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RESUMO

Este trabalho tem o proposito de discutir o papel da
literatura infanfil no prcesso de alfabetizaggio, considerando-a
como um entre os muitos tipos de textos que circulam numa
sociedade letrada e que permite a crianga o aprendizado da
lingua escrita, através de um mergulho no fluxo da
comunicagio verbal.

Essa discusséio mostrou a necessidade de uma pesquisa
para conhecer como os professores das classes de
alfabetizagdo se relacionam com a literatura infantil.

A pesquisa com os professores alfabetizadores do
Municipio de Pompéia, SP., revela a presenga sistematica dos
livros infantis, nas salas de aula, cuja abordagem ¢ feita
seguindo-se uma metodologia definida e coerente.

Embora a preseng¢a dos livros infantis nas salas de aula
seja um fato incontestavel, cuja utilizagdo segue uma
metodologia definida e coerente, a pesquisa leva a concluséo
de que s#o necessarios avangos para que a literatura infantil
desempenhe seu papel na formagéio de leitores e "escritores”
competentes. Esses avangos necessarios implicam em uma
revisdéo profunda e um aclaramento das concepgdes -
relativas & aprendizagem, alfabetizagio, lingua, leitura e
escrita - que embasam a agéo do professor.
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ABSTRACT

This work intends to discuss the role of children's
literature in the literacy process, considered as one among the
several types os texts in a lettered society. The children's
literature allows the children to learn the written language by
means of their immersion in the linguistic communication.

This discussion showed the necessity of a research to
know how the teachers of literacy classes deal with children’s
literature.

The reaserch with literacy teachers from Pompéia, SP.,
has showed the sistematic presence of children's books in the
classtroom. The way the teachers approach them follows a
determined and logical methodology.

Although the children’s books presence in the classroom
1s an incontestable fact whose utilization follows a
determined and logical methodology, the reaserch reveals the
necessity of improving the use of children's literature so that
it can play its role in the formation of competent readers and
"writers". These improvements require a profound revision
or elucidation of some concepts - related to the learning
process, literacy, language, reading and writing - that embody
the teacher’s action.
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O proposito inicial, quando me dispus a escrever um
trabalho em nivel de Mestrado, era apresentar uma reflexdo
sobre pratica desenvolvida enquanto professora em escolas da
rede publica estadual.

Considerava que essa reflexdo permitiria uma analise, um
balango do meu percurso de profissional, pois sempre busquei
caminhos que me gjudassem a realizar um ensino de melhor
qualidade.

Optei pelo recorte relativo ao campo da alfabetizagéo,
porque fui alfabetizadora no inicio da carreira - de 1966 a 1977.
Os cinco anos inicigis - de 1966 a 1970 - foram desenvolvidos
em escolas rurais com classes multi-seriadas, no Municipio de
Pompéia, enquanto cursava Letras na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Marilia. De 71 a 77, lecionei em classes de
12 a 4% série, enquanto, a noite, dava aulas de Portugués, em
ambos os casos, em escolas da periferia de Séo Paulo. Deixei
de ser alfabetizadora, quando assumi o cargo de PIII de
Portugués, em agosto de 1977, numa escola na Vila Maria, em
Séo Paulo.

Ao terminar o curso Normal, sentia-me insegura para
alfabetizar, por considerar que a minha formagéo tinha sido
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falha nesse aspecto. Por isso, sempre que possivel, evitava
assumir classes de 1° série. Como, porém, em escolas rurais, era
raro funcionarem duas ou mais classes, tinha que enfrentar o
desafio de alfabetizar, quase sempre presa a um sentimento de
insatisfacio causado pelo trabalho repetitivo ¢ magante de
seguir uma cartilha.

Meu tempo de trabalho como alfabetizadora compreende
fases que podem ser caracterizadas como:

1. a da recusa em assumir classes de alfabetizagéio;

2. a da utilizagéio da cartilha CAMINHO SUAVE;

3. a da busca de alternativas através da cartilha QUEM SOU
EU? que seguia o método globalizado;

4. a da volta 8 CAMINHO SUAVE por causa da dificuldade de
desenvolver o método globalizado em classes multi-seriadas e
também, por ser um material mais caro que outros;

5. a da utilizagéio da cartilha SODRE, cuja mmiciagéo se fazia
com as silabas com a depois com o, ¢, 1 ¢ u. Essa iniciagéio
correspondia ao periodo preparatorio. Em vez dos exercicios
usuals para a "prontiddo”, a classe trabalhava a leitura e a
escrita das silabas, com as quais formava palavras e frases.
Quando recebiam a cartiltha, as criangas ja estavam lendo.

A ultima fase, que compreende apenas o 12 semestre do
ano de 77, foi o periodo de trabalho mais produtivo, porque os
alunos participavam muito ¢ as aulas ndo ficavam magantes e
cansativas. A fase 3, que representa a busca de alternativa com
a cartilha QUEM Sou Eu?, foi um periodo muito trabalhoso,
porém dinémico e produtivo. Os alunos participavam falando
de st mesmos, de suas familias, de suas preferéncias. Como
exigia muito a presenga da professora junto ao grupo de alunos,
tornava a tarefa muito dificil, porque existiam grupos de outras
séries que precisavam da mesma atengdio, 0 que causou o
abandono desse material nos anos posteriores .

Em virtude desse meu percurso inicial sempre me
acompanhou a inquietagéio por compreender melhor o processo
de aprendizagem por que passa o usuario da lingua.
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Mesmo enquanto PIII de Portugues, essa inquietagio
sempre me estimulou a buscar mais informagdes que ajudassem
na compreensdo do processo ¢ pudesse apontar um caminho
que levasse a propor um ensino mais satisfatorio.

Existia em mim uma preocupagiio em conhecer a causa
das dificuldades encontradas por grande parte dos alunos, em
Lingua Portuguesa, quando chegava a 5 séne.

O fato de ter desenvolvido um trabalho como
alfabetizadora, influiu na minha tendéncia de associar as
dificuldades que os alunos tinham no trato com a lingua escrita
ao processo de alfabetizagiio a que eles tinham sido submetidos.

As dificuldades mais freqientes se referiam a leitura e a
produg#o escrita.

Em relagéio a leitura, observava-se que :

. os alunos liam destacando as silabas, o que podia
sinalizar que estavam apenas decodificando, oralizando, sem
que o significado estivesse sendo apreendido;

. a8s instrugdes dos exercicios propostos precisavam
sempre de uma leitura oral da professora para serem
entendidas.

Em relagdo a produgéo escrita, era frequente a presenca de
textos constituidos de frases justapostas. Naquela época - inicio
dos anos 70 - a atengdo as questdes de coesiio e coeréncia, bem
como as caracteristicas de estruturagdo dos diferentes tipos de
textos ndo fazia parte das preocupagdes dos educadores, em
geral, nem dos professores de Portugués.

A falta desse tipo de preocupagiio dificultava a agdo do
professor no sentido de fornecer aos alunos informagdes que
contribuissem para a melhoria de sua produgdo escrita. Os
problemas podiam ser identificados, mas as formas de
equaciona-los eram desconhecidas pelos professores. Cada um
tentava suas formas de agdo - oferecendo mateniais variados
para leitura, entre outras - mas o aperfeigoamento da produgéo
escrita dependia do éxito do aluno que por mntuigdo descobria
os mecanismos reguladores da escrita. Digo que o aluno
descobria 0s mecanismos, porque eu propria enconirava
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dificuldade em indicar com clareza o que melhorar no texto e
como fazé-lo. Este fato pode ser conseqiéncia do nosso
proprio processo de aprendizagem que se fez sem que os
mecanismos da escrita nos tenham sido dados a conhecer de
forma explicita. Aprendemos, também, adivinhando os modos
de organizagio da escrita e sentimos a necessidade de maiores
informagdes para orientar os alunos em sua produgdo escrita.

Motivada pela preocupagdo constante de encontrar
caminhos para uma aprendizagem mais efetiva da lingua escrita,
desenvolvi durante trés anos - de 89 a 91 - o trabalho de
coordenagiio do Ciclo Basico na EEPG."Dr. José da Cunha Jr.",
em Pompéia, DE. de Marilia.

Foi um periodo de intensa discussédo e reflexsio junto com
os professores do CB. a fim de compreender os processos de
aprendizagem para tornar o trabalho de cada um menos
desgastante ¢ mais produtivo. Os desafios eram muitos,
principalmente com relagio aos alunos que apresentavam
dificuldade na aprendizagem. Identifica-las e oferecer subsidios
para a sua superagdo nfo era uma tarefa sempre bem sucedida,
A aposta em proporcionar aos alunos repetentes as condigdes
minimas a fim de que fossem promovidos para a série seguinte,
bem como a preocupagdo em n#o formar outros repetentes,
unia o grupo todo num trabalho coeso.

Para enfrentar esses desafios, senti a necessidade de
buscar mais informagdes ndo s6 em leitura, mas também em
Cursos que me capacitassem mais para a tarefa.

Em 1991, cursei "Por uma alfabetizacdo sem fracassos”,
sob a orientagio de Telma Weisz, curso que objetivava a
formagdo de capacitadores em alfabetizagéo. Foi realizado na
CENP, em Séo Paulo e com aulas quinzenats, ao longo do ano.

A partir desse curso, pude ver quantos equivocos existiam
em minha concep¢do de aprendizagem. Despertar para a
existéncia desses equivocos - principalmente no que se refere a
nfo-coincidéncia entre os processos de ensino € os de
aprendizagem - provocou um desequilibrio muito grande nas
convicgdes que tinha até entdio. Conscientizei-me da deficiéncia
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em minha formagio ¢ do quanto tinha para aprender, para
estudar.

Foram cinco anos, durante os quais aprendi a importincia
da reflexdo sobre a pratica embasada em uma teoria, a fim de
que seja possivel uma evolugéio da aglio pedagdgica e um
aclaramento da teoria. Foi um aprendizado doloroso, porque
exigiu revisGes constantes da propria pratica, conscientizagio
dos proprios equivocos a fim de encontrar novos caminhos que
permitissem avangar um pouco. Néo se tratava de criticar o que
os outros faziam, mas voltar-me sobre o meu proprio trabalho,
refletir sobre acertos e desacertos e aprender com ambos.

Para esse aprendizado foram muito importantes o curso
"Por uma alfabetizagdo sem fracassos” - CENP, Siéo Paulo,
91- e os encontros bimestrais que Telma Weisz promovia para
discutir a pratica dos proprios participantes do grupo, depois do
término do curso. Além desses dois processos de capacitagfio,
outro fator de extrema importancia foi a participagdo no
Projeto:"Alfabetiza¢do:Teoria e Prdtica” e no grupo de

reflexéio formado pelos participantes do Projeto. Desenvolvido
pela FDE, nos anos de 92, 93 e 94, visava a capacitagdo dos
alfabetizadores em servigo, nas escolas da rede publica estadual
de Sdo Paulo.

Como capacitadora do Projeto, tive a oportunidade de
participar de reunides bimestrais de orientagdo, em Séo Paulo,
que aconteciam em dois dias. Num dos dias, Telma Weisz
discutia com os integrantes do grupo os processos de
alfabetizagiio. Essa discussdo partia sempre de uma reflexdio
sobre uma pratica apresentada por um membro do grupo. O
trabalho consistia em examinar os escritos dos alunos, o
relatonio da professora e o video que registrava a agéio em sala
de aula. A partir desses exames, discutia-se a pratica para
identificar o embasamento tedrico que a sustentava e formas de
intervengiio possivel do capacitador para possibilitar que a
professora avangasse em sua pratica. Néo era um exercicio
facil, porque como capacitadores, precisavamos aprender a
olhar o trabalho, ndo sO para encontrar os desacertos, mas,
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prncipalmente, para encontrar acertos ¢, a partir deles,
contribuir para a discussiio da pratica como um todo.

No segundo dia, o trabalho era orientado por Jodo
Wanderley Geraldi, que desenvolveu a pratica da leitura e
analise do texto do aluno para o professor conhecer o tipo de
informagdes necessarias para melhora-lo. Detectar que
necessidades apresenta o texto do aluno exige conhecimentos
de lingua bem mais profundos do que simplesmente categoriza-
los em bons, médios ou fracos. Portanto, esses encontros
exigiram muito estudo, muita leitura de textos sobre a
psicogénese da lingua escrita, os processos de leitura e escrita,
os usos da escrita, entre outros. Lemos Ferreiro ¢ Teberosky,
Goodman ( Kenneth e Yetta), Hermine Sinclair, Lihana
Tolchinsky, Claire Benveniste, entre outros.

Outro aspecto importante desse aprendizado foi ministrar
cursos de capacitagio para professores alfabetizadores,
realizados durante o periodo em que vigorou o
projeto"Affabetizacdo: Teoria e Prdfica”, entre 92 ¢ 94, na

Delegacia de Ensino de Mariliaa Foi um processo de
aprendizagem dificil tanto para a capacitadora, quanto para os
capacitandos, pois discutir as questdes sobre a pratica dos
participantes, ¢ uma tarefa complexa, que exige cuidados para
n#o ferir ninguém e possibilitar a continuidade das discussoes

necessanas.

Um outro fator importante nesse aprendizado foi participar
do grupo de reflexiio, que reunia professores e coordenadores
do CB., Assistentes Pedagogicos das DEs., Diretores e
Supervisores, da DRE Marilia, em Marilia, sob a coordenagéo
de Dagoberto Buim Arena.!

De posse, também, dessas novas informagdes
fundamentais para que tivesse mais clareza sobre as
possibilidades do processo de alfabetizagio ¢ do ensmo da

IDagoberto Buim Arena é Doutor em Educagfio pela UNESP de Marilia Exerce a fungfio de
Supervisor de Ensino na DE de Garga € ¢ professor de Metodologia da Alfabetizagio na UNESP de
Marilia,
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lingua portuguesa, iniciei as leituras e as reflexdes para realizar
este Mestrado.

Nesse momento, percebi que um trabaltho pritico senia
invidvel. Se o meu processo de amadurecimento, de avango,
tinha exigido revisdo das concepgdes que embasavam o
trabalho que vinha desenvolvendo até entio, esse percurso nio
poderia ser ignorado. O proposito inicial de fazer um trabalho
pratico acabou por néo ser cumprido, porque, para uma revisdo
das concepgdes, houve necessidade de reflexdes teoricas mais
abrangentes do que eu supunha.

Elas foram necessarias, pois acredito que uma
transformagio da pratica sO pode tomar-se possivel se
acompanhada de uma transformagéio teérica. De outra forma,
muda-se o discurso, mas a pratica continua a mesma. Isto
significa que nio ha transformagéo.

Assim, pude pensar sugestOes alternativas que, talvez
pudessem minimizar as dificuldades que os professores
encontram no trabalho durante o processo de alfabetizacdo, em
particular, ¢ durante todo o processo de ensino da lingua
escrita, de uma forma geral.

Dentre os diferentes tipos de textos que podem ser usados
nessa tarefa, optei por limitar esta pesquisa ao trabalho com a
literatura infantil, uma vez que se trata de um leque muito
amplo de textos ( com estratégias variaveis de abordagens), o
que extrapolaria os limites de uma dissertagéo de Mestrado.

Seguindo essa linha de reflexiio, elegi como objetivos da
dissertagéo:

1 ) Conhecer melhor os professores alfabetizadores em
geral e em sua pratica na alfabetizagéo.

2) Dada a necessidade de limitar o tema da dissertago, o
22 objetivo foi aprofundar a anahise do trabalho desses
professores com a Literatura Infantil durante o periodo de
alfabetizagdo.

3 ) Comentando o trabalho, individualmente de cada
professor, propor algumas alternativas praticas para
complementar e/ou corrigir o uso do livro infantil na classe.
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Assim, esta dissertagdo se divide em 3 paries

. Na primeira parte, trato da relagio entre a alfabetizagdo ¢
a litertura infantil, discutindo o problema da repeténcia e da nio
alfabetizagdo ¢ a necessidade de uma revisdio das concepgdes
relacionadas a alfabetizagéio, a aprendizagem, a lingua, a leitura
e a escrita. Discuto, ainda, o papel da hteratura infantil na
alfabetizagéio.

. na segunda parte, apresento a pesquisa realizada junto
aos alfabetizadores de Pompéia sobre o uso da literatura infantil
na alfabetizagdo. Comento, também, o perfil dos profissionais
entrevistados, a sua relagéo com a leitura, com a escrita e com a
alfabetizagdo ; destaco os lhivros infantis usados pelos
entrevistados e o roteiro pedagogico seguido por eles em seu
trabalho.

. na terceira e ultima parte, apresento o trabalho de cada
professor, com o intuito de destacar as particularidades que o
tornam diferente dos outros.

Nas consideragdes finais, retomo as questdes discutidas no
decorrer do trabalho e mostro que, apesar dos avangos
alcangados pelos alfabetizadores com o uso da literatura
infantil, € preciso ir além, superar os estreitos caminhos
cartithescos para alcangar o objetivo de formar usuarios criticos
da lingua.
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12PARTE

A ALFABETIZAGAO E A LITERATURA INFANTIL
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1. Problemas da repeténcia e da nfo alfabetizaciio

Ponderar sobre o fracasso da alfabetizagdo ¢ uma tarefa
delicada, mas necessaria. Delicada, pois implica um
julgamento do trabalho de alfabetizadores. Necessdria, uma
vez que um contingente consideravel da populagéo brasileira
estd impedida do acesso a0 mundo da escrita, pois ndo
consegue se alfabetizar.

O fracasso na alfabetizagdo, entretanto, expressa a
faléncia do sistema de ensino brasileiro, portanto, néo esta
em julgamento a eficiéncia do alfabetizador, mas a prépna
concepgdo de alfabetizagéo.

58,62% dos professores alfabetizadores, pesquisados em
Pompéia, responderam que consideram que a escola tem sido
bem sucedida em sua tarefa de alfabetizar, porém, a
observagdo empirica tem revelado o crescimento das classes
de mulli-repetentes do CBC ( 2 séne). Formam-se
agrupamentos de alunos de 10 a 14 anos de idade, com
histéoria de dois, trés ¢ mais anos de repeténcia € sem o
dominio dos rudimentos de leitura e escrita : ndo reconhecem
as letras do alfabeto e nfio tém a compreensdio minima das
regras que regulam a escrita.
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Diante desse quadro complexo, na matoria das vezes, o
professor ndo sabe como agir, nem conta com a assisténcia
necessaria da coordenagio pedagdgica da escola, nem de
outras instdncias da Secretaria da Educagéio.

O problema envolve questSes de diferentes ordens.
Existe a questdo relacionada a politica do Governo de néo
dar prioridade a educagfo. Dessa questdo decorre a falta de
investimentos adequados para a formagdo ¢ manutengiio do
pcssoal docente, resultando na inexisténcia de condigbes
minimas para o trabalho do professor. Solucionar essa
questfio, a curto prazo, independe da agfio do professor. Ha
porém, a questio pedagogica relacionada a interagdo
professor/ objeto da aprendizagem, professor/ aluno cuja
adequagiio pode ser buscada pelo corpo docente de uma
escola.

Superar a dificuldade na agdo pedagégica implica em
repensar concepgdes relacionadas & educagdo, &
alfabetizagdo, 4 aprendizagem, a lingua, a leitura e 3 escrita,
porque sdo elas que determinam a mudanga de atitude do
professor, em relagéio ao seu papel como agente dessa agéo.

2. Em busca de um novo caminho : a concepcio de
alfabetizaciio adotada

A concepgdo de alfabetizagfio esta intimamente ligada a
concepgido de educagdio, de aprendizagem, de lingua, de
leitura e de escrita.

A alfabetizacio como eu a concebo, esta fundamentada
na concepgio de educagio tdo bem resumida por Magda
Soares : " Na verdade, a melhor definigéio para a educagdo ¢
uma palavrinha s6 : transformagédo.™

Conceber a educagio como transformagfio, implica em
reconhecer que todos os envolvidos no processo se
transformam e transformam. E uma concepgdio de educagio

que ndo admite amproduqﬁo a estagnacéo.
Isto posto, para mim, a alfabetizagdo € um processo
através do qual se pretende formar um usuarno competente

*Para além do discurso® entrevista publicada na revista PRESENGA FEDAGOGICA , Ao 1 12 2
margo/abril 1995
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da lingua - aquele que compreende as fung¢les da lingua
escrita na sociedade e sabe utiliza-lo como leitor e "escritor”
critico.

A alfabetizagiio deve se propor a alcangar, ao longo de
dois anos de escolaridade, conforme escreve Ferreiro ( 1993)

"- compreensio do modo de representacio da
linguagem que corresponde ao sistema alfabético da
escrita;

- compreensaio das funcbes sociais da escrita, que
determinam diferencas na organizacio da lingua escrita e,
portanto, geram diferentes expectativas a respeito do que
se pode encontrar em escritos nos miiltiplos objetos
socinis que sdo portadores de escrita (livros diversos,
jornais, cartas, embalagens de produtos comestiveis ou de
medicamentos, cartazes de rua etc.);

- leitura compreensiva de textos que correspondem a
diferentes registros de lingua escrita ( textos narrativos,
informativos, jornalisticos, instrucdes, cartas, recados,
listas, poemas etc.) enfatizando a leitura silenciosa mais
que a oralidade convencional,

- produciéio de textos respeitando os modos de
organizacio da lingua escrita que correspondem a esses
diferentes registros:

- atitude de curiosidade e falta de medo da lingua
escrita." 2

Como se pode observar, as atividades para se alcangar a
alfabetiza¢do global sdo amplas e variadas, mas todas elas se
completam, para chegar a um objetivo comum : formar
verdadeiros cidadfos, capazes de se comprometerem com
uma luta continua por seu proprio aperfeigoamento, ao
mesmo tempo que o fazem pela construgio de uma
sociedade mais democratica.

E verdade que essa nfo é uma tarefa para ser concluida
nos dois anos de alfabetizagio, mas o trabalho desenvolvido
pelos alfabetizadores ¢ a base para se alcangar esse estatuto
do leitor e "escritor" critico, se a proposta ¢ transformar a

escola em um lugar privilegiado de aprendizagem de fato.

2 COMTODAS ASLETRAS, pp.23 ¢ 24
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Assim, ¢ fundamental levar em conta que a
alfabetizagdo ¢ um processo conceitual € ndo perceptivo. O
aprendiz ¢ um sujeito que pensa ¢ formula suas hipoteses a
respeito da lingua, bem como necessita de tempo e
oportunidades para experimenta-las, contrapd-las, revé-las
ou abandona-las até alcangar a compreenséo dos seus modos
de articulagfo.

Portanto, se faz nmecessario considerar que
alfabetizadores e alfabetizandos, numa relagdo dialégica, se
transformem e transformem o e no processo de formagéo de
usuarios competentes da lingua.

3. Revisiio das concepcies para uma alfabetizacio
visando a formac#io de leitores e "escritores"

Considerando a estreita relagiio entre a concepgdo de
alfabetizagdo e a de aprendizagem, de lingua, em geral, de
leitura ¢ de escrita, em particular, creio ser necessario
explicitar quais as que embasam minhas reflexdes.

3.1. Concepgdo de aprendizagem

A concepgdo de aprendizagem mais coerente com a de
alfabetizacfio exposto anteriormente, ¢ a que encontrei em
Ferreiro e Teberosky ( 1986):

"A concepgiio de aprendizagem ( entendida como um
processo de obtencdo de conhecimento ) inerente &
psicologia genética supOe, necessariamente, que existem
processos de aprendizagem do sujeito que nao dependem
de métodos.

Nenhuma aprendizagem conhece um ponto de
partida absoluto, ja que, por novo que seja o conteudo a
conhecer, este devera necessariamente ser assimilado pelo
sujeito e, conforme os esquemas assimiladores a
disposiciio, a assimilacfio sera mais ou menos deformante.
(...) ndo ha semelhanca nos objetos apresentados, a
menos que haja semelhanca nos esquemas assimiladores
que trataréo de interpreta-los. Em termos praticos, isto
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significa que o ponto de partida de toda aprendizagem é o
proprio sujeito ( definido em fun¢fio de seus esqueimas
assimiladores & disposicio) e ndio o conteido a ser
abordado.'3

Levando em conta a citagdo acima, a énfase do processo
escolar desloca o foco do ensino para a aprendizagem. Quer
dizer, a escola que veio supervalorizando os métodos de
ensino, quase ignorando o sujeito que aprende , vé-se
sacudida em suas convicgdes e obrigada a considerar, que
"os modos de ensinar nao determinam os modos de
aprender'' ( Weisz, 1991) porque ha um sujeito que aprende
e que ¢ dotado de esquemas assimiladores pecuhares,
resultado de toda vivéncia e aprendizagens anteriores.

Se "o ponto de partida de toda aprendizagem ¢ o
préprio sujeito (...) e néio o conteiido a ser abordado" ,
fica impossivel pretender que haja uma homogenidade no
modo, no ntmo de aprender de todo um grupo de
aprendizes.

A compreensdio da diversidade de pontos de partida de
qualquer aprendizagem néo significa que cada sujeito deve
ter um tratamento particulanizado, individualizado, com o
objetivo de atendé-lo de forma mais eficiente. Retomemos a
consideragdo de que o aprendiz ¢ um sujeito que observa,
analisa, levanta hiplteses, compara, vé sua hipotese
comprovada ou verifica a sua inadequagdo e a necessidade
de abandoné-la e formular outra ou de reformula-la. Toda
essa atividade ndo € s6 solitaria, mas também solidana, quer
dizer, é realizada em interagéio com outros sujeitos ( colegas e
professor), em estagios diferentes de desenvolvimento, em
confronto com o objeto da aprendizagem.

Nesse ponto, penso que seja conveniente lembrar a
teoria de "zona de desenvolvimento proximal” de Vigotsky,
segundo a qual, toda aprendizagem se processa ai: ndo ha
necessidade de se atuar sobre o que a crianga ja sabe, mas
sobre 0 que ela ainda ndo sabe, mas tem condigSes de
aprender. A cada aprendizagem efetivada, os hmites da zona
proximal sdo amphados,criando condigbes para outras
aprendizagens.

’PSICOGRNESE DA LINGUA ESCRITA, Ferreiro ¢ Teberosky. pp.25 ¢ 29
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Vale a pena reafirmar o que as pesquisas de Piaget
demonstraram: o aprendiz sO0 aprende aquilo que
compreende. Ele s6 assimila o objeto, se este fizer sentido,
na medida em que puder ser adaptado aos esquemas
anteriormente formados. Essa assimilagdo, por sua vez,
contribui para a organizagéo de novos esquemas. As
atividades do aprendiz, que permitem a assimilagdo do
objeto, ddo lugar, por sua vez, a outro mecanismo: o da
acomodagdo as experiéncias, produzindo uma interagdo do
sujeito com o objeto, uma vez que a inteligéncia € construgéo
de relagSes. Nesse sentido, pode-se afirmar que a
aprendizagem so se torna efetiva, a partir do momento em
que o objeto a ser aprendido torna-se necessario ao
aprendiz.4

3.2. Concepgio de lingua

A concepgio de lingua compativel com a alfabetizagéo,
cujo objetivo ¢ formar usuario critico é a concepgio da
lingua como enunciagéo, como discurso.

O entendimento da lingua como codigo pronto e
acabado que precisa ser assimilado pelo alfabetizando, um
ser passivo pronto para recebé-la, estd ultrapassado. As
transformagdes processadas ndo podem admitir mais essa
concepgio estreita e estatica. Somente uma concepgéio de que
a lingua € um objeto historico e social, a qual , a0 mesmo
tempo em que permite constituir a interlocugdo entre os
sujeitos, ¢ também constituida por ela, pode dar conta dessa
tarefa de proporcionar aos aprendizes o desenvolvimento da
capacidade de ler criticamente. Compreender a lingua como
um objeto que tem uma estrutura, a0 mesmo tempo estavel -
que permite a interagdo entre os sujeitos - ¢ mutavel
transformando-se com os sujeitos - pode permitir o
desenvolvimento de uma agéio reflexiva sobre os diferentes
registros ¢ diferentes niveis da lingua, desvinculando-os da
avaliagdo do certo ou do errado, do melhor ou do pior. Essa

4 Piaget,0 NASCIMENTO DA INTELIGENCIA
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acdo reflexiva pode permitir o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, no que se refere a capacidade de
utilizagdo dos registros adequados a cada situagiio
interacional especifica.

Como diz Bakhtin:

"Os individuos néo recebem a lingua pronta para ser
usada ; eles penetram na corrente da comunicaciio
verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente € que sua consciéncia desperta e comega a
operar. (...) Os sujeitos néo ''adquirem' sua lingua
materna ; ¢ nela e por meio dela que ocorre o primeiro
despertar da consciéncia." 3

O despertar da consciéncia do sujeito equivale a dizer
que o sujeito se constitmm  no mergulho na corrente
lingiistica, que significa participar de uma comumidade
lingnistica, fazer parte de uma comunidade de interlocutores,
ser um enunciador.

A lingua ¢ um objeto social e historico e como tal, vai se
constituindo na interlocugéio entre os sujeitos. Os sujeitos se
formam quando estdo imersos na corrente hnghistica, ao
mesmo tempo em que vio participando da construgio da
propria lingua.

Dentro do processo escolar de ensino da lingua, o que
pode significar o pertencer a uma comumidade de
mterlocutores? Significa o professor se colocar como um
interlocutor de seus alunos; considera-los seus interlocutores
€, portanto, pessoas que tém algo a dizer e elementos com
que contribuir para a formagéio de um grupo onde lingua e
sujeitos se constituem no trabalho de interagdo : onde a
lingna seja um instrumento de integragio e ndo de
discriminagdo ; onde as diferengas néo sejam abafadas, muito
pelo contrario, elas sejam reconhecidas como importantes
contribuigdes para, através dos "confrontos”, se despertar a
consciéncia das diferentes formas de utilizagiio da lingua que
ndo representam o certo ou o errado. Despertar a consciéncia
para a existéncia de diferentes dialetos de diferentes classes
socials € para a existéencia de um dialeto, de maior prestigio,
porque pertence 4 camada social de maior prestigio é também

5 Bakhtin, MARXISMO E FILOSOFIA DA LINGUAGEM, P. 108
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pertencer a uma comunidade de interlocutores. Significa,
ainda, o professor entender que um dos objetivos da escola
estdA na apropriagdo pelo aluno desse dialeto da classe
privilegiada, para que saiba utiliza-lo nas ocasides adequadas,
a fim de poder contribuir na transformagfio desses privilégios
(apropriar-se do dialeto de maior prestigio néo implica em
anular o de sua onigem). Significa, ainda, o professor ter
consciéncia de que a palavra é um signo vivo e ideologico
por cxceléncxa

E preciso que se formem verdadeiras redes de palavras,
porque, segundo Bakhtin, "O que faz da palavra uma
palavra ¢ a sua significaciio." E a significagéio se constrol na
interlocugéo. Segundo Geraldi ( 1993) , os significados sdo
negociados na interlocugéio e portanto, s6 € possivel entre
interlocutores. Se o professor se colocar como o detentor da
palavra, da significagio, essa negociagdo ndo pode ocorrer.
N#o ocorrendo a negociagdo , ¢ muito provavel que a palavra
do professor ndo se constitua em palavra para o aluno,
destruindo a possibilidade de despertar a consciéncia e a
instauragdio de sujeitos. A palavra deixara de ser signo
plurivalente para ser monovalente instrumento de
dominagéo.

Se a concepgdo ¢ a de que a lingua é um objeto
historico - social e ideologico que se constitui na interagdo
entre os sujeitos, ndo um objeto pronto e acabado, a
concepgao do ensino da lingua muda completamente.

O ensino da lingua, segundo a "nova" concepgio, deve
levar em conta a formagio de sujeitos conscientes de sua
responsabilidade histérico-social ; portanto, deve levar em
conta a formagio de cidadéios, pois somente os sujeitos
podem ser interlocutores ¢ dominar esse mstrumento tdo
fundamental para a sua atuagéio no mundo.

Conceber a lingua como uma construgo social,
portanto histérica, que detém um carater dialético de
mudanga e de permanéncia, nfo permite o seu ensino como
apreensdo do significado de palavras e da estrutura das
frases.

"Mergulhar na corrente da lingua' tem que ser
entendido como o mergulho de professor e alunos no fluxo
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da lingua de uso social. Os exercicios de lingua devem ser a
utilizagdo da lingua, considerando-a como um instrumento
de interagdo na sociedade. Isso quer dizer : trabalhar com os
textos de que os sujeitos se utilizam na sua vida cotidiana.
Sdo tantos e tdo variados os textos que circulam na sociedade
que ndo ha necessidade de a escola cniar pseudo-textos para
ensinar a lingua.

Além dos muitos e variados textos que existem, ja
produzidos por outros, ha os que a crnanga produz. O
exercicio de produgdo em que a crian¢a se empenha para
superar suas himitagbes é um verdadeiro mergulho na
linguagem, capaz de fazé-la seu verdadeiro usuario, porque a
crianga tem o que dizer, tem a quem dizer, porque tem um
ponto de vista para apresentar € confrontar com o de outros.
Como diz Geraldi (1991):

""néo é a gramatica abstrata, mas a vida em comum
que nos deu uma lingua comum. Ensinar a lingua ¢
ampliar a experiéncia do aluno com a nossa."6

3.3. Concepgéo de leitura

Em uma escola, cujo objetivo principal ¢ o de formar
usudrios criticos da lingua, os propositos da leitura tém que
ser ambiciosos : deve se propor a ler para apreender, mas
também para construir um significado do texto, utilizando os
conhecimentos assimilados de outras leituras, de outras
vivéncias. Deve se propor a construgo de um significado
que, embora ndo possa ser alheio ao proposto pelo autor,
tenha uma marca pessoal, nascido da interlocugéo de cada
lettor com o texto e com outros leitores.

Se o objetivo ¢ formar usudrios criticos da lingua, a
leitura ndo pode se limitar 4 oralizagio do escrito e a
decodificagdo dos sinais graficos.

Paulo Freire e Jean Foucambert permitem compreender
a letura num horizonte mais amplo ¢ mostram as
possibilidades que se nos apresentam.

§ Geraldi, PORTOS DE PASSAGEM, p.121
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Para Paulo Freire,

"... a leitura do mundo precede a leitura da palavra e
a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele.
(...) De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e
dizer que a leitura da palavra nao ¢ apenas precedida pela
leitura do mundo mas por uma certa forma de "escreve-
lo'"ou de ''reescrevé-lo", quer dizer, de transforma-lo
através de nossa pratica consciente,"”?

Para Foucambert,

"Ler significa ser questionado pelo mundo e por si
mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa
escrita, significa construir uma resposta que integra parte
das novas informagdes ao que j4 se 6.8

Paulo Freire ¢ Foucambert mostram que a leitura é um
ato consciente, reflexivo e transformador.

Para que essa interagdo se estabelega, ¢ necessario que o
material oferecido a leitura seja capaz de despertar no leitor o
sentimento de que ¢ o destinatario daquele texto e por isso,
sente a necessidade de ser interlocutor. Quer dizer, ¢ preciso
que ele se sinta interrogado pelo texto e desafiado a
"construir uma resposta que integra parte das novas
informacdes ao que ja se é", como diz Foucambert. E
preciso que o texto mobilize tudo o que o leitor ja sabe, tudo
o que ja conhece, a fim de que seja possivel a construgdo de
significados.

O leitor, em inicio da aprendizagem da leitura, precisa
ser desafiado a "adivinhar” a partir de pistas que o texto vai
dando. Descobrir e utilizar estas pistas para a compreenséo
do texto fazem o leitor ( ou o futuro leitor) perceber que o ler
faz sentido e experimentar o prazer de ver o esforgo ser bem
sucedido. Para isso, ¢ importante o texto estar de alguma
forma, relacionado com o dia-a-dia do leitor. Ndo que deva
ser um assunto conhecido, mas lhe permitir encontrar
indicios que podem ser conferidos no seu universo de
referéncias : devem ser textos significativos em circulagdo
no meio social. Podem ser anuncios, cartazes, jornais, textos

7 Preire, AIMPORTANCIA DO ATO DELER, p. 22 11}
8 Roucambert, A LETTURA EM QUESTAO, p.5 1o
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informativos variados ( folhetos de campanhas de vacinagdo,
de combate ao mosquito da dengue, de alerta sobre os
perigos dos fogos de artificios, sobre os cuidados com o lixo
etc.), tiras de quadrinhos, titulos de histonas, lista de nomes
de personagens diversas, poemas.

A leitura de textos significativos permite ao leitor
perceber que os escritos ddo a conhecer "coisas" que ele ndo
conhecia ; fazem saber mais sobre as coisas do seu mundo ;
permitem saber coisas que ndo sabena se néo lesse.

E possivel perceber que a forma como o iniciante &
colocado frente & leitura pode determinar seus procedimentos
diante desse exercicio:

a) miciado com textos significativos, comega a sentir a
necessidade da leitura, interessando-se por aprendé-la;

b) iniciado com pseudo-textos, nos quais nfo consegue
descobrr significados, sente o ler como uma tarefa escolar,
desinteressante. Ler ndo lhe parece uma agio necesséaria,
portanto, ndo se interessa por aprendé-la.

O mundo moderno exige leitores que saitbam contrapor
seu ponto de vista ao do autor do texto, ou para concordar
com ele ou para discordar dele.

Assim, seria possivel trabalhar a leitura na escola, tendo
como preocupagdo constante a capacitagdo de uma parcela
cada vez maior da populagéo para o uso da lingua escrita,
despertando no aluno a consciéncia da necessidade da
leitura. O trabalho com a leitura deve possibilitar ao aluno a
consciéncia de que o ler da mais condigdes de dominar os
mecanismos das relagdes sociais. E importante dar ao aluno a
oportunidade de perceber que a leitura é fundamental como
entrada para a obtengéio de conhecimentos e de informagdes
necessarios para romper com as relagées de submissdo.

Nessa linha de argumentagiio, pode-se concluir que a
escola que deseja contnibuir na formagdo de cidaddos
conscientes de que sdo capazes de mterferir no curso da
Histéria deve se valer de textos reais, com destinatarios reais
em seus trabalhos de iniciagdo a leitura. Os textos reais
devem ser o material para que sujeitos reais possam exercitar,
em situagdes reais do uso da escrita, a sua capacidade leitora.
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3.4. Concepgdo de escnita

A concepgio de escrita mais adequada a alfabetizagdio
cujo objetivo € iniciar a formagdo de leitores e "escritores"
competentes, ¢ a encontrada em Ferreiro. Escrever é
compreender "o modo de representacio da lingunagem que
corresponde a um sistema alfabético de escrita, seus usos
sociais e a construcho e compreensiio de textos coerentes e
coesos." ( grifos meus) *

Conceber a escrita como uma técnica de transcrigdo da
fala limita o processo de alfabetizagio a formagdo de
copiadores e ndo de "escritores”.

Para se alcangar o objetivo da alfabetiza¢do de formar
"escritores” competentes, € preciso que a crianga escreva para
aprender e ndo aprenda para escrever.

Escrever para aprender significa a escola aceitar como
escrita todas as tentativas da crianga em experimentar suas
hipoteses, por mais absurdas que elas possam parecer. A
possibilidade de fazer essas tentativas, a0 mesmo tempo que
"1e¢" escritas elaboradas convencionalmente permite a crianga
compreender o carater arbitrario da lingua.

Esse processo de compreenséio desenvolve a capacidade
reflexiva e critica em relagfio 4 escrita : a crianga elabora
hipéteses, confronta-as com a forma convencional de escrita,
comprova-as ou percebe a sua inadequagdo e a necessidade
de formular outras. Trata-se de um exercicio de reflexéo
apurada que exige a mobiliza¢do de outros conhecimentos ja
adquiridos ou de informagdes do professor ou de outros
adultos que tém o dominio da escnita.

Refletir sobre o fracasso da alfabetizagio requer uma
revisdo das concepgbes, pois envolve toda uma
transformag#io nos procedimentos que objetivam a formagéo
de usuarios competentes da lingua.

Pensar a educagdo como um instrumento de
transformagdo, obriga a pensar :

9COM TODAS ASLETRAS p. 25
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a) a aprendizagem como agdo do sujeito sobre o objeto
da aprendizagem, em interagdo com outros sujeitos e com o
meio e como um processo ndo determinado pelo ensino.

b) a alfabetizagdo como um processo iniciador da
formagédo de leitores e "escritores” , usudrios competentes da
lingua.

¢) a leitura como apreensio e construgdo de significados
do texto.

d) a escrita como modo de representagio da
"linguagem que corresponde a um sistema alfabético de
escrita, seus usos sociais e a construcio e compreensio de
textos coerentes e coesos.'( Ferreiro, 1993)

Essas reflexdes fizeram-me perceber a necessidade de
pensar uma alternativa para buscar um caminho menos
sujeito a fracassos. Assim, os textos de literatura infantil,
encarados como um dos tipos de texto de uso social, séo
adequados ao fim proposto, por ser bem aceito tanto pelos
alunos como pelos professores. Dada a impossibilidade de
tratar de todos os tipos de textos do cotidiano da sociedade,
este trabalho fica restrito ao estudo da utihzagdo dos lhivros
infantis no processo da alfabetizagdio.
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4 . A literatura infantil hoje

4.1. Lateratura Infantil atual no Brasil

No cendario editorial brasileiro atual, a literatura infantil
vive um periodo de grande profusdo. Poucas sfo as editoras
que ndo tém na Literatura Infantil o seu fildo mais atrativo.

Grande parte dos livros apresenta uma edi¢io bem
cuidada, ilustrados pelos melhores artistas, papel de boa
qualidade o que os torna muito agradiveis aos olhos,
agugando a curiosidade das criangas.

Entretanto, o que se chama hoje de Literatura Infantil
inclui diferentes tipos de livro, transformando-a num género
hibrido.

Os livros podem ser classificados segundo a sua fungdo
€ 0 seu genero.!

Ha hivros produzidos especialmente para cumprir, entre
outras, a fungéo de:

a) promover a alfabetizago :

Nesse item, Regina Zilberman apresenta uma analise
muito pertinente a respeito de livros destinados &
alfabetizagéio. Analisa :

CABE NA MALA

Autor  : Ana Mana Machado

Tlustrador : Claudius

Editora Melhoramentos, Séo Paulo: 1986

e
A BOTA DO BODE
Autor  : Mary Franga
Ilustrador : Eliardo Franga
Editora : Atica, Sdo Paulo : 1995

!Essa divistio € baseada no livro A ILUSTRAGAO NO LIVRO INFANTIL CONTEMPORANEO BRASILFIRO, de
Maria Alice de Oliveira Faria, ainda nfio publicado.
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Comenta como ficam himitadas as obras com destinagdo
pedagogica explicita, principalmente para as criangas que se
alfabetizam, pois seus conhecimentos de lingua escrita séo
muito restritos. Embora limitados, reconhece, em A BOTA DO
BODE, a presenga de maior criatividade que em CABE NA
MALA.

Ha muitos livros destinados a crianga que se alfabetiza,
porém, cito apenas mais dois de Sonia Junqueira:

O PERU DE PERUCA

Autor  : SoOniaJunqueira

lustrador : Alcy

Editora : Atica: 1991

O MACACOE A MOLA

Autor  : SOmia Junqueira

Tlustrador : Alcy

Editora : Atica: 1986

Sdo livros que, apesar das limitagGes, apresentam uma
narrativa bem humorada que atrai as criangas, em virtude do
trabalho do ilustrador mais que pelas qualidades do texto.

Vale a pena citar Zilberman a respeito dessa literatura
infantil com fins pedagogicos :

"A  literatura  infantil  engloba notével
heterogeneidade de textos, em decorréncia das mudancas
por que passa seu destinatdrio. No entanto, ndo abdica
da integridade, assegurada pela constante pesquisa de
uma arte original e criadora. E este resultado que cativa o
leitor, independentemente de sua idade e condigcfio, vilido,
portanto, também para aqueles textos que, como os
examinados, tém aparentemente sua razdo de ser no
compromisso maior com o aparato escolar e a etapa
correspondente & aprendizagem das primeiras letras.'"?

2Zilberman, "Literatura Infantil Para Criangas Que Aprendem A Ler* , in, A LETTURA E O ENSINO DA
LITERATURA, 1988.
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b) promover aprendizagens gerais, incluidos aqui, os

livros destinados ao ensino de Ciéncias - com grande énfase
aos relativos 4 vida dos amimais -, Histonia, Ecologia,
Matematica, Geografia etc. Entre os muitos livros, cito :
. A AGUA - Primeiro Livro da Natureza

Texto : Andrienne Souther - Perrot

Tradugdo : Leny Wemeck

Ilustragdes : Etienne Delessert

Editora  : Melhoramentos : 1993

O livio trata de um assunto de Ci€ncias, numa
linguagem acessivel a ciangas.

Autor : Liliana Iacocca

Tlustrador : Michele Iacocca

Editora : Atica: 1986

Através de uma narrativa simples, trata de nogdes de
lateralidade e de formas geométricas.

AS PATAS DA VACA
Autor : Bartolomeu Campos Queirds
Tustrador : Walter Ono
Editora : Miguilim: 1989
Uma narrativa simples e divertida serve para brincar
com mimeros.

ARANHA-LOBO
Autor : texto e desenhos : Roberto Muylaert Tinoco
Editora : Moderna : 1984
Apresenta os bichinhos "invisiveis” do quintal, numa
linguagem simples, acessivel as criangas.

c) vivéncias - tratam de situagdes do cotidiano da
crianga:
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MACAQUINHO
Autor  : Ronaldo Simdes Coelho
Tlustrador : Eva Furnari
Editora :Lé: 1985
Através de uma linguagem simples, enriquecida por
uma ilustragdo bem cuidada, trata dos sentimentos de
caréncia afetiva vivida por criangas.

SURILEIA - MAE - MONSTRINHO

Autor  :LiaZatz

Ilustrador : Eva Furnari

Editora :Edigdes Paulinas : 1984

Através de uma narrativa divertida, enriquecida por
uma ilustragdo de boa qualidade, trata do crescimento das
criangas que comegam a aprender a resolver seus problemas
sozinhas, sem exigir a aten¢éo da mée com insisténcia, a todo
0 momento.

NOSSA RUA TEM UM FROBLEMA
Autor e ilustrador : Ricardo Azevedo
Editora : Atica : 1993
Numa linguagem elaborada, mostra criangas resolvendo
seus problemas de relacionamento com outras criangas e com
os adultos.

d) conhecer os costumes indigenas e compara-los com

0§ NOSSOS

. colegio "Povos do Passado - Indios do Brasil” -
Hemani Donato - Ed. Melhoramentos

. colegdio "Histérias da Floresta” - Ed. Atica

. colegdo "Construindo Nossa Memoria” 19 DE ABRIL - O
INDIO QUER - Ed. FID.

. colegdo "MORENA" - autora e ilustradora : Ciga
Fittipald: - Ed. Melhoramentos
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E grande o niimero de livros desta categoria, pois existe
a preocupagdo, entre os educadores, em resgatar a cultura do
indio e valorizar a Historia do ponto de vista dos vencidos.

€) promover o ensino religioso :

. colegiio "Meu Caminho” - Ed. Scipione
. colegdo "Biblia e Vida"- Ed. Scipione

. colegdio "Histérias da Biblia"- Ed. Atica

f) leitura ludica, desenvolver o imaginario, a fantasia.
A maior parte da produgéo editorial para criangas
pertence a esta categoria. Cito, apenas, alguns exemplos:

AQUILO
Texto e ilustragéio : Ricardo Azevedo
Editora : Melhoramentos : 1985
Numa integragdo entre texto e imagem, possibilita a
leitura em diferentes niveis, divertindo o leitor na busca de
significados diferentes.

BICHO ESQUISITO
Autor  : Marcia Kupstas
Iustrador : Moacir Rodrigues Soares
Editora :Modema
Através de uma linguagem simples, o texto convida o
leitor a entrar na brincadeira de inventar um bicho com um
nome.

TATU-BOLINHA
Autor  : Mima Pinsky
Ilustrador : Demostenes Vargas
Editora : Miguilim
Utilizando uma narrativa mais longa que a encontrada
freqaentemente em livros infantis, apresenta a historia do
relacionamento de uma menina com um tatu-bolinha
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encontrado na areia do jardim. A amizade pode ser produto
do sonho ou da fantasia da menina.

Em relagdio aos diferentes géneros, encontramos:

a) narrativas, que se apresentam sob variadas formas :
.em prosa : narrativas infantis atuais, fabulas, contos
de fada, lendas folcloricas e relacionadas & cultura popular

etc.

A RISADA DO SACI
Autor  :Regina Chamlian
Tlustrador : Helena Alexandrino
Editora : Editora Atica : 1995
Numa narrativa alegre e divertida, mistura fantasia e
sonho com a realidade e apresenta a historia do saci.

O PASSARO DA CHUVA
Autor  : Monique Bermond
Ilustrador : Kersti Chaplet
Tradutor : Lucia Machado de Almeida
Editora : Atica: 1981
Em linguagem acessivel a criangas, narra uma lenda
africana.

ADIVINHE SE PUDER
Texto e ilustragéo : Eva Furnari
Editora : Moderna : 1994
Selegéo de adivinhas do folclore infantil, feita por Eva

Furnan.

O QUE K, O QUE E?
Selegdo : Denise Caccese Perrotti
Tlustragéio : Eva Furnari
Editora : Edi¢des Paulinas : 1991
Adivinhagdes do folclore infantil
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. €IM VEIso :
DONA VASSOURA
Autor : Guiomar
Tustragéo : Eustaquio / Claudio Martins
Editora : Formato : 1987
Numa linguagem divertida, narra as aventuras e as
desventuras de uma vassoura.

. livro de imagens :
O RATINHO QUE MORAVA NO LIVRO
Autor : Monique Félix
Editora : Melhoramentos : 1 982
Através de uma ilustragéio primorosa, narra as aventuras
de um ratinho para sair de dentro de um livro, onde morava,
e conhecer a vida do campo.

CABRA-CEGA
Autor : EvaFuman

Editora : Atica : 1980
Apresenta varias historias narradas através de imagens.

POR UM FIO
Autor : EvaFuman
Editora : EdigGes Paulinas : 1992
Narra as desventuras de um homem que agride a
natureza e sofre as conseqiéncias dos seus atos.

b) jogos de linguagem :
VOCE TROCA?
Texto e ilustragéo : Eva Furnan
Editora : Moderna: 1995
Texto divertido que cra relagdes inusitadas ao

subverter as caracteristicas proprias dos animais.
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AMAR ENQUANTO HA MAR
Texto e ilustragéio : Ricardo Azevedo
Editora : Melhoramentos : 1990
Fazendo uso de palavras homénimas, cria frases cheias
de humor.

¢) brincadeiras:

BRUXAS, LONGE DAQUI
Texto e ilustragéo : Luis Camargo
Editora : Melhoramentos : 1988
A narrativa envolve bruxa que pretende educar um
menino com berros e surras, mas este consegue escapar e
encontra uma menina.
O livro traz, encartado, um dominé de figuras.

d) historias em quadrinhos

A BRUXINHA ENCANTADA
Texto e ilustragéio : Eva Furnari
Editora : Edigbes Paulinas : 1983
Os quadrinhos sfio narrativas sem textos, mas existe a
personagem Gregorio que faz comentarios a respeito de Eva
Fumari.

e) cantigas infantis:
A ARVORE DA MONTANHA
adapatagdio, projeto grafico e ilustragdo : Angela Leite
de Souza
Editora : Scipione
Apresenta uma lengalenga divertida que anima criangas
e adultos.
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f) poemas

POEMAS PARA BRINCAR
Autor  :Joseé Paulo Paes
Tustrador : Luiz Maia
Editora : Atica: 1991
Sdo poemas singelos, bem humorados que agradam as
criangas e os adultos.

UM POUCO DE TUDO
Autor  :Ehas José
Ilustrador : Marcelo Cipis / Milton Cipis
Editora : Ediges Paulinas : 1989
O livro apresenta poemas sobre bichos, sobre gente e
sobre flores, de uma forma divertida.

CAIXA MAGICA DE SURPRESAS
Autor  :Elias José
Ilustrador : Helena Alexandrino
Editora :Edi¢des Paulinas : 1984
Os poemas se referem a varios assuntos : pessoas,
bichos e flores, com predominécia dos bichos.

FALANDO DE PASSAROS K GATOS
Autor : Roseana Murray
[lustrador : Helena Alexandrino
Editora : Edigoes Paulinas : 1990
Como o proprio titulo sugere, os poemas sdo sobre
passaros e gatos, apresentados numa linguagem singela e
agradavel.

A grande quantidade e essa diversidade colocadas a
disposi¢io dos professores representam uma dificuldade a
mais, em virtude das condigdes precarias a que estdo
submetidos os profissionais das escolas publicas :
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. formagdo deficiente em relagéo a literatura infantil, no
sentido de conhecer formas para saber escolher o material a
ser apresentado para os alunos. Os cursos de Letras, nem os
de Pedagogia demonstram interesse por essa questdo. Assim
sendo, os cursos de formagéio do Magistério de 2° grau, ndo
tém condigdes de dar informagdes aos professorandos
capazes de solucionar esse problema;

. uma jornada de trabalho que ndo prevé um periodo
adequado a pesquisa e andlise do material existente no
mercado;

. classes excessivamente numerosas, provocando um
desgaste muito grande, produzindo como conseqiiéncia,
pouca energia para um trabalho extra-classe;

. falta de uma preocupagéio maior com a formagéo tanto
inicial como com o continuo aperfeigcoamento ;

condigbes precarias fazendo parceira com a
desvalorizagdo do profissional da educagfio representada por
um salario nidiculo, insuficiente para a sua sobrevivéncia,
portanto, inexisténcia de recursos para a compra de livros
para ler, analisar ¢ propor atividades diferenciadas aos
alunos.

Todos esses fatores acabaram por fazer do professor um
profissional sem uma bagagem tedrico-pratica que lhe dé
condi¢es para pesquisar, conhecer, avaliar, selecionar
material e, a partir deles, planejar um trabalho que possibilite
uma aprendizagem efetiva.

Embora as precariedades sejam patentes, os professores
tém procurado conhecer e utilizar livros de literatura infantil,
a partir do matenal existente nas escolas.

Levando em conta essas questGes todas, as editoras, no
intuito de fazer circular a sua produgdo, tém procurado
facilitar a tarefa do professor no que se refere a pesquisa do
material. Elas tém produzido catalogos atraentes, com uma
selegdo e classificagiio dos livros por faixa etaria, um resumo
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do conteudo, além de propostas de atividades, em alguns
Cas0s.

Néo se pode ignorar que esses catalogos constituem um
material de consulta necessario. A preocupagdo reside,
porém, na constatagéio de que eles acabam sendo vistos como
"autoridades”, (se a editora publica, o livro deve ser bom) no
sentido de determinar que livros séio indicados para esta ou
aquela faixa etaria ou série escolar. As editoras apresentam o
livto como 6timo, pois o objetivo é vender, bloqueando a
criica do professor. Se os professores tivessem outras
condigdes de trabalho, e uma formagéo que lhes desse um
subsidio mais consistente para avaliar e selecionar o material,
a preocupagio no existiria.

As editoras, empenhadas em facilitar o trabalho do
professor, acabam padronizando as edig¢des de tal forma que
transformam as indicagGes em divisOes estanques. Embora
na apresentagdo, elas afirmem que o importante € permitir o
acesso da crian¢a ao livro, independentemente da idade ou
do gran de escolaridade, prevalece a indicagéio por idade e
por série.

Assim, para a crianga em fase de pré-alfabetizagiio, séio
indicadas as narrativas sem texto escrito ( 0 que ndo deixa de
ser contraditorio, pois os livros deveriam servir para a
crianga se familiarizar com a escrita); para as criangas em fase
inicial de alfabetizagdio, os livros com textos curtos ¢ de
estrutura simples. Aqueles produzidos especialmente para as
cuangas do CB., seguem os esquemas das cartilhas,
propondo-se a fixar as silabas simples, as. complexas,
apresentado-as em graus de crescente dificuldade, como a
cole¢@o "Assim Assado” de Cristina Porto, com desenhos de
Paulo Tenente, da FTD e a colegdo "No Caminho do Perde-
Acha" de So6mia Junqueira e ilustragbes de Claudia
Scatamachia da Ed. Moderna, entre outros exemplos.

Embora se possa reconhecer que esses livros trazem
textos muito diferenciados, acabam propondo uma
concepgiio muito proxima daquela das cartilhas, embora
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possam apresentar narrafivas que agradam as criangas.
Assim, a crianga que ja sabe escrever, escreve ou reesceve os
textos ; quem ainda ndo sabe, vai fazer exercicios que lhe
possibilitem aprender a escrever.

4.2. Literatura Infantil e a Escola

A literatura infantil, hoje um género hibrido, é ampla e €
impossivel ignorar o seu papel na escola. A presenga dos
livros infantis, em sala de aula, em todas as séries iniciais do
12 grau € um fato consumado.

Levando em conta que a formagdo do usuario
competente da lingua se faz pela imersdo do sujeito no
mundo da escrita, a literatura infantil ¢ um elemento
mmportante nessa formagdo. Mesmo os livros produzidos
especialmente para ensinar, apresentam textos cuja qualidade
€ superior aos apresentados pelas cartilhas. Por outro lado,
podem funcionar como complemento e constituir um dos
muitos tipos de textos hidos pelos alunos.

Para os textos infantis contribuirem efetivamente na
formagdo de leitores e "escritores” criticos, sdo necessarias
reflexdes e ponderagées no sentido de encara-los como
textos de leitura diferenciados que precisam de tratamento
diferenciado, para ndo serem confundidos com outros
didaticos, nem com os funcionais. Sem essa reflexdio ¢ uma
mudanga na atitude de professores e alunos diante desse tipo
de textos, a sua contribuigo ndo sera muito diferente : a
escola continuara formando decodificadores e oralizadores
dos sinais graficos, embora o objetivo seja a formagdo de
usudrios competentes da lingua, ou dara ao uso de hiteratura
infantil o carater de ensino de silabas etc. como se vera na
pesquisa apresentada na 2 e 3 partes deste trabalho.

Essa reflexdo remete a vinculagdo da literatura infantil
ao trabalho pedagogico, que marca esse género literario
desde os seus primordios.
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4.3. Literatura Infantil & Trabalho Pedagogico

A relagio de quase dependéncia da literatura infantil
com o trabalho pedagogico esta aliada as caracteristicas que
marcaram o surgimento dela no cenario cultural do Ocidente.

Segundo Regina Zilberman, o surgimento da literatura
infantil "'tem caracteristicas proprias, pois decorre da
ascensio da burguesia, do status concedido & infadnda na
sociedade e da reorganizagiio da escola.

A literatura infantil tinha, em sua origem, a fungéio de
educar. A classe burguesa em ascensdo viu na literatura um
instrumento valioso de inculcagéo de sua ideologia a fim de que
fosse possivel a sua efetivagdo no poder.

No Brasil, o processo de adogéio didatica ndo foi
diferente. O uso tradicional para a literatura infantil foi,
principalmente :

1. veicular a moral pedagogica do tempo;

2. inculcar a norma culta;

3. oferecer informagdes culturais.

Toda a literatura de Bilac tinha explicitamente esses
objetivos. Igualmente, os outros autores eram, quase sempre,
educadores preocupados em transmitir uma ligéio de moral, de
civismo, de temor a Deus, de obediéncia as leis, de respeito as
autoridades. Enfim, ligdes que procuravam garantir a ordem e a
fidehdade dos subordinados aos seus patrGes.

O trabalho com a linguagem n#o era considerado nem
no processo de produgdo nem no de recepgdo. O uso que a
escola fazia do texto se limitava a detectar a mensagem
transmitida, sem se preocupar com o como ela tinha sido
elaborada e que conseqiiéncias esse modo de elaboragéo trazia
para o texto.

3Zilberman. O Estatuto da Literatura Infantil® in Lj




A falta de preocupagio com o trabalho de elaboragéo da
linguagem gerou um preconceito contra a literatura infantil, por
parte de criticos e tedricos da literatura que a consideravam um
género menor, mais proximo da pedagogia que da literatura.

E preciso considerar Monteiro Lobato que foi o
responsavel pela transformagéio no panorama vigente.

Suas obras expressavam uma concepgdo pedagogica
diferenciada :

. imprimiu a irreveréncia e o0 humor em seus textos;

. seus textos apresentavam uma concepg¢éo de mundo
evolucionista e positivista;

. subverteu a ordem na relagédo entre adulto e crianga - a
relagdo vertical passou a ser mais horizontal, com a crianga
assumindo ares de mando;

. valorizou a liberdade de linguagem;

. abriu caminho para a imaginagéo solta.

Aos poucos, o trabalho com a literatura infantil sofreu
uma transformagédo, a partir da década de 70, mas néo
chegou a considera-la como arte. Lobato foi redescoberto e
resgatado, valorizando-se o carater inovador que a sua obra
apresentava para a época.

Ainda hoje, embora a utilizagdo dos livros infantis esteja
disseminado, com professores e alunos se empolgando com
trabalhos que eles possibilitam, o procedimento ¢, ainda,
didatico. O contato empirico com os professores, a
observagéo das classes, bem como a observagéo dos livros
didaticos tém mostrado que a literatura infantil ¢ usada para
trabalhar gramatica normativa.

A utilizagdo dos textos infantis nfo leva em conta os
elementos que os caracterizam como arte. Assim sendo, :

. ndo da énfase ao imaginario;

. nfio leva as criangas a compreenderem a linguagem e
as estruturas dos textos infantis, sejam poemas ou narrativas.

Para comprovar esses dados apurados de forma
empirica, resolvi fazer sondagens através de um questionario,
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com os professores alfabetizadores do Municipio de
Pompéia. Os resultados obtidos foram fundamentais para
repensar a concepgdo de literatura infantil e o seu papel
dentro do processo de alfabetizagdo.

4 4. Literatura Infantil : concepgéo e seu papel dentro do
processo de alfabetizagdo

4 .4.1. Concepgéio de literatura infantil

As diferentes fases percorridas pela literatura infantil,
deixaram marcas determinantes para a sua conceitualizagdo,
assimilando as diferentes faces que a compdem.

Assim, ela deve ter um carater lidico € a0 mesmo
tempo, ser uma forma de acesso ao mundo real, o simbdlico
ordenando e nomeando experiéncias, através da linguagem
que organiza o mundo. O texto infantil deve "abrir
perspectivas para a percep¢io do mundo do ponto de
vista da inffinda, traduzindo entfio suas emocdes, seus
sentimentos, suas condi¢hes existenciais em linguagem
simbdlica que efetue a catarse e promova um ensaio geral
da vida." Tendo a possibilidade de viver o texto, "'a crianca
pode passar da condicio de mero destinatario do discurso
do adulto a sujeito de sua prépria historia.", como diz
Yunes.*

A literatura infantil, mantendo preservadas suas
caracteristicas de arte através de produgdes bem cuidadas,
aliando a elaboragéio da linguagem e, conseqientemente, um
texto coerente € coeso a uma produgdo grafica que valorize o
trabalho de ilustragdo de bons artistas, € um objeto social,
cuja parceria a escola nido pode dispensar.

4 L FITURA E LEITURAS DA LITFRATURA INFANTLL - Eliana Yunes/ Gléria Pondé

36
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44.2. O papel da literatura infantil no processo da
alfabetizagéo

A partir da perspectiva da alfabetizagiio como o inicio
do processo de formagéio de usuarios competentes da lingua,
a literatura infantil pode ter fungdes gerais relacionados a
leitura e ao livio e fungdes especificas no inicio da
aprendizagem da escrita.

Dentro das funges gerais, a literatura infantil pode
contribuir para;

. despertar o interesse da crianga para a leitura e para o
livro;

. aumentar a capacidade de leitura mecénica ao ler com
prazer,

. estimular a reflexdo sobre sua propria vivéncia
possibilitada pela linguagem do texto literario;

. ampliar suas vivéncias através de situagdes novas
vividas pela ficgéo;

. desenvolver o imaginario através da ilustragiio e da
relagéo da imagem com o texto;

. transformar a atitude passiva da crianga diante da TV,
para a critica reflexiva, quando bem conduzida.

Quanto as fungdes especificas relacionadas a
alfabetizagfio, € preciso considerar que para esse processo
alcangar o objetivo de iniciar a formagho de leitores e
"escritores” criticos, precisa langar miéo dos textos de
circulagéo social, significativos para a crianga porque o séo
na vida das pessoas que vivem em seu meio.

Mesmo que os textos de literatura infantil ndo circulem
no meio onde vivem muitas criangas, pela sua caracteristica
de representagiio simbolica das vivéncias, podem representar
um instrumento importante para o mergulho no mundo da
linguagem, necessario para o seu dominio.
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A literatura infantil com a sua " linguagem poética, os
jogos dos sons, dos sentidos, das imagens " , pode permitir
que a escola reencontre "o caminho da invengdo, da
criatividade que propicie a assunciio do que procura, isto
é, o aparecimento do aluno como sujeito do seu processo
de formagcio, capazr de se expressar, de dominar a
linguagem e, através dela, o conhecimento do mundo."
(Yunes, 1989)

Para finalizar essa questdo, transcrevo outro trecho da
mesma autora, porque reflete o conceito de educagéio como
transformagéio, em que se insere o conceito de alfabetizagéio
que defendo.

"Parafraseando Joéo Cabral de Melo Neto, em sua
Educacéio pela pedra, 'O mar e o canavial", diriamos: a
educacgiio aprende e ndo aprende com a arte, a
comunicacfio aprende e néo aprende com a expresséio. O
que aprendem ja se sabe. O que n#o aprendem far a
diferenca. Mas a educacfio precisa alimentar a cultura,
viva, dinAmica, miiltipla, para n#o esderosar, né#o
estagnar nas firulas de um saber que retorna como
cultura imitil."" ( Yunes, 1989)
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22 PARTE

PESQUISA JUNTO AOS ALFABETIZADORES DE

POMPEIA SOBRE O USO DA LITERATURA INFANTIL NA
ALFABETIZAGCAO
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1. Justificativa

Pesquisar a respeito do posicionamento dos professores
no que se refere a alfabetizagdo e ao papel dos textos de
literatura infantil nesse processo foi importante, porque
permitiu confirmar algumas hipoteses e refutar outras que

nortearam o projeto deste trabalho .

Uma hipotese levantada era a de que os professores néo
tém conseguido formar leitores, porque eles proprios nio o
sdo. Essa hipotese ndo foi confirmada. Pelo contrano,
mostrou que 96,55% dos professores léem livros de géneros
variados. Com relago a escrita, se confirmou que os
professores néo se utilizam da escrita no seu dia-a-dia, fora
do trabalho escolar.

Outra hipotese levantada era a de que, para a maiornia, a
leitura ¢ apenas uma fonte de lazer, que poucos véem a
leitura como fonte para obter informagdes, como importante
instrumento de reflexdio, como meio para entrar em contato
com especialistas de diferentes areas, bem como de pretexto
para uma interagdo mas efetiva com os colegas que
demonstram interesses semelhantes. De fato, apenas 06 -
20,68% - dos entrevistados indicaram hvros teorcos
relacionados a educagéio em geral e ao ensino da lingua, em
particular, como os livros lidos recentemente.
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Outras hipoteses que precisavam ser verificadas eram
aquelas que se referiam as concepgdes de leitura, de escrita e
de alfabetizagéio, bem como vernficar como os professores
enxergavam os resultados obtidos pela escola, na questio
relativa a tarefa de alfabetizar.

Importante era, também, saber qual a hipotese
levantada, pelos professores, sobre o desempenho da escola
na alfabetizagéo.

Para conhecer-lhes o posicionamento, foi aplicado um
questiondrio aos professores que tinham trabalhado com as
classes do Ciclo Basico, até o ano anterior ao da pesquisa -
1 993 - nas escolas publicas do Municipio de Pompéia.

Pompéia esta situada na regifio oeste do Estado de Séo
Paulo, a 480 km da capital, servida pela rodovia Jodo Ribeiro
de Barros - a Bauru / Panorama - e pela ferrovia da FEPASA
- Sdo Paulo / Panorama.

Pelo censo de 91, a cidade contava com uma populagéo
de 17.171 pessoas : 4442, na zona rural e 12.742, na zona
urbana.

A economia do Municipio apresenta uma relativa
estabilidade, tendo como principais fontes a industria, a agro-
pecudria € 0 COmeEIcio.

Ate 1 995, antes do processo de reorganizagdo, o
Municipio contava com sete escolas publicas - (1) EEPG.
"Dr. Jos¢ da Cunha Jumor", (2) EEPSG. "Cultura e
Liberdade”, (3) EEPSG. "17 de Setembro",(4) EEPG. do
Nucleo Habitacional "Tufic Baracat”", (5) EEPG. do Bairro
Flandria, (6) EEPG. de Paulépolis e (7) EEPG(R). de
Cravinhos - onde trabalhavam os professores entrevistados.
Das escolas relacionadas, as duas primeiras situam-se no
centro da cidade e atendem alunos, em sua malona,
provenientes de familias de renda meédia; a (3) "17 de
Setembro”, (4) "Tufic Baracat” ¢ (5) Bairro Flandna situam-
se nos bairros periféricos e atendem filhos de familias de
baixa renda; Paulopolis, fica no distnito do mesmo nome e
era freqientada, também, por alunos provenientes de

40

AVA
AVAVAL

4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



familias de baixa renda ; Cravinhos, (7) escola de um distrito
rural, era freqientada por filhos de trabalhadores rurais.
Depois da reorganizagéio, a escola do Bairro Flandna e de
Cravinhos foram extintas; a (1) "Dr. Jos¢ da Cunha Junior"e
(4) "Tufic Baracat” passaram a atender, apenas, alunos de
CB. a 4° séne.

A partir de de 1 996, portanto, todos os professores
entrevistados estdo concentrados nas escolas (1) "Dr. José da
Cunha Junior” e na do nucleo (4) "Tufic Baracat". Trata-se
de um professorado, cujos dados revelam um perfil bem
defimdo: 79,31% séo efetivos; mais de 50% tém entre 42 e 48
anos de idade; 79,31% tém formagdo em curso superior. Séo
profissionais com experiéncia no magistério e que opta por
trabalhar com o CB.

2. QUESTIONARIO INFORMATIVO : APRESENTACAO E
ANALISE DOS DADOS!

Este questionario foi aplicado no més de janeiro de
1 994. Cada entrevistado foi procurado, em sua casa, para
respondé-lo, no periodo de fénas, porque a greve no 22
semestre de 93 inviabilizou-o.

Gostaria de ressaltar que:

. a intengdo de contatar cada um, pessoalmente, tinha o
objetivo de garantir a sua devolugdo e impedir que os
informantes fizessem uso de anotagdes ou bibliografia;

. foram marcados, previamente, encontros com os
entrevistados, individualmente, para que ndo houvesse, entre
eles, troca de idéias;

todos receberam esclarecimentos quanto ao fato de
que os questiondrios somente seriam avaliados em seu

lyer Questionério em anexo
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comjunto, para que se sentisssm mais 4 vontade para
responde-lo;

todos receberam as mesmas instruges para
preenchimento do questiondrio, sem qualquer auxilio
suplementar de minha parte.

Além de conhecer o posicionamento de cada um em
relagdo a alfabetizagio e a utilizagio da literatura infantil
nesse processo, foi minha intengéo avaliar de que maneira as
propostas sobre a aprendizagem da lingua escrita, baseadas
nas pesquisas de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e outros
vém interferindo no discurso ¢ na pratica do professor.
Nesse sentido, era importante que néo houvesse muito tempo
para pensar, nem para pesquisar € que a resposta fosse dada
de acordo com os dados incorporados, melhor dizendo, de
acordo com a assimilagéio deformante de cada um.

Os que se dispuseram a responder, o fizeram com muita
naturalidade e convicgéio. Dos 40(quarenta) relacionados -
todos os que tinham trabalhado com classes de CB. no ano
de 93 - 29 ( vinte e nove) responderam o questionario. Os
outros onze, por razdes variadas ndo puderam ou nfo
quiseram fazé-lo. Por isso, creio poder afirmar que o fato de
o professor ter sido procurado em sua casa niéo alterou muito
as respostas que teriam sido dadas, caso o questionario
tivesse podido ser aplicado coletivamente, como era a
inteng¢do inicial.

Este questiondrio visava, pois, a coleta de informagdes
que me permitissem confirmar ou ndo a falta de clareza nas
varias concepgdes , mas, prncipalmente, quanto a
alfabetiza¢do, 4 lingua, a leitura. Visava, também, comprovar
se essa falta de clareza tornava pouco eficientes os esforgos
desenvolvidos no trabalho com os livros de literatura
infantil, no sentido de a escola ndo estar conseguindo
contribuir na formagéio tanto como leitores, quanto como
"escritores” efetivos. Mesmo os professores que tém sucesso
na escrita, utilizam-na apenas enquanto tarefa escolar. Fora
dessa situagdo poucos véem a escrita como necessaria para a
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vida e o fato de nfio serem capazes de utilizd-la com
desenvoltura € visto como uma falha pessoal € ndo como um
procedimento da escola, o qual pode e deve ser
transformado.

Os dados resultaram numa amostragem do perfil
referente ao trabalho dos professores alfabetizadores do
Municipio de Pompéia, os quais serdo apresentados em
quadros comentados e retomados numa avaliagio mais
global, no final .

2.1. Informacgdes gerais sobre os entrevistados

Sexo

Quadro I

N 2 DE PESSOAS

ferninino 7] 93,10%

magculino 02 6,89%

Os dados colhidos ratificam o que a observagdo
empirica ja permite constatar: ¢ muito pequeno o nimero de
entrevistados do sexo masculino. Em qualquer profisséo,
uma distribuigéio tdo desequilibrada € reflexo de distor¢des.
No caso do professor alfabetizador - objeto da pesquisa - , as
distorgées se referem, principalmente, a desvalorizagio da
profissdo, traduzida pelos baixos salarios e pelas condigdes
precarias de trabalho. A sua contrapartida € um trabalho
desgastante, que exige muita dedicagéo e responsabilidade do
professor. A pesquisa, no entanto, revelou que grande parte
dos entrevistados trabalha em classes do CB. porque gosta,
apesar das condigdes adversas.
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N2 DE PESSOAS %

02 06,89
02 06,89
02 06.89
02 06,89
03 10,34
01 03,44
02 06,89
04 13,79
01 03,44
02 06,89
02 06,89
01 03,44
01 03,44
01 03 44
01 03,44

A idade é outro dado que chama a atengdo: ndo ha
recém-formados ¢ inexperientes atuando no CB. Trata-se de
um quadro, cuja estabilidade pode ser deduzida pela
distribuigdo das idades: os mais jovens tém 31 anos. Mais de
50% estdo entre 42 e 48 anos.

Embora se possa avalhar esses dados como positivos,
pois as classes de CB. estio sob a responsabilidade de
pessoas experientes, por op¢do ¢ ndo por circunstincias
adversas, fica uma grande divida: quando esses professores
se aposentarem, haverd quem os substitua com a mesma
experiéncia e gosto?
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Formagdo

22 Grau

Quadro III

n® de pessoas ano de conclusiio %
20 1956 - 1979 68,96
09 1983 -1985 31,03

Em decorréncia do que foi constatado no quadro
anterior - mais de 50% dos entrevistados estdo na faixa de 42
a 48 anos - 68,96% sdo formados pelo antigo Curso Normal,

contra 31,03% formados pelo Curso de Formagéo para o
Magistério, que resultou da reformulagéo prevista pela Lei
5692/71.

Escola em que se formou

Quadro IV

Nome da Escola Nt de formados
EEPSG. Cultura e Liberdade 23
Instituto do Sagrado 02

Coracto

Escola 8o Bento Marilia
IE."Dr.Ant J. dos Santos" Rancharia - SP.
Esc.N.Imacul.Cor. Maria Toledo - PR.
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Conhecer a escola onde cada entrevistado fez seu curso
de 22 Grau ¢ a cidade onde ela se situa foi util, na medida em

que permitiu observar o grau d

¢ estabilidade que existe no

professorado de Pompéia. No que se refere as classes de CB.
a 4° série, 79,31% formaram-se pela escola publica da propria
cidade e continuam trabalhando no Municipio.

Ano de formatura

Quadro V

N* DEPESSOAS

ki)

01

03,44

01

03,44

03

10,34

01

03,44

06

20,68

03

10,34

01

03,44

01

03,44

02

06,89

01

03,44

01

03,44

02

06,89

02

06,89

01

03,44

01

03,44

O Quadro V revela que os entrevistados cobrem um
periodo de trés décadas - de 1956 a 1987 - , o que poderia

significar diferengas notérias no
aula, em virtude das mudangas

s procedimentos em sala de
que foram propostas para a

educagéo, principalmente, a partir da Lei 5692/71. Entretanto,
os procedimentos ndo demonstram diferengas, como pode
ser verificado no decorrer da anahise deste questionario.

4 5 6 1 UneSp
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Formagdo Superior

Quadro VI

Curso n® de pessoas %

Pedagogia 15 65,21

Pedagogia Def.Mental 03 13,04
Pedagogia e Psicologia 01 4,34

Pedagogia e Cién.Soc. 01 4,34

Pedagogia e Est.Soc. 01 4,34
Pedagogia e Ed Art. 01 4,34
Direito 01 4,34

O Quadro VI mostra que dos 23 entrevistados que tém
curso superior, apenas um - 4,34 % - fez um curso que nio
tem relagdo direta com a atividade de Magistério. Esse dado

pode ser uma indicagio de que a procura por um curso
superior foi motivada, nfo sé tendo em vista a promogio na
carreira, mas também como um aperfeicoamento tedrico
para melhorar o desempenho em sua pritica na sala de aula.
Essa avaliagio pode ser reforgada pelo fato de quatro
entrevistados - 17,39% - terem concluido outro curso além

do de Pedagogia.
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Faculdade em que se formou

Quadro VII

Cidade

n® de pessoas

Marflia

o7

Tupd

06

Marilia

02

Tups

02

Auxilium Lins

02

Fund Eurfpedes Sores Mar{lia
da Costa

01

Dos vinte e dois entrevistados que fizeram o curso de
Pedagogia, apenas 02 - 9,09 % - frequentaram a UNESP -
uma umversidade publica. Os outros o fizeram em
faculdades particulares. Talvez se possa pensar que, por
serem pessoas mais maduras, com responsabilidades com a
familia € com a escola, buscaram faculdades que lhes
permitissem conciliar os estudos com os afazeres que
acumulavem. E possivel pensar nessa hipotese, porque os
dois formados pela UNESP séo os que ingressaram no curso
superior logo apés o 2° Grau, podendo-se supor, antes de
assumirem outros COmpromissos.

Ano de formatura

Quadro VIII

Ano de Formatura n® de peszoas

1972 01

1973 01

1977 05

> 3 1 5 ¢ 7 UNEGSP
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01 434
03 13,04
o1 4,34
01 4,34
01 434
01 4,34
03 13,04
02 8,69
02 8,69
01 4,34

Comparando-se este quadro com o V (anos de
formatura do 2° Grau), nota-se uma situagio um pouco
diferente: ele cobre um periodo menor que vinte anos, em
vez dos trinta e um do outro. Talvez seja um indicio de que
muitos entrevistados procuraram um curso superior, muito
tempo depois de terminado o 2° Grau, quando o diploma
universitario passou a significar uma promogéo funcional.

Cursos de Aperfeigoamento

Quadro IX

Assunto do Curso n de indic, Instituighio

Alfabetizacio 41 CENP/FDE
Alfabetizactio o1 UNESP/ Marilia
Ensgino de 12 Grau 17 CENP/ SE

Metodol. do Ens. 12 Grau 01 UNESP / Marflia
Projeto Ipé 14 CENP /SE

Curso de Matemidtica 04
Estudos sobre os Def. Mentaig 04
Producéio de textos 03
Encontro de Redacéo 03
Fund. tedr. e prit. daredagio 01
Proj. *Plantando um Poemeiro* 03




Jornada Pedagégica 03 08
Ensino da Histéria 03 30

Prev. ao uso indevido de drogas 03 -

Curso de Ciéncias 02 -
Rodas Cantadas 02 36

Gram. Aplic. da L. Portuguesa 02 30

Recuperacdo de alunos 02 36

Educagéio Pré -Escolar 02 30

Sistema Educac. Montessoriano | 01 96

Metodol. p/ Escola Renovada 01 30
Educ. de Adulto e Educ. Comunit | 01 30

Planej. Atuag.Doc. e Rend.Esc, 01 30 UIP
Histéria e Filosof. da Ciéncia 01 24 FDE

Multimeios 01 14 -

A Problemat. do livro didatico 01 30 CENP /SE

O Quadro IX mostra que os entrevistados tém interesse
e participam dos cursos de  aperfeigoamento.
Independentemente da questdo da promogdo funcional (ao
completar dez cursos de, no minimo 30 h, o professor tem
direito a mais uma referéncia - ou seja, um acréscimo de 05%
no seu salario), consideramos que a frequiéncia aos cursos
deve produzir alguns beneficios. Aquele que frequenta
cursos com regularidade, pode tomar conhecimento das
transformagGes que estdo ocorrendo na pratica de sala de
aula, a partir das pesquisas pedagogicas. Se esse contato
provoca uma reflexdo do professor e um repensar sobre o
seu trabalho € uma questdo que merece um estudo e uma
reflexiio um pouco diferentes do que estamos fazendo.

Quadro X

Ano do Curgo | n® de pessoas Ano do Curso n*de pessoas

95 01 89 03
o4 13 88 22
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11

o7

06

09

01

01

01

01

01

O quadro mostra que os anos 86, 87 ¢ 88 séo os que
apresentam maior numero de indicagdes de cursos
realizados. Correspondem ao periodo de maior atividade da
Secretaria da Educagdo, promovendo discussGes em torno
das novas Propostas Curniculares, apresentadas em 86. Foi o
periodo em que aconteceram os Projetos Ipé, trazendo para
discussdo assuntos relacionados as diferentes areas do
conhecimento, aos diferentes componentes do curriculo
escolar, Atravds dusses projetos, foram discutidos assuntos
relacionados ao papel da escola publica, além de reflexdes
sobre o ensinar e o aprender e a necessidade de revisdo das
metodologias, entre outros.

Os anos de 93 e 94, também, indicam uma incidéncia
consideravel de cursos. Foi o periodo em que a FDE esteve
ativa, desenvolvendo projetos envolvendo professores do 12
Grau - CB. a 8 sénie.

Deve-se levar em conta, também, que a partir de 86 se
inicia a contagem dos pontos por titulo, para promogdo. Os
professores puseram-se a fazer todos os cursos que eram
oferecidos para completarem os dez certificados que lhes déo
direito a mais uma referéncia.

Ha indicagdes de cursos realizados na década de 70.
Eles fazem parte do questionario de um entrevistado, que,
depois de 76, fez apenas um curso em 84 e outro em 87.
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Atualmente, com a Secretaria da Educagio paralisada
muitos professores tém revelado interesse em participar de
cursos: uns porque lhes faltam alguns certificados para
completar os dez necessarios, outros, porque sentem

necessidade de discutir e conhecer propostas diferenciadas
de trabalho.

|Experiéncia no Magistério

Quadro XI

Tempo de Magistério (anos) n® de pessoas

27

01

26

01

25

04

24

02

23

01 3,44

22

01

21

01 3,44

20

01 344

J

12

03 10,34

17

03 10,34

16

02 6,89

15

01 3,44

14

0z 6,89

10

06 20,68

08

01 3,44

Em concordancia com o Quadro II ( faixa de idade dos
entrevistados), este quadro mostra que 41,37% - 12 sujeitos -
tém entre 20 e 27 anos de Magistério. O menos experiente
tem 8 anos. Cinco ja estdo em vias de se aposentar.
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Experiéncia no Ciclo Basico

Quadro XII

Tempo de atuaciio no CB. ( anos) nt de pesgoas %

25

01 3,44

22

01 344

19

02 6,89

15

01 3,44

14

01 344

13

01 344

12

01 3,44

10

04 13,79

09

02 6,89

07

02 6,89

06

6,89

05

13,79

04

13,79

03

6,89

0l

3,44

Corroborando com a avaliagio feita no Quadro II, o
quadro XII revela que 12 sujeitos - 41,37% - tém entre 10 e
25 anos de trabalho com o CB, mostrando que esses
entrevistados optam por essas classes, porque gostam . HA
apenas um que, em vinte anos de magistério, tem apenas um
ano dedicado ao CB. S#o dados que confirmam a existéncia
de um quadro estavel de professores.
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Quadro XIII

Situacdo funcional n® de pessoas %

efetivos

23 79,31

estiveis

04 13,79

outros

02 06,89

Como j4 vimos observando, o numero elevado de
professores efetivos é um dos fatores da estabilidade do
corpo docente e suas conseqiiéncias benéficas para o ensino.

Avaliacéio

As questdes relacionadas com as informagdes gerais
sobre os entrevistados permitiram tragar um perfil dos
professores alfabetizadores, da escola piblica estadual, do
Municipio de Pompéia, em 1993 ¢ que pode ser assim
caracterizado:

. 93,10% sfo do sexo feminino;

. 0 universo pesquisado vai de 31 a 66 anos ; mais de
50% tém entre 42 e 48 anos de idade ;

. 68,96% fizeram o antigo Curso Normal ;

. 79.31% sfo formados pela escola publica de Pompéia;

. 79,31% tém formagdo em curso superior ; desses,
95,65% fizeram Pedagogia, 4,34%, Direito; 91,36% sio
formados por universidades particulares ¢ 9,09%, por uma
umversidade piblica;

revelam interesse em freqientar cursos de
aperfeigoamento;

. todos tém mais de 8 anos de experiéncia no magistério:
41,37% tém entre 20 e 27 anos de experniéncia;

. 41.37% tém entre 10 e 25 anos de trabalho no CB;
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. 79,31% sdo efetivos, 13,79%, estaveis; 6,89%, tém uma
situagdio funcional precaria.

Os dados relacionados revelam que o quadro de
professores alfabetizadores € estavel, com pessoal experiente
e um nivel de escolaridade além do 2° Grau exigido por lei.

2.2. O PROFESSOR E A LEITURA

Para vocé que significado tem o ler e o escrever?

Quadro XIV

respostas dadus %

ampliar conhecimertos 12 41,37

|_generalidades 1 37,34

formas de comunicagio 03 10,37

capacidade de lidar com o escrito 03 10,34

Apenas trés pessoas relacionaram o ler € o escrever com
a capacidade de lidar com o escrito. A maiona, 41,37%, se
preocupou mais com a leitura do mundo, ndo levando em
conta o outro elemento da questio : o escrever. Apesar de a
escrita estar subentendida nas respostas, ela ndo € explicitada,
fato que pode gjudar a reforgar a hipotese inicial do trabalho
de que falta clareza no que se refere a escrita, e ao seu papel,
no processo de alfabetizagdo. Dai observar-se entre os
professores alfabetizadores, a dificuldade em trabalhar a
escrita e contribuir no sentido de fazer a crianga compreender
este Instrumento como importante em sua vivéncia social.

Vejamos alguns exemplos de respostas que permitem a
avaliagdio acima:

"Garhar conhecimento, desenvolver sua capacidade no dia a
dia, ver o mundo."; "Maior conhecimento e maior entrosamento com
o mundo. " ; "Para mim en acho muito impartante ler, porque através
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da leitura eu posso adquirir mais conhecimentos para poder
escrever.”

A grande incidéncia - 37,93% - de respostas que
contemplam generalidades a respeito do ler e do escrever
reforga a hipotese de que a falta de uma concepgéo clara a
respeito  desses conteudos faz os alfabetizadores
desperdigarem tempo, esforgo, energia, mum trabalho
desgastante e pouco produtivo.

Foram classificadas como generalidades as respostas
que tratam do ler e do escrever de forma muito ampla, que
abrangeria qualquer campo do conhecimento, como nestes
exemplos:

“Ler e escrever é a base e o princlpio de tudo." ; "Significa o
desenvolvimento da escrita e da leitura. " "O ler e o escrever tem um
significado muito importante no dia a dia da pessoa."

Que tipo de leitura voce prefere?

Quadro XV

Tipo de leitura r® de indica¢des %

Romance 18 62.06

Livros religiosos / auto - ajuda 08 27,58
Jornal 07 24,13
Livros pedagégicos / teéricos sobre educagao 06 20,68

Revista ( sem discriminacéo) 04 13,79
Qualquer tipo de leitura 04 13.7¢
Literatura infantil 02 6,89
Poemas 02 6,89
Revista pedagdgica 01 344
Livros tedricos / educacio de filhos (4} 3,44

E visivel a preferéncia por romances - 6206 - |
incluidos nessa categoria as historias de amor, os policiais.
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Com numero de indicagdes bem abaixo, seguem-se os livros
religiosos, o jornal e os teoricos/pedagogicos.

Cite o nome de trés ultimos hivros que voce leu.

Quadro XVI

Autor

Nome do livro

Tipo de livro

indicactes

ALISTER, Paul

Leviatil

romance

01

AMADO, Jorge

Gabriela, Cravo ¢ Cansla

romance

01

CARRARO, Adelaide

O Estudante - 1

romance

01

O Estudante - 2

romance

01

COELHOQ, Paulo

O Alquimista

romance

01

O Diério de um Mago

romance

01

As Valquirias

romance

01

CRISTIE, Agatha

O Caso dos Dez Negrinhos

romance

01

Mistério no Caribe

romance

01

DUPRE, Maria Jogé

Kramos gels

rofnance

01

GORDON, Nohal

Xamil

romance

01

GUIMARAES, Bernardo

Escrava Isaura

romance

01

KONSALIK,

Quente como o vento das

estepes

romance

01

MARQUES, Gabriel Garcia

Cem Anos de Solidio

SARAMAGO, José

Evangelho Segundo Jesus
Cristo

SHELDON, Sidney

Corrida pela heranca

romance

Nada durs para sempre

romeance

TAUNAY, Visconde de

Inocéncia

romance

VERISSIMO, Erico

Miisica ao long,e

romance

WRIGHT, Richard

Fllho Natlvo

romatce

BELEM, Olympia 3.

Jerusa

religioso

CAMPOLO, Antony

E sexta-feira mas domingo
vird

religiogo

CHA, David Yonggi

Seja um vencedor

religioso




DOESCHER, Betty e John

Comecar de novo

religioso

FABIO, Caio

Os 300 valentes de Gidelio

religioso

FILHO, Rubens P.

Café com Deus

religioso

LAHAYE, Tim

Temperamentos

transformados

religioso

KURUMOTO, Kamino

Buscando o amor dos pais

religioso

PERETT], Frank E,

O Profeta

religioso

PRICE, Eugenia

De nmulhsr para mulher

religioso

SHELDON, Charles M.

Em seus passos que faria

Jesus?

religioso

SILVA, Plinio Moreira

Vocé pode ser um santo

religioso

autor nde citado

Casados para sempre

religioso

O malor homem quse j& viveu

religioso

Nosso lar

religioso

Trabalhando com a poesia -

educagio

Raizes - qualidade p/ todos

educaciio

FARIA, Maria Alice de Oliveira

O jornal na gala de aula

educagio

FERREIRQ, Emilia

Com todas as letras

educacto

e PALACIOS,
Margarita Gomes

Os processos de leitura e

escrita

educagio

|FREIRE, Palo

Professora sim, tia nfio

educagio

NIDELCOF, Maria Tereza

A escola e 2 compreensiio da

realidade

educagio

NUNES, Terezinha/
BUARQUE, Lair/ BRYANT,

Peter

Dificuldades na aprendiza-
gem da leitura: teoriae
priitica

educaghio

PIRES, CéliaM.C.

Escola em movimento

educagio

RAMOS, Graciano / outros

Para gostar de ler

literatura

BANDEIRA, Pedro

A marca de uma ligrima

literatura juvenil

ANDERJEN, H.C,

Contos

literatura infantil

LOBATO, Monteiro

A chave do tamanho

literatura infantil

MATARAZZO, Maria Helena

Encontros, desencontros

e reencontros

psicologia

SHINYASHIKI, Roberto

Sem medo de perder

psicologia




LONDER, Alexandr

Medo da vida

peicanilige

ALVES, Rubemn

A gestacilo do futuro

filosofia

SOUZA, Herbert de

Etlea e cidadania

filosofia

LEAL, Antonio

Fala, Maria Favela

sociologia

ARAUJO, Maria L.C. Em siléncio *
SILVA, Marco Aurélio

ZAGQURY, Tania

Quem ama niio adoece »

Educar sem culpa »

* tipo de livro nio identificado

O Quadro XVI da uma visdo da diversidade de leitura
dos professores entrevistados de Pompéia. Alguns indicaram
mais que trés livros, outros, dois ou um, mas 41,37%
citaram o nome dos trés ultimos livros hidos.

Quadro XVII

Tipo de livro

n? de indicacdes

romance

19

religiosos

15

educactio

10

literatura juvenil

03

literatura infantil

02

psicologia

02

filosofia

02

peicanalise

01

sociologia

01

outros

03

Quadro XVIII

Orlgem do livro lido

n® de pessoas

amigos

24

biblioteca escolar

20

biblioteca publica

09

.| unesp
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04 13,79

02 06,89

O numero de indicagbes mostra que muitos citaram
mais de uma fonte e a predominancia recai em empréstimos
de amigos. O fato de 68,96% citarem a biblioteca escolar
como fonte de empréstimo, justifica muitos dos titulos
citados, serem livros lidos pelos alunos e outros fazendo
parte do acervo destinado & pesquisa dos professores.

Vocé costuma comprar livros?

Quadro XIX

%

12 41,37

10 34,48

07 24,13

Os dados observados no quadro anterior, revelam que
apenas trés entrevistados léem livros adquiridos por eles
mesmos, porém, o Quadro XIX da outra indicagiio que
parece ser um pouco contraditoria. A explicagdo pode ser
tentada através das respostas do Quadro XXI mostrando que
alguns compram livros para presentear. E possivel concluir
que os livros que costumam ler, sejam, na maioria das vezes,
tomados por empréstimo.
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Que tipo de livro costuma comprar?

Quadro XX

Resposta nde pessoas %

tedricos / educacio 10 34,48

romances 05 17,24
literatura infantil 05 17,24
religiosos 02 06,89

auto-ajuda 02 06.89

nfo respondeu 12 41,37

Segundo este quadro, a maior parte dos entrevistados
que costuma comprar livros da preferéncia aos relacionados
com a educagfio, gos tedricos que possam contribuir na
melhoria de sua profissiio. Logo a seguir, aparecem as
preferéncias por romances ( 17,24%) e os infantis, com o
mesmo indice.

O numero total supera o de entrevistados, porque
muitos citaram mais de um tipo de livro.

Doze entrevistados ndo responderam a questdo e
correspondem aqueles que, na questdo anterior, indicaram
ndo ter o costume de comprar livros.

Vocé costuma presentear com livros?

Quadro XXI

N 2 DEPESSOAS

15
10
04
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Somando-se as respostas "sim" e "as vezes", temos o
total de 48,27%, indice ligeiramente inferior a da resposta
"ndo" - 51,72%. E um dado que merece ser levado em conta,
considerando as dificuldades enfrentadas em conseqiiéncia
do salario compativel com a desvalorizagéo da profisséo.

A quem costuma presentear?

Quadro XXII

Respostas n? de pessoas %

criangas 13 44,82

amigos 07 24,13

parentes 05 17,24

nio respondeu 13 51,72

O Quadro XXII mostra que 44,82% dos entrevistados
presenteiam criangas com livros, por razées que o quadro
XXIII esclarece. Sdo dados reveladores, porque, embora a
porcentagem de leitores seja pequena em nossa sociedade, o
livro € considerado importante, digno de ser dado como
presente a pessoas a quem se quer bem.

51,72% ndo costumam presentear com livros
correspondem aos que ndo costumam comprar livros,
embora entre eles estejam alguns que léem com regularidade.

Por qué?

Quadro XXIII

RESPOSTAS

para despertar a crianca para a leitura

porque g3o pesgoasg que gostam de ler

AVA
AVAVE)

cm 1 2 3 4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



porque o livro vai ajudar a pesgoa 03 10,34

para evangelizar

01 03,44

outras respostas

01 03,44

nfio respondeu

16 55,17

31,03% dos entrevistados recorrem ao livro como
objeto de presente com um fim utilitario: despertar a crianga
para a leitura ( 17,24% ), para ajudar o presenteado(10,34% )
e 03,44%, para evangelizar. Pode-se ver, também, que
13,79% presenteiam pessoas que gostam de ler, levando em
conta simplesmente o lado prazeroso de presentear ¢ de
proporcionar ao outro o prazer de receber e de ler.

Em sua casa, qual € a pessoa que 1€ mais?

Quadro XXIV

RESPOSTAS

NSDE PESSOAS %

os filhos

16 55,17

o entrevistado

15 51,72

o marido

04 13,78

amie

01 03,44

O quadro mostra que em 51,72% das respostas, o
entrevistado é¢ a pessoa adulta que mais & na familia.
Considerando-se que o universo de entrevistados ¢
constituido de 93,10% de sujeitos do sexo feminino, pode-se
perceber que a orientagfo de leitura, na famiha, é tarefa da
mde e, na escola, da professora.
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Onde vocé gosta de ler?

Quadro XXV

| Lugar de preferéncia para a leitura n? de pexsoas %

o quarto 13 44,82
asala 08 27,58

a drea/ varanda 02 06,89

a cozinha 01 03,44

a escala 01 03,44

n#o respondeu 04 13,78

44,82% preferem ler no quarto. Esse dado ¢
significativo, se o lermos juntamente com o quadro seguinte
que mostra que a maioria prefere o periodo da noite para a
leitura. Penso que € possivel concluir que, para esses
entrevistados, a leitura é mais uma atividade de lazer. Néo
quero com isso demonstrar que a leitura ndo tenha essa
fungio. Apenas, que, para os usuarios da lingua escrita, a

 leitura precisa ser encarada, também, em suas outras fungdes.

Em qual horario prefere ler?

Quadro XXVI

Horsirio de preferéncia n®de pessoas

4 noite
4 tarde

em qualquer hordrio
de manh3

no horério de aula

n#o respondeu
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Um dado que chama a atengéio nesse quadro € a
resposta "no hordrio de aula ", que corresponde, no quadro
anterior, a "na escola”". Trabalhando em classes do Ciclo
Basico, cujos alunos solicitam muito a atengdo do professor
qual o tipo de leitura a que o entrevistado se referia?

Avaliacio

No que se refere a relagdo do professor com a leitura, os
dados mostram que - 23 - 79,31% dos entrevistados citaram
nomes dos livros lidos recentemente : 55 titulos, dos quais
34,54% s@o romances, 27,27%, religiosos, 18,18%, tedricos
sobre educagéio, entre outros .

Apesar desses dados, apenas 10,34% demonstram ter
clareza em relagéo ao objeto lingua escrita.

Ao compararmos os Quadros XV - tipo de leitura
preferida - e XVII - sintese das indicagdes dos livros lidos
recentemente - € possivel identificar semelhangas : os tipos
mais citados coincidem.

Os outros dados revelam que:

. 82,75% léem hivros emprestados dos amigos, 68,96%,
da biblioteca da escola;

34,48% costumam comprar livros teoricos
relacionados a educagéo;

48,27% costumam presentear com  livros,
prncipalmente cniangas - 44,82% - para despertar nelas o
gosto pela leitura;

. em 51,72% das respostas, o entrevistado € a pessoa
que mais 1€ na familia;

. 44,82% preferem ler no quarto e 62,06%, a noite.
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2.3. O professor e a escrita

Vocé tem o habito de escrever?

Quadro XXVII

nt de pessoas %

12 41,37

11 31.93

48 vezes

06 20,68

O quadro mostra que a diferenga entre as resposta "sim"
- 41,37% - e "ndo"- 37,93% - ¢ muto pequena. Das doze
ocorréncias "sim", cinco se utilizam da escrnita como forma de
auto-expressdo - desabafos, quando estd muito triste ou
quando acontecem coisas importantes - ¢ de comunicagio
com os outros - cartas, bilhetes . Os outros a utihizam como

instrumento para ensinar e para aprender, como uma
atividade escolar.

Em que circunstancias costuma escrever?

Quadro XXVIII

Respostas

n % de pessoas

para comunicacdo com os outros 0%

em trabalhos com os alunos 06

na preparacdo de aula 06

nos relatérios para a escola 04

como forma de auto-expressio 04

para estudar

resposta indefinida

néo respondeu
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O quadro mostra que, como a maioria da populagfio, os
professores também n#o se utilizam da escrita em sua vida
pessoal.

55,17% dos entrevistados utilizam a escrita em situagdes
relacionadas a escola - em trabalhos com alunos, em
preparagio de aulas, na redagiio de relatérios para escola.
Sdo atividades em que a escrita ndo depende muito de uma
elaboragio pessoal. Embora os relatorios prevejam textos
bem articulados, a experiéncia nos mostra que os exigidos
pelas escolas restringem-se ao preenchimento de formularios
e a resposta a questdes fechadas.

Merece ser anotado que 31,03% dos entrevistados
costumam escrever cartas, bilhetes e mensagens; outros
13,79, escrevem para expressar um sentimento atraves de
desabafos ou poemas.

Que tipo de texto de leitura costuma usar nas aulas do
CB.?

Quadro XXIX

Tipos de textos N® de indicagdes

Literatura infantil; narrativas em geral, contos de fada, 51

fabulas, poemas...

jornal, manchete, revista, noticia, classificados

parlendas, adivinhagdes, cantigas de roda, contos folclé-
ricos, lendas, trava-lingua

letra de miisica

receita

texto informativo

texto de livro did4tico, da cartilha e de livros de leitura

texto de aluno e relato de experiéncia

anuncio e propaganda

AVA
AVAVE)

cm 1 2 3 4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



carta, bilhete, recado 04
| gibi e HO 04
didlogo 03
texto descritivo 02

rétulo 01
bula 01

panfleto 01

O quadro mostra que os entrevistados utilizam
diferentes tipos de texto ,em suas classes. Os dados obtidos,
entretanto, ndo permitem conhecer o tipo de trabalho que ¢
desenvolvido com eles.

Em relagfio aos textos de literatura infantil, no cap.IV
deste trabalho ha uma avaliagdo mais detalhada de sua
utilizagdo em sala de aula pelo professor, possibilitada pelo
relato do entrevistado relativo ao que costuma fazer com o
livro por ele indicado.

Os diferentes tipos de texto estarem presentes na sala de
aula é um fato importante, porque mostra a preocupagéo dos
professores em diversificar o material de leitura que oferece
aos seus alunos. Muito embora esta pesquisa ndo fornega
dados indicadores de como eles sdo trabalhados, a mmnha
vivéncia nas escolas € os dados colhidos a respeito do
trabalho com textos infantis mostram que ndo existe, no
professor, uma preocupagéo em identificar as caracteristicas
proprias dos diferentes tipos de textos. Por isso, apesar de ser
animadora a constatagdo da presenga dos diferentes tipos de
texto na sala de aula, a questio requer uma avaliagdo
cautelosa.

Para que a presenga dos diferentes tipos de texto, na
sala de aula, represente maior capacitagdo dos alunos para a
leitura, faltam ainda, aos professores, informagGes quanto a o
que trabalhar, como e por que fazé-lo.
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Avaliacio

No que se refere a relagéo do professor com a escrita,
observa-se que menos de 50% responderam ter o habito de
escrever. Escrevem em circunstancias vanadas: como forma
de expressdo pessoal, para comunicar-se, bem como em
atividades relacionadas a escola - preparagio de aulas,
estudos, relatonos escolares etc.

Comparando-se os numeros obtidos neste bloco, com
os do anterior - 79,31% citaram nomes de livros lidos
recentemente € menos de 50% tém o habito de escrever - €
possivel identificar uma defasagem entre o ler e o escrever.
O fato de citarem que costumam escrever para preparar
aulas, em atividades com os alunos, parecem ser indicagdes
de que falta clareza no que se refere a concepgéo da escrita.

Embora o Quadro XXIX - tipos de textos utilizados nas
classes de CB. - dé uma visdio amimadora pela presenga de
tdo variados tipos de texto, faltam dados que mostram como
eles séo trabalhados, se as especificidades de cada tipo séo
consideradas ou ndo.

Foi possivel saber como os textos de literatura infantil
sdo trabalhados, porque foi solicitado que cada um fizesse
um relato das atividades que costuma realizar com o hvro
indicado. As consideragdes a esse respeito aparecem no
bloco 7 deste questionario e na 3 parte do trabalho, onde o
relatorio de cada um € comentado.

2.4. O contato do professor com a Literatura Infantil

Vocé teve contato com livros de literatura infantil na
infancia?
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Quadro XXX

Respostas

n* de pessoas %

sim

12 41,37

um pouco

06 20,68

ndo

11 37,93

O quadro mostra que 62,06% - 41,37% sim e 20,68%
um pouco - dos entrevistados tiveram algum contato com
livros de literatura infantil na infancia, contra 37,93% que
declararam que nfo. E um dado que merece ser considerado.
Um numero significativo de entrevistados revela que a
relagio com a literatura infantil ndo ¢ um fato recente,
iniciados, apenas, por forga da tarefa de ensinar.

Como fo1 esse contato?

Quadro XXXI

Respostas

n 2 de pessoas %

resposta vaga

10 34,48

prazeroso

06 20,68

nio lembra

o1 03,44

nio respondeu

12 41,37

Dos cerca de 60% ( dados do Quadro XXX) que
responderam que tiveram contato com livros de literatura
infantil, na infincia, apenas para 20,68% ele fo1 uma
experiéncia prazerosa.

34,48% das respostas foram categonizadas como
"resposta vaga", porque fugiam a questdo, tais como: "com
kvros que minha amiga me empresiava"”, "era minha irmQ
que me trazia lkvros" . Essas respostas fazem avahar a
propria questdo : talvez ela ndo tenha a clareza pretendida.
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Onde se deu esse contato?

Quadro XXXII

RESPOSTA

%

na familia

10

3448

na escola

08

27,58

niio responden

11

37,93

A porcentagem dos entrevistados que viveram os
primeiros contatos com livros infantis, na escola, é muito
pequena - 27,58% - o que mostra o quanto a concepgio
sobre a leitura e sobre o seu ensino ficavam restritos aos

limites do ler para aprender a
decodificar, os livros didaticos

ler. E, para aprender a
eram suficientes, porque

traziam o conteido dosado, distribuido em "porgdes"

adequadas ao longo do ano.

Que contato vocé teve com obras de literatura infantil

no seu curso de formagdo para o magistério?

Quadro XXXIII

Respostas

n® de pessoas

%

nenhum

13

44,82

muito pouco

11

37,93

constante

03

10,34

n#io lembra

02

06,89

Nota-se que, pelo menos, 50% néo tiveram contato com
a hiteratura infantil, no curso de formagéo para o magistério,

y L unesp
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37,93% tiveram muito pouco e 10,34% tiveram contato
constante. Esses dados revelam como muitas das praticas -
embora reconhecidas como importantes - ficam a mercé do
gosto ou da boa vontade de cada professor responsavel pelo
ensino de lingua portuguesa nos cursos de formagdo para o
magistério do 22 Grau. A Universidade € responsavel, em
grande parte, pelas deficiéncias na formagéo do professor,
porque n#o considera relevantes as preocuagdes relacionadas
as questdes do ensino. Nos cursos de Pedagogia, nem
sempre, os responsaveis pela cadeira de Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa séo especialistas em lingua. Por
outro lado, nos cursos de Letras as cadeiras de Didatica e de
Metodologia séo vistas apenas como um mal necessario para
a obtengdo da licenciatura.

Parece ficar evidente a necessidade de a Umversidade,
a Secretania ¢ o Minmistério da Educagdo assumirem a
responsabilidade pela formagéio de professores. A formagéo
desejavel € a de professores conscientes de seu papel de
formadores de leitores e "escritores” efetivos. E, para

exercerem esse papel, sejam suficientemente inquietos e
busquem informagdes para um constante aperfeigoamento.

Avaliacio

Os dados obtidos no bloco relativo ao contato com a
literatura infantil, oferecem informagées esclarecedoras:

. 62,06% tiveram contato com os livros infantis na
infancia;

. 20,68% consideram que o contato foi prazeroso;

. para 34,48% o contato se deu em familia, enquanto
que para 27,58%, se deu na escola;.

Quando o questionamento se direciona para os cursos
de formagéo para o magistério, obtém dados significativos: a
pergunta "Que contato vocé teve com obras de lkiteratura
infantil em seu curso de formagdo para o magistério?" séo




"

dadas as respostas "menhum ", "muito pouco” e "ndo
lembra”, que somadas, alcangam o indice de 89,65% contra
10,34% que responderam que tiveram contato constante.

Considerando que 23,13% dos entrevistados formados
no 22 Grau e 21,73% formados em Pedagogia concluiram os
cursos na década de 80, os dados tornam-se mais
significativos: os cursos de formagéo de professores ndo se
preocuparam em acompanhar as mudangas operadas no
mercado, em relagdo a literatura infantil.

Os anos 80 representam um periodo fértil com as
editoras investindo macigamente na publicagio de livros
infantis ¢ elegendo o professor como alvo de sua investida
comercial. Os livros séo acompanhados de fichas de leitura
orientando o trabalho do professor. As editoras ocupam o
espago vazio relativo a orientagéio, a formagéo do professor.
Nesse sentido, publicaram e onentaram a sua utilizagéo e
consolidaram-se¢ no mercado, impondo o seu padrio de
qualidade. Enquanto as editoras trabalhavam baseadas na
orientagdo expressa nos Guias Curnculares - "Para
desenvolvimento de leitura de obras literanas, a partir da 32
série - a Umversidade, a Secretania e o Ministério da
Educagdo nfo se mobilizaram para pensar normas de
orientagéo para o trabalho com a literatura na escola de 1°
Grau. Esse vacuo foi preenchido, de forma eficiente, pelas
editoras. Sdo elas que orientam o trabalho do professor com
os livros infantis.
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2.5. O professor e a alfabetizacao

Para vocé o que significa alfabetizar?

Quadro XXXIV

Respostas

n® de pessoas %

fazer a crianca aprender a ler e a escrever 11 37,93

formar a cr. para a vida, para o mundo 10 34,48

generalidades

04 13,78

formar leitor critico e individuo autdnomo 03 10,34

n#o respondeu

01 03,44

O quadro revela que as respostas que relacionam o
processo da alfabetizagdo com a formagéo de pessoa capaz
de lidar com a escrita totalizam 14, alcangando o indice de
48,27%. E um indice que comprova a necessidade de

discutir, mais profundamente, as concepgdes de
alfabetizagdo.

Talvez, as respostas sejam indicagdes de que ainda ha
muitos professores se ocupando da alfabetizagiio sem terem
se preocupado com o verdadeiro objeto do seu trabalho: a
lingua escrita. Sendo assim, € possivel se levantar a hipotese
de que estegjam desperdigando energias em atividades
variadas que ndo atacam questdes basicas relacionadas a
leitura e a escrita. Os resultados obtidos com o trabalho
acabam néo sendo satisfatérios, porque as agdes ficam muito
fluidas, sem um objetivo muito claro. Os problemas com que
se deparam nfio podem ser claramente identificados e,
portanto, dificilmente séio solucionados.
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Vocé considera que a escola tem obtido sucesso na sua
tarefa de alfabetizar?

Quadro XXXV

n *de pessoas %

17 58,62

07 24,13

05 17,24

58,62% dos entrevistados consideram que a escola tem
tido sucesso na sua tarefa de alfabetizar. Se a esses forem
somados os que responderam "em parte" - 17,24% - teremos
um indice consideravel de professores satisfeitos com os
resultados do processo de alfabetizagéio escolar.

Por qué ?

Quadro XXXVI

Sim, porque...

n® de pessoas

...varios cursos t8m ajudado 05

...as cr. aprendem a ler e a escrever 04

..o professar se esforca 03

...as escolas optam pelo construtiv. 02

resposta indefinida 02

... nfio houve evasio 01

O quadro mostra a falta de clareza do professor em
definir a alfabetizagfio, seus objetivos e o seu objeto principal
- a lingua escrita. Entre os professores que consideram a
alfabetizagio uma tarefa bem sucedida na escola, uns
atribuem o sucesso aos cursos de aperfeigoamento, outros,
ao fato de as criangas aprenderem a ler e a escrever ; ha
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aqueles que justificam pelo esforgo do professor, outro,
ainda, pelo fato de ndo ter havido evaséo.

Os cursos de aprefeigoamento séo importantes porque
possibilitam um continuo repensar sobre a pratica, o que
permite a busca da compreenso melhor dos processos que
regulam a aprendizagem. Porém, os cursos de
aperfeigoamento que néo levam em conta uma reflexéo sobre
os processos de ensinar e de aprender, ndo tém condigdes de
contribuir para uma mudanga nos resultados do trabalho na
sala de aula.

Nenhum entrevistado atribui o sucesso ao fato de se
compreenderem os processos de aquisigiio da leitura e da
escrita, como se essa compreensdo ndo fosse um fato
relevante.

Compreender os processos de aquisigéio da leitura e da
escrita significa uma transformagéio nos modos de ensinar : a
repetigio de atividades mecanicas € substituida por outras
que implicam em reflexdio do aluno sobre a escrita. Essa

reflexdo leva a compreenséo dos mecanismos que regulam a
escrita e transforma a sua aprendizagem em um processo
desafiador de descobertas de novos recursos e novas
utilidades para o objeto aprendido. A reflexdo sobre a escrita
desenvolve a consciéncia da necessidade de aprender a ler e

a €5CICVEL.

Quadro XXXVII

Niio, porgue...

n* de pessoas %

...0s alunos sacm apenas decodificando 02 6,89

...a8 condicdes da escola 830 precariag 02 6,89

resposta indefinida 01 3,44

...ndo forma cidaddos o1 3,44

As justificativas para a resposta "ndo, porgue..",
também, revelam a falta de clareza em relagdo ao objeto
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principal da alfabetizagdo: a aprendizagem da lingua escrita.
Apenas duas respostas - 6,89% - se referem ao fracasso da
escola em sua tarefa de alfabetizagéio, por ndo formar leitores
e "escritores” competentes.

Quadro XXXVIII

Em parte, porque... n® de pessoRs %

..tem sucesso até pelo menos a 4* séric 01 3,44

...a escolando é democratica 01 3,44

As duas respostas "em parte, porgque.." s8o
representativas da falta de clareza em relagdo ao objeto da
alfabetizagdo: a aprendizagem da lingua escrita. Por isso, as
justificativas para o sucesso ou o insucesso sdo muito
semelhantes, buscadas quase sempre em elementos
periféricos: métodos utilizados, cursos para professores,
esforgos do professor, condigSes da escola, etc.

Na sua opinido, o que tem dificultado a escola na sua
tarefa de alfabetizar?

Quadro XXXIX

RESPOSTAS

ma4 formagio do prof. ; falta de cursos de
formagaio constante e de condigdes para

frequenta-los

classes numerosas

falta de material didatico

falta de interesse de profs. e diretores

escola burocritica nio permite trab. equipe

falta de apoio da famnilia

classes homogeéneas - cr. ¢/ probl. agrupadas
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classes heterogéneas - cr. em diferentes 03,44

niveis de desenvolvimento

comportamento dos alunos 03,44

falta de clareza nag concepgdes de alfabeti- 03,44
Zag3o aliada a falta de uma politica educac.

nio ha fatores que dificultam 02 06,89

Optei por descrever as varias respostas, porque, embora
houvesse uma aproximagdo entre elas, julguer mais
elucidativo manté-las separadas, pois revelam as muitas vias
buscadas pelo professor, para explicar as dificuldades
encontradas em sua tarefa de alfabetizar. Apenas uma
resposta se refere a falta de clareza na concepgéio do que ¢é
alfabetizar, aliada a falta de uma politica educacional que
valorize os alfabetizadores, o que pode ser ampliado para
uma falta de valorizagdo do educador em geral, portanto, da
ndo prioridade a educagéio.

Trés respostas atribuem a dificuldade a falta de apoio da
familia e a0 comportamento das criangas. Esse dado parece

revelar uma mudanga na visdo do professor em relagio a
analise das dificuldades encontradas em sua tarefa
profissional. Pela minha experiéncia, posso afirmar que ha
algum tempo, a falta de interesse da familia ¢ o mau
comportamento dos alunos eram apontados como as maiores

dificuldades do trabalho.

Merecem atengéio duas respostas porque revelam a falta
de clareza em idenfificar as causas das dificuldades
enfrentadas em sala de aula As respostas “"classes
homogéneas com agrupamento de criangas com problemas"
e "classes heterogéneas com agrupamento de crianc¢as em
diferentes ntveis de desenvolvimento” mostram que as
designagdes "homogéneas” e "heterogéneas" acabam sendo
apenas rotulos para justificar as dificuldades encontradas.

Na realidade, a escola tradicional, que sempre enfatizou
a agdo de ensinar como determinante da ag¢io de aprender,




valorizou as classes "homogéneas" pois acahava possivel
uniformizar todo o processo de ensino/aprendizagem.

O construtivismo, porém, mostra que ndo existem
classes homogéneas, como ponto de partida, pois séo
constituidas de sujeitos com caracteristicas proprias,
diferentes uns dos outros. Podem existir como pontos de
chegada, isto ¢, como referéncia, como objetivo que se
deseja alcangar : a classe toda atingir um determinado nivel
de dominio da leitura e da escrita, por exemplo.

Entretanto, a relagdo entre a classe ideal e classe
homogénea se generalizou, transformando-a na unica forma
capaz de proporcionar condigdes de um trabalho efetivo do
professor. Implicitamente, classe homogénea era entendida
como aquela constituida s6 de alunos sem dificuldades na
aprendizagem. A classe homogénea de alunos com
dificuldade ndo oferece condigbes para o trabalho do
professor; da mesma forma, classe heterogénea com criangas
em diferentes niveis de desenvolvimento, também, ndo
permitem desenvolver um bom trabalho.

Acredito que essas contradigbes existem porque os
processos de aprendizagem nfo sdo levados em
consideragdo. Por desconhecer esses processos, o professor
nido sabe como agir para provocar o desencadeamento da
aprendizagem do aluno.

O que tem facilitado a tarefa escolar de
alfabetizagdo?

Quadro XL

Respostas

n%de pessoas

cursos de atualizagfio 07

interesse dedicacdo e criatividade doe professores 07

novas propostas de alfabetizacfio 05
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diversificacfo dog recursos utilizadog e aula - jogos, 13,78

jornal, histérias

encontros de professores; HTP3 10,34

interesse da crianca e da familia 03,44

processos de alfabetizagio baseados em pesquisas de 03,44

Ferreiro

nio respondeu 01 03,44

Em relagdo aos fatores que contribuem para facilitar o
trabalho de alfabetizagio, também, nfio ha unanimidade. As
respostas sfo bastante diversificadas, porém, alguns mimeros
se destacam: 24,13% responderam que os cursos de
atualizagio contribuem para sanar algumas dificuldades e
outros 24,13% consideraram que a criatividade, o interesse e
a dedicago do professor s@o os fatores determinantes na
superagdo das dificuldades.

A diversificagdo dos recursos utilizados, os encontros
semanais entre os professores da escola e as novas propostas
para a alfabetizagdo constituem referéncias significativas que

ddo mostras do esfor¢o do professorado, no sentido de
buscar uma compreensiio melhor do seu trabalho, bem como
para encontrar alternativas para melhor desenvolvé-lo.

Avaliacdo

As questdes do bloco 2.1.5. revelam que os
entrevistados estfio divididos quanto ao entendimento sobre
o que ¢ alfabetizagio.

. 48,27% revelam entender a alfabetiza¢io como um
processo que envolve a aprendizagem da leitura e da escrita ¢
a formagéo do leitor criativo e do individuo auténomo;

48,27% referem-se a alfabetizagfio através de
generalidades ¢ de respostas vazias como "Eu adoro!", "Eu
me realizo!”, além de outras que dio a entender que
alfabetizar ¢ abrir as portas do mundo para a crianga;




. 75,86% - 58,62% sim e 17,24% em parte - estio
satisfeitos com os resultados obtidos pelo processo de
alfabetizagéio;

. 24,13% acham que o processo ndo € bem sucedido;

. 13,75% explicam o sucesso baseados no fato de as
criangas aprenderem a ler e a escrever,

. 44,82% atribuem o sucesso a fatores que nédo
envolvem a aprendizagem da lingua escrita { os numeros que
se referem ao fracasso néo diferem muito);

. 3,44% atribuem a falta de clareza na concepgéio sobre a
alfabetizagéio a dificuldade da tarefa;

. 24,13% atribuem aos cursos de atuahzagdo os méritos
pela facilitagéio da tarefa;

. 24,13% consideram que o interesse, a dedicagdo e a
crigtividade dos professores séo fatores que contribuem para
facilitar a tarefa de alfabetizar.

Creio que as respostas tdo diversificadas revelam as
dificuldades dos professores em identificar as causas tanto
do sucesso quanto do fracasso da alfabetizagdo. Essas
dificuldades podem ser conseqiéncia da falta de uma
concepgéo clara sobre a alfabetizagéo.

2.6. Literatura Infanti na alfabetizacio e a
metodologia dos professores

Neste bloco, o interesse era conhecer os livros infantis
utilizados pelos professores em suas classes, observar o nivel
de familiaridade que cada um tem com o livro e saber sobre
o tipo de trabalho proposto aos alunos, a partir das obras
lidas.

2.6.1. Livros utilizados na sala de aula
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Dentro do processo de alfabetizago utiliza hvros de
literatura infantil?

Quadro XLI

n® de pessoas

22

0

Foi a unica questio em que houve unamimidade para
uma resposta : sim.

Essa unanimidade pode revelar que os textos de
literatura infantil representam, na pior das hipoteses, um
matenal agradavel para alunos e professores.

Nio deixa de ser um dado positivo, visto que se
constitu1 em um elemento capaz de transformar um pouco a
feigdo sisuda das salas de aula. Os professores sfo undnimes
em dizer que os alunos gostam dos textos de literatura
infantil ¢ que participam muito da aula em que eles sdo
trabalhados.

O contato das criangas com essas obras é fundamental.
Trata-se, na maioria das vezes, de edigdes bem cuidadas:
papel de boa qualidade, ilustragdes variadas - realistas ou
fantasiosas, de linhas defimdas ou ndo, etc. - que agradam as
criangas. Além dessa questdo, a crianga tem a oportunidade
de entrar em contato com objetos de leitura diferenciados dos
didaticos de uso cotidiano. Esse contato faz a cnanga
perceber que existe um universo diferente que ela pode
conhecer através da leitura. Essa percepgiio pode despertar
nela, a consciéncia da necessidade de se dominar a leitura e a
escrita.

A presenga de obras de literatura infantil nas salas de
aula ¢ um fato incontestavel. A totalidade dos entrevistados
declarou utilizar-se delas.
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Levar esses dados em consideragdo € importante, na
medida em que sdo informagdes que permitem uma visdo
mais global para avaliar as formas de trabalhar e sugerr
algumas alternativas.

Indique um livro de hiteratura infantil que voceé costuma
usar com os alunos.

Quadro XLII

Tlustrador

Nome do livro

Editora

indicagdes

Lila Figueiredo

A Margarida
Friorenta

Atica

03

Cecilia

Gato que pulava em

sapato

Atica

BANDEIRA, Pedro

Carlos E.Herrero

E Proibido Miar

Eliardo Franga

Dia e Nolte

Fogo no céu

O Rabo do Gato

JUNQUEIRA, S6nia

A Arara Cantora

O Caracol Viajante

GRIMM - tradutora
Regina Gomes de Lima

Kathleen
O'Malley

Branca de Neve

Nova Cultural

------- - adgptaq do dc
Ruth Rocha

Chapeuzinho

Vermelho

Abril

LUNA, Cristina

Ricardo Leite

Sapo Sapeca

Ao Livro

Técnico

MACHADO, Ana Maria

Walter Ono

Menina Bonita do
Lacgo de Fita

Melhora-

mentos

MURRAY, Rosgeana

Paula Saldanha

Classificados Poéticos

Miguilim

PONZIO, Eloisa

Eloisa Ponzio

Pic-Pic

Brasil

SALLOUT, Elza César

Neyd Citrangolo

Quero casa com jansla

Atica

WooD, Audrey

Don Wood

A casa sonolenta

Atica




Ziraldo Bichinho da mac# Melhora-

Joelho Juvenal

O Menino Maluquinho

O quadro mostra que cinco titulos - A Margarida
Friorenta, Dia e Noite, Fogo no céu, Rabo do Gato ( os
trés ultimos da colegio "Gato e Rato” da Atica) ¢ Branea de
Neve foram indicados por mais de um entrevistado.

Dos vinte e nove entrevistados, apenas um néo indicou
um livro, afirmando gostar de trabalhar com textos do hvro
didatico. Dois outros, fizeram uma indicagio de forma
generalizada: um alegou gostar de trabalhar com os livros de
Tené, o outro, prefere pesquisar varios livros de diferentes
autores e depois contar para os alunos um texto que
represente o resumo de todos . O terceiro, trabalha com os
livros da colegio "Gato ¢ Rato", da Atica.

Quadro XLIII

Editoras citadas n* de citaces Y
Atica 09 47,36

Melhoramentos 04 21,05
Brasil 01 05,26

Miguilim 01 05,26
Moderna 01 05,26

Nova Cultural 01 05,26
Abril 01 05,26

Ao Livro Técnico 01 05,26

E notéria a prevaléncia da editora Atica na preferéncia
dos entrevistados. Editoras como FTD, Lé, Salamandra,
Paulinas, Scipione entre outras néo sdo conhecidas. Talvez,
isso se deva ao fato de a Atica ser mais antiga no ramo da
literatura infantil e ter investido macigamente na divulgagao,




no inicio do processo de exploragdo desse fildo editonal -
década de 70 - e esteja colhendo os frutos desse
mvestimento.

Quadro XLIV

Dados do livro nt de Indica¢des %

titulo, autor, ilustrador, editora, série 15 53,57

ndo indicou o ilustrador 07 24,13

ndo indicou a editora 04 14,28

8é indicou o titulo 02 07,53

86 indicou o autor 01 03,57

outros

02 07,53

Dos 28 entrevistados que citaram um livio que
costumam usar, 53,57% deram os dados completos . Um
dado que chama a atengdo € o fato de 24,13% ndo citarem o
ilustrador. E possivel que isso revele o quanto a leitura da
imagem ¢ ainda um aspecto que ndo ¢ levado em conta,

embora a ilustragéo seja, em muitos casos, um elemento
fundamental, mais importante que o texto verbal escnito.

2.6.2. Roteiros Pedagogicos dos Professores

Conte o que costuma fazer com esse livro na sala de
aula.

Dos vinte e nove entrevistados, foram tabulados os
dados de vinte e trés que trabalharam com a narrativa. Os
outros seis terdo um tratamento a parte , quando for
comentado o relatério de cada um, porque:




. um trabalhou com poesia;

. trés trabalham com classes de Deficientes Mentais;

. dois deram respostas que ndo couberam em nenhuma
classificagdo por serem muito desencontradas.

Os entrevistados foram relacionados numa listagem,
numerada, de P.1 a P.29 e organizada segundo critérios que
se seguem:

. em primeiro lugar, foram colocados os que nédo tém
curso superior ¢ depois os que o tém;

. cada bloco formado por essa diviséio, foi organizado
levando-se em conta o tempo de magisténo; quando ocorria
o empate, fo1 observado o tempo de expenéncia no Ciclo
Basico; persistindo o empate, o critério utilizado foi o da
1dade do professor.

Através dessa tabulagio, foi possivel tirar as linhas
gerais do roteiro usado pelo comjunto dos professores que
serdo apresentados em seguida, item por item.

Na 3° parte deste trabalho, sera feita uma analise
individual das respostas de cada professor para destacar as
variantes do trabalho com a literatura infantil.

Pela tabulagio dos dados, observa-se que os
professores seguem um roteiro, revelando um trabalho
cuidadoso, baseado em uma metodologia, o que permite uma
nova visdo a respeito de como os hivros infantis séo levados
aos alunos. O roteiro pode ser dividido em seis fases, a
saber:

1. inicio do trabalho de leitura;

2. avaliagiio da compreenséo da leitura;

3. trabalhos com a ilustragdo;

4. trabalhos com a linguagem;

5. atividades vanadas ligadas a leitura e
6

. atividades direcionadas para outros textos a partir da
leitura.
Tratarei de cada fase do roteiro, apresentando um
quadro que mostra o procedimento dos professores, seguido
de um comentario.




2.6.2.1. Inicio dos trabalhos com a leitura

Quadro XLV

O Quadro XLV esta dividido em duas fases, porque o
procedimento dos professores, ao promover o contato dos
alunos com o livro a ser trabalhado apresenta duas fases

distintas: 1° .

a agio do professor para a apresentagdo do

livro; 22 . o contato "fisico” do aluno com o livro.

Procedimentos ( 1¥ase)

n® de indicagdes

O professor 18 para a classe

16

O professor mostra a capap/ a

clasge

08

O professor 18 mostrando as
ilustragdes

O professor comega mostran-

do a ilustracdo

O professor conta a histéria

para os alunos

A 12 leitura j4 é feita pelas

criancas

Procedimentos (22 fase)

nt de indicagdes

%

Os alunos manuseiam o livro

03

13,04

Os alunos l1€em depois do

professor

03

13,04

Os alunos léem as ilustracdes

01

4,34

Mostra, ainda, que existe uma diversidade nos

procedimentos para imiciar o trabalho

com a lteratura

infantil, embora se possa ver uma clara predominancia da

leitura do professor para a classe: 69,55%.




Esse procedimento pode decorrer de algumas
circunstancias:

. por se tratar de classes do CB., existe a preocupagdo,
por parte do professor, de que a leitura dos proprios alunos
seja deficiente, dificultando a compreenséo, o que pode leva-
los a desistir da tarefa;

. a existéncia de apenas um exemplar do livro, ou em
numero insuficiente para atender a todos os alunos;

. garantir aos alunos a compreensdo adequada para
melhor aproveitamento do trabalho com o livro.

Pode-se perceber, também, que 34,78% dos
entrevistados tém a preocupagio em familianizar os alunos
com alguns aspectos do livro, a partir do exame da capa -
titulo, autor, ilustrador, editora etc.

A ocorréncia dos diferentes procedimentos relacionados
a ilustragdo, revela que os entrevistados comegam a dar
atengéo ao texto néo verbal.

Outro procedimento que merece atengdo € o que se
refere ao manuseio do livro pelos alunos, um aspecto
importante, porque lhes permite familiarizar-se com o objeto-
livro, pegando-o, folheando-o e até cheirando-o. Quer dizer,
¢ solicitado o concurso de outros sentidos além da viséio e da
aundigo para que o primeiro contato com o livro seja mais
completo.

2.6.2. 2. Avaliacio da Compreensdo da leitura

Quadro XLVI

O Quadro XLVI € dividido em duas fases, por se
observarem variados procedimentos que se referiam a
avaliagéo oral e outros a avaliagdo escrita da compreensgo da
leitura.




Procedimentos - 12 fase - avaliaciio oral n® de indicacBes

Os alunos contam, comentarn a histéria depois 12

da leitura

Os alunos respondem urn questionério oral de

avaliacdo

Os alunos tiram a mensagem do texto 01

Procedimentos - 2* fase - avaliagiio escrita n® de indicacdes

Reescrita total ou parcial do texto/ resumo 73,91

Cépia ou resumo da histéria na lousa 04 17,39

Ficha de leitura 01 4,34

Embora nfio se tenha a clareza de que tipo de
comentario ¢ feito, ¢ importante constatar que 52,17% dos
entrevistados abrem espago para que os alunos exponham
suas 1déias e emogdes provocadas pela histona lida.

Esse ¢ um momento importante porque possibilita a

interlocugdo necessaria para uma construgdo comjunta de
significados da histéria.

As atividades relacionadas ao questionario oral de
avaliagdo e as de destaque da mensagem do texto sdo ttets e
podem ser realizadas como complemento da construgdo
conjunta de significados da histoéria.

Na avaliagio escrita da compreensdo da leitura,
predomina a atividade de reescrita ou resumo, citada por
73,91% dos entrevistados. Aparecem também copias da
histéria ou do resumo na lousa, mas foram em mimero
menor - 17,39%. Apenas um entrevistado anotou que utiliza
uma ficha de leitura.

2.6.2.3. Trabalho com ilustracéo

Dezessete dos 23 entrevistados - 73,91% - cujos dados
foram tabulados - costumam propor que os alunos 1ilustrem




seus textos. Sdo tantas e tdo variadas as formas utilizadas que
s6 foi possivel fazer uma tabulagéio, levando-se em conta a
ordem em que a atividade aparece na sequéncia do trabalho.

Quadro XLVIII

Ordem em que aparece o trabalho com a n® de indicagdes

ilustraciio

Leit./ comentdrio e/ou resgate oral/ {lustragito 06 26,08

Leit./ coment./ ativid. escrita / 1lustracfio 06 26,08

Leitura / {lustracéio 02 8,69

Leit./ manuseio do livro/ ilustracio 01 4,34

Sem discriminagdo da ordem 01 4,34

E a ultima etapa do trabalho geral 01 4,34

O indice de 73,91% ¢ significativo e revela que é uma
atividade que amima professores e alunos. Entretanto,os
dados obtidos ndo permitem conhecer como a ilustragio €
trabalhada. Como os livros ja trazem a ilustragdo pronta, os

alunos ndo tém como criar outra. Pela minha vivéncia em
escolas com professores alfabetizadores, posso afirmar que
os alunos copiam e chegam a colar a ilustragéio do livro.

Seria necessario os professores terem informagdes e se
familiarizarem com a leitura da imagem para terem clareza do
que valorizar na ilustragéio e como fazé-lo nos livros infantis.

Embora nos livros infantis, a ilustragdo tenha uma
importancia fundamental, em alguns casos maior que o texto
verbal escrito, a sua leitura ¢ ainda uma atividade pouco
conhecida. Poucas séo as pessoas que se dedicam a leitura da
imagem e seus trabalhos s@io pouco divulgados.

A maior parte dos professores que trabalha com hvros
de literatura infantil, néo tem informagdes sobre como
valorizar a leitura da imagem, nem como propor atividades
de ilustragdo que levem em conta as fungdes que ela pode
ter.




2.6.2. 4. Atividades de linguagem

QuadroXLVIII

Trabalhos propostos n® de Indicagdes

Atividades gramaticais e da cartilha a partir do livro 11 47,82

Atividades com o vocabulério 06 26,08

O quadro mostra que dezessete entrevistados - 73,91% -
indicaram atividades que fazem relacionadas com a
linguagem. O indice comprova o que os criticos do uso da
literatura infantil na escola colocam: os livros infantis vio
para a sala de aula como pretexto, para servir aos estudos
gramaticais. Em alguns casos, as atividades com o
vocabulario precedem a quaisquer outras de compreensdo ou
de construgéio conjunta de significados.

Pode-se ver que o indice de indicagbes de atividades
gramaticais e da cartilha a partir do livro alcanga 47,82%.
Essas atividades se referem aquelas destinadas a fixagéo de
determinados grupos de silabas. E o livro infantil
substituindo a cartilha, o livro didatico.

Essa utlizagdo do livro infantil é tdo evidente que
editoras e autores passaram a produzr livros para esse fim:
ocupar o lugar das cartilhas, do livro didatico, tdo
condenados. Ha uma variedade muito grande de colegdes
escritas especialmente para alfabetizar a crianga.

Cito alguns titulos, sem a preocupagio de analisar ou
avaliar, apenas para ilustrar o que foi citado a respeito da
destinagéo do livro infantil para fins pedagogicos. Penso ser
interessante  transcrever as ornentagées contidas na
apresentagio dessas cole¢des, no catalogo das editoras. Elas
pretendem funcionar como guias didaticos para os
professores.




1. Colegéio Estrelinha
Autor : Sénia Junqueira
Tlustrador : Alcy
Editora : Atica

"Esta é para quem estd tomando contato com as primeiras letras.
Qualquer crianga é capaz de acompanhar as histérias da Colegiio
Estrelinha. S#o histérias engragadas, que ajudam a professora desde o
inicio da alfabetizagfo. Cada estrelinha ¢ um salto no conhecimento da
crianga A garotada vai lendo e aprendendo. E se divertindo também."

Estrelinha I

"Para a crianga que estd comeg¢ando a aprender a ler. Palavras
constituidas de silabas simples( vogal ou consoante + vogal), em frases
curtas e repetitivas, que facilitam a leitura. Ilustragdes de Alcy. " ( a
FOCA FAMOSA, O PERU DE PERUCA, O PATO E O SAPO, O MACACO E A
MOLA € O GALO MALUCO)

Estrelinha I

"Para a crianga que j4 domina tanto as silabas simples quanto as

complexas. Frases curtas e repetitivas, predominio de periodos

simples, embora ocorra eventualmente a coordenagfio. Ilustragdo de
Michele. { © CARACOL VIAJANTE, A ARARA CANTORA, O MACACO
MEDROSO, O MENING E O MURO € O SONHO DA VACA)

Estrelinha IIT

"Para treino da leitura da crianga recém-alfabetizada Predominio
de frases em ordem direta e de periodos simples, embora algumas vezes
ocorra a coordenagdo ou subordinagio. Tlustragdes de Martin ¢ Eva
Furnari. ( A FESTA ENCRENCADA, O MISTERIO DA LUA, O BARULHO DO
FANTASMA, O PEIXE PIXOTE € UM PALHAGO DIFERENTE)

2.Colegéio Degrans




Autores: Paulo Condini ¢ Maria Alice Albano
Tlustrador: Rogério Borges

Editora: Melhoramentos

18 péginas - formato 20 por 20cm

"Ag histérias levam a crianga 4 descoberta gradativa dos cédigos
que irfio introduzi-la no aprendizado da leitura, usando o humor e a
fantasia”.

AMENINA MAGICA

"Apresenta vogais e fonemas construidos com as consoantes B, C,
D,F,Q,L, M, N, T, AN e AM."

MAGO MALUCO

"Além dos fonemas trabalhados em MENDNA MAGICA, apresentam-

se também o s (inicial), p e 1."”
S#o dez titulos, cada qual introduzindo as "dificuldades”
gradualmente até apresentar o 12 livro destinado a crianga alfabetizada

3.Cole¢4o assim ou assado?

12 a 42 gérie

De Cristina Porto, com desenhos de Paulo Tenente

Em cada livro é trabalhada uwma dificuldade ortogrifica No
encarte do professor, hd orientagdes das atividades sugeridas para cada
pégina.

Séo sete titulos: TERICO E TEREMIAS, XISTO B XEPA, CASSIO PASSOS,
GENIO E GINA, CHICO COCHICHO, JUCA PANGCA € CICERO CICEROMNE,
todos escritos em lefra cursiva

4 No Caminho do Perde- Acha

Textos de S6nia Junqueira

Orientagfio Pedagbgica de Magda Soares
Tlustrag¢des de Claudia Scatamachia




"Nesta colegfio, o aluno recém-alfabetizado on em processo de
alfabetizacéio tem contato com 'textos literdrios' histérias com comego,
meio e fim, que exploram predominantemente o humor e o nonsense’ da
situagfio.

Ao mesmo tempo, os textos despertam na crianga a 'a consciéncia
da palavra enquanto entidade fonolégica.’ Neles, a palavra é a
‘personagem principal’ | interferindo o tempo todo no desenvolvimento
da acfo, decompondo-se e recompondo-se. As alteragdes do
significante repercutem simultaneamente no significado, alterando-o e

mudando o rumo da histéria, com o surgimento de novas personagens e

gituagbes. Em outros momentos, determinados elementos da palavra(
tais como sufixos, digrafos, ditongos e dificuldades especificas) sfo
enfaticamente explorados em aliteragdes, enumeragbes, substimigdes e
transformagbes que conduzem o enredo e determinam a trama
propriamente dita.

Acompanha um joguinho de alfabetizagdo

Em cada livro, a crianga encontrard uma cartela com fichas para
recortar e trabalhar com o elemento ou dificuldade destacada na
histéria."

S#o dez titulos: JACARE PERDEU A BOCA, O PEIXINHO PERDEU O
INHO, DINORA PERDEU O GATO, SEU JOSE PERDEU O BONE, O COELHO
PERDEU A UNHA, O BESOURO PERDEU A ROUPA, O VAMPIRO PERDEU O
DENTE, HERMENGARDA PERDEU A ESPINGARDA, A SERFIA PERDEU O
ASSOBIO € EUSEBIO PERDEU UM PARAFUSO.

5.A palavra no palco

Texto de Rosana Rios

Iustragfes: Mdrcia Franco, Francisco Sebastiio Vilachi,
Eduardo Carlos Pereira( Edi) e Licia Hiratsuka

Editora: Scipione

S#o cinco titulos, cada qual trabalhando um assunto relacionado a
classe de palavras: substantivos, flexio de substantivos, adjetivos e
pronomes( OS NOMES com a histéria PACA, TATU, CUTIA? NAO! OS
NOMES com a histéria O MISTERIO DO SAPO-CURURU, AS QUALIDADES
com a histéria O REINO DOS MAL-HUMORADOS ¢ OS PRONOMES com a
histéria EU, VOCE E O GABRUVTZ).

AVA
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2.6.2. 5. Atividades variadas ligadas a leitura

Quadro XLIX

Atividades complementares n 2 de indicagtes | %

Dramnatizagfio 07 30,43

Andlise das personagens 06 26,08

Produg#o de umn livro cf texto € ilustragio e leitura da 06 26,08

producio dos alunos

Criar uma histéria a partir do livro 05 21,73

Variacdes em torno da histdria / final diferente 03 13,04

Trabalho com a estrutura da narrativa 01 4,34

Pesquisa sobre o autor o1 4,34

Sdo variadas as attvidades complementares propostas.
As indicagbes em maior nimero sdo para dramatizagdo,
analise das personagens, produgdo de um livro e criar uma

histébria a partir da leitura. Um entrevistado indicoun o
trabalho com a estrutura da narrativa, embora de forma
rudimentar: reescrita do inicio da histéria; do meio e do final.

Apesar de trabalharem com textos narrativos, de
proporem trabalho relacionado com a analise de
personagens, a questdo da estrutura da narrativa ndo ¢ levada
em consideragio. Esse dado talvez sirva como indicagdo de
como as orientagdes aos professores sdo falhas e que é
necessario encontrar formas adequadas de proporcionar uma
formagdo continua a todos que se ocupam do ensino da
lingua , em particular, e de todos os professores em geral.
Nesse sentido, seria importante levar em conta a necessidade
de o professor se familiarizar com a literatura infantil,
fazendo leituras que lhe possibilitem enxergar o texto como o
resultado de trabalho de criagfio e como tal, saber valoriza-lo,
ndo $6 como escrita, mas também como imagem plastica.




2.6.2.6. Atividades direcionadas para outros textos

Quadro L

Atividades propostas n® de indicagbes

As criangas escrevermn outros tipos de textos: receitas 04

culindrias, cartas, propaganda, listas, cruzadinhas

Atividades com Ciéncias / estudo de anirnais 02 08,69

O quadro acima mostra que os entrevistados tém a
preocupagdo em aproveitar ao maximo o livro infantil,
propondo atividades variadas.

Pelas atividades propostas - escrita de receitas
culindrias, cartas, propaganda, listas, cruzadinhas além de
estudo de animais - pode-se pensar que a énfase dada a
interdisciplinaridade seja responsavel por essa preocupagéo.

Se as atividades de escrita de outros tipos de texto
fossem propostas depois de bem trabalhadas as estruturas da
narrativa, os beneficios para a aprendizagem da lingua escrita
seriam bem mais significativos.

Trabalhar com a narrativa levando em conta a sua
estruturagdo, significa levar o aluno a reconhecer o esquema
comum &s historias fantasticas ou néo.

Esquema simplificado de Estrutura Narrativa? em livros para
criangas

Histérias contemporineas

SITUAGAO INICIAL :

Equilibrio

Problema
DESENVOLVIMENTO DA NMARRATIVA
EQUILIBRIO passaa DESEQUILIBRIO

%Esquema apresentado pela Prof®, Dr*. Maria Alice de Oliveira Faria em um semindrio sobre o
trabalho com a literatura infantil na sala de aula,




PROBLEMA
conseqfiénciasg

Tentativas de solugéio ( 0 miolo da narrativa)
Com ou sem ajuda real ou maravilhosa
DESENLACE
Feliz: Recuperagfio do equilfbrio
Solugfio para o problema

Infeliz: Equilfbrio néo recuperado
Problema néo resolvido

Conhecido esse esquema de estruturagéio, o aluno pode
identificar, mais prontamente, os textos narrativos € outros,
tanto para ler como para produzir seus escritos. Esse
conhecimento torna a aprendizagem da lingua escrita mais
significativa porque desenvolve a consciéncia critica da
existéncia de estruturas diferentes para textos com diferentes
finalidades: para se narrar uma historia se utiliza de um texto
diferente de anuncio, de noticia, de poema, de carta, de
receita entre outros. Essa consciéncia € um dos elementos
caracterizadores do usuario competente da lingua.

O que se nota, entretanto, € que a narrativa ¢ usada
apenas enquanto portadora de uma histénia, utilizavel para
desenvolver estudos de ortografia, fixagéio de silabas ou de
pretexto para outros assuntos - discutir atitudes( obediéncia,
dedicagdo ao trabalho etc.).

Em relagio a atividade com Ciéncias a proposta ¢
conhecer as caracteristicas do animal-personagem, classifica-
lo e compara-lo com outros. Se a personagem € um gato, por
exemplo, identificar suas caracteristicas: mamifero, felino,
quadriipede, tem o corpo coberto de pélos etc. E oportuno
lembrar aqui que ja existem livros paradidaticos
especialmente produzidos para o estudo de animais.




Concluséo

A analise dos relatos feitos pelos entrevistados permitiu
verificar que eles tém um trabalho organizado e pdode ser
deduzido um Toteiro com fases bem definidas. E preciso
ressaltar, aqui, a importéncia do trabalho desenvolvido pelos
entrevistados e reconhecer-lhes a seriedade, a consisténcia.
Tudo isso € resultado do esforgo e dedicagéio dos professores
que superam as fragilidades dos cursos de formagédo e a falta
de um programa de capacitagdo continua, por parte das
insténcias responsaveis pela educagéo publica.

A dedugéio desse roteiro mostra que os professores
procuram encontrar formas de como trabalhar com livros de
literatura infantil.

E possivel alegar que ha ainda uma utilizagio muito
semelhante ao do livro didatico ¢ uma preocupagdo em
desenvolver uma gama vanada de atividades a partir da
leitura. Essa utilizagdo se faz em detrimento de um trabalho

voltado para o estudo da linguagem diferenciada que pode
contribuir para um aprendizado mais eficiente da lingua
escrita.

Entretanto, ndo se pode deixar de considerar que se trata
de um trabalho cuidadoso e sério, resultado de uma busca
constante ¢ de uma dedicagdo proprias de pessoas que
gostam do que fazem.




1. Infcio dos Trabalhos com a Leitura

Quadro XLV

Procedimentos ( 12 fase) n® de indicagles

O professor 1€ para a classe 16

O professor mostraacapap/a | 08

classe

O professor 12 mostrando as

ilustracdes

O professor comega mostran-

do a ilustracio

O professor conta a histéria

para os alunos

A 12 leitura j4 é feita pelas

criancas

Procedimentos ( 22 fage) nt de indicacdes

Os alunos manuseiam o livro 03

Os alunos |8em depois do 03

professor

Os alunoe léem as ilustracdes

2 2. Avaliaciio da Compreensio da leitura

Quadro XLVI

Procedlmentos - 1= fase - avallaciio oral

n® de indlcacges

Os alunos contamn, comentam a

histéria depois da leitura

12

Questiondrio oral de avaliacio

04

Os alunos tiram a mensagem do

texto

01

AVA
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Procedimentos - 2* fase - avaliagfio escrita n® de indicagbes

Reescrita total ou parcial do texto/ resumo

Cépia ou resumo da histéria na lousa 04

Ficha de leitura 01

L 3. Trabalho com ilustraciio

Quadro XLVIII

Ordem em que aparece a ilustracéio n® de indicacdes

Leit./ comentario e/ou resgate oral/ 1lustracéio 06

Leit./ coment./ ativid, escrita / {lustragfio 06

Leitura / {lustracéio 0z

Leit./ mamuseio do livro/ tlustragiio 01

Sem discriminacio da ordem 01

E a Gltima etapa do trabalho geral 01

& 4. ATIVIDADES DE LINGUAGEM

QuadroXLVIII

Trabalhos propostos n? de indicagdes

Atividades gramaticais e da cartilha a partir do livro 11

Atividades com o vocabulario 06




L 5. Atividades variadas ligadas a leitura

Quadro XLIX

Atividades complementares

n 2 de indicagbes

Y

Dramatizagio

07

3043

Anélise das personagens

06

26,08

Produg#o de umn livro of texto e ilustragéio e leitura da

producio dos alunos

06

26,08

Criar uma histéria a partir do livro

05

21,73

Variagbes em torno da histéria/ final diferente

03

13,04

Trabalho com a estrutura da narrativa

01

434

Pesquisa sobre o autor

01

4,34

€ 6. Atividades direcionadas para outros textos

Quadro L

Atlvidades propostas

n de indicacaes

Ag criangas escrevem outros tipos de textos: receitas

culinérias, cartas, propaganda, listas, cruzadinhas

04

Atividades com Ciéncias / estudo de animais

02




32 PARTE

DETALHAMENTO DO TRABALHO DE
PROFESSOR : ANALISE E SUGESTOES

cm 1 2 3 4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



1. Introducao

Na segunda parte deste trabalho, foram feitas analises
globais que permitiram tragar as linhas gerais seguidas pelos
entrevistados no trabalho com a literatura mfantil.

[sto possibilitou uma visdo do conjunto dos trabalhos
realizados com os livros infantis, nas classes do CB.; permitiu
conhecer como os professores se relacionam com a literatura
infantil, bem como observar de que maneira a preseng¢a dos
livros infantis vem contribuindo na formagdo dos leitores e
"escritores”, nas classes de alfabetizagio.

Merecem destaque, nesta parte, os tragos que
distinguem um trabalho do outro. A apreciagdo de cada
relato revela as linhas comuns seguidas por todos, mas
também, as particularidades que tornam cada um diferente
do outro. Para esta apreciagdo, elaborou-se um esquema
deduzido da analise global, a fim de facilitar a leitura e
uniformizar o quadro, com os itens:

1. Inicio do trabalho
2. Avahiagiio da compreensio da leitura

3. Trabalho com ilustragdo

4. Estudos de linguagem

5. Atividades vanadas ligadas a leitura




6. Atividades direcionadas para outros textos, a partir
da leitura.

Embora os alfabetizadores ndo tenham uma formagdo
especifica para o ensino de lingua, demonstram uma
regularidade na maneira como desenvolvem seu trabalho
com textos de literatura infantil. Isto mostra o empenho, a
dedicagiio e o desejo de aperfeigoar-se para oferecer um
ensino de melhor qualidade a seus alunos.

Os entrevistados foram relacionados em uma lista
numerada : P.1 a P.6 - professores sem curso supernior ; P.7 a
P.29, com curso superior.

Cada entrevistado ¢ apresentado através de uma ficha
com dados gerais, uma rapida analise do livro ( cujo
objetivo € apresentd-lo e permitir ao leitor o
acompanhamento da apreciagio do trabalho), uma
apreciagio do livro, o relato do trabalho realizado pelo
professor, uma apreciagiio desse trabalho e algumas
sugestdes alternativas. Na ficha do livro indicado, nio ¢
citada a data da publicagéo, porque nem sempre foi possivel

ter acesso ao hivro utilizado pelo professor.




2. Andlise individual do trabalho dos professores

EM

Formacio:
22 Gran : Curso Normal  ano de conclusio : 1 962
superior : ndo cursou

Tempo total de Magistério : 25 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 09 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : PIcC - PIC
Autora : Eloisa Ponzio
[lustradora : Heloisa Galves
Editora : Editora do Brasil
Série em que usa : CBC

1. Analise do livro

O livro pertence a colegdio ADOLEKA, direcionada "para
a faixa etdria do pré-leitor...", como explica a nota na
contra-capa. No verso da capa, existe a seguinte indicagfio:

Identificagdo de sons finais
Discriminagdo auditiva
Atencdo

Discriminagéo de detalhes

Séo dados que evidenciam a destinagdo pedagogica do
livro.




Tema e enredo

Para o amiversario do Toto, os convidados chegam a
festa trazendo um ammal. Na hora do pic-pic estoura um
balio, provocando uma confuséo: cada um procura salvar-se
do jeito que pode. Os "pares” - cada crianga com seu animal
- foram trocados. Apesar do susto, estavam em lugares
seguros. Apenas Calo ¢ seu papagaio ndo foram encontrados,
o que motiva a mobilizagdo de todos até serem encontrados.

E narrada em 3 pessoa € ndo existe uma personagem
principal. O aniversanio de Toto € apenas um pretexto para
fazer desfilar as personagens com seus bichos, cujos nomes
rimam com os seus proprios : "Tonico levou seu mico /
Ritinha a sua coelhinha / Renata levou sua gata / Caio foi
com 0 papagaio / E ndo podia faltar/Lucinha e sua galinha"

Os bichos ¢ as personagens nido provocam nenhum
encadeamento da trama.

Estrutura da narrativa

Estrutura sem complexidade, seguindo o esquema
tradicional, embora nido haja um desfecho que remeta a
situagdo inicial de equilibrio, o que pode ser completado
pelos leitores. A agdo para resolver o problema ( o susto
causado pelo estouro do baldo) se desenrola sob a forma de
uma narrativa de agdes encadeadas.

Foco narrativo em 3¢ pessoa, sem dialogo.

Tempo narrativo

A agdo se desenrola apenas no decorrer de um dia.
Esse tempo se divide em momentos marcados pela
ilustragdo: chegada dos convidados com seus bichos, reunido
em torno da mesa com o bolo, estouro do balio etc. S6 no
momento da quebra do equilibrio inicial aparece uma
indicagd@o verbal de tempo: Na hora do pic-pic...

AVA
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Espaco narrativo

A festa acontece num quintal e na casa onde mora o
cachorro ( provavelmente a cozinha, quando Caio ¢ o
papagaio sdio achados dentro da geladeira).

Personagens

A histéria nfo tem personagem principal ; o cachorro
aniversariante serve apenas como aglutinante da narrativa.
Todas as personagens que aparecem tém uma importancia
igual, com destaque para o Caio, que desaparece na hora da
correria.

Lin em

A caracteristica principal ¢ a utilizagdo de jogos de

linguagem ( mimas) e prosa nitmada : a maoria das frases
apresenta ritmo de 7 silabas, repetidos, por exemplo, na
enumeragdo dos convidados e seus bichos.

Vocabulsrio: Do cotidiano da crianga.

Estrutura das frases: Predominancia de oragdes
simples!, na ordem direta, com algumas ora¢des complexas
por coordenagdo ¢ algumas por subordinagiio ( presenga da
conjungio porque).

Ilustragdo e apresentagéo grafica do livro

O trago de H.G. nfio ¢ original e repete as caracteristicas
da ilustragéio de livros didaticos. Cores fortes, sem nuances.
Papel de qualidade meédia e impresséo ordinana.

Representagiio realista do espago e das personagens,
majoritariamente, em tom humoristico.

I As denominagdes "oragdo simples e oragio complexa® ests baseada na GRAMATICA DESCRITIVA DO
PORTUGUES de Mario A Perini, 1996,
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Animais com expressdes humanas.

A ilustragdo pouco acrescenta ao texto, repetindo-o na
maior parte das paginas. A Gnica complementagdo ao texto
escrito estd na cena da mesa do aniversario, que permite
marcar o espag¢o da narrativa { o quintal da casa).

Apreciagdo do livro

E um livro com destinagio pedagdgica explicita ¢ como
sugere a propria indicagdo na contra-capa : [dentificagio dos
sons finais ; Disciminagdo auditiva; Atengéo ; Discriminagdo
dos detalhes.

A historia pode agradar as criangas por causa dos jogos
de linguagem e da prosa ritmada, além do fato de apresentar
bichos, os quais constituem, sempre, um elemento que atrai o
interesse da crianca, bem como a festa de amiversario,
situagdo comum na vida da crianga.

2. O trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura do livro para a classe. 2* leitura mostrando o
livro pagina a pagimna.

Avaliacdo da compreensdo da leitura

Questdes orais sobre a historia e depois atividades
escritas para a verificagdo da compreensdo da leitura.

Trabalho com ilustragéo

Proposigdo de desenhos referentes a historia.

Atividades de linguagem
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P.1 selecionou uma palavra do livro, no caso
ANIVERSARIO, fazendo atividades para trabalhar o nimero de
silabas ¢ de letras e escrita de palavras que comecem com
cada uma das letras da palavra destacada.

Atividades vanadas ligadas a leitura

Dramatizagdo e criagdo de uma historia a partir do hivro
lido.

Criago de uma oufra historia, pelos alunos, sobre o
aniversario de um ammal diferente.

Atividades direcionadas para outros textos

Finalizando o trabalho com o livro, a classe faz
cruzadinhas - uma atividade que, segundo o entrevistado,
agrada a todos: no centro de uma folha quadniculada, esta
escrito ANIVERSARIO. Cada letra motiva a escrita de uma
palavra - na vertical - relacionada com a festa de aniversario.

we

mjew |~ is o v (e
WO |8 e |
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3. Avaliacio do trabalho do professor

O trabalho proposto aos alunos, pretende explorar as
possibilidades que o livro apresenta. O relato do professor
revela que a intengdo € desenvolver atividades que levem em
conta os diferentes aspectos que sdo considerados proprios
de uma aula de lingua portuguesa : leitura oral, verificagdo da
compreensdo da leitura, atividades de gramatica e produgéo
de texto, entre outras.

O relato mostra, também, que € um trabalho organizado,
preparado com cuidado. Vale a pena ressaltar que o
entrevistado possui um registro de todas as atividades
realizadas com a classe, num CADERNO DE RODIzZIO,
caprichosamente organizado. O caderno € assim chamado,
porque o registro € feito por alunos, em rodizio : a cada dia,
ou a cada atividade, um se encarrega de escrever nele.

Em relacio a atividade de leitura proposta por P.1, eu
a complementaria com uma discussdo com a classe a respeito
do livro. Penso ser importante dar oportumidade para cada
aluno se colocar, comentar como se sentiu em relagio a
histona, criticar.

Quanto a atividade de ilustragdo, o relato de P.1 ndo
esclarece o tipo de trabalho proposto. O exame do cademo
de rodizio, porém, possibilitou ver que as criangas desenham
os "pares” que estavam na festa, o que os pares tinham em
comum ; pintam o bolo de aniversario ( em papel
mimeografado) e colam no caderno.

Em Atividades variadas ligadas a leitura, a dramatizagdo
proposta em seguida a compreenso da leitura, permite
entender que ela seja utilizada como forma complementar ou
de contribuir para a compreensdo, bem como uma atividade

de avaliagio.
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Sugestdes de trabalho

. Aproveitando a 1déia expressa no livro de divertir
atraveés de jogos de palavras, podenia ser proposto o jege de
presente’ , usando nomes das criangas da classe.

Por ex. O que vocé daria de presente para a Daiane?

- Para a Daiane, um almogo na casa da Eliane.

O que vocé daria de presente para o Emerson?
- Para o Emerson, a amizade do Everton.

(*) Os nomes citados sfio de alunos da classe em que o trabalho
foi realizado por P.1. e registrados no caderno de rodizio.

Todos os alunos teriam chance de ter seu nome citado e
de procurar uma rima para o de um colega.

. Produzir um texto narrando o amversario de um
colega, utilizando o esquema do jogo do presente trabalhado
na primeira atividade sugerida.

. Produzir outras nmas. Em vez de "Tonico levou seu
mico” | Jodo levou seu cfo; Maria levou sua cutia ; André

levou seu garnizé;

. Imaginar e desenhar um outro bolo, outro baldo e
outro chapéu.

2Jogo do presente ¢ uma criagio coletiva da pesquisa * Plantando um poemeiro” , coordenado pela
Prof2. Dr2 Maria Alice de Oliveira Faria, grupo do qual fago parte.

110
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P2

Formacido:
22 Grau : Curso Normal  ano de conclusido
superior : ndo cursou

Tempo total de magistério : 23 anos
Tempo de atuacdo no CB.: 10 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado: Ndo lembra nenhum titulo
Titulo : ndo indicou
Autor : Tené
Ilustrador : Tené
Editora : nfo indicou
Série em que usa: CB.

1. Analise do livro

P.2 ndo indicou livro.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura dos alunos

Avaliag@o da compreensao da leitura
Os alunos contam as cenas e deduzem a mensagem do
texto.

Atividades vanadas ligadas a leitura
Analise das personagens, pelos alunos, a partir da
observagiio das suas atitudes. Esse exercicio de observagdo




permite que eles discutam e emitam uma opinido a respeito
das personagens.

3. Avaliacdo do trabalho do professor

P.2 é um entrevistado que gosta de comentar, com
bastante entusiasmo o trabalho que realiza com os alunos,
dizendo que eles participam muito. Conta, também, que
aproveita o interesse dos alunos para discutir as suas
vivéncias, procurando estabelecer alguns parametros de
comportamento em sociedade.

No momento, porém, em que foi solicitado a escrever o
que me contava, mostrou-se vago e superficial, alegando nio
se lembrar de nenhum titulo e solicitando que eu completasse
com a conversa que tivemos, o que ndo foir possivel, nem
enfraria nos parametros da pesquisa.

3. Sugestdes

Néo tendo indicado um livro ( Tené tem publicagdes
variadas), ndo ha como propor sugestoes.

P.3

Formacio
2 Grau : Curso Normal Ano de conclusio : 1970
superior : ndo cursou

Tempo total de Magistério : 20 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 01 ano
Situacdo funcional : estavel

Livro indicado : nenhum




P.3 nfo indicou nenhum livro, nem apresentou roteiro
de trabalho, porque afirmou preferir utilizar textos dos livros
didaticos. Entrou no universo da pesquisa, porque no ano de
93 trabalhou com uma classe de CB. Foi a sua tUnica
experi€ncia nesse nivel, porque sempre preferiu as classes
mais adiantadas - 3 e 4* séries.

P4

Formacio
22 Grau : Curso Normal  Ano de formatura : 1974
Superior : ndo cursou

Tempo total de magistério : 19 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 06 anos
Situacdo funcional : estavel

Livro indicado : SAPO SAPECA
Autora : Cristina Luna
Iustrador : Ricardo Leite
Editora : Ao Livro Técnico S/A
Séries em que usa : CBI, CBC e 32 série

1. Analise do livro

Tema e enredo

Um sapo que dormia no lago assustou-se com a luz de
um vaga-fume levadoe , salta do lago, para dentro de um
quarto, caindo num sapato ao lado da cama em que dormia
uma menina. De manhé, a menina encontra o sapo e sabendo
do acontecido, soluciona o seu problema, dando-lhe os
oculos escuros de uma boneca.




Estrutura da narrativa

Segue a estrutura tradicional;

. equilibrio inicial - O sapo dormia no lago.

. quebra do equilibrio - 1. susto do sapo provocado pela
luz do vaga-lume ; 2. na manhd seguinte, o encontro com a
menina

. desenlace feliz - solugdio encontrada, volta ao
equilibrio inicial.

Tempo narrativo

O tempo narrativo se divide em dois momentos : a noite
e de manhd. O texto escrito marca essed momentos através de
palavras e expressdes que indicam O seu transcorrer:
“...estava dormindo no lago." "De manhd@ bem cedinho..."
etc.

Espaco narrativo

A histéria se inicia num lago onde se encontrava o sapo,
passa para o quarto da menina e termina no lago.

Personagem

A personagem principal, o Sapo Sapeca, ndo ¢é
totalmente  antropomorfizado : apresenta  algumas
caracteristicas humanas ( "sorrindo sem jeito" ), mas vive no
lago, salta, conservando suas caracteristicas de sapo.

A menina € uma personagem preocupada com o bem
estar dos outros.




Linguagem

Prosa em linguagem corrente. Foco narrativo em 3°
pessoa, sem dialogo.

Estrutura de frases : predominéncia de oragoes simples,
embora se observem outras complexas - coordenadas e

subordinadas.
Vocabulario : acessivel as cniangas.

Tustracdo e apresentacdo grafica do livro

A ilustragio de R.L. apresenta tragos originais, cores
com nuances distinguindo detalhes ; ha indicagdes claras da
linha da terra e uma distingdio dos ambientes de dentro do
quarto ¢ ao ar livre. O papel utilizado ¢ de boa qualidade,
impresséo cuidadosa.

A ilustragdio complementa o ambiente com detalhes.

Os planos sdo variados : closes do sapo e da menina
alternam-se com os planos gerais.

Ha uma estilizagio dos elementos da natureza, de
animais, de pessoas e do ambiente.

A ilustragdo marca o percurso ( através de uma linha)
do sapo no pulo, indicando o entrosamento com o texto
escrito, complementando-o.

Apreciacgiio do livro

Tratando-se de um livio de narrativa e lingnagem
simples, vocabulario acessivel, as cnangas ndo tero
dificuldade na sua leitura. Como a ilustragéio esta integrada
ao texto escrito, complementando-o, sera conveniente
chamar a atengéio dos alunos para os detalhes que ajudariio a
compreender melhor a histona.




2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

P4 mostra a capa do livro, destacando-lhe o titulo € o
autor. Lé duas vezes, bem devagar, pronunciando bem cada
palavra.

Avaliacio da compreensiio da leitura

No CBI, pede para as criangas contarem a historia com
suas proprias palavras e na avaliagdo escrita, para copiarem
no caderno, a historia escrita na lousa, pelo professor. No
CBC, as cnangas léem depois de ouvirem a leitura do
professor e na fase escrita, escrevem no caderno a histonia da
forma como a entenderam.

Trabalho com ilustracéo

No CBI, as criangas ilustram a historia que copiaram da
lousa. No CBC, ilustram a histéria que escreveram segundo o
modo como a entenderam.

Atividades de linguagem

O livio € utilizado para exercicios gramaticais
destacando nomes comuns, proprios, adjetivos, diminutivos
elc.

3. Avaliagiio do trabalho do professor

O trabalho desenvolvido, revela a preocupagio em
aproveitar todos os recursos oferecidos pelo livro, a fim de
utiliza-lo para ensinar variadas questdes, por exemplo, leitura
oral enfatizando a prontincia das palavras. Penso que para se
ensinar a leitura oral, sena mais produtivo que fosse feita
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uma leitura mais natural, sem a preocupagdo em pronunciar
bem e devagar as palavras. A leitura entendida nio s6 como
identificagfio, mas também como produgéo de significados,
nédo deve valorizar tanto a pronincia das palavras, mas, sim,
o sentido global do texto.

Talvez fosse mais produtivo, do ponto de vista da
aquisi¢do da leitura como construgdo de significados, um
trabalho que levasse em conta a discussdio do livro com a
classe, permitindo uma troca de impressées e de
conhecimentos entre todos - alunos e professor.

Seria interessante, também, a reescrita do texto, em
qualquer seérie, entendida, ndo como uma reprodugéo literal,
mas uma reelaboragdio, dando énfase a apreensdo da
estrutura do texto. Isto podena fazer as proprias criangas
perceberem a necessidade de completar a narrativa com as
informagdes formecidas pela ilustragéo do livro.

As atividades de linguagem, da forma como s&o
concebidas, poderiam ser dispensadas, utilizando-se o tempo
para o trabalho com leitura e produgéo de texto.

4. Sugestoes

. Complementar as lacunas da narrativa.

A partir de uma discusséio sobre asdificuldades do
sapo, poderiam ser langadas questGes como:

- um vaga-lume provocou um susto tdo grande num
sapo. Por qué? que outro bicho podena ser o autor do susto
do sapo?

- qual sernia a sua reagdo se sentisse algo estranho no
sapato, ao calga-lo pela manha?

- como a menina soube o que tinha acontecido com o
sapo Sapeca?

- qual fo1 a solugio que a menina encontrou para o
susto do sapo ?
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Discutidas essas questdes, pode-se propor:

. Imaginar ¢ descrever um outro lugar onde o sapo
dormia.

. Escrever um texto descrevendo o bicho que provocou
0 susto no sapo.

. Escrever o dialogo entre o sapo e a menina, capaz de
esclarecer o fato de ele estar dentro do sapato.

. Encontrar uma soluggo para o galo na testa do sapo.

Escrever uma histéria incorporando todas as

modificagbes propostas.

P:5

Formacio
22 Grau : Curso Normal Ano de conclusio : 1978
Superior : ndo cursou

Tempo total de magistério : 17 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 10 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : DIA E NOITE
Autora : Mary Franga
Iustrador : Ehardo Francga
Editora : Atica
Série : final do CBI e inicio do CBC

1. Analise do livro

Tema e enredo

Esse livro, como todos os outros da colegio "Gato e
Rato", contém indicagdes de capa de que € destinado a
criangas a partir de 3 anos.




A sua presen¢a nas classes de CB. se deve tanto ao
interesse infantil pelos temas focalizados, quanto a exigua
quantidade de texto escrito possibilitando a propria crianga,
em inicio de alfabetizagfio, ir testando suas hipoteses de
leitura.

E um texto em prosa poética, em estrutura bindria,
alternando atividades diurnas reais e atividades noturnas
voltadas para a fantasia, o sonho.

Linguagem

Linguagem de estrutura simples, repetitiva e poética,
Estruturas basicas da lingua sio retomadas a cada momento,
mas a cada retomada ha alguma vanagfo, amphando
significados, cniando novas situagdes. O texto é composto
pela reiteragiio das estruturas abaixo transcritas, que em cada
retomada, apresenta uma variagio:

'""Naio sei se gosto mais do dia

nao sei se gosto mais da noite.

De dia eu posso brincar.
Mas de noite, eu posso sonhar.”

llustragéo e apresentagdo grafica do livro

A ilustracdo realista e de fantasia de E.F., conhecida por
seu trago original, ampha o significado do texto escrito,
criando um outro texto.

As representagoes do dia ( realistas) séo feitas atraveés de
cores quentes, com a predomindncia do vermelho e do
amarelo; as da noite ( de fantasia), através de cores frias, com
a predominancia das varniagdes do azul, representando uma
ampliagdo das situagdes do dia.

A apresentagiio grafica tem a qualidade Atica - papel de
boa qualidade e impresséo cuidadosa.
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Apreciagéio do livro

Pelas qualidades apontadas na andlise, ¢ um livro
adequado para ser lido e apreciado pelos alunos do CB.

2. Trabalho do professor

Inicio do Trabalho

A classe foi dividida em grupos de quatro alunos.

Na 12 fase, a leitura fo1 feita pelo professor; em uma 2°
fase, pelos alunos. Nos grupos, houve uma nova leitura, se
enfatizando a apreciagdo da imagem.

Avaliacio da compreenséio da leitura

O livro foi recolhido e os alunos reescreveram o texto.

Trabalho com ilustragéo

Os alunos ilustram o texto que criaram, apos as
atividades de leitura e reescnta.

Atividades variadas ligadas a leitura

Cada grupo produz seu texto que € escrito em folha de
papel sulfite, em forma de livro. O texto ¢ ilustrado.

Um aluno de cada grupo 1€ a histona para a classe.

Para finalizar o trabalho, € feita a dramatizagéo.

3. Avaliaciio do trabalho do professor
P5 foi o primeiro entrevistado que fez referéncia ao

numero de hivros de que dispée para o trabalho com a
literatura infantil. No seu caso, como ndo contava com




quantidade de exemplares suficiente para atender todos,
dividia a classe em grupos de quatro alunos.

Considero acertada a solugiio encontrada, porque todas
as etapas do trabalho sfo desenvolvidas em grupo, o que
permite uma troca maior entre os alunos, pois sfo levados a
discutir, argumentar, selecionar, construir um texto Unico a
partir das sugestdes de todos.

Uma atividade que merece ser destacada ¢ a que se
refere 4 leitura do trabalho de grupo para apresenta-lo a
classe. A proposta ¢ interessante porque permite que cada
grupo conhega a histéria dos outros grupos e verifiquem
como diferentes textos podem ser produzidos a partir de um
mesmo livro gerador. Essa atividade da aos alunos a
oportunidade de verificar o que existe de semelhante e de
diferente em todos. Além dessa questiio, € preciso ressaltar
que o ler para os outros faz os alunos irem incorporando as
questdes do escrever para qué e para quem, importantes
para identificar as fungdes da leitura e da escrita e reconhecer
a necessidade desses conhecimentos.

Pelo relatorio, pode-se observar que o trabalho poderia
ser aperfeigoado se houvesse um momento de interlocugio
professor/alunos na apreciagio do livro lido. Essa
interlocugéo ¢ fundamental para uma construgio conjunta de
significados da leitura ¢ faz os alunos perceberem que
existem possibilidades variadas de leitura.

4. Sugestdes

. E importante que a crianga seja incentivada a ler a
imagem como parte integrante do livro, para que ela possa
viver com mais intensidade o dialogo com o texto.

Para possibilitar essa leitura, o texto escrito pode ser
ocultado, propondo-se que leiam as imagens e criem um texto
escrito, a partir delas.

Cada grupo 1€ o texto criado para que os outros possam
conheceé-lo e confronta-lo com o seu. Esse confronto permitira




que as criangas comparem os diferentes textos e reflitam sobre
as diferentes leituras que podem ser feitas em decorréncia da
diversidade de experiéncias vividas pelas pessoas. As vivencias
oferecem as possibilidades de visGes muito particulares a
respeito das mesmas coisas lidas, vistas e observadas.

. Leitura do texto escrito do livro : essa etapa do
trabalho permite comparar os textos escritos pelos grupos e o
apresentado pelo livro ¢ observar quais os que se aproximam
mais do orginal. Isso nfo quer dizer que os textos diferentes
sejam considerados errados. O que se deseja € evidenciar que a
imagem, mais aberta que o escrito, permite leituras muito
diversificadas. Cada leitura ¢ um processo de produgdo de
significados.

. Cniagéo de imagens : a partir do texto escrito, pedir
que cada grupo crie uma imagem diferente que combine com
cada situagdo apresentada.

E interessante discutir, aqui, que, em virtude da selegéo
e combinag¢dio de palavras que o autor faz, se obtem um texto
aberto que possibilita leituras muito variadas (*).

(™) Sob esse aspecto, enfatizar a importancia de
selecionar ¢ combinar adequadamente o vocabulario utihzado
para que se possa obter um texto capaz de mobilizar a
consciéncia, as emogdes dos leitores fazendo-os se identificar
com eles. A atividade permite refletir sobre a escrita de um
texto como um trabalho de elaboragdo, reelaboragéo, leitura,
corregdo, entre outros. Penso que seja importante fazer a
crianga se conscientizar de que a escrita € um trabalho, que
exige atengdo, reflexdo, tempo...

. Combinagdo dos elementos em oposigdo: seguindo a
proposta do livio que trabalha relacionando elementos em
oposigdo, propor que pensem outros contrastes que podem ser
combinados.




Utilizando-se do mesmo esquema de estrutura textual,
criar textos que oponham:

. O Sol e a Chuva

. O Inverno ¢ o Verdo

P.6

Formacao
22 Grau : Curso de Magistério Ano de concluséo : 1985
superior : ndo cursou

Tempo total de magistério : 10 anos

Tempo de atuagiio no CB : 03 anos

Situacdo funcional : ACT.

Livro indicado : varios da cole¢do "Gato e Rato"
Autora : Mary Franga
Iustrador : Ehardo Franga
Editora : Atica
Série : ndo indicou

1. Analise do livro

A indicagdo de P.6 foi muito vaga. Os livros da colegdo
"Gato e Rato” séio diferentes uns dos outros, por isso, néo €
possivel apresentar uma analise generalizada, neste caso.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

P.6 Ié a histona para a classe.




Avaliagdo da compreensdo da leitura

O professor solicita dos alunos a interpretagdo oral do
texto, cuja leitura ouviram.
Avaliagio escrita : reescrita do texto pelos alunos.

Trabalho com ilustracdo

Os alunos ilustram o texto , logo apos a avaliagdo oral.
Avaliac@o do livro

A colegdio "Gato ¢ Rato” ¢ ampla ¢ variada. Pela boa
qualidade dos textos, (embora utilize linguagem de estrutura
simples, Mary Franga sabe ser criativa), da ilustragdo ¢ da
edi¢fio bem cuidada, sdo livros para serem lidos pelos alunos
do CB.

3. avaliaciio do trabalho do professor

O relato de P.6 foi feito de forma generalizada, nfo
permitindo uma avaliagdo mais detalhada, como o seu
trabalho mereceria.

O roteiro apresentado expressa a idéia geral de trabalho
que pode ser desenvolvido com qualquer hivro.

Em relag@o ao item 2.3. - Trabalho com ilustragdo - o
relato ndo revela qual € o texto ilustrado, porém como a
atividade € realizada logo apods a avaliagdo oral, € possivel
pensar que se trata do texto do livro lido.

3. Sugestdes

Ndo ¢ possivel fazer sugestées de uma forma
generalizada, para uma colegéio como a "Gato e Rato".
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Formacgiao
22 Grau : Curso Normal Ano de conclusio
superior : Pedagogia Ano de conclusdo

Tempo total de magistério : 27 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 10 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : A ARARA CANTORA
Autora : Sonia Junqueira
[ustradora : Michelle
Editora : Atica
Série : ' CBI

1. Analise do livro
Tema e enredo

O livro trata da questdo da cidadama : a consciéncia de
que a liberdade ¢ estabelecida em relagéio a do outro.

Aurora, depois de cantar a ponto de incomodar os
animais da floresta, perde a voz. Os outro bichos festejam e
Aurora se conscientiza de que o exercicio de sua hberdade
nao pode fenir a dos outros.

Estrutura da narrativa

. situagdo inicial de equilibrio : As agdes da personagem
ndo atrapalham a vida da floresta - ela voa, corre e canta.
problema : quando Aurora resolve ser cantora,
mcomoda a bicharada com os ensaios continuados.
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. desenlace : feliz, para a bicharada, com a volta a
tranqiibidade inicial, em wvirtude da impossibiidade de
Aurora continuar cantando.

: feliz, para a Aurora pela conscientizagdo
da necessidade do respeito a liberdade do outro.

Tempo narrativo

E vago na narrativa. Ha poucas referéncias ao tempo
narrativo : "Um dia...”, "... o dia inteiro.." , "... a noite
inteira..."”

Espaco narrativo

A histona se passa numa floresta.

Personagem

A personagem pnncipal € Aurora, a arara com
pretensdes a ser contora. No imicio da historia, ndo tem
consciéncia dos limites que a convivéncia em grupo
estabelece para o exercicio de sua liberdade. Quando fica
rouca ¢ os animais expressam alivio com a sua desgraca,
reconhece que extrapolou seus limites.

Linguagem

Texto em prosa corrente, linguagem de estrutura
simples, com predominio de frases curtas, repetitivas e
oragdes simples. Ha ocorréncia de rimas.

A historia € narrada em 32 pessoa, com dialogos.

Tlustracdo e apresentacdo grafica do livro

O desenho tem carater de fantasia : a floresta ¢ os
animais sdo estihizados e os amimais antropomorfizados. O

AVA
4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15

16

17

18



fundo € branco representado por pautas musicais. Quando
Aurora resolve ser cantora, a ilustragdo complementa esse
fato : as pautas séo preenchidas pelas notagoées do canto da
arara, em diferentes tons, alturas e timbres, enchendo e
incomodando a floresta.

Papel de boa qualidade e impressédo boa.

Apreciacio do livro

E um livro acessivel aos alunos do CB. pela linguagem
de estrutura simples e vocabulanio do cotidiano dos alunos.
Além disso, a historia discute a questdo da cidadania,
pertinente as necessidades dos alunos em todos os niveis de
escolaridade.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Estudo da capa, identificando o titulo, 0 nome do autor,
Hustrador ¢ editora. Feita a identificagdo, as cnangas
manuseiam o livro livremente. Esse contato inicial € seguido
de uma leitura oral do professor.

Avaliagdo da compreensdo da leitura

Comentario oral da histéoria, do professor com os
alunos.

Trabalho com ilustracdo

Os alunos desenham a parte da histona
consideraram mais interessante.




Atividades de linguagem

Estudo de palavras quanto ao nimero de letras, de
silabas, letra imcial, letra final, além do vocabulano
explorando as palavras sinénimas.

Atividades vaniadas ligadas a leitura

Estudo das personagens, identificando as caracteristicas
da personagem principal, levando em conta as suas atitudes
observadas no decorrer da historia.

Atividade de escrita em que se propoe reescrever o
inicio, o meio ou o final da historia.

Atividades direcionadas para outros textos

Escrever a lista dos nomes dos bichos que aparecem na
lustragdo da historia.

Estudo de Ciéncias, observando as caracteristicas dos
animais : ave - bipede, oviparo; mamifero - quadrupede etc.

3. Avaliacdo do trabalho do professor

P7 ¢ um profissional experiente e cujo relatorio revela
um trabalho cuidadoso.

Ao iniciar seu texto, preocupou-se em fazer uma analise
do livro dizendo: "Gosto de trabalhar com o livro A Arara
Cantora nos primeiros meses de alfabetizacdo, pois ¢ um
livro alegre e interessante."

Acredito que outros entrevistados também usem algum
critério para a escolha de livros com que trabalham, mas nfo
se preocuparam em revela-lo.

O entrevistado comenta, ainda, que cada aluno tinha o
seu livro, o que facilitou o trabalho.

P.7 fo1 o unico entrevistado que fez referéncia a um
trabalho relacionado com as estruturas da narrativa, embora




de modo bem incipiente ( propde que os alunos reescrevam
0 inicio, o meio ou o final da historia).

Com relagdo ao trabalho na area de Ciéncias, existem
livros paradidaticos especialmente destinados a estudar as
diferentes classes de vertebrados : mamiferos, aves, peixes,
répteis e batraquios. Os livros infantis podem ser trabalhados
em atividades objetivando um desenvolvimento de leitura e
escrita de textos, bem como o aprimoramento da imaginagéo,
além do ler por prazer, sem a preocupagio de desenvolver
qualquer trabalho escolar.

4. Sugestoes

. Imitar a cantoria da Aurora, seguindo as indicagdes da
lustragdo.

. Falar grosso, falar fino, falar alto, falar baixo : usar em
forma de brincadeira - quando as pessoas falam grosso?

quando falam fino? quando falam alto? quando falam baixo?
- propor que as criangas encontrem formas de registrar, nos
textos escritos, os diferentes timbres, tons e alturas,
observando os recursos utilizados pelo ilustrador para
expressar o cantar alto, grosso, forte, fino etc.

. Alterar eventos narrativos a fim de criar situagdes que
obriguem a crianga a inventar novos rumos para a historia.
Ex. se a arara ndo ficasse rouca; se os ammais bvessem
gostado da cantoria, o que aconteceria?

. Discutir questdes sobre a cidadania, a partir da cantoria
que incomoda os outros animais : o uso do cigarro em
ambientes fechados ; as brincadeiras fora de hora, na sala de
aula ; a televisdo em volume alto, quando os outros da casa
estdo dormindo etc., como forma de incentivar a reflexdo
sobre a liberdade entendida como agdo em consonancia com
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as regras estabelecidas pelo grupo; desrespeita-las € ferir a
liberdade de todos.

. Estimular a crianga a usar alguns recursos de ilustragéo
que complementem o texto verbal escrito e ndo simplesmente
o repitam.

. Produzir um texto narrando um fato (real ou
imaginario) que reflita o desrespeito a liberdade dos outros e
suas consequeéncias.

P8

Formaciao

22 Grau : Curso Normal Ano de conclusio : 1969

superior : Pedagogia Ano de conclusdo : 1972
Est.Sociais Ano de conclusdo : 1975

Tempo total de magistério : 26 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 04 anos
Situacio funcional : efetivo

Livro indicado : A CASA SONOLENTA
Autora : Audrey Wood
Tustrador : Don Wood
Tradutor : Gisela Mana Padovan
Editora : Atica
Séries : CB.

1. Analise do livro

Tema e enredo

Tradugdo do inglés americano.




E uma narrativa acumulativa do género lengalenga.

A histéria comega com as personagens avo, menino,
cachorro, gato e rato se acomodando um sobre o outro para
dormir. No meio dessa sonoléncia ha uma pulga acordada,
desencadeando o despertar de todos, até nio haver ninguém
mais dormindo na casa.

Estrutura da narrativa

. situagdo inicial de equilibrio : todos dormiam na casa
sonolenta.

. problema : pulga acordada pica um gato e desncadeia
o processo do despertar de todos.

. desenlace : recuperagdo do equilibrio : "numa casa
sonolenta, onde ninguém mais estava dormindo."

Tempo narrativo

O tempo narrativo € indeterminado, a-histérico das
narrativas fantasticas e ¢ marcado por Era uma vez...

Espaco narrativo

O espago narrativo € a rua, o quintal, a casa, o quarto
que vai sendo apresentado num processo de aproximagdo,
como se fosse uma camera que apanha um panorama geral e
vai chegando ao foco desejado.

Personagem

As personagens, numa lengalenga, todos sdo
importantes. Elas sdo pessoas e ammais domesticos; uma
avé, um menino, um cachorro, um gato, um rato ¢ uma
pulga, apresentadas de forma a destacar o aspecto caricatural.
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Linguagem

Como se trata de uma lengalenga, o texto ¢ naturalmente
simples e repetitivo. O texto € estruturado com frases
justapostas com ocorréncia de oragdes subordinadas.

Vocabulario adequado aos alunos do CB.

Iustragdo e apresentagdo grafica do livro

A graga do livro esta na ilustragéo cuidadosa, em tons
frios e enfoques variados. O tom azul predominante denota o
estado de sonoléncia que domina as personagens e o
ambiente.

Na representagdo das personagens - pessoas e animais -
predomina o trago caricatural. O ambiente € retratado com

detalhes.
A impressfo ¢ cuidadosa e o papel de boa qualidade.

Avaliacéio do livro

O livro reune muitas qualidades que atraem as criangas :
o humor, a edig¢do bem cuidada agradam aos alunos e
funcionam como incentivo para a leitura prazerosa. Além
disso, pode funcionar como um resgate de uma narrativa

popular : a lengalenga.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

P.8 1¢ o livro para toda a classe, depois, o livro ¢
manuseado por todos os alunos.

Avaliacdo da compreensdo da leitura

Avaliagdo escrita, atraves da reescrita da histona.
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Trabalho com ilustracdo

Desenho da histona por partes.

Atividades de linguagem

Identificar os sujeitos e as agdes e separa-los: cada
termo da oragiio € escrito em cartdes separados

sujeito predicado

Numa etapa posterior, a atividade consiste em unir o
cartdo do sujeito ao da agdio correspondente.

Atividades vanadas ligadas a leitura

Escolher uma personagem a quem devem dingir um
elogio por escrito e escolher outra personagem a quem

devem dingir uma critica.

3. avaliaciio do trabalho do professor

O relato é bem detalhado, revelando a preparagdo
cuidadosa do trabalho.

Embora ele revele um trabalho minucioso, distribuido
em etapas ( oito ), cada uma delas ndo vem explicitada, por
isso, fica um pouco vaga a compreensdo de como ¢ por que
sdo propostas determinadas atividades.

Mesmo que nfo haja referéncia a comentarios,
discussdes a respeito da historia lida, € possivel afirmar que
essa ¢ uma fase rendosa em que as criangas participam
muito.

Em relagfio ao que esta registrado na etapa do trabalho
com ilustragdo - "desenhar a historia em partes” - pode-se




deduzir que a medida que a historia ¢ comentada,
distinguidas as diferentes fases - wma avd roncando; um
menino sonhando em cima da avé roncando; (...) o menino
dando um susto na avd, porque o cachorro caiu em cima
dele - os alunos vio desenhando a historia. Pela vivéncia que
tenho tido, € possivel supor que sejam desenhos copiados do
livro.

Quanto as atividades do item - Atividades vanadas...-
a escrita de um elogio e de uma critica dirigidas a
personagens escolhidas, esta relacionada a andlise das
personagens, identificando-lhes as caracteristicas. As criangas
defendem ou condenam as personagens. Para as personagens
que elas defendem, escrevem um texto contendo um elogio;
para aquelas que elas condenam, escrevem um texto
critico. E uma atividade que muitos gostam de propor,
porque consideram que ajuda a desenvolver o senso crifico.
Acredito que todas as atividades pensadas para desenvolver a
capacidade critica dos alunos € benvinda.

4. Sugestoes de trabalho

4.1. Leitura jogral

Dividir a classe em 6 ( sels ) grupos:
{ todos } A Casa Sonolenta

{ Grupo 1 } Era uma vez
uma casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

Nessa casa

tinha uma cama,

uma cama aconchegante,
mima casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.
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Nessa cama

tinha uma avo,

uma avd roncando,

numa cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

Em cima dessa avo

tinha um menino,

um menino sonhando,

em cima de uma avé roncando,
numa cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.
Em cima desse menino,

tinha um cachorro,

um cachorro cochilando,

em cima de um menino sonhando,
em cima de uma avé roncando,
numa cama aconchegante,
numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

Em cima desse cachorro

tinha um gato,

um gato ressonando,

em cima de um cachorro cochilando,
em cima de um menino sonhando

em cima de uma avoé roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

Em cima desse gato
tinha um rato,
um rato dormitando,




em cima de um gato ressonando,

em cima de um cachorro cochilando,
em cima de um menino sonhando,
em cima de uma avo roncando,
numa cama aconchegante,

mima casa sonolenta,

onde tados viviam dormindo.

Em cima desse rato
tinha uma pulga. ..

Sera possivel?

Uma pulga acordada,

em cima de um rato dormitando,

em cima de um gato ressonando,

em cima de um cachorro cochilando,
em cima de um menino sonhando,
em cima de uma avé roncando,
numa cama aconchegante,

numa casa sonolenta,

onde todos viviam dormindo.

{G5}  Umapulga acordada,
{G1} que picou o rato,

{G2)} que assuston o gato,
{G3} que arranhou o cachorro,
{G4} que caiu sobre 0 menino,
{G5} que deu um susto na avd,
{G1l} que quebrou a cama,
{1} numa casa sonolenta,

onde ninguém mais estava dormindo.

. Seguir o itinerario - atraves da ilustragdo - de cada um
dos bichos : onde estavam, para onde foram - na situagio
inicial de equilibrio e na de desequilibrio.




. Possibilitar as criangas conhecerem outras lengalengas.
Para isso, propor que pesquisem textos semelhantes junto
aos adultos da familia, conhecidos, vizinhos, bibhoteca da

escola, para serem trazidos para a classe.

. Conhecidos varios textos, discutir com os alunos o
porqué do nome lengalenga e comentar a estrutura de
encadeamento de frases que séo acrescentadas ; a cada frase
adicionada, todas as anteriores sio repetidas.

. Propor que cada grupo de alunos crie a sua lengalenga,
utilizando-se de quaisquer elementos que possam servir de
personagens.

P9

Formaciao
22 Grau : Curso Normal Ano de concluséio : 1956
superior : Pedagogia Ano de conclusio : 1977

Tempo total de Magistério : 25 anos
Tempo de atuaciio no CB. : 25 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : QUERO CASA COM JANELA
Autora : Elza Cesar Sallout
Ilustradora : Neyd Citrangolo
Editora : Atica
Série : CB.
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1. Analise do livro

Tema e enredo

E a histéria do esfor¢o de dona Galinha Ovolina que
deseja ter uma casa, para criar seus pintinhos.

A histéria mostra que a necessidade obriga os sujeitos a
encontrarem solugdes para seus problemas.

Dona Galinha Ovolina contrata o senhor Galo
Cucuduco para construir a casa dela. O galo constrél uma
casa com janela aberta que se mostra inadequada em dia de
chuva. A janela fechada, porém, impede a entrada dos raios
de sol. Dona Galinha descobre que € possivel ter uma casa
com janela que abre e fecha conforme as necessidades.

Estrutura da narrativa

. situagdo inicial - Problema : dona Galinha Ovolina
precisa de uma casa.

. tentativas de solugdio ; encontrar uma forma adequada
de janela para todas as situagoes.

. desfecho : solugiio do problema - casa com janela que
abre ¢ fecha, conforme as necessidades.

Tempo Narrativo

A marcagdo temporal abrange elementos precisos e
vagos. Precisos como : imediatamente, logo, mas...um dia,
mais que depressa, na manhd seguinte, nunca € Vagos
como : agora, em dia de sol em dia de chuva, lodas as
manhds.

Espago narrativo

O espago € um quintal ndo muito determinado.
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Personagem

A personagem - dona Galinha Ovolina - € caracterizada
pela obstinagiio: deseja ter uma casa para criar seus
pintinhos. Batalha muito até conseguir a casa ideal para ela.

Linguagem

Embora o livro pertenga a série "Lagarta Pintada",
indicada “para criangas a partir de 4 anos", nio tem a
preocupagio em apresentar texto curto, oragbes simples e
repetigoes de palavras e frases.

A historia € narrada em 32 pessoa com discurso direto.

A autora faz a tentativa de mesclar texto de estrutura
diferente e de fungdes diferentes, como um anuncio.

"Lembrou-se de ter visto na rua um anuncio que dizta:

Vocé quer construir

sua casa’
Procure o construtor
Senhor Galo Cucuduco
Ele mora ai na Rua do Bico,

Esquina com a

Avenida do Farelo Fino

O texto apresenta uma estrutura de orages mais
complexas que os livros até aqui apresentados. Ha oragdes
coodenadas e subordinadas, além de um dialogo interior da
galinha, pensando feliz sobre as vantagens de uma janela que
abre e fecha.

Vocabulario do cotidiano dos alunos do CB,
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Tustragdo e apresentagéio grafica do livro

Os tragos de Neyd Citrongolo lembram os de Ehardo
Franga. Os animais sdo estilizados e ficam num meio termo :
ndo apresentam tragos humanos, mas tém atitudes humanas.
O galo ndo tem mdos, mas carrega seus instrumentos de
carpinteiro nas asas que funcionam como méos.

A 1lustragdo ndo repete o texto, mas induz a crianga a
interpretagdes. Capta um momento, mas nio leva a criagio
de um fio narrativo. Tem planos amplos, mas também,
closes do pé da galinha. Coloca alguns detalhes, para
caracterizar o espago, que desenvolvem a capacidade de
observagdo das criangas.

Apreciacio do livro

Embora o livro apresente qualidades - texto mais longo
com linguagem de estrutura mais complexa, ilustragio bem
cuidada - narra uma historia meio tola, muito inverossimil.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

P.9 apresenta o livro, chamando aten¢do dos alunos
para o titulo, autor, ilustrador, editora etc. Lé a hist6ria para a
classe.

Em seguida, os alunos léem.

Avaliacdo da compreensio da leitura

O comentario da histona € onientado pelas perguntas do
professor.
Avaliagdo escrita : exercicios de entendimento do texto.
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Trabalho com ilustracdo

A ilustragéio da histona é feita no caderno.

Atividades de linguagem

Atividades com vocabulario e gramaticais relacionadas a
ortografia, anténimos, estudo das flexdes do substantivo
quanto ao nimero, género e grau; encontros vocalicos e
consonantais, digrafos, pontuagéo.

Atividades vanadas higadas a leitura

Para finalizar o trabalho com o livro, os alunos
produzem um texto: a) reescrevendo a parte de que mais
gostaram ou b) reescrevendo a historia inteira.

As produgdes sdo lidas para toda a classe.

3. Avaliaciio do trabalho do professor

O relato das atividades realizadas mostra que o
entrevistado tem a preocupagéo em desenvolver um trabalho
com livros infantis, propondo atividades variadas.

Este trabalho com hivros infanfis, no entanto, serve para
ensinar a gramatica normativa carregada de questdes
minuciosas como flexdes do substantivo, além de encontros
vocalicos e consonantais e digrafos. Sdo atividades que se
referem a conhecimentos da micro-estrutura do texto que os
alunos do CB. ainda nfo tém condigdes de assimiliar
adequadamente. Por causa disso, ¢ dispendido, nisso, um
tempo maior do que seria desejavel. No CB., a énfase deveria
recair no trabalho com a macro-estrutura do texto, isto €,
com a estruturagdo especifica de determinados tipos de texto,
neste caso, um texto narrativo.

Apesar da ressalva, o trabalho desenvolvido por P.9
merece nosso respeito e elogio. O senso comum costuma
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criticar os professores mais antigos de serem avessos a
mudangas e, também, usuanios fiéis do livro didatico.
Entretanto, o contato mantido com o professor, durante a
pesquisa, bem como o exame do seu relato escrito, revelaram
uma pessoa sensivel as mudangas e atenta a necessidade de
adequagdo a elas.

Em seu comentano, revelou utilizar livros mfantis em
suas classes, porque as criangas se interessam mais e
permitem um trabalho mais dindmico, com a participagio
dos alunos.

4. Sugestoes

. Fazer uma reescrita ( em dupla), com o objetivo de
trabalhar a estrutura do texto narrativo: situagdo inicial,
surgimento de um problema, a busca de solugdo, desfecho -
feliz ou néo.

Obs.: A reescrita ¢ uma atividade que pode ser
desenvolvida com qualquer narrativa, mas esta sendo
sugerida aqui, porque ndo foi proposta pelo professor a seus
alunos. Por se tratar de sugestdes para complementagio, as
atividades serdo propostas, quando nio o foram pelo
professor em questéo.

. A partir de uma discussdo, identificar as caracteristicas
da personagem central e justificar com passagens do texto.
Levar a classe a pensar se os animais - a galinha e o galo -
sdo personagens adequadas a histona.

. Em grupo, discutir ¢ identificar pessoas conhecidas
que tenham caracteristicas semelhantes as de dona Galinha
Ovolina. Questionar se alguém ( alguma cnianga da classe) se
identifica com a personagem.
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. Partindo da suposig¢éo de que a dona Galinha Ovolina
more em um lugar onde nunca chove ou raramente chove,
como podernia ser a casa?

. Escrever uma historia, supondo que outras galinhas se
interessassem em possuir uma casa como a da dona Galinha
Ovolina. Como seria a vida do Galo Cucuduco?

. Ler com a classe o anuncio do construtor. Utiliza-lo
como detonador do interesse para o estudo de outro tipo de
texto : o anuncio.

Dona Galinha Ovolina ficou preocupada com o
temporal que se formou. Procurou o senhor Galo para fechar
a janela, mas ndo o encontrou, porque ele estava construindo
uma casa num sitio longe.

Escreva uma histéria imaginando como reagiu a dona
Galinha e o que aconteceu com a sua casa e com seus ovos.

P.10

Formacéo
22 Grau : Curso Normal  Ano de conclusdo: 1970
superior : Pedagogia Ano de conclusdo: 1977

Tempo total de magistério : 25 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 25 anos
Situagdo funcional : efetivo

Texto indicado : "Chapeuzinho Vermelho"
in ESCREVER E CRIAR... K SO
COMECAR!
Autor : Irmdos Grimm- adaptagdo de
Ruth Rocha
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Editora : FTD
Séne : CBC

1. Analise do livro

O conto adaptado por Ruth Rocha apresenta algumas
movagdes : 1. prosa em linguagem corrente, com a utilizagdo
de alguns termos "inventados” ( lembrando Guimardes Rosa
- "velhos e velhas que velhavam" em "Fita Verde no cabelo")
- "os esquilos pula-pulavam.."; 2. faz referéncia a outra
histéria de fadas - Branca de Neve e os Sete Andes - quando
Chapeuzinho segue seu caminho cantando : "- Eu vou, eu
vou, pra casa da vovo eu vou! " ; 3. a personagem cagador ¢
amigo de Chapeuzinho, da méde ¢ da vovo e ¢ ele que traz a
noticia sobre a saude da velha ; 4. o lobo ndo come nenhuma
das duas, o cagador ndo o mata, apenas o espanta ¢ o faz
correr para longe do sitio da vovo.

Os desenhos de Alberto Llinares e Ricardo Soares
Corréa apresentam caracteristicas das ilustragdes dos livros
didaticos : a expressdo das personagens humanas e também
dos amimais ndo muda, estdo sempre sorrindo.

Apreciacio do texto

O texto € parte de um livro didatico de autoria de Ruth
Rocha e Ana Flora - Escrever e criar... £ s6 comecar! - a
redacio através do jogo e da literatura - vol. 2 da Ed.
FTD.

A leitura dos contos de fada ¢ sempre recomendado néo
s6 pela fantasia, pelo maravilhoso, como também pela
possibilidade de as cnangas incorporarem os elementos
basicos de uma estrutura da narrativa. Neste caso, a reescrita
de Ruth Rocha permite os alunos perceberem a possibilidade
de qualquer histéria conhecida ser recontada por qualquer
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pessoa, incorporando elementos que caracterizam a forma de
pensar e sentir do novo autor.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

O texto ¢ mostrado a cada uma das cnangas, para que
identifiquem o titulo, o autor, o adaptador, o ilustrador, a
editora etc.

Segue-se a leitura da hastona, feita pelo professor.

As cnangas trazem de casa, outras histonas de
Chapeuzinho Vermelho. As historias trazidas sdo contadas,
oralmente, pelas criangas.

Avaliagfio da compreenséo da leitura

As diferentes versdes sdo comentadas e comparadas.

Depois da avahagéo oral, os alunos reescrevem a historia.

Trabalho com ilustrac@o

O texto reescrito € ilustrado.

Atividades variadas ligadas a leitura

Cada cnanga cnia a sua histona de Chapeuzinho
Vermelho. O professor l¢ a histonia, fazendo interrupgdes em
alguns pontos, para que cada crianga interfira escrevendo
elementos da sua escolha : o que levaria na cesta, qual
musica cantaria, o que falaria para o lobo etc. Além dessas
intervengdes, a crianga escreve um final diferente.

Atividades direcionadas para outros textos
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Escrever bilhetes para a Chapeuzinho, a vovo e o lobo
mau.

Escrever receitas de algum bolo ou doce que compunha
a cesta levada por Chapeuzinho para a vovo.

3. Avaliaciio do trabalho do professor

Merece destaque, nesse trabalho, a preocupagdo em
fazer os alunos conhecerem as diferentes versdes da mesma
historia. E interessante, porque os alunos tém a oportunidade
de venificar que a mesma histonia pode ser contada de formas
diferentes : 0 que muda ¢ o como se conta, introduzindo
mudangas nas agdes das personagens . Ler diferentes versoes
da mesma histéria ajuda a ampliar o repertorio dos modelos
de escrever historias aos quais o aluno pode recorrer, no
momento de produzir suas historias. Além disso, possibilita
fazer comparagdes, o que contribui para o desenvolvimento
da capacidade de leitura critica.

A atividade chamada de "minha historia  da
Chapewzinho Vermelho", permite a crianga fazer suas
mmtervengdes em alguns episodios da historia. Os alunos
podem enxergar outras possibilidades de criar uma verséo
pessoal da histonias.

Quanto as atividades de escrita de bilhetes e de receitas
culinanas, nfo acrescentam nada ao estudo do texto literario,
mas podem ser utilizadas em aulas especificas onde serdo
trabalhados textos com estruturas diferentes das de uma
narrativa.

4. Sugestoes

Penso que as atividades realizadas pelo professor, a
partir das sugestoes de Ruth Rocha sdo suficientes e
interessantes.

3proposta de Ruth Rocha, apresentada no 1ivro ESCREVER E CRIAR... £ SO COMECAR, FTD.

146
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P11

Formacio
22 Grau: Curso Normal  Ano de conclusio: 1970
superior: Pedagogia Ano de conclusio: 1977

Tempo total de magistério : 25 anos
Tempo de atuagio no CB. : 14 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : O BICHINHO DA MACA
Autor : Ziraldo
Iustrador : Ziraldo
Editora : Melhoramentos
Série : Classe Especial - Deficientes
Mentais

1. Analise do livro

Tema e enredo

K uma pardia a historia biblica da desobediéncia - nio
comer do fruto proibido -, contada com humor.

O Bichinho da Magd gostava de contar anedotas
engragadas e reunia muitos bichos em suas sessdes. Um dia,
apareceu um bicho, sem ser convidado e ficou olhando
esquisito para ele e para a sua casa. Em seguida, a maga fo1
apanhada e o bichinho s6 ndo foi comido junto, porque
gritou de sua janela, com toda for¢a "Tem gente! " . Junto
com a resposta "Tem bicho!” a magd foi jogada fora. O
homem néo comeu a magd e viveram todos felizes para
sempre.
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Estrutura da narrativa

. situagdo inicial de equilibrio - o Bichinho, em sua
magd, divertia os outros animais com suas anedotas,

. problema - a magd esta prestes a ser comida com o
bichinho ¢ tudo.

. desfecho feliz - o bichinho consegue evitar o desastre -
para ele e para o homem - de a magé ser conuda.

Tempo narrativo

A agdio se passa no passado e, considerando o enredo
linear, os fatos sdo apresentados numa sequéncia
cronologica.

Ha uma certa alusdo a um tempo mitico, ndo sé no
convencional "Era uma vez...", mas por esse remeter a
criaggdo do mundo, as personagens Adéo e Eva, serpente; a
tentagdo de comer do fruto proibido, etc.

Espaco narrativo

O espago narrativo € uma floresta onde vive o bichinho,
em sua macieira, cercado de bichos. E um lugar que existe
na imaginagdo e ndo pode ser identificado na vida real : a
arvore da magd onde vive o bichinho, pode estar em uma
mata convivendo com todos os tipos de bichos mas pode ser
tambeém, um lugar habitado pelo homem.

Personagem

A personagem € um bichinho da magd, caracterizado
por um senso de humor muito grande, que diverte os outros
bichos com suas anedotas. Existe, também, a personagem
homem que foi salvo pelo bichinho e nio comeu a maga.

Linguagem
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A linguagem ndo € muito simples. Apresenta uma
complexidade pelo vocabulario que mistura palavras e
expressdes proprias dos ditos populares, que implicam em
uma vivéncia um pouco mais ampla que a dos alunos do
CB.; pelo uso de oragdes intercaladas, de discurso direto,
sem o emprego do tradicional travessfo, e como expressdo
da fala interior da personagem. S@o formas de estruturagfo
da linguagem, com as quais, a crian¢ga ainda nfio esta
familiarizada.

O texto ¢ narrado em 32 pessoa e ha discurso direto,
usado para expressar a fala interior do bichinho; expressa,
também, o grito de "- Tem gente! * com que o bichinho se
manifesta para evitar que ele ¢ a magé sejam comidos pelo
homem ; e o grito do homem de "- Tem bicko! ” a0 enxergar o
bichinho através da "janela". O narrador se utiliza de uma
linguagem com caracteristicas da fala, embora transposta aos
padrdes da escrita. Esse recurso da ao texto um aspecto de
mformalidade propria das historias contadas, para serem
ouvidas e ndo para serem lidas.

Ha, ainda, no texto, as anedotas contadas pelo bichinho
que mostram uma outra forma de contar, distinta de
narrativas das fabulas, dos contos de fada e outras, comuns
nas histonas infantis.

As anedotas sdo apresentadas numa diagramagio
diferente, enfatizando a mudanca de narrador - o bichinho da
magd - e o fato de ser um texto dentro de outro texto.

[lustragdo e apresentagéio grafica do texto

Redundante ressaltar o trago pessoal ¢ a onginalidade
do desenho de Ziraldo.

A ilustragdo complementa o texto, numa integragdo
perfeita.

Papel de boa qualidade e impressdo cuidadosa.
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Apreciacio do livro

Acredito que para o texto ser apreciado pelas criangas,
levando-se em conta 0 humor contido em sua construgéo, €
preciso que haja a intervengdo de adultos capaz de fornecer
as informagdes que explicitem as referéncias ao texto da
historia sagrada. Sem essas explicitagdes, o humor pode néo
ser percebido em sua amplitude e as informagdes contidas na
ilustragdo perdem o sentido.

Um outro aspecto do texto que merce ser destacado € o
que se refere a apresentagdo de pontos de vista diferentes, de
acordo com os sujeitos que os expdem. Por exemplo:

"~ Tem gente! " gritou o bichinho.

"~ Tem bicho! " gritou o homem ( gente).

Trata-se de um texto rico que possibilita desenvolver o
imaginario das cnangas, pelas propnas caracteristicas do
Bichinho da Magd ( bichinho, cujo similar pode faciimente
ser encontrado por qualquer crianga acostumada ao contato
com frutas no pe, como ¢ o caso de alunos com quem o
trabalho foi desenvolvido); divertido, cheio de vivacidade,
mteligente, conhecedor de anedotas. O livro permite,
também, que as criangas percebam a necessidade de tomar
iniciativas para tentar encontrar solugdes para os problemas
que se lhes apresentam.

E um livro, cuja complexidade precisa ser levada em
conta ao ser lido pelos alunos mais jovens.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

O professor escreve, na lousa, o nome do livro e do
autor. Em seguida, 1€ a historia, enquanto sfio mostradas as
ilustragdes.

Avaliagiio da compreensdo da leitura
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Para garantir um melhor entendimento do texto, o
professor faz um resumo da historia. Em seguida, ha um
trabalho oral para verificar o entendimento da histona.

Trabalho com ilustragfio

O trabalho relatado néo se refere a ilustragdo, porém a
desenhos que representam as personagens e "objetos" para
que os alunos escrevam-lhes os nomes.

3. Avaliagiio do trabalho do professor

O relato apresentado refere-se ao trabalho desenvolvido
com alunos de classe especial de deficientes mentais. Séo
alunos que apresentam dificuldades na escrita, por isso da
mais desenvolvimento a atividades orais.

Os dados contidos no relato revelam que as atividades

podem ser desenvolvidas a partir da leitura de qualquer livro.

Considero BICHINHO DA MACA um livio muito
complexo para ser lido por alunos do CB., principalmente de
deficientes mentais.

4. Sugestdes

As sugestOes apresentadas a seguir, visam contribuir
para enriquecimento do trabalho relatado pelo entrevistado,
mas podem servir, também, para as classes comuns. Como
sdo sugestGes, as adapatgdes necessanas ficam por conta de
quem as utilizar.

. Leitura oral dramatizada, a fim de que os alunos
percebam o humor que esta presente no texto ( penso que €
possivel contar com a colaboragdo de outros professores ou
de alunos de classes mais adiantadas, para que diferentes
vozes leiam as diferentes falas).
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E interessante que depois de ouvirem a leitura, os
alunos tenham o livro em méos para ler, porque a ilustragdo
fornece informagdes que ampliam a leitura e enfatizam o
lado humoristico do texto.

. Dependendo da capacidade de compreensiio e do
interesse da classe, ler as anedotas do bichinho e comentar o
que entenderam ; perguntar se alguém ja ouviu alguma
anedota e se sabe conta-la.

. Fazer um resgate oral do texto com a participagao de
todos.

. Reescrita coletiva do texto ou partes do texto : o
professor ou um aluno escreve o texto na lousa, enquanto a
classe participa ditando, lendo o que ja esta escrito,
corrigindo e reorganizando.

. Escrita coletiva : continuar a histéria - se a magd do
bichinho foi tirada do pe, onde ele encontrou outra? sera que
foi muito dificil encontrar outra? os bichos que se divertiam
com suas anedotas dispuseram-se a ajuda-lo? - outras
questoes podem ser colocadas para ajudar os alunos a
pensarem situagdes diferentes para desenvolver a histona.

. Escrever um texto contando como os bichos reagiam
depois das sessoes de anedotas do bichinho da magé : o que
eles comentavam? qual era a opinido deles sobre o bichinho?

. Escrever um texto contando sobre o que a serpente
pensava, enquanto observava o bichinho e a sua mag.

. Se vocé visse o aviso E proibido comer dessa fruta
num pé de fruta de que vocé gostasse muito, vocé
obedeceria? Por qué?
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. Se vocé encontrasse um bichinho dentro de uma fruta
que fosse comer, o que faria?
Escreva um texto contando esse fato.

. Por que vocé acha que o bichinho gritou "Tem gente!"
para chamar a atengéio de gente que ia comer a maga?

. Sera que o0 homem que ia comer a magé ouviu mesmo
o grito do bichinho? O que vocé acha que aconteceu, na
verdade?

. Imaginar e escrever o dialogo entre o homem e o
bichinho, a partir da ultima ilustragdo da historia.

P.13

Formacao
22 Gran : Curso Normal  Ano de conclusio
superior : Pedagogia Ano de conclusdo

Tempo total de magistério : 24 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 22 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : O MENINO MALUQUINHO
Autor : Zaraldo
Tustrador : Ziraldo
Editora : Melhoramentos
Série : todas

1. Analise do livro

Por tratar-se de um livro conhecido, dispensa uma
apresentagdo a partir de uma rapida analise.
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Avaliaciio do livro
E um livio que pode ser adequado para ser lido pelos
alunos do CB., embora seja necessaria a presenga de um

adulto para conversar sobre as metaforas e as palavras pouco
comuns no vocabulario das criangas dessa idade.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

P.12 1€ o livro para a classe. O texto ¢ hido inteiro, em
uma sessdo de leitura, se a classe se mostrar atenta e
interessada ; caso contrano, € lido so parte do texto, para
continuagdo no dia seguinte.

Avaliagéio da compreenséo da leitura

O professor escreve na lousa o trecho que considera ter
despertado mais o interesse da classe.
O trecho € copiado, lido, interpretado e reproduzido.

Atividades vanadas higadas a leitura.

Os alunos continuam a historia. Se o professor perceber
que ha interesse, pede que os alunos déem oufro final para a
histéria.

3. avaliacfio do trabalho do professor

Parece-me que a escolha ¢ muito oportuna, porque O
MENINO MALUQUINHO € um livro com cuja personagem as
criangas podem se identificar.

Considero acertada a preocupagdo do professor em
identificar o animo favoravel ou desfavoravel para definir
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como a leitura sera feita, se as atividades de escrita serdo
propostas ou nao.

Para que um texto funcione como um elemento que
provoque a imaginagdo, € preciso que sejam incentivados
discussdes, comentarios, de tal modo que as criangas sintam-
se interlocutoras capazes de dialogar livremente entre si, com
a professora e com o texto.

O relato ndo fomece indicios de que a intera¢ao com o
livro faga parte das preocupagdes que motivam o trabatho.

4. Sugestdes

Penso que o livro merece ser lido para que alunos e
professor conversem a respeito dele, sem nenhuma
preocupagao em desenvolver esta ou aquela atividade. Se os
alunos do CB. conseguirem curtir o livro, ja tera cumprido o
papel que cabe a qualquer livro infantil.

P13

Formacio
22 Grau : Curso Normal  Ano de concluséio: 1972

superior : Pedagogia Ano de conclusdo: 1979

Tempo total do magistério : 22 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 07 anos
Situacfo funcional : efetivo

Livro indicado : A MARGARIDA FRIORENTA
Autora : Fernanda Lopes de Almeida
Nustradora : Lila Figueiredo
Editora : Atica
Série : CBC




1. Analise do livro

Tema e enredo

O texto trata da questiio relacionada a soliddo causada
por um sentimento de caréncia afetiva e da solidariedade.

O tremor de frio da margarida mobiliza as a¢des de Ana
Maria como tentativas de solugdo. Ana Maria experimenta as
medidas mais comuns como abriga-la dentro do seu quarto,
agasalhd-la com um casaquinho de boneca, fecha-la dentro
de uma caixa, até que chega ao beyjo que elimina de vez o
frio.

Estrutura da narrativa

. situagdo micial de equilibrio - a margarida no jardim

. problema - tremor de frio, da margarida, com a
chegada da noite

. busca de solugdo - tentativas de Ana Mana de
agasalhar a margarida

desfecho feliz - solugdo encontrada, volta a

normalidade ; beijo de Ana Mana € a solugéo para o frio da
margarida

Tempo narrativo

O tempo narrativo € o mitico, caracterizado por FEra
uma vez... ¢ decorre em quatro momentos : no jardim,
durante o dia ; ao anoitecer, a margarida comega a senfir frio;
a noite, no quarto de Ana Maria, antes e depois do beijo da
menina.

Espago narrativo

O espago, no inicio da narrativa € um jardim, mas ha
uma mudanga, porque a margarida ¢ transportada para




dentro do quarto de Ana Maria, que passa a ser o cenario das
agoes até o final da narrativa.

A personagem a Margarida Friorenta sofre de soliddo, e
expressa esse sentimento tremendo de frio. Ana Mana € uma
menina sohidana e faz vanas tentativas, até encontrar a
solugéio para o problema da Margarida com um beijo.

Linguagem

Prosa em linguagem corrente.

Estrutura de frases com predominancia de oragdes
simples.

Vocabuario acessivel aos alunos do CB.

Ilustragdo e apresentacéio grafica do livro

A 1lustragdo acompanha o texto. Cna espago realista
apresentando detalhes do jardim e do quarto da menina, mas
o ambiente de sonho ¢ criado através de elementos artificiais:
quando a Margarida comega a tremer de frio, forma-se uma
aura de luz em torno dela, apagando o real. Aura semelhante
aparece, também, em torno da borboleta, dando a impressdo
de ser um produto do sonho.

Apresentagdo grafica do livro : padrio Atica de
qualidade.

Avaliacio do livro

Trata-se de um livro adequado as classes do CB. pela
simplicidade do texto e a possibilidade de desenvolvimento
da fantasia, do ladico.
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2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Apresentagio do livro mostrando a capa, perguntando
se alguém ja o conhece, se alguém tem o livro. Leitura do
titulo, explicagio do que quer dizer autor, ilustrador e
editora.

Leitura do livro para a classe. A cada parte lida, o livro
¢ mostrado de carteira em carteira, para que a ilustragdo
possa ser observada.

Avaliacio da compreensdo da leitura

Interpretagdo  feita oralmente, dirigtda por um
questionario que envolve a historia do inicio até o fim. Em
seguida, o professor solicita a um aluno, que se dispuser a
1sso, vir a frente recontar a histona.

Na avaliagiio escrita, os alunos preenchem uma ficha,
um roteiro, com questées como: a) Qual ¢ o titulo da
pequena historia? ;b) nome do autor;c) nome do ilustrador;d)
editora; e) quais sfo as personagens que participam da
leitura?; f) onde se passa a histonia?; g) de que fala o comego
da historia?, h) ¢ o meio da historia?; 1) qual ¢ o fim da
histéria?; j) vocé gostou da histéria? por qué?; k) dé a sua
mensagem sobre a histénia.

Trabalho com ilustracio

Os alunos desenham a histona.

Atividades variadas ligadas a leitura

Dramatizacdo da histénia.
Escnta da sua histona, a partir do livro lido.
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3. Avaliaciio do trabalho do professor

P.13 faz um discurso moralizador a respeito da
condigdo de alunos do CBC. de quem vio ser exigidos o
desenvolvimento do gosto pela leitura ¢ a formagdo do
habito de ler bons livros como condi¢lio necessana para a
vida cotidiana.

O entrevistado esclarece que utiliza os livros infantis na
"Hora do Conto".

O relato do entrevistado P.13 explicita o significado que
tem o trabalho com livros infantis para muitos professores:
aproveitar-se¢ das historias para ensinar ligées de moral, no
sentido de fazer os alunos perceberem a importancia de ler;
de fazé-los compreender que atraveés da leitura de "bons”
livros podem aprender nogdes Uteis e importantes para o seu
cotidiano.

Todas as atividades sdo precedidas de uma prelegéo
enfatica a respeito da importancia que elas tém.

A ficha de leitura utihzada para avaliagdo ¢ minuciosa e
contém questes generalizadas que podem ser preenchidas a
partir da leitura de qualquer livro. N&o apresenta
questionamentos especificos do livro lido, no sentido de
aprofundar a leitura, de perceber as particularidades que
fazem o texto lido diferente dos demais.

A prelegdo podenia ser substituida por uma conversa
descontraida sobre a historia lida, discutindo a forma como
ela foi contada, como as personagens séo apresentadas, se os
fatos apresentados podem acontecer na vida real, por que e
muitas outras questdes. Importante propor trabalhos que
permitam desenvolver a sensibilidade das criangas, levando-
as a prestar aten¢do nas pessoas, a valorizar gestos simples
que expressam afeto, atengdo, respeito - como cumprimentar
os outros, por exemplo - ao lado de outros que contribuam
para o desenvolvimento da capacidade de ler e de escrever.
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4. Sugesties

. Fazer um resgate oral do texto, com a participagdo de
todos os alunos.

. Reescrever o texto, em duplas. O professor deve estar
atento a que, nessa atividade, a énfase deve ser dada a
estrutura do texto narrativo, 1sto €, a forma como se conta
uma historia : situagdo inmicial ; a complicagdo que
desequilibra a situagdo inicial ; busca do equilibrio ; solugdo -
reequilibrio. Observado o encadeamento desses elementos, a
dupla pode imprimir sua marca pessoal.

. Escolher uma personagem de que mais gostou e
escrever um texto justificando a escolha.

. Quando a Ana Maria disse & Borboleta que o frio da
margarida ndo era de casaco, ela respondeu:"- Ah! Enfendi! "
O que a borboleta entendeu? Foi facil entender qual era o
frio da margarida? Por qué?

. Perguntar a crianga, se ela, alguma vez, ja sentiu um
frio que ndio fosse de casaco, como o caso da Margarida
Friorenta? Por que?

Escrever um texto contando como foi.

. Depois que Ana Maria descobriu qual era o frio da
margarida, sera que ela continuou " morando” no quarto de
Ana Maria? Por qué?

Escrever um texto dando continuidade a histéria.
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P.14

Formacao
22 Grau : Curso Normal Ano de conclusio : 1 974
superior : Pedagogia  Ano de concluséo : 1 988

Tempo total de magistério : 21 anos
Tempo de atuacio no CB. : 15 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : FOGO NO CKU
Autor : Mary Franga
[lustrador : Eliardo Franca
Editora : Atica
Séne : CBI.

1. Analise do livro

Tema e enredo

O texto apresenta o tema da ameaca que representa o
fogo na mata. Nesse sentido, o baldo de Sdo Jodio aceso pode
ser a iminéncia de um desastre para os habitantes da mata, os
bichos.

O bode noticia o rato que o céu pegou fogo. A noticia
vai sendo transmitida de amimal para ammal criando panico e
provocando a fuga de todos. A coruja, com sua sabedoria,
esclarece tratar-se de um baldo de Sdo Jodo. O baldo cal, o
fogo ¢ apagado e todos festejam Sdo Jodo.

A estrutura da narrativa

O livro apresenta uma narrativa de estrutura
simplificada : . situagdo inicial - problema ( o anuncio de
que o céu pegou fogo) ; . desenvolvimento - busca de
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solugfio ( um animal transmitia para o outro, numa espécie de
"telefone sem fio". Os bichos davam a noticia e fugiam) ; .
desfecho - a coruja esclareceu : o fogo era o baldo de Sio
Jofio. O balio caiu, o fogo foi apagado.O balfo pendurado
enfeitou a festa de Sdo Jodo.

Tempo narrativo

A agdo se inicia ao anoitecer e termina a noite, quando
todos comemoram Sdo Jodo. Esta passagem do tempo ¢
expressa pelas ilustragoes.

Espago narrativo

O espago ¢ a mata estilizada onde vivem os bichos.

Personagem

As personagens sdo o bode, o rato, a pata, o galo e a
coruja. Ndo ha uma personagem principal;, o bode e a coruja
sdo as que estdo em maior evidéncia. O bode anunciou o
fogo e comunicou o fato a coruja, que, com sua sabedoria,
acalmou a bicharada em panico.

Linguagem

Prosa em linguagem corrente.
Estrutura de frases simples e repetitiva.
Vocabudrio acessivel as criangas.
Narrado em 3* pessoa com dialogo.

Ilustraciio e apresentacfio grafica do livro

A ilustragio repete o texto escrito, mas o ambiente €
todo criado por ela.
Impressio cuidadosa e papel de boa qualidade.




Avaliacdo do livro

E um livro adequado a leitura dos alunos do CB.

Aproveitando a simplicidade de sua estrutura e do
vocabulario, o professor pode propor atividades que
enriquecem a leitura, fornecendo elementos para a produgéo
escrita das criangas.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Apresentagiio do livro para a classe : siio escritos na
lousa o titulo € 0 nome do autor.
Leitura do livro, pelo professor, mostrando a ilustracéo.

Avaliaciio da compreenséo da leitura

Os alunos que sabem, escrevem alguma coisa
relacionada com o desenho que fizeram da histona.

A historia resumida ¢ escrita na lousa e os alunos léem e
copiam no caderno.

Trabalho com ilustracéo

Os alunos desenham a parte de que mais gostaram.

Anvidades de linguagem

Os nomes das personagens siio escritas em fichas, a
partir das quais, o professor propde atividades vanadas, que
ndo estio explicitadas no questionario.

3. Avaliacdo do trabalho do professor




O relato do professor ¢ bastante resumido, mas permite
observar que nas atividades de escrita, a énfase ¢ dada a
copias daquilo que o professor escreve na lousa.

Segundo o relato, copia o nome do livro e o resumo da
historia, o aluno que ja sabe escrever.

Acredito que outras atividades sdo desenvolvidas, mas
ndo constam do relato escrito do professor.

4. Sugestdes
. Leitura dramatizada

. Dividir a classe em seis grupos : 1. narrador ; 2. bode ;
3. rato ; 4. gato ; 5. pata ; 6. coruja. Incentivar a leitura, no
sentido de cada grupo enfatizar o tom que expresse o estado
de espinito da personagem. A fala " O céu pegou fogo!"
deve ser lida em tom, altura e ritmo diferenciados para cada
personagem.

. Discutir com os alunos por que um baldo de Séo Jodio
provocou panico entre os animais. Fazer os alunos refletirem
sobre o que aconteceria se um baldo caisse numa cidade.
Escrever um texto a respeito do assunto discutido.

. Fazer uma reescrita de FOGO NO CEU, em dupla.

. Propor que cada dupla leia seu texto para a classe.

. Imagimar que o bode ndo encontrou a coruja e todos
os amimais fugiram apavorados. O baldo caiu na mata e
nenhum bicho apagou o fogo. O que aconteceu?

Escrever um texto relatando esse fato.

. Hustrar o texto produzdo.

. Ler a historia para a classe.




B15

Formagio

Tempo total de Magistério : 19 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 19 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : £ PROIBIDO MIAR
Autor : Pedro Bandeira
Nustrador : Carlos Edgard Herrero
Editora : Moderna
Série : Classe Especial de Deficientes
Mentais

1. Analise do livro
Tema e enredo

O tema do livro ¢ a questdo do preconceito contra
aquele que ¢ diferente; a pressio que a sociedade exerce
sobre seus membros para molda-los conforme seus padrdes
estabelecidos. O que ndo se adequar ao modelo determinado,
¢ marginalizado ¢ condenado ao isolamento.

Bingo, filhote de um casal de vira-latas de respeito,
admira o gato misterioso, morador do telhado vizinho do seu
quintal. A admirag@o pela vida livre do gato ocupa toda a
mente de Bingo. O miado do gato ¢ um apelo mais forte que
o latido do seu Bingdo. O miado € punido com a expulsdo da
familia ¢ condengdo a uma vida presa no caml municipal.
Agredido por outros cdes presos, Bingo consegue fugir com
a gjuda do gato e vai viver num mundo onde ndo ¢ proibido
ser diferente.
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Estrutura da narrativa

. situagdo inicial de equilibrio : familia de vira-latas de
respeito orgulhosa de sua ninhada
. problema : Bingo, um dos filhotes, mia em vez de latir
. desenvolvimento : . expluséo de Bingo
. agressdo a0 Bingo pelos cdes
presos na corrocinha e no canil
. desfecho feliz : Bingo foge do canil com a ajuda do
Gato e vai viver em um mundo onde ¢
permitido ser diferente.

Tempo narrativo

O tempo narrativo segue uma seqiiéncia linear, com
dois periodos distintos : . anterior ao problema - segue uma
sequéncia cronologico.

a partir do mnuado, o0s
acontecimentos aceleram-se de tal modo que " O Bingo finha
passado por lantas coisas naqueles dois dias que jd se
sentia um cdo adulto, experiente, e ndo mais um cdozinho
novo que era. " ( p.37) O recurso usado ¢ o do tempo
interior, o tempo vivido pela personagem nio corresponde
ao tempo cronologico.

. no desfecho : o recurso utilizado ¢ o
do tempo mitico, eterno: "(...) Nunca mais se soube para

onde ele foi.(...)"

_Espago narrativo

As agOes acontecem em espagos distintos

. antes do miado, o quintal onde vivia a familia de
Bingo ¢ um lugar agradavel, amplo, permitindo as
traquinagens dos filhotes;
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. depois do miado, as agdes passam a acontecer em
espagos opressivos : o quintal cercado de altos telhados, o
aperto da carrocinha onde se espremem os cachorros
apanhados ¢ o caml com a ameaga dos chicotes, dos
estampidos de escapamentos e da raiva;

. no desfecho, passa a ser o espago imaginario.

Personagem

Bingo ¢ um cachormnnho diferente que resolveu dar
vazio ao seu desejo interior : miar como o misterioso gato do
telhado vizinho.

Os pais de Bingo sfio " vira-latas de respeito” mais
preocupados com o que os outros pensam deles do que com
o bem estar dos filhotes.

Linguagem

Prosa em linguagem corrente.

Estrutura de frases complexa.

Vocabulario acessivel , do cotidiano das criangas.

A historia € narrada em 32 pessoa, com didlogos.

O narrador € do tipo dialético que constantemente se
dirige ao leitor, sugenindo questionamentos a respeito dos
fatos narrados.

Ilustragdo e apresentagéo grafica do livro

E um livio com um texto escrito mais longo, com a
ilustragdio ocupando bem menos espago que os apresentados
aqui.

Os desenhos ilustram partes da histona e expressam os
sentimentos de Bingo : alegria - antes do miado - , angustia e
soliddo ao ser rejeitado por todos.

A impresséio ¢ de boa quahdade e o papel bom.




Apreciacido do livro

Trata-se de um livro muito complexo para ser lido pelos
alunos do CB. O texto ¢ longo e discute questdes sobre a
discriminagdo, o preconceito, que sofrem as pessoas que sio
diferentes do padrio julgado normal pela sociedade.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura do professor, capitulo a capitulo.

Os alunos 1éem cada capitulo que recebem resumido e

mimeografado.

Avaliacdio da compreensdo da leitura

Copia do resumo mimeografado, reescrita, formando
um livninho.

Trabalho com ilustragio

[lustragéo do texto reescrito para formar o livrinho.

Atividades de linguagem

Atividades gramaticais para fixagdo da ortografia,
pontuagdo, construgdo de frases, etc.

3. Avaliaciio do trabalho do professor

Trata-se de um trabalho desenvolvido com alunos de
uma classe especial de deficientes mentais.

Acredito que o livro oferece boas oportunidades para
discutir a questiio do respeito ao diferente, da liberdade de




ser diferente, do preconceito que existe contra aquele que ¢
diferente.

A discussdo em tomo do problema apresentado de
forma simbolica, pode contribuir para que o aluno da classe
de deficientes mentais apreenda-lhe o significado e transfiraa
experiéncia para a sua vida pratica. Para ocorrer essa
transferéncia, penso que seja necessario um trabalho intenso
de busca de referéncias com que o aluno se identifique ¢ que
seja capaz de sensibiliza-lo.

Nesse sentido, ndo acredito que trabalhar o escrito a
partir da copia do resumo mimeografado seja uma pratica
eficaz para desenvolver a capacidade de raciocinio ¢ da
sensibilidade desse aluno. Se o resumo for resultado de um
trabalho conjunto com a classe, o significado sera outro. O
texto mimeografado, neste caso, podera ser uma forma de
valorizar a capacidade do aluno que, ao compreender que o
texto produzido com a sua participagdo pode ser lido por
outros, sentird o prazer de ser bem sucedido.

4. SUGESTOES

As atividades sugeridas, aqui, visam contribuir para a
melhoria do trabalho desenvolvido pelo professor numa
classe especial de deficientes mentais. Entretanto, sdo
atividades que podem ser desenvolvidas em qualquer classe.

. Por se tratar de um livro mais longo, 43 paginas, a
leitura total numa Gnica sessdo pode ser contraproducente.
Por isso, o mais indicado, seja, talvez, a leitura de alguns
capitulos por dia - sdo 18 - procurando criar um clima de
suspense, de expectativa para o que vira.

. Depois de cada leitura do professor, fazer um resgate
oral com a participagdo de toda a classe.
Levantar questdes apresentadas no capitulo para
discutir e relaciona-las a vivéncia de cada um.




Reescrever o capitulo, em conjunto, professor e
alunos. O professor ou um aluno escreve, na lousa, o texto
ditado pela classe.

O texto reescrito na lousa pode ser copiado no caderno
ou mimeografado e entregue a cada um, que vai ilustra-lo e
compor um livro .

. Escolher a personagem de que mais gostou. Fazer um
desenho da personagem escolhida e escrever um texto
justificando a escolha.

. Escolher uma personagem de que nfo gostou. Fazer
um desenho da personagem escolhida e escrever um texto
justificando a escolha.

. Escrever um texto contando como o leitor se sentiu,
quando Bingo foi levado pela carrocinha.

. Imaginar que os cdes do caml achassem engragado o
miado do Bingo e todos se dispusessem a mmta-lo, O que
aconteceria?

Escrever um texto narrando o fato imaginado.

. Como sera a terra para onde Bingo fugiu com o gato?
Escrever um texto relatando como era a vida de Bingo
junto com o gato, nesse mundo novo.

P.16

Formacgao
22 Grau : Curso Normal Ano de conclusdo : 1 977
superior : Pedagogia Ano de conclusdo : 1 980

Tempo total de Magistério : 19 anos
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Tempo de atuacio no CB. : 19 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : BRANCA DE NEVE
Autor : Irmdos Grimm
Tradutor : Regina Gomes de Souza
Nustrador : Kathleen O'Malley
Editora : Nova Cultural
Série : Classe Especial de Deficientes
Mentais

1. Analise do livro

O conto ndo foi analisado, porque ndo consegui ter em
mdos a versdo utilizada pelo professor.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura do professor

Avaliagdo da compreenséo da leitura

Comentario sobre a historia com a classe

Trabalho com ilustragdo

Desenhos reproduzindo a historia

Estudos de linguagem

Estudo do vocabulario : identificagdo das palavras
desconhecidas, explicagdo do significado pelo professor,
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3. Avaliaciio do trabalho do professor

O relato escrito muito suscinto ndo permite uma visdo
muito clara do trabalho desenvolvido. Trata-se de um roteiro
utilizavel com qualquer livro lido.

Por tratar-se de uma classe especial de deficientes
mentais, valem os comentarios feitos aos trabalhos de P.11 e
P15

4. Sugestdes

Por ndo ter tido acesso ao livro utilizado pelo professor,
fica inviavel sugerir qualquer atividade.

P17

Formagéo

22 Grau : Curso Normal  Ano de conclusdo : 1 979

superior : Psicologia Ano de conclusio : 1982
Pedagogia Ano de conclusdo : 1 985

Tempo total de Magistério : 17 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 12 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : 0 RABO DO GATO
Autora : Mary Franga
Iustrador : Eliardo Franga
Editora : Atica

1. Analise do livro




O livro trata da questdo da busca da identidade.

Um sapo adapta um rabo de gato ao seu corpo e fica
sem saber se € sapo ou gato, pois os outros animais tém
duvidas a respeito : rabo de gato em corpo de sapo
transforma-o em gato ou permanece sapo? Decide pela
identidade do sapo, quando conhece uma sapa, por quem se
apaixona.

Estrutura da narrativa

. situagdo micial de equilibrio - o sapo encontra um rabo
de gato e o amarra ao seu corpo.

. problema - duvidas quanto a identidade { um tatu ¢ um
gato o chamam de gato e de sapo, respectivamente).

. desfecho feliz - problema solucionado - o sapo assume
a identidade de sapo para viver com uma sapa.

Tempo narrativo

E um tempo linear, cujo transcorrer se da a conhecer
pela sequéncia das agoes.

Espago narrativo

A historia ¢ ambientada num campo que ¢ dado a
conhecer pela ilustragao.

Personagem

A personagem principal ¢ um sapo procurando uma
defini¢do para a sua identidade.

Linguagem




Linguagem em prosa corrente.

Estrutura de frases simples, repetitiva. oragdes simples.
Vocabulario do dia-a-dia das criangas.

O foco narrativo € em 3* pessoa com didlogos.

[lustragéo e apresentagdo grafica do livro

A 1lustragdo repete o texto escrito, apresenta alguma
variagdo de planos.

A natureza € estilizada, com a apresentagdo de poucos
elementos. O animal ¢ estilizado e antropomorfizado - sapo
com mdos, a sapa de fitinha no cabelo € boquinha pintada.
Desenho para criangas, com linhas bem definidas.

Impressdo cuidadosa, papel de boa qualidade.

Apreciagiio do livro

Pela sua simplicidade, o livro pode ser trabalhado em
classes de CBI., mas pelo contetido complexo - a defini¢ao
da identidade - pode servir para discussdo em classes de
criangas maiores.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura do livro, pelo professor, mostrando as
lustragdes.

Relato oral da histona pelos alunos.

Trabalho com ilustragéo

Desenho da historia
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A partir dos nomes das personagens - gato, por
exemplo:

.contar as letras, as silabas;

. procurar nos jornais e revistas nomes que comegam
com a mesma letra, recortar e colar no caderno;

escrever palavras novas : inicialmente, as  que

comegam com as letras trabalhadas ; depois, as iniciadas com
as silabas estudadas;

. formar frases usando as palavras trabalhadas;

. explicagdo do uso da pontuagéo.

_Atividades variadas ligadas 4 leitura

Escrever uma nova histéria, com outra personagens.
3. Avaliacdo do trabalho do professor

O relato escrito de P.17 revela que a énfase do trabalho
¢ dada ao estudo das questdes da gramatica normativa. A
preocupagdo € fundamentalmente utilizar o livro infantil para
o ensino da escrita.

Trata-se de wuma preocupagiio propria de um
profissional dedicado e interessado em proporcionar a
crianga, condig¢des de aprender a lingua escrita. Entretanto, a
preocupagdo podena se deslocar um pouco da questio do
aprendizado da silaba, da palavra, para uma valorizagio
maior para a leitura e produgiio do texto.

Acredito que o trabalho de P.17 valorize o texto, porém,
o relatorio ndo o contempla.

4. Sugestdes

. Leitura dramatizada do texto.
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Dividir a classe em grupos de cinco criangas : um
narrador, um sapo, um tatu, um gato ¢ uma sapa. Cada

crnianga se encarrega de ler a respectiva parte, procurando dar
a fala uma caracteristica propria.

. Reescrita do texto

. Imagine um dialogo entre o sapo e a sapa, iniciando o
namoro.
Escrever um texto registrando o dialogo imaginado.

. Depois que o sapo assumiu a sua identidade, como ele
viveu com a sapa?
Escrever um texto, narrando a vida a dois.

P.18

Formagdo
22 Grau : Curso Normal  Ano de conclusio
superior : Pedagogia Ano de conclusio

Tempo total de magistério : 17 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 05 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : A MARGARIDA FRIORENTA
Autora : Fernanda Lopes de Almeida
Tustrador : ndo citou
Editora : Atica

1. Analise do livro
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apresentado na avaliagdo do trabatho de P.13
2.Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura silenciosa ; leitura oral em grupo e individual

Avaliacdo da compreenséio da leitura

Reprodugdo oral da histona

Comentarnio oral da histonia, ornientado por questdes
formuladas pelo professor

Questoes escritas de entendimento do texto

Reescnta da historia em grupo

Trabalho com ilustracdo

O relato escrito ndo menciona trabalho com 1lustragdo.

Estudos de hnguagem

Estudo do vocabulario
Exercicios de gramatica

Atividades variadas ligadas a leifura

Pesquisa sobre o autor
Produzir outra historia, acrescentando um elemento
estranho.

Atividades direcionadas para outros textos

Escrever um bilhete ou carta para o autor ou para a
personagem da histona.
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3. Avaliaciio do trabalho do professor

O relato de P.18 é o primeiro que menciona a leitura
silenciosa como o inicio do trabalho com o livro. Trata-se de
uma pratica pouco utilizada no universo pesquisado, mas
produtiva, porque da aos alunos a oportunidade do contato
nicial por sua propna leitura.

E interessante essa leitura inicial ser complementada
através de uma conversa, comentano, discussdo com a classe
para dar oportunidade aos alunos de expressar o que
entenderam e construirem juntos um significado para o livro.

A produgdo de um bilhete ou uma carta para o autor ou
para a personagem do livro ¢ uma atividade interessante
porque possibilita o conhecimento de outro tipo de texto.
Convém frisar, porém, que os textos de estrutura diferente
podem ser estudados depois que os elementos da narrativa
forem trabalhados.

O texto em estudo pode funcionar como o elemento
detonador de outras estruturas a serem abordadas. Quer dizer
entdo que essas estruturas diferentes de texto devem ser
trabalhadas em outra oportunidade, nfio dentro das atividades
programadas para o estudo do livro escolhido.

4. Sugestoes

As sugestio deixam de ser apresentadas,aqui, porque ja
o foram na avaliagdo do trabalho de P.13

E19

Formacao
22 Grau : Curso Normal Ano de conclusio
superior : Pedagogia Ano de conclusio

AVA
ANy
cm 1 2 3 4 5 6 7 unesp L1 12 13 14 15 16 17 18



Tempo total de magistério : 16 anos
Tempo de atuacdo no CB.: 10 anos
Situacido funcional : efetivo

Livro indicado : MENINA BONITA DO LACO DE FITA
Autora : Ana Maria Machado
Iustrador : Walter Ono
Editora : Melhoramentos

1. Analise do livro

Tema e enredo

O livro trata da questdo da heranga genética, trazendo
embutida a valorizagdo do negro.

Um coelho branco se encanta com uma menina negra e
deseja ter uma filha como ela. Experimenta todas as dicas

sugeridas por ela até descobrir que precisaria encontrar uma
coelha negra para ter com ela filhos negros.

Estrutura da narrativa

. situagdo micial de equilibrio : a tranqiihdade da vida
da menina;

. problema : . desejo do coelho de conhecer o segredo
da cor da menina;

. tentativas de solugio : o coelho
experimenta as "invengdes" da menina para explicar as
causas da sua cor,

. desfecho feliz : o coelho casa-se com uma coelha preta
e tem uma ninhada muito variada, inclusive uma bem
pretinha.

Tempo narrativo
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Narrativa de fantasia, cujo tempo segue uma seqiéncia
cronologica.

Espaco narrativo

Espa¢o sem definico muito clara, com indicios de que
seja um jardim. Ha uma demarcagédo nitida de dois espagos,
com caracteristicas propnias. No espago colonido, de
dimensdes maiores, pode-se perceber a seqiéncia da
narrativa. Em branco e preto, em geral espago menor, as
tentativas de ficar preto, a partir das indicagdes da menina,
no percurso para conseguir a filha preta pelo casamento com
uma coelha preta. O Ginico lugar em que essas dimensdes se
mvertem e o espago em branco e preto assume dimensdes
maiores que o colorido € justamente quando o coelho
encontra a coelha negra. Walter Ono obtém um efeito
mteressante ao jogar com o branco da pagina colocando lado
a lado os coelhos branco e negro.

Personagem

A histéria gira em torno de duas personagens : a menina
negra e o coelho branco que admira a sua cor.

Linguagem

Ha uma estrutura que se repete em varios momentos a
evocar o didlogo candnico, na pergunta do coelho : -
Menina bonita do lago de fita, qual é teu segredo pra ser 1do
pretinha? " e na resposta da menina : "- Ak, deve ser porque
ew..." por trés vezes repetida e explicitada na quarta vez, pela
resposta damde : " Arfes de uma avd negra que ela teve."

Linguagem simples, vocabulario facil; apresenta
elementos poéticos como aliteragdes e imagens.

[lustracdo e apresentacéio grafica do hivro
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O desenho de Walter Ono apresenta trago original,
caricatural e de muito humor.
Impressido cuidadosa; papel de boa qualidade.

Apreciaciio do livro

Trata-se de um texto adequado para ser lido e apreciado
pelos alunos das classes do CB., pois permite a crnianga
vivenciar a leitura de forma dindmica, representando uma
das personagens, conforme a leitura dramatizada proposta.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Apresentagéo do livro e leitura do professor.

Avaliacdo da compreensio da leitura

Comentarios orais sobre o texto dirigidos por perguntas
do professor.
Reprodugéio do texto.

Trabalho com ilustracéio

Os alunos desenham contando a histona.

Atividades de linguagem

Exercicios de vocabularnio

3. Avaliacfio do trabalho do professor

O relato escrito de P.19 ndo esclarece muito sobre o tipo
de atividades desenvolvidas, nem como elas sfio propostas,
por isso, ndo permite uma avaliagdo adequada.
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4. SUGESTOES

. Leitura dramatizada : O texto apresenta as falas do
narrador, do coelho, da menina, da mée, de "alguém" e da
coelhinha. Como as falas do narrador sfio as maiores, atribuir
essas falas, em cada pagina, a um aluno diferente. Outros
cinco alunos serdo responsaveis pelas falas das demais
personagens. O texto tem 12 paginas, sendo que em todas ha
falas do narrador. Portanto, cada leitura integral do texto
envolvera dezessete alunos ( 12 para representar o narrador e
S para outras personagens). Poderdio ser feitas duas ou trés
leituras do texto, envolvendo todos os alunos da classe.

. Resgate oral da historia, com a participagdo de todos
os alunos.

. Reescrita de MENINA BONITA DO LAGO DE FITa em duplas.

. Acrescentar a caractenizagdo do coelho, da coelha e
dos filhotes a comparagdo :

" Do lado da casa dela morava um coelho_branco
como(... ) ( um coelho branco como a neve recém-caida.;
como uma bacia de pipoca estourada. ; como um canteiro
florido de margaridas brancas.)

"Tinha coelho pra todo gosto: branco bem branco,
como (...) branco meio cinza como (...), prelo_malhado de
branco como (...) e até uma coelha bem pretinha" como (...)

. Discutir com a classe os tragos de cada um, herdados
dos pais e de outros familiares: o que temos de parecido com
0 pai, a mée, os avos, os f10s etc.

Escrever um texto apresentando os membros da
familia, destacando as caracteristicas de cada um através de
comparagoes.
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. Discutir com os alunos a questio do preconceito
contra as pessoas de ragas diferentes da dos brancos.
Conversar com as criangas do respeito a que todos tém
direito.

P.20

Formacao
22 Grau : Curso Normal  Ano de Conclusio : 1 968
superior : Pedagogia Ano de conclusio : 1 987

Tempo total de magistério : 16 anos
Tempo de atuagdo no CB.: 05 anos
situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : FOGO NO CEU
Autora : Mary Franga
lustrador : Ehardo Franga
Editora : Atica
Série : CBI

1. Analise do livro

O livro foi analisado, quando do comentario do
trabalho de P.14

2.Trabalho do professor

Inicio do trabalho

O relato escrito ndo esclarece como se da esse processo.

Avaliaciio da compreensdo da leitura
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Reescrita do texto

Trabalho com ilustracio

Os alunos contam a histona através do desenho.

Atividades de linguagem

Nio sdo citadas no relato escrito do professor.

Atividades vanadas ligadas a leitura

Dramatizagdo.
3. Avaliagiio do trabalho do professor

Em seu relato escrito do trabalho que desenvolve com o
livro, P.20 faz uma analise do livro indicado :

" Esse livro é de personagens de inferesse das criangas,
que sdo os animais.

Permite uma infinidade de atividades. E quase todo
escrito em didlogos, sendo por isso de ficil entendimento."”

A analise simples revela a preocupagio em trabalhar
com os alunos, livros que lhes despertem o interesse e ndo
apresentem dificuldades no entendimento. Considera o livro
de facil entendimento por ser escrito quase todo em dialogos,
mas ndo esclarece por que isso facilita o entendimento.

Embora o relato das atividades seja exiguo, pode-se
supor, pela preocupagdo da analise, tratar-se de um trabalho
muito mais rico do que se permite conhecer.

4. Sugestoes

As sugestdes deixam de ser apresentadas, aqui, por ja
terem sido feitas na avaliagdo do trabalho de P.14

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



P.21

Formacio

22 Grau : Curso Normal Ano de concluséo : 1 978

supenor : Educagdo Artistica:  Ano de concl.: 1979
Pedagogia Ano de conclusdo : 1 988

Tempo total de magistério : 15 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 05 anos
Situacdo funcional : estavel

Livro indicado : GATO QUE PULAVA EM SAPATO
Autora : Fernanda Lopes de Almeida
Hustradora : Ceciha
Editora - Atica
Série : CBC e 3% série

1. Analise do livro

Tema e enredo

O texto trata da questdo da necessidade de desenvolver
as potencialidades naturais do ser para tornar-se verdadeiro e
feliz. Trata, também, da superproteg¢do que o adulto exerce
sobre a crianga.

E a histéria de Mimi, cuja dona o tratava como um
bibeld e ndo lhe permitia subir em telhados, como ¢ natural
aos gatos.

Mimi desobedece as recomendagdes da dona e
consegue tornar-se um verdadeiro gato, para orgulho da
propria dona.

Estrutura da narrativa

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



. situagdo inicial de equilibrio : Mimi ¢ um gatinho
bibeld.

. problema : Mimi resolve desobedecer a dona, sobe no
telhado molhado, escorrega e se machuca.

. desenvolvimento : exercicios de aprendizado de pular
telhados

. desenlace feliz : Mimi se transforma num eximio
pulador de telhados , um verdadeiro gato.

Tempo da narrativa

E um tempo linear. Ele decorre em diferentes momentos
que sdo determinados pelo texto escrito: "Uma farde..”
"Algumas semanas depois..." "... todas as manhds." "No

principio..." "Aos poucos..."

Espago narrativo

As agdes iniciam-se dentro de uma casa, com Mim
pulando em sapatos.Quando resolve ser gato de verdade, as
agGes passam a acontecer ao ar livre, nos telhados.

Personagem

A personagem Mimi se transforma de um gatinho
bibelé em um gato de verdade, possibilitando a evolugiio da
dona, que no inicio da narrativa o superprotegia, tratando-o
como um bibelo. No final, sente orgulho de seu gato
transformado em um eximio pulador de telhados.

Linguagem

Prosa em linguagem corrente, narrada em
com dialogos.
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Estrutura simples de frases com predominancia de
oragdes simples, mas ocorrendo oragées complexas -
coordenadas e subordinadas.

Vocabulario do cotidiano das criangas.

Hustracéo e apresentacdo grafica do livro

E um gato estilizado, apresentado numa seqiéncia de
posigoes diferentes, dando a idéia de movimento. Confunde
a crianga porque ela pode pensar que a sequéncia dos gatos,
em movimento, na verdade, sdo varios gatos. Trata-se de
uma concepgdo original na ilustragdo de livros infantis.

Apresenta uma inovagdo : o fundo colorido com letras
brancas o que dificulta a leitura.

Apresentagdo grafica : padrio Atica de qualidade.

Avaliacio do hivro

O hivro permite discutir a questdo da crianga que se
liberta das imposi¢des do adulto que limita suas miciativas,
ndo incentivando o seu crescimento.

Apresenta criticas ao adulto superprotetor que inibe as
agoes da cnianga.

Sdo questdes importantes para serem discutidas com
muito tato para ndo haver distorg¢des : € bom que a crianga se
liberte das imposi¢oes do adulto, mas ndo prescinde do apoio

dele.
2. Trabalho do professor
Inicio do trabalho
Estudo da capa.

Comentario do livro, folheando-o, sem ler a histona.
Leitura do livro pelo professor.




Avaliaciio da compreensdo da leitura

Comentario da histéria lida, comparando-a com a
imaginada antes da leitura.

Reprodugio do texto.

Destacar a parte de que mais gostou e comentar.

Trabalho com ilustracdo
[lustrar o texto reproduzido

O relato escrito ndo registra atividades de gramatica.
Atividades variadas ligadas a leitura

Criar outras historias a partir do texto lido.

3. Avaliaciio do trabalho do professor

O relato escrito indica que o professor inicia o trabalho
com o livro de um modo bem diversificado dos apresentados
pelos outros professores pesquisados. Ha uma exploragio
ampla do livro enquanto apresentagdo grafica, antes da
leitura do texto escrito. E uma boa prética porque possibilita
a observagdo do livro como um todo, lendo a ilustragdo
atentamente, a fim de imaginar uma historia.

Ha, no relato, uma atividade que ndo ficou muito clara:
" Colocar as criancas em situa¢des parecidas com as do
texto e pedir qual seria a solu¢do ou o que fariam se fossem
eles.” - a que situagbes se refere? K um trabalho oral ou
escrito? Como faltam informagdes, niio € possivel avalia-la.
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4. Sugestoes

. Comentar com a classe a ilustragdo : o que os alunos
pensam sobre o gato apresentado numa sequéncia de
posigdes diferentes? Gostaram da ilustragdo? Como a
fariam? Quantos gatos estdo representados?

. Reescrita do texto em duplas

. Imaginar que Mimi optou pela vida mimada oferecida
por sua dona. Como foi1 sua vida?

Escrever um texto que mostre a vida de Mimi, velho,
pulando em sapatos.

Perguntar se conhecem algum gato parecido com
Mimi. Pedir que o descrevam. Produzir um texto narrando

uma historia, cuja personagem seja o gato descrito.

. Escrever um texto, revelando o ponto de wista de

Mimi: o que ele pensava da vida cheia de talquinhos e
M 1 da vida cl de talquinh
lacinhos? Enquanto ele pulava telhados distantes, que
pensamentos tinha em relagdo a dona?




superior : Pedagogia Ano de conclusdo : 1977

Tempo total de magistério : 14 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 09 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : O RABO DO GATO
Autora : Mary Franga
Iustrador : Eliardo Franga
Editora : Atica
‘Serte 1 CBL

1. Analise do livro
Andlise apresentada no comentario do trabatho de P.17.
2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Depois da leitura do professor com os alunos, o livro ¢
manuseado.

Avaliacdo da compreensio da leitura

Resumo coletivo da histona, na lousa, em folha para ser
dependurada no varal para copia e leitura.
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Trabalho com ilustraciio

Cada frase do resumo elaborado em conjunto ¢
ustrado.

Estudos de linguagem

Estudo de palavras, de silabas. Sao organizadas fichas
de palavras que sdo utilizadas para copia, leitura, ditados,etc.

Atividades variadas ligadas a leitura

Produgdo de livro com texto, ilustragdo, capa com nome
do autor ( de cada crnianga).
Dramatizagdo.

Atividades direcionadas para outros textos

Atividades de Ciéncias - estudo de anmimais -
caracteristicas, habitat, habitos altmentares, semelhanga com
o homem, etc.

3. Avaliacdio do trabalho do professor

O relato revela que um trabalho intenso e variado €
desenvolvido com a classe.

A primeira atividade “Zeio o livro com os alunos. " ndo
deixa perceber como ¢ realizada, porque no item seguinte
"Passo para eles manusearem " faz entender que nio exista
um exemplar para cada aluno. Nesse sentido, parece dificil a
leitura feita com os alunos.

Pode-se perceber, também, que em atividade de escrita,
predomina a cépia, bem como atividades de estudos da
gramatica normativa.

A atividade de resumo coletivo parece ser interessante,
pois preve a participagdo de todos os alunos. Entretanto, ¢
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preciso ver para saber que tipo de resumo a classe consegue
fazer de o rRaBO DO GATO.

4. SUGESTOES

As mesmas que foram apresentadas na apreciagdo do
trabalho de P.17.

P.23

Formacao

superior : Pedagogia Ano de conclusdo

Tempo total de magistério : 14 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 04 anos
Situagéio funcional : efetivo

Autora : Soma Junqueira
Tustrador : Michele
Editora : Atica

Série : CB.

1. Analise do livro
Tema e enredo
Q) texto narra o caminhar sem fim de um caracol.

Ele tem a vantagem, sobre outros seres vivos, de
carregar sua casa nas costas € ndo ter que pagar aluguel.
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Por nfo se tratar de uma narrativa, nio se enquadra ao
esquema de andlise aplicado aos outros textos.

Rodolfo, a personagem principal, ¢ um caracol de bem
com a vida, apesar do trajeto acidentado.

O texto € elaborado com frases razoavelmente simples,
mas o autor explora paralelismos ¢ aliteragdes, as reiteracdes
de estruturas, de vocabulos obtendo um efeito sonoro e
mesmo ritmico adequado ao caminhar em evolugdes de ir e
vir, ao sabor de adversidades, dos desvios, dos caminhos
( ndo € um trajeto de chegar a um lugar) desse viajante.

[lustragdo e apresentagédo grafica do hivro

Michele tem tragos que revelam humor ¢ o desenho é
caricatural. Os ambientes por onde Rodolfo vai passando ¢
descrito em detalhes.

Avaliacéio do livro

Pela sua estrutura muito simplificada, pode ser lido
pelos alunos do CB. € entrar em contato com uma estrutura
de texto diferenciada das narrativas.

2.Trabalho do professor

Transcrevo o texto escrito do professor, pela
dificuldade de categonizar, as atividades relacionadas, de
acordo com o roteiro elaborado, uma vez que ele ndo fez um
relato das atividades:

"Caracteristicas dos personagens. Analise do espago,
enredo, conseqiiencias, resumo e opinido do aluno.”

3.Avaliacdo do trabalho do professor

O relato formece indicios de que P.23 nio possui um
roteiro de trabalho com livros infantis ou faz algo totalmente
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diferente do que afirma. Os elementos relacionados como
sendo objeto do trabalho, ndo permitem ser abordados em
classes do CB., pela complexidade.

O livro indicado O CARACOL VIAJANTE nfo possibilita a
abordagem indicada no relato do professor, por tratar-se de
um texto que nio apresenta uma estrutura de narrativa.

4. Sugestoes

. Supor que Rodolfo, em seu rastejar, encontre um
terrivel mimigo : um passaro que o Vvé como um
complemento para o seu almogo. Como ele conseguira se
livrar dessa ameaga?

Escrever um texto, acrescentando o problema sugerido.

. Imaginar que Rodolfo ¢ um caracol mal humorado,
descontente com a sua condigdo de bicho rastejante. O que
ele pode pensar enquanto se acha no seu continuo
movimento?

Escrever um texto que revele os pensamentos e os
sentimentos de Rodolfo.

Rodolfo encontra outro caracol em sua viagem.
Imaginar o dialogo que pode acontecer entre eles e escrever
um texto retratando-o.
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P24

Formacio
22 Grau : Magistério Ano de conclusédo : 1984
superior : Pedagogia Ano de conclusdo : 1989

Tempo total de magistério : 10 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 07 anos
Sttuacdo funcional : efetivo

Autor : Irmdos Grimm
Tustrador : ndo citou
Editora : ndo citou

1. Andlise do livro

Por nio ter tido acesso ao livro indicado pelo professor,
deixa de ser apresentada a sua analise.

2. Trabalho do professor
Inicio do trabalho

P.24 conta a histona para a classe. Em seguida, alguns
alunos recontam para os colegas.

Avaliacdo da compreensdo da leitura

Reescrita da histona.

Trabalho com ilustragdo

Os alunos desenham a historia.
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Atividades de linguagem

Levantamento das dificuldades de escrita para trabalhar
em sala de aula.

Atividades vanadas ligadas a leitura

O relato ndo  registra nenhuma atividade dessa
categoria.

Atividades direcionadas para outros textos

Escrever listas de doces ou salgados que havia na cesta
levada pela Chapeuzinho.

Escrita de receita de alguns doces.

Escrita de propaganda, de amincio de venda, troca de
algum objeto das personagens : 6culos da vovo, capuz da
Chapeuzinho etc.

3. Avaliaciio do trabalho do professor

P.24 apresenta um relato organizado, onde mostra um
trabalho cuidadosamente preparado.

Considero que seria mais conveniente que a histona
fosse lida em vez de contada. A histéoria hida permite a
percepgdo da estrutura da lingua escrita, que € o objeto
principal das classes de alfabetizagdo. A histonia contada traz
um complicador, porque, ao reescrever, o aluno ndo tem a
referéncia da forma escrita oralizada.

Em relagdo ao fato de oufros tipos de texto serem
trabalhados - listas de doces e salgados, receitas de doces,
anuncios - € mais conveniente que o sejam depois de
estudados os elementos da narrativa, da personagem, da
estruturagdo da linguagem etc. Os outros tipos de texto
podem ser tratados em outra atividade especifica, tendo o




texto literario, apenas, como o seu detonador, mas sem fazer
parte do seu roteiro de trabalho.

A atividade "Levantamento das dificuldades de escrita
para trabalhar em sala de aula " ndo especifica quais
dificuldades sdo consideradas, mas pode-se supor, pela
minha vivéncia com professores do CB., que sejam questdes
de ortografia.

4. Sugestdes

O fato de ndo ter em mdaos o livro utilizado pelo
professor, dificulta a apresentagdo de sugestdes.

P25

Formacgiao
22 Grau : Magistério Ano de conclusio : 1985
superior : Pedagogia Ano de conclusio : 1987

Tempo total de magistério : 10 anos
Tempo de atuacdo no CB. : (06 anos
Situacdo funcional :

Livro indicado : A MARGARIDA FRIORENTA
Autora: Fernanda Lopes de Almeida
[lustradora : Lila Figueiredo
Editora : Atica
Série : CBC.

1. Analise do livro

O lvro foi apresentado, quando da apreciagio do
trabalho de P.13.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 i unesprl 12 13 14 15 1e¢ 17 18



2. Trabalho do professor
Inicio do trabalho
Leitura do professor

Avaliacdo da compreensdo da leitura

Comentano da histonia com os alunos
Reprodugio do texto

Trabalho com ilustragfio

Os alunos ilustram o texto

Atividades de linguagzem

ndo ha registro
Atividades variadas ligadas a leitura
Cnagdo de outros textos a partir da leitura

3. Avaliacao do trabalho do professor

Relato suscinto, enquadrando-se no esquema geral do
grupo ao desenvolver trabalhos com textos de ficgéo.

4. Sugestdes

Ver as sugestdes propostas na apreciagio do trabalho de
P13
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P. 26

Formacio
22 Grau : Magistério Ano de conclusdo
supernior : Pedagogia Ano de conclusio

Tempo total de magistério : 10 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 05 anos
Situacdo funcional : estavel

Livro indicado : vanos livros
Autor : varios
Iustrador : ndo indicou
Editora : ndo indicou
Séne : CBL

1. Analise do livro
Ndo indicou um livro.

2. Trabalho do professor

Transcrevo o relato escrito do professor pela
dificuldade em categonizar as atividades dentro do roteiro
elaborado.

"Em primeiro lugar fa¢o pesquisas com vdrios livros de
vdrios autores, resumo as histérias e passo para os alunos
oralmente e depois escrita.

Depois  trabalhamos as dificuldades e ftodo o
desenrolar do fexto.

Trabalho também com ilustracbes na lousa dando
continuidade nas ithustragdes que os alunos mais gostam."”
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3. Avalia¢iio do trabalho do professor

Fica até dificil imaginar como seria a historia que resulta
do resumo de varios livros de diferentes autores. E € a partir

desse texto-resumo que as outras atividades sfio
desenvolvidas.

Os dados fornecidos pelo relatorio ndo permitem uma
avaliagdo, porque o trabalho, na pratica, pode ser bem
diferente da impressdo que causa o relato do professor.

4. Sugestdes

Néo havendo um livro indicado, niio ha como sugernir
atividades alternativas.

P27

Formacao

22 Grau : Magistério Ano de conclusdo : 1983

superior : Pedagogia Ano de conclusdo : 1986
: Cién.Sociats  Ano de Conclusio : 1993

Tempo total de magistério : 10 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 04 anos
Situacdo funcional : efetivo

Livro indicado : O JOELHO JUVENAL
Autor : Ziraldo
Hustrador : Ziraldo
Editora : Melhoramentos
Série: CBC.
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1. Analise do livro
Tema e enredo

Aventuras e desventuras de um joelho.

Juvenal era o joelho de um menino levado, que estava
sempre escalavrado. Apesar do sofrimento, gostava de fazer
seu menino fehiz. Quando o menimo cresceu, tudo escureceu
para Juvenal. O menino crescido usava calgas compridas ¢ o
joelho ndo péde mais ver a vida.

Estrutura da narrativa

A narrativa nfio se enquadra ao esquema tradicional.

Tempo narrativo

Tempo genérico em que existem dols momentos
distintos na lustona :

1. enquanto Juvenal € o joelho de um menino

2. depois que 0 menino cresceu e passou a usar calgas
compridas.

Espago narrativo
As agbes acontecem em diferentes espagos :@ nos
campos, na praia, em igrejas, em caminhos no meio do qual

tinha uma pedra, etc.

Personagem

Joelho Juvenal ¢ uma personagem preocupada em fazer
o seu menino feliz.

O menino era levado, vivia correndo livre fazendo o
vento bater em Juvenal.




Linguagem

Prosa em linguagem corrente. Estrutura de frases
simples e complexas, mas ao alcance dos alunos,

Vocabulario apresenta palavras nfio muito comuns
(escalavrado , mergulhador submarino ), mas niio dificultam
a compreensdo, por causa do contexto.

Hustracdo e apresentacfio grafica do livro

A ilustragio, diferentemente dos outros textos de
Ziraldo, ndo € muito rica; o texto escrito € mais importante.

Avaliacdo do livro

Trata-se de um livro bom para ser trabalhado em classes
do CB. por seu humor, pela linguagem elaborada, mas
acessivel as criangas.

2. Trabalho do professor

Inicio do trabalho

Leitura do livro

Avaliacio da compreensio da leifura

Discussdo do texto
Resumo da historia em duplas, para ser colocado num
painel e exposto no patio da escola.

Trabalho com 1lustracéio

[lustragdo do resumo feito pela dupla, para ser exposto
no patio.

4 5 6 7 unesprl 12 13 14 15

16

17

18



Atividades de linguagem

Estudo do vocabulanio. Havendo necessidade.
aconselha a consulta ao dicionario.

Atividades vaniadas ligadas a leitura

Escrita de um texto, introduzindo mudangas no orginal

Produgio de um livio em que a crianga opta por
manter-se fiel ou introduzir alteragdes na estrutura do
original

Dramatizagéo

3. Avaliacao do trabalho do professor

O relato escrito revela um trabalho diversificado em
alguns pontos:

. & colocagio do painel com o resumo da histona feito
pelas duplas € uma iniciativa boa, porque a crianga percebe
que aquilo que escreve serve para ser lido por outras pessoas
e ndo apenas pelo professor que vai corrigi-lo. Essa
percepgdo da existéncia de um leitor para o seu fexto €
importante para o aluno se preocupar com o que escreve.

. a possibihdade de o aluno escolher por manter-se fiel
ao texto original ou promover mudangas nele, coloca-o em
situagdio de tomada de decisGes, o que € muito bom, porque
escrever um texto implica, entre outras coisas, decidir por
esta ou aquela forma, por esta ou aquela palavra, a todo
momento.

No micio do trabalho, a referéncia a leitura do livro nfo
fica clara: quem ¢ o livro - a crianga ou o professor?

4. Sugestdes

. O menmno do Joelho Juvenal podena ser voce? Por
59
que’

AVA
ANy
cm 1 2 3 4 5 6 7 unesp L1 12 13 14 15 16 17 18



Escrever um texto descrevendo a "vida" do seu joelho.

. Suponha que algum fabricante atendeu o pedido do
Juvenal e passou a produzr calgas sob medida, com abertura
na altura dos olhos do joelho. Que vida ele passou a ver
através desses furos?

Escrever um texto descrevendo a vida vista por Juvenal
e 0s pensamentos e os sentimentos provocados pela visdo.

. Depois que tudo escureceu, como passou a ser a vida
de Juvenal?

Escrever um texto narrando os pensamentos e os
sentimentos do joelho impedido de ver a vida.

P.28

Formacao
22 Grau : Magistério Ano de conclusdo
superior : Pedagogia Ano de conclusio

Tempo total de magistério : 10 anos
Tempo de atuacdo no CB. : 03 anos
Situagdo funcional : ACT.

Livro indicado : DIA E NOITE
Autora : Mary Franga

Autor :  Atica
Série CBI.

1. Analise do livro

O livro ja foi apresentado no trabalho de P.5,
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2. Trabalho do professor

Transcrevo as palavras do relato escrito de P.28, para
uma compreensdo melhor da avaliagdo.

"Lemos o livro, fazemos ilustra¢des no caderno, depois
em cartazes. Eu acho que fica interessanite porque no final
eles percebem o quanto eles sdo felizes por perceberem as
vantagens que o Dia e a Noite lhes proporciona.”

3. Avaliacéo do trabalho do professor

As mformagGes contidas no relato escrito ndo permitem
avaliar, com clareza, o trabalho desenvolvido.

O comentario sobre o fato de as criangas sentirem-se
felizes, soa meio deslocado porque ndo se refere
propriamente ao texto, mas as situagoes vividas durante o dia
e a noite, que pode nio ser as percebidas no livro.

4. Sugestoes

Ver trabalho de P.5.
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B:29

Formacao
2° Grau : Magistério Ano de conclusdo : 1984
superior : Direito Ano de conclusdo @ 1983

Tempo total no magistério : 08 anos
Tempo de atuagdo no CB. : 04 anos
Situagdo funcional : efetivo

Livro indicado : CLASSIFICADOS POETICOS
Autora : Roseana Murray
Hustrador : ndo citou
Editora : Miguilim
Sénie G BC.

1. Analise do livro

Trata-se de um livro de poemas, que, se aproveitando
do vocabulario caracteristico dos classificados de jornais,
aborda questdes relacionadas a ecologia, a vida simples do
campo, aos sonhos da infancia, entre outras.

A estrutura das frases € "emprestada” dos textos dos
classificados - troca-se, vende-se, aluga-se, procura-se, etc.-
tornando a linguagem acessivel as cniangas do CB., visto que
¢ reiterada nos diferentes poemas.

Os desenhos de Paula Saldanha enriquecem o texto,
enfatizando um clima de sonho e de poesia.

Apreciagiio do livro

E um livro que, tanto pela sua forma - estruturagdo dos
classificados : textos curtos e repetitivos - como pelo
conteudo abordado - ecologia, os sonhos da infancia etc. -




atrai as criangas, por isso pode ser lido por alunos de todas
as séries, inclusive os do CB.

2. Trabalho do professor
Um poema € escolhido e escrito na lousa.

Inicio do trabalho

Leitura do professor
Leitura em coro, dos alunos
Leitura jogral

Comentarios orais do texto
Exercicios escritos de compreensdo do texto

Avalia¢do da compreensio da leitura

Trabalho com ilustragéo

Parece que por terem sido trabalhados poemas
1soladamente, a 1lustragéo ndo fo1 considerada.

Atividades de gramatica

Estudo do vocabulario
Estudo de algumas estruturas da lingua, destacadas do
poema

Atividades variadas ligadas a leitura

Produgdo de um texto, que pode ser um classificado
respondendo ao anuncio da autora.

Atividades direcionadas para outros textos

Estudar os classificados de jornass.




3. Avaliacio do trabalho do professor

Dos 29 entrevistados, P.29 fo1 o tnico a apresentar um
trabalho com poemas.

Por tratar-se de um tipo de texto diferenciado das
narrativas, o trabalho apresenta alguns tragos distintos, como
a énfase a leitura. Apesar disso, as outras atividades so bem
semelhantes as dos outros trabalhos com textos narrativos
relatados.

4. Sugestdes

Como o poema exige um tratamento muito diferenciado
daquele dispensado a narrativa, deixo de apresentar
sugestdes, porque seria necessaria toda uma fundamentagéo
especifica.

3. CONCLUSAO

A apreciagio dos relatos sobre o trabalho de cada
professor permitiu  recolher dados que ajudam a
compreender o quadro que se nos apresenta;

100% dos professores responderam sim a questdo
"Dentro do processo de alfabetizagdo utiliza livros de
literatura infantil?"

79,31% - 23 dos 29 - dos entrevistados possuem
diploma de curso universitario, dos quais, 93,65% fizeram
Pedagogia.

Entretanto:

. 3,44% - 01 - ndo citaram nenhum hvro utilizado com
os alunos, alegando preferir textos de livro didatico;

3,44% - 01 - afirmaram utilizar varios livros de

diferentes autores, dos quais faz um resumo para passar para
os alunos;
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. 3,44% - 01 - citaram um livro, porém as atividades
que afirmaram realizar, podem ser encontradas em qualquer
manual de Teoria Literana destinado a alunos do 2° grau ou
da Universidade;

.6,89% - 02 - indicaram livros de forma generalizada,
citando o autor ou a cole¢do, fazendo supor que ndo t€m
muita familiaridade com o objeto que afirmam utilizar;

. 6,89% - 02 - indicaram textos complexos, porém, o
trabalho desenvolvido ignora essa complexidade;

. cerca de 75% - 22 - dos entrevistados utilizam o hvro
infantil porque véem nele um instrumento que toma a aula
mais ativa com a participagio dos alunos;

. em torno de 89% - 26 - apresentaram um roteiro que
pode ser utilizado com qualquer livro;

. aproximadamente 80% - 23 - déo énfase as atividades
de gramatica;

. os trabalhos nfio permitem distinguir os PI ( sem curso
universitario) dos PIIT ( com curso universitario), tamanha a
semelhanga entre eles; nio ha uma diferenga qualitativa

significativa entre os trabalhos dos dois grupos.

Sdo dados que nos permitem algumas conclusdes e
exigem reflexdes a respeito da importincia e do papel que a
utilizagdo dos livros infantis tem na formagéo do leitor e do
"escritor” efetivo.

Algumas conclusdes possiveis:
_ . a utilizagio de livros infantis na escola assumiu uma
importancia grande, para os professores ¢ funciona como
uma pressdo para afirmarem usa-los com seus alunos; ¢
como se a declaragéio do seu uso tornasse o professor, aos
olhos dos outros, mais moderno, atual, dinamico;

. a presenga do livro infantil, na escola, ¢ um fato
consumado e irreversivel;

. o livro infantil pode transforma-se num instrumento
atil, na escola, facilitando o trabalho do professor e
contribuindo para um aprendizado mais significativo da
lingua escrita;




ha a necessidade de um trabalho, junto aos
professores, para torna-los conhecedores e leitores da
literatura mfantil:

. os cursos de formagdo - 2 grau e umversitario - de
professores precisam ser reavaliados e repensado o seu papel
frente a situagdo da escola atual.

A partir dos dados coletados e das conclusdes possivels,
sd0 necessanas algumas reflexdes:

. se o livro infantil ¢ visto como um substituto para o
livro didatico;

. se o trabalho proposto a partir da sua leitura tem a
marca predominantemente escolar, didatica, que beneficios
efetivos pode estar trazendo para a formagio de leitores e de
"escritores"?

Acredito ter havido um momento, dentro desse
processo de diversifcagdo do matenal de leitura oferecido
aos alunos de alfabetizagdo, em que existiu a necessidade de
"seduzir" o professor. Um dos mecanismos de sedugdo foi
mostrar que as mesmas atividades das cartilhas ¢ de outros
livros didaticos podenam ser desenvolvidas com os textos de
literatura infantil.

Os professores precisaram ser seduzidos, porque
mostravam-se resistentes em abrnir mio da pratica que lhes
dava seguranga.

Entretanto, esse periodo - que devena ter sido
transitério - acabou por se efetivar e livros infantis sfo
produzidos especialmente para fins escolares, Por isso, ha
agora, a necessidade de fazer dos professores verdadeiros
leitores, para que os livros de literatura infantil freqiientem as
salas de aula, sem perder o seu carater de arte, do ludico,
capaz de desenvolver o imaginario.

Ao iniciar a pesquisa, uma hipotese sustentada era a de
que a utilizagdo de textos mais complexos desde o incio da
alfabetiza¢@o poderia contribuir com a formagdo de leitores
mais efetivos, porque exigiriam do leitor, ou do aprendiz a
mobilizagdo de todos os recursos disponivels, quanto a
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vivéncias, ou a conhecimentos de lingua, o que demandaria
um processo reflexivo. Por outro lado, os textos simples,
repetitivos, teriam como objetivo um "treinamento” de
lettura.

A pesquisa revelou, porém, que 79,31% usam textos
curtos ¢ simples em sua salas de aula. 6,89% que citaram
textos mais longos e complexos, ndo se deram conta das
implicagdes dessas caracteristicas.

Para que os textos de literatura infantil contribuam
efetivamente na formagio de leitores e "escritores” criticos, ¢
preciso que os professores revejam as concepgbes que
fundamentam o seu trabalho. Acredito ser preciso repensar
sobre o que ¢ a leitura, o que € a escrita e qual € o processo
que € desencadeado em sua aprendizagem. Sem essa revisdo,
¢ muito dificil uma transformagdo do panorama da leitura na
escola, nas classes de alfabetizagdo.




CONSIDERAGOES FINAIS
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Refletir sobre o papel da literatura infantil na
alfabetizagdo ¢ uma preocupagdo que me acompanha de
longa data, em virtude do meu percurso profissional como Pl
e PIII. Enquanto PI, a minha relagdo com o processo da
alfabetizagdo for sempre inquetante, dada a consciéncia da
formagdo deficiente proporcionada pelo curso Normal.
Como PI11, na busca de alternativas para as aulas magantes e
improdutivas de ligoes de gramatica normativa, passel a
incentivar a leitura de livros de hteratura infanto-juveml,
obtendo resultados satisfatérios. Os alunos passaram a gostar
das aulas de Portugués e demonstraram um aproveitamento
melhor em leitura e na elaboragdo de textos., o que reforgava
minha convicgdo de que a utihzagio da literatura infantil
desde o processo da alfabetizagdo era um dos caminhos
alternativos de importancia fundamental na busca de
solugdes para as dificuldades de leitura e escrita.

Nesse sentido, na primeira parte do trabalho, examinei o
problema da repeténcia e da ndo alfabetizaglo, o que,
necessariamente, direcionou a reflexfio para a educagiio, em
geral, ¢ a alfabetizagfio, em particular, com a opgdo pela
literatura infantil.

A partir dessa reflexdo, cheguei a conclusdo de que a
concepgio de educagho como reprodugdo e a concepgio de
alfabetizagdio como formagdo de decodificadores e de
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oralizadores do sinal grafico ndo ddo conta de compreender
o problema e muito menos de buscar formas de equaciona-
lo.

Fol necessanio, portanto, rever essas concepgdes, no
sentido de enxergar a dificuldade sob outro angulo e tentar
supera-la.

Nesse meu percurso de revisio das concepgdes, Emilia
Ferreiro e outros pesquisadores que caminham na mesma
dire¢do tiveram uma importancia fundamental. Pesquisando
o processo de aquisigao da lingua escrita sob a perspectiva da
teoria de aprendizagem de Piaget, Ferreiro revelou a crianga,
iniciante no processo de alfabetizagéo, como um sujeito que
pensa ¢ formula suas hipdteses a respeito do objeto da
aprendizagem. Se a cnianga, necessariamente, tem 1déias
proprias sobre o que aprende, é preciso reconhecer a néo
dependeéncia do processo de aprendizagem ao do ensino. Nao
ha uma correspondéncia entre o que ¢ ensinado, de uma
determinada forma e um determinado mtmo, e o que
efetivamente o sujeito aprende. O objeto do ensino precisa,
de alguma forma, estar em consondncia com os esquemas de
assimilacio do aprendiz.

Nesse sentido, Ferreiro introduziu uma visdo nova na
abordagem do processo ensino-aprendizagem : uma relagdo
do sujeito - que pensa e vive em troca constante com o meio
em que vive € com 0s oulros sujeitos - com o objeto de
ensino. Essa wvisdo implica na necessidade de a escola
repensar 0 processo ensino/aprendizagem e deslocar o foco
do ensmo para a aprendizagem, quer dizer, enxergar a
dificuldade sob outro angulo e tentar supera-la.

Essa mudanga de visdo veio acompanhada de outras
mudangas. Pensar o aprendiz como um sujeito dotado de
capacidade de pensar, refletir, analisar, conclur, etc.
desvelou a complexidade do processo de alfabetizagdo. A
tomada de consciéncia desse processo complexo, exigiu um
aprofundamento em sua abordagem. Mostrou a necessidade
de refletir sobre o objeto da aprendizagem : a lingua escrita.

Definida a lingua escrita como o principal objeto de

aprendizagem no processo de alfabetizagdo, surgiu a
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necessidade de outras revisdes, como por exemplo, as
relacionadas a lingua, a leitura e a escrita.

A concepgdo de lingua como codigo pronto e acabado
ndo da mais conta do universo complexo que se formou
através do seu uso. E preciso pensar a lingua como
enunciagdo, como discurso, como um dos elementos
responsaveis pelo estabelecimento das redes de interlocugdo.
Pensar a lingua como enunciagdo, como discurso, exige
repensar a leitura, pois entende-la como decodificagio e
oralizagdo dos sinais graficos ndo permite a formagdo de
sujeitos capazes de integrar redes de interlocugdo. E
necessario pensar a leitura como apreensdo, compreensdo e
produgdo de significados. Segmindo essa linha de reflexdo, a
escrita ndo pode ser encarada como mera transcrigao grafica
da lingua oral, mas como compreensio d"o modo de
representagiio da linguagem que corresponde a um
sistema alfabético de escrita, seus usos sociais e a
construgao e compreensio de textos coerentes e coesos."
(Ferretro, 1993)

O objetivo da alfabetizagdo passa a ser a formagio de
usuarios criticos e competentes da lingua. Esse novo enfoque
exige materiais novos. Os matertais concebidos para formar,
apenas, conhecedores do alfabeto nfio sdo eficazes para se
alcangar esse novo objetivo. A crianga, o aprendiz, precisa
ler para aprender a ler e ndo aprender para ler. Ler para
aprender pede a lettura de textos significativos, de uso social,
pois de outra forma dificulta muito mais a apreensdo e a
construgdo de significados, bem como o estabelecimento da
mterlocugdo.

s textos de hteratura infantil, considerados como um
dos textos de wuso social, constituem um material
perfeitamente adequado para ser hdo nas classes de
alfabetizagio. Convém destacar, porém, que o lteratura
infantil também precisou ter sua concepgdo repensada,
dentro desse processo todo de revisdo, O livro mfantil
concebido apenas em sua fungfo pedagdgica significa hmitar
suas possibibidades, empobrecendo-o.

A literatura infantil nfo pode perder de vista seu carater
de arte literaria - tendo como uma de suas caracteristicas o




trabalho cuidadoso de elaboragio da hnguagem ¢ da
estrutura do texto - e do seu papel como objeto lidico, capaz
de contribuir no desenvolvimento da fantasia, do imaginario,
da crianga.

Tratar da utilizagdo dos livros infantis em classes do CB.
requereu o conhecimento de como, efetivamente, esse
material estd presente nas salas de aula.

Na 2* parte deste trabalho mostro como, motivada por
essa necessidade, realizet uma pesquisa junto  aos
afabetizadores das escolas publicas estaduais do Municipio
de Pompéia. Dos 40 professores que tinham atuado em
classes do CB. em 93, 29 responderam o questionario, o que
fo1 tabulado e analisado.

Esta pesquisa objetivava conhecer:

- arelagio do protessor com a leitura e com a escnita;

. 0 contato com a literatura infantil em sua mfancia e
nos cursos de formagéo profissional;

. a concepgdo de alfabetizagdo do entrevistado;

. 0 hvro infantil que costuma ler com sua classe ¢ a
metodologia que orienta essa leitura.

A pesquisa revelou que a presencga dos livros infantis
nas classes de alfabetiza¢do € uma realidade incontestavel.
Eles freqlientam as salas de aula em companhia de outros
textos funcionais como jornal, anuncios, receifas,
classificados, etc. bem como de outros, dos livros didaticos.

Revelou, também, que os professores tém uma
metodologia defimda na abordagem dos livros com seus
alunos. Ela apresenta tragos comuns, o que possibilitou a
elaboragdo de um roteiro geral dos professores no trabalho
com esses hvros. Os tragos comuns podem ser conseqiencia
das trocas que os alfabetizadores fazem entre s1.

Na 3* parte desta dissertagdo, de detalhamento do
trabalho de cada professor, foram apresentados os livros
indicados por eles, avaliados juntamente com o roteiro
seguido , no sentido de revelar as particularidades detectadas
em cada um. A indicagiio de 28 professores ( apenas um néo
indicou nenhum livro ) resultou em uma lista de 19 titulos,
quatro dos quais, repetidos.




A analise do trabalho realizado nas classes a partir da
leitura dos livros de literatura infantil revelou uma pratica
intensa de leitura.

E um dado significativo que merece toda a nossa
consideragdo e elogios, pois apesar de todas as deficiéncias
na formago e das precaniedades das suas condigdes de
trabalho, sfio profissionais interessados que desenvolvem um
trabalho de forma responsavel.

Necessario se faz ressaltar, entretanto, que a utilizagdo
dos textos infantis sofre, ainda, um forte apelo do ensino da
gramatica normativa. Em  wvista disso, os professores
uniformizam a leitura de quisquer tipos de textos
transformando-os a semelhanga dos livros didaticos,
anulando as diferengas naquilo que precisa ser diferenciado :
cada tipo de texto tem uma forma de estruturagiio e uma
linguagem caracteristica que o definem.

Pode-se pensar que essas agOes sdo conseqiéncia da
falta de clareza dos professores em relagdo a alfabetizagdo e,
principalmente, no que se refere a lingua escrita e ao género
literatura infantil. As respostas ao questionario confirmam a
hipdtese : parte consideravel dos professores - 51,17% -
demonstra ter um 1idéia muito generalizada ¢ um pouco
esterofipada a respeito da lingua escrita e da alfabetizagdo. As
respostas revelam que o discurso sobre a alfabetizagio e
sobre as fungbes socials da escrita foi assimilado e
reproduzido, sem significar uma transformagi@o conceitual ou
alteragdo na pratica docente. Nesse sentido, aparecem
discursos renovados sobre praticas que se mantém
inalteradas.

No contexto em que se pensa a alfabetizagdo como o
mnicto de um processo de formago de leitores e "escritores”
criticos, o papel do alfabetizador sofre uma transformagéo
muito grande : ¢ preciso rever suas concepgles de
aprendizagem, de alfabetizagdo, de lingua, de leitura e de
escrita, portanto, uma revisio completa das concepgdes que
embasam sua aglo pedagogica. Nio se trata de uma revisdo
facil e tranquila. Pelo contrario, exige coragem e consciéncia
de que sO uma reflexdo profunda no entendimento desse
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conjunto de concepgdes podera provocar uma transformagio
na pratica da alfabetizagdo.

Portanto, a utilizagdo da lteratura mnfantil precisa
avangar, no sentido de se descolar dos moldes da leitura
cartilhesca, preocupada em ensinar a lingua como codigo
pronto ¢ acabado, para ser coerente com a concepgdo de
lingua como discurso, como elemento essencial para o
estabelecimento da interlocugdo ¢ para a produgio de
significados importantes para o grupo de alunos e o
professor.
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infantil : AUTORITARISMO E EMANCIPACAO / Regina Zilberman
e Ligia Cademartori Magalhées. Séo Paulo : Atica, 1982,

2. Livros infantis
. ALMEIDA, Fernanda Lopes de.

A MARGARIDA FRIORENTA / Fernanda Lopes de Almeida /
Lila Figueiredo. Séo Paulo : Atica, 1996, 19° ed.

GATO QUE PULAVA EM SAPATO / Fernanda Lopes de
Almeida / Cecilia. Sdo Paulo : Atica, 1994, 13% ed.

. AZEVEDO, Ricardo.

AMAR ENQUANTO HA MAR / Ricardo Azevedo. Sao Paulo :
Melhoramentos, 1990,

AQUILO / Ricardo Azevedo. Sdo Paulo : Melhoramentos,

NOSSA RUA TEM UM PROBLEMA / Ricardo Azevedo. Sao
Paulo : Atica, 1993.

. BANDEIRA, Pedro.

E PROIBIDO MIAR / Pedro Bandeira / Carlos Edgard
Herrero. Séo Paulo : Moderna, 1983, 5° ed.

. CHAMLIAN, Regina.

A RISADA DO $ACT / Regina Chamlian / Helena
Alexandrino. Sdo Paulo : Atica, 1995,

. COELHO, Ronaldo Simdes.

MACAQUINHO / Ronaldo Simdes Coelho / Eva Furnar.
Belo Honzonte ; Editora Le, 1985, 2t ed.

. FRANCA, Mary.

DIA E NOITE / Mary Fran¢a/Eliardo Franga. Sdo Paulo :
Atica, 1980.




FOGO NO CEU / Mary Franga / Eliardo Franga. Sio Paulo :
Atica, 1995.

O RABO DO GATO / Mary Franga / Ehardo Franga. Séo
Paulo : Atica, 1980,

. FURNARI, Eva.

A BRUXINHA ENCANTADA E SEU SECRETO ADMIRADOR
GREGORIO / Eva Fumnan. Séo Paulo : Ed. Paulinas, 1983,

VvOCE TROCA? / Eva Fuman . Sfo Paulo : Moderna, 1991.

ASSIM ASSADO / Eva Fumari. Sdo Paulo : Modemna, 1991.

. GRIMM.

BRANCA DE NEVE / Irmdos Grnimm / tradutora Regina
Gomes de Souza / ilustragdes de Kathleen O'Malley. Sdo Paulo
: Nova Cultural, s/d.

. IACOCCA, Liliana.

CLACT...CLACT...CLACT... / Lihana & Michele lacocca.
Stio Paulo : Atica, 1986.

JUNQUEIRA, Somia.

A ARARA CANTORA / Somia Junqueira / Michele. Sdo Paulo
- Atica, 1995, 8 ed.

O CARACOL VIAJANIE / SOnia Jlmqueiraf Michele. Sdo
Paulo : Atica, 1986, 2¢ ed.

O PERU DE PERUCA / Sénia Junqueira / Alcy. Sdo Paulo :

Atica, 1986, 2% ed.
. LUNA, Mana Crstina.

SAPO SAPECA / Mana Cnstina Luna de %nuza Leite /
Ricardo Leite. Rio de Janeiro : Ao Livro Técnico, 1985

. MACHADO, Ana Maria.

CABE NA MALA / Ana Mana Machado / Claudius, Sédo
Paulo : Melhoramentos, 1988,
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MENINA BONITA DO LACO DE FITA / Ana Maria
Machado / Walter Ono. Sao Paulo : Melhoramentos, 1986.

. MURRAY, Roseana.

CLASSIFICADOS POETICOS / Roseana Murray /
diagramagdo ¢ ilustragdes de Paula Saldanha. Belo
Horizonte : Miguilim, 1990, 52 ed.

. PONZIO, Eloisa.

PIC-PIC / Eloisa Ponzio / Heloisa Galves. Sdo Paulo :
Editora do Brasil, 1991.

. SALLLUT, Elza Cesar.

QUEROQO CASA COM JANELA / Elza Cesar Sallut / Neyd
Citrangolo. S3o Paulo : Atica, 1995, 82 ed.

. SOUTTLER-PERROT. Andrienne.

A AGUA / texto: Andrienne Souttler-Perrot / tradugido :
Leny Werneck / llustragdes : Etienne Delessert. Sao Paulo :
Melhoramentos, 1989,

. TINOCO, Roberto Muylaert.

ARANHA LOBO / Roberto Muylaert Tinoco. Sdo Paulo :
Moderna, 1984,

. WOOD, Audrey.

A CASA SONOLENTA / Audrey Wood ¢ Don Wood.
Sio Paulo : Atica, 1995, 8¢ ed.

. ZATZ, Lia.

SURILEIA - MAE - MONSTRINHO / Lia Zatz / Eva
Furnari. S3o Paulo : Edi¢Ges Paulinas, 1984.

. ZIRALDO.

O BICHINHO DA MACA / Ziraldo. Sdo Paulo
Melhoramentos, 1982.

MENINO MALUQUINHO / Ziraldo. S3do Paulo
Melhoramentos, 1980,

O JOELHO JUVENAL / Ziraldo. Sdo
Melhoramentos, 1983, 19 ed.
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CRIANCAS -
BRASILEIRA:
Global, 1986.
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Questionario informativo

1. Informacgoes gerais sobre os entrevistados:

Sexoo-M () F () Idade

. Formagdo:
22 Grau : Normal () ano de conclusdo
Magistério ( ) ano de conclusdo

. Escola em que se formou :

'Escola em que se formou

Nome da cidade

. Superior:

Faculdade

ano de conclusfio

. Faculdade em que se formou :

Nome da Faculdade em que se formou

Nome da cidade

Cursos de Aperfeigoamento:

Nome do curse ou tema




. Experiéncia no Magistério:
. séries em que lecionou:
. tempo total de magistério:
. tempo de magistério no CB.
. situagdo funcional ©

2. O professor e a leitura

. Para vocé que significado tem o ler e o escrever?

. Que tipo de leitura voce prefere?

. Escreva o nome de trés livros que leu recentemente.

-
I

Titulo Autor | Editora Tipo de livro

. Voce l¢ livros emprestados:
( ) bibliotecas da escola
( ) biblioteca publica
( ) amigos
( ) outros. Quais?

. Vocé costuma comprar hivros?
{ ) sim ( ) ndo
. Que tipo de hivro costuma comprar?

. Vocé costuma presentear com livros?
( )sim ( ) ndo ( ) as vezes
. A quem costuma presentear?
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. Por que?

. Em sua casa, qual € a pessoa que I¢ mais?

. Onde voce gosta de ler?
. Em qual horario prefere ler?

3. O professor e a escrita

. Vocé tem o habito de escrever?
( )sm { )ndo ( ) as vezes
. Em que circunstancias costuma escrever?

5. Escreva abaixo os tipos de textos de leitura que vocé mais usa
nas aulas do CB.

i

4. O contato do professor com a literatura infantil

. YVoce teve contato com hivros de literatura infantil na infancia?
( )smm ( )ndo () um pouco
. Como foi esse contato?

. Onde se deu esse contato?
( ) na famiha { )naescola
. Que contato voce teve com obras de hiteratura infantil no seu
curso de formagéio para o magistério?
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( Yynenhum ( ) muito pouco ( )constante ( )ndo lembra

\

5. O professor e a alfabetizacao

. Para vocé o que significa alfabetizar?

. Vocé considera que a escola tem obtido sucesso na sua tarefa de
alfabetizar?
( )smm { )ndo {( )em parte
. Por que?

. Na sua opinifio, o que tem dificultado a escola em sua tarefa de
alfabetizar?

. O que tem facilitado a tarefa escolar de alfabetiza¢do?

6. A literatura infantil na alfabetizaciio

. Dentro do processo de alfabetizagao utiliza ivros de literatura
infantil?
( )sim { )ndo
. Indique um livro de literatura infantil que voce costuma usar
com os alunos.

titulo do livro:




autor:
lustrador;
editora;
usa em que serne(s)?

.Conte, resumidamente, o que voce costuma fazer com esse livro
na sala de aula.
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