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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar a politica de moradia estudantil, bem como a
sua influéncia na formacéo académica e pessoal de sujeitos na Universidade Estadual
Paulista Campus de Rio Claro. Por meio da abordagem qualitativa, os capitulos
tedricos discutiram a relacao entre desigualdades sociais e educacionais, destacando
0os conceitos de igualdade de oportunidades e igualdade de posicOes; e as
concepcles e caracteristicas da permanéncia estudantil, com énfase nas politicas
adotadas pela UNESP. A patrtir da criacao de trés categorias, os discursos dos sujeitos
foram analisados e reafirmados, de acordo com outras producdes cientificas. Foi
possivel inferir que os impactos da permanéncia estudantil e da moradia estudantil
sobre 0s sujeitos sdo positivos, resultando na efetividade dessas politicas. Além disso,
foram percebidos efeitos secundarios promovidos pela vivéncia no espaco, como a

promogé&o de um senso de coletividade e o desenvolvimento da autonomia.

Palavras-chave: Permanéncia estudantil; Moradia estudantil; Vivéncias estudantis;

Educacao superior.



ABSTRACT

This study aimed to investigate the student housing policy and its influence on the
academic and personal development of individuals at the Sdo Paulo State University
(UNESP), Rio Claro Campus. Through a qualitative approach, the theoretical chapters
discussed the relationship between social and educational inequalities, highlighting the
concepts of equality of opportunity and equality of positions, as well as the conceptions
and characteristics of student retention, with an emphasis on the policies adopted by
UNESP. By creating three categories, the subjects' discourses were analyzed and
reaffirmed according to other scientific productions. It was possible to infer that the
impacts of student retention and student housing on the subjects are positive, resulting
in the effectiveness of these policies. Additionally, secondary effects promoted by living
in the space were perceived, such as the promotion of a sense of community and the

development of autonomy.

Keywords: Student permanence; Student house; Student experiences; Higher

education.
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1 INTRODUCAO

A falsa ideia da meritocracia na educacao sustenta que o sucesso académico
€ resultado exclusivo do esforco individual, ignorando as desigualdades
socioeconbmicas que afetam as oportunidades dos estudantes. Dubet (2004) critica
essa visdo, argumentando que a meritocracia tradicionalmente aplicada no sistema
educacional falha em reconhecer que estudantes provenientes de diferentes
contextos socioecondmicos enfrentam obstaculos distintos. Essas desigualdades
estruturais resultam em condicOes de partida desiguais, como a qualidade desigual
das escolas, o0 acesso diferenciado a recursos culturais e materiais e o apoio familiar,
minando a equidade de resultados e tornando a competicdo injusta desde o inicio.

Bourdieu e Passeron (1970, apud KNOBLAUCH; MEDEIRQOS, 2022, p. 8)
reforcam essa ideia, apontando que o capital cultural e social possui um papel central
No sucesso académico:

Cada familia transmite aos seus filhos, através de uma série de préticas e
atitudes, um capital cultural que lhes da uma vantagem significativa no
sistema educacional. Este capital cultural inclui, entre outras coisas, a
familiaridade com a linguagem, os cAdigos e as normas culturais dominantes,
gue sao valorizados e recompensados pelo sistema escolar. Além disso, o
capital social, entendido como a rede de relagcdes que uma familia possui,

também desempenha um papel crucial, proporcionando acesso a
informacgdes e recursos que facilitam o sucesso escolar.

No contexto da educacdo superior, essas desigualdades se manifestam de
modo ainda mais acentuado, uma vez que 0 acessoO € a permanéncia no ensino
superior dependem de recursos financeiros, culturais e sociais que nao estao
igualmente distribuidos entre todos os estudantes desde a educacao basica.

A existéncia da universidade brasileira se deu em tempo avancado quando
comparado ao surgimento das universidades de outros paises do continente. Segundo
Sgquissardi (2006, p. 277), o pais atrasou-se de dois a trés séculos, ainda que se
considere “as precarias experiéncias de universidade em Manaus (1909), Sado Paulo
(1910) e Curitiba (1912), das primeiras duas décadas do século XX". Para ele, essas
experiéncias de Seminérios, Conventos etc., eram exclusivamente profissionais e
correspondiam a urgéncia “das exigéncias do poder burocratico e das necessidades

das elites detentoras dos poderes econdmico, politico e cultural”. E acrescenta:



Foi ja nos estertores da republica velha que comecaram a se consolidar as
primeiras ideias de universidade no Brasil, sendo a criacdo em 7 de setembro
de 1920 da Universidade do Rio de Janeiro (URJ) apenas um exemplo ainda
bastante palido desta mudanca, pela forma como foi constituida e
implementada em seus primeiros anos de existéncia. Serd a Revolugdo de
Trinta que comecard, de fato, a desamarrar esse nd que teimara em néo se
desatar nos cem anos anteriores de tentativas frustradas, ainda que quase
tdo somente no nivel legislativo (2006, p. 277).

Segundo Orso (2007), a criacdo de espacos universitarios, especificamente no
Brasil ndo esteve inspirada na necessidade de harmonizar, nem mesmo unificar
interesses antagoOnicos, tampouco regular tensdes entre classes, nasceu de acordo
com um projeto liberal, do qual a neutralidade e desinteresse ndo estavam presentes,
foi pensada sobre a necessidade de criar e reproduzir as elites dirigentes do pais.

Nesse sentido, como poderiamos esperar que esse projeto de educacao
superior fosse inclusivo? Nos ultimos anos, com o advento das politicas de inclusédo
adotadas pelas universidades federais, e a subsequente adocao pelas estaduais, 0
cenario se alterou e vem mudando gradativamente. Entretanto, as politicas inclusivas
e as acoes afirmativas, enquanto meios de efetivagcdo da democratizagdo do acesso
ao ensino superior, ndo garantiram, em um primeiro momento, que estudantes de
baixa renda pudessem permanecer nele (CAON; FRIZZO, 2010).

Por algum tempo, diante da influéncia das desigualdades sociais sobre a
admisséo desses estudantes na educacdo superior, a democratizacdo do acesso foi
tratada como prioridade mesmo que a democratizacdo do ensino superior devesse ir
além e incluir a permanéncia dos estudantes (SANCHES, 2014). Para uma
democratizacao efetiva sdo necessarias politicas e programas que de fato possibilitem
a insercao social, que garantam os subsidios que cubram gastos com moradia,
alimentacdo, transporte, material académico, entre outros (ESTRADA; RADAELLI,
2014; MARAFON, 2015).

E assim que surge a permanéncia estudantil, também conhecida por

assisténcia estudantil nas universidades federais:

A permanéncia da sentido ao acesso, configurando a continuidade da
trajetéria de formacéo; a expanséo tem relagcdo (e impacto) com o acesso, na
propor¢cdo do crescimento quantitativo (instituicdes, vagas, matriculas,
docentes, financiamento) e das suas caracteristicas (ensino publico/gratuito,
organizacdo académica, curso, avaliacdo/qualidade). De igual forma, poder-
se-ia mencionar outros fendmenos distintos, mas a ele articulados como
financiamento e evasdo. Tais questdes convergem para a afirmativa de que
0 acesso ndo comporta uma explicacdo isolada ou descontextualizada
(SILVA; VELOSO, 2010, p. 222).
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A permanéncia estudantil deve ser entendida como uma politica social de
direito, devendo auxiliar na reducdo dos impactos causados pelas disparidades
sociais por meio da criacdo de dispositivos que assegurem a continuidade de
estudantes socioeconomicamente vulneraveis na educacado superior, de forma que
estes concluam sua formacdo académica adequadamente (SILVEIRA, 2012).
Correspondendo a uma politica de direito, ndo deve ser interpretada como
“assistencialismo, corporativismo ou caridade”, sendo os recursos a ela destinados,
interpretados como investimentos (SILVEIRA, 2012, p. 49).

Na UNESP, a permanéncia estudantil surgiu como uma resposta as
necessidades dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,
garantindo que estes possam concluir seus estudos com sucesso. Esse movimento
se deu com a criagédo da Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE), em 2013
(regulamentada em 2015) e pela Comissdo Permanente de Permanéncia Estudantil
(CPPE).

Hoje, dentre os auxilios oferecidos pela instituicdo estdo: Moradia Estudantil;
Restaurante Universitario; Auxilio Socioecondémico; Auxilio Aluguel; Subsidio
Alimentacéo; Auxilio Especial; Auxilio Estagio; Auxilio Transporte; e Auxilio Provisorio,
gue atende necessidades emergenciais dos estudantes.

Dessa maneira, a moradia estudantil acaba por desempenhar um papel
fundamental na permanéncia e sucesso académico dos estudantes pobres, pois
garante a estabilidade e seguranca dos estudantes através da oferta de espaco fisico,
reduzindo as desigualdades e permitindo que estudantes de diferentes origens
tenham condicfes equitativas de acesso e permanéncia na universidade.

Assim, este estudo foi proposto para analisar de forma aprofundada os
impactos da vivéncia na Moradia Estudantil da UNESP de Rio Claro na formagéo
académica e pessoal dos estudantes socioeconomicamente vulneraveis, bem como a
contribuicdo dessa politica de permanéncia estudantil para a promocéo da equidade
e inclusdo no ensino superior. Para isso, a metodologia utilizada foi a qualitativa com
0 uso da histoéria oral, a fim de captar as experiéncias e percepc¢des, ao longo dos
anos, dos estudantes que residiram na Moradia Estudantil da UNESP de Rio Claro.
Foram utilizados como base, textos pertinentes a tematica, normas, regulamentacdes
e relatorios técnicos emitidos pela instituicdo de ensino analisada e foram coletadas

entrevistas semiestruturadas, realizadas com ex-alunos que residiram na moradia.
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Dessa forma, no segundo capitulo, discutimos a respeito das desigualdades
sociais e educacionais, de modo que se entendesse a relacdo estabelecida entre as
duas através da compreensdo dos conceitos de igualdade de oportunidade e
igualdade de posigdes. A partir desse ponto, discutimos a criagdo da universidade
publica brasileira e o distanciamento desta dos individuos pertencentes a grupos
desprivilegiados pela sociedade.

No terceiro capitulo, abordamos as concepcdes de permanéncia estudantil e
suas principais caracteristicas. Aprofundamos no estudo das politicas de permanéncia
estudantil da Universidade Estadual Paulista, objeto desse estudo, dando énfase aos
tipos de auxilios ofertados, aos impactos das acles afirmativas no programa de
permanéncia e & demanda por auxilios durante os anos. Por fim, relatamos o caso do
Campus de Rio Claro.

No capitulo quatro, trouxemos os relatos dos alunos entrevistados conforme as
trés categorias criadas: a) barreiras socioeconémicas, permanéncia estudantil e
resisténcias institucionais; b) cultura de coletividade; e c¢) impacto da moradia
estudantil na formacado académica e pessoal. A partir disso, analisamos os relatos
com base na literatura cientifica, identificando os pontos mais relevantes para a
construcdo de politicas de permanéncia efetivas e os efeitos positivos decorrentes da

convivéncia no espaco da moradia estudantil.

1.1 Objetivos

Este trabalho tem como questdo de pesquisa as seguintes perguntas:. a)
enquanto politica de permanéncia estudantil, a Moradia Estudantil tem sido um
instrumento eficaz? e b) quais os impactos da vivéncia na Moradia Estudantil da
UNESP de Rio Claro sobre a vida dos estudantes socioeconomicamente vulneraveis?

Tem-se por hipotese que a Moradia Estudantil se constitui como politica
imprescindivel para a permanéncia no ensino superior de jovens oriundos da classe
trabalhadora, sem a qual ndo seria possivel que estes finalizassem seus respectivos
cursos. Nesse sentido, compreende-se que, este espaco ultrapassa 0 seu intuito
original de garantir um teto, e colabora na formagéao/desenvolvimento pessoal e social
dos sujeitos, na construcdo de lagos, e potencializa a visdo de mundo dos jovens.

Para além disso, acredita-se que, muito embora potente, do ponto de vista social, tal
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politica deve estar acompanhada de outras, sem as quais sua poténcia nao se
materializa de maneira plena.

Este trabalho tem como objetivo geral compreender e discutir as politicas de
permanéncia estudantil da educagao superior brasileira, bem como investigar e o
espaco da moradia estudanti da UNESP Campus de Rio Claro, de modo a
compreender e documentar a vivéncia de sujeitos que ali moraram. Sendo 0s objetivos
especificos:

a) Compreender os aspectos da desigualdade social presentes na Universidade;

b) Refletir sobre as politicas de acesso, permanéncia e democratizacdo na
universidade publica brasileira;

c) Perceber de que maneira se articula a politica de permanéncia da Moradia

Estudantil da UNESP Campus de Rio Claro, de modo que se verifique o

impacto de tal espaco na trajetdria universitaria dos sujeitos, bem como as

potencialidades envolvidas na politica de moradia.

1.2 Metodologia

Esta pesquisa adota a abordagem qualitativa que, segundo Bogdan e Biklen
(1994), pressupbe o contato direto do pesquisador com o ambiente e a situacao
investigada; envolve a descricdo dos dados investigados; estabelece maior interesse
pelo processo do que pelo resultado; analisa os dados de modo indutivo; e valoriza a
perspectiva do participante.

No campo das ciéncias sociais, a pesquisa qualitativa é bastante particular por
relacionar-se com a realidade que néao pode ser quantificada (MINAYO, 2003). Sendo
assim,

[...] ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢co mais profundo das

relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis (MINAYO, 2003, p. 21-22).

Posto isso, e considerando os objetivos da pesquisa, a escolha desse tipo
abordagem se fez apropriada.

A seguir, constituiu-se como uma das fases da pesquisa, a pesquisa
exploratoria que, dentre outras coisas, compreende as etapas de construcdo da

trajetdria de investigacdo que constituem o projeto, por exemplo, a escolha do tépico
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de investigacdo, a delimitacdo do problema, a definicAo do objeto e objetivos, a
construcdo do marco tedrico conceitual, e a escolha dos instrumentos de coleta de
dados (DESLANDES, 2003).

Para a construcdo do referencial tedrico foram utilizadas palavras-chave em
plataformas de acesso a literatura académica. As palavras-chaves escolhidas foram:
a) moradia estudantil; b) desigualdade educacional; c) permanéncia estudantil; e e)
desigualdade social AND educacao superior. As bases de dados escolhidas foram:
Athena/Repositorio UNESP; SCIELO; e Scholar Google.

A partir dos documentos oficiais, criados e emitidos pela UNESP, que envolvem
as politicas de permanéncia estudantil, pretendeu-se empregar a analise documental.
Para Ludke e André (2013), a analise documental consiste numa técnica relevante
dentro da abordagem qualitativa, sendo considerados como materiais pertinentes de
analise: leis, regulamentos, normas, pareceres, jornais, revistas, discursos, cartas,
memorandos, diarios pessoais, autobiografias, entre outros.

Para a coleta de dados decidiu-se pela realizacao de entrevistas. Para Ludke e
André (2013):

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral estabelecem uma
relacdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado, como ha observacao
unidirecional, por exemplo, ou na aplicacdo de questionérios ou de técnicas
projetivas, na entrevista a relacdo que se cria € de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde.
Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicao de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informacgdes que ele detém e que no fundo sédo
a verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de

estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo de maneira natural e
auténtica (p. 39).

Essa escolha se deu porque as entrevistas possuem vantagens sobre outras
técnicas porque possibilita “a captacao imediata e corrente da informagcao desejada”
(LUDKE; ANDRE, 2013, p. 39). E especialmente porque atinge “informantes que n&o
poderiam ser atingidos por outros meios de investigacéo” (LUDKE; ANDRE, 2013, p.
39).

Complementa-se que:

Como se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com
grupos, a entrevista permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a
tornam sobremaneira eficaz na obteng¢do das informacdes desejadas.
Enguanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento em que
saem das maos do pesquisador que os elaborou, a entrevista ganha vida ao
se iniciar o didlogo entre o entrevistador e o entrevistado (LUDKE; ANDRE,
2013, p. 40).
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Para Ludke e André (2013), essa liberdade esta relacionada as entrevistas nao
estruturadas. Entre os extremos, da entrevista ndo estruturada e da estruturada, esta
a entrevista semiestruturada que se apoia em um esquema basico, sem aplicacdo
rigida, e que possibilita ao entrevistador ajustes que considere pertinentes (LUDKE;
ANDRE, 2013).

Dessa forma, para a consecucdo da proposta, optou-se pela realizacdo de
entrevistas semiestruturadas. Para tanto, foi utilizado um roteiro para guiar os
assuntos que seriam tratados, com o objetivo de estabelecer uma sequéncia l6gica
entre as questdes mais simples as mais complexas (LUDKE; ANDRE, 2013).

As entrevistas foram realizadas com alunos e ex-alunos que residiram na
Moradia Estudantil da UNESP no Campus de Rio Claro durante o periodo de sua
graduacgdo. Inicialmente, as entrevistas seriam realizadas com ex-moradores e
moradores atuais que tivessem vivido no espaco entre os anos de 1993 e 2023. Sendo
gue, a escolha por esse periodo se deveu ao fato de que o espaco foi inaugurado no
ano de 1993, e porque 2023 foi 0 ano no qual se deu a realizacéo das entrevistas.

Uma vez que, a UNESP compreende 24 cidades do Estado de S&o Paulo e as
Moradias Estudantis ficam localizadas em 13 delas, o campus de Rio Claro foi
selecionado por questbes logisticas, levando em consideracdo que o Programa de
Pos-Graduacao ao qual esta pesquisa esta vinculada pertence a essa Unidade.

Os registros foram realizados através de gravacao direta, cuja vantagem esta
em “registrar todas as expressoes orais, imediatamente, deixando o entrevistador livre
para prestar toda a sua atencéo ao entrevistado” (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 43). As
gravacdes se deram pelo uso da plataforma Google meet, no caso de entrevistas
realizadas remotamente, ou pelo uso de aplicativo gravador de 4udio e video anexado
a um aparelho celular ou computador, no caso de entrevistas presenciais. As
gravacgoes sao fundamentais na retratagcéo do percurso do estudante na Universidade
enquanto sujeito pobre morador da Moradia Estudantil atendido pelas politicas
institucionais de permanéncia estudantil. Para mais, os registros obtidos também séo
fundamentais para a producéo dos registros historicos relativos ao espaco estudado.

A escolha pelo uso do Google meet deveu-se as grandes chances de 0s ex-
alunos néo residirem mais na cidade em que a Unidade Universitaria esta localizada.

Ademais, a escolha por essa plataforma se justifica através do vinculo, entre a
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Instituicdo e a empresa, que permite o uso de recursos especificos pertinentes ao tipo
de registro desta pesquisa, como as gravacoes.

Pensando nos objetivos da pesquisa e a partir das funcionalidades da
realizacdo de entrevistas, decidiu-se pelo uso da metodologia Historia Oral. A Historia
Oral é um método de pesquisa que registra narrativas da experiéncia humana através
de entrevistas e outros procedimentos articulados (FREITAS, 2006). Assim como o
uso das entrevistas, esse método possibilita 0 acesso a informagdes significativas
que, provavelmente, nao existiiam pelo uso de outro método (BRISOLA;
MARCONDES, 2011).

Dentre as razdes que fizeram a escolha da Histéria Oral relevante para esta

pesquisa destacam-se 0s seguintes excertos de Freitas (2006):

Na busca de caracteristicas de uma coletividade, a realizacdo de
depoimentos pessoais permite-nos captar, a partir das reminiscéncias, o que
as pessoas vivenciaram e experimentaram.

As analises histéricas sdo construidas a partir de vestigios e/ou registros
deixados pelas geragbes anteriores. Entretanto, a producao desta matéria-
prima quase sempre esteve a cargo das classes dominantes e, até
recentemente, tal fato ndo era encarado como uma questdo. A coleta de
depoimentos e de histdrias de vida pode ser inserida no amplo esforco de
resgatar a palavra de individuos que, sem a media¢&do do pesquisador, ndo
deixariam um testemunho (p. 48-49).

[...] essa metodologia abre novas perspectivas para o entendimento do
passado recente, pois amplifica vozes que néo se fariam ouvir. [...] a maior
potencialidade deste tipo de fonte é a possibilidade de resgatar o individuo
como sujeito no processo histérico. [...] Os individuos, elementos
fundamentais para a compreensao da vida humana, tém sido frequentemente
minimizados e marginalizados pelo cientista social, que acredita que os
documentos sociais séo subjetivos, descritivos e arbitrarios para contribuirem
com o avanco cientifico (p. 49-50, grifo nosso).

Ainda que, para 0s mais conservadores, as entrevistas orais sejam
consideradas fontes subjetivas de informagdo por apoiarem-se na memoria do
individuo, é importante ressaltar que a subjetividade esta presente em qualquer fonte
historica (FREITAS, 2006), ndo apenas na oral e que, portanto, ndo deve haver
prejuizo no “reconhecimento de que as fontes orais, muitas vezes, sdo a unica forma
de registro e estudo de realidades tdo especificas e particulares” (BRISOLA;
MARCONDES, 2011, p. 7).

Destaca-se que, na Historia Oral, o proprio sujeito é tido como agente historico.

Sendo assim, permitir que esse relate suas vivéncias, em um periodo determinado,
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com a finalidade de construir histéria, consequentemente, faz com que a Historia seja
mais democratica (FREITAS, 2006). Esse método de pesquisa, tem como objetivo
principal gerar fontes historicas, dividindo-se em trés géneros diferentes: tradi¢cdo oral,
histéria de vida e histdria tematica (FREITAS, 2006).

Apesar da tradicao oral estar normalmente atrelada ao estudo de comunidades
originarias ou tradicionais, ela também pode ser identificada em outras comunidades
(FREITAS, 2006). Segundo Vansina (1982):

[...] uma sociedade oral reconhece a fala ndo apenas como um meio de
comunicacdo didria, mas, também, como um meio de preservacdo da
sabedoria dos ancestrais [...], isto €, a tradicdo oral. A tradicdo pode ser

definida, de fato, como um gesto testemunho transmitido verbalmente de uma
geracdo para outra (apud FREITAS, 2006, p. 19).

Meihy e Holanda acrescentam:

Busca-se, pois, em primeiro lugar, enquadrar a situacao da inexisténcia de
registros escritos em um propdsito de estudos que justifique a histéria oral
feita a partir do levantamento dos mitos fundadores. Em segundo lugar,
devem-se aplicar procedimentos capazes de permitir a recontagem do
passado a fim de se produzir documentos capazes de possibilitar um acervo
Gtil a instrugdo de andlises devotadas tanto as explicacdes internas do grupo
com as relagcbes externas. As investigacbes devem revelar, além das
posturas e comportamentos do grupo, a nog¢do de passado e presente
daquela cultura (2013, p. 41).

De acordo com Freitas (2006), uma vez que a definicdo do tema tenha sido
feita, € necessario determinar os entrevistados. Contudo, a lista desses pode mudar
durante o percurso da pesquisa, dado que qualquer pessoa eleita pode recursar o
pedido de participacdo. Além disso, ha a possibilidade de surgir outros nomes durante
as declaracdes dos convidados ja selecionados.

Neste método preza-se a qualidade das entrevistas e ndo a quantidade, ndo
sendo necessario definir um tempo maximo de duracédo, ao mesmo tempo que nao se
deve estender a entrevista de maneira que o entrevistado figue esgotado (FREITAS,
2006). Por essa razao, e considerando o periodo minimo e maximo (4 a 7 anos) que
um curso de graduacdo pode ter, foi definido o numero maximo de dez
entrevistas/entrevistados. Os entrevistados foram procurados através de redes
sociais, como WhatsApp, Instagram e Facebook, além das vias institucionais, como
envio de email aos alunos e ex-alunos, bem como a divulgacdo por meio de

colaboracédo com o portal Alumni da UNESP.
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Considerando que a entrevista sem roteiro possa ser subjetiva e prejudicar a
participacdo de entrevistados mais timidos, Freitas (2006) sugeriu que a elaboracao
das perguntas fosse realizada em conjunto com o roteiro da pesquisa para evitar
confusdes e a possibilidade de n&o acessar os dados desejados pela pesquisa.

O roteiro da entrevista, por sua vez, deve possuir natureza tematica, levando
em consideracao apenas “a parte de vida do entrevistado ligada ao tema de estudo”
e seguir o tempo cronolégico da vida do entrevistado (FREITAS, 2006, p.89). Ainda,
para obter uniformidade nos documentos gerados, deve-se aplicar 0 mesmo roteiro
em todas as entrevistas. No caso desta pesquisa, diferente do que foi colocado pela
autora em seu livro, o roteiro ndo sera diferente conforme o género do entrevistado.

Segundo o emprego dessa metodologia, o local de entrevista deve ser indicado
pelo entrevistado (FREITAS, 2006), contudo, devido a natureza desta pesquisa e
outras questdes acima relatadas, como a possibilidade de realizagdo de entrevistas
remotas, esse procedimento ndo sera adotado como padrao.

Ao fim dessa etapa ocorreram as transcri¢des integrais de todas as entrevistas,
seguida da leitura de todo o material transcrito. A partir da leitura, foram criadas trés
categorias com eixos centrais comuns entre 0s entrevistados.

Por fim, a partir da criacdo e definicdo das categorias, as entrevistas foram

analisadas de acordo com as tematicas e os referenciais tedricos.
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2 DESIGUALDADES SOCIAIS, DESIGUALDADES EDUCACIONAIS E A
UNIVERSIDADE PUBLICA

Neste capitulo buscou-se perceber a relacdo estabelecida entre as
desigualdades sociais e as desigualdades educacionais, entender os conceitos de
igualdade de oportunidades e igualdade de posi¢coes, bem como as relacdes
existentes entre a educacao superior e as desigualdades sociais.

2.1 A escola justa de Dubet e as desigualdades sociais e educacionais

[...] enquanto as desigualdades decorrentes do nascimento e da heranga séo
injustas, a igualdade das oportunidades estabelece desigualdades justas ao
abrir a todos a competicdo pelos diplomas e pelas posi¢des sociais. Trata-se
ndo somente de uma maneira racional, eficaz e aberta de distribuir os
individuos nas posic¢des sociais para as quais suas competéncias serdo mais
Uteis a coletividade, mas também de uma maneira de tornar legitimas as
desigualdades desde que elas procedam de uma competicdo em si mesma
justa (DUBET, 2008, p. 19-20).

Para Dubet (2008), o estabelecimento de uma escola obrigatoria e gratuita é
fundamental para o acesso de todos a educacdo. No entanto, a partir disso,
pressupdem-se que a escola € democratica sem levar em consideracao que a maior
parte dos sujeitos ndo tem acesso a mesma escola ou a mesma educacéo e, logo, a
mesma competicdo. Em “O que é uma escola justa?”, o autor faz diversos
apontamentos a respeito da igualdade de oportunidades na escola/educacéao francesa
e exemplifica dizendo que as criancas da burguesia e as criancas do povo iam a
escolas diferentes, sendo que, as primeiras frequentavam escolas nos grandes e
pequenos liceus “onde o ensino das humanidades e das ciéncias os preparava para
os estudos longos” (DUBET, 2008, p. 21). Neste interim, os colégios escolhiam os
melhores alunos vindos dos dois grupos sociais, 0 que promoveu, de certa forma, uma
mistura social progressiva ocasionada pela igualdade de oportunidades.

E importante mencionar que néo foi estabelecida a igualdade de oportunidades
de fato. Contudo, 0 acesso de criangcas do povo a niveis avancados da educacao
possibilitou naquele contexto a ascensao social dos sujeitos mais “esforgados”,
fortalecendo a ideia de que a escola era democratica (DUBET, 2008). Apos a Primeira

Guerra Mundial, o elitismo republicano, tal qual denominou Dubet, deu espaco a
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implementacdo de uma real igualdade de oportunidades, permitindo que os alunos

participassem da mesma competicdo sendo qualificados segundo seu proprio mérito.

A partir dessa mudanca, as injusticas econdmicas passaram a ser vistas como

responsaveis pelas desigualdades escolares. Assim, a gratuidade do ensino, o

aumento do numero de vagas disponibilizadas e a oferta de bolsas para atenuar os

entraves financeiros foram entendidas como medidas de ampliagdo do acesso ao

ensino secundério (DUBET, 2008). Com o passar dos anos, observou-se que, mesmo

com a igualdade do acesso ao ensino béasico, a distribuicdo das carreiras ainda era
bastante desigual, refletindo as desigualdades sociais existentes.

Se se considera que os estudos tém um custo para a coletividade e para os

individuos, como também apresentam uma utilidade privada para os

individuos e uma utilidade coletiva para a sociedade, é preciso perguntar

guem ganha e quem perde com essas trocas. Deve-se convir que a

gratuidade ou a quase-gratuidade dos estudos mascara amplamente as

transferéncias econdmicas que sao colocadas em jogo. Como ignorar que 0s

estudos mais rentaveis para os individuos sdo também os mais caros para a

coletividade? Eles séo “gratuitos” e reservados aos mais favorecidos, mas

sdo “pagos” por todos, isto é, primeiramente pelos que jamais poderao fazer
esse tipo de estudo (DUBET, 2008, p. 56).

Assim, percebe-se que as carreiras de maior prestigio continuavam sendo
ocupadas pelos mais privilegiados, enquanto os menos favorecidos ocupavam as
carreiras de menor retorno financeiro e de curta duragdo. Sobre isso, Dubet (2008)
complementa que, embora tenha se deixado de realizar uma sele¢do social para os
estudos, a propria selecdo escolar acabou por estabelecer uma selecéo social, s6 que
durante os estudos. Para o autor, tanto no contexto da Franca, quanto de outros
lugares, “a escola ndo conseguiu neutralizar os efeitos das desigualdades culturais e
sociais sobre as desigualdades escolares” (p. 28).

As diferencas entre esses grupos sociais, que € pequena no inicio, cresce
exponencialmente ao longo do tempo, resultando em grandes desigualdades ao fim
do percurso escolar. Dessa maneira, a escola ndo consegue se isentar dos reflexos
das desigualdades sociais, mesmo com o0s aparatos ja mencionados, e,
consequentemente, a igualdade de oportunidades ndo pode ser aplicada
integralmente em uma sociedade desigual (DUBET, 2008).

Para explicar a acdo das desigualdades sociais sobre as desigualdades
escolares, Dubet elaborou duas hipoteses. A primeira delas seria a influéncia social
ou familiar da cultura escolar sobre a crianga desde o inicio de seu desenvolvimento.

E a segunda teria relacdo com o0s recursos e estratégias desenvolvidas pelas familias,
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uma vez que, de posse do sistema escolar, esta conduziria a crianca de forma mais
eficaz por ele. Além disso, outros fatores sdo importantes na constituicdo desse
segundo fendmeno: o0 acesso a cursos privados, acompanhamento em casa,
intercambios e mesmo a conducéo das criangas para a escolha de carreiras de maior
retorno financeiro. Esses fatores adicionam-se as desigualdades geradas pelo
primeiro fendmeno e resultam em grandes desigualdades educacionais, provocando
a formacdo de hierarquias sociais em consonancia com as desigualdades e
hierarquias da sociedade. Isto significa que a igualdade das oportunidades n&o implica
na igualdade dos resultados.

A escola da igualdade das oportunidades, assim como qualquer escola,
“classifica, orienta e hierarquiza os alunos em funcao de suas performances” (DUBET,
2008, p. 40), ou seja, a competicdo escolar faz com que os alunos sejam desiguais.
Assim, as desigualdades sociais influenciam as desigualdades escolares. Do ponta
de vista do autor, a escola meritocratica, na realidade, valida as desigualdades sociais.
Isto porque, dentro de uma sociedade vista como democrética, todos devem ter as
mesmas chances. Porém, ao mesmo tempo em que iSSO acontece, ignora-se as
diferencas entre os individuos que, dentro de uma “competig¢édo justa’” (DUBET, 2004,
p. 545, grifo do autor), partem de largadas diferentes.

Quando a escola valida a competicdo entre desiguais, impreterivelmente,
acaba aceitando a corrida meritocratica como justa. E assim,

Na verdade, quando adotamos o ideal de competicdo justa e formalmente
pura, os “vencidos”, os alunos que fracassam, nao sao mais vistos como
vitimas de uma injustica social e sim como responsaveis por seu fracasso,
pois a escola Ihes deu, a priori, todas as chances para ter sucesso como 0s
outros. A partir dai, esses alunos tendem a perder sua autoestima, sendo

afetados por seu fracasso e, como reacdo, podem recusar a escola, perder a
motivacgdo e tornar-se violentos (DUBET, 2004, p. 543).

Para o autor, para justificar essa contradicdo, criou-se uma ficcédo crivel, na
qual, a desigualdade da performance dos alunos nada mais é do que o produto de
seu proprio mérito. Por conseguinte, o aluno torna-se o responsavel pelo seu fracasso
e fica preservada a nocéo de igualdade, uma vez que, a performance € resultado do
seu esfor¢co e das suas escolhas. Sendo que, o0 estabelecimento dessas ficgOes €
necessario para que os sujeitos se entendam como livres e iguais.

Esse sistema torna-se ainda mais cruel quando a ficcao deixa de funcionar, ao

se observar que um individuo pode estudar sem alcancar o éxito esperado. Sem uma
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explicacdo que justifique o insucesso, a atribuicdo a si pela culpa do fracasso, leva a
variados desdobramentos com impactos negativos a sua autoestima (DUBET, 2008).

E importante reconhecer que a igualdade de oportunidades resulta na
legitimacdo das “desigualdades sociais que dela derivam fora do terreno da
competicdo escolar” (DUBET, 2008, p. 102) e o fracasso escolar promove o
convencimento da indignidade dos perdedores. Por isso, € importante que
consigamos diferenciar as condi¢cbes de igualdade entre os sujeitos das diferentes
classes sociais, sendo necessério distinguir e definir a igualdade de posicdes e a
igualdade de oportunidades.

Segundo Dubet (2012), esses dois tipos de igualdade tém como meio fim a
justica social. Sendo que, a igualdade de posi¢cdes diz respeito a posicdo que as
pessoas ocupam na estrutura social, enquanto a segunda, baseia-se no preceito da
meritocracia ao pensar que as mesmas oportunidades sdo dadas aos diferentes
individuos. A igualdade de posicdes objetiva a diminuicdo de disparidades em
diversos aspectos que estejam relacionados a posicdo social, sem que haja o
favorecimento de qualquer individuo, e possibilitando, dessa maneira, a mobilidade
social e a diminuicdo das desigualdades sociais (DUBET, 2012). Ja a igualdade de
oportunidades, prevé a disposicéo dos sujeitos conforme méritos seus. Aqui, a justica
social, propde que pobres e ricos tenham acesso as mesmas oportunidades, ainda
que, a distancia entre cada um, com relagdo ao mesmo propdésito, seja diferente
(DUBET, 2012).

Diante dessas perspectivas, o0 autor tece criticas aos dois modelos, sinalizando
gue a igualdade de oportunidades, usualmente, representa um governo conservador
que atribui ao individuo a inteira responsabilidade do proprio progresso, além de
promover a competicdo entre os iguais dentro de um grupo marginalizado. Por outro
lado, de acordo com o autor, a igualdade de posicoes seria responsavel por dissolver
“a confianca e a coesao sociais”, posto que o sujeito passa a depender mais do
Estado, e ignora a discriminacao que sustenta os diferentes grupos sociais (DUBET,
2012, p. 174). E notavel a preferéncia do autor pela igualdade de posi¢des porque,
entre outras coisas, este postula que a igualdade de oportunidades é comum aos
governos neoliberais, ao passo que, a igualdade de posi¢bes, tem raizes no
movimento operario. Mesmo que a igualdade de posi¢cdes tenha como desdobramento

dissolver a coeséo social, ainda parece ser a opgédo mais razoavel.
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A igualdade de oportunidades ndo vem como um dispositivo que tenta diminuir
as disparidades sociais, muito pelo contrario, ela atua como um acentuador que faz
dos desiguais cada vez mais desiguais e os iguais cada vez mais iguais. E claro que
ela funciona e continuara funcionando, mesmo que néo seja benéfica a todos,
principalmente aos desiguais, porgue a parcela a quem ela melhor se aplica nunca
renunciara a seus privilégios. O meérito ndo passa de uma ilusdo que sustenta a
economia e a educacdao capitalista enquanto se auto fortalece.

Trazendo a discussdo para o periodo atual, e em conformidade com a
perspectiva sul global, Arroyo (2018) investigou a relacdo estabelecida entre a
desigualdade/igualdade social e a desigualdade/igualdade educacional. Segundo ele,
as politicas estdo tdo comumente centralizadas na perspectiva de que as
desigualdades sociais devem ser superadas através da igualdade educacional, que
as desigualdades sociais deixam de ser apontadas como mantenedoras das
desigualdades educacionais. O autor sinaliza que o proprio paradigma que define
quem pertence ao grupo dos desiguais ou ao grupo dos iguais € problemético, uma
vez que, o padrdo que o determina nada mais € do que um padrdo de humanidade.
Sobre isso, acrescenta que:

[...] teriamos de pesquisar, aprofundar na especificidade de nossa histéria e
reconhecer que o padrdo mais radical para definir o “N6s” como iguais e
decretar os “Outros” como desiguais foi o padrdo de humanidade. Desde a
colonizagdo, acompanha-nos o padrédo Nés, colonizadores, brancos, homens
autodecretados Humanos, iguais em Humanidade, e os Outros, colonizaveis
decretados na desigualdade, mais radicais, in-humanos. Desigualdade de
humanidade referente das desigualdades sociais de etnia, raca, género,
classe [...] O direito a igualdade educacional e social pressupde o direito a
igualdade como humanos, pressupde o0 reconhecimento de todos serem
humanos. A desigualdade radical no reconhecimento de uns grupos sociais
como humanos e a segregacdo de outros grupos sociais como in-humanos

esta na raiz das desigualdades educacionais, sociais, cidadas, raciais,
étnicas em nossa histéria (ARROYO, 2018, p. 1101, grifo nosso).

Arroyo diz que as analises e as politicas que buscam a igualdade educacional

e social devem reconhecer que 0s grupos considerados como desiguais sao 0s

mesmos grupos que sdo considerados pelo “estatuto-padrdo de humanidade como

deficientes em humanidade” (ARROYO, 2018, p. 1103). Assim, a democratizacdo do

acesso e da permanéncia dos deficientes em humanidade ndo necessariamente
implica no reconhecimento de sua humanidade (ARROYO, 2018).

As persistentes reprovacgdes, retencfes conformantes de nosso sistema

escolar publico, republicano e os persistentes exterminios de milhares de
adolescentes, jovens, pobres, negros se legitimam na velha e colonial
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segregacao-inferiorizacao intelectual, cultural, moral, humana, conformante
de nossa estrutura social, politica e pedagogica. Conformante do sistema
colonial de classificagéo social, racial, étnica da populacdo como deficiente
em humanidade que o capitalismo torna mundial (ARROYO, 2018, p. 1104).

Ou seja, 0 sistema que os declara in-humanos € o mesmo que projetou o ideario
de educacdo para tira-los dessa classificacéo inferiorizada. Investe-se na “educagéo
para tira-los da deficiéncia humana, porque existe a ideia segregadora de deficientes
em humanidade, valores, saberes humanos” (ARROYO, 2018, p. 1105).

Para Arroyo, essa visdo dos Outros como desiguais tem posto de lado o que
deveria ser incumbéncia da pedagogia: reconhecé-los portadores de saberes e
perceberem-se vitimas de uma sociedade e estrutura que os determinam desiguais.

Os produzidos como desiguais mostram sua consciéncia de saber-se
produzidos como desiguais no trabalho, na moradia, ha renda, porque
negros, pobres, indigenas, quilombolas, sem-terra, sem-trabalho. Porque
decretados sub-cidaddos. Sub-humanos. Sua condicdo de sem
escolarizacdo sabe ser inseparavel dessas desigualdades econdmicas,
sociais, raciais estruturantes em nossa histéria. Sem educacdo porque

mantidos na Republica como sub-cidad&os, ndo por néo ter sido educados
para a cidadania (ARROYO, 2018, p. 1107).

Esses habitos ndo levam em consideracao que os feitos como desiguais tém a
consciéncia de que as desigualdades (sociais, econémicas, politicas da sociedade)
‘os produzem como desiguais e produzem as desigualdades educacionais”
(ARROYO, 2018, p. 1108). Considerar esses como portadores de Outros saberes é
importante para que se ultrapasse a crenca na educacao igualitaria para a igualdade
social. Por ultimo, o discurso da igualdade social pela igualdade educacional infere
gue os Outros sao desiguais em razdo da sua falta de humanidade e racionalidade e,
portanto, devem ser educados para ultrapassar a sua deficiéncia em humanidade.

Por fim, conclui-se que um novo caminho deve ser tracado para que se
assegure a igualdade social para a igualdade educacional. Restando, segundo Arroyo
(2018), um novo paradigma: promover uma educacao que assegure o reconhecimento
dos padrbes de poder e dominagao que inferioriza os Outros e os produzem como

desiguais.

2.2 A concepcgao de universidade publica brasileira

Na contramao desse pensamento que se deu a criagdo da universidade no

pais, mas antes que se discuta qualquer tdpico a respeito da estrutura e funcéo da
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universidade publica brasileira, € necessario retomar a histéria desta e investigar qual
foi o ambito de sua criagao.

Em 1920 foi criada, pelo presidente Epitacio Pessoa, a primeira universidade
brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro (URJ), através do Decreto n® 14.343
(FAVERO, 2006). Anos depois, com Salles de Oliveira como governador do Estado
de Séo Paulo, a Universidade de Sao Paulo, a USP, é criada em 1934 por uma parcela
da elite da cidade de Sao Paulo que estava conectada ao jornal O Estado de S&o
Paulo e a oligarquia cafeeira (ORSO, 2007a).

A criacao da primeira universidade brasileira se deu apenas em 1920, fazendo
com que, comparado aos outros paises do continente, o Brasil ndo sé fosse o ultimo
pais a instalar o ensino superior universitario, como também o fizesse quando j& havia
mais de cem instituicbes desse carater em toda a América (ORSO, 2007a). Na
América do Sul, por exemplo, a primeira universidade foi criada no século XVI, em
Lima, no Peru; Venezuela e Chile, no século XVIII; e Uruguai, Coldmbia, Equador e
Paraguai, no século XIX.

Para além dessa criacdo tardia, Orso (2007a) diz que a problemética maior
estd, na verdade, relacionada a razéo pela qual a universidade foi criada tardiamente.
O autor menciona que esse atraso ndo ocorreu pela falta de recursos financeiros, ou
mesmo pela falta de um projeto de criacdo, uma vez que, a primeira proposta de
criacado de uma universidade foi feita 351 anos antes da fundacao efetiva da primeira.

Mesmo que a iniciativa de se criar uma universidade brasileira tenha surgido
ainda no periodo colonial e persistido durante o periodo imperial, foi somente apds a
Independéncia que se tornou mais forte. No contexto do estado de S&o Paulo, o
embate era filoséfico-metodolédgico focado no debate de
centralizagado/descentralizagdo, cujo “o pensamento centralizador passou a ser
tomado como o maior obstaculo a universidade” (ORSO, 2007a, p. 46). Logo, esse
debate foi sendo substituido pelo debate do ensino livre e suas diferentes concepg¢des
sobre universidade e liberdade, até que se transformasse numa “disputa entre os que
defendiam a criagdo da universidade e os que defendiam o ensino livre” (ORSO,
2007a, p. 47).

Por fim, a universidade ndo foi criada, pois ndo havia consenso entre
positivistas, liberais e catolicos (ORSO, 2007a). Ao invés disso, deu-se espaco para a

instituicdo do “ensino livre”, cabendo ao Estado o poder de construir o ensino
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universitario, mas que, por sua parte, queria deslocar seus deveres a iniciativa
privada.

Muito tempo depois, no contexto pds primeira guerra, iniciaram-se
movimentagdes nacionalistas que, dentre outras coisas, reacenderam a discusséo
acerca da criacdo da universidade no Brasil. O discurso norteador foi pautado no
estabelecimento da democracia e no progresso do pais, a partir da ideia de que a
educacgdo superior era responsavel pela transformacdo social e humana, a Unica
capaz de proporcionar a nacgao liberdade e justica e dissolver as diferengas sociais
(ORSO, 2007a). E necessario apontar que todos esses argumentos foram concebidos
no seio da elite paulista e orientados pelos liberais, sobretudo por alguns deles tidos
como ‘“intelectuais”, como Julio de Mesquita Filho, Armando Salles de Oliveira e
Fernando de Azevedo. Para eles, a educacao era o maior problema do pais, cuja
solucéo estaria na constituicdo da universidade.

Orso afirma que a Universidade fora nitidamente criada com o objetivo de suprir
a formacao da elite e selecionar os “mais capazes”. Uma vez fundamentada na cultura
liberal, a USP ndo estava orientada a populacao ou a ciéncia, ja que sua idealizacdo
nao havia sido imparcial. A criacdo da universidade se deu porque era necessario
“formar e reciclar as elites” para que estas pudessem “recuperar o poder e a
hegemonia” apds a Revolugao de 30 (ORSO, 2007a, p. 57).

A USP foi consolidada por meio da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
(FFCL) que fornecia a formacdo basica, antes de qualquer formacdo especifica,
proporcionando a elite uma base cientifica e moral comum que seria usada por eles
nas escolas, alcancando a totalidade da sociedade (ORSO, 2007a).

O modelo de universidade projetado por Julio de Mesquita Filho era distinto dos
projetos anteriores. Enquanto estes visavam a consolidacdo do ensino profissional
sob uma sé administracdo, o proposto por ele tinha inspiracdo no modelo germanico:

[...] no qual haveria uma unidade encarregada de ministrar o ensino basico,
em que a pesquisa e o ensino deveriam funcionar indissociadamente. Depois
o aluno iria para a escola profissional, como a politécnica, a medicina ou o
direito, para complementar a sua formacéo, ou seja, de acordo com Mesquita

Filho, o ensino bésico, a filosofia, a ciéncia pura e as letras seriam ministradas
pela FFCL (ORSO, 2007a, p. 59).

A fim de consolidar os objetivos pretendidos com a criacdo da universidade
pelos idealizadores da USP, houve uma busca por professores estrangeiros para a

formacédo do corpo docente, uma busca por professores especificos. Segundo Orso
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(2007a, p. 60), intentava-se “criar uma espécie de aparelho ideoldgico” para “reciclar
as elites e formar intelectuais de acordo com a concepc¢éo de mundo, de homem e de
sociedade liberais” e em conformidade com os interesses burgueses. A tentativa
acabou nao se concretizando em razao do estabelecimento do regime de ditadura, o
Estado Novo, de Getulio Vargas (BARROS, 1997 apud ORSO, 2007a, p. 60).

Sendo assim, a criacdo da universidade no Brasil, se deu por meio da elite e
com a exclusiva intencdo de garantir a esta a manutencdo de seus privilégios e
posicdo social. Com o Estado Novo, foi ressuscitado o viés de uma educacgéo
profissionalizante, fazendo com que os ideais do projeto de educacado superior desse
grupo fosse abaixo (ORSO, 2007b).

Com o distanciamento do projeto original, essencialmente positivista, e a
aproximacdo as novas necessidades e urgéncias sociais geradas pelas mudancas
politicas e sociais, surge por parte da elite a necessidade de reestruturacdo da
Universidade. Em 1968, Roque Spencer M. de Barros, um dos relatores responsaveis
pela reestruturacdo da USP, projetou a reforma conforme o modelo de 1934 (ORSO,
2007b).

Foram propostas uma série de mudancas, dentre elas, a extincdo das
faculdades que passaram a ser dispostas em institutos, centros e departamentos. A
Universidade passou a admitir estudantes de todas as areas, formando-os em
diversas profissfes que tivessem como pré-requisito a formacdo em curso superior
(ORSO, 2007b). Barros defendia que o ensino superior, assim como o segundo grau,
nao deveria ser acessado por todos a vista de seu perfil seletivo e operacéo
administrativa e financeira racionais (BARROS, 1971b apud ORSO, 2007b, p. 226).

Florestan Fernandes teceu uma série de criticas as propostas de Roque
Spencer, apontando que nenhuma das modificacbes provocadas pela reforma
possuia carater socioeducacional. Fernandes postulava que a universidade era o
espaco pelo qual deveria se dar a democratizacdo do pais e a proposta de
reestruturacao de Barros era oposta a isso e levava a universidade ao modelo antigo
(ORSO, 2007b). Sobre isso, Orso (2007b) adiciona que:

As palavras de Florestan Fernandes pareciam premonitérias dos
acontecimentos posteriores. A retérica liberal, na verdade, escondia as
atrocidades praticadas no interior da prépria universidade pelos militares com
apoio de alguns intelectuais. A preocupacéo de Roque Spencer M. de Barros

em propor um modelo de universidade integrada, organica, funcional, racional
e enxuta também tinha a finalidade de se antepor as exigéncias dos
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movimentos estudantis e silencia-los, eliminar os espacos de integracéo, de
luta e discusséo (p. 73).

Apbs a conclusédo da proposta de reestruturacdo da universidade brasileira, em
junho de 1968, foi criado, pelo ditador Costa e Silva, o Grupo de Trabalho para a
Reforma Universitaria (GTRU), que tinha, entre seus membros, Roque Spencer M. de
Barros.

A participacéo dos estudantes na construgéo do projeto da reforma universitaria
foi uma exigéncia dos movimentos estudantis, objetivando a democratizacdo da
participacdo. Antes do golpe militar, essa pauta passou a ser uma exigéncia dos
docentes e foi vinculada pelo Estado posteriormente (ORSO, 2007b). Contudo, ap6s
a instauracéo do golpe, a demanda foi descartada pelos militares.

Para os estudantes, a reforma universitaria ndo se tratava da simples reforma
da educacao superior, as lutas relacionavam-se “ao afrouxamento dos mecanismos
de discriminacdo social que incidiam sobre o ensino superior, a reivindicacdo da
expansado de vagas, a gratuidade do ensino e menos rigor nos vestibulares” (ORSO,
2007b, p. 75). As movimentacfes estudantis passaram a ser um problema crescente
para os militares, atingindo o seu pico em 1967 e 1968.

Carlos de Meira Mattos, militar envolvido no Golpe de 1964, foi designado a
uma comissdo especial, a Comissdo Meira Mattos, responsavel por conter o
movimento estudantil. A Comisséo, criada em 1967, tinha a intencdo de: a) exprimir
parecer a respeito das sugestdes e reivindicacdes estudantis; b) criar medidas para o
cumprimento das normas do governo; e c) controlar a aplicacdo dessas normas
(ORSO, 2007b). Particularmente, Meira Mattos defendia a aplicacdo da Teoria Geral
de Empresas de Taylor e Fayol no ensino; a adesdo de um modelo empresarial para
a universidade; a insercdo de ensino privado e a aproximacdo da universidade no
processo de crescimento econdmico; e a adocdo de mecanismos de controle dos
estudantes.

Por fim, a Reforma Universitaria foi decretada em novembro de 1968, seguiu-
se a ela o decreto de Costa e Silva do Ato Institucional n. 5 (Al-5) e, em fevereiro de
1969, o decreto n. 477, que se aplicava as universidades, alunos e professores. E
importante destacar que a velocidade com que a reforma foi conduzida pelo governo
diz respeito a necessidade de controle das movimentacdes estudantis (ORSO,
2007b). A partir da ditadura, foi consolidado o projeto de universidade alinhado ao

mercado, conforme o modelo estadunidense.
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2.3 Educacao Superior e Desigualdade Social

Antes de se pensar a pds-graduacédo tem que se pensar na graduacédo, antes
de se pensar na graduacdo tem que se pensar na educacédo basica [...]. A
gente tem que passar primeiro pelo ensino médio para depois chegar na
universidade. A universidade tem que descobrir que nés ndo vamos resolver
0S nossos problemas no ensino superior. O ensino superior é a ponta, mas o
caminho todo ficou para trds e a maioria dos meninos negros e negras e
quilombolas sequer entram na universidade. NG@s, entdo, ndo podemos
pensar em uma estratégia de transformacdo mantendo um Unico lugar na
universidade, a universidade é um dos lugares (SILVA, 2022).

O ensino superior no Brasil cresceu consideravelmente até a década de 70, a
partir da qual a expanséo desse tipo de ensino se deu, sobretudo, no ambito privado
(ZAGO, 2007). Segundo Zago, esse processo favoreceu o carater elitista dessa
modalidade de ensino, jA que as pessoas pobres dependem essencialmente do
ensino publico. Até 2004, o pais estava entre os mais mal colocados em termos de
acesso a educacéo superior. Segundo a autora, ainda no inicio dos anos 2000, mesmo
com algumas melhoras nos indices, como aumento do acesso e aumento dos anos
de estudo, por exemplo, ainda persistiam outros problemas, como a baixa qualidade
do ensino basico.

Se por um lado encontrar explicagBes para a preseng¢a, no ensino superior,
de uma pequena minoria proveniente de meios sociais e economicamente
desfavorecidos representa um desafio para a pesquisa sociol6gica, por outro
lado pode representar igualmente um risco de se valorizar demasiadamente
o carater individual da experiéncia do estudante (como a énfase na
autodeterminacdo) e desconsiderar ou minimizar questdes estruturais do
sistema de ensino, suas desigualdades e contradi¢cdes. [...]
concomitantemente a analise das estratégias individuais e coletivas que
favorecem o ingresso no ensino superior precisamos nos interrogar sobre
onde estdo inscritos os estudantes na hierarquia dos cursos e sobre as

condi¢cdes de sua permanéncia na universidade (ZAGO, 2007, p. 143, grifo
do autor).

A origem social dos jovens é um fator determinante no seu progresso
educacional. Ainda que a expansao e o acesso a educacao tenham aumentado ao
longo das ultimas décadas e, consequentemente, diminuido as disparidades de
acesso a educacdo basica, o0 mesmo nao pode ser observado nos niveis mais
avancgados de escolaridade, como € o caso do ensino superior (RIBEIRO; CENEVIVA;
BRITO, 2015). Além da intrinseca relagdo observada entre as desigualdades sociais
e as desigualdades educacionais, ha também uma forte relacéo entre essas duas e

as desigualdades raciais.
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O acesso e a continuidade de jovens pretos e pardos no sistema educacional
— apesar da pequena melhora nos anos mais recentes — ainda € menor quando
comparado ao de individuos brancos (RIBEIRO; CENEVIVA; BRITO, 2015). Isto
ocorre nas diferentes faixas etarias e nos variados niveis educacionais, do ensino
basico até o ensino superior. Jovens pretos e jovens pardos distinguem-se entre si,
guando comparados, verifica-se que 0s primeiros possuem menores chances de
acesso e continuidade dos estudos que os segundos.

Lima e Prates (2015) analisaram as taxas de escolarizacdo nos diferentes
niveis de ensino, considerando cor/raca no periodo que compreende 0s anos 1980 a
2010. Apesar de pretos e pardos possuirem escolarizacdo em proporcdes
semelhantes, observou-se uma diferenca significativa entre os né&o-brancos e
brancos, evidenciando a desigualdade racial nos espacgos escolares. Com relagéo ao
ensino fundamental, dos 7 aos 14 anos, entre as décadas de 80 a 90, observou-se
uma grande discrepancia na presenca desses dois grupos. Nesse periodo,
aproximadamente 60% dos pretos e pardos estavam frequentando o0 ensino
fundamental, ao passo que, aproximadamente 80% dos brancos frequentavam essa
modalidade de ensino. Entretanto, apdés os anos 2000, a diferenca entre as
desigualdades suavizou de modo que ambos 0s grupos possuissem acesso universal
nessa faixa etéaria.

Essas diferencas permanecem e se ampliam nas demais faixas etarias e niveis
de ensino. No ensino médio (15 a 17 anos), por exemplo, todos 0s grupos passam por
um intenso crescimento no acesso, de 1990 a 2010, ainda que tenha persistido a
diferenca entre os brancos e ndo-brancos e se mantivesse a similaridade entre pretos
e pardos.

Dos 18 aos 24 anos, as taxas de escolariza¢gédo sdo baixas e as desigualdades
raciais pronunciadas. Ainda que todos os grupos tenham apresentado crescimento
expressivo dos anos 2000 a 2010, havia menos de 1% de pretos e pardos no ensino
superior de 1980 a 1990. Mesmo com a ampliacdo do acesso, brancos e nao-brancos
apresentaram uma diferenca descomunal. Em 2000, enquanto 35% dos brancos de
18 aos 24 anos estavam no ensino superior, menos de 5% dos pretos e pardos tinha
acesso a esse tipo de ensino. A diferenca se agrava em 2010, quando um pouco
menos de 65% dos brancos nessa faixa etaria frequentam a educacao superior, ao
mesmo tempo que apenas 30% dos pretos e pardos dessa faixa etaria estdo

presentes nessa modalidade de ensino.
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Ainda que a pesquisa ndo compreenda a Ultima década, os dados evidenciam
a desigualdade racial dentro do ensino superior. Ao relacionarem racga, classe e nivel
de ensino, os autores constataram que, até os anos 2000, o quintil dos mais pobres
de todos os grupos tinham baixa taxas de escolarizagéo no ensino superior. A partir
de 2010, a participacdo dos mais pobres cresceu e com nitida vantagem dos brancos.
Dos 20% mais pobres, a taxa de escolarizacdo dos estudantes pretos e pardos foi,
respectivamente, 8,1% e 8,4%, para 25,5% dos brancos.

Ja& no quintil de maior renda houve reducdo das desigualdades raciais. Nos
anos 80, dos jovens brancos de 18 a 24, 18,5% frequentavam o ensino superior, ao
passo que apenas 4% dos pretos e 7,3% dos pardos frequentavam. Em 2010, as taxas
foram: 86% dos brancos, 73,5% dos pretos e 76,5% dos pardos. As desigualdades
raciais sdo mais acentuadas nas camadas mais pobres da populacdo, sendo mais
dificil o acesso ao ensino superior por pretos e pardos pobres do que por brancos
pobres.

Ainda que ac¢bes tenham sido empregadas para a democratiza¢do do acesso a
educacao superior, o ingresso nos diferentes cursos universitarios tem sido desigual,
de modo que, a inclusdo foi mais numerosa nas carreiras desvalorizadas pelo
mercado de trabalho. Percebe-se o aumento das desigualdades quando séo
considerados os cursos de maior prestigio e que sdo mais bem remunerados e
igualmente disputados, nos quais, a maior parte das vagas sao ocupadas por alunos
oriundos da educacdo bésica privada. Ribeiro e Schlegel (2015) chamam esse
fendmeno de estratificacdo horizontal, que se trata da hierarquiza¢do ocorrida dentro
de um mesmo tipo de ensino, neste caso, na educacao superior.

Carvalhaes e Ribeiro (2019) observaram a estratificacdo horizontal do ensino
superior, entre cursos e instituicdes (publicas ou privadas), considerando fatores como
classe, raca e género. No estudo, foram apontadas tendéncias com relacéo ao retorno
financeiro dos estudantes a partir dos fatores mencionados acima. Para estudantes
privilegiados socioeconomicamente, verificou-se que € mais frequente que ocupem
vagas nos cursos de alto retorno financeiro, como medicina, engenharias, entre
outros. Enquanto o oposto é mais recorrente aos estudantes de outras classes sociais,
onde h& maior ocupacdo em cursos como letras, filosofia, servigco social, matematica,
entre outros.

Outro aspecto interessante merece ser destacado: ha maior ocupacao de

vagas em instituicdes publicas por estudantes de nivel socioeconémico alto, ao passo
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gue estudantes de nivel socioecondémico baixo estdo mais presentes nas instituicées
privadas de ensino. Os autores identificaram maior estratificacdo socioeconémica no
curso de medicina, no qual, as pessoas de classe socioecondmica alta tém 15 vezes
mais chances de entrar do que as pessoas de classe socioeconémica baixa.

No periodo que compreende os anos de 1960 a 2010, a proporcao de formados
entre os grupos de brancos e amarelos e de pretos, pardos e indigenas diminuiu,
entretanto, o primeiro grupo se manteve sobrerepresentado. Acrescenta-se que, a
inclusdo de pessoas pertencentes aos grupos antes excluidos desse tipo de ensino
OCOorfreu NosS Ccursos e nas areas que tiveram aumento do numero de formados
(RIBEIRO; SCHLEGEL, 2015). Ou seja, 0 aumento do numero de individuos se deu
diante do aumento da oferta de vagas nos cursos/areas.

O mais interessante € que, no periodo mencionado, 0s autores analisaram as
proporcdes de formados dos diferentes grupos raciais, ndo apenas pelos dados
disponiveis pelos graficos do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), como também por meio de modelos estatisticos de razdes de
chance que, a grosso modo, apontam quais grupos possuem mais chances de
concluirem a educacéo superior que outros grupos. De posse dessas informacdes,
verificou-se que, apesar do aumento percentual de pretos e pardos nos cursos
universitarios, ndo houve efetivamente a diminuicdo das desigualdades raciais na
educacdo superior, uma vez que, esse grupo tem razdes de chance menores de
concluir o curso com relagcdo aos brancos e amarelos. Sendo que, as razdes de
chance se mantem as mesmas desde 1980 e sdo menores principalmente nos cursos
de maior prestigio.

Outro dado relevante da pesquisa é que as cinco areas com menor renda sédo
as que possuem maior nimero de ndo-brancos matriculados:

Nao ha s6 menor concentragcdo de pardos e pretos em areas prestigiadas
como Medicina, Engenharias e Odontologia, mas também os que conseguem

concluir esses cursos ainda tendem a ganhar menos do que brancos e
amarelos na mesma carreira (RIBEIRO; SCHLEGEL, 2015).

Muito embora néo seja uma informac&o nova, € importante relembrar que raca
e classe estdo profundamente conectadas. A analise realizada pelos autores
corrobora isso, ao apontar que, no periodo estudado, a inclusdo de pardos e pretos
se deu nas areas com renda média mais baixa, posto que “quanto mais brancos e

amarelos ha dentro das carreiras, maior tende a ser a renda média” e quanto mais
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pretos e pardos, menor € a renda meédia das carreiras (RIBEIRO; SCHLEGEL, 2015,
p. 159-161).

Nos anos mais recentes, mesmo com a diminuicdo dessas desigualdades,
pessoas pretas e pardas continuam a ter menor acesso a educagéo, emprego, entre
outros servicos fundamentais, como seguranca e saneamento. Segundo o IBGE
(2022), até 2021, pretos e pardos possuiam a maior taxa de subutilizac&o do pais, que
considera a desocupacao e a insuficiéncia de horas trabalhadas de pessoas que
estavam na forca de trabalho potencial. Dentre os empregados, o rendimento médio
de pretos e pardos € inferior ao dos brancos, e, apesar do rendimento ser maior para
agueles com maior instrucao, as diferencas por raca/cor se mantém. Além disso, as
pessoas brancas com ensino superior completo podem chegar a ganhar em média
50% a mais que pessoas pretas e 40% a mais que pessoas pardas. Esse panorama
se repete ao longo da analise de diversas pesquisas realizadas pela instituicdo: taxas
de pobreza entre pardos e pretos sao duas vezes maiores que a dos brancos, taxas
de homicidio entre pardos € trés vezes maior que as de pessoas brancas, 80% dos
proprietarios de estabelecimentos agropecuarios com mais de 10 hectares séo
brancos, brancos sao a maioria em cargos politicos, entre outras (IBGE, 2022).

Com relacéo a educacao superior, entre as dez areas de graduacéo presencial
com maior nimero de matriculas, as maiores proporcdes de pretos e pardos estavam
nos cursos de pedagogia (11,6% de pretos e 36,2% de pardos) e de enfermagem
(8,5% de pretos e 35,2% de pardos), enquanto o curso de medicina tinha apenas 3,2%
de matriculados pretos e 21,8% de pardos. Ao comparar cursos ha area da saude,
como medicina e enfermagem, observa-se a predominancia de pessoas brancas na
medicina e pretas e pardas na enfermagem, ou seja, a escolha do curso tem impacto
no rendimento e 0s cursos mais valorizados pelo mercado de trabalho tém maior
guantidade de pessoas brancas (IBGE, 2022).

Essas pesquisas evidenciam que as desigualdades sociais no Brasil sdo sim
determinadas pela raca/cor/etnia. Dessa forma, é dificil esperar que o cenario seja
diferente, ainda que tenham ocorrido melhoras na area da educagéo, como um todo,
e na educacao superior, em especifico. Se 0 que é essencial para o desenvolvimento
do individuo ndo esta disponivel a todas as pessoas da mesma maneira, como
podemos esperar que as pessoas excluidas avancem para as etapas mais
complexas? Como se espera que os excluidos cheguem a universidade, se eles nem

chegam ao ensino médio (SILVA, 2022).



33

A despeito da educacdo superior ainda ndo ser, de fato, democrética, é
inegavel que a melhora de alguns dos indices e numeros apresentados has pesquisas
acima s6 foram e sdo possiveis a partir do estabelecimento de politicas publicas
importantes que contribuiram para a ampliacdo e democratizacdo — nem que seja
parcial — do acesso ao ensino superior publico, tais como o Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo das Universidades Federais (REUNI), o Sistema de
Selecédo Unificada (SISU), a lei de cotas do governo federal (Lei n® 12.711/2012) e 0
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES).

Embora sejam politicas federais, € inegavel que essas medidas impactaram
também as universidades estaduais, seja pela criacdo de politicas similares nos anos
subsequentes, ou mesmo pela distribuicdo e aumento do nimero de vagas e a
possivel diminuicdo da concorréncia nos exames vestibulares. Houve também a
influéncia de outros programas federais no aumento da oferta e acesso as vagas na
educacao superior, contudo, na esfera privada.

Ainda que sejam politicas de inclusdo, o Programa Universidade para Todos
(ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), colocam essa
democratizacdo em xeque, ja que boa parte da ampliacdo do acesso se deu mediante
oferta de vagas em instituicbes de ensino superior privadas. A efetividade é
contestada por diversos autores, sendo que algumas das principais razdes diz
respeito a qualidade do ensino dessas instituicdes, ao fato de que a pesquisa néo faz
parte de estrutura curricular, a auséncia de politicas de permanéncia estudantil nas
universidades privadas e até mesmo a auséncia da formacdo do aluno como
pesquisador (CATANI, HEY, GILIOLI, 2006; MICHELOTTO, COELHO E ZAINKO,
2006; DIAS SOBRINHO, 2010).

Para Dias Sobrinho (2010, p. 1243), a democratizacdo ndo é somente garantida
através da expanséo e inclui do mesmo modo a qualidade do servico prestado. Se a
gualidade nao esta disponivel para todos, “ndo se cumpre o principio da equidade e
nao se diminuem as desigualdades sociais”.

Por fim, devemos relembrar que, mesmo com a expansao e ampliacdo das
vagas na educacao superior, estdo presentes outros elementos que atuam na
seletividade daqueles que podem ocupar esse espaco. Para Silva e Veloso (2010), a
ampliacdo do acesso ao ensino superior pelas camadas populares da sociedade, por
si s, ndo proporciona a garantia de ingresso, ja que 0s vieses meritocraticos de

selecao foram mantidos. Dessa forma, programas empregados pelo governo ainda
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nao sao capazes de solucionar inteiramente os problemas de acesso a educacao
superior, uma vez que a essa seletividade também estdo relacionadas as
desigualdades econdmicas e sociais e a presenca de um sistema publico de ensino
bésico desestruturado (GISI, 2006).

O vestibular se constitui como um reprodutor das desigualdades sociais e
estabelece um filtro social por meio de sua selecéo. Para Oliveira et al. (2008, p. 10),
ainda que inseridos “numa sociedade marcada pela heterogeneidade cultural e pela
diferenca de classes prevalece a competicao livre e aberta entre os desiguais”. Como
resultado, o concurso vestibular, na forma que conhecemos (classificatorio e
eliminatério), atua na reproducdo das elites, sendo fundamental a formulacdo de
processos seletivos que ndo favorecam a seletividade social (OLIVEIRA et al., 2008).

A universidade, configurando-se como uma entidade formulada e sustentada
pela sociedade, descaracteriza-se ao nao atender as responsabilidades sociais que
justificam a sua existéncia. Trata-se de um espago de “convivéncia plural da
sociedade” que tem como premissa a formacao de cidaddos através do conhecimento
(DIAS SOBRINHO, 2015, p. 585), sendo assim, contribuir na totalidade da formagé&o
educacional € pré-requisito para que a universidade exista e cumpra seu papel
enguanto instituicdo social.

A educacdo e o conhecimento séo direitos humanos essenciais e, deste modo,
nao devem ser menosprezados ou negados a partes da populagéao (DIAS SOBRINHO,
2015). Cabe a universidade, dentro de suas limitagdes, promover “acdes e programas
gue possibilitem um amplo acesso de todos 0s grupos populacionais, com atencéo
especial aqueles que apresentam vulnerabilidades socioeconémicas (DIAS
SOBRINHO, 2015, p. 586, grifo nosso).
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3 PERMANENCIA ESTUDANTIL: CONCEPCOES, CARACTERISTICAS E O CASO
DA UNESP

Neste capitulo, buscou-se explorar os principais conceitos que definem a
permanéncia estudantil e entender as suas principais caracteristicas e implicacoes,
bem como entender como a presenca dessa politica afeta a vida dos estudantes mais
vulneraveis socioeconomicamente. Além disso, foram elucidadas as politicas de
permanéncia estudantil empregadas pela UNESP, assim como uma breve reflexdo a
respeito da politica de reserva de vagas existente no vestibular da instituicdo e seus
Impactos sobre a permanéncia estudantil. Por fim, foi apresentado o panorama atual
dessas politicas, considerando-se também o numero de alunos atendidos por elas.

3.1 Concepcdes de permanéncia estudantil

Nadir Zago, uma das precursoras nos estudos do acesso e da permanéncia de
pessoas das camadas populares na educacado superior brasileira, fez grandes
contribuicdes para o debate da tematica. Essas contribuicdes ndo se deram apenas
no campo epistemolégico, destacando-se pelo estudo dos sujeitos e de suas
trajetérias. Ainda em 2006, enquanto as principais politicas de expansdo e
democratizacdo da educacao superior nasciam ou estavam prestes a ser concebidas,
Zago ja apontava a necessidade da implementacdo de politicas de acesso e
permanéncia de estudantes para concretizar uma verdadeira democratizagcdo da
educacao.

A autora identificou que antes mesmo do ingresso no ensino superior ja sao
identificadas algumas similaridades na trajetéria dos jovens de classes sociais
desfavorecidas. Dentre elas, a baixa autoestima académica, que pode levar o
individuo a nem prestar o exame vestibular por ndo se sentir capaz, ou a relacionar a
aprovacao a sorte; a compensacado da ma formacéo da educacédo basica publica ao
matricular-se em um cursinho pré-vestibular social (mais baratos) ou comunitario
(gratuito); as repetidas reprovagdes no vestibular em raz&o das lacunas deixadas pela
educacéo basica publica; e a “escolha” de cursos menos concorridos, os quais julgam

ter mais chances de serem aprovados (ZAGO, 2006). Este ultimo fator, apontado pela



36

autora apenas como uma tendéncia, acabou se consolidando alguns anos depois,
como vimos no capitulo anterior.

Apbés o ingresso, outros problemas podem ser enfrentados por esses
estudantes, como a dificuldade de acompanhar os conteddos ministrados, também
justificada pela defasagem na formacao basica. Essa relacdo € descrita por uma das
alunas entrevistadas da seguinte maneira: “E a mesma coisa que pegar um filme pela
metade, ndo tem como entender inteiro” (ZAGO, 2006, p. 233). Entretanto, mesmo
diante dessas dificuldades, a ideia de que alunos que ingressam por meio da reserva
de vagas automaticamente tem pior desempenho académico quando comparados aos
alunos gue ingressaram pelo sistema universal ja se provou equivocada (VARGAS,
2011; GALHARDO; VASCONCELOS; FREI; RODRIGUES, 2020).

E necessario ressaltar que os alunos normalmente desenvolvem mecanismos
e estratégias para a compensacao dessas defasagens quando elas sdo existentes.
Apesar das possiveis criticas as politicas de inclusdo de estudantes pobres, é
evidente que quando efetivadas asseguram a sua objetividade: igualdade entre os
estudantes de diferentes classes sociais.

Considerando a origem social e os desafios enfrentados para se ter acesso a
educacao superior, é de se imaginar que, historicamente, a manutencao nela até que
o aluno se forme também é dificil. Provenientes de familias pobres, esses estudantes
enfrentam dificuldades desde o momento em que devem se estabelecer na cidade em
que estéa localizada a universidade. De acordo com Zago (2006), os alunos costumam
garantir as primeiras semanas com algum dinheiro que conseguiram juntar na
esperanca da aprovacédo. Ainda que alguns consigam ser ajudados pelos pais, 0 mais
comum é que esses jovens estabelecam vinculos empregaticios para poder se manter
na universidade, de modo que as jornadas podem ser parciais ou até mesmo integrais.
Esses vinculos séo diversos: desde trabalhos na prépria universidade a trabalhos
externos que demandam muitas horas diarias. Alguns outros encontram a
possibilidade de receber bolsas de monitoria, entre outras, reguladas pela prépria
instituicao.

Como desdobramento disso, o estudante acaba sendo o que Zago (2006, p.
235) denominou como “estudante parcial” que devido ao tempo investido no trabalho
que possibilita sua permanéncia na universidade, acaba por estabelecer uma
concorréncia entre o trabalho e os estudos. Dessa maneira, algumas atividades

essencialmente académicas sdo postas de lado, isso vale tanto para a participacédo
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em congressos e outras atividades da instituicdo, quanto para a participacdo em
confraternizacfes de colegas da turma, por exemplo. Diante da andalise da escolha do
curso, assim como a conjuntura do acesso e permanéncia na educacdo superior, é
possivel concluir que os estudantes ndo séo todos estudantes da mesma forma, visto
que, os estudos tém diferentes graus de importancia nos diferentes individuos (ZAGO,
2006).

Soma-se a isso a existéncia de reflexos inerentes a natureza do curso. A autora
declara que ha uma seletividade nos diferentes cursos que desencadeia em uma
espécie de mal-estar discente (ZAGO, 2006). Consequentemente, sdo observados
sentimentos de n&o-pertencimento que variam conforme o curso analisado. E
complementa:

No outro polo estdo os cursos que congregam uma populagdo mais elitizada,
tais como medicina, direito, odontologia, entre outros. Cursando medicina
encontravam-se duas estudantes participantes da pesquisa, Fernanda e
Gléria, cujas historias revelam bem esse sentimento de ndo se sentirem, em
razao do distanciamento social e dos seus reflexos na vida estudantil, parte

do grupo. A saida que encontraram para se diferenciar foi fazer um outro
caminho: o da militancia estudantil (ZAGO, 2006, p. 235).

Assim, as recentes mudancas que ocorreram no ensino superior do pais e que
promoveram a ampliacdo do acesso também ocasionaram na criacdo de uma nova
forma de exclusdo. Segundo Zago, Pereira e Paixdo (2015) se antes a exclusao se
dava no acesso, agora ela se da no proprio sistema de ensino, através da nao-
permanéncia do estudante, resultando na evasdo. Precisamos lembrar que as
medidas empregadas para a ampliacdo do acesso ao ensino superior ndo serao
efetivas enquanto ndo houver politicas voltadas a permanéncia dos estudantes. O
acesso a universidade, mesmo que publica, ndo basta (ZAGO, 2006) e viabilizar a
entrada no ensino superior ndo assegura equidade e permanéncia aos alunos
ingressantes (CAON; FRIZZO, 2010).

Ao estudar conteudos de natureza cientifica relacionados a essa tematica, é
comum que, nos deparemos com o0 uso do termo assisténcia estudantil para definir as
politicas que garantem a permanéncia dos estudantes de classes sociais
desfavorecidas na educagéo superior. Sobretudo, h4 uma predominancia do uso nos
estudos relativos as universidades e instituicbes federais, provavelmente porque
essas politicas estdo embasadas no PNAES, criado em 2014.

Na maior parte das vezes, ambas as terminologias sao utilizadas para definir o

mesmo conjunto de a¢des. Entretanto, ao discutir isso, Machado (2018) defende que
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0 emprego da palavra permanéncia é mais adequado, uma vez que, investigados 0s
significados e usos da palavra assisténcia, existe a possibilidade de esta carregar um
conceito social pejorativo.

Nesse contexto, essas politicas podem ser interpretadas como assistencialistas
guando, na verdade, tratam-se de politicas de direito e reparacéo social. No caso de
um estudo realizado por Heringer, Vargas e Honorato (2014), por exemplo, a distin¢ao
das conceituacdes feitas pelas autoras reforgca essa ideia ao definir a permanéncia
estudantil como o conjunto de politicas destinadas a qualquer estudante universitario,
engquanto a assisténcia estudantil se refere ao conjunto de politicas empregadas na
continuidade dos estudos de estudantes de classes sociais menos favorecidas.

Machado (2018, p. 19) complementa que:

Em alguns dicionérios, como o Dicionario Houaiss da lingua portuguesa, a
palavra assisténcia é descrita (nesse sentido), como o “ato ou efeito de
assistir”, ou o “ato ou efeito de auxiliar’ (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 206). O
que, a priori, pode ndo carregar nenhum sentido ruim. Todavia, no mesmo
dicionario, recorrendo-se ao significado da palavra “auxiliar’, somos
direcionados a palavra “auxilio” que, por sua vez, pode significar
informalmente “caridade” (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 227). Ja no Dicionario
Aurélio da lingua portuguesa, a palavra assisténcia pode ser definida por
“auxilio” ou “ajuda” (FERREIRA, 2010, p. 225), sendo que, o0 uso desta ultima
pode remeter ao sentido pejorativo mencionado acima. Por fim, buscando a
palavra “assistencialismo”, 1é-se que se trata de uma pratica que “[...]

preconiza e/ou organiza e presta assisténcia a membros carentes ou
necessitados de uma comunidade [...]" (HOUAISS; VILLAR, 2009, p. 206).

O termo “assisténcia” carrega um estigma de caridade e implica na ideia de que
os estudantes séo receptores passivos de ajuda e ndo sujeitos com necessidades que
devem ser garantidas. O seu uso pode reforcar a ideia de que as politicas de acesso
e a permanéncia na educacdo superior sdo um favor, como se se tratasse de um
privilégio e ndo de um direito fundamental. Ainda, a palavra acaba por mascarar as
desigualdades sociais que inviabilizam os estudantes de ter acesso a esse tipo de
ensino em pé de igualdade e contribui para a auséncia de reflexdes criticas acerca da
evasdo. Dessa maneira, o Estado acaba se colocando na condicdo de benfeitor,
encobrindo a sua obrigacao de certificar o acesso e a permanéncia ao ensino superior
pelos grupos historicamente excluidos dele.

E preciso que as terminologias retratem a natureza dessas politicas, ja que elas
atuam como ferramentas de garantia de direito, promovendo a justica social. Assim,
justifica-se a ndo adogao do termo “assisténcia estudantil”’. Por fim, soma-se a essa

denotacdo negativa, o fato da palavra permanéncia enquadrar-se melhor ao sentido
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que se pretende dar a essas politicas, ja que “relaciona-se ao ato de permanecer ou
ao estado de continuidade” (MACHADO, 2018, grifo nosso).

A partir disso, a permanéncia estudantil pode ser definida como uma politica de
direito social e deve oferecer subsidios que permitam que o estudante ultrapasse
quaisquer obstaculos que impecam o bom aproveitamento académico, de modo a
reduzir os indices de evasao e trancamento de matricula (VASCONCELOS, 2010).
Dessa maneira, tais politicas devem abranger “agbées que vao desde condigdes de
acesso aos instrumentos necessarios a formacdo profissional até a geracdo de
recursos minimos para a sobrevivéncia do estudante” (ESTRADA; RADAELLI, 2014,
p. 32). Para alcancar esses objetivos, as politicas de permanéncia estudantil devem
compreender o acesso as condi¢cdes dignas de moradia, através da construcdo de
residéncias universitarias ou disponibilizacdo de auxilios financeiros quando nao é
possivel; promover a seguranca alimentar através da implementacao de restaurantes
universitarios, do oferecimento de refeicbes subsidiadas nesses locais ou da
disponibilizacdo de auxilios financeiros quando essas op¢des ndo forem viaveis;
oferecer auxilios financeiro e transporte; bem como realizar acompanhamento
pedagdgico e psicossocial (SILVEIRA, 2012).

A permanéncia estudantil, além de se constituir como um direito social, também
deve ser entendida como um investimento (médio a longo prazo), ja que promove a
qualificacdo da mao de obra e contribui para a justica social. Para além da reducéo
dos indices de evasao, ela possibilita a reducdo das desigualdades sociais ao
diplomar individuos das camadas mais vulneraveis da sociedade, fazendo com que
estes tenham melhores empregos e melhor fonte de renda (VARGAS, 2011).

No entanto, em diversas instituicdes de ensino superior, muitas vezes em troca
do recebimento da bolsa, o aluno deve prestar servicos a Universidade. Como explica

Marafon:

[...] embora a concepcao da assisténcia estudantil como um direito a
permanéncia perpassasse o debate dos gestores em nivel nacional no
contexto de criagcdo do PNAES, a contrapartida de atividades laborais
por parte dos alunos em troca das bolsas foi mantida como vinha
sendo feito em todas as Instituicbes Federais de Ensino Superior
(IFES), até recentemente em agosto de 2013. A permanéncia do aluno
como objetivo final era defendida como direito, mas ndo o processo
como um todo, pois era consenso de que os estudantes deveriam “dar
algo” em troca do recebimento da bolsa (MARAFON, 2015, p. 12-13).
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Somente no ano de 2013, apoés a criacdo do Programa Bolsa Permanéncia pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por exemplo, que essa pratica passou a ser abolida
nas instituicdes federais de ensino superior (MARAFON, 2015). Enquanto no ambito
do estado de S&o Paulo, a Universidade Estadual Paulista (UNESP), até
recentemente adotava o mesmo sistema de troca (ARAUJO et al., 2011).

Essas praticas estdo baseadas nas concepcdes de que as politicas de
permanéncia se estabelecem como favor. Do mesmo modo, até entre os proprios

estudantes, estas politicas podem ser encaradas dessa maneira:

A concepcdo da assisténcia estudanti como ajuda ou favor
apresentou-se muito comum entre 0s estudantes, assim como
acontece de forma geral entre os destinatarios das demais politicas de
assisténcia  social. Esta concepcdo tem fundamentagéo
principalmente na perspectiva moralista e conservadora, a qual
culpabiliza o individuo pela sua condi¢cao de pobreza, tratando-a como
um problema individual de ordem moral (MARAFON, 2015, p. 114).

Segundo Marafon (2015, p. 115), dos relatos coletados dos préprios alunos
beneficiados pela permanéncia estudantil, foi possivel extrair frases extremamente
preconceituosas como, por exemplo, de que o recebimento de auxilios era um
“privilégio” e que, dessa maneira, o dinheiro ndo deveria ser gasto com “besteiras”,
apenas com aquilo que fosse investimento na educacdo. Além deste, houve outros
relatos que chamaram a atencdo, como o0s de alunos que se manifestaram
incomodados com a mudanca na resolucdo que antes exigia a troca de trabalho do
aluno pela oferta da bolsa de permanéncia.

Nas universidades em que ha a implementacdo de politicas de permanéncia
que dispbe de auxilios financeiros aos estudantes, ndo é raro observar a importancia
da presenca destes na manutenc¢ao de suas vidas académicas, como mostra Marafon
(2015). Em estudo realizado na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), em
2015, foi apontado que para muitos estudantes, o auxilio financeiro de permanéncia
estudantil € a sua principal ou Unica fonte de renda familiar. Marafon indicou que dos
alunos entrevistados, 61% relataram que a bolsa era sua principal fonte de renda e
outros 33% disseram que era a Unica fonte de renda, enquanto apenas 6%
manifestaram que o valor complementava a sua renda. No mesmo trabalho,
comprovou-se que, junto ao auxilio financeiro, outros tipos de auxilio como moradia,

alimentacéo e transporte sédo, segundo os estudantes, fundamentais para contribuir
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em sua permanéncia na Instituicdo. Nesses casos, para a maior parte dos alunos, o
valor da bolsa tem papel principal na cobertura de gastos com a alimentacao.

Mesmo que o auxilio financeiro disponibilizado pelas politicas de permanéncia
seja de grande ajuda na manutencdo dos gastos do estudante, ndo significa
necessariamente que seja suficiente (MARAFON, 2015). Em questionario elaborado
por Araujo et al. (2011) na Universidade Estadual Paulista, por exemplo, 71,2% dos
alunos entrevistados responderam que o valor da bolsa de permanéncia era
insuficiente para suprir todos os gastos da formacé&o universitaria. Marafon (2015, p.
137), inclusive, relata em seu trabalho, as expressées utilizadas pelos estudantes ao
se referir a insuficiéncia dos valores da bolsa para cobrir suas despesas, como “tenho
que me espremer com o auxilioc” e o comentario de que a bolsa contribui para a
“sobrevivéncia”.

Nesse sentido, é preciso entender que, enquanto a maior parte dos
universitarios recebem suporte financeiro da familia para manterem-se na
universidade, estudantes pobres normalmente ndo podem contar com esse tipo de

recurso:

Estudantes menos privilegiados ndo podem contar com a familia (ou
contam de forma reduzida) para os apoiarem nas demandas surgidas
em funcdo de uma escolarizagdo prolongada. Assim, acabam tendo
gue criar suas proprias praticas e estratégias ou contar com eventuais
mecanismos institucionais de apoio a sua permanéncia no ambiente
universitario e/ou para assisti-los na oferta de algum recurso
(HERINGER; VARGAS; HONORATO, 2014, p. 7).

Cabe reforcar que a instabilidade econémica € um fator determinante para a
permanéncia na universidade. Em um estudo realizado na Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS), por exemplo, dos estudantes de permanéncia estudantil
entrevistados, 65% declararam que abandonariam o curso por raz6es de ordem
financeira, 10% o fariam pela impossibilidade de conseguir conciliar o trabalho com
estudos e 5% disseram que isSsO ocorreria caso nhao recebesse auxilio de
permanéncia, sendo que os 20% restantes dos entrevistados néo desistiriam do curso
por razdes econdmicas (ESTRADA; RADAELLI, 2014).

Vargas (2011) constatou, em trabalho realizado na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), que egressos das camadas populares de um mesmo curso
que receberam algum tipo de auxilio socioeconémico na graduacdo tiveram

rendimentos aproximados aos daqueles que nunca precisaram ou participaram de
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nenhum tipo de programa. Sendo possivel concluir que a permanéncia, quando
estabelecida, possibilita ndo apenas a continuidade no curso de escolha, como
também atua como forma de diminuigdo das desigualdades sociais (VARGAS, 2011).
Devemos entender que o aluno de baixa renda, quando inserido no ensino superior
publico, encontra-se cercado de muitas incertezas sobre a sua continuidade nesse
espaco, sendo que a maior parte delas tem relacéo direta com sua situacao financeira.

Apesar das possiveis criticas as politicas de inclusédo de estudantes com
dificuldades socioeconémicas, € comprovavel que, quando efetivadas, elas
asseguram a sua objetividade: igualdade entre os estudantes de diferentes classes

sociais.

3.2 A permanéncia estudantil na Universidade Estadual Paulista (UNESP)

A Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) foi
fundada em 1976 a partir da fusdo dos Institutos Isolados de Ensino Superior do
Estado de S&o Paulo. Tais institutos foram criados, na sua maior parte, nas décadas
de 50 e 60 e correspondiam a Faculdades de Filosofia localizadas nas cidades de
Assis, Araraquara, Franca, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e S&o José do Rio
Preto (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022a). Faculdades essas que
estavam voltadas a formacdo de professores de escolas secundarias do Estado de
Sao Paulo. Outros Institutos somaram-se a esses, como as Faculdades de
Odontologia de Araraquara, Aracatuba e Sdo José dos Campos, a Faculdade de
Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal, a de Engenharia de Guaratingueta e
a de Medicina de Botucatu, ambos voltadas a formacéo profissional (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2022a).

A partir de 1969, a gestéo das faculdades passou a ser responsabilidade da
Coordenadoria do Ensino Superior do Estado de Sao Paulo (CESEP) que respondia
a Secretaria de Educacdo do Estado (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2022a). Contudo, a dificil gestdo dos Institutos levou a criagdo de uma autarquia na
forma de Universidade em 1976, a Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”.
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Desde a sua criagdo, a UNESP passou por algumas outras incorporacoes e até
mesmo expansdes. Apos 2003, foram criadas as Unidades Diferenciadas, ou Campus
Experimentais, que foram consolidados apenas em 2021, sendo eles: Dracena,
Itapeva, Ourinhos, Registro, Rosana, S&o Vicente, Sorocaba e Tupa
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022a).

Atualmente, a Universidade esta localizada em 24 cidades do estado de S&o
Paulo e compreende 34 faculdades e/ou institutos e 9 unidades complementares,
totalizando 53.578 discentes de graduacdo e poOs-graduacdo matriculados
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2023). Das 24 cidades, nas quais a UNESP
esté instalada, apenas 13 possuem moradias estudantis e 1 dispde de casas alugadas
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022a).

Atualmente a permanéncia estudanti na UNESP €& administrada pela
Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE), vinculada a Pro-Reitoria de
Extensdo Universitaria e Cultura (PROEC), anteriormente denominada Pro-Reitoria
de Extensdo Universitaria (PROEX), e é composta por um coordenador (indicado pelo
reitor), assessoria técnica e secretaria (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2015).

E a COPE que, junto da Comissdo Permanente de Permanéncia Estudantil
(CPPE), elabora, planeja, acompanha e avalia politicas, programas e ac¢des que
tenham por propdsito favorecer a igualdade de oportunidades aos estudantes em
situacdo de vulnerabilidade socioecondémica (UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA, 2015).

Criada no ano de 2013, a Coordenadoria passou a ser regulamentada por
resolucéo propria somente em 2015. E importante destacar que, antes da criagéo da
COPE e da CPPE, a permanéncia estudantil ficava a cargo da antiga PROEX. Isso
significa que, antes da implementacao das politicas de permanéncia estudantil, quem
regulava sozinha as bolsas sociais era a Pro-Reitoria de Extensdo. Essas bolsas,
chamadas de Bolsas de Apoio Académico e Extensdo | (BAAE-l), ainda que
destinadas aos alunos vulneraveis socioeconomicamente, possuiam um Viés
meritocratico. Esse viés era marcado ndo so pelo rendimento e aprovacao do aluno
no curso, como também por uma contrapartida para que a bolsa fosse recebida. Essa
contrapartida estava associada a realizacdo de trabalho académico junto a um

docente responsavel da unidade universitaria.



44

Atualmente. as diretrizes da COPE sédo dadas pela Resolucdo UNESP n° 45,
de 16 de julho de 2015, que foi recentemente complementada pela Portaria UNESP
n° 217, de 25 de junho de 2019. E funcdo da COPE (UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA, 2019):

Buscar consonancia com o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil —
PNAES;

Coordenar o Processo de Selegdo de estudantes para atribuicdo de auxilios
relacionados a Permanéncia Estudantil, conforme as normas estabelecidas
pela Unesp;

Avaliar e aprimorar as orientacdes do Processo de Sele¢cdo dos estudantes
para a concessao dos auxilios da Permanéncia Estudantil;

Realizar previsdes or¢gamentdrias e a aplicacdo dos recursos previstos para
a execucdo da politica de Permanéncia Estudantil;

Realizar, acompanhar e auxiliar estudos para as Unidades Universitarias, nas
acOes de infraestrutura fisica, organizacional e de pessoal, de modo a atender
a demanda dos assuntos relacionados a Permanéncia Estudantil;

Analisar e propor normas que visem a aplicacdo da politica de permanéncia
estudantil;

Elaborar e desenvolver estudos, projetos e pareceres técnicos relacionados
a permanéncia estudantil;

Planejar e acompanhar banco de dados, execugfes orcamentarias e
atividades administrativas da COPE;

Prestar suporte técnico-administrativo a grupos de trabalho e a Comisséo
Permanente de Permanéncia Estudantil (CPPE).

A CPPE, criada no mesmo ambito da COPE, também passou a ser
regulamentada em 2015 pela Resolucdo UNESP n° 10 de 9 de fevereiro de 2015.
Trata-se de uma Comissao paritaria entre os trés segmentos (docentes, discentes e
funcionarios) com a funcao de:

[...] elaborar, planejar, acompanhar e avaliar, em conjunto com a
Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE), politicas, programas,
metas e ac¢des que tenham por objetivo promover a igualdade de
oportunidades aos estudantes que estejam em situagc@o de vulnerabilidade

socioecondmica, contribuindo para a reducdo de indices de retencdo e
evasdo (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2015b).

Além da COPE, a Comissao tem o auxilio da Secretaria Geral da Universidade,
da Pro-Reitoria de Administracéo (PRAd) e da PROEC.

Nas Unidades Universitarias, as atividades locais ficam ao cargo da Comisséo
Local de Permanéncia Estudantil (CLPE). A CLPE foi regulamentada por uma portaria
publicada em 2018 pela UNESP e deve, entre outras coisas, estar vinculada a Vice
Dire¢&o nas Unidades Universitarias. Também paritaria, a CLPE deve contar com dois
docentes e respectivos suplentes, sendo o Vice-diretor/Coordenador, lider nato; dois

servidores técnico-administrativos e respectivos suplentes, sendo um deles assistente
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social (quando houver); e dois discentes e respectivos suplentes, atendidos pelo
Programa de Permanéncia Estudantil, sendo um deles morador da Moradia Estudantil.
No caso de o Campus possuir niamero superior a mil estudantes de graduacao, a
Comissdo podera ter nove membros, um a mais para cada segmento. Por fim, o
mandato dos membros docentes e servidores técnico administrativos é de dois anos,
enquanto o dos membros discentes € de um ano, com a necessidade de renovacao
de pelo menos um dos representantes (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2018).

Conforme a Portaria UNESP n° 343, de 29 de agosto de 2018, a CLPE tem a

funcao de:

| — desenvolver acdes em consonancia com as politicas e normas
estabelecidas pela CPPE e COPE;

Il — propor politicas locais de permanéncia estudantil e encaminha-las para
apreciacdo da Comissédo Permanente de Permanéncia Estudantil (CPPE) e
da Coordenadoria de Permanéncia Estudantil (COPE);

Il — propor e acompanhar nas Unidades ou Campus Experimentais
programas, metas e acdes que tenham por objetivo promover a igualdade de
oportunidades, principalmente aos estudantes que estejam em situacao de
vulnerabilidade socioecondmica, visando contribuir para a promocao de
melhores condicbes de permanéncia estudanti (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2018).

Ainda, compete a Comissao:

| - assessorar a Vice Direcéo nas Unidades ou a Vice Coordenacéo Executiva
nos Campus Experimentais em assuntos relacionados a permanéncia
estudantil;

Il - acompanhar a aplicacdo dos recursos orcamentarios destinados a
permanéncia estudantil local;

lll - propor, ouvindo a Comissao Local de Moradia Estudantil (CLM), onde
houver, a Vice Dire¢cdo da Unidade ou a Vice Coordenacdo Executiva,
encaminhamentos para 0s assuntos pertinentes a administracdo e o
funcionamento da Moradia Estudantil;

IV - propor, ouvindo a Comisséo Local de Restaurante Universitario, onde
houver, a Vice Dire¢cdo da Unidade ou a Vice Coordenacdo Executiva,
encaminhamentos para 0s assuntos pertinentes a administracdo e ao
funcionamento do Restaurante Universitario;

V - planejar, ouvindo o Nucleo Técnico de Apoio ao Estudante e a Comissao
Local de Moradia Estudantil, onde houver, o edital do processo seletivo local
para atribuicao de auxilios do programa de permanéncia estudantil;

VI - acompanhar, em conjunto com o Nucleo Técnico de Apoio ao Estudante
(NAE) e/ou o Conselho de Curso, o estudante que tenha aproveitamento
inferior a 70% dos créditos ou disciplinas cursadas, conforme art. 4, paragrafo
Unico da Resolugcdo UNESP 78/16 (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2018).

Os Nucleos Técnicos de Apoio ao Estudante (NAE), de acordo com a portaria,
devem ser definidos e regulados por resolugédo propria, contudo, até o presente
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momento, ndo ha nenhuma portaria publicada que regule o NAE, o que permite
assumir que esses nucleos ainda néo foram instalados.

Conforme mencionado acima, as diretrizes da COPE e, consequentemente, da
CPPE séo baseadas no Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). O
PNAES, criado pelo Governo Federal em 2010, através do Decreto n° 7.234 tem o
propésito de:

| — democratizar as condicdes de permanéncia dos jovens na educacdo
superior publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na
permanéncia e conclusédo da educagéo superior;

Il - reduzir as taxas de retencédo e evaséo; e

IV - contribuir para a promocé&o da inclusédo social pela educacado (BRASIL,
2010).

Além disso, o PNAES deve promover a¢des nas areas de moradia estudantil;
alimentacdo; transporte; atencdo a saude; inclusédo digital; cultura; esporte; creche;
apoio pedagogico; e acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo (BRASIL, 2010).

Com relacao aos critérios socioecondmicos, os alunos atendidos pelo PNAES
devem ter realizado a educacao basica na rede publica de ensino e possuir renda

familiar per capita de até um salario-minimo e meio (BRASIL, 2010).

3.2.1 Auxilios de permanéncia estudantil da UNESP

Segundo o Relatério de Atividades de 2021 da COPE (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2022b), apesar de buscar manter consonancia com o PNAES
desde 2014, a Coordenadoria, em conjunto com as assistentes sociais e a CPPE,
produziu uma resolucdo com os critérios para a concessdo de auxilios de
permanéncia estudantil apenas em 2016. A Resolucéo n° 78, de 7 de outubro de 2016,
dentre outras coisas, adequa as “normas de atribuicdo e modalidades de auxilios aos
principios vigentes na maioria das universidades publicas brasileiras e as
necessidades especificas da UNESP” (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2022b, p. 2). Dessa maneira, a Resolucao prevé os seguintes tipos de auxilio: Moradia
Estudantil; Restaurante Universitario; Auxilio Socioecondmico; Auxilio Aluguel;
Subsidio Alimentacao; Auxilio Especial; Auxilio Estagio; Auxilio Transporte; e Auxilio

Provisorio.
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O Auxilio Socioeconémico & um auxilio financeiro destinado ao aluno de
graduacdo a fim de que este possa se manter no local onde esta matriculado
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a). Para o ano de 2022, ano mais
recente dos valores vigentes, o valor do auxilio foi de R$ 390,00 (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2022b).

A Moradia Estudantil (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a) dispde
de vagas destinadas ao estudante conforme regimento e regulamentos proprios.

O Auxilio Aluguel é um auxilio financeiro disponibilizado aos estudantes de
graduacéo nas Unidades Universitarias onde ndo ha vagas na Moradia Estudantil ou
gquando a demanda for maior que a oferta de vagas em Moradia Estudantil
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a). Segundo a Universidade Estadual
Paulista (2022b), o valor do auxilio aluguel para o ano de 2022 foi de R$ 280,00.

O Auxilio Especial corresponde a um auxilio financeiro disponibilizado ao
estudante com deficiéncia ou mobilidade reduzida (conforme Decreto 5.296/04 Art. 5°,
§ 1° 1| e Il), e/lou com doengas graves (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2016a). Essa modalidade de auxilio foi de R$ 390,00 em 2022 (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2022b).

O Auxilio Provisorio € um auxilio financeiro destinado ao estudante ingressante
gue se encontra em extrema vulnerabilidade socioecondmica e atende ao periodo que
compreende a matricula e o resultado do processo seletivo (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2016a). O pedido deve ser justificado pelo Nucleo ou
Comisséo Local de Permanéncia Estudantil. Em 2022, o auxilio provisério foi de R$
390,00 (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022b).

O Auxilio Alimentacao corresponde a um auxilio financeiro que é atribuido aos
estudantes contemplados por outros auxilios, como Auxilio Socioecondmico, ou
Moradia Estudantil, ou Auxilio Aluguel, ou Auxilio Especial (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2016a). Dessa maneira, no ultimo ano o valor do Auxilio foi
de R$ 140,00.

O Auxilio Estagio trata-se de um auxilio financeiro disponibilizado ao estudante
gue realiza estagio curricular obrigatorio ndo remunerado. E s6 pode ser concedido
guando o estagio ndo puder ser realizado no municipio da Unidade Universitaria
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a). Assim como boa parte dos
auxilios, essa modalidade, em 2022, foi de R$ 390,00 (UNIVERSIDADE ESTADUAL
PAULISTA, 2022b).
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Por fim, o Auxilio Transporte € o auxilio financeiro concedido ao estudante
contemplado com Moradia Estudantil de dificil acesso e/ou distante da Unidade
Universitaria (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a). Também pode ser
aplicado a casos especiais de estudantes contemplados com o Auxilio Aluguel, sendo
necessaria justificativa por parte Nucleo ou Comissdo Local de Permanéncia
Estudantil.

Para solicitar qualquer auxilio, o aluno deve estar regularmente matriculado,
preencher formulério especifico e anexar os documentos solicitados e passar por
avaliacao socioecondémica, acompanhada de entrevista realizada por assistente social
na Unidade. Os auxilios devem ser solicitados anualmente pelo estudante. O periodo
de concesséo do Auxilio Socioeconémico, Auxilio Aluguel e Subsidio Alimentacéo,
para os alunos veteranos, é de até 12 meses, e de 11 meses, para os alunos
ingressantes (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a).

Aos estudantes que ja foram contemplados nos anos anteriores, a concessao
de qualquer auxilio estd condicionada a alguns critérios. Para aqueles que estédo
matriculados no 2° ou 3° ano do curso, € necessario ter o aproveitamento de pelo
menos 50% das disciplinas cursadas no ano anterior. Para os alunos matriculados
nos anos subsequentes, o aproveitamento deve ser de 70%. Acrescenta-se que, Nos
casos em que o aproveitamento for inferior a 70% dos créditos/disciplinas cursadas,
0 caso deverd ser assistido pelo Conselho de Curso e Nucleo ou Comissao Local de
Permanéncia Estudantil. Além desses requisitos, o aluno ndo pode ter reprovas em
disciplina por faltas (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2016a).

3.2.2 Os impactos das acdes afirmativas na permanéncia estudantil e a demanda por

auxilios da permanéncia estudantil ao longo dos anos

As acgbes afirmativas vém sendo aplicadas no ingresso dos cursos de
graduacédo da UNESP desde 2014 por meio do Sistema de Reserva de Vagas para a
Educacao Basica Publica (SRVEBP). A reserva de vagas estabeleceu que, 50% das
vagas, de cada curso e turno, deveriam ser preenchidas por alunos que realizaram
integralmente o ensino médio em escolas publicas (EP), sendo que, dessas vagas,
35% deveriam ser destinadas aos estudantes autodeclarados pretos, pardos e
indigenas (PPI) (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022b).
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Para isso, estabeleceu-se uma meta de cinco anos, nos quais, a reserva de
vagas seria implementada gradualmente até atingir 50% das vagas. Segundo a
Universidade Estadual Paulista (2022b), em 2014, 15% das vagas foram destinadas
esse fim; em 2015, foram 25% das vagas; em 2016, 35%; em 2017, 45% das vagas;
e, em 2018, 50% das vagas.,

Observa-se que apds a implementacédo da politica de reserva de vagas na
UNESP, houve uma grande mudanca no perfil socioeconémico dos estudantes que
ingressaram na instituicdo. Essa tendéncia estd associada a implementacdo da
reserva de vagas para os estudantes das escolas publicas e para os pretos, pardos e
indigenas. Segundo a UNESP (2022B) numero de estudantes ingressantes
provenientes de familias com renda per capita de até 1,5 salario-minimo cresceu
consideravelmente de 2010 a 2021. No ano de 2022, houve uma reducao expressiva
desse numero, de 2.935 em 2021 para 2.292. Quando observamos 0s ingressantes
oriundos de familias com renda de 1,6 a 2,0 salarios-minimos verificamos aumento de
1.029 estudantes em 2010 para 1.418 em 2022. No entanto, notamos diminuig&do
continua na quantidade de alunos ingressantes com renda per capita familiar acima
de 2,0 salarios-minimos (que diminuiu de 3.285 para 2.979). Na figura 1 podemos
observar o numero de ingressantes na UNESP conforme renda per capita familiar de
2010 a 2022.
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Figura 1 — Numero de estudantes ingressantes ha UNESP por renda per capita
familiar de 2010 a 2022.
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Fonte: Universidade Estadual Paulista (2022a).

Na Figura 2, podemos observar a distribuicdo do nimero de estudantes por

sistema de ingresso no vestibular da UNESP entre os anos de 2014 e 2022.

Figura 2 — Distribui¢cdo da quantidade de estudantes por sistema de ingresso nos
vestibulares da Unesp no periodo de 2014 a 2022.

4000

3000

2000

de alunos

numernro

1000

GOT G50
0
2014 2015 2016 27 2018 2014 2020 2021 2022
Ano
@ Sisterna Universal @ EP PPl @ SRVEBP (EP+PPI)

Fonte: Adaptado de Universidade Estadual Paulista (2022).
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Nesses nove anos, o total de 23.695 estudantes ingressaram pelo SRVEBP e
foram contemplados com ao menos um auxilio de permanéncia estudantil. Isso
significa que 65% do total de alunos (36.495) que foram contemplados com auxilios
de permanéncia estudantil, ingressaram pelo sistema de reserva de vagas da UNESP
(UNESP, 2022a). De acordo com a instituicdo, todos os estudantes que se
engquadraram nos critérios de concessao foram contemplados. Ou seja, do nimero
total, apenas 688 ndo foram beneficiados no ano de 2022.

O projeto de inclusdo da UNESP se mostrou eficaz ao apresentar o aumento
do nimero de alunos oriundos de escola publica, pretos, pardos e indigenas. Segundo
dados disponibilizados pela COPE, a demanda por auxilios também aumentou
consideravelmente. No caso do Auxilio Socioeconémico, por exemplo, nos ultimos 10
anos, a demanda duplicou (UNESP, 2022b). Dessa forma, podemos observar na

Figura 3 a quantidade de Auxilios Socioecondmicos concedidos nos ultimos 14 anos.

Figura 3 — Numero de bolsas BAAE l/auxilios socioeconémicos distribuidos entre

2009 e 2022.
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Fonte: Adaptado de Universidade Estadual (2022).
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Por fim, a figura 4 mostra a porcentagem de alunos que ingressaram pelo

Programa de Inclusdo e que estiveram no programa de permanéncia estudantil.

Figura 4 — Porcentagem de alunos SRVEBP no programa de permanéncia estudantil.
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Fonte: Adaptado de Universidade Estadual (2022b).

A partir dos dados e informacdes coletadas para a producao deste trabalho, é
impossivel ndo perceber que a adogdo do SRVEBP pela UNESP atuou como um
divisor de aguas. Os desdobramentos ocasionaram profundas mudancgas ndo apenas
na permanéncia estudantil, por meio do aumento do numero de auxilios oferecidos,
como no perfil do alunato, que passou a incluir um nimero muito maior de pessoas
das camadas populares. A curto prazo, talvez ndo fossem téo evidentes as mudancas
que o sistema provocaria, contudo, apés dez anos do inicio da implementagédo dessas
politicas de reparacado, sédo inegaveis os resultados.

A evolucdo da politica de reserva de vagas se deu em concomitancia a
evolucao das politicas de permanéncia estudantil, que outrora se resumiam a
contrapartidas meritocraticas e de cunho assistencialista. Ainda que os dados
institucionais ndo tragam informacdes a respeito da aplicabilidade e efetividade

dessas politicas, assim como a perspectiva dos estudantes (objetos centrais da
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estrutura da universidade) que a elas recorrem, podemos dizer que o primordial vem
sendo feito. Mesmo que ainda ndo seja o ideal, temos um cenario contrastante com
realidade social na qual estamos inseridos, a mesma que precedeu 0s principios
elitistas de criacdo das universidades publicas brasileiras, e a mesma que se mantém

atada aos ideais meritocraticos que sustentam toda a estrutura da nossa sociedade.

3.3 A permanéncia estudantil no Campus de Rio Claro

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro criada em 1957, deu
origem em 1976 a dois Institutos, o de Geociéncias e Ciéncias Exatas e o de
Biociéncias, que hoje compdem a UNESP do Campus de Rio Claro (UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA, 2022a). Sob a responsabilidade do Instituto de Biociéncias
estdo os cursos de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, Ecologia, Educacéo Fisica e
Pedagogia (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2017). Pertencem ao Instituto
de Geociéncias e Ciéncias Exatas os cursos de graduacdo em Ciéncias da
Computacdo, Engenharia Ambiental, Fisica, Geografia, Geologia e Matematica
(UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2015).

O Campus de Rio Claro fica situado na cidade de mesmo nome que, por sua
vez, estd localizada a 181 km da cidade de Sdo Paulo, no noroeste do Estado,
possuindo cerca de 200 mil habitantes (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA,
2017). Atendendo aproximadamente 2.000 alunos de graduacao, o Campus localiza-
se no bairro Bela Vista, que abriga os dois institutos e as duas unidades
complementares (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022a).

Em Rio Claro, no ano de 2021, o Instituto de Biociéncias recebeu 71 Auxilios
Socioecondmico, 43 Auxilios Aluguel, 4 Auxilios Socioecondmico Emergencial, 2
Auxilios Especial, 5 Subsidios Alimentacdo Moradia Estudantil, 4 Subsidios
Alimentacéo Bolsas Académicas (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022b).
Ja o Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas recebeu 83 Auxilios Socioecondmico,
60 Auxilios Aluguel, 4 Auxilios Aluguel Emergencial, 6 Auxilios Socioecondmico
Emergencial, 8 Subsidios Alimentacdo Moradia Estudantil, 4 Subsidio Alimentag&o
Bolsas Académicas (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022b).

Sendo assim, respectivamente, IB e IGCE, atribuiram o total de 129 e 165
auxilios (UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, 2022b).
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A COPE produziu um relatério de ingressantes na UNESP por unidade por faixa
de renda declarada no periodo de 2014 a 2022. Para o Instituto de Biociéncias do
Campus de Rio Claro (figura 5), é possivel observar que o ingresso de estudantes
com renda inferior a 1,5 salario-minimo aumentou gradativamente entre os anos de
2014 e 2018, mesmo periodo que compreendeu a implementacdo da politica de
reserva de vagas. Nesse mesmo periodo, houve um discreto aumento de ingressantes
matriculados com renda entre 1,5 e 2,0 salarios-minimos. O oposto é verificado no
ingresso daqueles que possuem renda superior a 2,0 salarios-minimos, onde observa-
se a diminuicdo expressiva de ingressantes ao longo dos anos, sobretudo entre os
anos de 2014 e 2018. Para as duas menores faixas salariais percebe-se a oscilacdo
no nimero de ingressantes matriculados, percebe-se que a redugéo coincide com o
periodo da pandemia de COVID-19. Para a faixa de 2,0 salarios-minimos identifica-se
também uma oscilacdo no numero de ingressantes, contudo, foi apresentado um leve
aumento nos anos finais da pandemia. De modo geral, o0 niamero de alunos
ingressantes matriculados em 2022 é quase o mesmo de 2014 para as duas primeiras

faixas salariais.

Figura 5 — Ingressantes do IB por faixa de renda declarada no periodo de 2014 a 2022.
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No Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas o mesmo fenbémeno é
observado, entretanto, com nameros mais marcantes. Conforme a figura 6, vemos
gue houve um aumento expressivo de ingressantes matriculados com renda de até
1,5 salério-minimo até 2018/2019 e um declinio no nimero de ingressantes com renda
superior a 2,0 salarios-minimos até 2018. Enquanto a primeira faixa apresenta declinio
de ingressantes a partir de 2020, a terceira faixa expressa aumento a partir de 2019.
Destaca-se que, a faixa que compreende a renda entre 1,5 e 2,0 salarios-minimos,
mantém poucas alteracbes ao longo dos anos, mas, ainda assim, indicando a

diminuicao de ingressantes a partir de 2021.

Figura 6 — Ingressantes do IGCE por faixa de renda declarada no periodo de 2014 a 2022.
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Fonte: Adaptado de Universidade Estadual (2022).

A permanéncia estudantil € um tema bastante complexo e multifacetado. A
analise dos dados apresentados revela desafios significativos enfrentados por
estudantes provenientes de familias de baixa renda. A presenca de politicas de
incluséo e auxilios sociais se mostram fundamentais para a garantia da igualdade de

posicdes e reducdo das desigualdades sociais no ambiente académico.
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Resumidamente, a permanéncia estudantil na UNESP e em outras instituicoes
de ensino superior € um desafio que requer atencdo e acdo continua por parte das
politicas publicas e das préprias instituicbes para garantir que todos os estudantes,
independentemente de sua origem social, tenham condi¢bes adequadas para concluir

sua formacao académica com sucesso.
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4 A VIVENCIA DOS ESTUDANTES NA MORADIA ESTUDANTIL DA UNESP DE
RIO CLARO

A Moradia Estudantil da UNESP de Rio Claro fica localizada as margens do
Campus no bairro Bela Vista, na cidade de Rio Claro. O espaco conta com trés blocos,
sendo que, os dois primeiros foram inaugurados em 1993, ap0s reivindicacdes
estudantis, e o terceiro no fim dos anos 2000. Ao todo, 0 espago possui 12 casas,
cada uma com quatro quartos e cada quarto com duas camas. Desse modo, existem
96 vagas disponiveis para os estudantes.

Neste capitulo, foram analisadas as entrevistas coletadas para a consecucao
da proposta desta pesquisa. Para tanto, foram criadas algumas categorias com base
na leitura das entrevistas em momento posterior a coleta. As categorias foram criadas
com base na similaridade das respostas dadas pelos entrevistados, assim, apos a
leitura das entrevistas, chegamos a trés categorias distintas: a) Barreiras
socioeconfmicas, permanéncia estudantil e resisténcias institucionais; b) Cultura de
coletividade; e c¢) Impacto da moradia estudantil na vida académica e pessoal.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com um atual morador e
cinco ex-moradores da Moradia Estudantii da UNESP de Rio Claro. Apos a

transcricao, as entrevistas foram analisadas conforme as categorias mencionadas.

4.1 Categorias de analise

Compreender o objeto de pesquisa em suas diversas interfaces perpassa a
necessidade de formular bons objetivos, a construcdo de um consolidado panorama
tedrico que dé conta de explicitar a temética, mas, sobretudo, criar condi¢cdes para a
analise dos dados coletados. Tal tarefa impde a necessidade das categorias de
analise enquanto possibilidade holistica, de modo a propor um olhar de totalidade
sobre o estudo em voga.

Nessa direcdo, a abordagem de categorizagdo oferece a possibilidade de
estruturar a compreensédo dos dados, observar as suas tendéncias e relagdes, bem
como a oportunidade de refletir de maneira critica a respeito daquilo que por vezes se

esconde na superficie.



58

Para Moraes (1999) [...] a analise do material se processa de forma ciclica e
circular, [...]. Os dados néo falam por si. E necessario extrair deles o significado. Isto
em geral ndo € atingido num unico esforgo” Desse modo, o autor indica a necessidade
de constante “[...] retorno periddico aos dados, o refinamento progressivo das
categorias, dentro da procura de significados cada vez melhor explicitados” tendo em
vista que tal processo se constitui uma oportunidade para atingir outras camadas de
compreensao do objeto de pesquisa (MORAES, 1999, p. 6).

N&o raro, no processo de analise de dados, observa-se uma infinidade de
conjuntos que, desarticulados, provocam um sentimento de falta de unidade e coesao.
Desse modo, a complexa tarefa de desvelar a realidade imp&e a categorizacdo como
ferramenta que favorece uma lente investigativa pela qual o pesquisador avaliara o
material e se debrucara de maneira aprofundada.

Se qualquer lugar € o destino da pesquisa, qualquer resposta Ilhe cabera de
maneira satisfatéria. Ou seja, sem a consolidacdo de uma abordagem que privilegia a
categorizacdo a priori, os dados, em si, demonstrardo uma desarticulacao notavel.

Alguns autores, no entanto, acreditam que se torna necessario ressaltar os
limites de tal proposta. Para Gondim e Bendassolli (2014) ao considerar a mensuracao
da realidade por meio da utilizacdo de categorias, incorre-se ao risco de se considerar
0s processos dinamicos da realidade de maneira estatica e particular, restringindo-se
aos conceitos pré-estabelecidos uma rigidez epistemologica que ndo permite abertura
ao diferente. Para as autoras, a utilizacdo das categorias, por vezes:

[...] ignora o seu potencial de geragcdo de teorias explicativas alternativas,
teorias tais que evitem tanto a cilada da "corroborac¢do" (deducdo) ou
imposicdo da teoria ao dado, como a da "reificacdo do dado" (inducéo) -

construcdo de uma teoria pontual que ndo vai além do proprio dado
(GONDIM; BENDASSOLLI, 2014, p. 198).

De um modo ou de outro, é certo que posicionar-se a favor da categorizagédo
dos dados implica uma postura politica na qual reside o fazer do investigador, de forma
que, a partir disso, explicita-se ndo apenas uma postura, mas um CoOmpromisso com
o recorte de uma realidade que jamais tera a pretenséo de ser totalitaria, mas a busca
pela captura de um fragmento daquilo que implica a analise da pratica cotidiana dos
sujeitos.

Tal postura corrobora a compreensao de Gamboa (1998), quando menciona
que “[...] as categorias tém conteudo légico e histérico. Seu conteudo logico refere-se

a sua articulacdo com outras nogdes e categorias, conformando uma unidade ou
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totalidade de pensamento ou estrutura interna”. Desse modo, prossegue o autor: “no
entanto, essa totalidade ndo € um todo ja feito e formalizado, mas, ao contrario,
comporta sua propria génese e desenvolvimento. A propria totalidade se cria e se
concretiza” (GAMBOA, 1998, p. 37).
Dessa maneira, ao iniciar um estudo, o pesquisador muitas vezes se depara
com uma quantidade significativa de dados brutos, que podem ser complexos e
diversificados. As categorias de analise atuam como ferramentas conceituais que
auxiliam na organizacéo e interpretacdo desses dados. Elas representam conceitos,
temas ou variaveis especificas que seréo investigadas em profundidade durante a
analise. Para Cardoso, Oliveira e Ghelli (2021):
Um conjunto de categorias boas deve atender as seguintes condicdes: a) A
exclusdo mutua (significa que um mesmo elemento ndo pode ser classificado
em duas categorias diferentes); b) A homogeneidade: Um Unico principio de
classificacdo deve governar a organizacao das categorias; c) A pertinéncia:
Uma categoria é considerada pertinente quando esta adaptada ao contetdo
analisado, ao objetivo e ao quadro teérico definido; d) A objetividade e a
fidelidade: As diferentes partes de um mesmo material, ao qual se aplica a
mesma grelha categorial, devem ser codificadas da mesma maneira; e) A
produtividade: Um conjunto de categorias € produtivo se fornece resultados

férteis em indices de inferéncias, em hip6teses novas e em dados exatos
(2021, p. 108).

A definicdo cuidadosa e a aplicacao criteriosa das categorias permitem uma
analise mais focada e direcionada, evitando a disperséo e garantindo a relevancia dos
resultados obtidos, uma vez que “as categorias tém uma funcdo metodoldgica
importante no movimento que vai do conhecido ao desconhecido e vice-versa’
(GAMBOA, 1998, p. 22).

Gamboa (1998), em sua tese de doutorado intitulada “Epistemologia da
Pesquisa em Educagao”, destaca a importancia de uma abordagem critica no contexto
da investigacdo. Através dessa perspectiva, o pesquisador é incentivado a questionar
as estruturas sociais, politicas e culturais subjacentes que influenciam o contexto
educacional. Nesse sentido, as categorias de analise ndo apenas ajudam a
compreender os dados em si, mas também permitem uma reflexdo mais profunda
sobre as relagcbes de poder, desigualdades e injusticas presentes no sistema
educacional.

Para o autor, as categorias se articulam enquanto “...] graus de
desenvolvimento do conhecimento, sdo formas do pensamento que expressam

termos mais gerais que permitem ao homem representar adequadamente a
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realidade”, uma vez que, “[...] como tais, sdo generalizagcbes de fendbmenos e
processos que existem fora da nossa consciéncia, e produtos da acao cognitiva dos
homens sobre o mundo exterior” (GAMBOA, 1998, p. 22).

Desse modo, a categorizagao dos dados se converte em importante passo para
a consolidacdo da pesquisa, possibilitando a identificacdo de nuances importantes
para a sedimentacao da tematica. Além disso, as categorias de analise permitem uma
comparacgdo sistematica entre diferentes conjuntos de dados ou grupos de
participantes, sendo importante ressaltar que ndo sdo estaticas ou universais; elas
sao construidas de acordo com o contexto especifico da pesquisa e podem evoluir a
medida que novas nuances sao obtidas (CARDOSO; OLIVEIRA; GHELLI, 2021).

Para a andlise dos dados desse trabalho, adotamos trés categorias fundantes:
a) Barreiras socioecondmicas, permanéncia estudantil e resisténcias institucionais; b)
Cultura de coletividade, bem como c) Impacto da moradia estudantil na formacéao
académica e pessoal. Espera-se, por meio do intermédio destas conseguir acessar 0s
dados, extraidos por meio das entrevistas semiestruturadas, de maneira critica,

assertiva e direcionada aos objetivos que delimitam o trabalho.

4.1.1 Barreiras socioecondmicas, permanéncia estudantil e resisténcias institucionais

A educacao superior publica no Brasil apresenta desafios expressivos aqueles
que sao provenientes das camadas mais desfavorecidas da sociedade. Como
observado nos capitulos anteriores, é extremamente necessario que as politicas de
permanéncia estudantil sejam direcionadas ao suprimento das necessidades basicas
do estudante, de modo que este possa progredir academicamente. Sao essas
politicas que irdo propiciar as condi¢cdes minimas de igualdade na educacgéo superior.

As barreiras socioecondémicas influenciam no aproveitamento académico dos
sujeitos, bem como na sua manutencdo nos estudos. Os obstaculos sociais que se
apresentam ao estudante, como a necessidade de trabalhar para prover sua propria
renda ou constituir a renda familiar, a falta de recursos materiais e até mesmo nao ter
um ambiente adequado de estudo, por exemplo, favorecem a desisténcia e a evasao
dos cursos universitarios (GANAM; PINEZI, 2021).

A permanéncia estudantil deve existir para que se assegure que esses
estudantes consigam concluir os seus cursos de graduacéo. Oliveira e Nogueira

(2018) reforcam que essas politicas incluem auxilios financeiros, transporte e,
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principalmente, os alojamentos/moradias estudantis. As moradias estudantis sao
essenciais para que os alunos oriundos de outras cidades se estabelecam na cidade
de onde esta localizada sua unidade universitaria.

Esses aparatos sdo fundamentais na reducéo das disparidades na educacao,
ja que permitem que o estudante se dedique aos estudos sem se preocupar
constantemente com a sua subsisténcia (SILVA; COSTA, 2020). E necessario que
haja igualdade de condicbes para todos os estudantes, apesar da sua realidade
socioeconémica. Para Silva e Costa (2020) oferecer essas politicas € um dos
principais pilares para favorecer a democratizacdo do acesso a educacao.

No caso da UNESP, e no contexto da politica de reserva de vagas sociais e
raciais promovida pela Instituicdo, torna-se ainda mais importante a implementagéo
de auxilios, que devem ser destinados a esses grupos. A concretizacéo da reserva de
vagas e dos auxilios contribui no acolhimento e inclusao, viabilizando a permanéncia
desses estudantes (ALMEIDA; ARAUJO, 2021).

N&o raro, ao estudar as politicas de permanéncia estudantil das universidades
publicas brasileiras nos deparamos com diversas resisténcias institucionais. A
primeira e a mais expressiva delas diz respeito a cultura administrativa e burocréatica.

A administracdo centralizada e rigida das universidades publicas dificulta o
estabelecimento de politicas dinamicas e eficientes. A burocracia institucional € um
dos mais relevantes obstaculos para o andamento dos programas de apoio
direcionados aos estudantes (GOULART; SERRAO, 2018). Dessa maneira, qualquer
politica, antes de ser implementada, deve passar por diferentes conselhos, comissfes
e O0rgaos colegiados.

Nesse sentido, a moradia estudantil se constitui como um instrumento
importantissimo na superacdo dessas barreiras socioecondmicas. Para Almeida e
Oliveira (2015), essa politica colabora para a constru¢cdo de um ambiente inclusivo e
favoravel ao desenvolvimento académico, além de oferecer espaco seguro e
adequado, propicia a troca de experiéncias e fortalece a convivéncia e apoio entre 0s
estudantes.

Mesmo que importantes, as politicas de moradias estudantis nas universidades
publicas brasileiras ainda enfrentam muitos desafios, sendo um dos principais, a falta
de financiamento, que, consequentemente, afeta na sua manutencédo e ampliacao.

Isso reflete na incapacidade desses espacos de suprir a demanda, ocasionando em
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filas de espera ou mesmo no nao atendimento de todos os solicitantes (SANTOS;
PRADO, 2017).

Para a construcdo e manutengdo de moradias estudantis/residéncias
universitarias deve-se ter uma quantia de recursos financeiros consideravel. O
problema € que, muitas vezes, existem outras demandas que dependem também dos
recursos financeiros. Nessa “competicao” e em casos de restricdo orgamentaria, na
maior parte das vezes, as politicas de permanéncia estudantil so as primeiras a sofrer
cortes (BARROS; SILVA, 2010). Dessa forma, € importante ressaltar que a
precarizacdo da educacdo publica e os constantes cortes de orcamentos, afetam
todas as politicas de permanéncia estudantil. Para que isso ndo ocorra, deve haver
um investimento continuo por meio de politicas publicas para garantir que o acesso a
esses direitos se mantenha, diluindo a influéncia das barreiras socioeconémicas
(COSTA; SANTOS, 2019).

Por conseguinte, essa categoria de analise tem como objetivo avaliar de que
forma a permanéncia estudantil e, consequentemente, a moradia estudantil, afeta a
continuidade dos estudos dos jovens de baixa renda, as estratégias desenvolvidas ao
longo do curso para a finalizacao dos estudos, bem como uma analise das resisténcias
institucionais que sao respostas burocraticas a necessidade de implementacdo de

politicas voltadas a permanéncia estudantil.

4.1.2 Cultura de coletividade

Dada a sua natureza coletiva, visto que o ambiente das moradias estudantis
personifica a vivéncia de diferentes sujeitos num mesmo espaco, torna-se importante
compreender, por meio de tal categoria, como 0s sujeitos avaliam a importancia do
tema, e como moldaram possibilidades ou n&o para conviver com as diferencas
enquanto viviam nesse espac¢o. Desse modo, a consciéncia coletiva e a promocéo de
um ambiente aberto, plural e diverso € a preocupacédo de tal categoria, que leva em
consideracao multiplas experiéncias.

No manifesto “Por que moradia estudantil?” produzido por estudantes do
Campus Unesp de Araraquara, explicita-se que:

[...] Vivemos em um pais com diferencas e desigualdades profundas.
Diversas sao as formas de atuacgdo social e politica possiveis, para que as

diferencas sejam valorizadas como elemento formador de identidade e de
construgdo dos individuos e as desigualdades sejam suprimidas,



63

aproximando as camadas sociais. Desta forma é que a Moradia Estudantil se
apresenta como ferramenta de superacéo dessas demandas. Para nos ajudar
nesta reflexdo recorremos ao significado de universidade, que nos remete a
ideia de universalidade, totalidade, corporacéo, associacdo, coletividade.
Todas essas caracteristicas deveriam ser valorizadas e reforgadas em nossa
instituicdo de ensino por serem elementos fundamentais para a producéo de
um conhecimento que seja humanizado, voltado para o crescimento de toda
a sociedade.

Desse modo, € nessa totalidade, e por meio dessa cultura de coletividade que
se baseia a experiéncia de conviver com tantas diferengas no espago da moradia
estudantil. E claro que essa convivéncia ndo esta isenta de conflitos e resisténcias,
sendo que tais tensGes constituem parte fundamental do processo de habitar tal
espaco.

A coletividade, nesse sentido, se expressa de diversas maneiras: Seja na
concepcao das casas, que agrupam dinamicas de géneros mistos, e
compartilhamento equitativo de demandas diarias, seja por meio do compartilhamento
dos problemas em pautas de assembleias, bem como por meio de momentos em que
se ponderam a necessidade de consolidagao do sentimento de “estar junto”.

Nesse sentido, Zago (2006) contribui dizendo que é comum que os estudantes
pobres se refugiem na militAncia estudantil por ndo se sentirem pertencentes aos
demais grupos da universidade. Ao considerar isso e ao pensar no caso do presente
trabalho, existe a possibilidade de que o préprio espaco fisico da moradia estudantil
contribua para que os estudantes se organizem e criem essa cultura de coletividade.

Assim sendo, a cultura de coletividade ndo se restringe a compreensao da
moradia estudantil enquanto equipamento publico, mas das expressdes culturais que
perfazem em tal espaco, garantindo-se, desse modo, a indissociavel relacdo entre

participacéo critica, senso de pertencimento e colaboragcéo neste espaco.

4.1.3 Impacto da moradia estudantil na formacdo académica e pessoal

Essa categoria toma como base a necessidade de analisar de que modo a
moradia estudantil influencia no desenvolvimento pessoal, académico, relacional e
como molda o olhar dos sujeitos para a realidade a sua volta e 0s prepara para a vida.
Trata-se da necessidade de olhar para as trajetdrias individuais de modo a
compreender o coletivo e vice-versa. E necessario um olhar direcionado e critico para
as diferentes trajetorias e vivéncias, considerando o que pode ser abrangido a partir

das diferentes narrativas.
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Nessa direcdo, compreende-se que 0s processos formativos vao além
daqueles difundidos pela Universidade, reforcando a ideia de que a educacéo, e por
extensdo, a formacdo cidadad, implica na compreensdao de que todos estamos
envolvidos em processos de aprendizagem continua.

A politica de permanéncia estudantil voltada para a garantia de moradia nédo se
restringe a oferecer apenas um lugar para dormir. Nesse lugar, onde residem sonhos,
aspiracoes profissionais, insegurancas e diversidades, acomoda-se a oportunidade de
se criar um espaco onde os diferentes saberes encontram morada, e onde estes sdo
acolhidos, transformados, ressignificados e moldados a partir das experiéncias dos
diferentes sujeitos na articulacdo de uma experiéncia coletiva. Assim, podemos
observar o florescimento de uma educacédo néo formal que, de acordo com Libaneo:

[...] corresponderia a ac¢des e influéncias exercidas pelo meio, pelo
ambiente sociocultural, e que se desenvolve por meio das relacdes
dos individuos e grupos com seu ambiente humano, social, ecoldgico,
fisico e cultural, das quais resultam conhecimentos, experiéncias,

praticas, mas que néo estdo ligadas especificamente a uma institui¢éo,
nem sao intencionais e organizadas (2004, p. 31).

Nessa direcdo, ao incorporar a compreensao de que as moradias estudantis se
fortalecem enquanto espacos de compartilhamento de experiéncias de vida e de
construcdo de aprendizados, toma-se como pressuposto que tais ambientes
propiciam a integracao em diversos aspectos da vida.

A transposicdo da experiéncia da casa dos pais para a Universidade, a
consolidacdo de uma cultura de estudo a nivel superior e a construcdo de uma
personalidade adulta que perpassa diversos elementos sociais sdo fortemente
influenciados pela vivéncia no espaco coletivo. De acordo com Sousa (2020), dados
de pesquisas nos Estados Unidos demonstram que “[...] Os programas de residéncia
sao tidos como elos capazes de cultivar oportunidades, desenvolver habilidades e
promover a juncao das aprendizagens de dentro e fora da sala de aula” (SOUSA,
2020, p. 301).

Desse modo, ressalta-se a importancia de se considerar de que modo a
moradia estudantil impacta na sociabilidade dos sujeitos e no modo como avaliam o
mundo. Considera-se igualmente importante compreender de que forma a experiéncia
coletiva de viver em moradia pode ou ndo contribuir para a analise do mundo e como
isso impacta na discussao de temas sociais (LACERDA; VALENTINI, 2018).
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Em suma, a categoria de analise do impacto da moradia estudantil na formacao
académica e pessoal dos estudantes na universidade publica exige uma abordagem
holistica e critica. Ela nos desafia a considerar ndo apenas os dados quantitativos,
mas também as narrativas e experiéncias dos estudantes. Somente ao fazer isso
podemos compreender verdadeiramente o papel que a moradia estudantil

desempenha no percurso educacional dos individuos e na sociedade como um todo.

4.2 Analise dos dados

A partir de agora, os dados coletados através das entrevistas semiestruturadas
realizadas para a pesquisa serdo analisados. O objetivo é examinar a totalidade dos
dados para determinar seus diferentes significados, suas diferentes nuances e a
realidade, seguindo a dindmica das categorias jA apresentadas anteriormente e
permitindo a extracdo de sentidos e significados pertinentes a area do estudo em
guestao.

Para isso, os dados serdo analisados de forma critica. I1sso inclui revisar os
discursos dos sujeitos com base em referéncias bibliograficas pertinentes a area.
Assim, serdo identificados, examinados e relatados os possiveis padrdes/temas
presentes nos dados usando a analise tematica sugerida por Braun e Clarke (2006).
Essa abordagem permite a organizacéo e descri¢cdo detalhada do conjunto de dados,
bem como a interpretacéo de diversos aspectos do tema de pesquisa.

Além disso, a analise critica dos discursos dos sujeitos permitira a consideracao
de aspectos contextuais, sociais e culturais que influenciam suas falas. A analise dos
dados néo se limita apenas a identificacdo de padrdes e temas, mas também envolve
uma compreensao aprofundada das implicagdes sociais e culturais dos discursos dos
sujeitos. A integracdo da analise tematica com a analise critica do discurso permitira
uma exploragcéo mais abrangente e significativa dos dados, proporcionando uma visao

mais rica e complexa sobre a tematica estudada.

4.2.1 Contextualizacdo dos sujeitos da pesquisa
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As entrevistas foram coletadas no ano de 2023. Sendo assim, a idade dos

entrevistados corresponde ao ano passado.

Segue abaixo a contextualizacdo dos estudantes que participaram das

entrevistas:

a) Individuo 1

Idade: 42 anos
Raca/cor: branco
Género: masculino

Cidade de origem:

Mogi-Guacu/SP

Anos que viveu na moradia: 2000 a 2004
Curso de graduacéo: Pedagogia
b) Individuo 2
Idade: 45 anos
Raga/cor: preto
Género: masculino
Cidade de origem: Sorocaba/SP
Anos que viveu na moradia: 2004 a 2009
Curso de graduacéo: Geografia
c) Individuo 3
Idade: 34 anos
Raca/cor: preto
Género: masculino

Cidade de origem:

Piracicaba/SP

Anos que viveu na moradia:

2009 a 2014

Curso de graduacéo:

Fisica (ndo concluiu)
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d) Individuo 4
Idade: 31 anos
Raca/cor: branco
Género: masculino

Cidade de origem:

Sao Paulo/SP

Anos que viveu na moradia:

2010 a 2014

Curso de graduacéo:

Matematica (licenciatura)

e) Individuo 5

Idade: 34 anos
Raca/cor: preto
Género: masculino

Cidade de origem:

Cotonou/Bénin

Anos que viveu na moradia: 2015 a 2021
Curso de graduacéo: Ecologia

f) Individuo 6
Idade: 25 anos
Raca/cor: branco
Género: masculino

Cidade de origem:

Sao Paulo/SP

Anos que viveu na moradia:

2017 a 2023

Curso de graduacéo:

Educacéo Fisica - ingresso em 2017 e
desisténcia em 2019;
Pedagogia - ingresso em 2020

4.2.2 Andlise da Cateqoria: Barreiras socioecondmicas, permanéncia estudantil e

resisténcias institucionais
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No contexto de analise da categoria, oportuniza-se a articulacdo de um cenario
gue tem por objetivo analisar as barreiras socioecondmicas e o impacto destas na
permanéncia estudantil, bem como as resisténcias da instituicdo no que se refere a
efetivacdo das politicas de permanéncia estudantil. A partir disso, pretende-se
entender as estratégias e as vivéncias dos sujeitos para a superacao de obstaculos.

Inicialmente, é importante destacar que muitos estudantes atribuem a
dificuldade de acesso a universidade como um dos principais obstaculos a serem
enfrentados. A falta de recursos financeiros, aliada a dificuldade de custear
alimentacdo e moradia impelia em muitos dos entrevistados, a crenca de que a
universidade se configurava enquanto espaco distante de sua realidade.

Nesse sentido, um dos entrevistados demonstra que: “a auséncia de politicas
de assisténcia estudantil abrangentes pode limitar as oportunidades de acesso e
permanéncia dos estudantes de baixa renda”. Tal afirmagao corrobora com os dados
das Nacdes Unidas que, em conferéncia realizada no ano de 2020, concluiu que
“apenas 1% de estudantes pobres no mundo consegue concluir estudo universitario”
(ONU, 2020).

O dado reflete ndo apenas as discrepancias de acesso, mas sobretudo de
permanéncia no espaco da Universidade. De acordo com um dos entrevistados, a
moradia estudantil da Unesp ndo possui vagas insuficientes, o que reafirma a
discusséo acima a respeito da dificuldade de continuidade dos estudos. Segundo um
ex-morador:

[...] a propria divulgacdo da moradia estudantil jA ndo é suficiente. Para a
pessoa entrar aqui, vocé vé que o numero total de vagas ja nao é suficiente,
porque a gente sabe que tem muito mais gente que quer usufruir da
permanéncia. Sim, tem pessoas com direito a permanéncia no campus que
ndo moram aqui, entdo, cadé? A moradia deveria comportar todo mundo, mas

ndo comporta todo mundo, né? Deveria comportar todas as pessoas e
atualmente ndo comporta.

Desse modo, € importante destacar que a politica de moradia estudantil
assegura, ndo de maneira satisfatéria, mas com potencialidade, a permanéncia
desses jovens estudantes, que enfrentam inUmeras precariedades em seu cotidiano.
Dentre elas, destaca-se a dificuldade de acesso aos conteidos que visam suprir as
necessidades das disciplinas ministradas por meio de recursos tecnolégicos. Um dos
entrevistados destaca tal questdo, acentuando que em sua época O acesso a

computadores e internet era algo inexistente no contexto da moradia estudantil:
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O, por exemplo, na minha época, néo tinha internet ainda na moradia hoje, a
gente sabe como [...] a gente estd dependente da internet, entdo ndo sei se
tem internet disponivel para moradia. Mas na minha época tinha comecado a
ter um wi-fi que vinha do Campus bem fraco, bem no finalzinho da graduacéo
e tal, mas na época 0 que a gente precisava era ir ao polo computacional que
existia na universidade. Se existe ainda o Polo ele era praticamente utilizado
pelos estudantes da moradia vocé via la depois das 6 horas da noite era s6
moradia, e a galera ficava la um bom tempo porque tinha que fazer inUmeras
coisas sabe.

O polo, a que se refere o entrevistado, se configurava enquanto um espaco
proximo a, onde havia computadores que ficavam disponiveis para a comunidade de
estudantes da UNESP de Rio Claro. Nesse espaco, que se articulava enquanto ponto
de encontro dos estudantes da moradia, era possivel ter acesso aos textos e demais
materiais disponibilizados pelos professores, assim como 0s e-mails institucionais.
Para além disso, 0 espaco possibilitava uma maneira de estar conectado as redes
sociais para se manter contato com os familiares e colegas de turma e viabilizava os
estudos, de modo geral.

E importante ressaltar que a internet demorou a chegar na moradia. Essa
demora, no que se relaciona a efetivacdo de uma garantia de acesso aos contetudos
gue auxiliassem os jovens no estudo, € o demonstrativo de uma perspectiva
universitaria que congrega em si a dificuldade de efetivacdo de politicas publicas
voltadas aos mais pobres. E nesse sentido que surgem as mobilizacbes estudantis
que, na maior parte das vezes, sao responsaveis pelas reivindicacbes de melhorias.
Dentre esses movimentos temos greve do ano de 2013.

Foi nesse ano que, com o estopim de pautas voltadas para a construgcédo de
restaurantes universitarios, a criacdo de politicas efetivas de permanéncia estudantil,
a construcdo e aumento do numero de vagas de moradias estudantis, bem como a
luta contra o Programa de Inclusdo com Mérito no Ensino Superior Publico Paulista
(PIMESP), que estudantes de diversos campus da UNESP se uniram e reivindicaram
mudancas na estrutura da Universidade atraves de greve estudantil adotada por
diversos campi, seguidas de manifestagbes em frente a reitoria da Universidade e
duas ocupacdes do prédio a fim de viabilizar discussfes a respeito das reivindicagdes
(Figura 7).
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Figura 7 — Segunda ocupacéo de estudantes na reitoria da UNESP em Sao Paulo.
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Fonte: Folha de S&o Paulo (2013).

Abaixo temos parte de uma reportagem disponibilizada pelo jornal
Pragmatismo Politico e que pode ser vista na integra no Anexo A. Na reportagem em
questao, foi disponibilizada uma carta de resposta do movimento estudantil,
representado pelo Diretorio Central dos Estudantes (DCE) provisorio, Helenira

Rezende, frente as mobilizacdes organizadas:

[...] Diante de um movimento que perdura mais de trés meses, 0
movimento estudantil da UNESP vem a publico denunciar e lutar
contra este projeto de universidade que esta posto, elucidando a
enorme crise que se estende por esta instituicdo. Totalizamos hoje 10
campus em greve estudantil, que sao: Ourinhos, Marilia, Assis,
Botucatu, Franca, Sao José do Rio Preto, Bauru, Rio Claro,
Araraquara e Sao Paulo.

A nossa luta defende a valorizacdo da educagdo publica a fim de
construir uma universidade democrética, a servico do povo e com
condicdes de acesso e permanéncia para as classes trabalhadoras
que historicamente sédo excluidas deste espaco. Queremos politicas
efetivas de permanéncia e de assisténcia estudantil, como restaurante
universitario, moradia estudantil e bolsas de auxilio socioeconémicas
e também por uma politica de cotas inclusiva, ndo a repressao aos
movimentos sociais, paridade nas instancias deliberativas, reajuste e
isonomia salarial para funcionarios e professores.

[...] N&o menos importante, temos também o ataque do governo do
Estado de S&o Paulo como o projeto do PIMESP (Programa de
Inclusdo por Mérito no Ensino Superior do Estado de S&o Paulo), o
qual impde uma barreira a verdadeira inclusdo nas universidades por
meio das cotas. Este projeto impde um curso semipresencial de dois
anos para a inclusdo de alunos cotistas, 0 que representa um enorme
racismo e subestima a capacidade do estudante cotista, além de néo
oferecer uma real complementacdo ao conhecimento deste aluno,
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devido a grade que tem cursos como Gestdo de tempo,
Empreendedorismo entre outros.

[..] Em anterior ocupagdo da reitoria, no dia 27 de junho, apos a
negociacdo com a vice-reitora em exercicio da reitoria Marilza Vieira
Cunha Rudge, o movimento entendeu que tivemos poucos avangos
nas pautas. A maioria delas foram somente encaminhadas a outras
instancias, nas quais ndo possuimos participacdo igualitaria.
[...] Nossa luta ndo se pauta em privilégios, mas sim por direitos que
deveriam ser garantidos pela universidade permitindo um ensino
publico acessivel e de qualidade. As pautas do movimento estudantil
sdo histdricas, o que indica problemas que historicamente sé&o
herdados. O que demonstra a necessidade da luta por meio de acdes
diretas como greves, ocupac¢fes, manifestacdes, dentre outros. Logo,
esses sdo métodos legitimos de luta dos movimentos sociais [...]

Figura 8 — Batalh&o da Policia de Choque na segunda ocupagéo de estudantes na reitoria
da UNESP em Sao Paulo.

Fonte: Midia Ninja (2013).

Foi nesse contexto que foi possivel a criagdo da Coordenadoria de
Permanéncia Estudantii (COPE) e a Comissdo Permanente de Permanéncia
Estudantil (CPPE), 6rgdos fundantes da permanéncia estudantil na Universidade.

Nessa direcdo, Maria Augusta Haddad Benuncio, estudante do Instituto de
Quimica de Araraquara, afirma em evento alusivo aos dez anos de criacdo de tais

orgaos que “[...] sabemos que ha avangos na permanéncia estudantil na Unesp e
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reconhecemos isso, mas temos que ir além e defender nossas pautas, para que 0S
estudantes entrem e permanegam na universidade com qualidade” (UNESP, 2023).
A indicacéo de que a luta foi necessaria, mas ainda resiste é, de fato, uma forte
analogia aos problemas relacionados a permanéncia estudantil na universidade
publica. A compreenséo da politica de permanéncia direcionada a estudantes de baixa
renda vai além do oferecimento de vagas. Para um dos entrevistados, € importante a
consolidagdo do “[...] apoio psicolégico e acompanhamento pedagdgico, que sao
coisas que fazem parte e ndo lembro de ter esse acompanhamento na minha época.”
Para ele a “[...] permanéncia foge para além do financeiro. Existem outras coisas que

sdo necessarias”. Além disso, destaca que:

[...] Quando a gente fala em permanéncia estudantil, a gente tem que pensar
gue é fazer o estudante permanecer na universidade e o que que ele precisa
para permanecer na universidade. Entéo precisaria de ter cota de xerox que
até hoje eu acho que a gente ndo tem, [...] precisa ter acesso a internet,
precisa ter habitacdo, precisa ter o auxilio econémico, todas as questdes que
percorrem para que seja uma habitagdo [...] vocé precisa ter politicas publicas
assim, né?

As barreiras socioecondmicas para acessar a universidade refletem um
sistema educacional que muitas vezes reproduz e amplia as desigualdades sociais
preexistentes. Estudantes de origem socioecondmica desfavorecida enfrentam uma
série de desafios que vao além da falta de recursos financeiros. Como suscitado,
questdes como acesso limitado a materiais didaticos, transporte, alimentacao
adequada, moradia segura e apoio psicossocial também desempenham um papel
crucial no acesso e na permanéncia desses estudantes na universidade.

No campus em questdo, ndo raro nos deparamos com noticias similares
através de buscas na internet. Uma delas, bastante simbdlica, porque carrega varias
nuances discutidas ao longo deste trabalho.

Na reportagem disponibilizada pelo G1 (Anexo B), o texto € iniciado da seguinte
maneira:

A direcao do Instituto de Biociéncias (IB) da Universidade Estadual Paulista
(Unesp), em Rio Claro (SP), suspendeu temporariamente as atividades do
restaurante universitario do campus, nesta quarta-feira (11). A decisédo

ocorreu apos cerca de 50 alunos almocarem no local sem pagar na terca-
feira (10). A instituicdo avalia o ato dos estudantes como uma invaséo.

Observa-se ai um relato institucional sobre o evento ocorrido, ao passo que,
em seguida, é disponibilizado o relato dos estudantes. Segundo estes as politicas de

permanéncia estudantil sdo imprescindiveis para que se mantenham no espaco
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universitario. O ato ocorrido em 2018 se deu em protesto contra 0 processo seletivo
do auxilio socioecondmico realizado naquele ano, segundo os estudantes “o processo
foi realizado de forma apressada e utilizou-se de critérios nebulosos” ja que o prazo
dado pela universidade a empresa terceirizada para realizar o servico de assisténcia
social foi de 30 dias. Sendo que, apenas 12 estudantes da moradia estudantil tiveram
0 beneficio renovado.

Na ocasido, em razao da falta de dialogo e da deciséo da direcdo do Instituto
de n&o rever o processo seletivo, os estudantes decidiram fazer o que chamaram de
‘entraco” no restaurante universitario do campus. Tal movimento consistiu na entrada
no restaurante e consumo de refeicdes sem pagamento. Por fim, alguns cartazes

foram colados em espacos da universidade (Figura 9 e 10).

Figura 9 — Cartazes distribuidos no Campus pelos alunos.

Fonte: G1 (2018).

Figura 10 — Cartazes distribuidos no Campus pelos alunos.

Fonte: G1 (2018).
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A reportagem traz excertos de uma carta resposta elaborada pelos estudantes.
Nesse documento os alunos alegaram que até o ano interior a maior parte dos auxilios
eram destinados aos moradores que apresentam extrema vulnerabilidade
socioeconfmica. E relataram:

Oferecem-nos a vaga, mas nao nos déo condigdes minimas de permanecer
(...) pois, ao passo que se destina 50% das vagas para pretos, pardos e
indigenas (PPI) e estudantes que estudaram integralmente em escolas

publicas, espera-se que a universidade possa garantir a permanéncia destas
pessoas.

Ao longo do texto percebe-se a dualidade entre os discursos, nos quais,
observamos de um lado a Instituicdo em uma tentativa de criminalizacdo do protesto
dos alunos, enquanto estes alegam necessitar de aparatos minimos para se
manterem na universidade.

Essa relacdo estabelecida entre a universidade e os alunos, bem como o
meétodo de luta utilizado pelos alunos para reivindicar melhorias a categoria discente,
principalmente no tocante aos aspectos da permanéncia estudantil, ja € antiga. Um
dos ex-moradores mais antigos mencionou:

A primeira ocupacao, se eu ndo me engano, foi em 2006. Depois de muita
discusséo, a gente ficou, acho que, uns 10 dias ocupando o ID. Eu ndo lembro
se foi 10 dias, mas foi pouco tempo, e a reivindicacdo era os méveis de uso

comum, ai eles vieram. Teve uma geladeira, um fogdo que parecia uma
enterprise, e melhorou muito, né?

De acordo com Guzzo e Filho (2005), “[...] o papel que as instituices
educacionais assumem hoje corresponde ao desenvolvimento das forgcas produtivas,
decorrentes do advento do capitalismo”. Desse modo, prosseguem 0s autores que
“[...] quanto mais cristalizadas as relagdes de trabalho, mais complexo torna-se a
transformacdo das instituicdbes educacionais em espacos de resisténcia, que
produzem uma ideologia contra hegeménica”.

No cerne de tal questdo, observa-se, principalmente em Sao Paulo, na
genealogia da ideia de universidade, uma hegemonia de concepg¢édo em relagcédo ao
gue deveria ser/compor esse espac¢o. Nao obstante, desde sua criagcdo a universidade
tem tido objetivos desvencilhados com a classe dos trabalhadores, sendo voltada para
a formacéo da elite e para a selecdo dos mais capazes. Esse fato € corroborado pela
afirmacado de Roque Spencer M. de Barros datada de 1939, onde alega que “De
acordo com a estirpe liberal paulista, a universidade sera sempre seletiva, por sua
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propria natureza. Sera e devera sé-lo destinada aos mais capacitados
intelectualmente, aos mais talentosos” (1939-49, p.360).

Observa-se que ja naquele tempo era intrinseca a dindmica de estimulo a
concorréncia, o apego a questdes relacionadas a meritocracia, e a defesa pela
continuidade do poderio intelectual nas méaos da elite. Ao subsidiar a educacao
superior por meio da defesa da segregacao dos mais “aptos” reforga as desigualdades
sociais. Nesta acepcao, reserva-se a elite o direito de frequentar os espacos de
difusdo do conhecimento, sendo a classe de trabalhadores excluida do processo de
acesso a Universidade, oferecendo-se a esses, 0 minimo de instrucéo para a atuacao
no mercado de trabalho.

Ao delinear o perfil da educacdo na América Latina ao longo do século XIX,
Gamboa concluiu que, embora houvesse na educacao idedrios que pudessem ser
compreendidos como modernistas, a educag¢do publica discriminava como
necessidade minima as classes sociais baixas as nocdes de leitura e escrita, ao
contrario das classes abastadas, que eram beneficiadas por uma educacao integral,
0 que promoveu a elitizacdo da escola. Segundo ele:

Hoje, tal elitizacdo apresenta-se com maior forca no ensino superior. Na
Ameérica Latina, cinco de cada cem pessoas, na faixa etéria de 18 a 24 anos,

estao no ensino superior e, desses, 75% se formam em instituicbes de ensino
superior (IES) particulares (GAMBOA, 2009, p.82).

Em um espaco direcionado a manutencdo do poder de uma classe social
especifica funda-se o conhecimento (elitizado) da humanidade. Neste aspecto, &
necessario o questionamento com relagdo ao que tem ocorrido nas ultimas décadas
no espaco da universidade, o que tem sido produzido, como tem ocorrido 0 processo
de construgdo da ciéncia e em quais circunstancias o saber tem alcancado a
sociedade, o que impele a necessidade de avaliar em que medida as experiéncias dos
sujeitos oriundos de classes menos favorecidas tém sido consideradas para a
construcdo de um espaco democratico na Universidade.

A auséncia de politicas de permanéncia estudantil abrangentes eleva ainda
mais as barreiras socioeconb6micas, limitando as possibilidades de acesso e
permanéncia dos estudantes de baixa renda na universidade. A falta de apoio
financeiro, moradias estudantis em numero insuficiente e a auséncia de programas de
bolsas adequados contribuem para a exclusdo de individuos que n&do possuem

condicdes financeiras favoraveis
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Desse modo, ao ser questionado a respeito de sua compreensao em torno do
acesso a universidade, se este seria um direito ou uma concessdao, um dos
entrevistados assevera para o fato de que considera ser um “Direito. Claro que é um
direito. De todos né? Todos deveriam. Quem quiser estudar, que estude, pois tem o
direito”.

Todavia, para a efetivacao de tal direito persiste a forma de selecéo, que volta,
mais uma vez, para a ideologia dos “mais aptos”, tendo no vestibular a sua acepgéo.
Desse modo, persiste o entrevistado ao relatar que: “[...] tem um grande filtro que é o
vestibular, né? O ideal seria que todo mundo que quisesse entrasse né? E que o
vestibular ainda € um grande [...] divisor de agua”. Sobre isso, Belluzzo, Teixeira e
Aiello-Vaisberg (2017) argumentam que:

A grande maioria da populacdo, que depende de escola publica, tanto ndo se
capacita a obter vaga na universidade, como deve ingressar mais cedo no
mercado de trabalho, via de regra em ocupac¢des menos qualificadas, que
recebem sempre pior remuneracdo. Desde 2001 foram implantados
programas para favorecer o ingresso dessa populagédo que, historicamente,
encontra mais dificuldade para ingressar nas universidades publicas, como o
sistema de cotas sociais e raciais. Porém estudos ainda debatem sobre seu
papel na resolucdo da desigualdade entre estudantes de baixa renda e os
mais abonados, e entre estudantes brancos e negros, bem como a

contraposicéo de sistema de cotas e meritocracia no acesso a universidade
(BELLUZZO; TEIXEIRA; AIELLO-VAISBERG, 2017, p. 405).

A questdo do vestibular € um ponto crucial quando se discute as barreiras
socioeconbmicas para acessar a universidade. O vestibular é tradicionalmente
utilizado como um mecanismo de selecéo que pode favorecer estudantes que tiveram
acesso a uma educagdo de maior qualidade e recursos para se preparar
adequadamente para 0 exame. Isso cria uma disparidade no acesso a universidade,
privilegiando aqueles que tiveram mais oportunidades educacionais e recursos
financeiros para investir em cursinhos preparatorios e materiais de estudo.

As falas dos estudantes ressaltam a necessidade de repensar o papel do
vestibular como um filtro de acesso a universidade, considerando as desigualdades
socioeconémicas que influenciam a preparacdo e o desempenho dos candidatos no
exame, fato esse ja corroborado por Zago (2006). A falta de acesso a recursos
educacionais e preparatorios adequados pode limitar as oportunidades de estudantes
de origem socioecondmica desfavorecida, reforcando as disparidades no acesso ao

ensino superior.
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ApoOs passarem pelo exame vestibular, e questionado a respeito de como seria
a vida universitaria sem acesso a moradia estudantil, um dos entrevistados afirmou
que, caso nao tivesse tido acesso a esta politica de permanéncia “Eu teria que me
virar mais, né, teria que ficar l14 até arrumar servigo ou estagio. Eu lembro que tinha
muitos colegas que trabalhavam e nés faziamos freelancer de gargcom”. Nesse
aspecto, o entrevistado segue argumentando que “as vezes, quem ja estava no
segundo ou terceiro ano, arrumava emprego e ja arrumava 0s estigios 14 e
trabalhava”.

O relato demonstra grande importancia para a compreensao da subsisténcia
dos estudantes universitarios que residiam na moradia. Ao ter acesso a essa politica,
muito embora importante, os problemas ndo se encerravam por ai, sendo necessario
a venda de mao-de-obra em trabalhos que n&o lhes ofereciam garantias. Muitos
estudantes enfrentavam e ainda enfrentam a realidade de ter que conciliar os estudos
com o trabalho para custear sua educacao, despesas pessoais ou contribuir com a
renda familiar. A necessidade de trabalhar pode ser uma das principais barreiras para
a dedicacao integral aos estudos, impactando o desempenho académico e o bem-
estar dos estudantes (ZAGO, 2006; MARAFON, 2015).

Outro ex-morador também acrescenta:

Com a moradia, que é um 6timo programa de moradia, vocé ndo tem essa
preocupacgédo... Onde vocé vai dormir, vocé vai voltar e vai ter um lugar do

lado da faculdade. Entdo vocé tem uma boa mobilidade e com a bolsa. Eu
penso que é uma estabilidade a mais, né? Vocé consegue focar nos estudos.

Assim, como j& visto, demonstra-se que a sobrecarga de trabalho para custear
0s estudos, a falta de suporte psicossocial e a preocupacgéo constante com questdes
financeiras podem comprometer o desempenho académico e o bem-estar dos
estudantes de origem socioecondmica desfavorecida. Politicas de acéo afirmativa,
programas de bolsas de estudo baseados em critérios socioecondmicos, orientacao
académica personalizada, suporte psicossocial e iniciativas de inclusdo digital sao
algumas das medidas que podem ajudar a mitigar as desigualdades e criar um
ambiente mais inclusivo e diversificado no ensino superior.

E fundamental reconhecer que a superacéo das barreiras socioecondmicas no
acesso a universidade néo é apenas uma questao de justica social, mas também uma
necessidade para promover a equidade e inclusdo académica por meio da diversidade

de experiéncias e perspectivas. Investir em politicas e praticas que eliminem essas
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barreiras nédo apenas beneficia os estudantes individualmente, mas também
enriguece a comunidade académica como um todo, fortalecendo o senso de
pertencimento e diversidade (VARGAS, 2011).

Diante desse cenario, torna-se fundamental a implementacdo de politicas
inclusivas e eficazes que possam reduzir as desigualdades no acesso e permanéncia
a educacao superior. A oferta de bolsas de estudo abrangentes, programas de
permanéncia estudantil ampliados, moradias estudantis adequadas e apoio
psicossocial sdo medidas essenciais para garantir a equidade no ensino superior e
promover a inclusdo de todos os estudantes, independentemente de sua condi¢ao

socioecondmica.

4.2.3 Analise da Cateqgoria: Cultura de Coletividade

Por meio da analise dessa categoria, foi possivel identificar dois padrdes de
respostas ao tema que foram codificados da seguinte maneira: a) convivéncia,
amizade e compartiihamento de recursos no espacgo coletivo; bem como b)
participacdo em movimentos estudantis e mobilizacdo estudantil.

Com relacdo ao primeiro item, observa-se, por meio dos relatos dos ex-
moradores, que o ambiente da moradia estudantil promoveu uma troca intercultural
rica, na qual os colegas de universidade tiveram a oportunidade de cultivar lagos de
amizade para além das salas de aula, articulando, desse modo, uma proximidade
através da construcéo de lacos afetivos e relacfes interpessoais solidas. De acordo
com um dos moradores:

[...] trago amizade daquele tempo até hoje, assim tipo ... para mim é inegavel,
como formagdo, isso também foi importante porque eu acho que essa
interacdo que a moradia proporciona de pessoas de varias areas de varias
cidades, de varios paises, né? Entdo séo varios olhares, sdo varias coisas

que contribui tanto para a formacao, né, do cidadao, assim tipo, de mundo,
como para sua formacéo curricular assim, né?

Ao ser questionado sobre qual teria sido a contribuicAo da moradia no

amadurecimento pessoal, outro morador acrescenta, que:

[...] Eu acho que foiimenso, porque € aprender a conviver, né? Assim eu acho
gue a gente experimentou o que seria a educacéo popular nessa moradia. No
sentido de que a gente pudesse ter a liberdade de conduzir as coisas
realmente. Olha para vocé ter uma ideia, hoje, a gente sabe como as coisas
séo, né? Hoje eu e minha companheira, a gente ta ajudando a construir uma
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comunidade rural para produzir alimentos, 0 nosso grupo conseguiu adquirir
um terreno interessante bem grande.

Pode-se extrair que a necessidade de “aprender a conviver”, posta por um dos
entrevistados, onde a educacao popular, pautada na construcdo coletiva de saberes
e na consolidacdo de uma abordagem de abertura, pluralista e diversa, se colocou
enquanto paradigma para a construcao/efetivacao dos lacos de amizade. Percebe-
se a importancia que é dada as decisGes coletivas, da articulagdo de um espaco
horizontal, bem como a progressiva conquista de uma forma de observar o mundo
para além do certo/errado, através da construcdo de uma viséo integral da realidade.
Tal visdo, se promove a partir do intercambio entre os diferentes (cidades, paises,
culturas), que fomentam uma visdo aprofundada da realidade e estimula a
compreensao de diversas possibilidades para criar uma coletividade que faga sentido
ao grupo.

Além disso, os relatos ainda oportunizam pensar que as relacbes dos
moradores perpassam o momento histérico da graduacao, passando a compor a vida
dos sujeitos, e a fortalecer o senso de coletividade em suas acoes futuras.

A convivéncia ndo estava isenta de contradicfes e dificuldades, naturais, se
considerarmos a complexidade que envolve conviver com pessoas tao distintas umas
das outras. Nessa perspectiva, um dos entrevistados relata que:

Eu acho que a gente errou muito algumas vezes, entendeu? Mas veja bem,
a gente tinha clareza de que € Gbvio, né, pela prépria, digamos assim, pelos
estatutos (...), dos regulamentos da moradia. Né? NGs ndo podemos expulsar
um estudante pobre dali, né? N&o temos essa forca e aquele estudante pobre
também néo era nosso inimigo digamos assim. Né? A gente tem que ter um

pouquinho de paciéncia com ele, né? Entao existiam alguns moradores la na
moradia que eram tratados como hospedes.

Observa-se, desse modo, que o “ser tratado como hdspede” se liga a nogao de
“nao pertencimento”, ou seja, “de estar de passagem”, demonstrando uma condi¢ao
transitoria de alguns individuos que néo se voltavam para esta experiéncia de
coletividade. Desse modo, os embates, as dificuldades oriundas da convivéncia,
assim como o respeito as normas, se mostravam paradigmas naturais de um ambiente
gue congregava em si tantas pessoas diferentes. As estratégias burocraticas como a
expulséo, por vezes, se mostravam equivocadas, sendo preferivel a articulagdo de um
processo de “educacgao”, que passava pela avaliagao da responsabilizagao social em
funcdo do pertencimento ao espaco. Até nesse movimento observa-se um senso de

coletividade.
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Um outro entrevistado, acrescenta:

A gente usa uma palavra, em portugués, na ecologia, que se chama poleiro.
A moradia era como um poleiro para essas pessoas. O poleiro é... quando a
ave esta voando, e a distancia é muito longa, ela faz uma pausa para comer.
Depois, continua a voar [...]. Eles ndo tinham muito contato com a gente
também, com o grupo... eles faziam as aulas e no fim de semana, ja estava
pronto para ir embora, entdo ia embora. A vivéncia ndo existia porque néo
tinha outra coisa, s6 era poleiro para essas pessoas.

Nesse aspecto, ndo que nao existisse a auséncia de coletividade no espaco da
moradia, mas a nao coletividade era notada e descrita como algo ruim. Para esse
morador, isso se devia muito a renda familiar. Para ele, as pessoas mais desprendidas
da convivéncia coletiva eram pessoas que tinham condic¢des financeiras de se manter
na universidade sem a moradia, se tratava de pessoas que estavam ali
temporariamente.

Ao abordar a pertinéncia das redes de sociabilidade, Abreu e Ximenes (2020)
apontam o fato de que a cooperacao entre estudantes demonstra ser um mecanismo
que auxilia na elevacdo do capital cultural de estudantes pobres. Além disso, 0s
autores acrescentam que “[...] o apoio recebido dos colegas e professores atuam
como importantes facilitadores da permanéncia”’, desse modo, a formagao e
manutencgao de vinculos durante o Ensino Superior favorece “[...] suporte afetivo e
social, inclusive para diminuir a propensao a evasao” (Abreu; Ximenes, 2020, p. 23).

E nessa mesma dire¢do que Lacerda, Yunes, Valentini (2022) conceituam que:

[...] o apoio social sera definido e referenciado como um construto ecolégico-
sisttmico e multidimensional de amplitudes micro, meso, exo e macro
sistémica. Ou seja, 0 apoio social apresenta elementos e caracteristicas
contextuais que podem estar presentes em Varios sistemas inter relacionados
e de influéncia do desenvolvimento humano. Sendo assim, o apoio social
refere-se aos diferentes tipos de suporte que resultam de relagdes reciprocas
e significativas nos contextos proximais e distais. Este apoio tem raizes em
diferentes fontes, como a familia, os amigos ou pessoas da comunidade.
Ademais, a rede de apoio se define por formar a trama e o tecido relacional

das interages e vinculos. Estes podem ser mantidos por afetos, proximidade,
parentesco ou convivio cotidiano (2022, p. 4).

As relacbes que sdo configuradas na moradia estudantil revelam uma
dimensao importante para a analise da vivéncia desses sujeitos, uma vez que esses
individuos enfrentam desafios cotidianos que perpassam a vivéncia dos demais
estudantes e que implicam em elementos cruciais para o seu desenvolvimento na
universidade. A partir de Lacerda, Yunes e Valentini (2022), podemos compreender

gue o suporte operado por meio das dinamicas sociais estabelecidas pode ser
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analisado por meio da dimensdo macro (politicas estudantis), meso (atividades
desenvolvidas pelos moradores como momentos culturais, assembleias etc.) e micro
(lacos com colegas de quarto e amigos préximos).

E por meio dessa triplice condicionalidade que se efetiva a construcdo de um
espaco de mobilizacdo que, em Ultima instancia, fomenta a organizacdo dos sujeitos
em pautas que lhes sdo comuns e que afetam a todos que ali convivem.

O envolvimento em movimentos estudantis e a participagdo em ocupacoes e
debates publicos demonstram um engajamento politico e social dos residentes, que
estdo sempre buscando promover mudancas e melhorias no ambiente académico.
Essas acbGes coletivas refletem uma postura de resisténcia e de busca por
transformacdes. De acordo com um dos entrevistados:

Desde que eu entrei aqui sempre foi muito claro na minha mente [...] que pra
gente indicar as coisas, a gente precisa ter pessoas em todos 0s espagos,
entendeu? Entéo, tipo, desde a congregacao do 1B, do IGCE, a gente precisa
ter representantes la, porque antigamente era la que se discutia, [...] la que

se tirava a comissdo para discutir as bolsas, né? Os auxilios. Entdo é
importante a gente ter gente la para acompanhar esse processo na CLML,

Outro ex-morador relembra o0 momento histérico de 2013, onde, segundo ele:

Tiveram varios momentos da moradia que... alguns pontuais, de
manifestacdes pontuais, que a gente batia panela etc. E esse maior ai, que
foi a greve de 2013, que foi a nivel nacional, ndo a nivel estadual, mas
nacional, ela contou bastante, né, para o movimento. Por mais que Rio Claro
possa ter ficado fraco, no geral era bem possivel, né?

Os estudantes da moradia estudantil da UNESP de Rio Claro participaram de
movimentos em prol de melhorias na educacao publica superior do estado de Séo
Paulo. Isso se deu em um contexto em que muitos outros movimentos sociais estavam
efervescentes no Brasil inteiro, como, por exemplo, as Jornadas de Junho. Nesse
sentido, a fala do ex-morador € bastante ilustrativa.

Foi em junho de 2013 que se deram no pais os movimentos pelo “hdo sao
apenas vinte centavos”, que buscava dar visibilidade as consequentes altas dos
valores do transporte publico nas principais cidades do pais. Esse movimento, que
levou milhares de pessoas as ruas, reuniu a ala mais democratica no campo da
discusséo social, que mais tarde testemunhou com indignacdo a atuacéao de grupos,
como o Movimento Brasil Livre (MBL). Tais grupos se apoderaram do discurso e
inflamaram um processo de desqualificacdo do governo de Dilma Rousseff que, mais
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tarde, sofreria um golpe de estado, mesmo que tenha recebido a maior soma de votos
nas elei¢cdes presidenciais de 2014.

E nesse momento histérico que ocorreram as ocupacdes de prédios da
UNESP, como no caso da reitoria, jA mencionado anteriormente. A respeito disso, um
ex-morador relata que:

Tive que me encontrar em situacGes de ter que fazer Assembleia da
Matematica... e ai, como nao ia ninguém tinhamos que tomar decisbes com
poucas pessoas la... e ai, tudo vinha para cima do centro académico [...] A
greve dos estudantes foi declarada e o Centro Académico da Matemética
apoiou e eles (outros alunos) vieram me cobrar falando que a matematica ndo
tinha entrado em greve. Ai, eu falei [...] que a matematica entrava em greve,
eu falei que o centro académico estaria apoiando a greve. E essa greve durou
por uns trés meses, e inclusive, foi um momento bem ruim, assim... eu lembro

porque, além de ficar em greve, a gente ficou ocupado, né? Ocupamos as
salas dos institutos e tal.

Essa fala € ilustrativa no que diz respeito a caracteristica de mobilizacdo e o
senso de responsabilizagéo frente aos movimentos sociais. Para outro ex-morador,
esse movimento apresentou grande importancia, uma vez que, embora nao tenha
participado de nenhum 6érgdo da universidade, sua experiéncia na construcdo dos
espacos coletivos e na tomada de decisdo motivou-o a pensar na universidade como
territério comum, no qual residem os enfrentamentos, tensdes, buscas por melhores
condi¢cbes de estudo e qualidade para o processo de ensino-aprendizagem. O ex-
morador enxergava em sua atuagdo uma forma de “trazer representatividade e voz
para grupos sub-representados, contribuindo para uma universidade mais inclusiva,
com uma cara de cidade”.

Além disso, o ex-morador posiciona-se a favor dos movimentos de greve, que,
naquele contexto, estiveram voltados para a revisao de bolsas e a luta por melhores
condi¢cdes de permanéncia estudantil. Para ele a luta se deu, entre outras coisas,
porque “[...] estava tudo muito caro e a bolsa ndo estava conseguindo ser suficiente.
E isso nos impactava diretamente”. Nessa dire¢ao, o envolvimento do entrevistado no
movimento estudantil ndo apenas contribuiu para sua propria formacao politica e
pessoal, como também o capacitou a ser um agente de transformacdo dentro da
universidade, buscando melhorias e representatividade para todos os estudantes:

Minha motivagéo foi o meu entendimento de estar fazendo por mim e pelos
outros. A partir do momento que vocé entende, né, que vocé é preto, é pobre
e esta no espaco que € negado para ti, entdo deve estar lutando pela melhoria

desse espago e a0 mesmo tempo, tipo, estar trazendo 0s meus para esse
espaco. Entdo, nesse sentido, de receber isso de alguém e estar passando
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isso... assim, para a continuagdo, né? Ter uma universidade com mais cara
de cidade.

Nessa conjuntura, o0 movimento estudantii demonstra capacidade de
articulacdo de um modelo de contestacdo ao status quo da universidade, o que por
sua vez reforca o sentimento exposto por Araudjo (2009). Trata-se de um movimento
que afirma um outro modelo de universidade, onde o paradigma do publico, da
gratuidade e da qualidade se amplificam diante da democracia e autonomia “voltada
para atender as necessidades daqueles que a sustentam, os trabalhadores”
(ARAUJO, 2009, p. 169). Essa constatacéo reforca o questionamento exposto por
Carneiro (2008):

Se os estudantes fossem apenas os profissionais que se preparam para a
competi¢@o nas fungdes técnicas e intelectuais especializadas da variedade
das profissdes, por que de quando em quando, acometeria aos jovens
estudantes de todos os paises uma vontade de transformar a vida e o mundo

e de desencadear movimentos politicos estudantis que, de fato, mudam a
histéria? (Carneiro, 2008, p. 35).

Desse modo, repensar a estrutura universitaria, questionar os paradigmas
postos e pensar de maneira coletiva nas possibilidades para a resolucao de problemas
gue afligem o conjunto dos estudantes tornam-se pautas nas falas dos ex-estudantes
entrevistados. Um deles, inclusive, destaca o papel das ocupacdes e panelacos, que
se desencadearam em funcéo de situacdes que ocorriam no cotidiano da moradia, e
dada a necessidade de resguardar os direitos de seus moradores. O entrevistado
destaca: “S6 quem dorme la sabe como é dificil, vocé fica no frio, né? E vocé tem que
organizar café da manha e vocé tem que organizar a limpeza etc.”

Observa-se, por meio da fala dos entrevistados, que a participacéo ativa e a
organizagcdo do movimento se mostravam importantes para a instauragcédo de pautas
comuns. Assim, percebe-se a importancia da mobilizacdo como estratégia muito
utilizada por estes que vieram antes e que construiram a moradia estudantil da
UNESP de Rio Claro.

4.2.4 Andlise da Categoria: Impacto da moradia estudantil na formacdo académica e

pessoal

A vivéncia na moradia estudantil e sua consequente influéncia na vida pessoal
e académica revela impactos significativos entre os entrevistados. Através das falas

dos entrevistados, é possivel analisar de forma articulada e critica como a moradia
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estudantil se torna um elemento crucial para a permanéncia e sucesso dos alunos no
ensino superior.
Um dos entrevistados afirma que "sem essa moradia ndo estaria aqui. Esse &
o verdadeiro impacto da permanéncia [...] certeza estaria no Benin, talvez vivendo
outra vida". O ex-morador, de origem estrangeira, aprofunda sua fala de modo a
demonstrar que a politica de permanéncia € indiscutivelmente importante para a
consolidagéo da oportunidade de estudo, se estabelecendo, nesse sentido, em um
suporte fundamental para estudantes em situacdo de vulnerabilidade, garantindo
condicBes adequadas para o desenvolvimento académico. Ele acrescenta que:
[...] N&o estou falando que o0 meu passado ndo tem nenhuma interferéncia
positiva sobre a minha vida, ou em quem sou hoje, da decisdo que eu tomei
de vir para o Brasil [...] Bom, depois de aprender a lingua, para chegar
finalizando o mestrado com uma bolsa FAPESP, hoje, eu acho que a moradia
tem 90% de responsabilidade nisso, é? A moradia e a minha dedicacéo

pessoal. [...] é a catapulta que me puxou, que me jogou pra l4, longe. Porque
sem isso eu ndo chegaria aonde eu estou. Disso eu tenho certeza absoluta.

O depoimento reflete a percepcdo de que a disponibilidade de moradia
acessivel e segura teve um impacto significativo no percurso académico do estudante,
permitindo-lhe dedicar-se plenamente aos estudos. A afirmacédo de que "a moradia
tem 90% de responsabilidade” no sucesso académico do individuo revela como
politicas publicas de apoio estudantii sdo fundamentais para a inclusdo e a
permanéncia de estudantes no ensino superior. Sem essa rede de apoio, muitos
alunos, especialmente aqueles de origem mais vulneravel, ndo teriam a oportunidade
de se dedicar integralmente aos seus estudos e alcancar seus objetivos académicos
e profissionais.

Essa reflexdo aponta para a importancia das politicas de permanéncia
estudantil, como a moradia, na promocéo da igualdade de oportunidades no ensino
superior, ao proporcionar um ambiente propicio para o desenvolvimento académico.
Quando questionado sobre o impacto da moradia e da permanéncia estudantil na sua
vida, ele diz:

A permanéncia... saiu a lista e eu fui contemplado... com acho que R$425,00,
naquele tempo. Esse dinheiro fez muita diferenca na minha. Com esse
dinheiro eu consegui viver na moradia, viver no dia a dia. Isso me permitiu me
focar mais, porque eu estava percebendo que era a oportunidade da minha
vida para conseguir o que eu queria. E com isso, eu falei, falei para mim

mesmo que meu desempenho na faculdade ia melhorar [...]. Entdo, o impacto
da permanéncia foi muito, muito, muito positivo na minha vida.
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Sobre isso, ele adiciona que, no tempo em que estava na graduacédo, era
essencial que ele pudesse se dedicar ao curso, uma vez que, ndo podia ter
reprovacdes por ser estrangeiro. Segundo ele, isso se manteve até 2018, e depois
mudou por motivo desconhecido por ele.

A moradia estudantil, nesse contexto, ndo € apenas um espaco fisico, mas uma
parte integral do processo educacional, pois garante estabilidade e seguranca,
elementos fundamentais para que os alunos possam concentrar suas energias na
aprendizagem e no crescimento pessoal.

Além disso, como politica publica, a moradia deve ser vista como um direito e
ndo como um privilégio. E uma responsabilidade do Estado assegurar que todos os
estudantes, independentemente de sua condicdo socioecondmica, tenham acesso a
uma educacao de qualidade, o que inclui o suporte necessario para viver e estudar
dignamente. Trata-se, portanto, de um componente crucial de uma educacédo
emancipatoria, pois contribui para a igualdade e para a construcdo de uma sociedade
mais justa e equitativa.

Tal consideracao é completamente oposta a concepcao de sociedade vigente,
onde ha a premissa de que as politicas publicas devem ser voltadas para a
consolidacéo das garantias estritamente individuais. Segundo Hofling (2001, p. 38), “o
processo de definicdo de politicas publicas para uma sociedade reflete os conflitos de
interesses, 0s arranjos feitos nas esferas de poder que perpassam as instituicdes do
Estado e da sociedade como um todo” (HOFLING, 2001, p. 38), 0 que demonstra, em
linhas gerais, que a feicdo das politicas publicas sdo determinadas por interesses e
que o0s movimentos dos sujeitos sdo indispensaveis para a articulacdo de
possibilidades de acesso e permanéncia de jovens nas universidades publicas
brasileiras.

Com certeza, com certeza. [...] A moradia me ensinou a cuidar de mim
mesmo. [...] Eu tinha que ser meu pai, tinha que ser minha mée, tinha que ser
meu conselheiro. [...] Entdo, a moradia me ensinou muito isso, a tomar conta
de mim mesmo. A ser responsavel de lavar minhas coisas, roupas e fazer
minha comida, de cuidar de mim quando eu estou doente. De fazer qualquer
coisa, de ser conselheiro, de ser independente, ndo so a independéncia, mas

aprendi a ter autonomia. [...] fez de mim um homem muito mais maduro do
que eu era.

Para outro entrevistado, a moradia significa:

[...] 0 inicio da minha vida adulta. Para mim é o inicio da minha vida adulta e
tenho a responsabilidade de ter saido, de entender que tu saiu fora de casa,



86

né? Mas eu tenho uma casa e essa casa, tipo, ela vai ser formada pelas
pessoas que vao estar comprando ela assim. Que ndo preciso conhecer, mas
€ possivel, tipo construir algo. E é o que eu tenho como base para mim, eu
acho que ha muitas coisas dentro da moradia [...], mas eu acho que foram
momentos de grande importancia para minha formagédo, né? Para ter esse
entendimento para mim, né, até agora, como uma grande escola... assim,
politica. De conseguir também me entender, foi 0 processo que fez parte da
minha construcéo de identidade. E de me entender, né, de ver que é possivel
fazer os links que eu pensava em fazer, de trabalhar com o que eu gosto, de
entender que a fisica é dialogavel com arte, né? E é dialogavel com politica
assim, né? Procurar fazer as coisas para voltar para mim e para 0s meus, eu
acho que nesse sentido acho que a moradia é uma grande semente.

Dessa forma, a andlise articulada das falas dos entrevistados evidencia como
a vivéncia na moradia estudantil impacta de maneira significativa a vida pessoal e
académica dos estudantes, ressaltando a importancia desses recursos para a
inclusdo e permanéncia no ensino superior. Para além da manutencéo da condicédo
de estudante de graduagé&o, o0 espaco parece oportunizar a aprendizagem e o debate
de temas extremamente importantes para a formacdo cidadd e para o

desenvolvimento da nossa sociedade:

A moradia foi onde eu mais aprendi... para a vida inteira. E ai, quando eu
cheguei aqui, comecei a ver as coisas de uma maneira diferente, sabe? E
para minha formacdao politica foi essencial. Assim, tudo que eu aprendi aqui,
todas as todas as coisas que eu... todas as leituras, todos o0s grupos de
discusséao daqui, da moradia, quando eu cheguei. O que a gente falava sobre
estrutura de poder; a gente falava sobre como funcionava a sociedade;
género, um debate sobre género; um debate sobre feminismo; debate sobre
0 movimento negro, entendeu? Entéo, tipo, tudo isso, ndo tinha muito contato
com isso. Entdo, eu diria que a moradia foi o que me formou, como o sujeito
gue eu sou hoje, assim, sabe? Tanto que sempre eu voltava pra casa, a
minha méae falava assim: “Pd, vocé ta diferente, mais velho, hein?” [...] Entao,
tipo, eu diria que a moradia teve influéncia, muita influéncia na minha luta que
eu sou hoje. E nas minhas concepg¢fes e as minhas ideologias, nas minhas
concepcdes politicas, no que eu defendo e no que eu acredito. Entdo, acho
que muito por lutar por esse espago também, de me sentir muito pertencido
a esse espago dessa relagdo mutua, entendeu? De eu dou, eu dou 0 meu
para o espaco, e 0 espaco doa para mim, entendeu? Entéo, tipo, é assim na
minha cabeca, sempre foi assim. Foi muito claro desde a minha entrada aqui.

A andlise critica dessas falas revela ndo apenas a importancia da moradia
como um suporte material e emocional para os estudantes, mas também aponta para
guestdes mais amplas relacionadas a incluséo e igualdade no ensino superior.

A dependéncia desses recursos para a permanéncia dos estudantes levanta
guestionamentos sobre a falta de politicas estruturais que garantam condi¢des dignas
para todos os universitarios, independentemente de sua origem socioeconémica. Uma
das falas de um dos ex-moradores retratada mais acima, sobre como sua vida poderia

ter sido diferente sem a moradia, evidencia a vulnerabilidade de muitos estudantes
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gue dependem inteiramente desses recursos para acessar a educacao superior. 1sso,
mais uma vez, ressalta a necessidade de politicas publicas mais abrangentes e
eficazes que almejam a igualdade desde a base, evitando também que a moradia
estudantil se torne a Unica alternativa viavel para a permanéncia dos alunos.

Por outro lado, a reflexdo de outro entrevistado sobre a importancia da condicao
material proporcionada pela moradia destaca a necessidade de um olhar mais amplo
sobre as desigualdades estruturais que permeiam 0 acesso a educacdo. A
dependéncia desses recursos para garantir a permanéncia dos estudantes demonstra
a urgéncia de politicas que atuem nao apenas no ambito individual, mas também na
transformacao das condicdes sociais que geram essas desigualdades. Desse modo,
observa-se a importancia de se refletir ndo apenas sobre a importancia da moradia
estudantil como um suporte fundamental para os estudantes, mas também sobre a
necessidade de politicas mais abrangentes e estruturais que garantam a equidade no
acesso a educacao superior.

A moradia estudantil se apresenta como um ponto de partida para essas
reflexdes mais amplas sobre inclusdo, igualdade e justica social no contexto
académico, apontando para a importancia de um olhar critico e transformador sobre
as politicas de permanéncia estudantil.

A vista disso, a critica em relacéo a divulgacdo e acesso a moradia estudantil
levanta questdes sobre a eficacia da implementacdo das politicas de permanéncia
estudantil e a necessidade de tornar esses recursos mais acessiveis e conhecidos
pelos estudantes em situacdo de vulnerabilidade. Uma vez que a falta de informacéao
pode ser um obstaculo significativo para aqueles que poderiam se beneficiar desses
apoios, é extremamente importante o desenvolvimento de estratégias de divulgacéo
mais eficazes e abrangentes.

Por fim, a reflexdo sobre a moradia estudantil como um elemento que impacta
nao apenas na permanéncia académica, mas também no amadurecimento e
desenvolvimento pessoal dos estudantes, destaca a importancia desses espacgos
como locais de aprendizado e crescimento para além do ambiente académico
tradicional. A moradia estudantil se apresenta como um espaco de convivéncia, troca
de experiéncias e construgcédo de identidades, contribuindo para a formacéo integral
dos estudantes.

E claro que n&o se deve ignorar que a implementacdo de moradias/residéncias

7

estudantis ndo € comum a todas as universidades publicas do Brasil. H4A uma
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infinidade de tipos de moradias, desde casas residenciais, como € 0 caso da maior
parte das moradias estudantis da UNESP, até edificios, casas alugadas e auxilios
financeiros destinados a suprir o valor do aluguel.

Mesmo que ndo haja um consenso ou mesmo um respaldo cientifico a respeito
desse assunto, € importante adicionar que o investimento na construcdo de mais
moradias estudantis € mais seguro do que direcionar recursos para auxilios que
permitam o pagamento de despesas com aluguel. Isso se deve ao fato de que as
moradias estudantis: a) representam um investimento em patriménio fisico, ou seja,
sdo construcbes que permanecem como ativos da instituicio de ensino,
diferentemente dos auxilios para aluguel, por exemplo, que sdo despesas recorrentes;
assim, b) as moradias sdo bens duraveis e que, dessa forma, continuam disponiveis
mesmo diante de crises or¢camentarias; e proporcionam a c) garantia de
disponibilidade, pois ao construir moradias, as instituicbes garantem espacos fisicos
permanentes, conferindo aos estudantes de baixa renda estabilidade e seguranca
habitacional que, por sua vez contribui para o bem-estar do estudante durante todo o
periodo académico (MACHADO, 2018).

Diante dessas reflexfes, torna-se evidente a necessidade de politicas e
praticas que garantam ndo apenas a existéncia da moradia estudantil, mas também
sua eficacia e adequacédo as diversas necessidades dos estudantes. Esse espaco
deve ser pensado ndo apenas como um recurso de assisténcia, mas como um espaco
de acolhimento, apoio e desenvolvimento pessoal e académico, contribuindo para a

construcdo de uma educacao mais justa, inclusiva e transformadora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacdo de mestrado, discutimos a respeito das desigualdades
sociais e seus reflexos nas desigualdades educacionais, principalmente, na educacao
superior; refletimos sobre as politicas de acesso e permanéncia estudantil na
universidade publica brasileira, sobretudo na UNESP; e verificamos os impactos da
politica de Moradia Estudantil sobre moradores/ex-moradores, a fim de problematizar
a eficicia desse tipo de politica e identificar a influéncia do espaco sobre as vivéncias
dos estudantes. Nesse sentido, por meio de uma abordagem qualitativa, o trabalho
expbs as matrizes tedricas que o motivam, bem como articulou, por meio da efetivacao
de entrevistas com seis moradores da Moradia Estudantil de Rio Claro, suas vivéncias
e experiéncias, de modo a refletir sobre os limites e possibilidades relacionadas a
implementacéo de politicas publicas voltadas para a permanéncia estudantil.

A andlise dos dados apresentados evidenciou uma série de questdes
pertinentes que, somadas as abordagens difundidas pela literatura, sdo capazes de
propiciar a reflexdo a respeito do tema. Dentre as principais colaboragdes que essa
investigacao propiciou, destacam-se:

a) A compreensdo das desigualdades socioeconémicas no acesso e
permanéncia na universidade: A evidéncia da falta de recursos financeiros como um
dos principais obstaculos para os estudantes de baixa renda reforca a necessidade
de politicas de permanéncia estudantil mais abrangentes. As dificuldades, oriundas
da necessidade de lutar pela efetivacédo de bolsas e auxilios financeiros, apontam para
a urgéncia de medidas que garantam a equidade no acesso e na permanéncia no
ensino superior;

b) Resisténcias institucionais e limitagdes estruturais: As politicas de
permanéncia insuficientes evidencia as resisténcias institucionais e as limitacdes
estruturais que dificultam a continuidade dos estudos para muitos estudantes. A falta
de investimento em infraestrutura e politicas publicas voltadas aos mais pobres revela
a necessidade de uma revisdo profunda nas praticas institucionais. Além disso,
ressalta-se também o carater combativo da moradia estudantil, bem como seus limites
de luta no que se refere as logicas da atuacao dos sujeitos;

c¢) Impacto da mobilizacao estudantil na transformacao universitaria: A greve de
2013 na Unesp, que resultou na criacdo de instancias de permanéncia estudantil,

ressalta o papel fundamental da mobilizacdo estudantil na busca por mudancas



90

estruturais. A participacdo ativa dos estudantes na luta por melhores condi¢cdes de
estudo e convivéncia demonstra a importancia da voz discente na construcao de uma
universidade mais inclusiva e democrética;

d) Sobrecarga financeira e impacto no desempenho académico: A sobrecarga
de trabalho para custear os estudos, a falta de suporte psicossocial e as preocupacoes
financeiras sdo fatores que podem comprometer ndo apenas 0 desempenho
académico, mas também o bem-estar dos estudantes de origem socioecon6mica
desfavorecida. Essa realidade evidencia a necessidade de politicas de apoio mais
eficazes e abrangentes;

e) Construcdo de uma coletividade diversa e inclusiva: A convivéncia na
moradia estudantil proporcionou experiéncias enriquecedoras de diversidade e
inclusao de acordo com os entrevistados, mas também expds contradicdes e desafios
na construcdo de uma coletividade respeitosa e representativa. A reflexdo sobre essas
experiéncias pode contribuir para repensar as praticas de convivéncia e integracdo no

ambiente universitario.

Diante dessas consideracoes criticas, os dados oriundos da pesquisa oferecem
subsidios valiosos para a discussdo académica sobre as desigualdades
socioeconémicas no ensino superior e as resisténcias institucionais a inclusdo e
permanéncia estudantil, demonstrando a importancia da mobilizacdo estudantil, os
impactos da sobrecarga financeira e a necessidade de desenvolvimento das politicas
publicas. Essas reflexbes sdo essenciais para orientar politicas e préaticas que
promovam a equidade, a justica social e a qualidade educacional para todos os
estudantes.

A convivéncia na moradia estudantil promove a integracao entre os estudantes,
possibilitando o compartilhamento de experiéncias de vida, o desenvolvimento de
habilidades sociais e o cultivo da cultura de coletividade.

A cultura de coletividade desempenha um papel fundamental na convivéncia
dos moradores da Moradia Estudantil, promovendo a construcdo de lacos afetivos,
relacdes interpessoais solidas e troca intercultural rica. Através dessa cultura, os
moradores tém a oportunidade de cultivar amizades para além das salas de aula,
interagindo com pessoas de diversas areas, cidades e estados. Essa diversidade de

experiéncias contribui ndo apenas para a formacéo curricular dos estudantes, mas
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também para o seu desenvolvimento pessoal, amadurecimento e aprendizado sobre
a convivéncia.

Além disso, a coletividade estimula a participacdo em movimentos estudantis,
a mobilizacado estudantil e a consolidagdo de um espaco horizontal de decisbes
coletivas. Através da construcdo de saberes de forma colaborativa e da abertura para
diferentes visbes de mundo, os moradores sao incentivados a ampliar sua
compreensao da realidade e a criar uma coletividade significativa e inclusiva. Portanto,
a cultura de coletividade na convivéncia dos moradores nao apenas fortalece os lagos
de amizade e a interacao interpessoal, mas também contribui para a formacéao integral
dos estudantes, promovendo valores de respeito, diversidade, colaboracdo e
pertencimento.

Ja as barreiras socioecondmicas exercem um impacto significativo na
permanéncia dos estudantes na moradia estudantil. Estudantes provenientes de
camadas mais desfavorecidas da sociedade enfrentam obstaculos que podem
comprometer sua permanéncia e sucesso académico. Essas barreiras incluem a
necessidade de trabalhar para prover renda prépria ou familiar, a falta de recursos
materiais, a auséncia de um ambiente adequado de estudo e outras dificuldades
relacionadas a condicdo socioeconémica.

A existéncia dessas barreiras pode levar a desisténcia e evasdo dos cursos
universitarios, prejudicando a continuidade dos estudos desses estudantes. Nesse
contexto, as politicas de permanéncia estudantil, incluindo a oferta de moradia
estudantil, desempenham um papel crucial ao proporcionar condicdes minimas de
igualdade na educagé&o superior.

As moradias estudantis sdo essenciais para que os alunos oriundos de outras
cidades possam se estabelecer na cidade onde esta localizada sua instituicdo de
ensino, reduzindo as disparidades na educacao e permitindo que os estudantes se
dediqguem aos estudos sem se preocupar constantemente com sua subsisténcia.
Percebeu-se que esse lugar proporciona aos estudantes um local seguro e proximo a
instituicdo de ensino, permitindo maior estabilidade e foco nos estudos. Dessa
maneira, é possivel concluir que a moradia estudantil ajuda a mitigar as desigualdades
socioecondmicas.

Por fim, é certo afirmar que a moradia estudantil € essencial para garantir a
permanéncia dos estudantes na universidade, especialmente para aqueles que

dependem de recursos para acessar a educacao superior. Ela contribui para a
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conclusao dos cursos de graduacao, para a melhora da qualidade de vida dos alunos

vulneraveis socioeconomicamente e para a reducao da evasao estudantil.
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APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A ENTREVISTA

Considerando a sua formagao na educacgao basica e o exame vestibular, vocé
poderia descrever como foi sua trajetoria até a chegada a Universidade?

Como vocé descobriu a existéncia da moradia estudantil? Foi antes ou depois
do ingresso na universidade?

Como foi a sua instalacédo e adaptacdo na moradia estudantil?

Vocé consegue descrever sua trajetéria na universidade? Quais os impactos da
permanéncia estudantil e da moradia nela?

Considerando o tempo que residiu na moradia e a conjuntura politica da propria
universidade, vocé pode descrever os momentos e eventos que vocé considera
como mais importantes para a construg¢ao historica do lugar? Como esses
acontecimentos impactaram a vida dos estudantes ali presentes e dos futuros?
Qual a influéncia da moradia estudantil no seu amadurecimento politico e
desenvolvimento pessoal?

Na sua percepg¢ao, qual era/é a imagem da Moradia Estudantil perante a
comunidade académica?

Durante a graduagao, vocé participou do movimento estudantil, érgao colegiado
ou diregao de moradia? O que te motivou? Conte a sua experiéncia.

Vocé considera a politica de moradia estudantil suficiente para o

desenvolvimento da permanéncia estudantil?

10)Quais agdes sao necessarias para garantir a permanéncia estudantil?

11)O acesso a universidade é/foi um direito ou uma concessao? Por qué?

12)Como teria sido sua vida universitaria se nao existisse a moradia estudantil?

13)Qual a primeira memdria/sentimento que vem a sua cabega quando vocé pensa

na moradia?

14)Para vocé o que a moradia estudantil representa?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/12)

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar de uma pesquisa de mestrado intitulada
“A Periferia da Universidade: Politica e construgdo social de sujeitos a partir da vivéncia na
Moradia Estudantil da UNESP de Rio Claro” que sera desenvolvida por Isadora Machado, RG
48178746-x SSP/SP, aluna matriculada no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da
UNESP (IB/Rio Claro), sob a orientacdo do Prof. Dr. José Euzébio de Oliveira Souza Aragao,
RG 30547027-9 SSP/SP.

A pesquisa tem por objetivo analisar as politicas de permanéncia estudantil e vivéncias
experenciadas pelos alunos de baixa renda da UNESP (Rio Claro) que residem ou residiram na
Moradia Estudantil. De forma que, seja possivel identificar as caracteristicas da institui¢éo
estudada relacionadas ao tema; compreender, a partir da coleta de dados, a relagdo entre
permanéncia estudantil e os sujeitos de baixa renda da instituicdo; inferir, a partir das
entrevistas, como as politicas institucionais de permanéncia estudantil refletem na vida
académica do estudante pobre; entender o perfil do estudante pobre da instituicéo; refletir sobre
a democratizacdo do ensino superior; e entender a construcdo social e politica do sujeito que
vive ou viveu ali.

Caso o (a) Sr.(a) aceite participar desta pesquisa, sua colaboracdo serd voluntéria e consistira
em responder a uma entrevista semiestruturada que sera gravada e constituida por perguntas
relacionadas ao tema da pesquisa, com tempo méaximo de duracdo de 2 horas, sendo que a
gravacdo da entrevista é necessaria para que participe da pesquisa. A gravacao das entrevistas
remotas se dara via Google Meet, enquanto as presenciais serdo registradas através de
equipamentos, como cameras, gravadores e celulares. A qualquer momento, antes, durante ou
apos a sua participacdo, estarei a disposicao para esclarecimentos sobre eventuais davidas que
possam surgir com a pesquisa. A participacdo € voluntaria e ha total liberdade para que se recuse
a participar da pesquisa ou que se retire o consentimento de participacdo, em qualquer fase da
pesquisa, sem que Ihe ocorra qualquer penalizacdo ou danos.

Serdo garantidos o sigilo e a privacidade de sua participacdo, sendo que a identidade dos
colaboradores da pesquisa € confidencial. Sendo assim, serdo preservadas as identidades dos
participantes, de forma que as informacdes obtidas serdo utilizadas unicamente para fins de
pesquisa. Para participar, vocé ndo ter4 nenhuma despesa ou qualquer tipo de remuneracao.
Os beneficios desta pesquisa incluem a construcdo de reflexdes a respeito dos percalcos
enfrentados pelos estudantes de baixa renda durante sua trajetoria académica na instituicdo
analisada; entender e refletir sobre a suficiéncia ou insuficiéncia das politicas de permanéncia
estudantil empregadas pela instituicdo ao longo dos anos; construir a partir da vivéncia dos
sujeitos o entendimento histérico da Moradia Estudantil, bem como entender a influéncia deste
espago em sua construcao social.

A entrevista semiestruturada e gravada pode causar riscos minimos, tais como, cansaco, timidez
e/ou constrangimentos, desconfortos, sentimentos de medo e/ou exposi¢do ao ser observado.
Para tanto, a fim de minimizar tais riscos, a entrevista sera realizada em local privado e sem a
presenca de terceiros, sendo possivel a interrupcao temporaria ou oportunidade de um segundo
encontro para a finalizacdo dessa; ainda, a entrevista ndo ultrapassara o periodo maximo de
duas horas; e sua realizacdo estara de acordo com o horério de disponibilidade do participante.
Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos, eventuais
riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias, sendo que uma
ficard com o Sr. (a) e outra com o pesquisador (a).
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Local/data: , / /

Assinatura da Pesquisadora Responsavel Assinatura do Participante da Pesquisa

Titulo do Projeto: A Periferia da Universidade: Politica e construcao social de sujeitos a partir
da vivéncia na Moradia Estudantil da UNESP de Rio Claro

Pesquisadora Responsavel: Isadora Machado

Cargo/funcao: Estudante de Mestrado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP/Rio Claro
Endereco: Avenida 24 A n° 1515 - Bela Vista - 13506-900 - Rio Claro-SP

Contato: telefone (11) 98405-1747 e-mail: isadora.machado@unesp.br

Orientador: Prof. Dr. José Euzébio de Oliveira Souza Aragao

Cargo/funcéao: Professor Assistente Doutor

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP/Rio Claro
Endereco: Avenida 24 A n° 1515 - Bela Vista - 13506-900 - Rio Claro-SP

Contato: telefone (19) 3526-4101 e-mail: jose.aragao@unesp.br

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /
Endereco:
Telefone para contato:

CEP-IB/UNESP-CRC

Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Telefone: (19) 35269678

Numero do parecer:
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ANEXO A — NOTICIA DO JORNAL PRAGMATISMO
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A ocupacgao da reitoria da Unesp

Tropa de Choque foi acionada para dissolver ocupagao de
estudantes. Alunos denunciam abusos. Mais de 100 foram
presos e individualmente enquadrados em crimes diversos

Estudantes da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp) foram presos apés a Tropa
de Choque da Policia Militar (PM) invadir a reitoria por volta das 5h30 de hoje (17), na regiéo
central de Sao Paulo. Ao todo, 113 pessoas foram enquadradas em crimes tipificados como “dano
ao patriménio e esbulho possessorio”, segundo informou o 2° DP, do bairro do Bom Retiro,
também na regi&o central.

Durante a operacéo, estudantes denunciaram abusos da Tropa de Choque, gue teria invadido a

Durante a operacao, estudantes denunciaram abusos da Tropa de Choque, que teria invadido a
reitoria sem mandado de reintegracgo e utilizando de forca excessiva, quebrando portas de vidro
e causando panico local. Ndo havia também nenhuma policial mulher para acompanhar as alunas
que participavam da ocupacao.

Em nota, o0 movimento de estudantes fez uma convocacao geral para um ato em frente a reitoria
da universidade (Rua Quirino de Andrade, 215, Anhangabal, centro de Sao Paulo), em repudio a
repressao policial, pela saida do reitor Julio César Durigan e por uma universidade publica gratuita
de qualidade.
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Tropa dz Cho :ue“-‘A nvade reftoria da Unesp (Foto: Midia Ninja)

Link: https://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/07/a-ocupacao-da-reitoria-da-unesp.html#
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“As acbes de repressdo aos grevistas, confrariam a primeira pauta do movimento que pede nao
repressdo aos movimentos sociais, pauta acordada entre a vice-reitora Marilza Vieira da Cunha
Rudge & o Movimento Estudantil, na Gltima ocupacdo, em 27 de junho. Foi padido pela reitoria a
reintegracao de posse do predio, fato que coloca os estudantes em luta pela democratizacao da
universidade sob ameaca de repressdo brutal na reitoria”, informa a nota.

Leia também

“Deus ndo morrey,_ele se tornou dinheirg’

‘Desempenho do cofista & superior a0 do ndo-cotisty”

@ Professor de historia & demitido por evitar conteddo religicso

O grupo € formado por alunos dos campi das cidades de Assis, Bauru, Botucatu, Marilia,
Owrinhos, Sdo Paulo, Rie Claro, Franca e Araraguara. Em greve desde o final de maio, os alunos
reivindicam valorizacio da educacdo publica, politicas efetivas de permanéncia e de assisténcia
estudantil, como restaurante universitario, moradia e bolsas de auxilio socicecondmicas, além de
uma politica de cotas que considerem inclusiva. Nesse sentido, a cobranca é por uma proposta
alternativa ao Programa de Inclusdo com Merito no Ensino Superior Publico Paulista (Pimesp).

“A Reitoria da universidade informa que “mantém implementado um programa de permanéncia
estudantil, para os alunos comprovadamente carentes, que compreende bolsas, auxilio-aluguel,
moradia, auxilic-alimentacdo e restaurantes universitarios, lamenta o ocormido, tendo em vista que
estd em constants negociacio com o objetivo de atender as demandas dos discentes”, informa

nota publicada no site da universidade.

Mais de 100 alunos foram levados nesta
manh& em micro-dnibus e camburdes da PM
para a delegacia que funciona como Central
de Flagrantes, no bairro Bom Retiro. De
acordo com os estudantes “toda a
responsabilidade pela repressao & da reitoria
e o Govemo do Estado de 580 Paulo, que ja
demonstrou inimeras vezes seu carater
elitista e violento”.

Abaixo, a carta do Diretorio Central de
Estudantes da Unesp sobre a ocupacao da
reitoria.

Estudantes presos s3o conduzidos ao DP (Foto: Midia Ninjg)
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CARTA DE ESCLARECIMENTO SOBRE A OCUPAGCAO DA REltoria DA UNESP — 16/07/2013

‘0 movimento estudantil da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesguita Filho vem por meio
desta explicar os motivos pelos quals decidimos pela ocupacdo da rettona.

Diante de um movimento que perdura mais de trés meses, o movimento estudantil da UNESP
vém a publico denunciar e lutar contra este projeto de universidade que esta posto, elucidando a
enorme cnise que se estende por esta insfituicdo. Totalizamos hoje 10 cadmpus em greve
estudantil, que sdo: Ouninhos, Marilia, Assis, Botucatu, Franca, Sdo José do Rio Preto, Bauru, Rio
Claro, Araraquara e Sdo Faulo.

A nossa luta defende a valorizagdo da educacdo publica a fim de construir uma universidade
democrafica, a senvigo do povo e com condigies de acesso e permanéncia para as classes
trabalhadoras gue historicamente sdo excluidas deste espago. Queremos politicas efetivas de
permanéncia e de assisténcia estudantil, como restaurante universitario, moradia estudantl e
bolsas de auxilio socioecondmicas e também por uma politica de cotas inclusiva, ndo & repressso
aos movimentos soclais, paridade nas instancias deliberativas, regjuste e isonomia salanal para
funcionarios e professores.

Para além dos problemas de estrufura da universidade, os atagues ao movimento estudanti! se
mostram inaceitdveis. Em curto periodo de mabilizagdo, vemos casos de sindicancias absurdas.
Em Araraguara, seis estudantes foram expulsos da moradia estudanti. Em Franca, 31 foi o
numero de estudantes gue estdo em processo de sindicancia, por mars de oito meses, por se
manifestarem poliicaments. Houve também em Ria Claro, recentemente. o caso de reinfegragdoo
de posse no campus confra uma ocupacdo pacifica, em que houve quatro processos judicias
contra estudantes, os quals somente foram cancelados diante de pressdo politica. Todos estes
processos 540 embasados em provas e argumentos falhos, contestavels e enviezados gue
crniminalzam o movimento que & legitimo, fendo como Unica intengéo punir aqueles que se
manifestam politicamente e coagir a organizagéo do movimenio estudantil

Néo menos importante, temos também o afaque do govemo do Estado de Sdo de Paulo como o
projeto do PIMESP (Programa de Inclusao por Mento no Ensino Superior do Estado de Sao
Faulo), o qual impde uma barreira & verdadeira inclusdo nas universidades por melo das cotas.
Este projeto impde um curso semi-prasencial de dois anos para a inclusdo de alunos cotistas, o
que representa um enorme racismo e subestima a capacidade do estudante colista, além de ndo
oferecer uma real complementagdo ao conhecimento deste aluno, devido & grade que tem cursos
como Gestdo de tempo, Empreendedorismo entre outros.

Durante o periodo de greves e ocupagdes, a reitoria demonstrou seu carater infransigente nas
negociacbes. Poucas das nossas pautas foram atendidas & mesmo diante da grave situagdo em
que se encontra nossa universidade, o reitor Julio César Durnigan se ausentou em fénas por
guinze dias e, na data de hgje, 0 mesmo entra em féras novamente, deixando claro o descaso e
falta de didlogo da reitoria para com o movimento que se instaurou na UNESP por professaores,
funcionanos e estudantes.

Em anterior ccupacéo da reiforia, no dia 27 de junho, apds a negociagdc com a vice-reifora em
exercicio da reitoria Marilza Vieira Cunha Rudge. o movimento enfendau que tivemos poucos
avangos nas pautas. A maiona delas foram somente encaminhadas 3 outras instdncias, nas quais
ndo possuimos participagdo igualitana.

Alem disso, foi necessana uma nova reunido no dia 12 de julho, com a presenga do reitor, para
que esses acordos fossem reafirmados. O que deixou claro, mais uma vez, s postura da reitoria
de postergar as negociaghes e deliberacies.

Nossa luta ndo se pauta em privilégios, mas sim por direitos que deveriam ser garantidos pela
universidade permitindo um ensino publico acessivel e de qualidade. As pautas do movimento
estudanti! sdo histdricas, o que indica problemas que histoncamente sdo herdados. O que
demonstra a necessidade da luta por meio de agdes diretas como greves, ocupacdes,
manifestagbies, denire outros. Logo, esses sdo méfodos legitimos de luta dos movimentos sociais.

A reitoria confinua se mostrando negligente frente aos problemas que afefam a comunidade
académica. Nos ndo desocuparemos o prédio enquanto nossas pautas ndo forem atendidas,
portanto, exigimos da reifonia acbes obfetivas e imediatas. Para Isso. as afividades na reitona
estdo suspensas durante o periodo de ocupagdo.

Convocamos fodos os alunos e outros movimentos socials, que se solidarizam s nossas pautas,
& compor o nosso movimento de ocupacdo.

Nossa luta é legitima e ndo aceifaremos migalhas!
A Luta Continuall!

DCE- Helenira Rezende”.
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Ap6s protesto de alunos, Unesp Rio Claro suspende
atividades de restaurante

Decis3o ocorreu apds 50 alunos almogarem no local sem pagar na terga-feira (10), em protesto por
resultado de processo de auxilios. Direg2o vai discutir o caso em reuni3o na quinta.

Por G1 530 Carlos e Araraquara
11/04/2018 14051 - Amaizado hd 6 3005

Apés protesto de aincs, Unesp Rio Caro suspends athidades de restaurants universtirio

A direg3o do Instituto de Biociéncias (IB) da Universidade Estadual Paulista (Unesp),
em Rio Claro (SP), suspendeu temporariamente as atividades do restaurante
universitirio do campus, nesta quarta-feira (11). A decisdo ocorreu apéds cerca de
50 alunos almogarem no local sem pagar na terga-feira (10). A Institui¢go avalia o
ato dos estudantes como uma Invasdo.

sepuitgt

que a universidade vem sendo afetada pelos cortes financeiros na educagdo.

“A sltuago do pals é gravissima, nés temos um nimero alto de desempregados e
Isso fez com que muitos estudantes que antes ndo selicitavam bolsa, comegassem
a solidtar, Isso aumentou a demanda. Estamos trabalhando para conseguir mais
bolsas e é importante explicar que o (nico setor da universidade que ndo houve
cortes foi a permanéndia estudantir”, justificou.

Moracsa Eszudanti] colou caranes de proesto pels unhersidade — Fota: Moradis Estudandl da Unesp de Rio Oaro

Processo apressado e critérios ‘nebulosos'

A Moradia Estudantil da Unesp Rio Claro divulgou uma nota esclarecendo os
motivos do ato ocorrido na terga-feira (10). Segundo o documento, eles dependem
das politicas de permanénda estudantil, como auxilio socioecondmico e moradia
para conseguir se manterem no espago “elitista, racista, machista, facista e
homofébico que é a universidade pdblica” e repudiam o processo seletivo referente
a concessdo das bolsas de 2018.

Os alunos entendem que o processo fol realizado de forma apressada e utilizou-se
de critérios “nebulosos”, uma vez que o prazo dado pela universidade para a
empresa terceirizada divulgar a lista de contemplados fol de apenas 30 dias e
somente 12 estudantes que residem na moradia estudantil vdo ter o beneficio
renovado.

Os estudantes afirmam que j4 se organizam de forma coletiva para conseguir se
alimentar durante a estadia na universidade, dado que o pre¢o do restaurante
universitério é alto e por conta do hordrio de funcionamento. E, dessa forma,

it @

Em um comunicado, os moradores estudantis de Rio Claro repudiaram a atitude da
dire¢do. Eles alegaram que realizaram um “entrago” no restaurante para protestar
contra o resultado do processo seletivo dos auxilios socioecondmicos de
permanéncia estudantil, que ajudam o aluno a se manter na cidade.

Moracia Estudanti] colou cartazes de protesto pelz universidade — Fomo: Moradia Estudnei da Uinesp de Ric Caro

Bolsa permanéncia

Segundo a vice-diretora do IB, Maria Anténia Ramos de Azevedo, a suspensdo das
atividades é tempordria até que o assunto seja discutido em uma reunido, prevista
para a quinta-feira (12).

Diarlamente s3o servidos 350 almogos no local. O valor da refeicio para
estudantes é de R$ 5, para funciondrios é de R$ 7, para professores R$ 10 e para
visitantes é R$ 15,

“Nés fomos até Is ontem para conversar com o0 grupo que estava
invadindo e eles ndo quiseram. Como houve ameaca deles voltarem e
poderia acontecer uma coisa pior, as atividades foram suspensas. A

reunido serd feitacoma issdo responsdvel pelo que é
integrada por professores, funciondrios técnico-administrativos e alunos”,
declarou.

Maria Antdnia ainda disse gue o processo seletivo que definiu quem iria ser
contemplado com as bolsas de permanéncia estudantil seguiu todas asregrase

spaigt o 2
conseguem garantir que casos pontuals de pessoas que N30 PoSSUeM recursos
suficientes sejam absorvidos pelo coletivo de alguma casa.

Campus da Unesp em Rio Clarn — Foro: Repmduglo/EFTY

Estudantes querem revisao

Ainda no documento divulgado pelos estudantes, eles exigem que o processo
seletivo seja totalmente revisto e que os alunos da moradia da Unesp sejam
tratados de forma digna pela institui¢do.

Segundo o documento, até o ano passado, a maioria dos auxilios foi destinada para
estes alunos que apresentavam extrema vulnerabilidade socioecondmica, de
acordo com os critérios avaliados pelas assistentes sociais, até entdo responsaveis
pelo processo, sendo impossivel este quadro ter se alterado de forma positiva de
um ano para o outro.

“Oferecem-nos a vaga, mas ndo nos ddo condigdes minimas de permanecer (...)
Pois, ao passo que se destina 50% das vagas para pretos, pardos e indigenas (PPl) e
estudantes que estudaram integralmente em escolas plblicas, espera-se que a
universidade possa garantir a permanéncia destas pessoas”, finaliza o documento.
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Link: https://www.pragmatismopolitico.com.br/2013/07/a-ocupacao-da-reitoria-da-unesp.html#



