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RESUMO

Nesta tese, verificamos o desempenho escolar dos alunos nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, as ocorréncias de episédios escolares registrados no Livro
Negro, a percepcdo e concepcao dos atores da escola sobre o desenvolvimento,
comportamento e desempenho escolar dos alunos. Também observamos a atuacao
do professor em sala de aula e, separadamente, o aluno durante as aulas e no
recreio. Iniciamos a elaboracdo dos protocolos de coleta de dados com uma
filmagem do ambiente escolar. Filmamos nos periodos manha e tarde as diversas
situacoes dos alunos, professores, funcionarios e direcao de uma escola estadual e
outra particular. Dessa filmagem retiramos categorias de eventos significativos.
Essas constituiram o instrumento de observacdo do professor e do aluno. Para
conhecer a concepc¢ao dos profissionais a respeito dos alunos, buscamos a viséo de
BOM ALUNO e MAU ALUNO entre profissionais atuantes na regidao de Marilia. O
resultado ofereceu os itens da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau
Aluno, nas formas masculino e feminino, aplicado aos profissionais participantes da
pesquisa. Para verificar o desempenho escolar dos alunos da rede municipal,
realizamos uma pesquisa documental. As provas do SARESP/2005 nos forneceram
o desempenho dos alunos da rede estadual. Obtivemos os dados do Livro Negro por
transcricdo integral dos registros das escolas. Analisamos os dados coletados em
busca de subsidios para verificarmos a possibilidade da influéncia de questdes de
género no processo de ensino e aprendizagem do aluno. Apuramos que o0 género
masculino esta em defasagem, comparado ao género feminino. Embora a
distribuicdo dos alunos sem registro no Livro Negro tenha revelado que tanto
meninos quanto meninas possuem valores percentuais semelhantes (49% e 51%,
respectivamente), a analise da distribuicdo segundo o género revelou um percentual
maior de alunos do género masculino com registro no Livro Negro (71%) do que o
de meninas (29%). A aplicacdo do X? indicou-nos que de fato houve diferenca
quanto ao género (p<0,0001). Durante a observagdao do professor, 0 nimero de
meninos € meninas aproximou-se de 50% para cada género. Embora as acdes do
professor devessem ser semelhantes para ambos, isso ndo ocorreu na realidade
investigada. Apuramos uma ligeira tendéncia do professor de direcionar aos
meninos acdes mais restritivas do que as meninas. Na observacdo do aluno,
apuramos que as acgdes apresentadas pelos meninos apontavam que eles sao mais
ativos, agitados mostram mais iniciativa que as meninas. Constatamos a tendéncia
dos profissionais da escola para avaliar negativamente os meninos e positivamente
as meninas. Apuramos uma diferenca nos esteredtipos apontados pelos
profissionais das escolas estaduais e municipais. A tendéncia para estereotipar ou
ndao os alunos de acordo com 0 género mostrou a influéncia exercida por esse
comportamento no ambiente escolar. Concluimos que para melhorar o desempenho
social e académico dos alunos, a escola carece de olhar mais acuradamente as
questbes de concepcdo de género. Por meio de comportamentos oriundos das
idéias preconcebidas sobre os fatores de género no ambiente escolar, a escola
perde a oportunidade de cumprir com seu papel de incentivar a pratica da inclusao
de meninos e meninas na escola e entre si mesmos.

PALAVRAS-CHAVE: Ambiente Escolar — Ensino Fundamental — Género — Inclusédo
Escolar - Politicas Publicas.
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SINTESI

In questa Tesi si studiano il rendimento degli Alunni nelle prime classi della Scuola
elementare, le atipicita disciplinari registrate nel "Libro Nero", la percezione e la
concezione che gli operatori della Scuola hanno dello sviluppo, del comportamento e
del rendimento degli Alunni. Si sottopone ad osservazione, inoltre, I'agire dei Docenti
nell'aula di lezione e, separatamente, quello dellAlunno durante le lezioni e la
ricreazione. L'elaborazione dei protocolli di raccolta dei dati ha preso il via da una
ripresa filmica dell'ambiente scolastico, cioeé delle differenti situazioni nelle quali
vengono a trovarsi, nell'arco dell'intera giornata, gli Alunni, i Docenti, i Funzionari e i
Dirigenti di una Scuola statale e di una Scuola privata. Da questa registrazione si
sono estratte categorie di eventi significativi, che sono andate a costituire lo
strumento di osservazione del Docente e dell’'Alunno. Si &, quindi, presa visione del
concetto di "Buon Alunno" e di "Cattivo Alunno" propria del Personale scolastico
attivo nella regione di Marilia (San Paolo - Brasile). Queste risultanze hanno offerto
le voci del a Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno, nelle modalita
maschile-femminile, da applicarsi al Personale scolastico partecipante alla ricerca.
Per verificare il rendimento scolastico degli Alunni della rete municipale, € stata
effettuata una ricerca documentale. | test del Sistema di Valutazione del Rendimento
Scolastico dello Stato di San Paolo (SARESP/2005) hanno fornito il rendimento degli
Alunni della rete statale. Si sono ottenuti, infine, i dati del "Libro Nero" con la
trascrizione integrale dei registri delle Scuole. L'analisi dei dati raccolti porta a
verificare una possibile influenza delle problematiche di genere nella dinamica
dell'insegnamento e dell'apprendimento dell’Alunno. Si € appurato che il genere
maschile si trova in squilibrio se comparato con quello femminile. Malgrado la
distribuzione degli Alunni non-registrati nel "Libro Nero" riveli che tanto i maschi
quanto le femmine possiedono valori percentuali simili (49% e 51%, rispettivamente),
I'analisi della distribuzione secondo il genere ha rivelato una percentuale piu alta di
Alunni di genere maschile registrati nel "Libro Nero" (71%), rispetto a quella delle
femmine (29%). L'applicazione di X2 ha denotato che di fatto c'e stata una differenza
quanto al genere (p<0,0001). Durante l'osservazione del Docente, il numero di
maschi e di femmine si & approssimato al 50% per ciascun genere. Nonostante gli
interventi dei Docenti dovessero essere simili per ambedue, questo non & successo
affatto nella realta investigata. Si & verificata una certa tendenza del Docente a
intervenire verso i bambini con modalita piu restrittive di quelle adottate verso le
bambine. Nell'osservazione dell'Alunno, si € potuto verificare che gli atteggiamenti
presentati dai maschi segnalano che essi sono piu attivi e irrequieti e dimostrano piu
iniziativa delle femmine. Si constata la tendenza del Personale scolastico a valutare
negativamente i maschi e positivamente le femmine. Si rileva, altresi, una differenza
negli stereotipi applicati dal Personale delle Scuole statali e comunali. La tendenza a
stereotipare 0 meno gli Alunni in riferimento al genere ha evidenziato l'influenza
esercitata da questo comportamento nell'ambiente scolastico. Si conclude che, per
migliorare il profitto sociale e scolastico degli Alunni, la Scuola non pudé mancare di
riguardare piu accuratamente le problematiche relative al concetto di genere.
Attraverso comportamenti originati da idee preconcette sui fattori del genere e/o
dell'ambiente scolastico, infatti, giorno per giorno la Scuola rischia di perdere
l'opportunita di adempiere la sua funzione di incentivare la pratica dell'inclusione di
maschi e femmine nella Scuola stessa e tra di loro.
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PAROLE CHIAVE: Ambiente scolastico - Scuola elementare - Genere - Inclusione
scolastica - Politiche pubbliche.
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ABSTRACT

In this study, three items were assessed: student’s performance in the first grades of
Elementary School, negative episodes recorded in the log book of occurrences, and
the school staff conception and perception of student’s development, behavior and
performance in school. Teachers’ performance in the classroom was also observed.
Students were observed separately, during classes and breaks. Protocols for data
collection were defined based on video recordings of the school environment.
Students, teachers, staff and directors were recorded in their daily routine in the
morning and afternoon shifts of a public state school and a private school.
Categories of significant events were identified in these recordings, and constituted
the instrument for the observation of teachers and students. In order to identify the
conception staff had of their students, the ‘good student’ and ‘bad student’
stereotype was outlined among professionals currently employed in the region of the
city of Marilia, Brazil. The results provided us with the items included in the
male/female checklists applied to the professionals volunteering in the study. In
order to assess the school performance of students in municipal public schools, a
documental research was carried out. The performance of students in public state
schools was obtained using the tests of the Sao Paulo State system for the
assessment of school performance — SARESP/2005. Data from the log book of
occurrences were obtained via full transcription of school records and analyzed to
investigate the possible influence of gender in the teaching/learning process. Our
findings suggest that males are greater victims of negative preconceptions when
compared to females. Although the number of boys and girls without any mentions in
the log book of occurrences was nearly equivalent (49% and 51%, respectively), the
analysis of the distribution according to gender showed a greater percentage of boys
(71%) than girls (29%) appearing in the log book of occurrences. The application of
X2 showed that there was an actual difference concerning gender (p<0,0001).
During teacher observation, the number of boys and girls in class was close to 50%
each. Although teacher’s actions were supposed to be similar for both genders, a
slight tendency of teachers restraining boys more than girls was observed. When
students were observed, the actions performed by boys showed them to be more
active, energetic, and to have more initiative than girls. We have come to the
conclusion that school staff tend to assess boys more negatively, and girls more
positively. A difference in stereotypes comparing staff from state and municipal
public schools was observed. The tendency to stereotype students according to
gender showed the influence of this behavior in the school environment. Our study
shows that, in order to improve the social and academic performance of students,
the school needs to assess matters such as gender conceptions more accurately.
Through behaviors generated by preconceived ideas on gender in the school
environment, the school loses the chance to fulfill its role of encouraging the
inclusion of boys and girls in the school and the interaction between genders.

KEY WORDS: School Environment — Elementary School — Gender — School
Inclusion — Public Policies.



SUMARIO
1 INTRODUCAO
1.1 Estado da arte da educacao de acordo com o género

1.2 O (ndo)aproveitamento escolar e sua influéncia na carreira académica e

social do alunado
1.3 A questao dos registros de indisciplina no ambiente Escolar
1.4 A presencga do Livro Negro na instituicdo escolar

2 METODO
2.1 Participantes
2.2 Materiais
2.3 Procedimentos

2.3.1 Procedimentos de construgdo dos instrumentos
2.3.1.1 Fichas de Observacao do Aluno e Ficha de Observacao
do Professor
2.3.1.2 Ficha de Ocorréncias do Livro Negro
2.3.1.3 A Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno
Versao Masculina e Versao Feminina
2.3.1.4 Ficha de Avaliacdo do Desempenho Escolar Municipal
2.3.1.5 Desempenho Escolar de Alunos das Escolas Estaduais -
SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo

2.4 Analise dos dados

2.4.1 Analise de dados da Filmagem

2.4.2 Analise dos dados da Observacao de Alunos e Observacao de
Professores

2.4.3 Analise de dados de Ocorréncias do Livro Negro

2.4.4 Analise de dados da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e
Mau Aluno

2.4.5 Analise do Desempenho Escolar Municipal

2.4.6 Analise dos dados de Desempenho Escolar de Alunos das Escolas
Estaduais

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Livro Negro

20

13

13

15

18

19

26

26

29

31

31
32

35
43

48

50

51

51
53

53
54

55

56

57

57



3.2 Desempenho Escolar de Alunos nas Escolas Estaduais

3.2.1 Comparagao do Desempenho Escolar de Alunos nas Escolas
Estaduais com e sem Registro no Livro-Negro

3.3 Desempenho Escolar de Alunos nas Escolas Municipais

3.4 Observacgéao do Aluno

3.5 Observacgéao do Professor

3.6 A MEDIDA DA PERCEPCAO DO CONCEITO DE BOM E MAU ALUNO
4. CONSIDERACOES FINAIS

4.1 Paradigmas das relacdes entre os géneros

4.2 O manejo das relacdes de género na escola

4.3 A exclusao do género masculino no ambiente escolar
REFERENCIAS

APENDICES

21

69

75

77

85

88

90

97

97

98

99

105



22

Uma teoria da deficiéncia ndo deve apenas explicar como as deficiéncias operam e
como as pessoas deficientes funcionam, mas, ao mesmo tempo deve ser capaz de
explicar como as pessoas em geral lidam com as diferencgas, especialmente aquelas
as quais o grupo social atribui algum significado de desvantagem e descrédito social.

Sadao Omote



23

Dedico este trabalho e todas as minhas melhores realizagdes aos meus filhos,

Ernesto José Rister Neto (in memorian) e

Gilmara Peixoto Rister.

Com eles aprendi muitas atitudes Uteis ao meu desempenho pessoal e profissional.
Para eles aprendi a me dispor a aprender, eternamente.

Por eles, agradego a Deus a oportunidade de ter vivido tantos momentos felizes e
tdo poucos de tristeza.

Por eles, continuarei a amar, trabalhar e me esforcar para ser, cada dia, um ser
humano mais compreensivo para com 0s que me cercam.

Esse, para mim, é o sentido da vida. Amor, Trabalho, Esfor¢o e Tolerancia.



24

AGRADECIMENTOS

Meus agradecimentos sao dirigidos aqueles que contribuiram de maneira relevante
a elaboracao deste trabalho.

A CAPES, agradeco o apoio financeiro em meus estudos de pés-graduacao.

Agradeco ao Prof. Dr. Sadao Omote, por tudo o que representa em minha vida
pessoal e académica.

A Dr2 Rita de Cassia Tibério Araujo, pelo crédito oferecido ao meu trabalho.
Aos membros da banca examinadora, pela importante presenca nessa tese.
A minha mae, Cacilda Ferreira Peixoto, pelo apoio em todas as horas;

Ao Gilmar Roberto Rister, pelo apoio para que eu concluisse esse estudo;

Ao meu genro, Giuliano Devito dos Santos e sua familia de origem, por ampararem
minha filha nos nossos momentos tristes do ultimo ano;

Aos amados e inesqueciveis amigos-irmaos Vera Lucia Pitta Ferreira Lima, Shigueo
Tateishi e Célia Yoshiko Tateishi, que foram para o mundo espiritual. Deixaram um
grande vazio na minha vida.

Agradeco aos meus amigos Miguel Claudio Moriel Chacon, Elson Narciso Costa, Lia
Raquel Carvalho, Eliane Nascimento, Jacira Moura dos Santos, Elisabete Mota de
Oliveira, Danilo Araujo de Carvalho, Alline Madergan e Fernanda Sampaio Amatto,
pelo apoio ofereceram nesse periodo;

A Maria Lucia de Aro, pela ajuda na correria de trabalho extra a realizar;
As amigas Ligia Maria, Tatiana e Erica Garrutti, pela disponibilidade e apoio;

A Esther Giacomini Silva, minha companheira de estudos e troca de impressées tao
Uteis para a realizacéo de nossos trabalhos;

Aos colegas do Grupo de Pesquisa “Diferenca, Desvio e Estigma”, pela convivéncia
enriquecedora em termos afetivos e académicos;

Aos dirigentes da Educacéo de Presidente Prudente, em nivel estadual e municipal,
agradeco a possibilidade de pesquisar nas escolas;

Aos diretores, coordenadores, professores e funcionarios das escolas pesquisadas,
pela acolhida carinhosa e respeitosa. Obrigada por colaborarem para que eu tivesse
acesso aos dados que deram origem a esse trabalho.



25

1 INTRODUCAO

A Declaragao Universal de Direitos Humanos (ONU, 1948) representou um
marco no qual a humanidade passou a vivenciar uma era de sucessivas lutas com
registros de importantes vitérias no combate as desigualdades sociais, de género,
raca e etnia, faixa etaria, orientacdo sexual, dentre outras. O processo de inclusao
social parece caracterizar-se na incessante busca dos seres humanos por uma
sociedade onde todos o0s seus participantes sejam satisfeitos em suas necessidades
basicas como alimentacdo, cuidados com a saude, habitacdo e educacéo.

Pitanguy (2002) salienta as estratégias comuns de agbes implementadas
pelas coalizbes nacionais e internacionais a partir dos resultados obtidos pelos
movimentos empreendedores de lutas sociais, cada qual em sua especificidade.
Segundo a autora, os movimentos sociais reivindicatorios influenciaram as grandes
mudancas obtidas nas ultimas décadas do século XX. Para a pesquisadora, em
funcdo desses embates a nogdo de direitos humanos tem se universalizado e
reconhece um novo conceito de humanidade que traz em seu bojo a diversidade. O
convivio com a diversidade pode requerer mudancas, adaptagdes e tomadas de
providéncias para que todas as pessoas e grupos sociais sejam satisfeitos em suas

necessidades, diante das especificidades que possam apresentar.

1.1 A educacao de acordo com o género

No ambito das politicas publicas brasileiras a discussdo e atengcdo as
necessidades apresentadas pelas pessoas de acordo com o género, raca e faixa
etaria tiveram maior destaque a partir da década de 70. As politicas publicas
voltadas ao género feminino foram amplamente contempladas nas trés ultimas
décadas. Em estudos de Farah (2004) sobre género e politicas publicas é possivel
reconhecer a maior visibilidade da mulher brasileira no periodo pés-ditatorial. A luta
iniciada pelos movimentos sociais nacionais nos anos 70 e que destacavam

inicialmente as desigualdades sociais, passaram a denunciar as desigualdades de
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classe. A condicao do género feminino passou a reivindicar no estado democratico a
existéncia de mais assisténcia a mulher no direito a creches para seus filhos, saude
da mulher, sexualidade e contracepcao e protecao contra a violéncia. Nos anos 80
foram criados Conselhos de Direitos da Mulher que, em variados niveis do poder
publico apontaram, ao final dos anos 90, um grande avangco nas questdes
pretendidas pelas mulheres em relacdo as politicas publicas direcionadas a elas
(SINGER; BRANT, 1980; MOISES et al, 1982; FARAH, 2004).

Em relagéo as questdes educacionais no Brasil, o0 avango foi registrado mais
enfaticamente na esfera do atendimento a mulher. Em 1996, foi publicado o primeiro
Relatério sobre o Desenvolvimento Humano no Brasil (RDH), elaborado pelo
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e pelo Instituto de
Pesquisa Econ6mica Aplicada (IPEA) (IPEA, 1996; 2003). Conforme o primeiro
RDH, apurou-se que em comparacao entre 1960 e 1990, o numero médio de anos
de estudo dos homens brasileiros passou de 2,4 para 5,1. Nesse periodo de 30
anos, o tempo de estudo das mulheres subiu de 1,9 para 4, 9, 0 que mostra uma
evolucao mais favoravel que a do género masculino. Esse relatério, em 2003,
apontava que a mulher brasileira tinha melhor desempenho que os homens no
Ensino Fundamental. Elas concluiam o curso mais que os homens e tinham menor
indice de evasao e repeténcia. O relatério enfatizava ainda que a causa do sucesso
da mulher na escola poderia ser atribuida a razbes como ter o processo de
socializacdo mais parecido com a escola do que os homens e 0s homens sentirem o
chamado ao trabalho como um apelo mais forte que para os estudos.

Apurou-se em pesquisas posteriores que a leitura feita pela midia do
Relatério de 2003 sobre a desigualdade entre os géneros no Ensino Fundamental foi
equivocada. A imprensa divulgou que os rapazes saiam para o trabalho mais cedo
que as mocgas para garantir o sustento da familia, por isso elas obtinham mais
sucesso que eles na escola. O texto original do relatério anual de 2003 do Unicef,
assinado por Carol Bellamy, apontou o crescimento do fracasso escolar entre os
meninos. A midia estaria interpretando a questao do desinteresse dos rapazes pela
educacado escolar sem articular esse evento com a tradicional socializacao
masculina juntamente com as praticas escolares mais as dificuldades de ingresso no
mercado de trabalho (CARVALHO, 2004).

Em 2004, o RDH apurou que a situacao educacional das mulheres em nivel

mundial era extremamente desfavoravel em relacdo ao género masculino.
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Entretanto, a situacdo na América Latina e no Brasil ndo se apresenta da mesma
maneira. No Brasil, os alunos permanecem mais tempo na escola e nela obtém
promogdao automatica, por obra das politicas educacionais propiciadoras de
contencdo da repeténcia. A verdadeira face da situacao fica invisivel aos dados
estatisticos sem a andlise da situacdo de aprendizagem e recuperacdo de alunos
com dificuldades de aprendizagem (CARVALHO, 2001; 2004; UNICEF, 2004).

1.2 O (nao)aproveitamento escolar e sua influéncia na carreira

académica e social do alunado

Os adolescentes do género masculino sdao os mais envolvidos com a
violéncia nas escolas. Os adolescentes do género masculino sdo os mais envolvidos
com o trafico e abuso de drogas ilicitas e na promog¢ao de violéncia e criminalidade
sob variadas ordens. Em 1996 e 1997 foram realizadas duas pesquisas a pedido da
Companhia do Desenvolvimento do Planalto Central (CODEPLAN) e Secretaria da
Crianca e Assisténcia do Distrito. Os resultados mostraram que, das 2276 criangas e
adolescentes de sete a 18 anos entrevistados nos turnos da manha, tarde e noite,
89% eram do género masculino e, do total entrevistado, 69% ja haviam usado
drogas ilicitas. Em pesquisa quantitativa de Carvalho, (2001) com o intuito de discutir
critérios de avaliacdo de acordo com os critérios de masculinidade e feminilidade
das professoras, foi constatado que havia mais eventos de brigas e
encaminhamentos para a recuperacao escolar entre os alunos do género masculino.
Os alunos que foram estudados em 2000 e apresentaram fracasso escolar e
comportamento agressivo eram parte dos que na quinta série, ja no ano de 2001,
praticavam atos de indisciplina generalizados na mesma escola. Na investigacao
sobre a visdo de bom aluno das professoras, a pesquisa apurou que as meninas sao
apontadas como melhores alunas, enquanto é inegavel o reconhecimento de que
existem maiores problemas escolares entre os meninos. Os estudos também
apontam para resultados em que as meninas aparecem como merecedoras de
qualidades elogiaveis de comportamento, mas também como menos inteligentes.
Nessas pesquisas, aos meninos € atribuido um comportamento indesejavel, mas

com a qualidade de inteligentes, no sentido de aprendizagem académica
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(BARRETTO, 1981; SILVA, 2000; CARVALHO, 2001; NJAINE e MINAYO, 20083;
SOARES, 2003).

Prieto (2000) apontou que a categorizagcdo da maioria de meninos como
alunos com deficiéncia mental pode estar comprometida com a forma de
interpretagdo da audiéncia. Concluiu que a escola pode estar vendo os meninos
como desafiadores da ordem escolar, sendo esse comportamento interpretado como
inadaptacao com repercussdes no desempenho escolar.

Estudos sobre encaminhamento de alunos a Educacao Especial comprovam
gue os alunos do género masculino eram maioria nesses servigos especializados e
serem classificados como pessoas com deficiéncia mental (CARVALHO, 2002;
RISTER, 2002). Esses dados merecem atencdo e aprofundamento para a
determinacdo de causalidade. Além de serem encaminhados indevidamente a
Educacao Especial, os alunos correm o risco de obtencdo de um fracasso escolar
mais cruel que a repeténcia. As politicas publicas no ambito da educacdo podem
estar a servigo de esconder o0 mau desempenho dos alunos por meio de promogdes
falseadas para as séries subseqientes (ANGELUCCI, KALMUS & PAPARELLI,
2004). E preciso verificar as causas do fracasso e também relaciona-las as
questbes de género (CARVALHO, 2004). A esse propésito, fizemos um
levantamento quantitativo inicial para subsidiar o projeto desta pesquisa. O estudo
foi realizado em uma escola estadual de Presidente Prudente sobre os
encaminhamentos de alunos ao reforco escolar realizados durante o periodo letivo
de 20083.

De acordo com informagdes obtidas' em uma escola de 12 a 42 série de
Presidente Prudente, a maior quantidade de encaminhamentos de alunos ao reforco
escolar € do género masculino. A dificuldade dos meninos em relagao as meninas
parece estar mais concentrada na aprendizagem relativa ao letramento, seguida
pela dificuldade em alfabetizacdo. No entanto, também para as meninas o
letramento aparece como a maior dificuldade. Além dessas preocupacoes, é
importante verificar que, no ano letivo de 2003, a maioria dos encaminhamentos ao
reforco escolar era de alunos de 42 série. A 42 série € a série escolar que representa
o final do Ciclo | do Ensino Fundamental e compreende a possibilidade de

reprovacado de alunos com justificativa. No entanto, o encaminhamento de 71,3%

! Fonte: Coordenagdo Pedagdgica da Escola Estadual "X", em 03/11/2004.
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dos meninos e 48% das meninas ao refor¢co escolar parece merecer um estudo mais
acurado para apurar a causalidade do fracasso escolar apontado, haja vista que em
2003 a totalidade dos alunos da escola pesquisada foi aprovada®. A variavel de
maior percentagem dos meninos no reforgco escolar deu a entender que o fato teria
fortes indicios de uma conexao com as questées de género.

O ambiente escolar pode reproduzir as desigualdades de género da
sociedade mais ampla. Ja apresentamos as evidéncias dos resultados da exclusao
sofrida pelo género masculino no ambiente escolar. Essas evidencias foram
encontradas em trabalhos realizados por Silva, (2001); Carvalho (2002); Rister,
(2002); Carvalho, (2001, 2004); Angelucci (2004), dentre outros ja citados neste
trabalho. Nessa perspectiva, autores como Louro, (2002); Rosenberg, (2002) e
Auad, (2006) constataram a possibilidade de existéncia de segregacao de género na
instituicdo escolar. Diante dos dados do Instituto Nacional de Pesquisas (INEP) de
1999, que acusavam a melhoria do aproveitamento escolar do género feminino e o
declinio do género masculino, Rosenberg, com cautela, pontua a auséncia de
pesquisas mais aprofundadas no ambiente escolar, a fim de conhecer se realmente
procediam as informacdes ja veiculadas sobre a causalidade do quadro. A autora
questiona, ainda, a versdo de Bouchard, (1994), de que uma nova ideologia de
género estaria se estabelecendo na escola. Para Bouchard, as meninas tém
vantagens na escola. Essas tém identidade de género na instituicéo,
majoritariamente comandada por mulheres. No entanto, os meninos nao tém
representantes do género masculino na escola. Esse fato estaria prejudicando o
desenvolvimento dos meninos, ferindo a sua identidade em um sistema injusto para
0 género masculino e protetor para com o género feminino.

Ja para Louro, (2002) as desigualdades sociais também sao produzidas na
escola. A autora classifica as politicas curriculares, os livros didaticos, as praticas de
sala de aula, os procedimentos de avaliacdo, a demarcacao de lugares sociais para
meninos e meninas, dentre outras atitudes excludentes vistas nas escolas. Também
para Louro, a escola sofre com o processo de feminizagdo do magistério. Por
feminizacédo se entende o fenbmeno de presenca majoritaria do género feminino nos

postos de trabalho do sistema escolar. Esse processo de feminizacdao, segundo a

2 Departamento de Planejamento da Diretoria de Ensino — Regido de Presidente Prudente em 4/11/2004.
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autora, também estaria influenciando a pratica pedagdgica, desde a formacédo ao
reconhecimento do profissional do magistério.

Nos estudos de Auad, encontramos a referéncia de que a escola estaria
produzindo desigualdades de género. Sao acgdes individuais ou em grupos
pequenos, que de acordo com a autora tém o efeito de manter as estruturas
tradicionais das relagdes de género. Na escola, em geral, ndo sao vistos com bons
olhos a presencga de meninas na brincadeira dos meninos. Auad cita ainda a pratica
em algumas escolas da separacdo de carteiras de acordo com o0 género do aluno.
E, entre tantas, a autora faz uma afirmagdo especialmente importante para o que
pretendemos pontuar nesse trabalho. A intolerancia desigual dos professores
quando o caso de indisciplina é originado pelos atos de uma menina e ou de um
menino. Segundo a autora, a indisciplina das meninas, muitas vezes passam sem
serem notadas, mas a dos meninos nao se tolera. Por nossa experiéncia de mais de
duas décadas como professora da rede publica estadual, podemos dizer que, em
geral, quando o aluno do género masculino gera um ato de indisciplina a escola nao
deixa passar impune. Cabe também indagar se isso acontece porque ha diferenca
na gravidade dos atos praticados por meninos e meninas ou se € realmente uma
das sutilezas da discriminacdo do género masculino. Posta essa realidade, parece
necessario refletir sobre as medidas tomadas nas escolas, quando os casos de
indisciplina extrapolam as paredes das salas de aula e chegam ao conhecimento da

direcao.

1.3 Os registros de indisciplina no ambiente escolar -

Em levantamento prévio a esse trabalho, foi apurado que a maioria das
escolas publicas e particulares de Presidente Prudente fazia uso de registros de
ocorréncias de indisciplina escolar. Isso foi confirmado por estudos verificados
posteriormente. Segundo os autores estudados, os meninos sdo os mais citados
nesses registros e pode haver relagdo entre encaminhamento ao reforco, ou seja,
desempenho académico e indisciplina (FERNANDES, 2001; CARVALHO, 2004).

Nesse panorama, parece importante conhecer esse instrumento que tem

tantas nuances a apresentar. Embora sejam freqiientemente utilizados nas escolas,
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esses registros de ocorréncias parecem ter forcas para influenciar o curriculo moral
e académico do aluno.

As vezes, encontramos o registro de ocorréncias atipicas das escolas em
uma simples brochura, dessas que a Secretaria de Educacdo envia para as escolas.
Em escolas com mais poder aquisitivo, os alunos tém uma ficha individual na qual
sao registradas as suas travessuras contra o regimento escolar. No mais das vezes,
essas ocorréncias sao registradas em livros de capa dura e cor preta. Parece que
esse Ultimo € mais impositivo e faz jus as denominacdes recebidas através dos

tempos.

1.4 A presenca do Livro Negro na instituicao escolar

O livro de registros de ocorréncias se apresentou até hoje com varias
denominagdes. De Livro de Ocorréncias a Livro Preto, Livro de Adverténcias, Livro
de Suspensodes, Livro de Penalidades e Sancgdes, Livro de Sancgdes, Portaria e
Termos de Censura, Livro de Penalidades dos Alunos, dentre tantas que certamente
recebeu. Entretanto, foi como Livro Negro que no meio escolar paulista ele se
estabeleceu e continua como mais um instrumento de trabalho (MORO, 2006).

Embora seja de aparéncia prejudicial e de tdo mal propalada presenca nas
escolas, a funcionalidade do Livro Negro como documento de registro de
ocorréncias atipicas entre o alunado, € legal. Com carater punitivo € ou preventivo,
as escolas tém por dever de registrar as ocorréncias atipicas envolvendo o aluno
menor de idade. Toda escola publica ou particular deve ter dentre os seus
documentos obrigatoérios o seu Regimento Escolar. Para tanto, a escola deve
elaborar o seu regimento com subsidios fornecidos pela Constituicao Federal
(BRASIL, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBN) de n. 9394
(BRASIL, 1996), e no Estatuto dos Direitos da Crianca e do Adolescente (ECA), de
n. 8069 (SAO PAULO, 1990).

A presenca dos registros de ocorréncias de (in)disciplina nas escolas parece
ser tdo antiga quanto a histéria da escola publica no Brasil. No entanto, esse

instrumento com a denominacado de Livro Negro esta entre o alunado do Ensino
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Bésico, principalmente a partir da década de 70. Esse registro em livros de
ocorréncias disciplinares seria uma das tantas tecnologias utilizadas pelo regime
politico a fim de melhor controlar o padrdo de normalizagdo da sociedade que
queriam construir. Saber mais sobre o0 aluno e assim, produzir uma histéria que
legitimasse a tomada de decisbes sobre a sua vida (RIBEIRO, 2001).

Embora a reflexdo acima reporte a um periodo de rigido controle do Estado
sobre o cidadao, no regime liberal instaurado em seqiiéncia, também houve a
preocupacao com a producao de documentacao referente ao registro de ocorréncias
atipicas na escola. A Lei complementar 444 de 27 de dezembro de 1985,
denominada Estatuto do Magistério, na Secéao Il, Artigo 63 e incisos I, VIII, IX e X,
trouxe ao professor a legitimidade do seu dever notificar as autoridades os casos
passiveis de prejudicarem os alunos em seus designios escolares. (SAO PAULO,
1986)

Artigo 63 — O integrante do Quadro do Magistério tem o dever constante de
considerar a relevadncia social de suas atribuicbes mantendo conduta moral e
funcional adequada a dignidade profissional, em razdo da qual, além das
obrigacgbes previstas em outras normas, devera:

| — conhecer e respeitar as leis;

VIll — assegurar o desenvolvimento do senso critico e da consciéncia politica do
educando;

IX — respeitar o aluno como sujeito do processo educativo e comprometer-se com
a eficacia de seu aprendizado

X — comunicar a autoridade imediata as irregularidades de que tiver conhecimento,
na sua area de atuacio, ou, as autoridades superiores, no caso de omissao por
parte da primeira

Com o advento do Estatuto do Magistério, o trabalhador escolar, legalmente,
devera mostrar comprometimento com a eficacia do ato educacional. Assim, o ato
de encaminhar as questdes do aluno a apreciagdao dos superiores, ou notificar uma
ocorréncia definida como irregular perante o Regimento Escolar, passa a configurar,
diante da lei, um dever dos que trabalham no meio escolar.

A denominacao de Livro Negro, atribuida ao livro de registros de ocorréncias
atipicas do ambiente escolar, parece estar ligada a fatores de rejeicéo e esteredtipos
cristalizados no imaginario do brasileiro. De acordo com nossa experiéncia como
professora com atuacdo nesse universo escolar, esse recurso da escola,
obviamente parece ser portador de mal-estar, tanto aos alunos citados, quanto
aqueles cujo dever € registrar as tais ocorréncias. Aos alunos citados no Livro

Negro, sempre resta uma mancha no curriculo moral na escola, principalmente os
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causadores das tais ocorréncias. Aos autores do registro, geralmente os
funcionarios, coordenadores e diretores, 0 momento estressante de acolhimento e
tentativa de resolucado dos fatos ocorridos. Os fatos a serem relatados no livro de
ocorréncias, em geral vém acompanhados de muito choro e lamentag¢des dos alunos
envolvidos. Alguns alunos reagem com agressividade fisica e ou verbal contra o
trabalhador escolar por ser o responsavel por reprimir ou impedir a continuidade da
acao considerada ruim para os parametros da escola. Também com os pais e a
comunidade essas ocorréncias relatadas tém desdobramentos, quase sempre
desagradaveis. Chegam as familias as noticias, quando n&do sao notificados a
comparecer para tomar ciéncia do fato e, muitas vezes, arcar com prejuizos e
providéncias para impedir reincidéncias. Em suma, repetimos, pela base empirica
recolhida nos anos de exercicio do magistério, o Livro Negro nao representa nada
de bom para nenhum dos que tém contato com ele. O temido Livro Negro pode
representar a possibilidade de sujar, manchar de negro a histéria escolar e, de
alguma forma, marcar o curriculo escolar do alunado.

Em nosso levantamento bibliografico, encontramos autores que avaliam a
existéncia e utilizacao de um livro de registro de ocorréncias de atos de indisciplina
na escola. Dentre esses autores, alguns apontam para a similaridade dos relatos
encontrados com os boletins de ocorréncias policiais feitos nas delegacias de
policia, bem como com a logica dos processos juridicos (NASCIMENTO; DIAS E
SOUSA; AZEVEDO, 2007; RATTO, 2002; RIBEIRO, 2001). A esses estudos,
podemos acrescentar que a similaridade de medidas e os rituais cumpridos pela
escola ao tratar de livros de ocorréncia, sdo devidos a utilizacdo desses desde o
inicio do século XX. Nesse periodo, o relato falado e escrito tinha um enfoque
diferente da linguagem simplificada e quase sempre empobrecida usada
hodiernamente nos documentos escolares. Além disso, o status social do professor
das séries iniciais era bem mais elevado do que atualmente.

Em pesquisa de Ribeiro (1999), a autora traz o depoimento de uma
professora do municipio de Presidente Prudente. A professora afirmou que trabalhou
no Grupo Escolar de 1939 até 1958. Nesse periodo era muito respeitada
socialmente e recebia salario igual ao de um Juiz de Direito. Disse também que a
reducao dos salarios iniciou-se a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional N° 5692 de 1971. A partir dessa lei, a cada ano a classe foi

perdendo em salarios e status social. A autora traz em seguida, o depoimento de
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outra professora do mesmo Grupo Escolar prudentino. Essa atuou de 1943 a 1996 e
também relatou a opcéo pelo magistério pelo facil acesso ao género feminino pelo
salario atrativo e apreco da sociedade pelos professores.

Nesse panorama, apoiamo-nos para inferir que a degradacao da linguagem
utilizada pelos profissionais da escola nos dias atuais pode estar fundada na
preparacao inadequada de profissionais. O despreparo de hoje, em contraste com a
linguagem acurada utilizada no passado, pode causar nos pesquisadores que léem
esses documentos, a impressao de ler boletins de ocorréncias policiais e, mais que
isso, de ouvir esses relatos por meio de programas de radio divulgadores de
ocorréncias policiais. No entanto, parece haver alguma explicacdo para essa
linguagem policialesca utilizada nos relatos do Livro Negro. Parece haver uma
heranca de tempos atras, em que o poder politico era outorga por méritos que iam
além da competéncia profissional.

De acordo com pesquisas de Moro (2006) na rede de ensino estadual
paranaense, existiam documentos legais em arquivos publicos e escolas que
determinavam a estrutura curricular e funcional da escola. Dentre os documentos a
pesquisadora encontrou 0 mais antigo, denominado "O Cdodigo de Ensino do Estado
do Parana”, criado pelo Decreto n® 17, de 9 de Janeiro de 1917. Esse documento
dava ao Secretario do Interior e Justica e Instrucdo Publica do Estado do Parana a
competéncia para a direcao do funcionamento das atividades escolares de todos os
estabelecimentos de ensino do Estado. A linguagem dita juridica e ndo escolar
utilizada até os dias de hoje parece ter nas raizes do poder politico do passado a
sua explicacdo. A amalgama de pastas governamentais, naquele Estado, da-nos o
exemplo de que, em geral os encarregados da regulamentacdo e inspecao dos
documentos escolares eram oriundos da classe politica, quase sempre ligados ao
poder judiciario. Esperamos que em pesquisas vindouras possamos obter maiores
esclarecimentos quanto a essas nossas afirmagoes.

Em uma andlise das ocorréncias registradas de 1943 a 1957 em escola de
Ponta Grossa, Estado do Parana, Moro (2006) percebeu como eminentemente
punitivas as normas disciplinares da época, que diziam ser de carater
primordialmente preventivo. Preocupada com o possivel impacto psicolégico e
traumas causados aos alunos citados, verificou junto aos ex-alunos a ocorréncia
desses problemas entre os colegas de entdo. A pesquisadora surpreendeu-se ao
encontrar apenas dois depoimentos negativos sobre o uso do Livro Preto, como era
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chamado no local. Os demais respondentes relataram que o Livro Preto era
entendido como algo positivo e imprescindivel para manter a ordem e a disciplina na
escola. Porém, cabe destacar a visdo das duas pessoas que avaliaram
negativamente a presenca do Livro Preto na rotina escolar. Uma delas disse que se
sentia ameacada pelo Livro Preto. Tinha muito medo de um dia cometer um deslize
e ser obrigada a assina-lo. A outra pessoa revelou que muitos dos seus amigos ja
assinaram o Livro Preto e algum até abandonaram a escola logo depois. Reiteramos
esses dois depoimentos negativos, sem a pretensdo de julgamento, mas apenas
para ilustracdo. Em nossa infancia e adolescéncia, nas décadas de 60 e 70, tivemos
a infeliz oportunidade de conhecer casos semelhantes. Evidentemente, o padrdo de
conduta em cidades interioranas era muito rigido e, como citamos acima, uma
ocorréncia escolar dificilmente permanece intra-muros. Naqueles tempos as pessoas
pareciam mais suscetiveis as observacées da comunidade. Ser o alvo de um
acontecimento assim, poderia ter desdobramentos de cunho moral e afetivo muito
marcantes para a crianca. Dependendo do local, os préprios pais mandavam o filho
para o trabalho na agricultura, e justificavam o ato no demérito da crianca por nao
adaptar-se a escola.

Apés a década de 80, a violéncia urbana cresceu a cada ano e atualmente
parece influir cada vez mais na vida das pessoas na sociedade brasileira e mundial.
As pessoas envolvidas, as expressbes, € as conseqiéncias da violéncia se
aproximam de cada cidadao. O envolvimento da populacédo infanto-juvenil com a
realidade da violéncia causa preocupacdes nos setores responsaveis por esses e
também entre pais, e familiares. E notéria a implicacdo dos setores educacionais
com a problematica da violéncia entre criancas e jovens. A sociedade, nas ultimas
décadas, passou por intensas mudancas. O processo de migracdo interna e
consequentemente a urbanizagcdo desmedida, a concentragcdo de rendas em
comunh&o com as politicas neoliberais que causaram altos indices de desemprego e
exclusdo. A influéncia cultural da televisdo e consumismo, o impacto nas relacdes
sociais, culturais, afetivas e religiosas das familias e comunidades sao fatores que
contribuiram para o aumento da violéncia entre as nossas criangas.

Nos dias atuais, ndo se pode dizer que a violéncia € um privilégio das
pessoas pertencentes as classes populares. Também nao se pode afirmar que as
escolas freqlientadas por alunos de classe média ndao tém casos de violéncia. Ela
esta por toda parte, no entanto, nossos esforcos de pesquisadores precisam ater-se
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mais demoradamente as manifestacées de violéncia entre jovens das classes
populares (SPOSITO, 1994). Em estudos de Waiselfisz (2002) verificou-se que,
aproximadamente, 60% dos jovens na faixa dos 14 aos 19 anos de idade foram
vitimas de algum tipo de violéncia nas unidades escolares nos ultimos anos. A
pesquisa foi realizada com jovens de Brasilia, Curitiba, Fortaleza, Rio de Janeiro e
Sao Paulo. Dentre esses, também foi apurada a alta incidéncia de violéncia que
acomete a nossa juventude. A taxa de mortalidade na faixa etaria de 15 a 24 anos
por causas violentas duplicou nas duas ultimas décadas. No contexto internacional,
nossos indices de homicidios entre jovens sdo extremamente elevados. No Brasil,
40% das mortes entre jovens sdo devidas a homicidios. Essa proporcao atinge os
47% nas capitais do pais (WAISELFISZ, 2002).

E importante dar atencdo para a questdo da violéncia, porque & um
fendbmeno presente no ambiente escolar. A violéncia se inter-relaciona com a
agressao e também com indisciplina quando se manifesta na esfera escolar. A
violéncia no ambiente escolar no Brasil, e mesmo em outros paises, é gerada pela
situacdo de violéncia social que atinge a vida nos estabelecimentos escolares,
entendida como violéncia na escola. Sendo assim, pode expressar modalidades de
acao que nascem no ambiente pedagdgico, ou seja, a violéncia da escola. Tanto a
violéncia da escola como a violéncia na escola, comportam variados e complexos
fenbmenos, dentre os quais o bullying escolar. Pesquisadores de todo o mundo
atentam para este fendmeno, que toma cada vez mais aspectos preocupantes
quanto ao seu crescimento, e por atingir faixas etarias inferiores, relativas aos
primeiros anos de escolaridade. Estima-se que, em torno de 5% a 35% de criangas
em idade escolar, estdo envolvidas de alguma forma em atos de agressividade e de
violéncia na escola (FANTE, 2002).

O Brasil, segundo mostra a pagina inicial dessa introducdo, avanca em
politicas publicas em questdes de género relacionadas a igualdade em setores como
seguranca, saude, trabalho e educacgao. No entanto, parece urgente lancar um olhar
mais aprofundado as relagdes e praticas escolares nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, no sentido de prevenir a evasdo e repeténcia nas séries
subsequentes. O Relatério da Unesco de 2004 apurou que o Brasil ocupa o 32°
lugar num ranking de 127 paises em relacdo a abertura de matriculas no Ensino
Fundamental, mas, esta claro que as criancas nao aprendem, porque no item

evasao apods a 52 série a posicao brasileira cai para 87° posto. Os adolescentes de
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15 anos ou mais sao 11,8% dos analfabetos brasileiros, assegurando a queda para
67 ° posto no ranking. As meninas representam a maioria, de acordo com o0 género
na escola brasileira e asseguram a 66° posicdo no ranking mundial. Frente a
possibilidade de interferéncia de variaveis relativas a questbes de género no
ambiente escolar, percebidas como causalidade do fracasso dos alunos, a pesquisa
tem o objetivo de investigar o ambiente educacional. Pretende verificar a extenséao
em que esse ambiente é construido para atender as peculiaridades de estudantes
dos géneros masculino e feminino e as conseqléncias desses significados
educacionais e culturais do contexto escolar. Sendo assim, esse estudo busca:

e Verificar o desempenho escolar expresso nos conceitos obtidos em
avaliagdo objetiva de aprendizagem de meninos e meninas matriculados
nas séries iniciais do Ensino Fundamental;

e Verificar a ocorréncia de episédios de indisciplina escolar e relacionar
esses dados ao desempenho escolar dos alunos;

e Conhecer a percepcdo e concepcao de professores, direcao,
funcionarios e do préprio aluno sobre o desenvolvimento, comportamento

e desempenho escolar dos alunos de ambos 0s géneros.

Esta pesquisa apresenta a correlagdo entre as variaveis apuradas e o apoio
na literatura subsidiaria. Sao verificadas postura e visdo dos professores, direcao,
coordenacéo e funcionarios da escola diante das situacdes do dia-a-dia e influéncias
no desenvolvimento de seu trabalho com os alunos. Buscaremos identificar os
motivos embutidos nas situacdées em que ha comportamentos indesejaveis. Se
esses comportamentos se tratam de comportamentos naturais ou se tém critérios
intrinsecos ao ambito escolar, situacbes em que o desempenho do aluno,
independentemente do género, é melhor ou sofre rebaixamento. Por meio de estudo
das ocorréncias escolares em correlacdo com as avaliagbes do SARESP/2005,
pretendemos mostrar o nivel de influéncia do desempenho social do aluno no seu
desempenho académico. Na esteira desses resultados, poderemos, entdo, verificar
a situacao vivida atualmente pelos alunos no ambiente escolar.

Aos pesquisadores compete a busca dos dados que poderao colaborar para
a superacao das desigualdades na educacdo em busca da promog¢ado da inclusao
escolar de todos os alunos, independente de quaisquer diferencas que eles possam
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apresentar. No entanto, cabe a todos os cidadaos do pais um maior envolvimento
com as questdes referentes a educacdo de nossos meninos e meninas. A
proximidade da populacao e, principalmente a participacédo ativa do cidaddao comum
em conselhos de direitos e de educacdo, podera fortalecer a instituicdo escolar e
modificar as politicas publicas em favor de um cenario mais favoravel a professores,

alunos, pais e a sociedade em geral.

2 METODO

2.1 Participantes

Nosso estudo foi realizado em unidades escolares municipais, subordinadas
a Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente e em escolas
estaduais (Apéndice A), vinculadas a Diretoria de Ensino, Regido de Presidente
Prudente, no Estado de Sao Paulo.

Foram participantes dessa pesquisa quatro unidades escolares de Ciclo | do
Ensino Fundamental da Rede Municipal. Essas escolas foram denominadas Escola
"A", Escola "B", Escola "C" e Escola "V". Inicialmente, a pesquisa seria feita nas
Escolas "A", "B" e "V". No entanto, no més de novembro do ano de 2006 fomos
notificados de que a Escola "V" sofreria um processo de extingdo. Por termos ja
coletado parte dos dados, optamos por apresenta-los e também coletar dados em
mais outra unidade educacional do municipio. Assim, foram coletados dados de a
Medida da Percepcdo do Conceito de Bom e Mau Aluno, denominado Medida da
Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno, desempenho escolar e ocorréncias
do Livro Negro da escola "C". Devido a proximidade do final do ano letivo foi
impossivel fazer na escola "C" a observacao de alunos e professores.

Da Rede Estadual de Ensino de Presidente Prudente, participaram trés
unidades escolares com oferecimento de Ciclo | do Ensino Fundamental. Essas
escolas foram caracterizadas no estudo como Escola "L", Escola "P" e Escola "T".
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Participaram desta pesquisa, Professores, Coordenadores, Diretores,
Funcionarios e trabalhadores escolares caracterizados como Outros, que sao
pessoas em exercicio de servicos de apoio escolar contratadas temporariamente,
além dos alunos matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental das trés
escolas estaduais e quatro escolas municipais.

No ambito das sete escolas pesquisadas houve variacdo de participantes
incluidos em cada tipo de coleta. Por isso, consideramos, neste estudo, um nimero
de participantes para cada tépico investigado.

Os alunos participantes da pesquisa foram retirados de um total de 4957
matriculas, sendo 2508 do género masculino e 2449 do género feminino, (Tabela 1,
do Apéndice B). Da rede municipal, tivemos um total de 1446 meninos e 1329
meninas, matriculados nesse biénio. Outros 1099 meninos e 1083 meninas
configuraram os alunos matriculados na rede estadual em 2005 e 2006.

Na aplicacdo da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno,
ao todo, participaram da pesquisa 145 profissionais atuantes nas escolas. Esse
instrumento teve a forma masculina e a forma feminina. Assim, cada um dos 145
participantes respondeu as duas formas do instrumento de coleta de dados da
Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

De acordo com as Tabelas 2 e 3 do Apéndice B, participaram como
respondentes da Medida da Percepcdo do Conceito de Bom e Mau Aluno, 83
profissionais da rede municipal de ensino. Da rede estadual, o total de participantes
da Medida da Percepcéo do Conceito de Bom e Mau Aluno foi de 62 profissionais.

Das escolas municipais, participaram 49 professores, quatro
coordenadoras, quatro diretoras de escola, 22 funcionarios e quatro trabalhadores
escolares, classificados como outros, por motivo de ndo se enquadrarem na
categoria de funcionarios.

Dentre os 62 profissionais das escolas estaduais, responderam o a Medida
da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno, um total de 44 professores, trés
coordenadoras, quatro diretores de escola, 10 funcionarios e um trabalhador escolar
classificado como outro.

Na realizagdo da observacao dos alunos, participaram 707 alunos. Durante
a observacao dos alunos também estiveram presentes 23 professores. Entretanto,
convém ressaltar que apenas o comportamento dos alunos foi objeto de interesse
nessa observacdo. Assim, de acordo com a Tabela 4 do Apéndice B, apuramos
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353 alunos na rede municipal, sendo, 168 do género masculino e 185 do género
feminino. Na rede estadual, tivemos 184 alunos do género masculino e 170 do
género feminino. Esses alunos foram observados em situacdes de entrada e saida
da escola, da classe, durante o recreio e também no decorrer das aulas. Nas
referidas aulas apuramos a presenca de 12 professoras da rede municipal e ainda
de um professor e outras 11 professoras da rede estadual.

Na realizacdo da observacdo dos professores, foram participantes 23
professores. Esses, durante a nossa observacdo de suas agoes, lecionavam para
um total de 704 alunos. Os alunos, embora citados aqui, nesse momento da
observacgéo, nao constituiam o foco de nosso interesse.

Do total de professores participantes da observacdo de professores,
levantamos nas escolas municipais 11 professoras. Na rede estadual, participaram
11 professoras e um professor, conforme se verifica na Tabela 5, do Apéndice B.

Os alunos citados nos documentos com registros de ocorréncias atipicas
das escolas estudadas, dito Livro Negro, no periodo de junho de 2005 a junho de
2006, perfizeram um total de 602, conforme a Tabela 6, do Apéndice B. Da rede
estadual participaram 261 meninos e 101 meninas. Ja da rede municipal, foram
citados um total de 171 meninos e 69 meninas.

As ocorréncias encontradas no Livro Negro compreendiam 602 alunos.
Entretanto, nem todos desse total foram citados nos relatos como os causadores
dos fatos que levaram a escola a tomar a decisdo de inclui-los no tal livro de
registro de ocorréncias. Por esse motivo, a fim de proceder a andlise das
ocorréncias do Livro Negro, foi necessario levantar um N para destacar os alunos
indicados nos relatos como o0s causadores de tais fatos dos demais alunos
simplesmente arrolados e ou citados nesses relatos. Dos 431 alunos citados no
Livro Negro como causadores das ocorréncias, encontramos 345 do género
masculino e 86 do género feminino. Desses, conforme a Tabela 7 do Apéndice B,
269 sdo da rede estadual e 162 da rede municipal.

A exemplo do levantamento do N de participantes acima citado, para a
analise dos resultados das provas do SARESP, fizemos dois levantamentos. O
primeiro, do N de alunos que participaram das provas. O segundo, do N dos alunos
dos quais pudemos apurar o aproveitamento auferido em cada uma dessas provas.
O motivo de tal necessidade foi devido a presenca de um numero de alunos ser

registrada no momento da realizacdo das provas, mas as informagdes sobre os
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resultados obtidos por esses alunos em algumas dessas provas nao terem sido
encontradas. Portanto, o N dos participantes das provas do SARESP sera referido,
de acordo com a Tabela 8 do Apéndice B. O N das provas realizadas por esses
participantes, conforme a Tabela 9 do mesmo apéndice.

O N de alunos participantes das provas do SARESP de 2005, conforme
Tabela 8, do Apéndice B chegou a 1055 alunos. Desses, 519 eram do género
masculino e 536 do género feminino. Os participantes das provas foram 192 da 12
série, 242 da 2?2 série, 284 da 32 série e 337 alunos da 42 série do Ensino
Fundamental.

O N de provas realizadas pelos alunos participantes do SARESP, de acordo
com a Tabela 9, do Apéndice B, foi de 2617 provas. Foram apuradas 1004 provas
de matematica, 426 de leitura e escrita, 618 de leitura e 569 provas de redagao. As
referidas provas foram feitas por um total de 1300 alunos do género masculino e
outros 1317 do género feminino.

Para o estudo sobre o desempenho escolar dos alunos da rede municipal,
levantamos dados referentes ao ano de 2005 e 2006. No ano de 2005, de acordo
com a Tabela 10, do Apéndice B, apuramos um total de 65 participantes do género
masculino e 71 do género feminino, num total de 136 participantes da 12 a 32 série
do Ensino Fundamental. Em 2006, participaram 316 alunos de 12 a 42 série do
Ensino Fundamental. Desses, 169 eram do género masculino e 147 do género
feminino, conforme o exposto na Tabela 11, do Apéndice B.

2.2 Materiais

A coleta de dados privilegiou variadas fontes de informacdes. Os achados
foram utilizados de acordo com a finalidade da informacgédo pretendida. Buscamos
conhecer se no ambiente escolar haveria algum viés de género a influenciar o
desempenho dos alunos. Com esse objetivo, os instrumentos foram concebidos
para extrair as informacoes referentes ao desempenho social e académico dos
alunos das séries iniciais do ensino Fundamental e a concepcao dos demais atores
da comunidade escolar sobre esse os fatores que poderiam possibilitar esse

desempenho.



42

Para a analise do tipo de desempenho em convivéncia social do aluno, foi
necessario investigar os registros de ocorréncias de incidentes havidos no meio
escolar. Levantamos também as notas obtidas por esses, a fim de verificar as
influéncias do desempenho social no desempenho académico e ainda se essas
variaveis tém sido mais visiveis de acordo com o género do aluno. Nessa linha,
fizemos a investigagado sobre o panorama existente no ambiente escolar, em termos
de percepcao de género, ao buscarmos informacdes sobre a qualificacdo dos
alunos, em conformidade com o seu género, pelos professores, funcionarios,
diretores e coordenadores. Buscamos também verificar a interagdo no ambiente
escolar no estudo da convivéncia académica e social do aluno, seus colegas e
professor na sala de aula e patio. Esses atores foram observados em situacdes nas
quais, ora se privilegiava as atitudes evidenciadas pelo aluno e ora se visava
conhecer o desempenho do professor.

O material utilizado para a coleta desses dados apoiou-se nos instrumentos

abaixo relatados, cuja descricao é feita no topico 2.3.

e Ficha de Observacao do Aluno — Apéndice C;

e Ficha de Observacao do Professor — Apéndice D;

e Ficha de Registro de Ocorréncias do Livro Negro — Apéndice E;

e Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno Versao Masculina e
Versao Feminina — Apéndice F;

e Ficha de Avaliacdo do Desempenho Escolar Municipal — Apéndice G;

e Desempenho Escolar de Alunos das Escolas Estaduais — SARESP - Sistema
de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — Apéndice H.
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2.3 Procedimentos

2.3.1 Procedimentos de construcao dos instrumentos

A filmagem do ambiente escolar foi o procedimento que deu origem a dois
dos instrumentos utilizados nesta pesquisa. As cenas registradas nos forneceram
uma série de situagdes que, apds analise e selecéo, foram contempladas na Ficha
de Observacao do Aluno (Apéndice C) e na Ficha de Observacdo do Professor
(Apéndice D).

Para proceder a filmagem, utilizamos uma filmadora da marca Panasonic,
modelo Palmcorder — VHSC — PV. A207 e tripé para apoio da referida caAmera. Para
a andlise e editoracdo do conteudo filmado foram utilizados dois aparelhos de video
K7 da marca Philips e um aparelho de TV de 21 polegadas da mesma marca.

Foram realizadas 30 horas de filmagem em duas escolas. Uma escola
estadual de 12 a 42 série e uma escola particular com alunos de Educagéo Infantil a
82 série do Ensino Fundamental serviram a esse proposito. Ambas as escolas
pertencem ao municipio de Presidente Prudente e nao fizeram parte da
continuidade da pesquisa. Essas duas escolas foram escolhidas, primordialmente,
porque tivemos a anuéncia das diretoras e por terem um numero de alunos mais
elevado que a maioria das escolas semelhantes, o que poderia permitir maior
visibilidade de questdes afeitas ao género no ambiente escolar. Ndo obstante, na
escola particular ndo pudemos filmar no interior das salas de aula devido
basicamente a falta de espaco. As classes eram superlotadas e pequenas, 0 que
impossibilitava nossa presenca com os apetrechos necessarios para a filmagem. As
cenas de interior de sala de aula foram feitas tdo somente na escola estadual.

Em observacao prévia das escolas, foi possivel perceber que as situacoes
de convivéncia entre os alunos, seus colegas e seus professores se apresentavam
muito similares, salvo as condicées de higiene e cuidado material do espaco.
Parecia desnecessario filmar as mesmas situagdes nos dois sistemas de ensino,
mas o fizemos mesmo assim. Foram realizadas filmagens continuas com as quais
pudemos obter amostras de episédios comportamentais definidos segundo critérios
de identificagdo das caracteristicas criticas da populagéo.
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Na escola particular, foram filmados apenas o recreio e as aulas de
Educacdo Fisica, em quatro sessbes em dias alternados. A escola particular
oferecia as aulas de Educacao Fisica no periodo da tarde e as demais disciplinas
no periodo da manha.

No caso da escola estadual, a flmagem foi feita em dias alternados com
duas sessdes de periodo integral, manha e tarde, em cada uma das séries do
Ensino Fundamental, inclusive no recreio, entradas e saidas dos alunos na classe.

A decisao de obter primeiramente informacdes extraidas da filmagem para
a construcao dos instrumentos de coleta, foi tomada com base em nosso intuito de
captar os significados presentes na dindmica das interacbes entre professoras e
alunos. A experiéncia mostra que a filmagem propicia maior fidelidade a
observacao. Por esse meio é possivel obter mais detalhes da acao visualizada. A
presenca de uma camera pode dificultar a espontaneidade dos observados, o que
pode complicar o controle a ser exercido pelo pesquisador. Nesse aspecto,
procuramos obter o maximo de controle de variaveis para conseguirmos a
minimizag&o do problema.

Consideramos a filmagem o momento portador da chave para a realizacao
das demais anadlises. A partir da flmagem, elaboramos os demais instrumentos e
esses nos propiciaram um processo de aplicacdo e analise com seguranca e
tranquilidade.

Apés ser levantada a categorizacao, foi possivel elaborarmos um primeiro
modelo da ficha de observagédo dos alunos e também da ficha de observacao dos

professores, conforme buscaremos esclarecer no tépico a seguir.

2.3.1.1 Fichas de Observacao do Aluno e Ficha de
Observacao do Professor

Esse material foi elaborado a partir de cenas da filmagem do ambiente
escolar nas situacoes oferecidas pelo cotidiano dessas instituicdes. Os instrumentos
denominados Ficha de Observacao do Aluno e Ficha de Observacao do Professor,

contemplaram um repertério dos comportamentos passiveis de serem emitidos por
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alunos e professores das séries iniciais do Ensino Fundamental em seus
movimentos rotineiros na sala de aula e no ambiente escolar como um todo.

O levantamento efetuado por meio das Fichas de Observacdo do Aluno
(Apéndice C) buscou informagdes concernentes ao desempenho académico e social
dos alunos participantes da pesquisa. Foram privilegiadas as situacdes de convivio
académico e social do aluno com os outros colegas, seus professores, funcionarios,
diretores e coordenadores.

A Ficha de Observacédo do Professor (Apéndice D) com um repertério dos
comportamentos passiveis de serem emitidos por professores. As informacdes
levantadas na Ficha de Observacdo do Professor buscaram identificar o
desempenho social e didatico desses profissionais frente as diferencas de género
no desenvolvimento de suas aulas.

A primeira versao dos protocolos de observacao do aluno e do professor foi
utilizada para o treinamento dos observadores efetivos® no locus da pesquisa.
Foram feitas duas aplicagdes do instrumento anteriormente a aplicagao final. O
objetivo era testar a propriedade do instrumento para a finalidade proposta, bem
como a acuidade dos observadores para garantir a aplicacdo que nos traria os
dados a serem considerados na analise desse trabalho.

As fichas de observacao do professor e do aluno foram utilizadas por dois
observadores previamente treinados. Esses observadores foram selecionados
dentre 10 estudantes de graduacdo e um de pos-graduagdao dos cursos de
Pedagogia, Geografia e Matematica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia —
UNESP de Presidente Prudente. Todos os 11 postulantes a realizacdo da
observacado participaram do treinamento. Apenas dois foram escolhidos, por
apresentarem, durante o treinamento, maior aptidao para o trabalho a ser realizado.

O treinamento teve a duracdo de oito horas. Foi realizado em uma sala
cedida pela instituicdo Associacdo Assistencial e Educacional Espirita — Casa da
Sopa Francisco de Assis, em Presidente Prudente. O conteldo do treinamento dos
observadores consistiu em um programa apoiado nos estudos de Danna e Matos
(1984) e Hutt e Hutt (1974), cujos objetivos foram:

3 Observadores j4 treinados e selecionados dentre todos os postulantes.
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e Discutir o contexto de utilizacao e validade de instrumentos de coleta de dados
na pesquisa;

e Analisar instrumentos e técnicas utilizadas, quanto a sua composicao, validade,
coeréncia e padronizacao dos itens;

e Utilizacao e validade de instrumentos de coleta de dados;

eSobre as técnicas mais utilizadas para coletar dados na pesquisa:

*Observacao direta: técnicas de registro com lapis e papel e com aparelhos;

eObservacéo indireta.

eLinguagem cientifica e caracteristicas do relato cientifico: Indicadores
Comportamentais, atribuicées de intengdes ao sujeito, atribuicdo de finalidades a
acao observada.

O material utilizado no treinamento consistiu em fita de video com partes do
conteudo filmado para a elaboracao dos instrumentos. Exercicios de observacao
seguido de relatério oral e escrito dos resultados obtidos pelos participantes.
Preenchimento de instrumento de coleta de dados referentes a observacéao
individual do video acima referido.

A avaliacdo dos participantes foi realizada com a consideracdo dos
requisitos de participacao, interesse e disponibilidade para a realizacao do trabalho,
bem como o nivel de aptidao evidenciado durante o treinamento.

A estrutura da observacdo utilizada nessa pesquisa foi sistematica ou
planejada. Essa estrutura é assim denominada quando é realizada mediante
condicdes controladas e com instrumento pertinente. Por ser realizada por meio do
contato direto do observador com o fenbmeno observado, a observacao sistematica
ou planejada possibilita obter boas informagdes sobre a realidade social dos atores.

Ao considerarmos a necessidade de os observadores captarem as cenas
presenciadas com isengdo, os instrumentos oferecidos a esses, foram concebidos a
partir da realidade captada no cotidiano das escolas. Dessa maneira, ap6s a
aplicacdo do pré-teste, as dificuldades dos observadores foram apontadas em
apenas um dos 18 itens da Ficha de Observacao de Professores e em outros dois
itens da Ficha de Observagcdo dos Alunos, entdao com 33 itens. Também
encontraram dificuldades na questdo da observacdo seccionada, de 40 em 40

minutos. Sugerimos, entdo, para o proximo teste do instrumento, a adog¢do de
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medida de tempo de observacgéo, baseada no proprio horario adotado em todas as
escolas. Esses horarios foram classificados como antes do recreio, ou primeiro
periodo, recreio, ou segundo periodo, e apds o recreio, ou terceiro periodo da aula.
Os observadores foram instruidos a observar todas as séries iniciais nos dois
periodos de aulas, segundo as condi¢cdes propiciadas primordialmente pela unidade
escolar pesquisada, a fim de reunirmos dados das diversas populacées do alunado
de primeira a quarta série do Ensino Fundamental.

Assim definido, na aplicagdo do teste, as dificuldades anteriores ndo foram
apontadas pelos observadores. Diante disso, julgamos apropriados os instrumentos
de observacdo de professores e alunos e nos organizamos a fim de proceder a
observacao final. Essa foi realizada em quatro sessdes de periodo integral para
cada um dos dois instrumentos de observacgao.

A observacdo foi efetuada por dois observadores ndo participantes.
Sentados nas ultimas carteiras da sala de aula, ou posicionados de maneira discreta
no patio, durante o recreio, os observadores eram meros espectadores no ambiente.
Eles compareciam as sess6es munidos do instrumento, no qual anotavam a
freqUéncia dos eventos previstos.

A técnica de registro observacional utilizada pelos nossos observadores foi a
de registro de evento. Nao obstante a nossa decisdo de que fizessem uma
observacdo nos moldes acima expostos, apds as primeiras sessées de observacao,
0s observadores solicitaram permissdo para fazer anotagbes de alguns
acontecimentos para eles, muito marcantes durante as observagbes (MINAYO,
1994). Nés o permitimos, desde que fizessem esses registros apds a saida das
sessbdes de observagdo. Muito embora tenham levantado importantes questdes a
estudar, no campo das reflexdes privilegiadas nesse estudo, ndo utilizaremos tais

dados nesse momento, mas o faremos em futuras publicagdes.

2.3.1.2 Ficha de Registro de Ocorréncias do Livro Negro

Anteriormente a idealizacdo do protocolo de coleta de dados referentes as
ocorréncias atipicas de alunos registradas pela escola, procuramos confirmar a

existéncia de tal documentacdo e se poderiamos ter acesso aos registros.
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Procedemos, entdo, a um levantamento nas escolas potencialmente participantes
com o objetivo de conhecer se essas utilizavam o recurso de registro de ocorréncias
atipicas no meio escolar. Para tanto, realizamos um levantamento por telefone nas
unidades escolares do municipio de Presidente Prudente. Telefonamos para as
escolas publicas e também para um total de 15 unidades pertencentes a rede
particular das séries iniciais de ensino fundamental.

Nas escolas publicas, conforme as respectivas secretarias foi unanime a
informacéo de utilizacdo de tais registros. Nas 15 escolas privadas investigadas foi
informado que 11 mantinham esses registros e outras quatro ndo faziam uso de
registro de ocorréncias. Das quatro escolas particulares que nado mantinham
registros de ocorréncias, trés informaram possuir, no maximo, nove alunos por sala,
e dizendo ser impossivel acontecer algo entre os alunos que merecesse um registro.
As informacdes das escolas particulares foram fornecidas por duas diretoras, cinco
coordenadoras e oito secretarias de escola.

Diante dos resultados, para nés, justificava-se a inclusdo das escolas
particulares no rol das escolas a serem estudadas no projeto de pesquisa em
elaboracdo. No entanto, apesar da predisponibilidade da abertura das escolas para
a investigagao, isso ndo ocorreu no momento da coleta dos dados. Pudemos realizar
apenas a filmagem que deu origem aos instrumentos de a Medida da Percepc¢éo do
Conceito de Bom e Mau Aluno e observacao de professores e alunos. A unidade
particular escolhida, apesar de ja ter assinado uma permissdo, nao permitiu que
fizéssemos a observacado dos alunos e professores e a pesquisa documental, o que
motivou a desisténcia de verificarmos as escolas particulares.

Em prosseguimento, visitamos quatro das unidades escolares que
participariam da pesquisa, a fim de conhecer como eram feitos os registros das
ocorréncias. Em uma das escolas utilizavam um livro de registro com termo de
abertura e assinado pela direcdo. Nas outras trés, utilizavam cadernos. Esses
também continham o termo de abertura oficializado pela assinatura da coordenacéao
e diregdo. Em todas as escolas foi unanime a definicao de "Livro Negro" para
caracterizar esse instrumento de registro das ocorréncias.

Ap6s a primeira leitura do conteudo das ocorréncias, verificamos a
necessidade de contemplar os aspectos quantitativos e qualitativos dos relatos
existentes. Decidimos, entdo, considerar na Ficha de Coleta de Dados do Livro
Negro o texto de descricdo da ocorréncia, a data, série e periodo em que estudavam
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os alunos envolvidos, bem como o autor do registro. Em geral, os registros
continham todas essas informacdes. Optamos por transcrever o texto em sua forma
de escrita original, isto é, ipsis letteris. Tal decisao foi inspirada ao pensarmos na
analise que deveriamos fazer desses dados. Seria preciso esgotar a totalidade da
informacao, sem omissdes, a fim de obter uma amostra que verdadeiramente
representasse 0 universo que pesquisavamos. Nesse paradigma, estariamos de
acordo com as regras de exaustividade, representatividade, bem como as regras de
homogeneidade descritas por Bardin (1995). Embora a mesma autora e também
Martins (1994) tenham escrito sobre as impossibilidades, as vezes, de se prever
procedimentos sistematicos em passos, no caso dos relatos encontrados no Livro
Negro, pareceu-nos ser oportuno fazé-lo.

Das escolas municipais, a unidade "V" nao forneceu esse documento,
justificando-se com a perda de tal livro de registros em virtude de estar em periodo
de extincdo. Portanto, foram verificados os registros de trés escolas da rede
municipal e outras trés da rede estadual.

Os registros das ocorréncias traziam motivos majoritariamente ligados a
problemas de desentendimento entre os alunos e a comportamentos indesejados
em sala de aula. Verificamos nesses relatos as queixas dos professores e outros
atores da escola. Esses encaminhavam o aluno aos registros nos livros de
ocorréncias pelos seus atos de rebeldia, muitas vezes acompanhados de agressdes
verbais, fisicas e destruicdo de objetos e do patriménio.

Para proceder a organizacdo e analise dos dados das ocorréncias do Livro
Negro, consideramos a técnica de Anélise de Conteudo, de Bardin (1995). A Analise
de Conteudo possibilita uma leitura de motivagdes, atitudes, valores, crencas,
tendéncias, finalidades, ideologias e outras categorias que podem caracterizar os
fenbmenos sociais ocultos na linguagem, seja ela verbalizada, visualizada ou
grafada. Ao escolhermos essa técnica, além de maior visibilidade gramatical as
caracteristicas aparentes no relato, buscamos um bom instrumento de inducao para
investigarmos as causas ou variaveis inferidas, a partir dos efeitos, ou seja, as
variaveis de inferéncia ou indicadores (BARDIN, 1995; BARROS; LEHFELD, 1996;
TRIVINOS, 1987).

A técnica por nés eleita ndo tem modelo pronto. E construida de acordo com
cada momento na seqléncia do trabalho de analise. Para a pré-analise, separamos
os elementos do texto a medida da presenca das variacbes relatadas. Se
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buscadvamos evidéncias de diferenca de atitudes sociais segundo o género dos
alunos, nesses relatos tivemos certa facilidade para a organizagdo porque os dados
eram deveras pertinentes ao objetivo geral da pesquisa.

Apos o levantamento das variaveis encontradas no corpo dos relatos das
ocorréncias, organizamos os dados de acordo com o significado semantico de cada
um. Assim, buscamos encaixar as palavras-chave das ocorréncias em categorias
julgadas representativas dessas expressdes. Inicialmente, levantamos trés
categorias, nas quais poderiamos abrigar as classes pertinentes aos fatos comuns
nesse tipo de documento.

e Motivo gerador da ocorréncia;
¢ Providéncias de ambito escolar apds a ocorréncia e

¢ Intercambio escola e familia.

Essa seqliéncia de categorias explica-se porque estavam presentes em
todos os relatos de ocorréncia levantados. Naturalmente, para haver um relato
desses é necessario um motivo gerador, algum fato que desencadeou tal
encaminhamento de acgao oficial da escola. Também parecia légico o fato de estar
presente em todos os relatos o encaminhamento dado as questdes surgidas nas
ocorréncias. O terceiro eixo de classificagcdo dos relatos envolveu uma seqiéncia
usual de tentativas da escola para solucionar os problemas resultantes dessas
ocorréncias. A categoria intercambio escola e familia mostrou o desfecho, por assim
dizer, dos relatos feitos nos Livros Negros das escolas estudadas.

Ao classificar os motivos das ocorréncias, demos enfoque a trés classes
representativas desses fatos. As ocorréncias eram sempre geradas por motivos
como agressividade, problemas pedagdgicos ou acidentalmente. Nesse trio
semantico, definimos essas classes de motivos das ocorréncias, no bojo das quais
vinham as agbes pertinentes ao universo por elas representadas. Assim, num
primeiro momento, as classes AGRESSIVIDADE, PEDAGOGICO e ACIDENTE,
comportaram as subclasses AGREDIR FISICAMENTE, AGREDIR VERBALMENTE,
BRINCADEIRAS DE MAU GOSTO, DESOBEDIENCIA, FURTO, VANDALISMO,
DESTRUICAO DE OBJETOS, OBSCENIDADE e PERTURBAGCAO. Nossa
organizacao inicial desses dados pode ser visualizada no Quadro 1, a seguir.
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Quadro 1. Significado Atribuido aos Relatos dos Documentos de Ocorréncias do

Livro Negro - Parte .

MOTIVOS GERADORES DA O CORRENCIA
AGRESSIVIDADE PEDAGOGICO ACIDENTE
Gerar ferimento

Empurrar; estapear; chutar; cortar; cuspir; ferir;

Involuntariamente

AGREDIR Atrapalhar a aula
Socar; atirar objetos; derrubar; puxar os cabelos; _
FISICAMENTE : : Faltar as aulas
beliscar; auto-agredir-se.
Fuga da escola
AGREDIR Insultar; dizer e/ou escrever palavras afrontosas; Nao fazer atividades
VERBALMENTE Xingar; destratar; provocar; ameagar.
Fazer maldades contra outra pessoa e alegar ser
BRINCADEIRA

DE MAU GOSTO

brincadeira; fazer e/ou participar de brincadeiras

com riscos a sua integridade fisica, bem como a de

outrem.
2 Ignorar as autoridades escolares, suas ordens,
DESOBEDIENCIA .
avisos, conselhos e chamados.
Apoderar-se de pertences alheios em sua
FURTO pogers P
auséncia.
Destruicédo e agressdo ao patriménio da escola e
VANDALISMO ga0eag P
da comunidade.
DESTRUICAO
Causar danos a objetos alheios.
DE OBJETOS

OBSCENIDADE

Falar palavroes; fazer gestos e atos considerados
fora do decoro da escola; tocar alguém ou a si

proprio intimamente.

PERTURBAGAO

Comportar-se inadequadamente, promover
arruaga, bagunga, desordens e desarmonia no
ambiente em que se encontra.

Para proceder a classificacdo das ocorréncias pertencentes a classe

AGRESSIVIDADE, buscamos, ndo somente o significado lexical, como também o

simbdlico. O significado seméantico, nos relatos, tantas vezes comporta intencdes

distintas que podem ser parte de classificacdes concebidas pela vivéncia do

individuo que o emitiu. Com base na teoria de Vygotsky, afirmamos que o

desenvolvimento cognitivo age como fruto da histéria social do individuo. As

habilidades cognitivas e as formas de estruturar o pensamento na comunicacao,

tanto no aspecto interior ou semantico e significativo, quanto no exterior ou fonético,
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mesmo com suas caracteristicas de unidade, podem ter seus movimentos regidos
pela idiossincrasia (PINO, 1991; VYGOTSKY, 1989a; VYGOTSKY, 1989b).

Dessa maneira, entendemos que ao escrever um relato de ocorréncia no
Livro Negro, o individuo busca compartilhar com o leitor, ndo sé o significado
grafado, o sentido de sua leitura da tal ocorréncia, realizada de acordo com sua
vivéncia afetiva de fatos semelhantes. A fazer luz nesse tipo de interpretacéo,
vieram 0s nossos anos de experiéncia docente em escolas de ensino fundamental
das séries iniciais. Essa experiéncia profissional guiou nossa imaginagao a fim de
buscarmos o sentido mais exato dos relatos, geralmente escritos por coordenadores
e profissionais da escola, ndo ligados aos trabalhos pedagd6gicos. Raramente esses
relatos sao feitos por diretores e nunca por professores.

A interpretacao dos relatos de ocorréncias do Livro Negro que abrangiam os
motivos ligados as questdes pedagdgicas e acidentais, bem como as providéncias
tomadas a partir da ocorréncia e a participacao da familia nesses acontecimentos,
foram muito pontuais. Por serem relatadas de maneira muito clara, ou na
inexisténcia desses esclarecimentos, os dados foram classificados de acordo com o
que se pode visualizar no Quadro 2, na proxima pagina.



Quadro 2. Significado Atribuido aos Relatos dos Documentos de Ocorréncias do

Livro Negro - Parte Il.

PROVIDENCIAS DO
AMBITO ESCOLAR

INTERCAMBIO
ESCOLA / FAMILIA

Quando no texto aparece
"Da proéxima vez.(...)", ou
similar.

ADVERTIR

ENCAMINHAR AO
PSICOLOGO

NOTIFICAR A FAMILIA

NOTIFICAR A POLICIA

PRIMEIROS SOCORROS

Quando vem apenas o
relato da ocorréncia e

REGISTRAR A h "
OCORRENCIA nennhuma outra
providéncia foi
registrada.
Quando é realizada uma
acareagao, retratagao
REUNIAO COM OS e/ou aconse!hamento de
ENVOLVIDOS um responsavel pela

escola juntamente aos
envolvidos na
ocorréncia.

SUSPENSAO DA
FREQUENCIA AS
AULAS

Fazer
FAMILIA Reclamacéo Contra
A Escola
A Professora
QOutro Aluno

COMPARECE
(para) Atender ao chamado da
escola ou vai voluntariamente
conhecer a situagéo do filho
por ocasido da ocorréncia e/ou
outros assuntos.

Quando houve uma notificagéo
e a familia ndo comparece a
escola a fim de verificar o
ocorrido.

FAMILIA
NEGLIGENTE




Quadro 3. Categorizacao das Ocorréncias do Livro Negro.
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BRINCADEIRA DE
MAU GOSTO

FURTO

DESOBEDIENCIA

DESTRUICAO

OBSCENIDADE

PERTURBAGAO

PROVIDENCIAS DO INTERCAMBIO
MOTIVO GERADOR DA OCORRENCIA AMBITO ESCOLAR ESCOLA E FAMILIA
APOS A FAMILIA FAMILIA
AGRESSIVIDADE PEDAGOGICO INVOLUNTARIO OCORRENCIA NEGLIGENTE | COMPARECE
RECLAMACAO
ATRAPALHAR A
VANDALISMO AULA ACIDENTE ADVERTIR CONTRA
ESCOLA
RECLAMACAO
ENCAMINHAMENTO
AMEACA FALTAS FERIMENTO . CONTRA O
AO PSICOLOGO
PROFESSOR
RECLAMA
L FUGA DA .
AGRESSAO FiSICA NOTIFICAR A FAMILIA CONTRA O
ESCOLA
ALUNO
AGRESSAO _ . ATENDE AO
NAO FAZER NOTIFICAR A POLICIA
VERBAL CHAMADO
ATIVIDADES

PRIMEIROS SOCORROS

REGISTRAR A
OCORRENCIA

REUNIAO COM OS
ENVOLVIDOS

SUSPENSAO DA
FREQUENCIA AS AULAS

Em conformidade com o Quadro 3, apds a categorizacao das ocorréncias do

Livro Negro, os dados foram quantificados e utilizados para, em confronto com os

demais dados a receberem o tratamento estatistico e a devida analise dos achados

que continha.
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2.3.1.3 A Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau
Aluno Versao Masculina e Versao Feminina

Para a definicdo dos itens que compuseram o instrumento buscamos
informacdes sobre a concepgao de Bom Aluno e Mau
Aluno dentre os professores, coordenadores, diretores e funcionarios das unidades
de ensino municipal de Marilia. Esses profissionais participavam do curso "Escola
Para Todos", desenvolvido por docentes da Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
UNESP campus de Marilia realizado de abril a junho de 2006, nas dependéncias do
Sun Valley Park Hotel no municipio de Marilia.

Inicialmente solicitamos a colaboracdo dos participantes, seguida de um
breve esclarecimento nosso sobre o0 objetivo da coleta. Foi distribuida para cada
participante uma folha de papel sulfite contendo trés colunas denominadas
FUNCAO, na qual o respondente escreveria o papel que desenvolve em sua escola,
e as seguintes denominadas BOM ALUNO e MAU ALUNO, respectivamente.
Solicitamos que preenchessem as colunas. Em seguida, pedimos que
expressassem a sua concepg¢ao com qualificativos. No entanto, diante da dificuldade
de alguns respondentes, permitimos que esses se comunicassem com frases e ou
definicbes mais amplas dessas caracteristicas de alunos.

Ao final, foram recolhidas 98 fichas preenchidas. Foi realizado um
levantamento dos qualificativos evidenciados pelos participantes e, das expressoes
mais longas, retiradas o que se identificasse, segundo nosso critério, com a
esséncia da idéia do respondente. Por exemplo, um participante escreveu "... aluno

que falta muito...", na coluna MAU ALUNO, teve sua resposta categorizada como

FALTOSO. J& para quem escreveu na coluna BOM ALUNO "... tem caderno limpo,
tem letra bonita, tudo muito caprichado, bem cuidado..."
CAPRICHOSO, ASSEADO, CUIDADOSO.

No total, foram levantados 49 itens diferentes para BOM ALUNO e 45 para
MAU ALUNO. A esses 45 itens da categoria MAU ALUNO foram acrescentados

outros cinco itens, baseados em cinco itens levantados no rol dos 49 itens da

a categorizacao foi para

categoria BOM ALUNO. Assim, o item Amoroso deu origem a Desafeicoado,
Asseado a Sujo, Atencioso a Disperso, Bem-Humorado a Triste e o item Topa-Tudo
trouxe o item Hostil. Outros dois itens ja pertencentes a categoria MAU ALUNO
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também deram origem a novos itens. O item Displicente deu origem ao item
Meticuloso e o item Chato para Impertinente. Dos dois novos itens, Meticuloso foi
compor o rol dos qualificativos de BOM ALUNO e Impertinente para os itens que
compuseram a lista de MAU ALUNO.

Um dos itens indicados pelos respondentes foi por ndés considerado como
portador de margem a interpretacdes duvidosas. Desse modo, substituimos o item
Ardido por Estridente. Para a escolha do qualificativo Estridente baseamo-nos na,
para nés, clara intencdo do respondente em qualificar a voz do aluno como
estridente, mas utilizando-se da expressdo "(...) o aluno que grita ardido (...).".
Assim, foram reunidos 50 itens para BOM ALUNO e outros 51 para MAU ALUNO,
totalizando 101 itens para a escala em construcao.

Aos 101 itens foram acrescentados outros sete itens que constituiriam a
Escala de Mentira. Tal escala tem o objetivo de verificar o nivel de atencao,
aborrecimento ou cansaco, de compreensdo do trabalho que deveria fazer no
instrumento de coleta, bem como do comprometimento do respondente ao marcar
as alternativas na Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno. Os itens
da escala de mentira sdo compostos de qualificativos com respostas ja previstas.
Sendo assim, estrategicamente colocadas entre os demais itens da escala, poderao
mostrar ao pesquisador se houve algum tipo de falseamento do participante ao qual
foi solicitado o preenchimento do instrumento (OMOTE et al, 2005).

Inicialmente, para compor a escala de mentira foram escolhidos os itens
Antalgico, Borocox6, Embotado, Furbesco, Jocoso, Refrulhador e Xendengue. Apds
a aplicacao do pré-teste, verificamos a necessidade de permanecer apenas com 0S
itens Antalgico, Furbesco, Refrulhador e Xendengue. Esses itens se mantiveram
fieis ao mister da escala de mentira ao acusarem no pré-teste uma porcentagem
favoravel nas respostas deles esperadas. A alternativa NAO SEI era a resposta
esperada, diante de grande probabilidade de desconhecimento do significado dos
itens da Escala de Mentira. Para nés, dentre as alternativas SIM, NAO e NAO SEI, o
percentual confiavel de respostas aos itens componentes da Escala de Mentira
deveria ser de 75 a 100% para a alternativa NAO SEI.

O teste do instrumento da Medida da Percep¢édo do Conceito de Bom e Mau
Aluno foi aplicado a 40 profissionais ja atuantes em unidades escolares de
Presidente Prudente e da regido em cargos e funcdes de coordenacao pedagdgica,
direcdo e como funcionarios. Esses participavam de um curso oferecido pela
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Associagdo de Professores do Magistério Oficial do Estado de Sao Paulo
(APEOESP). Tratava-se de um curso de preparacao para o concurso de efetivacéo
no cargo de diretor de escola na Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo. A
aplicacao do pré-teste foi efetivada em 24 de junho de 2006, nas dependéncias da
EE Prof? Maria Luiza Bastos em Presidente Prudente. Os resultados evidenciaram a
confiabilidade da utilizacdo dos itens Antalgico, Furbesco, Refrulhador e Xendengue
na Escala de Mentira da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno, de

acordo com as Tabelas 1 e 2.
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Tabela 1. Resultados da escala de mentira nas formas A e B Feminina no teste do instrumento de aplicacdo da Medida da

Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

RESULTADOS DA ESCALA DE MENTIRA NAS FORMAS A E B FEMININA NO TESTE DO
INSTRUMENTO DE APLICAGAO DA MEDIDA DA PERCEPGAO DO CONCEITO DE BOM E MAU ALUNO

ITENS DE ) ]
ANTALGICO BOROCOXO EMBOTADO FURBESCO JOCOSO REFRULHADOR | XENDENGUE
MENTIRA
PARTICIPANTES | sim | nio “;AEC" sM | Nio “;AEC" sM | nao “;AEC" sM | Nao ZAECI’ sm | nao “;AEC" sMm | nao ZAECI’ sm | nio “;AEC"
PROFESSOR 1 6 29| 11 22 |5 |7 |24 |3 |5 |28 9 |27 |4 |6 |26 |2 |7 |27
COORDENADOR 2 2 2 2 2 2 2
OUTROS 2 1 1 2
TOTAL PARCIAL 3 |6 |3 |11 |6 |23 |5 |7 |28 | 3 | 5 |32 11 |29 |4 |6 |30 |2 |7 |31
TOTAL GERAL 40 40 40 40 40 40 40
%0 DAMAIOR 77,5% 57,5% 70% 80% 72,5% 75% 77,5%

FREQUENCIA




Tabela 2. Resultados da escala de mentira nas formas A e B Masculina no teste do instrumento de aplicacdo da Medida da

Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.
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PERCEPCAO DO CONCEITO DE BOM E MAU ALUNO

RESULTADOS DA ESCALA DE MENTIRA NAS FORMAS A E B MASCULINA NO TESTE DO INSTRUMENTO DE APLICACAO DA MEDIDA DA

FREQUENCIA

ITENS DE . .
ANTALGICO BOROCOXO EMBOTADO FURBESCO REFRULHADOR XENDENGUE
MENTIRA JOCOSO
B NAO _ NAO _ NAO B NAO _ NAO _ NAO _ NAO
PARTICIPANTES SIM NAO = SIM NAO = SIM NAO = SIM NAO = SIM NAO = SIM NAO = SIM NAO =
PROFESSOR 4 2 30 9 21 6 6 6 24 6 3 27 6 7 23 2 4 30 3 5 28
COORDENADOR 2 1 1 1 1 1 1 1 1
OUTROS 2 2 2 2 2 2 2
TOTAL DE
4 2 34 11 23 6 6 7 27 6 4 30 6 8 26 3 5 32 3 5 32
RESPOSTAS
TOTAL GERAL 40 40 40 40 40 40 40
7 DA MAIOR 85% 57,5% 67,5% 75% 65% 75% 80%




O instrumento Medida da Percepgdo do Conceito de Bom e Mau Aluno foi
aplicado pela pesquisadora, com a colaboracdo de um auxiliar de pesquisa. Para
aplicar a Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno aos funcionarios
nos adaptamos as datas e horarios de menor fluxo de trabalho que tinham na
escola. Todos os respondentes receberam as mesmas instrucdes* para assinalar os
itens de sua preferéncia. Buscamos sempre aplicar o instrumento a grupos de
funcionarios, a fim de aproveitar a permissao da direcao para a sua auséncia do
posto de trabalho e também para economia de tempo em explicacbes sobre o
instrumento ao responder a eventuais duvidas sobre o preenchimento do protocolo.

Aos professores, diretores e coordenadores o instrumento foi submetido em
Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) e também em Horario de Recreio,
previamente combinado com a diregcdo para ser prolongado, devido ao tempo de
preenchimento da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno pelos
professores.

A duracdao maxima de aplicacado do instrumento aos funcionarios foi de uma
hora e vinte e trés minutos (1h23min.). A minima, de trinta e dois minutos (32 min.).
Para aplicar aos professores, a duracdo maxima foi de quarenta e dois minutos (42

min.) e a minima de dezesseis minutos (16 min.).

2.3.1.4 Ficha de Avaliacago do Desempenho Escolar
Municipal

O estudo do desempenho escolar dos alunos teve o objetivo de verificar o
desempenho escolar dos alunos e relaciona-lo a fatores de género. O desempenho
académico é tao importante quanto os outros fatores analisados neste estudo, no
entanto, em nosso julgamento, é bastante esclarecedor da verdadeira situacao do

* Caro Colaborador,

Solicito a sua ajuda, no sentido de responder a TODOS os itens abaixo relacionados, marcando com um "X" apenas uma das trés
alternativas. Sdo elas: "SIM", "NAO" e "NAO SEI". Se, porventura, vocé encontrar alguma palavra cujo significado ndo conheca, por favor,
ndo fale nada e ndo pergunte a ninguém o seu significado. Apenas escolha uma das trés alternativas e marque-a..

Desde ja, agradeco a sua valiosa colaboragdo nesse trabalho. GENERO DO COLABORADOR: ( ) MASC( ) FEM - FAIXA DE
IDADE: ( )MENOS DE 30 ANOS ( )DE 30 A 40 ANOS ( )DE 40 A 50 ANOS ( )MAIS DE 50 ANOS - CATEGORIA
PROFISSIONAL: () Professor () Diretor () Coordenador () Funciondrio () Outro



aluno no ambiente escolar no qual esta estudando. Pode ser extremamente
desconfortavel para o aluno, sua familia e para a sua professora, além de estar
presente no "Livro Negro", ter um fraco desempenho académico. Também pode ser
desconfortavel para toda a comunidade escolar, inclusive ao aluno e sua familia, ter
bom aproveitamento e ndo ter um bom desempenho na convivéncia social do
ambiente escolar. Por esses motivos buscamos conhecer os dados de desempenho
académico dos alunos e, além de verificar as influéncias das questdes ligadas ao
género, saber se 0 aproveitamento escolar tem relagdes com o desempenho social
do aluno.

Para atingirmos esse objetivo realizamos uma pesquisa documental nas
quatro unidades escolares da rede municipal e levantamos os dados relativos ao
aproveitamento dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental. Os dados
foram coletados e transcritos em um instrumento elaborado por nés e denominado
Ficha de Acompanhamento do Desempenho Escolar do Aluno da Rede Municipal.
Na ficha era requisitado o preenchimento de dados de identificacdo do aluno como
género, ano escolar e periodo de estudos. A ficha apresentou ainda, caselas para
preenchimento do ano base de estudos. Devido ao fato de nao termos ainda a nota
final referente ao ano da realizacdo da coleta, 2006, fizemos também o
levantamento do aproveitamento final de 2005. A seguir, mostramos no Quadro 4, o
modelo reduzido daquele utilizado para compor a Ficha de Acompanhamento do
Desempenho Escolar do Aluno da Rede Municipal.



Quadro 4. Ficha de Acompanhamento do Desempenho Escolar do Aluno da Rede

Municipal.
FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESEMPENHO ESCOLAR DOS ALUNOS DAS
ESCOLAS MUNICIPAIS

UNIDADE ESCOLAR: DATA DA COLETA: INFORMANTE:
- DESEMPENHO ESCOLAR DO .
IDENTIFICACAO DO ALUNO FREQUENCIA
ALUNO
L B PERIODO DE It
GENERO SERIE ESCOLAR LINGUA
N ESTUDOS .
ANO PORTUGUESA AULAS
0 FALTAS
BASE DADAS
MASC | FEM | 12 | 22 | 32 | 4° | MANHA | TARDE 1B | 2°B | 3°B | 4°B | CF
2005
2006

N2: Numero de Ordem das Informagdes; 12B, 22B, 32B e 4°B: Bimestres do Ano Letivo Escolar; CF: Conceito Final; *: O
mesmo modelo foi utilizado para a anotagao das informagées das demais disciplinas estudadas na s escolas municipais,
MATEMATICA, ED.UCACAO ARTISTICA, EDUCACAO FiSICA, HISTORIA, GEOGRAFIA , CIENCIAS.

2.3.1.5 Desempenho Escolar de Alunos das Escolas
Estaduais — SARESP - Sistema de Avaliacao do
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo

Os dados relativos ao desempenho escolar dos alunos da rede estadual de
educacao foram extraidos da prova do SARESP do ano de 2005.

Nessa perspectiva, a busca dos dados do SARESP das trés escolas
estaduais, denominadas "L", "P" e "T", caracterizou-se como uma pesquisa

documental, efetivada em documentos impressos e também por meio eletrdnico.



2.4 Analise dos dados

A andlise dos dados coletados foi realizada com vistas ao objetivo da
pesquisa de verificar se poderiam existir influéncias de concepg¢des de género no
ambiente escolar.

Por meio da observacdo de professores e da aplicacdo da Medida da
Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno, buscamos apurar a postura e visao
dos professores, funciondrios e direcdo diante das situacbes vivenciadas no
ambiente escolar. Também por meio desses instrumentos, destacamos as
influéncias e impactos das relacbes de género no desenvolvimento do trabalho
desses profissionais escolares com os alunos.

Ao levantar os dados referentes ao aluno, procuramos fazer a verificacao de
seu desempenho escolar e social. O acompanhamento dos alunos em situacdes de
sala de aula e durante o recreio nos interessaram, principalmente por acreditamos
que no dia-a-dia parece dificil para os individuos a dissimulagdo dos movimentos
habituais em contato com o0 seu ambiente social. Por isso, a analise dos dados de
observacédo do aluno, em comparacdo com analise dos dados registrados no Livro
Negro das escolas, foi dirigida com vistas a obtencédo de fundamentagédo quantitativa

do problema levantado em nossa tese.

2.4.1 Analise de dados da Filmagem

Nesse contexto, ao analisarmos a filmagem, buscamos utilizar a técnica de
analise do discurso. Tal técnica foi, entdo, adaptada ao objetivo geral de nossa
pesquisa, bem como ao objetivo especifico de idealizacdo do instrumento a ser
utilizado na coleta de dados por meio da observacao de professores e de alunos. A
interpretacdo das cenas de 30 horas de filmagem foi um trabalho de longa duracao.
Tao logo efetivada a primeira leitura, ou leitura flutuante, registramos a descricao
das cenas mais condizentes com o0 nosso objetivo. Para capturar as mensagens das
cenas que mais chamavam a atencdo ao nosso objetivo, foi necessario rever

diversas vezes os filmes. Os filmes tém sempre um novo sentido, uma nova



mensagem a cada vez que se entra em contato com ele. Rever um filme pode
significar reescrevé-lo, reelaborar o seu conteuddo e encontrar novas formas de
compreendé-lo. Tinhamos, entdo, uma lista de a¢des ocorridas no ambiente escolar
que poderiam ser adaptadas e servir de enunciados nos dois instrumentos a serem
elaborados (BARDIN, 1995; PASSARELLI, 2000).

A analise da filmagem teve continuidade com releitura exaustiva, a fim de
situarmos 0s pontos da gravacdo em que verificamos os itens descritos para a
elaboracdo da editoracdo da filmagem. Ao definirmos as cenas que retratavam
nossa finalidade de pesquisa, resumimos 30 horas de flmagem em uma hora de
cenas que ainda deveriam ser exaustivamente revistas para a consecu¢cao do nosso
objetivo. Chegamos, entdo, ao corpus da classificacao inicial que permitia maior
visibilidade dos problemas a abordar em nossa busca dos rumos para a
continuidade da elaboracao dos dois instrumentos de observacéo.

A analise dos eventos apurados na filmagem, evidenciava, nesse momento,
a possibilidade de estruturacdo de elementos baseados em fatos ligados aos
aspectos de interacao professora-aluno, aluno-professora, aluno-funcionario, aluno-
aluno, aluno-acdo pedagdgica e professora-acdo pedagdgica. Fizemos uma
categorizacao intermediaria, considerada a partir da medida de tempo estabelecida
com base no horario das principais atividades das aulas e dos comportamentos
evidenciados pelos participantes observados. A categorizagao intermediaria da
filmagem apurou os topicos que abrigaram os elementos Uteis a elaboracdo dos

protocolos de observagéo.

Observacao do Professor

¢ Aspectos Pedagdgicos;

e Desenvolvimento do Conteudo;

*QOrganizacao das entradas e saidas dos alunos na classe;

e Utilizacao de Material de Apoio para o Desenvolvimento do Conteudo;

e Relacionamento Afetivo com os Alunos.



Observacao do Aluno

e Tipo de brincadeiras preferidas no recreio;

¢ Atitudes evidenciadas com os colegas, funcionarios e
professor durante a aula e no recreio;

eDesempenho na realizagédo das tarefas de sala de aula;

eNivel de atencao as explicacdes do professor;

eComportamento em entradas e saidas da classe.

No bojo desses 10 topicos, inserimos as subcategorias pertinentes a cada
um e esse recorte permitiu a elaboracao da Ficha de Observagdo do Aluno e da
Ficha de Observacao do Professor. As referidas fichas, produto final da analise da

filmagem podem ser conferidas nos Apéndices C e D.

2.4.2 Anadlise dos dados da Observacao de Alunos e Observacao
de Professores

A Observacao de Alunos e Professores foi realizada a fim de verificar se nas
relacbes desses atores no ambiente escolar poderia haver variaveis ligadas a
concepcoes de género. Sendo assim, os itens que compuseram o corpus desses
instrumentos permitiram que os dados fossem analisados de maneira a encontrar

diferencas entre a atuacao do género masculino e género feminino.

2.4.3 Analise de dados de Ocorréncias do Livro Negro

Os dados das ocorréncias do Livro Negro foram utilizados em conjunto
com os dados de Desempenho Escolar dos alunos da rede estadual. Apds a
verificacdo do desempenho dos demais alunos que néo figuraram como causadores

de ocorréncias, pudemos compara-los com o desempenho dos alunos que tinham



no curriculo escolar o comparecimento a esse livro de ocorréncias, como
causadores dos fatos que deram origem as mesmas.

Apé6s a coleta os dados da Ficha de Coleta de Dados do Livro Negro, as
informacdes foram tratadas a fim de serem quantificadas. A partir dos eventos das
ocorréncias, foi utilizada uma categorizacdo de eventos afeitos as categorias
AGRESSIVIDADE, PEDAGOGICO, PROVIDENCIAS DE AMBITO ESCOLAR APOS
A OCORRENCIA e INTERCAMBIO ESCOLA E FAMILIA, conforme mostra o Quadro
3, pagina 49.

2.4.4 Analise de dados da Medida da Percepcao do Conceito de
Bom e Mau Aluno

Esse instrumento foi elaborado com o objetivo de aprofundar as informacodes
obtidas por meio da Observacdo do Professor. Procuravamos com os itens
pontuados na Medida da Percepcdao do Conceito de Bom e Mau Aluno, uma
expansao da compreensao dos comportamentos evidenciados na observacao dos
professores e ainda dos fatores e determinantes da concepcdo de género de
professores, diretores, coordenadores e funciondrios de apoio escolar.

Pratico e simples em sua utilizagdo pelo respondente e na analise dos
resultados, o instrumento baseado no modelo a Medida da Percepcao do Conceito
de Bom e Mau Aluno permite ao pesquisador a obtencdo de medidas altamente
confidveis das atitudes sociais de grupos pesquisados. Trata-se de uma escala que
comporta uma lista de itens. Esses itens poderdao ser marcados como afirmativo ou
positivo/negativo, e também com concordancia e discordancia total ou parcialmente
do item marcado. Esse instrumento permite a sua aplicacdo, tanto para um soé
respondente como por um grupo, desde que sejam tomadas medidas adequadas de
controle das variaveis previsiveis (OMOTE, 2000a).

A escala, ou conjunto de temas desta pesquisa referiu-se a dois temas
fechados nas questées BOM ALUNO e MAU ALUNO. Assim, o respondente deveria
marcar com um "X" a sua categoria-alvo. As alternativas, aqui, compreendiam
escolher entre SIM, NAO e NAO SEl para evidenciar o ponto de vista do
respondente sobre os qualificativos a atribuir aos alunos do género masculino e

feminino.



Os itens mensuraveis da escala totalizavam 101, sendo 50 itens
relacionados a BOM ALUNO e outros 51 afetos a MAU ALUNO. Para os itens
relacionados a BOM ALUNO utilizamos o critério de ITENS FAVORAVEIS ou
positivos. ITENS DESFAVORAVEIS ou negativos foi o critério definido para os itens
relacionados a MAU ALUNO.

Cada um dos itens deveria ser assinalado com um "X" em t4o somente uma
das alternativas denominadas SIM, NAO e NAO SEI. As respostas SIM nos itens
favoraveis foi atribuido o valor de um (1) ponto. J& nos itens Desfavoraveis o valor
da resposta SIM foi o inverso. A resposta SIM nos itens desfavoraveis recebeu o
valor de um ponto negativo (-1). A pontuagdo auferida ao marcar NAO e NAO SE|,
tanto nos itens favoraveis quanto nos itens desfavoraveis foi zero (0). O valor
atribuido aos itens da escala de mentira foi zero (0), quaisquer fossem as respostas
marcadas. Assim, toda vez que um respondente concordou com um item favoravel,
angariou um ponto. Ao concordar com o item desfavoravel, marcou um ponto
negativo (-1). Essa decisédo foi tomada para que ficasse claramente pontuada a
intencdo do respondente na favorabilidade ou n&o aos atributos dados aos alunos do

género feminino e/ou masculino. Isto €, buscamos as respostas claras.

2.4.5 Analise do Desempenho Escolar Municipal

A rede municipal de Presidente Prudente possui um sistema de avaliacdo
dos alunos que considera conceitos expressos por meio de siglas PS= Plenamente
Satisfatorio, S= Satisfatério, NS= Nao Satisfatorio, P= Promovido e R= Retido. Para
a analise dos dados de desempenho dos alunos da rede municipal, calculamos as
porcentagens dos cédigos atribuidos aos alunos.

Essa andlise permitiu que comparassemos o percentual de aproveitamento
dos alunos sob o enfoque de género masculino e feminino. Pudemos ainda proceder
a um comparativo em relagdo ao desempenho escolar conforme o género entre rede

municipal e rede estadual.



2.4.6 Analise dos dados de Desempenho Escolar de Alunos das
Escolas Estaduais

A avaliacdo das competéncias de redacao do SARESP/2005 foi aplicada
somente as terceiras e quartas séries do Ensino Fundamental. Para analisar os
dados referentes a maior parte dos resultados obtidos no SARESP/2005, pelos
alunos das escolas pesquisadas, foi necessario tdo somente utilizar a pontuacao
adotada pela SEE/SP, nas avaliagdes mostradas no Apéndice |. Decidimos atribuir
pontuacdo numérica para substituir os conceitos atribuidos na prova de redacao
baseando-nos em questdes de harmonizacdo com as demais avaliacbes da
Secretaria. Nas outras provas, os conceitos atribuidos alfabeticamente receberam,
depois, pontuacdo numérica. Apenas a prova de redacao nao atribuiram pontuacao

numérica.

Ao analisar os dados referentes as avaliacbes das competéncias de
redacdo, elaborarmos uma escala de pontuacdo numérica para que pudéssemos
quantificar os dados de aproveitamento dos alunos. O sistema de atribuicdo de
valores da SEE/SP para avaliacdo das competéncias de redagao dos alunos de 32 e
42 séries no SARESP/2005, era baseado em conceitos. Esses conceitos tinham sido
atribuidos a cada uma das quatro competéncias avaliadas e sintetizados no que a
Secretaria denominou Conceito Global, ou seja, a redacado do aluno como um todo.
A primeira competéncia avaliada foi Tema e Contexto, a segunda, Narrativo, a
terceira, Narrativa, a quarta competéncia, o Padrdo. Para cada competéncia havia
um conjunto de quatro conceitos. I= Insuficiente, R= Razoavel, B= Bom e MB= Muito
Bom. Nessa perspectiva, optamos por atribuir a pontuacéo I= 0, R=1, B=2 e MB= 3,
ao Conceito Global do desempenho do aluno na avaliagdo da SEE/SP.

Apoés levantarmos os escores dos alunos nas referidas provas, fizemos uma
comparacado do desempenho escolar na rede estadual de acordo com o género. A
analise desses dados também foi dirigida a busca de subsidios para verificarmos se
o aluno com passagens pelo Livro Negro sofre alguma influéncia no desempenho
académico. Por fim, buscamos comparar o desempenho da rede estadual com o

desempenho da rede municipal, com enfoque no género dos alunos.



3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Na exposicdo e tratamento dos dados a seguir, verificaremos em que
medida nos foi propiciado vislumbrar o estado de arte do ambiente escolar em
relacdo as questoes de género, conforme pretendiamos apurar com essa pesquisa.

Em todas as analises estatisticas adotamos o nivel de confianca de 95%,

com o nivel de significancia a= 0,05.

3.1 Os Registros do Livro Negro

Conforme buscamos esclarecer em nossa explanagédo anterior, as escolas
tém por dever, manter em dia todos os seus registros documentais. Dentre esses
documentos legais, existe um em especial, que, pela sua finalidade, parece
representar no meio escolar, uma ameacga para os alunos. O livro de registro de
ocorréncias atipicas no ambiente escolar, que, dentre tantas denominacdes
recebidas através dos tempos, ficou conhecido em nosso universo de pesquisa
como Livro Negro. A denominacdo parece assustar, porque traz a idéia de
escuriddao, mancha ou algo tenebroso.

As pesquisas recentes apontam a comprovacao da utilidade desses
documentos como auxiliares da escola para garantir o cumprimento das regras pelos
alunos (RATTO, 2006). Nao obstante, a ma utilizacdo desses registros de
ocorréncias, pode fazer com que alguns alunos sejam estigmatizados no meio
escolar e na sociedade. Os resultados da utilizagdo tendenciosa do Livro Negro, em
vez de cumprir o0 papel de documentacao auxiliar da escola, poderdo estar a servico
da destruicao da reputacdo moral dos alunos com registros. O rebaixamento do
aluno nos aspectos de conduta pode levar ao rebaixamento do desempenho
académico e nesse aspecto reside a nossa inquietacdo como pesquisadora.

A grande preocupacdo e motivacdo para realizarmos esse trabalho foi a
possibilidade de encontrarmos mais meninos que meninas citados nas ocorréncias
de indisciplina na escola. Empiricamente, suspeitavamos que os alunos do género

masculino recebessem tratamento diferente do género feminino nas séries iniciais



do Ensino Fundamental. Sempre observamos o comportamento de determinados
colegas que comparavam a classe em que lecionavam com as demais pelo
comprimento da fila de meninos e meninas. Se a sua proporcao de alunos de género
masculino fosse maior que de outras classes, atribuiam a esse fator o mau
desempenho académico e a indisciplina existente. No imaginario de muitos
professores as meninas sdo mais bem-vindas que os meninos na sala de aula, pelo
comportamento mais passivo que apresentam. Nao podiamos deixar de observar,
também, o tratamento carinhoso e cheio de mimos dispensado as meninas e a
rispidez com que 0s meninos sao tratados. Também pontuava comentarios sobre as
duvidas que pairavam sobre a masculinidade dos meninos doceis e a feminilidade
das meninas mais agitadas e dadas as brincadeiras de lutinha. Esses esteredtipos
atribuidos ao género masculino, acreditavamos, poderiam ser fatores de forte
influéncia no desempenho social, e mais ainda no desempenho académico. Com
vistas a nossa experiéncia escolar, buscamos, entdo, conhecer a realidade dos fatos
e levantar em numeros a duvida que nos perturbava o exercicio da profissdo de
educadora (BARRETTO, 1981; CARVALHO, 2001; CARVALHO, 2004;
FERNANDES, 2001; JODELET, 1997; LOURO, 1997, 2003; MELLO, 2001; MORO,
2006; PATTO, 1993; SILVA, 1999).

Para as analises deste tdépico, consideramos os totais de matriculas
realizadas nos anos de 2005 e 2006. Os dados referentes a Escola V foram
excluidos do total de matriculas por nao ter a referida escola participado dessa etapa
da coleta de dados. Também foram excluidas as classes especiais. Alguns dos
alunos estudavam tanto em classe especial quanto em classe regular. Isso geraria
duplicidade dos dados. Com as exclusbes realizadas, tivemos o total de 4343
alunos, sendo 2265 meninos e 2078 meninas.

Nas tabelas de 3 a 7, os oito alunos que estudavam em classes especiais e
com registro no livro negro nao foram contados para possibilitar a comparacao entre
alunos com e sem registro no Livro Negro. Os alunos que estudavam em classe
especial sem registro no Livro Negro também nado foram considerados nessas
tabelas.

Os dados coletados referentes ao livro negro foram sintetizados nas Tabelas
de 3 a 8. Assim, permitimos a comparacao das ocorréncias e encaminhamentos

quanto ao género, série e periodo escolar.



Tabela 3. Distribuicao de freqiéncias absolutas e relativas dos alunos com e sem

registro no livro negro, segundo o género.

Registro no Masculino Feminino Total

Livro Negro F % F % F %
Sim 424 19 170 8 594 14
Néo 1835 81 1908 92 3743 86
Total 2265 100 2078 100 4343 100

x® =105,33; gl =1; o = 0,05

A distribuicdo dos alunos sem registro no livro revelou que tanto meninos
quanto meninas possuem valores percentuais semelhantes (81% e 92%,
respectivamente). No entanto, a andlise da distribuicdo segundo o género revelou
um percentual maior de alunos do género masculino com registro no Livro Negro
(19%) do que o de meninas (8%). A aplicacdo do Qui-Quadrado nos indicou que de
fato houve diferenca quanto ao género (p<0,0001).

Esse trabalho foi iniciado com base em levantamento realizado
anteriormente em escolas de 12 a 42 série de Presidente Prudente. Os resultados de
entdo, apontaram que a maior parte dos alunos encaminhados para atendimento
educacional especial era do género masculino. De acordo com Rister (2002), dos
747 alunos com deficiéncia matriculados na rede de ensino de Presidente Prudente,
no periodo de 1997 a 2000, um total de 278 eram do género feminino e 469 do
género masculino. Tanto a rede estadual de ensino quanto as organiza¢des nao
governamentais apresentaram igualdade de percentuais de matriculas de alunos
entre meninos e meninas. A rede municipal mostrou nivel percentual na mesma
casa decimal que a rede estadual e as organizacbées ndao governamentais, com
pequena diferenga entre a rede municipal e as demais. Esses dados nos alertaram
por mostrar que algo poderia estar acontecendo com os alunos do género
masculino. Ao apurar a evidéncia de uma populacdo escolar de alunos com
deficiéncia do género masculino superior a do género feminino, deparamos com a
necessidade de aprofundarmos os estudos investigativos das causas desses dados.

A diferenca encontrada entre as porcentagens de pessoas do género
masculino e feminino nas deficiéncias auditiva, fisica e mdultipla era pequena. No

entanto, nas categorias de alunos com deficiéncia visual e mental a proporcédo se



revelou muito maior. Entre os alunos com deficiéncia visual, apuramos que 0s
alunos do género masculino tiveram uma frequéncia de 5,09% no total geral de
alunos matriculados e as alunas tiveram uma freqténcia de 2,14%. Entre os alunos
com deficiéncia mental, os alunos do género masculino foram mais freqientes que
as alunas em um percentual de 39,09% para eles e 18,74% para elas. Os dados
mostraram a predominancia da deficiéncia mental e, além disso, a incidéncia no
género masculino. Diante desses dados, nos questionamos sobre o motivo de
indices tao altos de meninos, ao se tratar de deficiéncia mental, j& que a maioria dos
casos nao tinha a conclusdo do diagndstico psicolégico ou médico e nem uma
avaliacao de nivel pedagdgico capazes de sustentar os relatados encaminhamentos.
Pensamos, entdo, na possibilidade de haver algum tipo de desajustamento dos
alunos do género masculino no ambito escolar.

Ao confrontar nossas inquietacdes do passado com os resultados da Tabela
3 e 4, verificamos o volume de implicagdes que pode ter com a questdo do
encaminhamento dos meninos classificados como deficientes mentais aos servicos.

Na tabela 4, a seguir, o numero de participantes € o mesmo que o da Tabela
3, mas, convém ressaltar que nem todos os participantes com registro no livro negro
(594 alunos) especificaram o género do aluno que causou a ocorréncia. Do total de
alunos com registro, especificou-se o género do causador em 423 casos. A auséncia
de atribuicdo do causador da ocorréncia registrada foi devido a ocorréncias em que
os alunos, em conjunto, praticaram atos indisciplinares e por isso foram
encaminhados a diretoria. Conforme se podera ver na Tabela 7, pagina 75, dentre
0s motivos de ocorréncias, encontramos casos em que a linguagem utilizada para o
relato era generalizada. Isso pode ter acontecido porque o relator ndo possuia
provas ou argumentos para definir o responsavel. Nesse caso, o registro foi feito
apenas para evitar transtornos futuros em decorréncia dos fatos. Outro motivo pode
ter sido a participacdo de alunos em ocorréncias, geralmente de agressodes fisicas

ou verbais sem, no entanto ficar claro quem de fato provocou o confronto.



Tabela 4. Distribuicdo de freqiéncias absolutas e relativas dos alunos causadores

das ocorréncias no livro negro, segundo o género.

. Masculino Feminino Total
Registro no LN F % F % F %
Sim 337 15 86 4 423 10
Néo 1928 85 1992 96 3920 90
Total 2265 100 2078 100 4343 100

x*=140,98; gl =1; o. = 0,05

A Tabela 4 nos mostrou que a freqiéncia de alunos causadores de
ocorréncias no livro negro do género masculino foi maior (15%) do que a de alunos
do género feminino (4%). Essa afirmacao foi confirmada pela aplicacao do Qui-
Quadrado (p<0,0001).

Tabela 5. Distribuicdo de freqliéncias absolutas e relativas dos periodos cursados

pelos alunos com e sem registro no livro negro.

. Manha Tarde Total
Registro no LN F % F % F %
Sim 189 11 413 16 592 14
Nao 1521 89 2220 84 3741 86
Total 1710 100 2633 100 4343 100

x? =18,250; gl =1; o. = 0,05

Embora as freqiiéncias de alunos que estudavam no periodo da manha e da
tarde e que né&o tinham registro no livro negro tenham sido semelhantes (89% para
manha e 84% para tarde), observamos que, ao analisar os alunos sem registro, a
situacdo modificou-se. Em outras palavras, os alunos com registro no livro
estudavam mais a tarde do que no periodo da manha.

De acordo com o resultado do Qui-Quadrado (p=0,0001), de fato, existiu
diferenca entre as variaveis registro no livro negro e periodo cursado pelo aluno. Os
alunos da tarde tiveram mais registros no livro negro.

Um estudo realizado no Instituto de Ciéncias Biomédicas, com criancas de
trés a seis anos de idade, alunas de uma escola de tempo integral, e com alunos de
nove a 11 anos, da Escola de Aplicacao da USP, apurou que é preciso respeitar o



ritmo biolégico do aluno na escolha do periodo de aulas. Durante um ano, foi
estudado o ritmo do relégio bioloégico infantil, que se constitui no mecanismo
responsavel pela sinalizacdo dos horarios registrados por nosso organismo. O
estudo apurou que as criancas menores, quando ndao dormiam um pouco apos o
almoco, permaneciam irritadas e exaustas por toda a tarde. Muitos deles dormiam
durante o trajeto de volta a casa. No entanto, foi apurado que a necessidade do
sono a tarde diminui, com o passar dos anos. No periodo entre os trés e os quatro
anos de idade, a necessidade do sono é maior a tarde, mas aos seis anos comeca a
diminuir. J& com as criangas com idade acima de nove anos a dificuldade reside no
despertar matinal. Isso acontece em razdo de um atraso no relégio bioldégico. Na
adolescéncia, o organismo passa por modificacdes organicas que parecem alterar
esse mecanismo e pode provocar mudancas nos habitos de sono e do despertar.
Conforme o estudo, nessa idade seria mais natural estudar no periodo da tarde.
Quando o jovem entra na adolescéncia € normal que ele passe a dormir mais tarde,
por isso também passa a acordar mais tarde. Pelo que pudemos concluir as escolas
estdo agindo ao contrario dessas constatacdes. Em geral, as escolas reservam o
periodo da tarde para as criancas da 12 a 42 série e 0 da manh3, para os alunos da
5% série em diante. Assim, os alunos do periodo da manh& podem apresentar
privacdo do sono e com isso o comprometimento do desempenho académico. Por
sua vez, os alunos do periodo da tarde, que estudam de 12 a 42 série, passam esse
periodo irritados, com lentiddo dos reflexos, dificuldade de concentracdo com
possibilidade de lapsos de atencdo durante as atividades simples, indisciplina,
mudancas no desempenho, variagdes regulares do humor, mau humor,
hiperatividade, sensacao de fadiga e sonoléncia (MENNA-BARRETO, 2007).

Outro grupo ligado a saude, buscou pesquisar a causalidade do uso de
alcool entre criancas e adolescentes estudantes de escolas particulares e publicas.
Ao final, além de levantarem uma incidéncia maior desse abuso entre o género
masculino, apuraram que os alunos do periodo vespertino bebiam mais que os
alunos do periodo matutino e esses mais que o0s alunos do periodo noturno. Apurou-
se também que o uso da bebida e o0 mau desempenho escolar estavam associados.
Nao concluiram, no entanto, se o uso da bebida causava a dificuldade de
aprendizagem ou se a baixa auto-estima e a dificuldade em cumprir a disciplina
escolar seriam a causa do uso da bebida (SOLDERA; DALGALARRONDO;
CORREA FILHO, 2004)



Nessa perspectiva, uma vez mais, convidamos o leitor a reportar-se a
Tabela 5, no intuito de verificar os motivos das ocorréncias registradas nos Livros
Negros das escolas pesquisadas. A partir dos estudos dos pesquisadores acima,
podemos pensar na influéncia dessas variaveis como desencadeador dos fatos de
indisciplina na escola. Se o reldgio bioldgico de criangas na idade eletiva para cursar
de 12 a 42 série funciona a seu favor no periodo da manha, seria interessante a
escola passar a experimentar essas mudangas em seu ambiente. Resta saber se
esse tipo de pesquisa é divulgado nas escolas e qual o interesse da pratica desses
achados por parte dos gestores da educacao no ambito politico.

Voltamos a experiéncia de professora das séries iniciais e constatamos
empiricamente, que os problemas apontados como motivos de ocorréncias podem
estar muito implicados com os sintomas apresentados por pessoas matutinas € ou
vespertinas, descritos no trabalho de Menna-Barreto (2007). Nossos dados mostram
que o periodo da tarde concentra a maior incidéncia de brigas, agressoes verbais e
perturbacdo, ao lado da falta de atencdo e da negacdo do aluno em fazer as
atividades propostas em sala de aula. Essas atitudes, dentre as demais, apontadas
como motivos de ocorréncias devem ser investigadas mais profundamente, a fim de

determinarmos as causas de tantas ocorréncias assim no periodo vespertino.

Tabela 6. Distribuicdo de freqiiéncias absolutas e relativas das séries cursadas

pelos alunos com e sem registro no livro negro.

- Com Registro Sem Registro Total
Serie F % f % f %
1 série 40 7 734 20 774 18
2 série 64 11 983 26 1047 24
3 série 203 34 994 26 1197 28
4 série 284 48 1041 28 1325 30
Total 591 14 3752 100 4343 100

x® =177,39; gl =3; a. = 0,05

A analise dos percentuais dessa tabela revelou que, entre os alunos com
registro no livro negro, os valores aumentaram ao cursarem séries mais elevadas,

principalmente a quarta série.



O Qui-Quadrado aplicado na Tabela 6, mostrou diferenca estatisticamente
significante entre as variaveis: registro no livro negro e série escolar cursada pelo
participante.

Nesses resultados, verificamos que, com o passar dos anos, os alunos
mostram mais inadaptacdo e inadequacdo ao ambiente escolar. Os lacos afetivos
criados com o passar dos anos entre professor e aluno, aluno-aluno e demais
membros da comunidade escolar parecem nao existir. Um ambiente escolar no qual,
quanto mais permanecem, mais especializados se tornam os alunos em promover
indisciplina, carece de mais atencdo. Seria esse mais um caso para ser investigado
em futuros estudos e também pelos gestores das politicas publicas, responsaveis

pelo acompanhamento das escolas em que o fendmeno se verifica.

Tabela 7. Distribuicdo de freqléncias absolutas e relativas das ocorréncias

registradas no livro negro, segundo a rede de ensino.

. A Municipal Estadual Total
Tipo de Ocorréncia i % . % i %
Auto-agresséao 1 1 1 1 2 1
Ameacga 6 3 8 2 14 2
Agressao fisica 57 27 94 26 151 26
Agresséo verbal 28 13 32 9 60 10
Brincadeira de 11 5 25 7 36 6
mau gosto
AGRESSIVIDADE | Desobediéncia 14 7 28 7 42 7
Furto 7 3 4 1 11 2
Vandalismo 5 2 16 4 21 4
Destrui¢éo 6 2 10 2 16 3
Obscenidade 11 5 20 5 31 5
Perturbacéo 24 11 47 13 71 12
Atrapalhar a aula 29 14 58 16 87 15
) Fuga da escola 2 1 4 1 6 1
PEDAGOGICO Faltas 1 1 1 1 2 1
Nao fazer 7 3 14 4 21 4
atividade
INVOLUNTARIO Acidente 4 2 1 1 5 1
Total 213 100 363 100 576 100

A distribuicdo percentual segundo as redes municipal e estadual foi
bastante semelhante. Dentre as ocorréncias registradas no livro negro, destacaram-
se as aclbes: agressao fisica, atrapalhar a aula, perturbacao e agressao verbal,
sendo que cada uma dessas categorias apareceram acima de 10%. Em geral, essas



ocorréncias tendem a se relacionar com questdes disciplinares e a forma como a
educacgao tem sido conduzida.

Os professores costumam atribuir a indisciplina do aluno a falta de
respaldo familiar obtido pela escola. Os pais, nas ultimas décadas, tém apresentado
mudanca nas relacdes com os filhos e isso também teria conseqiiéncias nas
relacdes de autoridade com adultos com o0s quais o aluno convive na escola. Alguns
professores mantém uma disciplina mais rigida e com relagdes autoritarias e
ameacas conseguem obter a concentracido dos alunos. Outros utilizam o controle do
tempo e apagam a lousa sem que os alunos terminem a ligdo ou apressam 0s
alunos para a realizacao das tarefas, com promessas de atividades mais prazerosas
para os que finalizarem mais rapidamente. Existem professores, mormente do
género feminino, que se valem de apelos emocionais dirigidos as criancas. Entéo,
em troca de amor ou para nao deixarem tristes e ou decepcionadas as suas
professoras, 0s alunos se comportam melhor. Essas estratégias parecem seguir o
modelo de maternidade, em que a méae, embora tenha capacidade para o cuidado
de seus filhos, ndo tem autoridade suficiente para educa-los. A impossibilidade de
educar da "mae" se verifica porque essa estabeleceu vinculos eminentemente
afetivos com os "filhos". Diante disso, a "mae", delega a tarefa ao "pai", pois esse,
sim, tem autoridade para educar os "filhos". Esses modos de obtencdo do
cumprimento das regras na escola mostram a influéncia das relagbes de género
estereotipadas perpetuadas e fortalecidas pelo comportamento de educadores. Nao
obstante, encontram-se também no meio escolar, professores que, com 0 uso da
motivacdo promovem o interesse dos alunos pelo conteddo a ser desenvolvido. Com
um fazer pedagogico baseado em propostas ludicas e clara exposicao e discussao
das regras a serem seguidas pelos alunos, esses professores sdo capazes de
modificar atitudes e comportamentos de alunos em alguns meses de convivio com
os mesmos (CARVALHO, 1999; CONNELL, 1985).

Os registros das ocorréncias apontaram motivos majoritariamente ligados a
problemas de desentendimento entre os alunos e a comportamentos indesejados
em sala de aula. Verificamos nesses relatos as queixas dos professores e outros
atores da escola. Esses encaminhavam o aluno aos registros nos livros de
ocorréncias pelos seus atos de rebeldia, muitas vezes acompanhados de agressdes
verbais, fisicas e destruicao de objetos e do patrimdnio. Diante dos resultados e da

reflexdo sobre os motivos que podem desencadear os maus comportamentos dos



alunos, concluimos que a equipe escolar tem pouca ou nenhuma orientacao e ou
formacao para desempenhar o seu trabalho com competéncia junto as criancgas.
Para conseguir a adesdo de meninos e meninas as normas de uma escola, é
necessario, primeiramente, conhecer de maneira razoavel o desenvolvimento fisico,
social e psicologico deles. Prever o que acontecera com as criangas, ou seja, pensar
em torno das possibilidades de agdo e reacdo das criancas nas situacdes do
cotidiano. Elaborar projetos com capacidade e possibilidades variadas de aplicacéao,
a fim de desenvolver o conteldo desejado, sem que isso represente sacrificio para
as criancas. Tornar a sala de aula e a escola um ambiente prazeroso e instigador do
exercicio da criatividade, da emocao e do saber.

Tabela 8. Distribuicdo de frequiéncias absolutas e relativas das providéncias

registradas no livro negro, segundo a rede de ensino.

Providéncias Municipal Estadual Total
f % f % f %
Adverténcia 19 16 36 19 55 18
Encaminhar ao 1 1 - - 1 0,5
Psicologo
Expulsédo da classe 1 1 - - 1 0,5
Notificagao a familia 30 25 56 29 86 28
ESCOLA | Notificagéo a policia 2 2 3 1 5 2
Primeiros socorros 3 2 1 1 4 1
Registro da ocorréncia 26 22 78 41 104 33
Suspenséao - - 8 4 8 2
Reunido dos envolvidos 37 31 9 5 46 15
Sub-Total 119 100 191 100 310 100
Negligente 4 14 - - 4 7
Reclama da escola 2 7 2 7 4 7
Reclama do professor 2 7 2 7 4 7
i Reclama do aluno 9 32 6 21 15 27
FAMILIA Atende ao chamado 11 39 18 64 29 52
Sub-Total 28 100 28 100 56 100
Total 147 219 366

Ao se comparar as redes municipal e estadual, temos que a distribuicdo
percentual em cada categoria foi bastante semelhante.

Entre as providéncias que envolveram os familiares, temos que as
categorias mais freqientes foram Atende ao Chamado e Reclama do Aluno. Na rede

municipal, diante de 30 notificacbes enviadas pela escola apenas 11 foram



atendidas. Ja& na rede estadual, 18 familiares atenderam a um total de 56
notificagbes para comparecimento na escola. Consideramos baixo o indice de
notificagbes as familias, 20% da rede municipal e 25% da rede estadual. Nesse
caso, pode haver uma extrema dificuldade dos pais para comparecerem a escola, a
falta de compromisso com os filhos ou ainda a desarticulagdo da escola com a
familia no sentido de ambos firmarem um acordo de trabalho e acompanhamento do
desenvolvimento da criancga.

Em geral, as providéncias mais freqlentes tomadas pela escola
concentraram-se nas categorias: Registro da Ocorréncia, Notificacdo a Familia,
Adverténcia e Reunido dos Envolvidos. Cada uma dessas quatro categorias foi
utilizada em mais de 10%. Chamamos a atencdo para os indices percentuais
atingidos de acordo com a rede de ensino. Na rede estadual, em comparagao com a
rede municipal, os indices maiores coincidiram nos itens Adverténcia, Notificar a
Familia e Registro da Ocorréncia. Na rede municipal, houve maior percentual no
item Reunido dos Envolvidos. Esses dados podem sugerir que a rede municipal
estaria utilizando mais a saida do dialogo e da orientacdo dos alunos envolvidos em
ocorréncias de disciplina na escola que a rede estadual.

Durante a coleta, uma das diretoras de escola municipal nos revelou que
nao apreciava muito a utilizacdo do Livro Negro na escola. Disse que preferia
resolver com uma boa conversa com as criancas. No entanto, verificamos nos
relatos de ocorréncias, um caso registrado em que uma aluna sofrera agressao por
outra aluna. Dias mais tarde, a mae da aluna agressora, segundo o relato no Livro
Negro, buscou a escola a fim de reclamar contra a outra aluna, que teria agredido a
sua filha. Nao foi citado no relato, mas concluimos que o registro feito anteriormente
pode ter sido um auxiliar para convencer a mae de que a sua prépria filha havia
agredido e nao fora agredida pela outra aluna.

O livro de registro, para além do servico de controle disciplinar, pode
representar uma fonte de subsidios tanto para a escola quanto para os alunos e
comunidade. Nesse aspecto, se necessario, serao encontrados os fatos em seu
desenrolar. O conteudo do relato podera possibilitar o julgamento de cada parte com
a imparcialidade esperada pelos envolvidos. Outrossim, a leitura do relato podera
iluminar o nivel de legalidade das atitudes tomadas pelos gestores escolares,
quando houver desdobramentos mais complicados em determinada ocorréncia. Para
ilustracdo, anexamos ao nosso trabalho um mandado de seguranga impetrado



contra um diretor de escola. Neste caso, o leitor podera avaliar a delicadeza da
situacao e as implicagcdes legais contidas no relato de uma ocorréncia de indisciplina
na escola.

Sobre a necessidade, tanto dos registros de ocorréncias como do uso de
san¢des por atos de indisciplina na escola, encontramos autores que mostram a
forma negativa de tal pratica pela escola. As pesquisadoras comparam o ato escolar
ao ato juridico, com as intercorréncias pertinentes a condenag¢ao sumaria do aluno-
réeu (RATTO, 2002; NASCIMENTO, DIAS E SOUZA, AZEVEDO, 2007). Entretanto,
outros autores, estabelecem uma diferenca entre as competéncias do Regimento
Escolar e do Codigo Penal. Segundo os autores, a escola tem competéncia para
punir, desde que observe os principios constantes no seu Regimento Escolar. A
escola tem o respaldo da lei para coibir os atos de indisciplina porque esses
comprometem a convivéncia no ambiente escolar, bem como o desenvolvimento do
ato pedagdgico. Ja, coibir os atos infracionais € dever restrito ao Poder Judiciario.
Atos infracionais dizem respeito a crimes e contravencdes penais. Atos de
indisciplina na escola podem ter implicagcbes com atos infracionais. Nesse caso, a
escola deve comunicar aos 6rgaos competentes, entendidos por Conselho Tutelar e
ou Policia Militar. E necessério avaliar a gravidade de cada caso para tomar as
medidas adequadas (FERREIRA 2003; PEREIRA, 2006). Diante disso, nos restar
refletir sobre a eficacia da formacao dos trabalhadores escolares. Esses lidam
diariamente com documentos diretamente implicados as normas legais, passiveis de
causarem danos morais, funcionais e pecuniarios a esses profissionais. Se existe
uma preparacdo para fazer bom uso desses mecanismos, deve ser muito
inscipiente. A contar pelos equivocos encontrados nos relatos por nés examinados,
nao apenas nas escolas pesquisadas, mas em outros trabalhos, parece haver
necessidade de maior orientacdo para esse mister. Causa preocupag¢ao a maneira
negligente com que esses assuntos sao tratados pelo poder publico. A possibilidade
de, por falta de informacgdes, diretores, coordenadores, funcionarios e professores
serem incriminados € grande. Além de implicagdes judiciais, a falta de treinamento
aos profissionais, podera também, fazer com que atuem como deseducadores,
incriminadores e segregadores dos alunos envolvidos nessas ocorréncias. A escola

corre o risco de macular a dignidade do aluno e também dos que nela trabalham.



3.2 Desempenho Escolar de Alunos nas Escolas Estaduais

Os dados relativos ao desempenho escolar dos alunos das escolas
estaduais foram coletados de trés das escolas participantes da pesquisa. Tratamos
aqui dos dados referentes a avaliacdo procedida pela Secretaria de Estado da
Educacao de Sao Paulo, denominada Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar
do Estado de Sao Paulo (SARESP), realizada no ano de 2005, ou seja,
SARESP/2005, como preferimos referir no trabalho.

As provas realizadas avaliaram alunos de primeira a quarta série do Ensino
Fundamental em suas Habilidades de Matematica. Para os alunos de primeira e
segunda série, foi feita ainda a avaliacao das Habilidades de Leitura. Os alunos de
terceira e quarta série foram avaliados em Habilidades de Leitura e Escrita e
Habilidades de Redagéo.

De acordo com a tabela do Apéndice B, participaram dessas provas, um
total de 1055 alunos, sendo 519 do género masculino e 536 do género feminino. Da
primeira série, participaram 91 meninos e 101 meninas. Da segunda série foram 115
meninos e 127 meninas. Um total de 134 meninos e 150 meninas foram os
participantes da terceira série. Da quarta série 179 meninos e 158 meninas
participaram do trabalho por fazerem as provas do SARESP/2005.

Aos alunos participantes do SARESP/2005 foi aplicado também o
questionario socioeconbmico. Esse questionario, segundo a Secretaria de
Educacédo, tinha a finalidade de subsidiar estudos de orientagcdo de politicas
educacionais em direcdo a melhoria da qualidade do ensino. E importante verificar a
disposicao para aperfeicoar o trabalho da Secretaria de Educacao, ja que até a
realizacdo do SARESP/2005, pontuamos essa necessidade de revisdo dos critérios
de aplicagdo e correcdo das provas. Alguns pontos desse sistema de avaliacéo,
segundo relataremos mais adiante, mereceriam atencdo dos educadores
organizadores do SARESP. Nesse panorama, passamos a verificar os resultados
obtidos em nossa pesquisa do desempenho escolar dos alunos das trés unidades
pesquisadas.

Nas tabelas 9, 10 e 11, apresentamos as medidas de posicao referentes ao
desempenhos escolar de alunos do género masculino e do género feminino. De

acordo com as séries que freqlentam, como esclarecemos anteriormente, houve um



tipo de avaliagdo, compreendido entre as disciplinas escolares de Matematica,
Leitura e Escrita e Redacdo. A avaliagdo das habilidades em redagcédo ocorreu
apenas nas terceiras e quartas séries, conforme poderemos visualizar na Tabela 10.
Nessa avaliacdo, para as terceiras e quartas séries a escala de notas dos alunos é
diferenciada. Enquanto as notas das primeiras e segundas séries vao de zero a 100,
as notas das séries seguintes vao de zero a 20.

Tabela 9. Pontuacées dos alunos na avaliacdo de matematica das escolas

estaduais.
Masculino Feminino
Min Max Md Q1 Q3 Min Max Md Q1 Q3
1 série 0 100 63 49,8 77,2 1 93 60 51 70,8
2 série 38 100 845 67,8 942 28 100 81 66,5 92
3 série 2 19 10 7 12 0 17 10 7 12
4 série 1 18 8 5 10 2 17 7 6 10

Os escores minimo, maximo e mediano sdo semelhantes tanto para o grupo
de alunos do género feminino quanto do género masculino. Essa semelhanca se
comprova ao aplicar o Mann-Whitney nas diversas séries e comparar as pontuacoes
dos alunos de ambos os géneros.

O resultado do teste na primeira série foi p=0,2267, na segunda foi de
p=0,2739, na terceira foi de 0,9323, na quarta foi de 0,7084. Em geral, ndo ha
diferengas no desempenho escolar em matematica quando o género dos
participantes é considerado.

Apés essa analise geral conforme o género, investigamos as diferencas
entre o desempenho dos alunos em cada escola. Para tanto, em cada série de cada
uma das escolas, aplicamos testes de Mann-Witney. Na avaliacdo de matematica,
revelaram-se diferencas entre alunos e alunas da segunda série da escola T
(p=0,0107) e da quarta série da escola P (p=0,0179). Na segunda série da escola T,
0s meninos tiveram pontuag¢des maiores, com mediana 91, do que as meninas, com
mediana 70. Contrariamente, na quarta série da escola P, as meninas tiveram

pontuacdes maiores, com mediana 7, do que 0s meninos, com mediana 6.



A escola P e a escola T configuram-se como escolas localizadas em zonas
periféricas de Presidente Prudente, com uma diferenca. A escola T tem sede em um
distrito tipicamente rural, a cerca de 15 quildmetros do nicleo® da cidade de
Presidente Prudente. A escola T é uma escola considerada pequena em relagédo a
escola P, tanto em namero de alunos, quanto em edificacdo. A escola P localiza-se
em uma zona residencial bastante popular da cidade, com indice de criminalidade
acentuado. A escola P dista, cerca de trés quildmetros do centro de Presidente
Prudente.

Na escola T, o atendimento, na época da coleta de dados, era de primeira a
oitava série do Ensino Fundamental. Os alunos de primeira a quarta série eram
atendidos somente no periodo da tarde e os alunos das demais séries estudavam no
periodo da manha e a noite. Ja na escola P, o alunado era de primeira a oitava série
do Ensino Fundamental e também das trés séries do Ensino Médio. Os alunos das
séries iniciais da escola P eram atendidos a tarde, porém, duas quarta séries
funcionavam no periodo matutino por serem classes de Recuperacao de Ciclo. Na
escola P eram atendidos alunos de quinta série do Ensino Fundamental a terceira
série do Ensino Médio no periodo manhd e também a noite. Porém, a tarde,
concomitantemente aos alunos de primeira a quarta série, eram também atendidos
alunos de quinta a oitava série do Ensino Fundamental.

A explicagao para o melhor aproveitamento da escola T em Matematica dos
alunos do género masculino pode residir no fato de que a referida escola situe-se
em um local mais tranquilo e com menor indice de criminalidade que a escola P.
Embora atenda a uma consideravel parcela de alunos oriundos de uma comunidade
de extratos sociais inferiores, préxima a cerca de dois quilébmetros, a escola T parece
nao apresentar problemas como classes superlotadas e indisciplina acentuada,
como se verificou na escola P.

No levantamento de dados do Livro Negro, a escola P, tanto em numero de
ocorréncias quanto a porcentagem dessas, parece estar em desvantagem diante da
escola T. Na escola P, foi apurado um total de 52% de alunos da segunda série e
30% de alunos da quarta série com registros no Livro Negro. Na escola T, somente
5% dos alunos da segunda série e 10% dos alunos da quarta série foram citados no

Livro Negro, no periodo pesquisado.

%> Como Niicleo e Centro de Presidente Prudente, consideramos o Marco Zero Oficial, localizado na Praga Nove
de Julho.



Alguns autores afirmam que o desempenho escolar sob a ética de género
tem sido estudado com maior direcionamento aos comportamentos do que as
potencialidades de conhecimento de cada género no ambiente escolar. As
professoras de séries iniciais consideraram que 0os meninos nao aprendem porque
sdo agitados, desatentos, indisciplinados, inseguros, preguicosos, € as meninas
porque nao tém capacidade cognitiva, ndo conseguem abstrair quando nao
aprendem sao (BARBOSA, 2000; DAL IGNA, 2005). Em nosso trabalho, o
desempenho parece ter sido influenciado, em algum nivel, pelos fatores de
comportamento indisciplinado dos alunos. No entanto, pesquisas futuras poderao

verificar mais profundamente essa questao.

Tabela 10. Pontuagdes dos alunos na avaliagdo de leitura e escrita das escolas

estaduais.
Masculino Feminino
Min Max Md Q1 Q3 Min Max Md Q1 Q3
1 série 0 33 13 8,8 18 1 35 15 98 21,2
2 série 4 44 22 16 27 5 44 25 19 32
3 série 1 19 11 9 14 1 20 12 9 15
4 série 2 20 11 7 14,2 3 20 12 9 15

Embora a anélise das medidas de posi¢ao tenha revelado certa semelhanca
entre os grupos feminino e masculino, os resultados do Mann-Whitney indicaram
diferencas significantes nas segundas (p=0,0023) e quartas séries (p=0,0172).
Assim, pode-se afirmar que as meninas tiveram pontuacdes maiores do que 0s
meninos tanto na segunda quanto na quarta série, na avaliacdo de leitura e escrita.
Nos resultados das demais séries (p=0,1974 na primeira e p=0,0703 na terceira), as
variacdes nao puderam ser generalizadas para a populagao.

Ao investigar as diferencas entre o desempenho dos alunos na avaliacédo de
leitura e escrita em cada escola estadual, revelaram-se diferengas significantes na
segunda série da escola L (p=0,0004), na quarta série da escola P (p=0,0002).
Concluimos que, na segunda série da escola L as meninas tiveram pontuacdes

maiores, com mediana 29, do que 0s meninos, com mediana 23. De modo



semelhante, na quarta série da Escola P, as meninas tiveram escores maiores, com

mediana 12, do que os meninos com mediana 9.

Tabela 11. Pontuacdes dos alunos na avaliagdo de redacao das escolas estaduais.

Masculino Feminino
Min Max Md Q1 Q3 Min Max Md Q1 Q3
3 série 0 3 1 0 2 0 3 2 1 2
4 série 0 3 1 0 2 0 3 1 1 3

De acordo com a Tabela 11, tanto na terceira quanto na quarta série, o0s
resultados do Mann-Whitney mostraram diferencas significantes (p<0,0001 para a
terceira série e 0,0007 para a quarta série), sendo que os alunos do género feminino
apresentaram melhor desempenho do que os do género masculino.

Na avaliacdo da redacao, tivemos diferencas entre os grupos de alunos
feminino e masculino da terceira e quarta série da escola L (p=0,0014, p=0,0029,
respectivamente) e da terceira e quarta série da escola P (p=0,0001 e p=0,0018,
respectivamente). Na escola L, as meninas da terceira e quarta série mostraram
escores mais altos, ambas as séries com mediana 2, do que 0s meninos, ambas as
séries com mediana 1. Na escola P, as meninas da terceira e quarta série
apresentaram escores mais altos, com medianas 1 e 2, do que 0s meninos, ambos
0S grupos atingiram a mediana 1.

Esses resultados nos reportaram a pesquisa de Silva, (1978). Ela testou
uma escala adaptada para medir a percepcao de controle em criangas, a teoria de
aprendizagem social de Julian Rotter. Analisou pelos resultados obtidos o
comportamento do constructo percepcao do controle no contexto social brasileiro.
Os resultados da andlise revelaram a pesquisadora a inviabilidade do uso de
instrumentos de medida de aprendizagem social baseadas nos postulados do que a
literatura denomina Percepcdo de Controle, ou Motivacdo. Segundo o autor da
escala, poderia ser medido o nivel de percep¢ao que o individuo tem para controlar
os resultados de suas préprias acbes. Nessa perspectiva, os individuos seriam
considerados Internos e Externos. Os Internos acreditam serem eles o0s

responsaveis pelo seu proprio sucesso ou fracasso. Os Externos acreditam que os



resultados de suas acdes ndo dependem deles e sim de outros fatores que nao
estdo ao seu alcance como. Assim sendo, para as pessoas que tém percepcdes
externas, fatores como sorte, acaso, apadrinhamento ou até mesmo forcas
imprevisiveis sao responsaveis pela vitéria ou insucesso que conseguem. Silva
concluiu que esse tipo de escala é preconceituosa e passivel de legitimar a situacao
de grupos e pessoas em situacdes desprivilegiadas no bojo do sistema de
recompensas sociais. Atribuir a responsabilidade do fracasso ao fracassado, é
servir-se de um mecanismo de estigmatizacdo que fortalece as desigualdades num
sistema de classes. Assim, procedendo, de acordo com a autora, a sociedade, o
sistema politico e os governos se livram das responsabilidades que Ihe cabem para
promover o cidadao a fim de dar condi¢cdes a todos para conseguir um status mais
justo no meio em que vive. Ao pér a culpa do fracasso na propria pessoa ou no
grupo fracassado, o sistema nao é responsabilizado pelos destinos pessoais de
cada um dos cidadaos. A idéia que permeia esses postulados estaria ligada a
pressuposicao de que o sucesso é aberto a todos e que s6 depende de cada um
cultivar em si o esforco, o trabalho duro, a auséncia de vicios, que poderao impedi-lo
de melhorar a sua condicao social, profissional e econémica.

Dessa forma, o fato de os meninos estarem em situacdo desfavoravel
quanto ao desempenho escolar quando comparados as meninas nas escolas P e L,
também pode ser analisado sob a perspectiva estudada por Silva. O sucesso do
género masculino seria tdo somente por culpa de sua desatencao, indisciplina,
desinteresse, preguica, agitacdo, falta de esforco e de tantas outras qualidades
internas? Da mesma forma, o sucesso do género feminino seria apenas uma
consequéncia do seu esforgo pessoal? Até que ponto as politicas publicas, o fazer
pedagdgico, o ambiente eminentemente feminino que impera na escola, dentre
outros fatores, poderiam influenciar o desempenho apurado no género masculino € o
sucesso do género feminino? Sao questdes que cabem aos pesquisadores

investigarem e trazerem a luz para renovagao das idéias.



3.2.1 Comparacao do Desempenho Escolar de Alunos nas
Escolas Estaduais com e sem Registro no Livro-Negro

Com a comparacao do desempenho escolar de alunos com registro e sem
registro no Livro Negro, pretendemos levantar alguma relagdo entre indisciplina
escolar e desempenho académico. Buscaremos verificar o ponto de convergéncia
entre essas duas variaveis que, conforme defendemos, poderdo influenciar o
curriculo social e académico do aluno no ambiente escolar.

Quando nos referimos ao curriculo social, ndo podemos deixar de nos
reportar aos nossos primeiros anos nos bancos escolares. Depois, seguindo em
nossas memorias estudantis, seria impossivel ndo nos recordarmos dos alunos e
alunas que conosco estudaram, costumeiramente definidos como batatas podres por
alguns dos nossos professores. Incrivel a carga de preconceito existente nessas
palavras, ainda mais quando dirigidas a uma simples crianca estudante das séries
iniciais. Pensamos nos destinos que esses nossos colegas encontraram. Se esses
conseguiram elevar seu nivel educacional, enfim, se conseguiram vencer na vida
mesmo sendo tao desacreditados diante dos colegas, do pessoal que trabalhava na
escola e da comunidade. E algo para se investigar mais detalhadamente, como fez
Moro (2006), ao pesquisar o Livro Preto de uma escola e buscar esse tipo de
informacdes junto a alunos que estudaram em tempos passados com alunos citados
nos referidos livros.

Imbuidos dessa curiosidade, passamos a verificar se ha relacdo entre
desempenho académico e desempenho social. Se no universo estudado nesse
trabalho existiram alunos que fizeram parte dos registros de ocorréncias, figurando
como causadores dessas e também apresentaram desempenho insatisfatorio.

Nas tabelas de 12, 13 e 14, descrevemos as notas dos alunos com e sem

registro no livro negro, obtidas no SARESP.



Tabela 12. Pontuagdes dos alunos com e sem registro no livro-negro na avaliagao
de matematica das escolas estaduais.

Alunos com Registro Alunos sem Registro
Min  Max Md Q1 Q3 Min Max Md Q1 Q3
1 série 18 81 615 52 71,8 0 100 61 51 74,8
2 série 39 90 69 61 84 28 100 825 67,8 93
3 série 2 17 8 6 11 0 19 10 7 12
4 série 1 11 7 5 8 2 18 8 6 10,5

De acordo com as medidas descritivas geradas pelas pontuacdes dos
alunos, observamos diferengas principalmente entre alunos da segunda, terceira e
quarta séries. Os alunos sem registro no livro negro tém melhor desempenho do que
os alunos com registro. Ao aplicar testes de Mann-Whitney em cada série,
comparando-se o desempenho em matematica de alunos com sem registro no livro-
negro, os resultados revelaram diferencas estatisticas na segunda (p=0,0243),
terceira (p=0,0082) e quarta (p=0,0006) séries.

Conclui-se que as pontuacées de alunos sem registro no livro-negro
matriculados nessas séries remeteram ao melhor desempenho escolar do que o0s

sem registro no livro negro

Tabela 13. Pontuagdes dos alunos com e sem registro no livro-negro na avaliagao
de leitura e escrita das escolas estaduais.

Alunos com Registro Alunos sem Registro
Min  Max Md Q1 Q3 Min Max Md Q1 Q3
1 série 4 30 13 10 19 0 35 14 9 20
2 série 5 37 19 13 31 4 44 235 18 30
3 série 1 17 10 7 12 1 20 12 95 155
4 série 2 17 9 6,8 12 2 20 12 8 15

Ao observar os valores minimos, maximos e medianos, ocorreram variacoes
na distribuicdo dos dados em todas as séries para alunos com e sem registro no
livro-negro. Entretanto, aplicagbes do Mann-Whitney para comparar habilidades em

leitura e escrita mostraram diferencas altamente significantes apenas nas terceira e



quarta séries, ambas com p<0,0001. Assim, podemos afirmar que nessas séries o
desempenho em leitura e escrita foi melhor entre alunos sem registro no livro negro.
Embora tenha existido alguma variacdo nas medidas de posicédo
apresentadas na primeira e segunda série, os resultados da estatistica inferencial
aplicada (p=0,8384 para a primeira série e 0,1808 para a segunda série), revelaram

que qualquer variacao deve-se ao acaso e nao se generaliza a populacgao.

Tabela 14. Pontuagdes dos alunos com e sem registro no livro-negro na avaliacao

de redacao das escolas estaduais.

Alunos com Registro Alunos sem Registro
Min  Max Md Q1 Q@3 Mn Max Md Q1 Q3
3 série 0 3 1 0 1 0 3 1 1 2
4 série 0 3 1 0 2 0 3 1 0 2

Na avaliagdo das competéncias de redacao, é importante mencionar que a
atribuicao de conceitos categérica - insuficiente, razoavel, bom e muito bom - do
SARESP, em nossa pesquisa, gerou as pontuacdes de 0 a 3 apresentadas na
Tabela 14.

O resultado do Mann-Whitney indicou diferenca significante entre alunos
com e sem registro tanto na terceira (p<0,0001) quanto na quarta série (p=0,013).
Em ambos os grupos as pontuacdes de alunos sem registro no livro-negro sao

melhores do que as dos alunos com registro no livro-negro.

3.3 Desempenho Escolar de Alunos nas Escolas Municipais

Nesse topico, participaram 136 alunos no ano de 2005, sendo que 48 alunos
freqUientavam a primeira série, 38 alunos a segunda série e 50 alunos a terceira

série.



Ja no ano de 2006, foram coletados dados referentes ao desempenho de
316 alunos. Desses, um total de 57 alunos estavam na primeira série, 84 alunos na
segunda série, 83 alunos na terceira série e 92 alunos na quarta série.

Dentre os 452 alunos participantes, foram incluidos nas tabelas seguintes
apenas os alunos que tiveram os campos de conceitos preenchidos corretamente
pelas escolas, ou seja, que consideraram as categorias da Secretaria Municipal de
Educacdo de Presidente Prudente - plenamente satisfatério - PS, satisfatério - S,
nao satisfatério - NS, promovido — P e retido — R-. Ainda, ressaltamos que nem
todos os participantes realizaram as avaliagdes de todos os bimestres e disciplinas.
Assim, os valores totais das tabelas nem sempre correspondem aos numeros de
participantes de cada ano, descritos nos paragrafos anteriores.

As tabelas de 15 a 22 apresentam os desempenhos dos alunos nas
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa. Embora os registros das notas
municipais tenham também contemplado as disciplinas de Educacao Artistica,
Educacao Fisica, Ciéncias, Historia e Geografia, optamos por discutir apenas os
dados de Portugués e Matematica. Na avaliacdo do SARESP das escolas estaduais
foram apenas avaliadas habilidades referentes a essas disciplinas. E, além disso, os
conceitos apurados nas demais disciplinas eram muito semelhantes, o que poderia

tornar a discusséao fastidiosa.

Tabela 15. Distribuicdo de freqléncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos em Matematica e no ano de 2005, segundo o0 género e a série.

" 1 série 2 série 3 série

Género Conc. ¢ ot p o* p o*
S 11 46 7 44 17 74
Masculino P 10 42 6 37 6 26

NS 3 12 3 19 - -
S 9 39 3 14 17 68
Feminino P 11 48 16 72 8 32

NS 3 13 3 14 - -

Total 47 38 48

* Calculo em relagéo ao total de alunos por género.

Ao comparar as porcentagens dos conceitos obtidos pelos alunos do género

masculino com aqueles do género feminino, na disciplina de Matematica nas



diversas séries, observamos que existiu um ligeiro destaque da categoria
“satisfatério” para os meninos e “promovido” para as meninas, com excecao da
terceira série, na qual a categoria ressaltada foi “satisfatério” para ambos os
géneros.

Para verificar a viabilidade dessa afirmacéao, aplicamos testes do Fisher com
0s participantes dessas duas categorias (satisfatério e promovido) em cada série. Os
resultados apontaram diferencga significante (p=0,0494) apenas entre os conceitos
obtidos pelos meninos da segunda série e 0s conceitos obtidos pelas meninas dessa
mesma série, quando as categorias “satisfatério” e “promovido” sdo analisadas.
Assim, podemos afirmar que a maioria das meninas obteve o conceito “promovido” e

a maioria dos meninos obteve o conceito “satisfatorio”.

Tabela 16. Distribuicdo de freqléncias absolutas e relativas dos conceitos dos

alunos em Lingua Portuguesa e no ano de 2005, segundo o género e a série.

" 1 série 2 série 3 série

Género Conc. ¢ ot p ot ; -
S 11 46 7 44 18 78
Masculino P 9 37 5 31 5 22

NS 4 17 4 25 - -
S 10 43 7 32 18 72
Feminino P 11 48 14 64 7 28

NS 2 9 1 4 - -

Total 47 38 48

* Calculo em relagéo ao total de alunos por género.

Os dados da Tabela 14 revelaram que, assim como na disciplina de
Matematica, as porcentagens de conceitos em Lingua Portuguesa na categoria
“satisfatério” destacaram-se entre os meninos. As porcentagens em “promovido”
sobressairam-se entre as meninas, com excecao da terceira série. Na terceira série
ambos o0s grupos de alunos apresentaram maior percentual na categoria
“satisfatério” (78% para 0s meninos e 72% para as meninas).

Testes do Fisher aplicados nos conceitos: “satisfatério” e “promovido”,
atribuidos na disciplina de Lingua Portuguesa indicaram diferenca nao
estatisticamente significante (p>0,05) entre género nas diversas séries.



Nas tabelas de 15 a 20, sdo descritos os conceitos coletados no ano de
2006. Convém ressaltar consideramos apenas 0s conceitos atribuidos aos alunos no
primeiro, segundo e terceiro semestre. Isso se deveu ao fato de que no periodo da
coleta de dados nem todas as escolas haviam ja atribuido os conceitos finais.

Tabela 17. Distribuicao de freqiiéncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos obtidos em Matematica no primeiro bimestre e no ano de 2006, segundo o

género.

1 série 2 série 3 série 4 série
f %* f %* f %* f %*
S 16 53 28 58 17 44 20 49
Masculino P 3 10 4 8 2 5 7 17
NS 11 37 16 33 20 51 14 34
S 10 45 17 53 15 36 25 53
Feminino P 5 23 - - 11 27 10 21
NS 7 32 15 47 15 36 12 26
Total 52 80 80 88
* Calculo em relagao ao total de alunos por género.

Género Conc.

Ao observar o desempenho dos alunos, de acordo com o0 género, no
primeiro bimestre, tanto entre meninos quanto entre meninas, as porcentagens na
maioria das séries foram mais altas no conceito “satisfatorio” (de 36% a 58%),
seguindo-se do conceito “nao satisfatério” (de 26% a 51%).

Ao comparar as duas categorias - satisfatorio e nao satisfatério - mediante o
Fisher, tivemos que as pequenas variagdes entre meninos € meninas em cada série

foram casuais. Portanto, ndo houve generalizagdo nesses resultados (p>0,05).



Tabela 18. Distribuicdo de freqléncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos obtidos em Matematica no segundo bimestre e no ano de 2006, segundo o

género.
R 1 série 2 série 3 série 4 série
Género Conc. p ok ¢ o* f %" f %>
S 15 47 19 39 26 65 18 42
Masculino P 9 28 15 30 3 8 12 28
NS 8 25 15 30 11 27 13 30
S 10 45 14 44 14 34 25 51
Feminino P 7 32 4 12 14 34 16 33
NS 5 23 14 44 13 32 8 16
Total 54 81 81 92

* Calculo em relagao ao total de alunos por género.

Nessa tabela, as porcentagens tanto entre meninos quanto entre meninos,
tiveram um ligeiro destaque do conceito “satisfatorio” (de 34% a 65%).
Diferentemente do que ocorre na maioria das séries do primeiro bimestre -
“satisfatério” seguido de “nao satisfatério” -, a categoria que comeca a despontar em

segundo lugar no segundo bimestre é a categoria “promovido” (de 8% a 34%).

Tabela 19. Distribuicdo de freqléncias absolutas e relativas dos conceitos dos

alunos obtidos em Matematica no terceiro bimestre e no ano de 2006, segundo o

género.
A 1 série 2 série 3 série 4 série
Género Conc. ; ot ¢ o ¢ o ¢ o
S 15 46 15 29 20 49 19 45
Masculino P 12 36 22 43 8 19 14 33
NS 6 18 14 27 13 32 9 22
S 10 43 13 41 16 39 25 51
Feminino P 8 35 6 18 16 39 18 37
NS 5 22 13 41 9 22 6 12
Total 56 83 82 91

* Calculo em relagao ao total de alunos por género.

Conforme a Tabela 19, os maiores percentuais, independentemente do
género, concentraram-se nos conceitos “satisfatorio” (de 29% a 51%) e “promovido”
(de 18% a 43%) na maioria das séries. Testes de Fisher também revelaram que néao



existiram diferencas entre os conceitos de Matematica obtidos pelos meninos e
meninas (p>0,005) no terceiro bimestre e nas quatro primeiras séries do Ensino

Fundamental.

Tabela 20. Distribuicdo de freqUéncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos obtidos em Lingua Portuguesa no primeiro bimestre e no ano de 2006,
segundo o género.

~ 1 série 2 série 3 série 4 série

Género Conc. ; ok ¢ o ; o ; o
S 12 40 26 54 20 51 23 56

Masculino P 4 13 4 8 1 3 17 41
NS 14 47 18 38 18 46 1 2
S 9 41 20 62 18 44 29 62

Feminino P 6 27 - - 12 29 11 23
NS 7 32 12 38 11 27 7 15

Total 52 80 80 88

* Calculo em relagao ao total de alunos por género.

De modo semelhante ao que ocorreu na disciplina de Matematica, na Tabela
21, os alunos de ambos 0s géneros concentraram seus conceitos em “satisfatério”,
seguindo-se de “ndo satisfatério”. A excecdo esteve entre os meninos da quarta
série e as meninas da terceira e quarta séries, que tiveram maior percentual nos

conceitos “satisfatério” e “promovido”.

Tabela 21. Distribuicdo de freqUéncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos obtidos em Lingua Portuguesa no segundo bimestre e no ano de 2006,
segundo o género.

~ 1 série 2 série 3 série 4 série
Género Conc. ; ok f o f o f o
S 13 41 19 39 27 68 20 46
Masculino P 12 37 13 26 2 5 15 35
NS 7 22 17 35 11 27 8 19
S 13 59 17 53 20 49 24 49
Feminino P 7 32 4 13 15 36 20 41
NS 2 9 11 34 6 15 5 10
Total 54 81 81 92

* Calculo em relagao ao total de alunos por género.



Os maiores percentuais independentemente do género estiveram no
conceito “satisfatério”. Em segundo lugar, apareceu o conceito “promovido”, com
excecao dos meninos da segunda e terceira séries e das meninas da segunda série,
na quais o “nao satisfatorio” esteve em segundo lugar, 35%, 27% e 11%,
respectivamente.

Tabela 22. Distribuicdo de freqiiéncias absolutas e relativas dos conceitos dos
alunos obtidos em Lingua Portuguesa no terceiro bimestre e no ano de 2006,

segundo o género.

A 1 série 2 série 3 série 4 série
Género Conc. ; ot ] o ; o ; o
S 13 39 17 33 25 61 20 48
Masculino P 15 45 18 35 3 7 15 36
NS 5 15 16 31 13 32 7 16
S 12 52 17 53 17 41 21 43
Feminino P 8 35 6 19 18 44 22 45
NS 3 13 9 28 6 15 6 12
Total 56 83 82 91

* Calculo em relacéo ao total de alunos por género.

Assim como no segundo bimestre, os maiores percentuais da Tabela 22,
independentemente do género, estiveram nas categorias “satisfatério” e
“promovido”, com excec¢ao dos meninos da terceira série e das meninas da segunda
série.

Os resultados referentes ao desempenho dos alunos da rede municipal,
remetem a reflexao feita no inicio desse trabalho. Lembramos a exclusao perversa
que pode estar acontecendo em nosso pais, desde as mudancas politicas que
deflagraram a progressédo continuada. Tal politica, com finalidades de diminuir os
indices de repeténcia e também as diferencas entre série e idade do aluno, poderia
estar sendo mal interpretada ou mal utilizada no meio escolar. A progressao
continuada consiste na retencédo dos alunos somente nos finais de ciclos. No Ensino
Fundamental o final do ciclo |, passivel de retencdo do aluno por inaptiddo a
frequentar a quinta série, se verifica na quarta série. Entdo, da primeira série até a

quarta série, o aluno nao pode ser reprovado.



Muito embora os postulados do regime de progressao continuada tenha sido
amplamente divulgado nas escolas ao inicio de sua aplicagéo, no final da década de
90, muitos atores escolares o confundem com a progressdao automatica. A
progressao automatica consiste em, praticamente uma folia escolar. Bastaria
freqUentar a escola para ser automaticamente aprovado. Esse segundo modo de
aprovacao escolar abriga diferencas profundas do sistema de progressao
continuada.

O sistema de progressao continuada envolve acompanhamento diario e
compromisso de recuperacao continua do alunado. Nao significa ser aprovado sem
saber, mas que a escola se debruce sobre as dificuldades do seu alunado e consiga
uma maneira de ensina-lo.

A rede municipal apresentou indices de desempenho escolar muito melhores
que os da rede estadual, tanto em termos de comparacgao entre 0os géneros, quanto
em desempenho individual de cada género. Embora com alguma diferenca, n&o foi
considerada importante. Lembramos, ainda, que os instrumentos de medida de tais
habilidades dos alunos nédo foram os mesmo, tanto na rede estadual, quanto na rede
municipal, bem como entre as séries iniciais e as finais do ciclo I.

Merece atencéo, ainda, a crescente melhoria do desempenho dos alunos a
cada bimestre do ano. Esses indices podem mostrar que a rede municipal tem se
preocupado com a recuperacao continua dos alunos e permitir que a maioria, em
vez de aprovacao automatica, obtenha progresso mediante o esfor¢o conjunto. Eis

aqui um outro ponto a ser verificado mais acuradamente por pesquisas futuras.

3.4 Observacao do Aluno

O desempenho escolar, tanto no aspecto social, quanto no aproveitamento
académico estaria fortemente associado a outra variaveis. Variaveis de cunho
individual, socio-familiar e institucional. O valor das variaveis ligadas aos fatores
individuais do aluno se inicia nas oportunidades de desenvolvimento bio-psico-social
desde cedo, o que pode ser oferecido em grande parte pela Educacao Infantil. O
tempo dedicado a leitura diaria e aquele passado diante da televisdo, o incentivo e
acompanhamento dos pais, bem como as expectativas desses e também dos



professores sobre o aluno sdo considerados importantes fatores individuais de
sucesso ou fracasso para a crianga. O estilo de vida da familia, a escolaridade da
mae sao fatores sécio-familiares considerados de grande importancia para o
sucesso dessa na escola. Por Ultimo, as variaveis institucionais apontam para a
necessidade de uma escola de qualidade para que o aluno tenha sucesso
(BARBOSA, 2000)

Nesse paradigma, passamos aos resultados da observacao dos alunos para
que possamos refletir sobre os nossos achados nesse trabalho. Os dados coletados
na observagao dos alunos referiram-se ao total de 707 alunos. Do género masculino

apuramos 352 e do género feminino foram 355, de acordo com o Apéndice C.



Tabela 23. Distribuicdo de freqliéncias absolutas de comportamentos observados

nos alunos.
ltens Masculino | Feminino

f % f %
1. Entra correndo na sala de aula. 109 65 59 35
2. Responde a chamada aos gritos. 4 80 1 20
3. Responde a chamada em periodos de até 5’ ap6s ser dito o nome e/ou | 4 100 0 0
seu numero.
4. Responde a chamada com voz muito baixa e é solicitado que dé uma | 0 0 2 100
nova resposta.
5. Ao tomar conhecimento do conteido trabalhado, verbaliza sua | 18 58 13 42
contrariedade em participar da aula.
6. Dirige ao professor perguntas ndo relacionadas ao contetdo trabalhado | 86 60 58 40
naquele momento.
7. Permanece por, pelo menos 20’, com o rosto em um angulo de 45% ou | 207 59 145 441
mais, da face do professor durante suas explanagoes.
8. Solicita oralmente ao prof. material escolar por empréstimo. 127 60 86 40
9. Solicita oralmente ao colega material escolar por empréstimo. 173 57 130 43
10. Oferece materiais como jornal, revista, figurinha e/ou objetos para o | - - - -
professor e este o(s) utiliza em suas experiéncias.
11. Repousa cabega e ombros sobre a carteira por, pelo menos 1. 68 67 34 33
12. Permanece sem falar com o0s colegas na sala de aula por, pelo | 25 58 18 42
menos, 20’.
13. Solicita oralmente a presenca do professor em sua carteira. 124 59 86 441
14. Solicita verbalmente a presenca do colega em sua carteira. 39 64 22 36
15. Solicita oralmente ou com gestos ao professor permissao para falar. 295 55 237 45
16. Mostra habilidade em atividades motoras como recortar, pintar, colar, | 273 56 217 44
correr.
17. Verbaliza ao professor estar sendo importunado por colega. 88 62 55 38
18. Pronuncia impropérios dirigidos ao professor. - - - -
19. Pronuncia impropérios dirigidos a outro aluno. 101 72 39 28
20. Pronuncia impropérios dirigidos a funcionario da escola. - - - -
21. E agredido fisicamente por colega. 80 77 24 23
22. Agride fisicamente o colega. 88 85 16 15
23. No patio, permanece préximo a adulto(s) por, pelo menos, 5'. 2 29 5 71
24. Durante o recreio brinca solitariamente por, pelo menos 5’. 2 50 2 50
25. Durante o recreio brinca em grupos de género homogéneo por, pelo | 80 56 64 44
menos 5’
26. Durante o recreio brinca em grupos de género heterogéneo por, pelo | 62 56 48 44
menos 5’
27. Permanece no espaco destinado a fila de entrada da classe por, pelo | 41 41 58 59
menos 5’antes do toque para a entrada apés o recreio.
28. Pelo menos a 10’ antes do horario de saida, reline os seus materiais | 50 53 45 47
escolares e permanece com eles junto ao corpo.
29. Corre e se coloca na frente dos colegas no momento da saida da | 112 65 60 35

classe.

Na Tabela 23, os alunos do género masculino destacaram-se em

praticamente todas as categorias, com excecdo de alguns itens: 4. Responde a

chamada com voz muito baixa e é solicitado que dé uma nova resposta; 23- No

patio, permanece proximo a adulto(s) por, pelo menos 5’ (5 minutos); 24- Durante o



recreio brinca solitariamente por, pelo menos 5’; 27- Permanece no espago
destinado a fila de entrada da classe por, pelo menos 5’ antes do toque para a
entrada apdés o recreio. Ainda assim, as frequéncias absolutas desses
comportamentos foram baixas.

Como a maioria dos resultados dessa pesquisa, na observacao do aluno os
resultados dos meninos apontaram um indice maior de comportamentos
considerados em desacordo com o comumente esperado ou desejado no ambiente
escolar. As agdes apresentadas pelo género masculino parecem mostrar que esses
s&o mais ativos e agitados e tém mais iniciativa do que as meninas.

Cada sala de aula representa um universo particular. Cada ser que ali
convive por cerca de cinco horas didrias e repetidas ao menos 200 vezes
anualmente tem a sua singularidade. A identidade de cada um dos alunos, do
professor, o nivel de respeito da relacao entre eles sdo de extrema importancia para
a seqliéncia de comportamentos observados em sala de aula.

Em numeros absolutos, apuramos que os itens 5, 12, 14, 27, alcancaram
dois digitos até 49, nos resultados obtidos na observacédo de alunos, para o género
masculino. J&, os itens 6, 11, 17, 21, 22, 25, 26, 28 foram os que atingiram de 50
para menos de 100 e os itens com incidéncia de trés digitos foram 1, 7, 8, 9, 13, 15,
16, 19, 29. Pelos comportamentos evidenciados nos alunos do género masculino,
podemos perceber a dificuldade de adaptacao desse género no ambiente escolar. O
menino responde chamada aos gritos, ndo gosta do contetdo e da forma com que o
professor 0 apresenta, ndo é atencioso, quer sair na frente dos colegas, nao traz
material escolar para a classe, agride e é agredido fisicamente os colegas, agride
verbalmente os colegas, dentre outras posturas que certamente causam o
desequilibrio no ambiente escolar. O que aqui aparece tantas vezes € mesmo essa
inadequagédo do aluno do género masculino ao ambiente escolar. Parece urgente a
tomada de posicdo da escola e dos gestores das politicas educacionais a fim de ser
resolvido esse impasse. N&o parece combinar a visdo inclusivista da escola do
século XXI, prometida aos cidaddaos do nosso Estado e de nosso pais com os dados
que encontramos. A idéia que temos é de que 0s meninos nao tiram nenhum
proveito desses anos de estudo. Na esteira desse tempo perdido pelo aluno, a
sociedade colhe os frutos amargos da violéncia e da perda de talentos e vidas
preciosas que bem poderiam ser dirigidas a um ideal mais refinado, se a educacéao

fosse eficiente nos primeiros anos escolares.



3.5 Observacao do Professor

Em estudos anteriores, pudemos levantar que a escola é um local de
trabalho quase que exclusivamente feminino, salvo raras excecdes. A percepcao
das professoras a respeito de Bom Aluno e Mau Aluno parece ser unanime, quando
se realizam pesquisas nesse sentido. Para ser um bom aluno, na visdo das
professoras, é necessario ser limpo, alegre, inteligente, participativo, caprichoso e
disciplinado. Um mau aluno seria desobediente, indisciplinado, irrequieto, agressivo
e desleixado. No entanto, quando se buscam caracteristicas de meninos e meninas
encontram-se mais qualificativos de maus alunos nos meninos e de bons alunos nas
meninas. Diante disso, a observacao realizada na sala de aula possibilitou conhecer
melhor o contexto escolar em que esses alunos sao atendidos.

Os participantes dessa etapa do estudo foram 23 professores que
direcionaram suas acdes para 704 alunos, sendo 340 meninos e 364 meninas. As
Tabelas 24 e 25 apresentam os comportamentos emitidos pelos professores,

durante a observagao.

Tabela 24. Distribuicido de freqiiéncias absolutas e relativas de comportamentos
observados nas categorias de 1 a 7 na atuacao dos professores.

ltens SIM NAO

f % f %
1. Nas entradas organiza filas de acordo com o | 21 78 6 22
género dos alunos
2. Nas saidas organiza filas de acordo com o| 16 57 12 43
género
3. As aulas, em geral, oferecem atividades que 6 24 19 76
exaltam diferengas de género
4. Quando ha desordem generalizada, chama 3 15 17 85
outra pessoa do ambito escolar
5. Quando ha desordem generalizada, reage com 3 18 14 82
violéncia
6. As aulas de Educacado Fisica oferecem 0 0 1 100
atividades diferentes conforme o género
7. Permanece sentado a sua mesa por mais de | 16 100 0 0
10’

De acordo com a Tabela 24, nas categorias nas quais foi verificado se o

professor realizou ou ndo os comportamentos (de 1 a 7), a organizacao de filas nas



entradas e saidas de acordo com o género e a acao de permanecer sentado em sua
mesa por mais de dez minutos sdo os comportamentos mais apresentados pelos
professores. Ja o oferecimento de atividades que exaltam diferengas de género em
sala de aula e as reacdes de chamar outra pessoa do ambito escolar e/ou utilizar-se
de violéncia sdo menos freqlientes do que as demais categorias. E importante
verificar, diante desses dois Ultimos comportamentos observados, que o0s
professores podem estar utilizando de cuidados maiores. Um fator que pode ter
contribuido para tal comportamento pode ser devido ao destaque que tem dado a
midia a episddios freqlentes envolvendo alunos do género masculino em atos
violentos no ambiente escolar. Essas ocorréncias vém, geralmente, seguidas de
muitas discussdes dirigidas aos pais e educadores, podendo de alguma maneira
incentivar as reflexdes sobre o tema e conseqlientemente a mudanca de atitudes no

ambiente escolar por alguns professores.

Tabela 25. Distribuicido de freqiiéncias absolutas e relativas de comportamentos
observados nas categorias de 8 a 18 na atuagao dos professores.

Itens Masculino Feminino
f % f %

8. Deixa os alunos sozinhos na sala de aula por, | 30 48 33 52

pelo menos, 5 minutos

9 Permite que o aluno saia somente apds a saida | 16 50 7 30

dos demais colegas da classe

10. Isolamento social do aluno dentro ou fora da | 36 57 27 43

classe

11. Ao chamar o aluno, ndo o faz por seu nome, 5 83 1 17

mas pelas suas caracteristicas
12. Recolhe brinquedos de aluno que brincava na | 104 76 33 24

sala de aula

13. Ignora as interrupgdes dos alunos durante as 2 22 7 78
suas explicacdes

14. Faz carinhos fisicos nos alunos como beijar, 5 38 8 62
abracar ou acariciar

15. Verbaliza elogios direcionados a aluno(a) 77 43 101 57
16. Solicita a ajuda do aluno para a realizagdo de | 44 56 34 56
alguma tarefa

17. Aceita a ajuda oferecida pelo aluno para a| 37 100 0 0
realizacao de alguma tarefa

18. Solicita ao aluno para que se mude para outra | 40 62 24 38

carteira




Em relacéo as categorias em que foram registrados os comportamentos dos
professores em cada género, a distribuicdo dos dados é bastante variada quanto ao
género. No que se referem aos meninos, sete acdes dos professores sdo mais
freqlentes do que em relagdo as meninas, ainda que com pequena variacao. Dentre
essas acgdes, quatro delas sao restritivas. Sdo as categorias - permite que o aluno
saia somente apds a saida dos demais colegas da classe; isolamento social do
aluno dentro ou fora da classe; ao chamar o aluno, ndo o faz por seu nome, mas
pelas suas caracteristicas; recolhe brinquedos de aluno que brincava na sala de
aula; e solicita ao aluno para que se mude para outra carteira. Nas outras duas
acOes dos professores em relagdo aos alunos do género masculino, apuramos a
preocupacdo com a exigéncia de alguma participacdo do aluno no processo
educacional. Sendo assim, despontam as categorias - solicita a ajuda do aluno para
a realizacao de alguma tarefa e aceita a ajuda oferecida pelo aluno para a realizacao
de alguma tarefa.

Os comportamentos dos professores dirigidos as alunas sao permeados por
maior liberdade e manifestagdes afetivas. Esse dado pode ser observado nas
categorias - deixa os alunos sozinhos na sala de aula por, pelo menos, 5 minutos;
faz carinhos fisicos; e verbaliza elogios direcionados as alunas.

Tanto o numero de meninos quanto o de meninas presentes na sala de aula
no momento da observacdo da atuacédo do professor aproximou-se de 50%. Nesse
panorama, podemos dizer que a probabilidade de qualquer acdo do professor dirigir-
se a um menino ou a uma menina deveria ser semelhante. No entanto, esse
comportamento nem sempre ocorreu na realidade investigada. Isso porque existiu
uma ligeira tendéncia, mediante a analise da Tabela 25, de aos meninos serem

direcionadas a¢des mais restritivas do que as meninas.

3.6 A MEDIDA DA PERCEPCAO DO CONCEITO DE BOM E MAU ALUNO

A aplicacado dos instrumentos A Medida da Percepgédo do Conceito de Bom e
Mau Aluno nas Versdoes Masculina e Feminina foi realizada com um total de 62

profissionais das escolas estaduais e outros 83 das escolas municipais. Nesse



instrumento, os profissionais educacionais avaliaram os alunos de ambos os
géneros.
Na Tabela 26, mostramos as medidas de posicdo das escolas na versao

masculina do instrumento.

Tabela 26. Escores da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno
Versdo Masculina, segundo as escolas.

ESCOLA ESCORES
DISPERSAO
IDENTIFICAGAO REDE MiN MAX MD Q1 Q3
P Estadual -35 47 2 -21 28
L Estadual -16 48 20 4 33
T Estadual -23 46 5 -13,75 17
A Municipal | -27 32 7 -6 20,5
% Municipal | -44 48 18 -5,5 27,5
B Municipal | -17 49 12 7,5 26
C Municipal | -33 36 -1 -6 28

Observa-se na Tabela 26, que os escores minimos variaram de -44 a -16, 0s
maximos variaram de 32 a 49 e as medianas variaram de -1 a 20. Os itens que
compdem o instrumento nas duas versées somam um total de 55 itens negativos, 52
positivos e quatro (4) itens neutros, pertencentes a Escala de Mentira. ltens
Negativos sdo os qualificativos existentes para caracterizar os maus alunos e ltens
Positivos para bons alunos. Sendo assim, a mediana encontrada de -1 a 20, para
néds foi considerada baixa. Esses valores medianos, na versdao masculina da Medida
da Percepcdo do Conceito de Bom e Mau Aluno, evidenciaram uma avaliacdo
negativa dos profissionais das escolas dirigida aos alunos do género masculino.

Apuramos uma semelhanga dos resultados obtidos entre as escolas na
versdao masculina. A fim de verificar se existiram ou néo diferengcas entre esses

escores, aplicamos o teste Kruskal-Wallis. O resultado revelou que as escolas nao



diferiram estatisticamente (kw=9,769 e p=0,1347). Assim, as variacées encontradas
nao puderam ser generalizadas para a populacao, sendo casuais.

De acordo com a Tabela 27, os escores minimos da versao feminina
variaram de -17 a 5, os maximos variaram de 46 a 50 e as medianas variaram de 33
a 42. Sendo assim, esses valores medianos da Medida da Percepcdao do Conceito
de Bom e Mau Aluno, evidenciaram uma avaliacdo positiva dos profissionais das
escolas dirigida aos alunos do género feminino. As medianas encontradas definem
uma avaliacdo positiva das meninas, como ja era de se esperar, frente aos
resultados obtidos com a aplicagdo dos demais instrumentos utilizados nesta
pesquisa.

O Krukal-Wallis aplicado aos escores da versdo feminina dos profissionais
das diferentes escolas apresentou diferenga nao significante (kw=7,312 e r=0,2929).
Com base nesse resultado, pode-se afirmar que as amostras provém da mesma

populacéo.

Tabela 27. Escores da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno

Versao Feminina, segundo as escolas.

ESCOLA ESCORES
DISPERSAO
IDENTIFICACAO REDE MiN MAX MD Q1 Q3
P Estadual -17 46 34 24 41
L Estadual -1 49 42 34 45
T Estadual -3 46 33 13 41,25
A Municipal -16 48 33 25,5 40
% Municipal -3 47 38,5 28 40
B Municipal -1 49 40 21,5 45,5
C Municipal 5 50 35 18 43

A segquir, visualizamos na Tabela 28, o agrupamento dos dados das Tabelas
26 e 27. Esse procedimento foi possivel devido a semelhanca entre as escolas,
apontada pelas aplicagdes do Kruskal-Wallis. Aqui, comparamos os resultados das
escolas no instrumento a Medida da Percepgcdo do Conceito de Bom e Mau Aluno

versao feminina e versao masculina.



Tabela 28. Escores totais das escolas nas versdes feminina e masculina da Medida
da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

~ Dispersao
Versao oo 2 yi i

Minimo Maxima Mediana Q1 Q3

Feminina 17 50 36 26 43

Masculina 44 49 9 -3 28

Na Tabela 28, ao se reunir os profissionais de todas as escolas para
comparar feminino com masculino, as variagdes dos escores minimo e maximo e da
mediana sugeriram uma ligeira superioridade na atribuicdo de qualificadores bons
para as alunas em relacdo aos alunos. Ao comparar 0s escores totais dos
participantes em ambas as versdes da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e
Mau Aluno mediante o teste de Wilcoxon, o resultado indicou diferenca
extremamente significante (p<0,0001). Os escores obtidos pelos participantes, para
as meninas, sdo mais altos do que para 0s meninos.

A semelhanca de concepcéao de alunos do género masculino com énfase em
aspectos negativos tem sido detectada por outros pesquisadores (BARRETTO,
1987; CARVALHO, 1999, 2001, 2004; SILVA, 1999). Os qualificativos que compdem
os itens atribuidos aos maus alunos, também evidenciaram neste trabalho a
concepcao negativa dos profissionais das escolas em relacdo aos alunos do género
masculino.

Empiricamente, pode-se perceber na escola de Ensino Fundamental, uma
acentuada preocupacdo € a previsdo negativista dos profissionais sobre o
desempenho social e académico dos alunos do género masculino. Aos meninos,
costumeiramente sao atribuidos os comportamentos agressivos, indisciplinados,
imaturos e de desatencdo aos conteudos tratados na escola, o que contribui para
atrapalhar o trabalho de sala de aula. As meninas, ao contrario, geralmente nao sio
atribuidas qualificacoes passiveis de provocar descrédito ao seu comportamento na
escola. As meninas sdo tidas pela comunidade escolar como caprichosas,
obedientes e mais atenciosas do que os meninos para com o trabalho da professora
(CARVALHO, 2004, 2001; FERGUSON, 1997, 2000; SILVA, 1999).



O Apéndice J mostra a pontuacao geral das escolas, obtida com a aplicacao
da Medida da Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno na forma masculina. Da
mesma forma, no Apéndice K, mostramos a pontuacao obtida pelas meninas em
cada item positivo e negativo. Os pontos desses apéndices representaram a
aceitacdo dos respondentes ao qualificativo positivo ou negativo proposto no
instrumento. Os qualificativos poderiam ser rejeitados, postos em duvida ou nao
serem atribuidos aos alunos, na avaliagdo dos profissionais participantes da
pesquisa. Para tanto, conforme expusemos no capitulo dedicado ao esclarecimento
do método utilizado, o respondente teria as opgdes SIM, NAO E NAO SEI. Ao
aceitar o qualificativo positivo o respondente atribuiu um ponto positivo (1) ao item.
Da mesma forma, ao aceitar o item negativo, o respondente marcou um ponto
negativo (-1) para o mesmo.

Conforme mostramos, a comunidade escolar classifica os alunos de acordo
com o género, e atribuiu um papel social e académico de mais valor as meninas que
aos meninos. No entanto, é preciso verificar se as funcbes exercidas por esses
atores da comunidade escolar influenciam em suas avaliagdes quanto ao género. As
pesquisas enfocam comumente a percepcao do professor. Por estar mais tempo em
contato direto com o aluno, a sua avaliagdo tende a ser mais precisa. Neste
trabalho, contemplamos a percepcado de outros membros da comunidade escolar.
Um pouco mais distanciados e com breves contatos com os alunos em horarios de
entradas, saidas e recreio, os demais elementos da comunidade escolar, pensamos,
também nos poderiam oferecer um quadro do desempenho do alunado nos
aspectos pretendidos. Assim, com a aplicacdo da Medida da Percepcao do Conceito
de Bom e Mau Aluno a toda a comunidade que mantém contato diariamente com os
alunos, obtivemos os escores apresentados na Tabela 29.



Tabela 29. Escores totais das escolas nas versdes feminina e masculina da Medida
da Percepcdo do Conceito de Bom e Mau Aluno, segundo as funcdes dos

respondentes.
Funcdo Minimo Maximo Mediana Q1 Q3
F M F M F M F M F M
Coordenador 13 -1 46 40 36 8 20 4,5 40,5 16,5
Diretor -1 -34 41 18 33 3 11 -0,75 35,25 9
Funcionario -17 -44 49 49 38 22 29 1,25 43 30,5
Outros 11 -12 46 15 28 7 13 4 44 9
Professor -5 -35 50 48 37 8 26 -5 44 28

Os escores medianos, assim como as demais medidas de posicao
calculadas na Tabela 29, sdo sempre maiores para as meninas do que para 0s
meninos em todas as fungdes dos respondentes. Essa afirmacao € confirmada pela
aplicacao de testes de Wilcoxon nas diversas categorias profissionais que revelaram
diferencas entre género. A diferenca entre os escores de meninos e os de meninas
foi estatisticamente significante em todas as categorias profissionais (p<0,05).

De um modo geral, a comunidade escolar evidenciou a sua percepgao do
alunado, conforme o género, ao avaliar meninos e meninas de maneira semelhante.
Parece estar destacada nesses resultados a visdo de todos os atores da escola.
Esses atribuem um status mais benévolo as alunas que aos alunos. Entretanto, a
diferenca significante evidenciada entre as diversas categorias profissionais requer
atencao, porque podem evidenciar vieses estigmatizadores de género. As
consequéncias dessas atitudes, vindas dos professores, podem ser muito negativas
ao aluno, pois esse pode esperar de seus professores, muitas vezes, a
compreensao e o respeito que nem todos tém no proprio meio familiar.

Ao verificarmos a diferenca de atribuicdo de qualificativos aos alunos entre
0s pares, passamos a investigar os motivos existentes para tal. Nas funcbes de
Diretor e Coordenador ndo foram encontrados indicios de motivos nas variaveis de
idade e género dos respondentes. Na comparacao entre as escolas, ja haviamos
verificado por meio do teste de Kruskal-Wallis a inexisténcia de diferengas entre as

mesmas. Apesar da maior énfase na visdo negativa dos meninos e positiva para as



meninas, concluimos que a variagdo entre os pares foi causada pela avaliagao
positiva de meninos e meninas pela maioria dos diretores das escolas municipais.
Entre os Coordenadores a diferenca incidiu na mesma variavel ocorrida entre os
diretores, as evidéncias, no entanto, foram de que entre esses 0s escores nao foram
tao altos como os verificados nas avaliacoes dos diretores.

Ora, até agora, a nossa pesquisa pontuou a diferenca de género entre os
alunos das escolas de primeira a quarta série do Ensino Fundamental estudadas.

As diferencas de género no setor educacional ja foram levantadas e
denunciadas em varias pesquisas internacionais e se intensificaram também no
Brasil, nos ultimos cinco anos, apontando a probleméatica dos recortes de género no
ambiente escolar, sob os mais variados enfoques. Percebemos a movimentacédo dos
pesquisadores, abundantemente citados nesse trabalho, em sua busca de dados
sobre o direito a educagdo com sucesso para ambos 0s géneros. Esses se
preocupam com a construcdo de curriculo escolar capaz de superar as diferencas,
as relacbes humanas entre alunos e professores e destes com os gestores, a
literatura escolar que contemple conteldos ligados as questées de género, bem
como a formacéao de professores, gestores e trabalhadores escolares em geral. Se
0S meninos sdo apontados como mais irrequietos, desleixados e problematicos e as
meninas como boazinhas, caprichosas e obedientes, resta a comunidade escolar a
busca de uma maneira pedagogicamente planejada a fim de superar essas
barreiras. Acreditamos que é preciso oferecer as mesmas oportunidades aos alunos,
independentemente do género. Nossos professores, diretores, funcionarios, alunos e
pais hoje evidenciam atitudes de rejeicdo ao aluno do género masculino no ambiente
escolar. Com mais interesse, politizacdo e preparo pedagdgico, poderao
efetivamente colaborar para a construcdo de uma sociedade em que, apesar das
diferencas que possam ser apontadas por alguns seres humanos, eles também
poderdo ser atendidos de acordo com suas necessidades nos servigos publicos. A
isso chamamos INCLUSAO. Uma escola inclusiva conhece a diferenca e aplica, com
todo o respeito que um ser humano merece, a equidade.



4. CONSIDERAGOES FINAIS

4.1 Paradigmas das relacoes entre os géneros

Por género se entende o conjunto de representacdes que cada sociedade,
com as suas idiossincrasias, constrdi durante a sua historia a respeito do ser
masculino e do feminino. Assim, se em uma sociedade um homem come muito e
engorda, dizem que ele tem bom apetite e € normal os homens comerem
bastante. Se for a mulher a comer demasiado, dizem que ela € uma gorda e vai
virar uma baleia se nao parar de ser gulosa. Outro exemplo de representacdes
sociais de género € o uso de burca pelas mulheres muculmanas de alguns
paises. A mulher ndo pode se mostrar, mas o homem sim. Em algumas culturas
africanas os homens se casam com varias esposas e se nao o fazem, nao sao
vistos como bons homens.

As influéncias das diferencas sociais com base no género sempre
existiram. Desde a pré-historia, o homem, por reunir atributos bioldégicos de maior
estatura e forca fisica que a mulher, caminhou na direcdo da dominagédo e
comando das relagdes sociais entre os dois. Por ser o cacador e também o
protetor da mulher, da prole e da tribo, historicamente, passou a projetar-se como
o lider e ator com prevaléncia em decidir e deliberar em todas as questdes
referentes ao conteudo social vivido pela familia e comunidade. A mesma
situacao se manteve por milénios na grande maioria das sociedades do planeta.
Foi instalado o modelo patriarcal das relacées familiares. Detentor dos bens
produzidos e provedor das condi¢cdes basicas para a sobrevivéncia, o homem era
reconhecido socialmente como o centro de poder da familia e também das
relacdes sociais em plano mais amplo.

Apo6s a Revolugao Industrial, com o ingresso da mulher no mundo do
trabalho remunerado, a sua independéncia da protecdo masculina passou a,
gradativamente, diminuir. O século XX representou um grande marco de luta por
mudanca de paradigmas das relagdes sociais entre o género masculino e o
género feminino. As mulheres passaram a reivindicar mais espago e voz, tanto no

ambito do trabalho, quanto do poder dentro da sociedade familiar.



A mulher, cada vez mais buscando o saber académico e a
profissionalizacdo, encontrou na carreira do magistério, ideologicamente ligada
aos cuidados com a crianca, um espaco para insercao do género feminino no
mundo do trabalho. Assim, a mulher foi se tornando maioria absoluta no
professorado. A substancial participacdao do género feminino nos quadros do
magistério, em meu entendimento, pode ter influenciado as relagdes de género
que passaram a imperar a partir de entdo. A sociedade brasileira presenciou, nas
ultimas décadas, a queda de aproveitamento escolar do género masculino. As
explicagdes do declinio do aproveitamento académico do género masculino
sugeridas por muitas das pesquisas nao tém sido capazes de responder com
exatiddo a divida e preocupagdo que esse fato comporta. E claro que a
sociedade esta alarmada com o insucesso dos meninos na escola, mormente
porque na esteira desse fato, vem a violéncia, o abuso de drogas ilicitas, a
marginalidade, o desemprego, o0 subemprego e todas as mazelas que podem
afetar um jovem afastado dos bancos escolares.

Qual explicacao se poderia dar ao fato de uma instituicdo ser comandada
por um género onde s6 0s seus iguais tém sucesso, em detrimento do fracasso
do outro género? O que mudou nas relagcdes entre homens e mulheres? Por que,
em um século de dominacao feminina em um determinado ambiente as posicdes

historicamente existentes se polarizaram de tal modo?

4.2 O manejo das relacoes de género na escola

O cotidiano escolar é pleno de momentos em que se pode perceber a
influéncia das relacbes de género, tanto no alunado quanto nos professores e
demais trabalhadores escolares. A comecar pelos conteldos dos livros didaticos
que mostra a mulher desvalorizada em papéis considerados irrelevantes ou sem
o tom emocional dado ao homem. O homem, sim, tem lugar de her6i em tantos
textos histéricos. A mulher, quando aparece em textos escolares, apresenta-se ou
no papel de mae, avo, professora, bruxa ou fada.

O curriculo escolar também nao abrange a superacao das diferencas de

género. Os meninos devem ser incentivados a realizar tarefas consideradas



femininas e as meninas devem envolver-se mais com as ciéncias, priorizadas
apenas aos meninos até entdo. Tudo isso com o objetivo de fazé-los vivenciar as
experiéncias dos dois géneros, sem, contudo, influenciar ou mudar a opcao de
género dos alunos. Em vez de incentivar brincadeiras e atividades que
evidenciam o preconceito, os profissionais da escola poderiam buscar as
oportunidades de fazer com que as criangas se congracassem entre si e
aprendessem a conviver juntos. A vida na sociedade mais ampla € vivida em
conjunto, homens e mulheres. Nao se separam os géneros no ambiente de
trabalho, na fila do banco e do supermercado, na rua ou no shopping center.

A escola precisa educar os seus alunos para a derrubada dos rétulos que
estigmatizaram o género masculino de tal forma que esse sinta-se constrangido a
comportar-se de acordo com o que esperam dele no ambiente escolar. Foi
construido um esteredtipo de meninos maus alunos e meninas boas alunas e as
criangcas ja entram nas séries iniciais com o senso critico educado para
desempenharem os papéis que vém sendo socialmente designados a cada qual.
Os alunos nao fogem disso porque nada vem sendo feito para que se comportem

de outra maneira.

4.3 A exclusao do género masculino no ambiente escolar

Os dados levantados nos instrumentos Medida da Percepcédo do Conceito
de Bom e Mau Aluno, Fichas de Observacdao de Professores e Ficha de
Observacao de Alunos mostram o nivel do relacionamento mantido e incentivado
pelas professoras, coordenadoras, diretores e funciondrias das escolas.

A observacao das professoras apurou que o tratamento dado aos alunos
do género masculino e do género feminino € diferenciado. As meninas obtém
dessas um tratamento mais afetivo que os meninos. Ora, com esses dados se
pode perceber o quanto de (ma) influéncia de género existe no cotidiano de uma
escola. A atitude do profissional deve estar acima de quaisquer questdes de
(re)sentimento que esse possa nutrir. E necessario apurar os fatores que
desencadeiam tais comportamentos por parte dos professores. J& que esse

referencial foi trazido aqui e em outras pesquisas, € preciso buscar as causas e



criar mecanismos nas politicas publicas e mesmo no interior das escolas para
combater esse mal que tanto aflige a sociedade. Os meninos sentem-se
incapazes de comportar-se como as meninas porque ninguém acredita em seu
sucesso e cada vez mais eles vao fazendo de acordo com o que se espera do
seu esterebtipo escolar.

Tanto que, na Ficha de Observacédo do aluno, os resultados evidenciaram
que entre o género masculino, os comportamentos indesejados apareceram em
destaque, contrapondo ao das meninas, que se evidenciaram em
comportamentos desejaveis para o ambiente escolar. Ficou evidente que os
meninos e meninas incorporaram e desempenham bem o papel de bons e maus
alunos atribuido pela escola nos ultimos decénios. Nessa perspectiva, os
esteredtipos se concretizaram e mostraram que 0s meninos sao mais ativos e
agitados e tém mais iniciativa do que as meninas.

Ao aplicar o instrumento de Medida da Percepg¢dao do Conceito de Bom e
Mau Aluno, apuramos que os professores participantes atribuiram aos alunos um
status diferenciado, o que deixou evidente a postura estigmatizadora desses
profissionais. Em respeito aos alunos do género masculino, os dados mostraram
a exclusao sofrida por esses alunos pelos profissionais escolares. As meninas
foram avaliadas com qualificativos mais benévolo, enquanto aos meninos foram
atribuidos qualificativos mais excludentes. Como dissemos na discussao dos
dados, o respondente poderia aceitar, rejeitar ou p6r em duvida os qualificativos
existentes (SIM, NAO e NAO SEl). Portanto, a decisdo foi amplamente
contemplada de seu préprio juizo a respeito do alunado de acordo e tdo somente
em consonancia com as suas concepcgoes de género. Parece claro que algo esta
acontecendo e concluimos que o que acontece hoje no ambiente escolar é a
exclusdo do género masculino. O fracasso da maioria dos alunos do género
masculino, que cresce a cada década no Brasil, deve-se aos pontos levantados
nessa pesquisa, bem como a tantos outros da mesma linhagem ainda néo
apurados aqui. O que seria necessario para superar esse quadro dentro da
escola que se pretende inclusiva, como citado nos documentos legais produzidos
a partir do final da década de 90?7 Se a escola é para todos, qual o espaco

oferecido ao género masculino?



"Alguns pensaram que por defender o dialogo, eu negava o
conflito. O conflito esta ai e é fundamental no desenvolvimento e no
processo historico. A luta me faz, me constitui, a luta me forma.

A luta é pedagdgica’.

(Paulo Freire 1996)

Todos os seres humanos nascem livres e iguais, em dignidade
e direitos e, dotados que sdo de razdo e consciéncia, devem comportar-se
fraternalmente uns com o0s outros. Todo individuo tem direito a vida, a
liberdade e a seguranga de sua pessoa. Ninguém sera submetido a torturas,
penalidades ou tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes. Ninguém
sera objeto de ingeréncias arbitrarias em sua vida privada, sua familia, seu
domicilio ou sua correspondéncia, nem de ataques a sua honra ou
reputacdo. Toda pessoa tem direito a protecado da lei contra tais ingeréncias
ou ataques.

(Artigos 1°, 3% 5° e 12° da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, 1948)

Esses principios de direitos das pessoas vém, desde a sua promulgacao,
iluminar a consciéncia de nagdes, instituicbes e pessoas na busca por uma
convivéncia respeitosa entre os seres humanos onde quer que seja. Para atingir
esses ideais em termos de relacionamento humano entre patrées e empregados,
professores e alunos, pais e filhos, chefes e subordinados e tantos outros tipos que
convivem € necessario haver o estabelecimento de direitos e deveres a cumprir por
parte de cada um que ali convive. Para a funcionalidade das empresas, familias,
hospitais, escolas e todos os sistemas dos quais se tem conhecimento, parece ser
necessario haver uma rotina. Essa rotina sera regulamentada e fundamentada nas
possibilidades de cada pessoa para cumprir com seus deveres e gozar de seus
direitos. A observancia de cada ator a disciplina exigida de si mesmo como um
membro de uma determinada corporagdo, parece ser o caminho para se atingir
muito dos principios contemplados na Carta dos Direitos Universais do Homem.

A escola, como instituicdo com objetivo de dar a conhecer as primicias da

educacgao moral, social e académica, ndo falta com a exigéncia do cumprimento dos



deveres de cada parte de seus atores. Assim como dos professores € exigido o
cumprimento de seus deveres, parece natural esperar o mesmo dos diretores,
coordenadores, funcionarios, alunos e seus pais. As normas e regras a cumprir
fazem parte do rol de direitos e deveres da participagdo humana no ambiente
escolar.

Autores dedicados ao estudo do funcionamento e constituicido das
instituicbes escolares afirmam a importancia da normatizacdo das acdes e
determinacao das regras de comportamento para aqueles que dividem o espaco, em
busca de um objetivo. No entanto, chamamos a atencédo para o uso de medidas
preventivas e nao punitivas, como instrui a legislacdo pertinente. A nossa
preocupacao consiste, principalmente, em nao transformar um instrumento legal e
de comprovada utilidade para a necessaria manutencao da organizacao escolar em
meio de intimidacao e desrespeito as criancas.

Certamente, se o0 aluno infringe o regulamento da escola, se cometeu atos
contrarios aos acordos feitos previamente, é necessario arcar com as
consequéncias de seus atos. No entanto, devemos nos perguntar primeiro se essa
etapa de estudos e elaboragdo das regras a serem seguidas foi realizada com a
presenca dos alunos e de seus pais. Se a composi¢cdo do Conselho Escolar foi
respeitada no aspecto percentual de participacdo dos atores da escola.

Nesse estado da arte, refletimos sobre a importancia da escola para a vida
dos meninos e meninas. A escola ndo ocupa um espaco tdo somente marginal em
suas vidas. As criancas, ao iniciarem a vida escolar, deixam em casa a vida de
protecdo e conforto representada pela presenca de seus familiares. Na escola,
expostos as novas situacbes e exigéncias, meninos € meninas nem sempre sao
capazes de se adaptar e responder imediatamente as solicitacdes que lhes sao
feitas. Para alguns, essa adaptacao sera feita com muita dor e frustragdes. Assim
como os primeiros anos de escola podem enriquecer e consolidar a personalidade
das criancas, poderao, lamentavelmente, pér obstaculos em seu potencial cognitivo,
criativo e social. Nao obstante, a escola podera contribuir para a formacao de sua
identidade de género e a conquista da cultura de ser masculino ou feminino. Essa
identidade, construida e ndo imposta, marcara o desenvolvimento e a passagem
dessas criancgas pela escola e pela vida.

O ambiente escolar tem o papel fundamental de acompanhar e clarear o
caminho dos alunos, a fim de que eles conhegam os seus direitos e deveres. Que



saibam defender-se, porque eles ndo sdao como os adultos e nem sédo adultos em
miniatura, como se pensava anteriormente. E preciso criar na escola, antes de tudo,
uma cultura da infancia. Sempre afirmamos que nao temos no Brasil o habito de
cultivar a crianca e nem de conhecer e apoiar a sua cultura. Sempre percebemos
que os adultos tratam de assuntos de criangcas sob a 6tica adulta. Aqueles cujo
mister & trabalhar em escolas de séries iniciais da escolarizacdo, tém necessidade
de entender que os que ali estdo matriculados sdo criancas. Quantos de nés,
adultos, com 30, 40 ou 50 anos de vida no meio social, ainda ndo compreendemos
muito bem a respeito de tantas particularidades existentes nos espacos que
freqientamos? Pensemos nessas criancas recém-chegadas ao convivio social, com
seis, sete, oito, nove ou 10 anos de experiéncia. Quanta novidade e também quanta
dificuldade devem encontrar para interagir nas situacoes as quais sao submetidas!

Esses meninos e meninas parecem precisar do mesmo espago e
oportunidades para, cada qual no seu ritmo, se empenhar em seu crescimento e
maturacdo global. Nao se trata, necessariamente de entender meninos € meninas
como géneros indiferenciados ou neutros. Um ponto é a escola aprender a permitir
que ambos 0s géneros expressem 0s seus sentimentos, seus mal-estares, suas
dificuldades e desejos do ponto de vista infantil. Outro ponto é nao fazer e também
nao permitir na escola as comparag¢dées do menino ou da menina com os adultos do
mesmo sexo. Para as criancas, o masculino e feminino representam, no adulto,
pessoas extremamente diferentes do que eles sdo. Adultos tém movimentos
diferentes de criancas e elas sabem disso. Nao obstante, a qualidade das relacdes
entre os educadores de meninos € meninas, podera fazer o trabalho de desvendar
aos meninos e meninas as peculiaridades de género. Em suma, os relacionamentos
qgue a crianga tiver com 0s seus professores das séries iniciais poderao nortear a
cognicao dos alunos para a compreensao e assuncao de seu lugar no mundo dos
adultos. Para isso, repetimos, sera necessario permitir que ambos os géneros
convivam em uma escola em que eles possam vivenciar a infancia, sofrerem,
emocionarem-se, serem fortes e frageis quando sentirem essa necessidade.

A violéncia, a agressividade e a propalada hiperatividade dos nossos
meninos ndo sdo e nunca foram expressdes de masculinidade excessiva. E tdo
somente 0 preco que a escola e toda a sociedade pagam por ignorarem o periodo
em que o ser humano mais tem necessidade de protecdo, acompanhamento e

atencao em todos os sentidos. Se hoje perdemos o0s nossos garotos para o trafico



de drogas, para a violéncia e o desregramento social, € porque ha urgéncia em

revermos 0s comportamentos paternos em relagdo aos meninos € meninas. E
preciso reprimir as atitudes de incentivo ao machismo do garoto e a passividade da
garota. E necessario reaprendermos a paternidade e maternidade, bem como a
funcdo de educadores escolares. Sem essas mudancas, logicamente asseguradas
por politicas publicas adequadas, infelizmente, todo o percurso escolar dos nossos
alunos sera desenvolvido desde os primeiros anos como uma obrigacao pesada,
dificil e cansativa, num ambiente onde a individualidade é ignorada e as diferengas

sao proibidas de se manifestarem.

(...) Ndo se deve deixar no esquecimento qual deve ser a
educacdo e como se ha de educar. Nos tempos modernos as opiniées
sobre este tema diferem. Ndo ha acordo sobre o que os jovens devem
aprender, nem no que se refere a virtude, nem ao necessario para uma
vida melhor. Tampouco esta claro se a educacdo deveria preocupar-se
mais com a formacgdo do intelecto ou do carater. Do ponto de vista do
sistema educativo atual a investigacdo é confusa, e ndo ha certeza alguma
se devem ser praticadas as disciplinas uteis para a vida ou as que tendem
a virtude, ou as que se sobressaem do ordindrio (pois todas elas tém seus
partidarios). No que diz respeito aos meios que conduzem a virtude ndo ha
acordo nenhum (de fato, ndo honram, todos, a mesma virtude, de modo
que diferem logicamente também sobre seu exercicio).

(Aristoteles, Politica, VIII, 1 e 2)
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APENDICE A

Total de escolas municipais e estaduais em Presidente Prudente

Total de escolas municipais subordinadas a Secretaria Municipal de Educacgédo de
Presidente Prudente e tipo de ensino oferecido.

FONTE: http://www.derpp.com.br/

TIPO DE ENSINO OFERECIDO NA REDE MUNICIPAL TOTAL
NIVEL TECNICO 1
EDUCAGAO INFANTIL 12
CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL ’
EDUCAGAO INFANTIL E CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL 10

EDUCAGAO INFANTIL, CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL E
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - CICLO |

EDUCACAO INFANTIL, CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL E
EDUCACAO ESPECIAL — DEFICIENCIA FISICA _

CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL, EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS - CICLO |, E SALA DE RECURSOS — DEFICIENCIA 1
MENTAL

CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL E EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS - CICLO |

TOTAL 39

11




Total de escolas estaduais subordinadas a Diretoria de Ensino — Regiao de
Presidente Prudente e tipo de ensino oferecido.

TIPO DE ENSINO OFERECIDO NA REDE ESTADUAL

TOTAL

CICLO |1 DO ENSINO FUNDAMENTAL
CICLO I DO ENSINO FUNDAMENTAL - ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL- EDUCAGAO ESPECIAL - SALA DE
RECURSOS — DEFICIENCIA AUDITIVA

CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL- EDUCAGAO ESPECIAL - SALA DE
RECURSOS — DEFICIENCIA MENTAL

CICLO | DO ENSINO FUNDAMENTAL- EDUCAGAO ESPECIAL - SALA DE
RECURSOS — DEFICIENCIA AUDITIVA E VISUAL

CICLO I - CICLO I DO ENSINO FUNDAMENTAL

CICLO | - CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO
CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO

CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO — EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS NIVEL ENSINO MEDIO

CICLO II DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO,MEDIO — TELECURSO -
NIVEIS — ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO ;
CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO — EDUCAGCAOQO DE
JOVENS E ADULTOS NIVEL ENSINO MEDIO — TELECURSO - NIVEIS —
ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO ]

CICLO | E CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO -
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS - NIVEL ENSINO MEDIO

CICLO 11 DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO - EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS - NIVEL ENSINO FUNDAMENTAL

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NIVEIS ENSINO FUNDAMENTAL E
ENSINO MEDIO — PRESENGA FLEXIVEL )

CICLO 11 DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO — ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL )

CICLO 11 DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO - EDUCAGCAO DE
JOVENS E ADULTOS NiVEIS ENSINO FUNDAMENTAL - ENSINO MEDIO -
ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

CICLO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL — ENSINO MEDIO — EDUCACAO
ESPECIAL — SALA DE RECURSOS - DEFICIENCIA AUDITIVA
TELECURSO - PRESIDIO E CENTRO DE RESSOCIALIZACAO

CENTRO DE LINGUAS

—

N oo A~ DN

TOTAL

35

FONTE: http://www.derpp.com.br/




APENDICE B

Participantes da Pesquisa

Tabela 1. Total de matriculas de alunos em 2005 e 2006.

Tabela 2. Total de profissionais das escolas municipais participantes da Medida da
Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

Tabela 3. Total de profissionais das escolas estaduais participantes da Medida da
Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

Tabela 4. Total de participantes da observacao de alunos.

Tabela 5. Total de participantes da observagao de professores.

Tabela 6. Total de participantes citados no livro negro.

Tabela 7. Total de participantes citados como causadores de ocorréncias no livro
negro.

Tabela 8. Total de participantes das provas do SARESP - 2005.

Tabela 9. Total de provas dos alunos participantes do SARESP - 2005.

Tabela 10. Total de alunos participantes do estudo sobre o desempenho escolar
municipal - 2005.

Tabela 11. Total de alunos participantes do estudo sobre o desempenho escolar
municipal - 2006



Tabela 1. Total de matriculas de alunos em 2005 e 2006.

2005 2006 TOTAL
REDE
MASC. FEM. MASC. FEM. MASC. FEM.
MUNICIPAIS 743 666 703 663 1446 1329
ESTADUAIS 574 525 551 532 1125 1057
1317 1191 1254 1195 2571 2386
TOTAL
GERAL
2508 2449 4957

Tabela 2. Total de profissionais das escolas municipais participantes da Medida da
Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

_ GENERO DOS PROFISSIONAIS
OCUPACAO TOTAL GERAL

MASCULINO FEMININO

PROFESSOR 1 48 49
COORDENADOR - 4 4
DIRETOR - 4 4
FUNCIONARIO 1 21 22
OUTROS 2 2 4

TOTAL GERAL 4 79 83




Tabela 3. Total de profissionais das escolas estaduais participantes da Medida da

Percepcao do Conceito de Bom e Mau Aluno.

GENERO DOS PROFISSIONAIS

OCUPAGAO TOTAL GERAL
MASCULINO FEMININO
PROFESSOR 3 41 44
COORDENADOR - 3 3
DIRETOR 2 2 4
FUNCIONARIO 1 9 10
OUTROS 1 - 1
TOTAL GERAL 7 55 62
Tabela 4. Total de participantes da observacao de alunos.
ALUNOS PROFESSORES
ESCOLAS
MASC. FEM. TOTAL | MASC. FEM. TOTAL
MUNICIPAIS 168 185 353 - 12 12
ESTADUAIS 184 170 354 1 10 11
TOTAL GERAL 352 355 707 1 22 23




Tabela 5. Total de participantes da observagao de professores.

PROFESSORES ALUNOS
ESCOLAS
MASC. FEM. TOTAL | MASC. FEM. TOTAL
MUNICIPAIS 11 11 156 165 321
ESTADUAIS 11 12 184 199 383
TOTAL GERAL 22 23 340 364 704

Tabela 6. Total de participantes citados no livro negro.

GENERO DOS ALUNOS TOTAL
ESCOLAS GERAL
MASCULINO FEMININO
MUNICIPAIS
171 69 240
ESTADUAIS
261 101 362
TOTAL GERAL

432 170 602




Tabela 7. Total de participantes citados como causadores de ocorréncias no livro

negro.
ESCOLA GENERO DOS ALUNOS TOTAL
GERAL
MASCULINO FEMININO
MUNICIPAL 133 9 162
ESTADUAL 212 57 269
TOTAL GERAL 345 86 431

Tabela 8. Total de participantes das provas do SARESP - 2005.

. GENERO DOS ALUNOS TOTAL
SERIE GERAL
MASCULINO FEMININO
12 SERIE
91 101 192
22 SERIE
115 127 242
32 SERIE
134 150 284
42 SERIE
179 158 337
TOTAL GERAL
519 536 1055




Tabela 9. Total de provas dos alunos participantes do SARESP - 2005.

12SERIE 22 SERIE 32SERIE 42 SERIE
DISCIPLINA TOTAL DE

MAS FE MAS FE MAS FE MAS Fg PROVAS
C M C M C M C M

MATEMATICA 91 101 113 126 119 121 179 154 1004

LEITURAE

ESCRITA 88 9% 115 127 - - - - 426

LEITURA - - - - 134 150 176 158 618
REDACAO - - - - 128 144 157 140 569
TOTAL DE

PROVAS 179 197 228 253 381 415 512 452 2617

Tabela 10. Total de alunos participantes do estudo sobre o desempenho escolar
municipal - 2005.

. GENERO TOTAL
SERIE GERAL
MASCULINO FEMININO
12 SERIE
25 23 48
22 SERIE
16 22 38
32 SERIE
24 26 50
TOTAL GERAL
65 71 136




Tabela 11. Total de alunos participantes do estudo sobre o desempenho escolar
municipal - 2006.

SERIE GENERO (T;CE)I{?\IE
MASCULINO FEMININO
1* SERIE 33 24 57
2 SERIE 52 32 84
3 SERIE 41 42 83
4 SERIE 43 49 92
TOTAL GERAL 169 147 316




APENDICE C

Ficha de Observacao do Aluno

SERIE PERIODO SISTEMA
PRESIDENTE PRUDENTE/SP, / / ESCOLAR DE AULA DE ENSINO
INTERVALOS | 1]2]3]4 | MANHA | TARDE | MUN | EST
ESCOLA: DE
TOTAL | TOTALPOR | OBSERVADOR: .
DE GENERO Sl DOCENTE
MAS | FE -
ALUNOS | 7™ | 'y INICIAL SITUACAO PROFISSIONAL GENERO
RECREIO TITULAR | SUBSTITUTO | MASC | FEM
FINAL
GENERO DOS
COMPORTAMENTO OBSERVADO ALUNOS TOTAL
OBSERVADOS

Entra correndo na sala de aula.

Responde a chamada aos gritos.

Responde a chamada em periodo de até 5 (cinco) segundos apoés ser dito o seu

nome e/ou nimero.

Responde a chamada com voz muito baixa e é solicitado que dé uma nova

resposta .

Ao tomar conhecimento do contetido a ser trabalhado, verbaliza sua

contrariedade em patrticipar da aula.

Dirige ao professor perguntas néo relacionadas ao contetdo trabalhado naquele

Momento.

Permanece por, pelo menos, 20 segundos com o rosto voltado a um angulo de

45°, ou mais, da face do professor durante as explanagoes.

Solicita oralmente ao professor algum material escolar por empréstimo.

Solicita oralmente ao colega algum material escolar por empréstimo.

Oferece materiais como jornal, revista, figura e/ou objetos para o professor, e

10 | este o(s) utiliza em suas explicagdes.

11 Repousa a cabega e ombros sobre a carteira por, pelo menos, 1 (um) minuto.

Permanece sem falar com os colegas na sala de aula por, pelo menos, 20 min.

Solicita oralmente a presenca do professor em sua carteira.

Solicita verbalmente a presenga do colega em sua carteira.

Solicita oralmente ou com gestos ao professor permissdo para falar.

Mostra habilidade em atividades motoras como recortar, pintar, colar, correr.

Verbaliza ao professor estar sendo importunado por colega.

Pronuncia impropérios dirigidos ao professor.

Pronuncia impropérios dirigidos a outro aluno.

Pronuncia impropérios dirigidos a funcionario(a) da escola.

E agredido fisicamente por colega(s).

Agride fisicamente o(s) colega(s).

No patio, permanece préximo a(s) adulto(s) por, pelo menos 5 (cinco) minutos.

Durante o recreio brinca solitariamente por, pelo menos, 5 (cinco) minutos.

Durante o recreio, brinca em grupos de sexo homogéneo por, pelo menos

5 (cinco) minutos.

Durante o recreio, brinca em grupos de sexo heterogéneo por, pelo menos

26 | 5 (cinco) minutos.

Permanece no espago destinado a fila de entrada da classe por, pelo menos

27 | 5 (cinco) minutos antes do toque para a entrada apés o recreio.

Pelo menos a 10 (dez) minutos antes do horario de saida, retine os seus
Materiais escolares (mochila) e permanece com eles junto ao corpo.

Corre e se coloca na frente dos colegas no momento da saida da classe.

R R R SR N SR SR N E R E T Eu L S e A R R L FHE e S N E R E

R R R SR SR SR N E R E T Eu L S e S R R s HE e S N E R E
T E( ||| E | NE ||| Em S| EmENEmE (T EMEmEmEm MM
R R R SR N SR SR N E T E T Eu L S e A R L HE e S N E R E

29

MASC= Masculino; FEM= Feminino; M= Masculino; F= Feminino; EST= Estadual; MUN= Municipal.




APENDICE D

Ficha de Observacao do Professor

ANO PERIODO SISTEMA
PRESIDENTE PRUDENTE/SP, / / . ESCOLAR DE AULA DE ENSINO
INTERVALOS 1 2|13|4 MANHA TARDE MUN
ESCOLA: DE
TOTAL T SEXO OBSERVAGCAO DOCENTE
ALUNOS M F_ OBSERVADOR: INICIAL | SITUACAO PROFISSIONAL GENERO
TITULAR SUBSTITUTO MASC
FINAL |
. N TOTAL
COMPORTAMENTO OBSERVADO NUMERO DE OCORRENCIAS A
OCORRENCIAS
L . SIM SIM SIM SIM
No momento das entradas organiza filas de acordo com o género dos alunos. = = = =
NAO | NAO | NAO NAO
) o R SIM SIM SIM SIM
No momento das saidas organiza filas de acordo com o género dos alunos. — — — —
2 NAO | NAO | NAO NAO
. . . SIM SIM SIM SIM
As aulas, em geral, oferecem atividades que exaltam as diferengas de género. = = = =
NAO | NAO | NAO NAO
Quando ha uma desordem generalizada, reage chamando outra pessoa do ambito SIM SIM SIM SIM
4 | escolar (diretor/ coordenador/ inspetor de alunos ou os pais). NAO | NAO | NAO NAO
. . A SIM SIM SIM SIM
Quando ha uma desordem generalizada, reage com violéncia. = = = —
NAO NAO NAO NAO
As aulas de Educacéao Fisica oferecem atividades diferentes conforme o género do SIM SIM SIM SIM
6 |aluno. NAO | NAO | NAO NAO
: . 5 5 . M| M[M[{M|M|M|M| M
Permite que o aluno saia somente ap6s saida dos demais colegas da classe.
FIF|F|F|F|F|F|F
. MM M|M|M|[M|M| M
Isolamento social do aluno dentro ou fora da classe.
8 FIF|F|F|F|F|F|F
Ao chamar o aluno ndo o faz por seu nome, mas pelas suas caracteristicas raciais, MIM|{M|M|M|M|M|[ M
fisicas ou sociais. F|F|F|F|F|F|F|F
. . MM M|M|M|[M|M| M
Recolhe brinquedos de aluno que brincava na sala de aula
10 FIF|F|F|F|F|F| F
Ignora as interrupgdes dos alunos durante as suas explicagdes. MIMIM/M|M|M M| M
FI|F|F|F|F|F|F|F
. - . " M{M|{M|M[{M[M|M| M
Faz carinhos fisicos nos alunos como beijar, abragar ou acariciar.
12 FIF|F|F|F|F|F| F
. L MIM[M[M|M|M|[M| M
Verbaliza elogios direcionados a aluno(s).
FI|F|F|F|F|F|F|F
- . N M{M|{M|M[{M[M|M| M
Solicita a ajuda do aluno para a realizagao de alguma tarefa.
14 FIF|F|F|F|F|F| F
: : . L MIM[M[M|{M|M|[M| M
Aceita a ajuda oferecida pelo aluno para a realizagdo de alguma tarefa.
FI|F|F|F|F|F|F|F
R . . SIM SIM SIM SIM
Permanece sentada a mesa do professor por mais de 10 minutos. — — — —
16 NAO | NAO | NAO NAO
. . : . SIM SIM SIM SIM
Deixa os alunos sozinhos na sala de aula por, pelo menos, 5 (cinco) minutos. = = = =
NAO | NAO | NAO NAO
- . M{M|M|[M[M|M M
Solicita ao aluno para que este se mude para outra carteira.
18 FIF|F|F|F|F|F|F
MASC= Masculino; FEM= Feminino; M= Masculino; F= Feminino; EST= Estadual; MUN= Municipal.




APENDICE E

Ficha de Ocorréncias do Livro Negro

RESULTADO TOTAL DAS OCORRENCIAS REGISTRADAS NO

LIVRO NEGRO FREQUENCIA
GENERO MASCULINO
DO ALUNO FEMININO
19
29
ANO ESCOLAR 30

CLASSE ESPECIAL

PERIODO DE AULAS

MANHA

TARDE

GENERO DO CAUSADOR
DA OCORRENCIA

MASCULINO

FEMININO

MOTIVOS DA
OCORRENCIA

AGRESSIVIDADE

AUTO-AGRESSAO

AMEACA

AGRESSAO FiSICA

AGRESSAO VERBAL

BRINCADEIRA DE MAU GOSTO

DESOBEDIENCIA

FURTO

VANDALISMO

DESTRUICAO

OBSCENIDADE

PERTURBACAO

PEDAGOGICO

ATRAPALHAR A AULA

FUGA DA ESCOLA

FALTAS

NAO FAZER ATIVIDADES

INVOLUNTARIO

ACIDENTE

PROVIDENCIAS
DA ESCOLA APOS

ADVERTIR

ENCAMINHAMENTO AO PSICOLOGO

EXPULSAR DA SALA DE AULA

NOTIFICAR A FAMILIA

NOTIFICAR A POLICIA

EACCOERERC PRIMEIROS SOCORROS
REGISTRAR A OCORRENCIA
SUSPENSAO DA FREQUENCIA AS AULAS
REUNIAO COM OS ENVOLVIDOS
FAMILIA NEGLIGENTE
INTERCAMBIO Reclama contra a escola
ESCOLAE FAMILIA Reclama contra o professor
FAMILIA COMPARECE | Reclama contra outro aluno

Atende ao chamado




APENDICE F
A MEDIDA DA PERCEPCAO DO CONCEITO DE BOM E MAU ALUNO - versdes
masculina e feminina adaptadas

N
g || % A NG
ITEM Ml Alo ITEM Alg
ols o| ¢
El i
1 AGRESSIVO 56 FALANTE
2 ALCANGA OBJETIVOS 57 TEM FALTA DE LIMITE
3 ALEGRE 58 FALTOSO
4 AMOROSO 59 FELIZ
5 ANTALGICO 60 FRACO
6 APATICO 61 FURBESCO
7 ARROGANTE 62 HIPERATIVO
8 ASSEADO 63 HOSTIL
9 ASSIDUO 64 HUMILDE
10 ATENCIOSO 65 IMATURO
11 ATIVO 66 IMPERTINENTE
12 ATRAPALHA A AULA 67 INDISCIPLINADO
13 AUTENTICO 68 INSUBORDINADO
14 AUTONOMO 69 INTELIGENTE
15 BAGUNCEIRO 70 INTERESSADO
16 TEM BAIXA AUTO-ESTIMA 71 IRRESPONSAVEL
17 BARULHENTO 72 JOCOSO
18 BEM-HUMORADO 73 LENTO
19 BONDOSO 74 LERDO
20 BOROCOXO 75 MAL COMPORTADO
21 BRIGUENTO 76 MAL EDUCADO
22 BRILHANTE 77 MENTIROSO
23 BRINCA FORA DE HORA 78 METICULOSO
24 CALMO 79 NAO ASSIMILA CONTEUDOS
25 CAPRICHOSO 80 NAO CUIDA DE SEU MATERIAL
26 CHATO 81 NAO CUMPRE TAREFAS
27 COLABORADOR 82 OBJETIVO
28 COMPANHEIRO 83 ORGANIZADO
29 COMUNICATIVO 84 PARTICIPATIVO
30 CONVERSA MUITO 85 PERTURBADOR
31 CRIATIVO 86 PESQUISADOR
32 CRITICO 87 POPULAR
33 CUIDA DE SEU MATERIAL 88 TEM POUCAS DIFICULDADES
34 CUIDADOSO 89 PRESTATIVO
35 CUMPRE TAREFAS 90 PROBLEMATICO
36 DEFICIENTE 91 QUESTIONADOR
37 DEPENDENTE 92 RAPIDO
38 DEPREDADOR 93 RECEPTIVO
39 DESAFEIGCOADO 94 REFRULHADOR
40 DESATENTO 95 RESPEITA COLEGAS
41 DESINTERESSADO 96 RESPEITA FUNCIONARIOS
42 DESORGANIZADO 97 RESPEITA PROFESSORES
43 TEM DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM 98 RESPEITA REGRAS DE CONVIVENCIA
44 DINAMICO 99 RESPONSAVEL
45 DISCIPLINADO 100 RETRAIDO
46 DISCORDA DAS REGRAS COMBINADAS 101 SABIDO
47 DISPERSO 102 SUJO
48 DISPLICENTE 103 TEM FUTURO
49 DISTRAIDO 104 TEM PROBLEMAS FAMILIARES
50 EDUCADO 105 TERRIVEL
51 EMBOTADO 106 TIMIDO
52 EMPENHADO 107 TOPA-TUDO
53 ESFORGCADO 108 TRABALHA EM GRUPO
54 ESTRIDENTE 109 TRISTE
55 EXIBICIONISTA 110 XENDENGUE
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