A UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
O “«JULIO DE MESQUITA FILHO”

u n eS p INSTITUTO DE BIOCIENCIAS — RIO CLARO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO E
TECNOLOGIAS

FUTEBOL PRATICADO POR MULHERES NO BRASIL:
EXPERIENCIAS DE ENSINO A DISTANCIA E PRESENCIAL
BASEADAS NA TEORIA DA APRENDIZAGEM HISTORICA DE
JORN RUSEN

MATEUS CAMARGO PEREIRA

Rio Claro
2019



A UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
O “«JULIO DE MESQUITA FILHO”

u n eS p INSTITUTO DE BIOCIENCIAS — RIO CLARO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DESENVOLVIMENTO HUMANO E

TECNOLOGIAS

FUTEBOL PRATICADO POR MULHERES NO BRASIL:
EXPERIENCIAS DE ENSINO A DISTANCIA E PRESENCIAL
BASEADAS NA TEORIA DA APRENDIZAGEM HISTORICA DE
JORN RUSEN

MATEUS CAMARGO PEREIRA

Tese apresentada ao Instituto de
Biociéncias do Campus de Rio
Claro, Universidade Estadual
Paulista, como parte dos
requisitos para obtencéo do titulo
de Doutor em Desenvolvimento
Humano e Tecnologias. Area de
concentracao: Tecnologias nas
Dinamicas Corporais

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda Moreto Impolcetto

Rio Claro
2019



Pereira, Mateus Camargo
P436f ) . o . A
Futebol praticado por mulheres no Brasil : experiéncias de ensino a distancia
e presencial baseadas na teoria da aprendizagem histérica de Jorn Rusen /
Mateus Camargo Pereira. -- Rio Claro, 2019

368 p. : il., tabs., fotos

Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista (Unesp), Instituto de
Biociéncias, Rio Claro

Orientadora: Fernanda Moreto Impolcetto

1. Futebol praticado por mulheres. 2. Formagéo continuada. 3. Educacao

Fisica escolar. 4. Histéria do futebol feminino. 5. Consciéncia Histérica. I. Titulo.

Sistema de geragédo automatica de fichas catalogréficas da Unesp. Biblioteca do Instituto de Biociéncias, Rio
Claro. Dados fornecidos pelo autor(a).

Essa ficha ndo pode ser modificada.




Sy UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA o

u nesp v Campus de Rio Claro u )

CERTIFICADO DE APROVAGAO

TITULO DA TESE: O ensino da Histéria do futebol praticado por mulheres no Brasil: avaliagao de curso EaD
para professores e estudantes de Educacao Fisica.

AUTOR: MATEUS CAMARGO PEREIRA
ORIENTADORA: FERNANDA MORETO IMPOLCETTO

Aprovado como parte das exigéncias para obtengdo do Titulo de Doutor em DESENVOLVIMENTO
HUMANO E TECNOLOGIAS, area: Tecnologias nas Dinamicas Corporais pela Comisséo
Examinadora:

Piofa. Dra. FERNANDA MORETC
Departame:)to de Educagao Fi

>t H\ Q@m : )
Prof. Dr. OSMAR MOREIRA DE SOUZA JUNIOR

Departamento de Educagéo Figsica e Motricidade Humana / Universidade Federal de Séao Carlos - UFSCar

e %?ﬁ Pree Bl
Profa. Dra. SARA QUENZERMATTHIESEN

Departamento de Educag;ao Fisica / UNESP - Instituto de Biociéncias de Rio Claro - SP

i/(_;/m /
Prof. Dr. GUY
Escola de Edi caz;a Flsma Fisioterapia e Danga (ESEFID) / Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) - Porto Alegre / RS

WV @\en~ .
Prof. Dr. KLEBER TUXEN CARNEIRO AZEVEDO
Departamento de Educacgéao Fisica / Universidade Federal de Lavras (UFLA)

Rio Claro, 02 de dezembro de 2019

Titulo Alterado para:
Futebol praticado por mulheres no Brasil: experiéncias de ensino a distancia e presencial

baseadas na teoria da aprendizagem histérica de Jorn Rusen.

Instituto de Biociéncias - Campus de Rio Claro -
Avenida 24-A n. 1515, 13506900
CNPJ: 48.031.918/0018-72.




Dedico este trabalho aos professores e professoras de Educacéao Fisica que
lutam diariamente para oferecer uma aula de qualidade, mesmo n&do sendo

valorizados e reconhecidos adequadamente.



AGRADECIMENTOS

Aos meus pais, pelo incentivo aos estudos e exemplo de comprometimento com uma
sociedade mais justa.

A minha esposa Lia, pelo companheirismo e paciéncia ao longo desses pouco mais
de 3 anos e meio de dedicacgao a tese.

A Fernanda Moreto Impolcetto, pelo acolhimento “no escuro”, confianca e justeza
nos apontamentos para a melhoria do texto.

Aos professores Sara e Osmar, pelas contribuicdes no momento da qualificacao.

A UNESP, por me apresentar outras possibilidades de estudo e aprendizado; por ser
um ambiente rico e estimulante, mesmo sofrendo desmontes constantes nos ultimos anos,
por obra do Governo do Estado de Sao Paulo.

Ao IFSULDEMINAS, pela liberacéo integral das atividades de ensino durante a
realizacdo do doutorado.

Ao Fernando Célio Dias, técnico administrativo responsavel pelas filmagens e
edicOes das videoaulas.

A Aracele de Oliveira Garcia Fassbinder, pelo auxilio na formulag&o e implementac&o
do MOOC.

Aos estudantes e professores/professoras que participaram das atividades de
campo. Sem eles/elas esse trabalho ndo seria possivel!

Aos meus filhos e filhas, pela alegria que me proporcionam, e por me lembrarem
diariamente da urgéncia de um mundo melhor para todos e todas.

A minha sogra Nanci, & tia Emilia e a Zilda, pela contribuicdo no dia a dia familiar,
muito importantes para garantir uma condicdo “menos turbulenta” para a realizagéo deste
trabalho.

Aos colegas que realizaram leituras de alguns artigos durante o momento de
redacdo, oferecendo prestimosas contribuicbes aos textos: Fabio Santana Nunes, Jodo
Carlos Bressan, Uassyr de Siqueira, Alison Nascimento e Arnaldo Leitao.

Ao povo brasileiro, pelo financiamento deste trabalho.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001



RESUMO

O ensino do conhecimento das “Histérias das modalidades esportivas” tem ocupado
os curriculos brasileiros da Educacao Fisica estaduais e nacional desde a década de 1990
do século XX. Entretanto, a generalidade das indicacdes curriculares e a falta de referéncias
tedrico-metodoldgicas contribuem para que existam poucas referéncias bibliograficas e
experiéncias no contexto escolar. Diante do exposto, este trabalho, organizado sob a forma
de artigos, analisou propostas para o ensino das “Histérias do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil’, na modalidade a distancia e presencial. As propostas se referenciaram
na teoria da aprendizagem historica do alem&o Jorn Rusen, dialogando como conceitos
como Consciéncia Historica e as competéncias que a compde: experiéncia, interpretacao
da experiéncia no tempo, orientacdo para a vida pratica. O ensino a distancia foi um Curso
Online Aberto Massivo (MOOC) ofertado gratuitamente pelo IFSULDEMINAS, através da
plataforma TIM Tec, para professores, professoras e estudantes de nivel superior. Foram
produzidos dados para andlise por meio de questionarios abertos e pela confeccao, pelos
cursistas concluintes, de Narrativas Histéricas sobre uma questdo problema hipotética na
gual os redatores orientaram a jovem Cristina sobre sua vontade de ser jogadora de futebol.
As respostas exploraram os conteudos histéricos trabalhados no MOOC. O curso
presencial foi ofertado somente para estudantes de Educac¢éo Fisica do IFSULDEMINAS.
Foram produzidos diarios de campo e respostas por meio de questionario de avaliacédo e
producdo de planos de aulas. Ambos 0s cursos buscaram construir alternativas para a
materializacdo da abordagem dos conteludos histéricos do Esporte no contexto da
Educacédo Béasica e do Ensino Superior, alicercados pelo arcabouco teérico elaborado por
Jorn Rusen. Ao final, conclui-se que: as experiéncias do ensino das “Histoérias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil” mostraram-se bem-sucedidas, necessitando de alguns
ajustes para ofertas futuras; estudantes e docentes manifestaram uma Consciéncia
Histérica Genética, em sua maioria, indicando, como competéncia de orientacdo, a
necessidade de construir alternativas para o futuro caso a experiéncia ha modalidade nao
seja positiva, além da necessidade de engajamento para que haja um futuro melhor para o
futebol praticado pelas mulheres no Brasil; a producdo de planos de aula sobre o tema
listou possibilidades de aborda-lo de forma geral ou especifica. Buscou-se contribuir com a
atuacao docente na escola brasileira, elaborando caminhos possiveis para a concretizacao

das prescri¢cdes previstas nos curriculos estaduais e federal. Além disso, difundir uma



Histdria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil, como forma de esclarecer sobre as

restricbes sofridas ao longo de quase um século de existéncia.

Palavras-chave: Futebol praticado por mulheres. Formacéo continuada. Educacao Fisica

escolar. Histéria do futebol feminino. Consciéncia Histoérica.



ABSTRACT

The teaching of the knowledge of the "Stories of sports modalities" has occupied
the Brazilian state and national Physical Education curricula since the 1990s of the twentieth
century. However, the generality of curricular indications and the lack of theoretical and
methodological references contribute to the lack of bibliographical references and
experiences in the school context. Given the above, this work, organized in the form of
articles, analyzed proposals for the teaching of the "Football Stories practiced by women in
Brazil", in the distance and presential modality. The proposals were referenced in the theory
of historical learning of the German Jorn Rusen, dialoguing as concepts as Historical
Consciousness and the competences that compose it: experience, interpretation of the
experience in the time, orientation for the practical life. Distance learning was a Massive
Open Online Course (MOOC) offered for free by IFSULDEMINAS, through the TIM Tec
platform, for teachers, students and higher level students. Data were produced for analysis
through open questionnaires and by the graduating students of Historical Narratives on a
hypothetical problem in which the writers guided young Cristina about her desire to be a
soccer player. The responses explored the historical contents worked on at MOOC. The
classroom course was offered only to students of Physical Education at IFSULDEMINAS.
Field diaries and answers were produced through an evaluation questionnaire and lesson
plan production. Both courses sought to build alternatives for the materialization of the
approach of the historical contents of Sport in the context of Basic Education and Higher
Education, based on the theoretical framework elaborated by Jorn Riusen. In the end, it is
concluded that: the experiences of teaching the “Women's Football Stories in Brazil” proved
to be successful, requiring some adjustments for future offers; Most students and teachers
expressed a Genetic Historical Consciousness, indicating, as a guiding competency, the
need to build alternatives for the future if the experience in the modality is not positive, as
well as the need for engagement in order to have a better future for the future. soccer
practiced by women in Brazil; The production of lesson plans on the topic listed possibilities
for addressing it in a general or specific way. We sought to contribute to the teaching
performance in the Brazilian school, elaborating possible ways for the fulfillment of the

prescriptions provided in the state and federal curricula. In addition, disseminate a history of



women's soccer in Brazil, as a way of clarifying the restrictions suffered over almost a
century of existence.

Keywords: Football played by women. Continuing education School physical education.
Women's soccer history. Historical consciousness.
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APRESENTACAO

Aos que hesitam
Bertold Brecht

Vocé diz:

Nossa causa vai mal.

A escuriddo aumenta. As forgas diminuem.

Agora, depois que trabalhamos por tanto tempo

Estamos em situacao pior que no inicio

Mas o inimigo est4 ai, mais forte do que nunca.

Sua forga parece ter crescido. Ficou com aparéncia de invencivel.
Mas n6s cometemos erros, nao ha como negar.

Nosso numero se reduz. Nossas palavras de ordem

Estdo em desordem. O inimigo

Distorceu muitas de nossas palavras

Até ficarem irreconheciveis.

Daquilo que dissemos, o0 que € agora falso:

Tudo ou alguma coisa?

Com quem contamos ainda? Somos o que restou, lancados fora
Da corrente viva? Ficaremos para tras

Por ninguém compreendidos e a ninguém compreendendo?
Precisamos ter sorte?

Isto vocé pergunta. Nao espere

Nenhuma resposta sendo a sua.

O poema de Bertold Brecht, escrito na primeira metade do século XX, expressa meu
sentimento no contexto atual brasileiro e mundial. Odio e intolerancia afastam pessoas e
geram conflitos diversos. Banaliza-se a violéncia, a mentira, a morte, muitas vezes em
nome de um Deus. Vivemos tempos dificeis para uma coletividade que se arvora detentora
de humanidade. Materializa-la se tornou uma tarefa quase impossivel para quem, como eu,
guer crer na Humanidade. Entendo-a como a vivéncia do amor ao proximo, de
solidariedade, compreenséo, perdao. E ela deveria, a meu ver, pautar as acées humanas
com objetivo de incluir pessoas num mundo de conforto, alegria, acesso aquilo que
humaniza minimamente: educacao, alimentacéo, saude, lazer, moradia, vestuario etc.

Tal perspectiva tem me acompanhado em minha trajetéria académica e profissional
desde 1998, quando ingressei na graduacdo em Educacéo Fisica na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP). A universidade campineira se apresentava com um “mundao”
de possibilidades para ampliar minha visdo restrita as experiéncias que o Sul de Minas

Gerais, regido agricola e conservadora, havia me apresentado. Cursar disciplinas com



nomes importantes como Jodo Batista Freire, Lino Castellani Filho, Jocimar Daolio, Vilma
Leni Nista Piccolo, Jorge Sergio Perez Gallardo, Elizabeth Paoliello, Carmem Lucia Soares,
Nelson Carvalho Marcellino, entre outros, me permitiram conhecer uma Educacédo Fisica
diferente do que havia vivenciado. Além disso, a Unicamp me apresentou um terreno rico
em discussoes cientifico-politicas, por meio do Movimento Estudantil (ME) local e nacional,
dos Encontros Nacionais e Regionais de Estudantes de Educacédo Fisica (ENEEF e
EREEF), da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e Congressos Brasileiros de Ciéncias
do Esporte (CONBRACE).

Fiz-me académico estudioso da apropriacdo de professores da rede publica
municipal, da producdo do “Movimento Renovador da Educacdo Fisica brasileira” (em
iniciacao cientifica orientada por Jocimar Daolio) e do Movimento Estudantil local (por meio
de trabalho de conclusé&o de curso orientada por Lino Castellani Filho). Conheci metade do
Brasil participando de foruns estudantis e académicos, o que me permitiu tomar contato
com dilemas da area e as diferentes realidades dos cursos de formacdo em Educacao
Fisica. Desta época, mantive iniUmeras amizades que me esfor¢co em cultivar, visitando-os
guando possivel e confraternizando em eventos da area, visto que dezenas de académicos
e militantes contemporéneos meus tornaram-se docentes de Universidades e Institutos
Federais, mostrando que o ME a época foi importante espaco formador de intelectuais da
Educacao Fisica.

O mestrado em educacéo, realizado entre 2004 e 2006, e financiado com bolsa da
Fundacdo de Amparo ao Ensino e Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP), deu-se
com uma pesquisa sobre o ME da Unicamp, no periodo da Ditadura Militar. Foi orientado
pela profa. Vera Lucia Sabongi De Rossi, que me introduziu no campo disciplinar da
Historia, suas teorias e procedimentos de pesquisa.

Ao final deste rico processo de vivéncia na Unicamp optei por ingressar no mundo
do trabalho por meio de concurso publico para professor de Educacédo Fisica da rede
estadual de Séao Paulo, atuando por dois anos (2006-2007), numa escola de Paulinia-SP.
Novas possibilidades foram se abrindo por meio de outros concursos: entre 2007 e 2009,
atuei na rede municipal de Vinhedo e, em 2010, na de Campinas. Entre 2007 e 2010,
lecionei no projeto social Alquimia Jovem, financiado por créditos de carbono capitalizados
por uma empresa quimica multinacional, a Rhodia, com adolescentes oriundos de escolas

publicas parceiras e em situacao de vulnerabilidade social.



A rica experiéncia no mundo do trabalho na educacdo formal e n&o formal,
lecionando diversas vezes sem quadras, poucos materiais e sob a luz do sol, com turmas
do 2° ano a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), acabou me distanciando da producao
sistematica de conhecimento via pesquisa académica. Pude compreender o que era a
rotina de um professor de Educagéo Fisica cuja carreira se da na “quadra de aula”, com
dois empregos diarios. Tal vivéncia foi extremamente importante para a sequéncia da minha
carreira, como formador de professores, ao ingressar por concurso publico no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS), no
campus de Muzambinho, no segundo semestre de 2010. Voltava a regido em que crescera,
ainda que a 200 km da minha cidade natal, defrontando-me novamente com contexto
econdmico de base agricola e social conservador.

A bela escola que me acolhera ainda se via como uma agrotécnica receptora de
rapazes de origem rural em regime de internato, apesar das transformacgdes decorrentes
da abertura de cursos superiores que permitiram a chegada de professores com formacéao
mais académica, com base na pesquisa e extensdo, muitas vezes vindos de grandes
centros, bem como de alunos com perfil diverso do periodo anterior da “Escola”. Nao foram
poucos os embates ocorridos entre 2010 e 2016, quando finalmente consegui me afastar
para doutoramento. Anos intensos de atuacao em O6rgaos colegiados, comissées, sindicato.
Periodo em que ministrei cerca de 10 disciplinas, fui a diversos congressos regionais e
nacionais, orientei quase 30 trabalhos de concluséo de curso, uma dezena de iniciacdes
cientificas, criei e coordenei um centro de memoéria. Foi também o periodo em que vivenciei
uma das experiéncias mais ricas e frutiferas para um docente formador de professores,
coordenando o subprojeto Educacédo Fisica do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) por quase quatro anos (2012 a 2016). Com temética vinculada
as questbes de género e sexualidade e pautada pelo principio da inclusdo e da
diversificacdo de contetdos na Educacdo Fisica escolar, pudemos atuar em diversos
contextos escolares com um grupo que chegou a 30 bolsistas e outros voluntérios.

Nesse momento da pesquisa de doutoramento, enxergo nessa investigacao a
possibilidade de contribuir com a Humanidade, adentrando em terrenos novos e
estimulantes: a formacao continuada e o0 ensino a distancia.

O formato dos Cursos Abertos Online Massivos (MOOC) apresenta-se como

alternativa para a formacao continuada do segmento docente, dado o formato enxuto das



aulas, as possibilidades de interag&o e o recurso de realizacao das atividades em qualquer
local e equipamentos com acesso a internet. O tema escolhido para ser tematizado
historicamente, o futebol praticado por mulheres, vem ao encontro dos debates sobre as
guestdes de género que tem marcado minha atuacdo recente no campo da formacao de
professores. Os usos da histéria pelos/pelas professores/as, a partir da teoria do
aprendizado histérico de Jorn Risen, apresenta-se como possibilidade de avancar na
apropriacdo do conhecimento da historia nos cursos de Educacdo Fisica, de forma a
contribuir para a construcdo da identidade pessoal e de agbes no campo de atuacao.
Portanto, é por meio da educacao a distancia e presencial, que as Histérias da Educacao
Fisica e a formacédo continuada de professores e professoras se encontrarao.

Finalizo esta apresentacao retomando e respondendo a Brecht: precisamos ter sorte
e mais do que nunca nos debrucar sobre as questbes da atualidade para que novas
respostas surjam as inquietacdes e desafios; sdo eles que nos motivam a continuar
caminhando sem hesita¢do, com a certeza que somente superando-o0s poderemos avancar

rumo a uma sociedade mais justa, plural, democratica e humana.



ESTRUTURA DA TESE

Essa tese se baseou no modelo escandinavo, “que transforma a tese em uma
'colecao’ de artigos publicados ou prontos para publicagao” (LAZZAROTTI FILHO, 2011, p.
29). Segundo Rufino (2015), tal modelo apresenta diversas potencialidades e fragilidades:
em relagdo as primeiras, a agilidade na publicacdo dos dados, a ampliacédo da produtividade
e afacilidade de leitura e de submisséo as revistas cientificas devido ao formato semelhante
entre texto original e o dos periédicos; sao limitacbes, a possibilidade de dividi-lo em
diversos artigos para fins de maior quantificacdo sem justificativa plausivel; dificuldades
decorrentes do desgaste de seguidas redacdes de introducdo, métodos, discussdes e
conclusdes (itens imprescindiveis para cada artigo); risco do autoplagio (algo condenavel
na producdo cientifica); exigéncia de grande habilidade cientifica dada as diferentes
caracteristicas de cada artigo; e o esvaziamento das possibilidades de contribuicdo das
bancas caso os artigos ja tenham sido submetidos ou publicados antes da qualificagéo e/ou
defesa do texto final. No texto por ora apresentado, somente um recorte do primeiro artigo
foi publicado, em 2018%, apds ter sido avaliado na qualificacdo da tese, ocorrida em
dezembro de 2017. Os demais aguardam a apreciacdo da banca para encaminhamento
futuro.

Os artigos que compdem a tese assumiram o seguinte formato: resumo, introducéo,
meétodo, resultados e discussdes, consideracdes finais e referéncias. Foram antecedidos
por uma introducao geral, na qual constam os problemas de pesquisa, 0s objetivos e suas
justificativas. Nas consideracdes finais se buscou o estabelecimento de uma perspectiva
de continuidade e complementariedade entre eles. O quadro 1 sintetiza a descricao

indicada:

1 PEREIRA, M. C.; IMPOLCETTO, F. M. O ensino da histéria das modalidades esportivas nos curriculos
estaduais (2005-2015). Arquivos em Movimento, Rio de Janeiro, v. 14, n. 1, jan./jun. 2018, p. 60-82.



Quadro 1 - Formato geral da tese

1. Introducéo geral da tese

2. Artigo | - O ensino das “Histérias das modalidades esportivas” nos curriculos
estaduais.

3. Artigo Il - Avancos e percalcos na trajetéria do futebol praticado por mulheres no Brasil
(1921-2017).

4. Artigo lll - Elaboracéo e implementacéo do curso online aberto massivo “Histérias do
futebol praticado por mulheres no Brasil”.

5. Artigo IV - Curso Online Aberto Massivo “Historias do futebol praticado por mulheres
no Brasil”: o olhar avaliativo de professores/as e estudantes concluintes.

6. Artigo V - Consciéncia Historica de professores/as de Educacédo Fisica: analise por
meio do curso “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”.

7. Artigo VI - Consciéncia Historica de estudantes de Educacéo Fisica: analise por meio
do curso “Histdrias do futebol praticado por mulheres no Brasil”.

8. Artigo VII - O ensino das “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”:
proposta com universitarios baseada na teoria da aprendizagem historica de Jorn Risen.
9. Artigo VIII - Andlise dos planos de aula dos concluintes do curso de extenséo
“Histdrias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”.

10. Considerac@es finais

11. Referéncias

Fonte: autor (2019)
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1. INTRODUCAO GERAL DA TESE

As propostas para o tratamento pedagégico das Histérias? do Esporte tem sido
pouco presentes na literatura da &rea (PEREIRA, 2018a; PEREIRA, 2018b; PEREIRA,
SILVA, CASTRO, 2018), ainda que sua prescricdo esteja contemplada em
praticamente todos as propostas curriculares elaboradas no Brasil, desde os anos 90
do século XX3. Se o Estado brasileiro considera imprescindivel que o conhecimento
citado faca parte dos saberes ensinados na Educacéo Fisica Escolar (EFE), faz-se
necessario que invista em pesquisas, producdo de materiais, cursos de formacao
continuada e que seja abordada na formacéo inicial do professor/profissional de
Educacao Fisica. Angulsky (2002) identificou que o tratamento do tema nos cursos
superiores de EF de Santa Catarina se pautavam por referéncias histéricas metodico-
documentais (AROSTEGUI, 2006), bem como por uma abordagem cronoldgica linear
da Histéria. Num movimento convergente, Oliveira (2010) constatou a pouca
incorporacdo de referéncias historiograficos mais modernas e reduzida variacao
tematica e de recortes temporais nas publicacdes existentes em congressos e
periédicos da area. Gancz (2006), por sua vez, observou que, a despeito da cobranca
pelo dominio de saberes historicos em concursos publicos no Rio de Janeiro,
egressos de cursos superiores do estado viam pouca relacédo entre o conhecimento
ensinado em suas formacdes e a atuacao profissional.

Ainda que escassas e circunscritas a um territorio restrito, as pesquisas citadas
dao indicios de que o tratamento do conhecimento histérico na formacdo em EF no
Brasil tem sido insuficiente. Em se tratando de propostas para a Educacéo Basica
também sdo raras as producdes voltadas para subsidiar o trabalho de professores/as®.
Destacam-se as elaboracfes do Grupo de Estudos Pedagdgicos e Pesquisas em

2 A opgdo pela palavra no plural esta presente em toda a tese e reflete uma concordancia com a reflexdo
de Goellner (2012). Diz a autora, ao tratar da Histéria da Educagao Fisica/Esporte, que “é possivel
vislumbrar um horizonte pleno de multiplicidades, de interpretacdes, de olhares, de formas de narrar
varios acontecimentos como, por exemplo, historia de diferentes modalidades esportivas, de
instituicbes, pessoas, eventos, competicbes de nivel internacional, nacional, regional e local’
(GOELLNER, 2012, p. 45). Portanto, seria impossivel falar de Histéria no singular. Cabe esclarecer,
também, que o uso de Histdria (inicial mailscula) refere-se a ciéncia que estuda a agao dos homens e
mulheres no tempo. E historia (inicial mindscula) diz respeito a experiéncia/vivéncia no passado, que
pode ser objeto de estudo da Historia.

8 Conforme investigacdo que compde o primeiro artigo desta tese.

4 Para a escrita da tese optou-se por ndo assumir a convencao da lingua portuguesa que considera a
palavra no masculino contemplando todos os géneros.
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Atletismo (GEPPA)®, com intmeras formulacdes sobre as Histérias das provas do
atletismo, com alguns ensaios sobre como ensina-las; e trabalhos pontuais de Nunes
(2017) e Paes e Pereira (2017). Tal cenario ajuda a explicar a quase inexisténcia do
tema nas salas e quadras de aulas do pais®.

Identifica-se, portanto, o primeiro problema a ser tratado por esta tese:

Quais os caminhos possiveis para se abordar as “Histérias do Esporte”
com professores/as e estudantes de EF?

A resposta foi materializada no oferecimento de cursos a disténcia e presencial;
0 primeiro, sob a forma de Curso Aberto Online Massivo (MOOC), para professores/as
e estudantes de diversas areas; o segundo, como curso de extensao presencial, para
estudantes de EF do IFSULDEMINAS — campus Muzambinho. As experiéncias foram
tratadas nos artigos 3, 4, 7 e 8 desta tese’.

A opcéo pela oferta inicial de curso a distancia partiu de um diagnostico sobre
a situacdo docente no pais. Dadas as condicdes de trabalho e remuneracdo?®, que
obrigam professores/as a trabalharem diariamente em mais de um emprego, sobra

pouco tempo para que se dediquem a cursos de formac&o continuada. Diversas

5 O GEPPA esta sediado da Universidade Estadual Paulista Julia de Mesquita Filho, campus de Rio
Claro (UNESP/RC), e é coordenado pela professora Sara Quenzer Matthiesen. A produc¢do do grupo
pode ser consultada no site https://geppa2.wixsite.com/geppa. Parte dela sera citada nos artigos 1, 5,
6, 7 e 8 da tese.

6 A guestdo suscitou a realizacdo de debate no Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CONBRACE), realizado em Natal, entre 14 e 20 de setembro de 2019, cujos debatedores foram Victor
Andrade de Melo (UFRJ), Mateus Camargo Pereira (IFSULDEMINAS/UNESP), Paola Dogliotti e
Evelise Amgarten Quitzau (UDELAR/Uruguai).

7 Cabe esclarecer que a proposta inicial da tese se restringia ao oferecimento de um curso a distancia,
dado o prazo de 3 anos para finaliza-la. Com a ampliacdo do prazo para 4 anos, por orientacdo da
Comisséo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES), abriu-se a possibilidade de
ofertar também um curso presencial. A iniciativa foi assumida a partir de sugestées da banca de
qualificacdo, em dezembro de 2017, quando ainda ndo se vislumbrava o aumento no tempo para a
integralizag&o do doutorado.

8 O piso salarial nacional dos professores em 2019 foi de R$ 2557,74, para uma jornada de 40 horas
semanais. Fonte: MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA. Piso salarial do magistério é reajustado a partir
de janeiro. MEC, Brasilia, 09 jan. 2019. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=72571. Acesso em: 08 out. 2019.

Dados dos municipios levantados pelo MEC indicam que 45% dos municipios ndo pagam o valor
estipulado por lei. Fonte: GOTTI, A. Piso salarial para professor: ele existe, mas nem todo mundo paga.
Nova Escola, Sdo Paulo, 07 out. 2019. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/18450/piso-
salarial-ele-existe-mas-nem-todo-mundo-paga. Acesso em: 08 out. 2019.

Pesquisa da ONG Todos Pela Educacéo, realizada em 2016, mostra que salario médio do professor
brasileiro € de R$ 3.137,90, ao passo que outros profissionais de nivel superior recebem cerca de R$
5.762,40. Fonte: G1. Professor com nivel superior ganha metade do que outros graduados.
Globo.com, S&do Paulo, 28 jun. 2016. Disponivel em: hitp://gl.globo.com/bom-dia-
brasil/noticia/2016/06/professor-com-nivel-superior-ganha-metade-do-que-outros-graduados.html.
Acesso em: 04 out. 2017.



https://geppa2.wixsite.com/geppa
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=72571
https://novaescola.org.br/conteudo/18450/piso-salarial-ele-existe-mas-nem-todo-mundo-paga
https://novaescola.org.br/conteudo/18450/piso-salarial-ele-existe-mas-nem-todo-mundo-paga
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2016/06/professor-com-nivel-superior-ganha-metade-do-que-outros-graduados.html
http://g1.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2016/06/professor-com-nivel-superior-ganha-metade-do-que-outros-graduados.html
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instituicBes ofertam cursos de pds-graduacéo lato sensu (especializa¢des) aos finais
de semana ou nas férias escolares. Entretanto, a op¢ao a distancia tem se colocado
como alternativa para que estudem em casa, com flexibilidade do horario e dia para o
cumprimento das tarefas, e por exigir como pré-requisito 0 acesso a internet.

Desde a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2005, e a
proliferacéo de polos de ensino vinculados a instituicdes publicas e privadas, percebe-
se o0 crescimento de cursos do tipo. Em 2008, o estado de Sao Paulo criou a
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), aglutinando uma série de
universidades e agéncias de incentivo ao ensino e pesquisa: Universidade de Sao
Paulo (USP), Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Fundacdo de Amparo ao Ensino e
Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), Fundagdo de Desenvolvimento
Administrativo Paulista (FUNDAP) e a Fundacao Padre Anchieta (FPS). O propdésito
inicial era promover a qualificacdo a distancia dos quadros educacionais ingressantes
na rede de ensino. A partir de 2012, a UNIVESP passou a ofertar cursos de
graduacéo.

Vieira (2011) afirma que o uso da EaD para a formagé&o continuada nem sempre
é efetiva, resultando na oferta de cursos de baixa qualidade, precarizacdo das
relacbes de trabalho e dificuldades de acompanhamento decorrentes da baixa
familiaridade dos matriculados com os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA).
Estudos como o citado séo alertas sobre as condi¢gdes de oferta da EaD, para que se
tornem mais qualificadas e efetivas.

N&o existem dados oficiais sobre 0 acesso a pés-graduacéo a distancia no pais,
mas, no que diz respeito a graduacao, dados de 2018, publicados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP/MEC)°, apontam que 1,8
milhdo de estudantes estédo realizando sua formacado superior na modalidade, num
universo de 8,3 milh&o. A busca pela EaD tem aumentado a cada ano: em 2007, eram
guase 370 mil matriculados, segundo dados do Censo do Ensino Superior (CASTRO,
2019).

9 PATI, C. Este ranking inédito traz os melhores cursos a distancia no Brasil. Exame, S&o Paulo, 02 ago. 2019. Disponivel
em: https://exame.abril.com.br/carreira/este-ranking-inedito-traz-os-melhores-cursos-a-distancia-no-
brasil/. Acesso em: 08 out. 2019.



https://exame.abril.com.br/carreira/este-ranking-inedito-traz-os-melhores-cursos-a-distancia-no-brasil/
https://exame.abril.com.br/carreira/este-ranking-inedito-traz-os-melhores-cursos-a-distancia-no-brasil/
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Dentre as possibilidades de EaD, existem os Cursos Abertos Online Massivos
(MOOC). Trata-se de uma modalidade de educacdo que se caracteriza pelo nao
compartilhamento de espacos e tempos educativos por parte de docentes e
estudantes tal qual ocorre no ensino presencial. Suas primeiras versoes foram criadas
em 2008, na Universidade de Manitoba (Canad4), por iniciativa de Siemens e Downes.
Tiveram como tema “conectivismo e conhecimento conectivo”, sendo ofertados para
2400 pessoas (MATTOS, 2015). Os MOOC se caracterizam por serem gratuitos,
disponibilizados para um nimero expressivo de pessoas; ndo € necessario cumprir o
programa de forma sequencial; ndo € obrigatoria a certificacdo; em sua maioria, séo
cursos livres, com duracdo menor do que as especializacdes. Para fomentar a
interagdo com o conteudo disponivel se utilizam de recursos web como videos, féruns
de discussédo, producdo de audiovisuais etc. S&o inspirados em um modelo de
educacdo aberta pautada por recursos livres de licenciamentos, desde que
mencionada a origem do material original. Desde 2012, existem diversos provedores
de MOOC: EDX (do Massachusetts Institute of Technology - MIT), Coursera
(Unicamp), Veduca (USP), TIM Tec (Instituto Tim). Sdo majoritariamente de dois tipos:
0s cMOOC, nos quais os trabalhos realizados no decorrer dos cursos sdo abertos a
alteracdo por parte de outros cursistas, numa légica de construcdo conectada e
compartilhada; e os XMOOC, num formato mais proximo da educacéo tradicional, com
conteudos e atividades depositados numa plataforma por um professor responsavel,
fechados para alteracdes e compartilhamentos.

Mattos (2015) levanta a questdo se os xXMOOC nao seriam uma modalidade
repaginada de educacéo tecnicista da década de 1970, agora retomada com novos
recursos tecnolédgicos. Sdo questionamentos pertinentes, que foram levados em
consideracao na formulagéo de curso tematizado no terceiro e quarto artigos da tese.
Por meio deles foi respondido um outro problema da pesquisa: quais as virtudes e
limitagcbes das formacgdes sob a forma de MOOC?

A opcéao pela oferta de curso de extenséo presencial para estudantes de EF do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS) atendeu a uma motivagdo: a necessidade de esbocar
possibilidades para o tratamento de um tema historico contemplando atividades de
sala e quadra. Almejou-se, também, construir alternativas para a materializacdo dos

saberes historicos numa realidade mais proxima ao dia a dia dos profissionais da area.
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O ensino presencial permite a explicitacdo das concepg¢des dos/das cursistas sobre o
tema tratado e as interacdes no contexto de quadra — algo que ndo pode ser captado
na modalidade EaD. Com relacdo a motivacao principal da oferta presencial, buscou-
se responder a um outro problema de pesquisa: quais as possibilidades para se
ensinar um tema historico, sob a forma de planos de aula, paraturmas dos anos
finais do Ensino Fundamental?

Tal resposta compds os artigos 7 e 8 da tese.

Uma outra decisdo precisava ser tomada na busca de alternativas para o
ensino das “Histérias do Esporte” na formacéo inicial e continuada: a escolha de um
tema a ser ensinado nos cursos. O conteudo eleito teve relacdo com a conjuntura
atual da sociedade brasileira e a trajetoria académica do pesquisador da tese: o
futebol praticado por mulheres no Brasil.

Desde 2011, o pesquisador tem dedicado a estudos relacionados as questbes
de género e sexualidade na EFE, especialmente na coordenacdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A experiéncia findou-se em
2016, com o ingresso no Doutorado, mas foi riquissima no contato com producdes e
pesquisadores/as, idas a congressos, bem como nas a¢des de coordenacao do grupo.
Gerou um livro de experiéncias pedagdgicas, organizado em conjunto com colegas??,
e diversas outras publicacdes, sob a forma de resumos, artigos e comunicacdes. No
trajeto como coordenador, trabalhos sobre a pratica do futebol pelas mulheres foram
consultados; o tema chamou a atencdo pela longa trajetéria de proibicdo da
modalidade. Percebeu-se como as marcas do cerceamento das mulheres ainda
estavam presentes em diferentes contextos.

Desde os anos 2000, a producéo acerca do futebol praticado por mulheres no

Brasil'! tem ganho espacgo na academia, ainda que seja minoritario entre os estudos

10 PEREIRA, M. C.; MARTINS, M. Z.; KOCIAN, R. C. Pipocas Pedagégicas. Narrativas escolares do
PIBID Educagéo Fisica/IFSULDEMINAS. Pouso Alegre: IFSULDEMINAS, 2015.

11 Ha concordancia com Souza Janior (2013), amparado em Rial (2012) e Kessler (2012), acerca do
termo “futebol de mulheres ou praticado por mulheres”, em substituicdo ao uso hegeménico de “futebol
feminino”. O autor argumenta que o futebol € modalidade Unica, ndo havendo diferenciagao nas regras
de acordo com o género de quem o/a pratica. Desta forma, torna-se equivocado utilizar o termo futebol
feminino e futebol masculino. Pondera, também, que o feminino normalmente é associado a juventude,
restringindo sua associacdo a mulheres na velhice ou mais experientes. Em virtude da consagracgéo do
“futebol feminino” em documentos, artigos e leis, sera adotado o formato na tese sempre que fizer
men¢ao a textos do tipo.
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sobre a modalidade'?. No contexto atual, marcado pela exacerbacéo de intolerancias
gue vitimam mulheres, lancar luzes sobre as Histérias do futebol praticado por elas

mostra-se necessario e urgente. Goellner (2012, p. 45-46) afirma que:

7

(...) a participacdo das mulheres € silenciada como se elas néo
estivessem, ha muito tempo atuando na modalidade, seja como
jogadoras, treinadoras, espectadoras, torcedoras, gestoras, arbitras,
enfim, como se nédo fizessem parte dessa Histéria.

Construir, portanto, uma visdo histérica sobre o0s processos por elas
protagonizados, colabora para suprir uma lacuna de formulacdo académica. Assume,
também, um papel militante em tempos nos quais, a medida em que mulheres ocupam
cada vez mais espacos outrora reservados aos homens, observa-se reagao que
reafirma a misoginia e o machismo, sob a forma de remuneracdes diferenciadas,
violéncia doméstica, feminicidio etc's. Urge promover a divulgacéo de histérias que
deem visibilidade a luta de diversas mulheres pelo direito a uma prética historicamente
masculina, desconstruindo um discurso de que “futebol n&o é coisa pra mulher”. Outro
imperativo é promover tal formulacdo para professores/as, para que possam mediar
0s processos pedagdgicos acessando e compartilhando informacdes sobre.

A tarefa de contar algumas “Historias do futebol praticado pelas mulheres”
compOs outro problema da tese: qual a trajetéria do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil?

A resposta preencheu o artigo 2 da tese. Para tanto, é premente citar que se
adotou como referéncia tedrica de Histéria a Escola dos Annales, especialmente as
contribuicdes de Marc Bloch. O autor formulou uma concepc¢do de Histéria que
substituiu a narrativa de sequéncias cronologicas de fatos pela “historia-problema”.

Para ele, a Historia € a ciéncia dos homens no tempo (BLOCH, 2002). Defendeu a

12 Busca no portal de periddicos da CAPES realizado em 02 de out. de 2017, utilizando como descritor
o termo “futebol feminino”, identificou 51 artigos que dialogavam com o objeto da tese numa perspectiva
historica, sociolégica ou pedagogica, somente um anterior a 2000. Na Base Digital de Teses e
Dissertacbes em andamento (BDTD), portal aglutinador de producdes dos programas de poés-
graduacdo de todo o pais organizado pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagcdes e
Comunicagdes (MCTI), existem 22 producdes, todas posteriores a 2003. Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22futebol+feminino%22&type=AllFields&limit=20&
sort=year+asc. Acesso em: 03 out. 2017.

No portal de teses e dissertacdes da CAPES, cujo acervo possui trabalhos produzidos antes de 2003,
foram identificados 29 trabalhos a partir do descritor “futebol feminino”; entretanto, todos produzidos
apos 2003. Disponivel em: http://bancodeteses.capes.qgov.br/banco-teses/#!/. Acesso em: 03 out. 2017.
13 Dados relativos a afirmacao séo apresentados no artigo 2 desta tese.
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ampliacdo dos temas da pesquisa para além da politica e economia. Ao mesmo
tempo, alargou o conceito de fonte considerando outros vestigios que néo os
documentos escritos e oficiais. Passou a assumir a contribuicdo de outras areas, tais
como a geografia, o clima, a antropologia, para a construcdo das versdes histéricas.

Por fim, colocou-se um outro problema para a pesquisa: sob que referéncia
tedrica ensinar as “Histoérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”?

A literatura é lacunar nas respostas para a questao, independente da tematica.
A alternativa buscada foi a aproximag¢do com a producdo do ensino da Historia, em
especifico, as contribuic6es de Carretero (1997), Nunes (2012), Seffner (2013), entre
outros. Tomou-se contato, também, com as elabora¢cdes do autor alem&o Jorn Risen
(2001, 2007, 2010), que produziu uma teoria para o ensino de Historia que se tornou
a referéncia para este trabalho, visto que se preocupa com a associacdo dos
processos de ensino e aprendizagem. Jorn Rusen (1938 -) tem contribuido ha cinco
décadas com a Didatica da Histéria (DH), elaborando conceitos como Consciéncia
Historica (CH), Formacéo Historica (FH) e Aprendizado Histérico (AH), bem como
investigando o uso da histéria na vida préatica. Rusen participou do movimento de
critica, ocorrido nas décadas de 60 e 70 do século XX, defendendo uma ruptura com
a perspectiva de didatica exclusivamente vinculada as técnicas de transposi¢cdo do
conhecimento produzido pela pesquisa para o ensino basico. Defende que o
distanciamento entre pesquisa e o0 ensino de Histéria causaram uma perda de

legitimidade da disciplina na sociedade. Para o autor, a DH deve analisar:

(...) todas as formas e fun¢des do raciocinio e conhecimento historico
na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da histéria na opinidao
publica e as representacdes nos meios de comunicacao de massa; ela
considera as possibilidades e limites das representacdes historicas
visuais em museus e explora diversos campos onde os historiadores
equipados com essa visao podem trabalhar (RUSEN, 2006, p. 12).

A DH retomaria a conexao entre pesquisa e ensino, visto que o pensamento
histérico € uma “constante antropolégica humana” (RUSEN, 2001), portanto, presente
no cotidiano das pessoas independentemente de sua percepg¢ao sobre. Debrugar-se-
ia, também, sobre uma teoria geral do aprendizado histérico. Nas palavras de Cerri
(2007, p. 93), “ndo seria o universo da educagéo didatizando o conhecimento historico,
mas sim uma preocupagao da histdéria como ciéncia que compreende 0s seus

fundamentos na vida pratica”.



35

A ampliagdo da perspectiva da DH qualifica a formagao historica dos individuos,
ou seja, suas “capacidades de interpretagdo do mundo e de si proprio, que articula o
maximo de orientagdo do agir com o maximo do autoconhecimento, possibilitando o
maximo de autorrealizagdo ou de reforgo identitario” (CERRI, 2007, p. 95).

Trata-se de um processo que passa pelo desenvolvimento de uma Consciéncia
Histérica (CH), conceituada como “a soma das operagbes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolucado temporal de seu mundo e de si
mesmos, de tal forma que possa orientar, intencionalmente, sua vida pratica no
tempo” (RUSEN, 2007, p. 57). E por meio da CH que os seres humanos manifestam
sua leitura dos processos, relacionando a memoria do passado, 0 agir no presente e
as intencbes de acdo no futuro. Ou seja, da sentido as experiéncias humanas no
tempo. Cerri (2001, p. 99-100) se apropria de Rusen para explicar como se esse

movimento ocorre:

(...) o homem tem que agir intencionalmente, e s6 pode agir no mundo
se interpreta-lo e a simesmo de acordo com as intenc¢des de sua agdo
e de sua paixdo; agir (incluindo deixar-se estar e ser objeto da agéo
de outrem) s6 ocorre com a existéncia de objetivos e intengdes, para
0S quais € necessaria a interpretacdo: ha um “superavit de
intencionalidade” com o qual o homem se coloca para além do que ele
€ 0 Seu grupo sao no presente imediato. Agir, enfim, € um processo
em que continuamente o passado € interpretado a luz do presente e
na perspectiva do futuro, seja ele distante ou imediato. Assim, a
diferenca entre tempo como intencdo e tempo como experiéncia
compde uma tensado dindmica que por sua vez movimenta o grupo.

Nesse sentido, o saber historico influencia na forma “como as condicdes atuais
da vida sédo experimentadas, interpretadas e, a luz das interpretacdes, gerenciadas
praticamente” (RUSEN, 2007, p. 29).

Imagine um/a professor/a de EF que inicia sua carreira numa escola da
Educacao Basica. Ao chegar, identifica uma situacdo de exclusdo das meninas nas
aulas de EF cujo contetdo sédo os esportes coletivos. Propde-se a modificar aquela
realidade (superavit de intencionalidade). Para tanto, busca compreender as razfées
pelas quais historicamente a participacdo das meninas € boicotada. Nessa direcéo,
levanta fontes (documentais, orais, imagéticas) para construir uma versdo das
Histérias da cultura da Educacdo Fisica daquela escola nos udltimos anos. Ao
conversar com outros/as professores/as e servidores/as percebe que sempre

predominou uma hierarquia sexista dos espacos e praticas corporais, sintetizada
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numa frase: Meninos na quadra e com bola, meninas no patio, com corda ou “a
vontade”. E isso se deu em virtude de uma visdo de inadequagao das meninas para
determinados tipos de conteludo, especialmente as atividades com contato e muita
intensidade. Essa visdo era reforcada nas atividades ofertadas até aquele momento,
bem como pelos discursos presentes no cotidiano escolar. Havia, portanto, condi¢des

do passado que permaneciam no presente. O superavit de intencionalidade motiva a

busca por uma estratégia de desconstrucédo daquela realidade. Passado e presente

sao confrontados, de forma que se compreendam as diferencas entre eles, e 0s
discursos subjacentes. Ha, portanto, uma CH que se expressa, sob a forma de uma

Narrativa Histérica (NH), verbalizada ou escrita.

E pela competéncia narrativa que se percebe a mobilizacdo das memorias e o
estabelecimento de relagGes de continuidade entre passado e presente, e se afirmam
as identidades de si mesmos e entre 0S grupos sociais.

NH é diferente da expressdo de uma memaria. Pressup8e uma interpretacao
dos dados histéricos e sua significacdo. Didaticamente, € composta por trés
dimensdes (RUSEN, 2007):
 Experiéncia: As operagdes (narrativas) da consciéncia historica se tornam processos

de aprendizagem quando se concentram em aumentar o conhecimento sobre o que
aconteceu no passado. “A experiéncia de que se fala aqui é a da distingao qualitativa
entre passado e presente” (RUSEN, 2007, p.111). Ela € motivada por uma
inquietacédo do presente, que leva as pessoas a interpelarem o passado.

* Interpretacéo: O aumento da experiéncia e do conhecimento é transformado numa
mudanga produtiva no modelo ou padrao de interpretacao, de forma que “estipulam
significados e possibilitam distingdes em funcao de critérios e importancia. (...) fazem
da experiéncia, saber” (RUSEN, 2007, p. 114).

* Orientagdo: competéncia se preocupa com o uso do conhecimento historico voltado
para a organizacdo significativa da vida pratica nos processos de tempo, 0s quais
transformam as pessoas e o0 seu mundo. “A competéncia histérica de orientacao é a
capacidade dos sujeitos de correlacionar os modelos de interpretacéo, prenhes de
experiéncia e saber, de utiliza-los para refletir e firmar posicdo propria na vida
concreta do presente” (RUSEN, 2007, p. 116). Da-se em dois aspectos: o interno,

gue revela a dimensao temporal da subjetividade humana, formando a identidade
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histérica; externo, revela a dimensdo temporal da vida prética, descobrindo a
temporalidade das circunstancias incluidas na atividade humana.
Uma NH pode manifestar quatro formas de CH (RUSEN, 2007). De acordo com

Alves (2009), duas delas sé@o pré-modernas e duas modernas. As CH pré-modernas
sdo as CH Tradicionais (CHT) e CH Exemplares (CHE); as modernas séo as CH
Criticas (CHC) e CH Genéticas (CHG).
1) CH Tradicional: quando a realidade é explicada sob a perspectiva das
permanéncias, da tradicdo. Explicagcbes do presente e perspectivas de futuro sao
resumidas na frase “as coisas sempre foram assim e sempre serdo”. O tempo é
eternizado como sentido. Rusen cita como exemplo algumas visées religiosas, na qual
o futuro estd dado a priori, e se restringe a busca da eternidade representada pelo
‘céu”. O ser humano é objeto da Histéria e o futuro da humanidade é unico,
independente de culturas e contextos.
2) CH Exemplar: explicacbes do presente sdo pautadas por exemplos historicos,
recuperados de forma seletiva. A historiografia € vista como um estabelecimento de
regras e normas de atuacgdo, orientando a atuacdo do agir no presente, em
determinadas situacdes e condi¢des. As pessoas atribuem a si mesmas a referéncia
do agir correto. A Historia ensina algo universal e de forma supratemporal. Uma frase
recorrente seria: “a experiéncia ensina que...” Nesta CH o ser humano também é
objeto da Histéria. Assemelha-se a ideia de “Histéria mestra da vida”, do pensador
romano Cicero.
3) CH Critica: rompe com as explicacfes correntes, consagradas, com a ideia de
continuidade da histéria. Reconstroi as narrativas, questionando a plausibilidade das
explicacBes anteriores. Uma frase que ilustra tal forma de consciéncia histérica seria:
“Essa Histdria contempla a realidade atual sobre o tema?” Rusen exemplifica citando
as revisdes historiograficas sobre a Histéria das mulheres, a medida em que se
reveem os estereotipos de género na atualidade. Nesta CH a Historia € tratada como
processo e o ser humano é protagonista.
4) CH Genética: Trabalha com a ideia de desenvolvimento. A historia € vista como
processo de mudancas nas quais 0s tempos alteram as formas de ler a realidade, pois
pautados por elementos diferentes de épocas anteriores. Frase ilustrativa seria:

“‘Naquela época funcionava assim, hoje os parametros sao outros”. A Histéria € um
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processo protagonizado pelos seres humanos, que consideram e compreendem o
passado para orientarem suas a¢des no futuro com empatia e alteridade.

As formula¢cdes de Rusen sobre o aprendizado historico foram base para um
outro problema de pesquisa, desdobrado em duas questdes: quais as Consciéncias
Histéricas manifestadas por professores/as e estudantes concluintes do
MOOC? E quais as competéncias de orientacdo para a vida pratica (um dos
componentes da CH) sugeridas?

As respostas foram tema dos artigos 5 e 6 da tese.

Diante do exposto, foram varias as justificativas para a realizagdo deste
trabalho:

1) A necessidade de ocupacédo da lacuna existente entre a proposi¢cao do ensino de
conteudos histdricos, presente nos curriculos estaduais e nacionais, e a auséncia de
alternativas referenciadas para o ensino desses conhecimentos;

2) A auséncia de estudos sobre o tema,;

3) O didlogo com saberes de outro campo cientifico, no caso, uma teoria para o ensino
de Histdria, gerando pontes que podem promover o aprimoramento da EF enquanto
componente curricular e campo cientifico, trazendo novos aprendizados e permitindo
revisdes de suas praticas.

4) Suprir uma demanda de formacdo continuada para professores de Educacédo
Bésica,;

5) Experimentar a formagé&o continuada a distancia para professores/as de Educacao
Bésica;

6) A emergéncia de acbes de formacdo que colaborem para a desnaturalizacdo de
visbes machistas e miséginas acerca pratica do futebol pelas mulheres;

7) A oferta de formagédo inicial para estudantes de forma a subsidia-los para a
formulacdo e implementacéo de acdes no contexto da educacédo formal e ndo formal.

Por fim, cabe pontuar que a originalidade do trabalho esta presente em varias
frentes: na abordagem do tema “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no
Brasil”, que chama a atencgéo para as questbes de género tao latentes no contexto
social atual; na preocupacdo com a mobilizacdo do conhecimento histérico por parte
dos professores/as, tomando o conceito de CH como fundamental; na realizacao de
formacao continuada por meio de Curso Aberto Online Massivo (MOOC); na oferta de

curso presencial; na estratégia de difusdo e qualificacdo para o tema, de forma a
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possibilitar que se torne parte do cotidiano das escolas que o acessem por intermédio
de seus professores/as elou estudantes. Intenciona-se, posteriormente, reeditar a
oferta do curso, com ajustes decorrentes da experiéncia adquirida, bem como com as
avaliacoes colhidas dos/das concluintes.

Ambiciona-se que os professores/as e estudantes envolvidos/as na pesquisa
se sensibilizem para as potencialidades do uso do conhecimento histérico nas suas
acOes cotidianas, por meio do exemplo desenvolvido com o tema abordado,
desafiando-se na montagem e aplicacao das aulas no contexto da educacgéo formal e

nao formal.

1.1 Objetivo geral e objetivos especificos

O objetivo geral foi analisar a implementacéo de propostas para o ensino das
“Histdrias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”, nas modalidades presencial
e a distancia, baseado na teoria da aprendizagem historica de Jorn Riusen.

Os obijetivos especificos foram:

1) Construir uma “Histéria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”
(materializado no artigo 2);

2) Elaborar, implementar e avaliar uma experiéncia de ensino a distancia sobre o tema
(artigos 3 e 4);

3) Investigar a apropriacdo e uso do conhecimento histérico por professores/as e
estudantes, a partir das tipologias cunhadas por Rusen (artigos 5 e 6);

4) Elaborar, implementar e analisar uma experiéncia de ensino presencial (artigo 7);

5) Identificar as formas de aplicacdo do tema, sob a forma de planos de aula (artigo
8).
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2. ARTIGO | - O ENSINO DAS “HISTORIAS DAS MODALIDADES ESPORTIVAS”
NOS CURRICULOS ESTADUAIS

RESUMO

Esse artigo teve como objeto a abordagem dos conhecimentos historicos das
modalidades esportivas nos curriculos estaduais brasileiros voltados aos anos finais
do Ensino Fundamental. Investigou a sua recorréncia, as referéncias tedrico
metodoldgicas, os temas sugeridos, em quantos e quais anos deveriam ser
ensinados, e quais curriculos indicaram o ensino do tema género e suas repercussoes
nas prescri¢des relacionadas a docéncia das “Histérias das modalidades esportivas”.
Por meio de pesquisa qualitativa e analise documental, foi realizada investigacdo em
23 curriculos estaduais publicados entre 2007 e 2014. Os principais resultados
apontaram que: 1) 15 curriculos prescreveram o ensino das “Historias das
modalidades esportivas”; 2) Os curriculos do Parana, Pernambuco, Paraiba, Rio
Grande do Sul e Espirito Santo assumiram referéncias tedrico-metodoldgicas para o
seu tratamento pedagdgico; 3) Os temas mais indicados foram: a origem das
modalidades e suas “mudancas no transcurso do tempo”; 4) Os curriculos de Goias,
Pernambuco e Amazonas acrescentaram temas especificos aos demais,
respectivamente, a histéria da participacédo feminina no esporte, dos Jogos Olimpicos
e da Educacao Fisica na regiao Norte; 5) 13 dos 15 curriculos que contemplaram o
ensino dos conhecimentos historicos das modalidades esportivas, o fizeram em dois
ou mais anos; 6) Todos os 15 curriculos indicaram o ensino do tema género de forma
atitudinal; somente Goias, Sado Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco acrescentaram
prescri¢cdes conceituais relacionadas a igualdade entre os géneros e a visibilidade das
préaticas das mulheres no Esporte. Diante dos dados encontrados, percebeu-se que a
prescricdo dos conhecimentos histéricos das modalidades esportivas nos curriculos
estaduais ainda se encontra limitada tematica e conceitualmente, apesar de
consolidada nos documentos. Tal quadro dificulta a sua materializagdo na quadra de
aula, pressionando instituicbes formadoras de professores e poder publico a
promoverem ac¢des de formacgao continuada que favorecam avanc¢os no quadro.

Palavras-chave: Histéria. Educacao Fisica. Curriculos estaduais.
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2.1Introducéao

A transmissdo da cultura € tarefa fundamental da instituicdo escolar. Para
viabiliza-la, os 6rgaos publicos educacionais tracaram um “percurso”, sob a forma de
curriculo (FORQUIN, 1997). No Brasil, cabe a Unido, em parceria com os Estados, o
estabelecimento dos conhecimentos minimos que compdem os curriculos escolares!?.
Os governos brasileiros promoveram 0 seu cumprimento com a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCN - (BRASIL, 1997, 1998) e, no contexto
recente, via Base Nacional Comum Curricular — BNCC - (BRASIL, 2017). Em ambito
estadual passaram a ser confeccionados a partir da década de 2000.

Para Sacristan (2000), os curriculos influenciam positivamente nas praticas
pedagogicas, pois demarcam as grandes op¢des pedagdgicas, regulam o campo de
acdo e induzem o estabelecimento de um esquema de socializagdo profissional
através da criacdo de mecanismos de alcance prolongado, mas “é pouco operativo
para orientar a pratica concreta e cotidiana dos professores” (SACRISTAN, 2000, p.
147). Dentre as limitacdes constatadas elenca a formacao docente distanciada das
politicas curriculares, as condigfes estruturais das redes, caracteristicas sociais e
culturais das escolas, entre outros aspectos. As limitagdes tem incentivado a adocao
de mediadores entre os curriculos e os/as professores/as, sob a forma de livros-textos.
No caso brasileiro, os estados de Sdo Paulo e Rio Grande do Sul tem produzido tais
materiais para os anos finais do Ensino Fundamental. Ndo ha como desconsiderar a
sua influéncia nas redes de ensino, ainda que o dia a dia escolar seja terreno de
disputas sobre "o que" e "como” ensinar nas salas de aula.

Sacristan (2000) também pontua que as politicas curriculares podem promover
melhorias na qualidade de ensino e no trabalho docente a medida que: alteram e
melhoram as competéncias profissionais, propiciam a criagcado de meios que traduzem
os curriculos para professores/as, incentivam a criagdo de grupos de docentes ou
equipes interdisciplinares para a criagcdo de materiais alternativos e favorecem o
controle do curriculo sem fazer uso de vigilancia e burocracia.

A definicdo dos conteudos programaticos de cada componente € parte das
politicas curriculares. Vifiao Frago (2008, p. 206) opera com o conceito de codigo

disciplinar, no qual cada disciplina seria composta por “conteludos (saberes,

14 Previstos no artigo XIX, § 4°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — LDB (Lei 9394/96).
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conhecimentos, destrezas, técnicas, habilidades), um discurso ou argumentos sobre
o valor formativo e a utilidade dos mesmos, e umas praticas profissionais”.

Na Educacao Fisica Escolar (EFE), os PCN do Ensino Fundamental (BRASIL,
1997, 1998) assumiram a organizacao dos contetdos da EF cunhado pelo coletivo de
autores'®, alicergado no conceito de cultura corporal: jogo, danca, esporte, ginastica e
lutas. S&o praticas corporais que se justificam por sua contribuicdo para a formacao
humana nas dimensdes “cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relagéo
interpessoal e inser¢cdo social” (BRASIL, 1998, p. 24) e “com finalidades de lazer,
expressdo de sentimentos, afetos e emocgdes, e com possibilidades de promocao,
recuperacao e manutencao da saude” (BRASIL, 1998, p. 23).

A BNCC afirmou uma concepcdo de EF em que as préaticas corporais sao
formas de codificagdo e significagdo social produzidas em diferentes contextos
societarios; o movimento humano € uma expressdo cultural que deve ser
compreendida, apropriada e produzida por “criangas, jovens e adultos na Educacéao
Bésica, permitindo o acesso a um vasto universo cultural que compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas” (BRASIL, 2017, p.
213).

O campo dos saberes da EFE abarca as “Historias das praticas corporais”, cujo
ensino encontra sustentacao em duas publicacbes de amplo alcance: Metodologia do
Ensino da Educacéo Fisica (SOARES et al, 1992) e PCN (BRASIL, 1997, 1998). A
primeira defende que o tema seja abordado a partir de sua “historicidade”, de forma
gue os/as estudantes percebam como as praticas corporais se transformaram ao
longo do tempo em decorréncia das demandas de diferentes grupos sociais. Desta
forma, almejam que o0s discentes se tornem sujeitos historicos capazes de
compreender, criticar, alterar e construir novas manifestacfes corporais, visto que séo
conhecimento provisorio e inesgotavel. Essa diretriz geral € acompanhada pela
sugestdo de temas de ensino para as histérias do futebol e da capoeira®®. A producéo

reserva importancia a um percurso histérico da EF, explicando a construcao

15 Carmem Lucia Soares, Cely Taffarel, Lino Castellani Filho, Valter Bracht, Elisabeth Varjal e Micheli
Ortega Escobar se auto intitulavam Coletivo de autores, quando do lancamento da obra Metodologia
do Ensino da Educacéo Fisica (SOARES et al, 1992)

16 Para a primeira, indicam a abordagem da sua origem amadora aristocratica e posterior expanséo
para as classes populares. Para a segunda, sua afirmacdo como cultura de resisténcia do escravo
contra seus senhores, de pratica ilegal e marginalizada, avangando para 0s processos mais recentes
de esportivizacdo (SOARES et al, 1992). Os demais conteddos ndo recebem prescri¢cdo alguma.
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hegeménica do paradigma da aptidao fisica, pautados por principios competitivistas.
Como oposicao, enunciam o conceito de cultura corporal, na qual a compreenséao de
elementos historicos seria indispensavel. Soares e Rocha Junior (2015) criticaram a
concepgao de “histéria de identidade” (HOBSBAWN, 1998) presente no coletivo de
autores, no qual a Histéria é tratada de forma “maniqueista, rasteira e pouco
sofisticada” (SOARES; ROCHA JUNIOR, 2015, p. 7)!'. Nao ha, entretanto, refutacio
a necessidade de se ensinar as “Histérias dos conteudos da cultura corporal’.

As prescricbes também comp8em trechos dos PCN para os anos iniciais do
Ensino Fundamental (BRASIL, 1997). O documento advoga que se ensine a origem e
0s aspectos histérico-sociais das ginasticas, jogos, esportes, lutas, dancas. Para os
anos finais indicam a abordagem dos seus “aspectos histérico-sociais”, considerando
a relacdo do negro com o futebol, o uso politico da modalidade, a emergéncia do
futebol feminino, entre outros temas, passando pelo ensino dos contextos histéricos e
sociais das ginasticas e das diferentes dancas (BRASIL, 1998).

A partir da década de 2000, os estados passaram a elaborar as suas propostas
curriculares para a Educacdo Bésica. Para os anos finais do Ensino Fundamental
foram identificadas as seguintes formulagdes, por ordem cronoldgica de publicacéo:
Sédo Paulo (2007), Minas Gerais (2007), Goias (2007), Parana (2008), Mato Grosso
(2008), Amazonas (2008), Rio Grande do Sul (2009), Espirito Santo (2009), Tocantins
(2009), Acre (2010), Bahia (2010), Paraiba (2010), Para (2010), Alagoas (2010),
Sergipe (2011), Mato Grosso do Sul (2012), Rio de Janeiro (2012), Pernambuco
(2013), Distrito Federal (2013), Ronddnia (2013), Piaui (2013), Santa Catarina (2014),
Maranhéao (2014).

A tematica género também ganhou destaque no cendrio educacional brasileiro
a partir dos PCN. O género é a construcdo social das caracteristicas do masculino e
do feminino, realizada em vérias situacdes sociais cotidianas, opondo-se a definicdo
humana a partir dos caracteres sexuais (LOURO, 1996). Nos Parametros Curriculares
Nacionais é tematizado junto ao tema transversal Orientacdo Sexual. A abordagem

esta focada na prevencdo as Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST) e da

17 Por essa concepcao da-se ao passado uma conotacdo negativa com vistas a agregar adeptos contra
seus desdobramentos deletérios no presente. A critica € exemplificada pela promogdo do confronto
entre aptidao fisica (o passado que deve ser combatido) versus cultura corporal (o futuro a ser
construido). Concluem, também, que se faz um uso ativista da Historia, ao invés de baliza-la sob
paradmetros do campo disciplinar.
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gravidez na adolescéncia, ou seja, numa perspectiva biologicista. Tal conceituacéo
distancia-se de um tratamento balizado pelo conceito de género.

Para fins deste trabalho, buscou-se identificar como se apresentou nos
documentos estaduais, mais especificamente em relacdo ao objeto central de
investigagao, as “Histdérias das modalidades esportivas”. Percebé-lo é importante para
compreender de que forma se pode avancar na sua materializacdo na sala/quadra de
aula. Diante do exposto, este artigo buscou responder as seguintes questdes:

Quais curriculos estaduais prescrevem o ensino das “Histérias das
modalidades esportivas™?

Dentre os que prescrevem, que temas devem ser ensinados? Que referéncias
tedrico-metodoldgicas orientam a sua abordagem?

Em que anos da escolarizagdo os temas devem ser trabalhados?

Quais deles, direta ou indiretamente, indicam o debate sobre as questbes de
género e como isso se desdobra em prescri¢cdes para ensino de contetdos historicos?

Desta forma, o presente trabalho teve por objetivo investigar a recorréncia dos
conhecimentos histéricos nos curriculos, identificando quais estados as prescrevem,
as referéncias tedrico-metodolégicas assumidas, os temas indicados, em quantos e
guais anos, quais deles indicam o ensino do tema género e quais as suas
repercussdes para as prescri¢cdes relativas ao ensino das Historias.

Pelo volume significativo de contetdos nos curriculos, esse estudo ficou
circunscrito a analise das tematizacdes referentes ao esporte, visto ser a pratica
corporal encontrada em 15 dos 23 documentos investigados.

A pesquisa foi importante para compreender como a area, pelo olhar dos
formuladores dos curriculos estaduais, enxerga o ensino das “Historias das
modalidades esportivas”, de forma a problematizar suas lacunas e inconsisténcias e

contribuir com respostas as fragilidades que vierem a ser identificadas.
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2.2 Método

Esse trabalho é de natureza qualitativa (THOMAS; NELSON; SILVERMAN,
2012) e foi realizado por meio de analise documental (TRIVINOS, 2009). Como
procedimento foram investigadas as prescricbes dos temas historicos do esporte em
23 curriculos estaduais disponiveis online: Rio Grande do Sul (RS), Parana (PR),
Santa Catarina (SC), Sao Paulo (SP), Minas Gerais (MG), Espirito Santo (ES), Rio de
Janeiro (RJ), Goias (GO), Distrito Federal (DF), Mato Grosso (MT), Mato Grosso do
Sul (MS), Rondénia (RO), Amazonas (AM), Acre (AC), Para (PA), Tocantins (TO),
Bahia (BA), Pernambuco (PE), Alagoas (AL), Sergipe (SE), Maranh&o (MA), Piaui (PI)
e Paraiba (PB). Os documentos do Ceara (CE), Rio Grande do Norte (RN), Amapéa
(AP) e Roraima (RR) nao foram analisados por inexisténcia ou indisponibilidade de
acesso. Os curriculos foram publicados entre 2007 e 2014 e contemplaram somente
as sistematizacgOes referentes aos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano).
Trata-se do nivel de ensino abarcado pelo maior nimero de documentos. A prescricdo
para o ensino das “Histérias das modalidades esportivas” foi identificada em 15
curriculos, nos quais foram selecionados trechos referentes ao tema.

A andlise de dados se deu por meio da analise de contetdo teméatica (MINAYO,
2007). Segundo a autora, “a analise tematica consiste em descobrir os nucleos de
sentido que compdem uma comunicacdo cuja presenca ou frequéncia signifique
alguma coisa para o objetivo analitico visado” (MINAYO, 2007, p. 316). Ocorre em trés
fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados. Apéds a
separacao dos trechos foram elencados cinco temas considerando os objetivos desta
investigacao: indicagdo do ensino das “Histérias das modalidades esportivas”;
orientacdes tedrico metodoldgicas; temas a serem ensinados; em quantos e em quais
anos; a prescricdo de abordagem do tema género e desdobramentos nas indicacdes
para o ensino das “Historias das modalidades esportivas”. Desta forma, buscou-se
responder as seguintes questoes:

1) Em quantos e quais curriculos estaduais h& a prescricdo do ensino dos conteudos
histéricos das modalidades esportivas?

2) Quais curriculos adotam referéncias tedrico-metodoldgicas para 0 ensino e quais
séo elas?

3) Quais temas de ensino sao prescritos?
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4) Em quantos e quais anos da escolarizacdo formal esse conhecimento esta previsto
nos diferentes curriculos?

5) Quais contemplam a abordagem do tema “género” e como ela se desdobra em
prescrigcdes para o ensino das “Historias das modalidades esportivas”™?

Os resultados foram apresentados sob a forma de gréfico pizza (grafico 1) e
guadros (quadro 1 a 7). A pesquisa a qual este trabalho esta vinculado foi aprovada
pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro,
sob o numero 2.375.376.
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2.3 Resultados e discussoes

Antes de responder as questdes elencadas no método fez-se necessario situar
quais as modalidades esportivas mais indicadas nos documentos. Dentre os 23
curriculos consultados, 198 previram o ensino das “Histérias dos contetdos da cultura
corporal™®, nos anos finais do Ensino Fundamental. Dos 19, 15 referiam-se ao ensino
das “Historias das modalidades esportivas”?, objeto desta investigacio: RS, PR, SC,
PE, PB, ES, RJ, SP, MG, GO, MS, RO, DF, TO, AM.

Gréfico 1 - Modalidades esportivas mais citadas nos curriculos

H Futebol

H Handebol
Voleibol

H Atletismo

M Basquetebol
Modalidade alternativa (rugby, basebol,
badminton, fresbee)

B Natagao

M Futsal

W Esportes individuais ou coletivos (a critério
do professor(a))

Fonte: curriculos estaduais. Elaborado pelo autor (2019)

As prescri¢gdes podem ser classificadas como definidas ou indefinidas. Dentre
as definidas, ha a predominancia de modalidades esportivas coletivas tradicionais,
tais como futebol (ES, RJ e GO), voleibol (ES, SP e GO), handebol (ES, RJ, GO e
TO), basquetebol (ES, GO, SP e TO) e futsal (ES e TO); e “alternativas™: rugby,
fresbee, basebol e/ou badminton (SP). Nas definidas também se encontram
modalidades cujas provas principais sao individuais: atletismo (SP, TO e GO) e
natacao (GO).

8RS, SC, PR, SP, RJ, MG, ES, BA, PE, SE, PB, PI, TO, AM, RO, MS, GO, DF, AC.

19 Os conteudos da cultura corporal sdo as manifestacdes corporais que tomam a forma do jogo,
esporte, dancga, lutas, ginastica (SOARES et al, 1992)

20 As modalidades esportivas sdo praticas corporais que assumem regras normatizadas de forma
universal por clubes, federacdes e confederacoes.

21 Nomenclatura assumida pelo curriculo de SP.
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Alguns curriculos prescreveram o ensino de modalidades esportivas individuais
e coletivas, deixando sob responsabilidade docente definir quais deveriam ser
trabalhadas. Constituem-se em indicacdes indefinidas.

A leitura das formulac¢des dos estados demonstra a hegemonia de modalidades
esportivas coletivas, com predominancia daquelas ja bastante presentes no cenario
nacional desde os anos 70 do século XX. Percebe-se, entretanto, a emergéncia de
novas praticas disputando espaco com as tradicionais, nhum movimento de
diversificacao ja sugerido pelos PCN, no fim dos anos 90. A possibilidade de escolha
docente favorece uma visdo de curriculo pautada pela ampliacdo da oferta de
saberes, bem como pela perspectiva de valorizacdo da cultura esportiva

local/regional.

2.3.1 A prescricdo do ensino das “Historias das modalidades esportivas”

Como ja apontado, a prescricdo do ensino das “Histérias das modalidades
esportivas” foi indicada por 15 dentre 19 curriculos estaduais. Esse saber, acrescido
de um discurso justificador e préaticas que lhe deem materialidade, poderia compor o
cadigo disciplinar da area (VINAO FRAGO, 2008).

No que diz respeito ao discurso, Goellner (2012, p. 46) afirma que o propdsito
de estudos histéricos na EF é compreender “que aquilo que hoje conhecemos,
vivenciamos e valorizamos nem sempre foi assim”. Como exemplo, discorre sobre a
primazia do corpo magro, advinda da década de 1970, nem sempre tratada como
modelo de salude e beleza. E defende, parafraseando Marc Bloch, que desnaturalizar
0 que parece ser natural contribui para “entender e enfrentar os problemas humanos”
(GOELLNER, 2012, p. 47). A autora se refere a formacao de professores/as em cursos
superiores, mas tal argumento poderia ser estendido a Educacéo Basica, pois, se as
préaticas corporais sdo mutaveis e provisorias (SOARES et al, 1992; BRASIL, 1997,
BRASIL, 1998; BETTI e GOMES da SILVA, 2019), faz-se necessario compreendé-las
no tempo, independentemente do nivel de ensino.

Quanto a materialidade das praticas nas escolas, a literatura ainda nao
produziu diagnodsticos sobre a sua situacdo e presenca nas aulas de EF escolar. O
Grupo de Estudos Pedagogicos e Pesquisas em Atletismo (GEPPA), da UNESP Rio
Claro, tem desenvolvido projetos e trabalhos com planos de aulas e atividades que

apresentam possibilidades para a abordagem das “Histérias das provas do atletismo”,
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especialmente em Sasa (2006); Madalena (2006); Silva (2006); Ginciene (2009);
Sibila (2011); Matthiesen, Ginciene e Freitas (2012); Matthiesen e Ginciene (2012);
Mota e Silva (2016); Matthiesen e Freitas (2017). Sdo producdes que, em sua maioria,
levantaram dados sobre a origem das modalidades, mudancas de regras ao longo dos
anos, recordes, implementos, atletas brasileiros e estrangeiros de destaque,
participacdo masculina e feminina etc. Somente os trabalhos de Ginciene e
Matthiesen (2009) e Freitas (2009) realizaram vivéncias em escolas®?; Ginciene e
Matthiesen (2013) e Matthiesen e Freitas (2017) séo livros com atividades voltadas
para o contexto escolar.

Em relagao ao ensino das “Histérias das modalidades esportivas coletivas”, as
producdes de Nunes (2017) e Paes e Pereira (2017) também apresentaram propostas
nao aplicadas no contexto escolar, mas que buscaram formular caminhos para que o
conteudo fosse efetivamente tratado.

Diante da prescricdo em tantos curriculos é plausivel que alguns/mas
professores/as tenham planejado e implementado formas de ensinar esse saber no
contexto da quadra de aula; o distanciamento entre escola para criangcas e
adolescentes e instituicdbes de formacédo de professores/as, bem como a falta de
incentivo e condi¢cdes para que docentes do Ensino Basico produzam e frequentem
espacos académicos, impedem que sistematizacdes “ndo académicas” circulem.

Desta forma, infere-se que a tematica “Historias das modalidades esportivas”
ainda ndo componha plenamente o cédigo disciplinar da area. Tal apontamento
aumenta a responsabilidade das instituicbes formadoras, ja que as formulacdes dos
curriculos sdo coordenadas e, muitas vezes, redigidas, por docentes atuantes neste
nivel de ensino. O poder publico precisa garantir meios de participacdo do
professorado de todos os niveis na formulacdo dos curriculos, e lhes oportunizar o

acesso a cursos de formacao continuada®.

22 O primeiro trabalho realiza vivéncia Unica numa escola estadual; o segundo aplica uma sequéncia
de 10 aulas com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, promovendo a vivéncia do salto
com vara sob as diferentes formas assumidas pela modalidade desde antes de sua formatagéo
esportiva até a sua expressao mais recente.

23 Os artigos 3, 7 e 8 apresentam experiéncia presencial e a distancia que visaram suprir a lacuna
identificada.
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2.3.2 Orientacdes para o ensino das “Histérias das modalidades esportivas”

Um dos critérios utilizados para classificar os 15 curriculos que prescreveram o
ensino das “Historias das modalidades esportivas” foi a utilizagdo de referéncias
tedrico-metodoldgicas para o seu ensino. Desta forma, o quadro 1 identifica dois

grupos: os gue as adotam e os que nao as adotam.

Quadro 1 - Adocao de referéncias tedrico-metodoldgicas

Curriculos que as adotam Curriculos que néo adotam

PR, PE, PB, ES, RS. SP, RJ, MG, DF, GO, SC, RO, AM, MS, TO

Fonte: curriculos estaduais. Elaborada pelo autor (2019)

2.3.2.1 Curriculos que adotam referéncias tedrico-metodolégicas

Os documentos do PR, PE e PB reivindicam textualmente a vinculacdo a
tendéncia critico-superadora (SOARES et al, 1992), proposta pedagoégica que advoga
a necessidade de se ensinar a “historicidade” dos conteudos da cultura corporal®*. O

conceito esta expresso de forma literal nos curriculos pernambucano e paraibano:

24 E preciso que o aluno entenda que o homem ndo nasceu pulando, saltando, arremessando,
balangando, jogando etc. Todas essas atividades corporais foram construidas em determinadas épocas
histéricas, como respostas a determinados estimulos, desafios ou necessidades humanas. (...). Nesse
sentido, o conhecimento é tratado de forma a ser retracado desde sua origem ou génese, a fim de
possibilitar ao aluno a viséo de historicidade, permitindo-lhe compreender-se enquanto sujeito histérico,
capaz de interferir nos rumos de sua vida privada e da atividade social sistematizada. (...) a
compreenséo de que a producdo humana € historica, inesgotavel e provisoria (SOARES et al, 1992, p.
27)



54

Quadro 2 - Prescri¢gfes dos curriculos de Pernambuco (2009) e Paraiba (2010)

Ano

Eixo/modalidade

Prescricao

60

Esporte a escolher

Sistematizar a historicidade do fendmeno esporte e de
suas modalidades.

7°,8%€ 9°

Esporte a escolher

Ampliar a historicidade do fenémeno esporte e de suas
modalidades.

7°,8%e 9°

Esporte a escolher

Analisar e sintetizar a historia dos jogos olimpicos
modernos e dos jogos olimpicos da antiguidade
classica, relacionando-os ao fenémeno aos dias
atuais.

80

Esporte a escolher

Sistematizar e compreender o processo histérico das
diversas modalidades esportivas coletivas e
individuais, a partir de pesquisas e vivéncias
corporais, elaborando textos quanto a origem e
transformacdes histéricas dessas modalidades

90

Esporte a escolher

Compreender a historicidade das diversas
modalidades esportivas coletivas e individuais a partir
de pesquisas e vivéncias corporais, estabelecendo
uma leitura critica da realidade, elaborando textos
guanto a origem e mudancas nessas modalidades.

Fonte: curriculos estaduais. Elaborado pelo autor (2019)

Para exemplificar, o documento paraibano sugere que o professor verse “sobre

a historia do futebol, levando em consideracao as suas praticas em varios contextos
e épocas” (PARAIBA, 2010, p. 36).

Também alinhado a tendéncia critico superadora, o curriculo paranaense

aponta que “os professores devem considerar os determinantes histérico-sociais

responsaveis pela constituicdo do esporte ao longo dos anos, tendo em vista a

possibilidade de recriacdo dessa pratica corporal” (PARANA, 2008, p. 63).
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Quadro 3 - Prescri¢cdes do curriculo paranaense (2008)

Ano | Eixo/modalidade Prescricao
Pesquisar e discutir questdes historicas dos esportes, como:

60 Esporte coletivo e | sua origem, sua evolucdo, seu contexto atual.

individuais Espera-se que o aluno conheca dos esportes: o surgimento
de cada esporte com suas primeiras regras.
Estudar a origem dos diferentes esportes e mudancas
: ocorridas com os mesmos, no decorrer da historia.
o Esporte coletivo e e .

7 individuais Espera-se que o aluno possa conhecer a difuséo e diferenca
de cada esporte, relacionando-as com as mudancas do
contexto historico brasileiro.

Recorte histérico delimitando tempos e espacos, no esporte.
8° Esporte: coletivos | Entender que as praticas esportivas podem ser vivenciadas
Radicais no tempo/espaco de lazer, como esporte de rendimento ou
como meio para melhorar a aptidao fisica e saude.
) : Recorte histérico delimitando tempos e espacos, no esporte.
o Esporte: coletivos . o
9 o Reconhecer o contexto social e econdmico em que 0s
Radicais .
diferentes esportes se desenvolveram.

Fonte: curriculo do Paran& (2008). Elaborado pelo autor (2019)

O curriculo do Parana (2008) assume a cognicao histdrica situada (SCHMIDT,
2009) como referéncia especifica para o ensino de Historia. Por meio dela, parte-se
das ideias prévias de professores/as e estudantes, que devem ser reestruturadas
guando em contato com 0s conceitos e tempos historicos, de forma a promover
diferentes interpretacfes. Fontes documentais diversas (fotografias, videos, troféus,
medalhas, uniformes etc.) devem ser mobilizados na préatica pedagdgica da EF. Os/as
autores/as alertam para o risco de se cair no presentismo, tipo de anacronismo
baseado na leitura do passado com os olhos do presente. Para que isso nédo ocorra,
deve-se atentar para o conceito de tempo e espaco, “caros ao entendimento do
processo socio-historico de constituicdo das dimensodes filosofica, cientifica e artistica
de todas as disciplinas escolares” (PARANA, 2008, p. 28-29).

Dentre as propostas que se vinculam a tendéncia critico-superadora, somente
o curriculo do PR busca um dialogo com conceitos trazidos do campo da Histéria. O
dialogo e a apropriagdo de base tedrica de outro campo disciplinar ainda ndo ocupam
espaco relevante no cenario da EF escolar, fragilizando as formulacdes que se
propdem a dar consequéncia pratica as prescricoes.

O RS é outro estado no qual o curriculo estabelece parametros tedrico

metodolégicos para o tratamento do conteddo histérico das modalidades esportivas.



56

O documento enumera 11 competéncias que devem ser trabalhadas pela EF ao longo

dos anos finais, dentre as quais trés delas se relacionam diretamente a ele:

Compreender a origem e a dinamica de transformagdo das
representacdes e praticas sociais que constituem a cultura corporal de
movimento, seus vinculos com a organizacdo da vida coletiva e
individual, e com 0s agentes sociais envolvidos em sua producéo
(estado, mercado, midia, instituicbes esportivas, organiza¢des sociais,
etc.);

Conhecer, apreciar e desfrutar da pluralidade das préaticas corporais
sistematizadas, compreendendo suas caracteristicas e a diversidade
de significados vinculados a origem e a insercdo em diferentes épocas
e contextos socioculturais;

Preservar manifesta¢des da cultura corporal de movimento de outras
épocas como forma de constituir a meméria cultural e torna-la
acessivel as novas geracoes (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 115-
116).

Na sequéncia encontram-se transcritas as prescricdes por ano de
escolarizagéo:

Quadro 4 - Prescri¢cbes do curriculo do Rio Grande do Sul (2009)

Ano Eixo/modalidade Prescricao
Localizar culturalmente as modalidades esportivas
estudadas
6° e 7° | Esporte a escolher | Contextualizacdo das modalidades estudadas:

Origem, grupos sociais envolvidos (praticantes,
espectadores) com as praticas esportivas estudadas.

Fonte: curriculo do Rio Grande do Sul (2009). Elaborado pelo autor (2019)

O conceito de contextualizacdo sincronica define sob que termos a historia

deve ser ensinada:

(...) analisa a préatica corporal sistematizada (e as ideias a respeito
destas e o corpo) em relacdo a época e a sociedade que a gerou.
Quais foram as razbes da sua producdo? De que maneira ela foi
recebida em sua época? Como se deu 0 acesso a essa pratica
corporal sistematizada? Quais as condi¢bes sociais, econdmicas e
culturais da sua producdo e recepcao? Como a mesma pratica
corporal sistematizada foi apropriada por grupos sociais diferentes?
(RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 176)

Portanto, tratar das “Historias das modalidades esportivas” € compreender as

circunstancias e condigbes nas quais sujeitos/as as criaram, retratando cenarios e

condicdes presentes a época. O documento também estabelece “estratégias para o

desenvolvimento das competéncias de ensino”: “que os alunos utilizem uma ficha para
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registrar a origem dos esportes, jogos, dancas, ginastica, lutas estabelecendo
relacdes entre elas e reconhecendo a influéncia de diversos grupos sociais na cultura
corporal de movimento da populagédo brasileira” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
164).

Espirito Santo (2009) apresenta alguns procedimentos para o tratamento dos
conteudos histoéricos, defendendo seu resgate por meio de estudos e pesquisas; com
aulas ludicas e criativas, deve-se buscar os sentidos das praticas corporais
construidas historicamente, “desenvolvendo um espaco de reelaboragao, recriagao e
reinterpretacdo dessas praticas por parte dos envolvidos no processo ensino-
aprendizagem, e realizando um retrospecto das atividades corporais” (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 118).

Quadro 5 - Prescri¢cbes do curriculo do Espirito Santo (2009)

Ano Eixo/modalidade Prescricao

Atletismo, futebol, vdlei, | Historia das modalidades
6° ao 9° | basquete, handebol, futsal | Conhecer os aspectos historicos, politicos e
sociais de constituicdo dos jogos desportivos

Fonte: curriculo do Espirito Santo (2009). Elaborado pelo autor (2019)

Diferente dos demais estados citados, o documento € sucinto nos
apontamentos, sugerindo a recriacao das praticas corporais em diferentes contextos
como forma de identificar os significados assumidos ao longo dos tempos.

A adocéo de referéncias tedrico-metodoldgicas para o ensino dos conteudos
historicos favorece o trabalho docente, a medida em que lhes sinaliza caminhos
possiveis para materializa-los. Entretanto, a brevidade dos apontamentos exige de
professores/as um estudo a parte que subsidie sua atuagdo. Faz-se necessario que
docentes conhecam as histérias de cada modalidade e os contextos em que se
desenvolveram e alteraram, bem como as novas formas assumidas. Espera-se que
incorporem uma referéncia tedrica de Historia, algo que deveria ser ofertado nos
cursos de formacado, além do acesso a fontes e/ou narrativas historicas que lhes
permitam elaborar as aulas. Por ora, os trabalhos existentes que debatem o tema
(ANGULSKY, 2002; GANCZ, 2006) nao apresentam dados favoraveis acerca da
guestao.

Do ponto de vista dos procedimentos metodoldgicos, autores do campo do

ensino de Historia tem enumerado passos para facilitar a materializacdo desses
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conhecimentos na sala de aula. Carretero (1997) sugere: 1) que se parta do
conhecimento prévio do aluno; 2) se introduza progressivamente 0S conceitos
historicos; 3) trabalhe-se com narrativas, pois elas favorecem: a) o processamento e
a compreensdao das informacdes do texto; b) a formacao de relacdes e teorias causais
que podem servir como ponto de partida para a explicagdo histérica; c) maior
motivacdo no aluno; d) contribuem para destacar a importancia do contexto e
desenvolver atitudes criticas.

Seffner (2013) também lista uma série de orientacdes, apresentadas de forma
adaptada neste artigo: 1) trabalhar com conceitos e vocabularios proprios das ciéncias
humanas; 2) promover relacées com duas ou trés outras disciplinas e espacos para
trocas e divulgacdo do feito; 3) dialogar com o presente, ainda que haja o risco do
anacronismo; 4) acolher as predile¢des estudantis, o que nédo quer dizer superestimar
a vontade deles. Promover debates nas salas para que eles possam expressar suas
apropriacdes; 5) conceitos histéricos se materializam em instituicdes do Estado atual:
visitar camaras de vereadores e espacos que promovam essa compreensao; 6)
respeitar o saber do aluno, ainda que nao concorde com eles; 7) promover producdes
autorais, com exposicao de argumentos, sempre considerando o aprendido em sala;
8) considerar o tempo e o local como elementos da leitura da realidade; 10) trabalhar
com fontes diversas: escritas, imagéticas, literarias; 11) atividades dialogadas entre
professores e alunos que permitam a exposi¢cao e o confronto de pontos de vistas.

Ha que se considerar que as indicacdes precisam ser adaptadas para as
caracteristicas das aulas de EF, visto que, como sdo componentes curriculares com
objetivos diferentes, o tempo disponivel para a abordagem do conhecimento histérico
possui diferencas?. Por ora, € imprescindivel reconhecer a potencialidade do dialogo

entre os campos do conhecimento.

25 Os artigos 7 e 8 desta tese esbogam caminhos possiveis para o0 didlogo entre as areas,
referenciando-se numa teoria de aprendizagem historica elaborada por Jorn Riisen (2001, 2007, 2010).
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2.3.2.2 Curriculos que ndo adotam referéncias tedrico-metodoldgicas

Os demais curriculos (SP, GO, DF, MS, TO, RJ, MG, SC, RO, AM) nao
reivindicam uma tendéncia pedagogica como referéncia, ainda que assumam
conceitos caros a varias delas, principalmente a critico-superadora (DF, GO, MG),
cultural (SP), PCN (TO).

O quadro 6 elenca as prescri¢des dos curriculos com relagdo ao ensino dos

conhecimentos histéricos por ano de escolarizacao:
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Quadro 6 - Prescri¢cdes dos curriculos que ndo adotam referéncias tedérico-metodoldgicas

Curriculo | Anol/série Prescricdo
Compreender a complexidade cultural, social, histérica e politica do desenvolvimento dessa pratica corporal, hoje
SC (2014) Indefinido hegemdnica, bem como se deve realizar uma reflexdo critica ampliada das manifestacbes esportivas, nas quais 0s
vetores da competicdo e do rendimento se tornam imperativos, alcangando também o universo do esporte escolar,
descaracterizando-o.
6° Conhecer a histéria das modalidades esportivas
RJ (2012) 7° Conhecer e analisar a histéria das diferentes modalidades esportivas.
8° Conhecer, analisar e problematizar a histdria de cada modalidade esportiva.
6° (2° bim.) | Processo historico
69 (4° bim.) Processo historico o
Identificar a origem do handebol (ou futebol) e fases de seu processo de difusdo pelo mundo
7° (1° bim.) | Processo histérico
7° (2° bim.) | Processo histérico
7° (4° bim.) | Processo historico
SP(2012) 8° (1° bim.) | Processo histérico
89 (4° bim.) Processo historico o _ _ o
Identificar o processo histérico da modalidade escolhida e sua dindmica
Processo historico
9° (3° bim.) | Relacionar a introducéo e a disseminacéo do beisebol (ou da modalidade escolhida para o bimestre) no Brasil com seu
processo historico de surgimento e consolidacao.
6° Conhecer a histéria de cada modalidade esportiva
0 Identificar, compreender e explicar a origem e o significado das mudancas historicas do esporte e suas caracteristicas
GO (2007) atual_s_(regras, técnicas, S|stem§s tétlco_s, aspecto_s sociais, politicos e econ@mlcqs) nas varias modalidades eX|sten_tes.
g0 Identificar, compreender e explicar a origem e o significado das mudancas histdricas do esporte e suas caracteristicas
atuais (regras, técnicas, sistemas taticos, aspectos sociais, politicos e econémicos) nas varias modalidades existentes.
9o Compreender as influéncias histérico-culturais na participacao da mulher no esporte.
MG (2005) 6°a 9° Conhecer a historia de cada modalidade esportiva.
MS (2012) 6° ao 9° Historia das modalidadesNespo_rti\/,a§ . ' '
(4° bim.) Conhecer as transformacdes historico-culturais das modalidades esportivas.
DF (2013) 6° a0 9° Origem e evolucao das ginasticas e atividades circenses, dos jogos cooperativos, jogos populares, esportes e lutas
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6° (1° bim.) | Historico: origem e evolucéo
69 (2° bim.) Historico: origem e evolugdo
TO (2012) 6° (3° bim.) | Histdrico: origem e evolucdo
6° (4° bim.) | Conhecer a histéria de cada modalidade esportiva.
8° (2° bim.) | Origem e desenvolvimento.
RO (2013) 6° A contextualizacao histérica dos esportes basicos comuns e sua rela¢cdo com as experiéncias corporais adquiridas.
6° Histdrico dos esportes
AM (2008) 70 Historia da EF, no Brasil e na Regido Norte

(Conhecer a histéria da EF no Brasil e seus avancos na atualidade.)

Fonte: curriculos estaduais. Elaborado pelo autor (2019)
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A auséncia de referéncias teodrico-metodoldgicas dificulta a materializacdo das
propostas na quadra de aula. Como nos curriculos que as adotam, as indicagbes de
Carretero (1997) e Seffner (2013) podem ser Uteis se apropriadas pelos professores/as.
Reafirma-se a urgéncia da oferta de formacdes continuadas pelas instituicbes superiores

de formacao, seja de forma presencial ou a distancia?®.

2.3.3 Os temas de ensino

Tanto os curriculos que adotam referéncias tedrico-metodoldgicas para o ensino dos
conteudos historicos das modalidades esportivas quanto os que ndo adotam apresentam o
mesmo problema: a generalidade dos temas de ensino. Restringem-se a abordagem da
‘origem da modalidade” (RS, PR, SP, GO, DF, TO e PB) e sua “evolucéo histérica” (PR,
DF, TO), “historicidade” (PE, PB, PR), “contextualizacdo” (RS, RO), “processo historico”
(SP), “histéria da modalidade” (MG, AM, MS, RJ, ES), “complexidade historica” (SC),
“mudancas historicas” (GO). Apenas os curriculos de GO, AM e PE acrescentam alguns
temas especificos, citados mais a frente.

A mencao a origem, excetuando o curriculo rio-grandense, ndo vem acompanhada
de explicacbes de qualquer natureza; infere-se que o sentido seja similar ao encontrado no
Minidicionario Ridel: “procedéncia, fonte, causa, principio” (ROSA, 2000, p. 203). O
documento do RS acresce a origem, a presenca dos “grupos sociais envolvidos” com as
mesmas, ampliando a perspectiva para a abordagem do assunto.

O unico conceito definido historiograficamente dentre os citados € o termo evolucéo,
tratado como “mudanca no transcurso do tempo” (SILVA; SILVA, 2009, p. 134). Os demais
nao explicitam o que buscam com “historia das modalidades”, “processo historico”,
“‘complexidade historica”; entretanto, a forma como sao utilizados nao parece diferir do
conceito de evolucgéo. A auséncia de definicdes claras sobre o que se espera do ensino dos
conteudos historicos dificulta sua implementacéo qualificada e favorece a reproducédo de
uma visdo de area reduzida a marcos historicos, nomes e marcas de vitoriosos nas

modalidades?’. Para os curriculos minimamente referenciados (PE, PB, RS, ES e PR), ndo

26 Os artigos 3 e 7 ocupam-se de apresentar possibilidades de formagao continuada sobre um tema histérico.
27 Hess e Toledo (2018) investigaram as prescrigdes sobre o tema no curriculo de Sdo Paulo e no caderno
do professor. Concluem que “ha uma caréncia de detalhamento acerca do que deve ser ensinado sobre
historia do esporte especifico, ndo havendo também mencao e/ou sugestdes de como este poderia ser
ensinado (metodologias, estratégias, didatica, entre outros), e a partir de quais correntes ou referenciais
tedricos” (HESS; TOLEDO, 2018, s/n)
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se espera que a visdo tradicional de Historia possa prevalecer, ainda que nao existam
garantias para tal.

A auséncia de referéncias na maior parte dos documentos, ainda que nao seja uma
evidéncia de abandono dos saberes historicos no cotidiano escolar, sinaliza sua menor
relevancia pela 6tica dos redatores, visdo que ndo precisa ser acompanhado pelo
professorado. Como aponta Sacristan (2000), o curriculo prescrito ndo necessariamente
encontra repercussao no cotidiano docente. Nada impede que professores/as tematizem
as praticas corporais a luz de suas proprias interpretacfes historicas. Entretanto, a cultura
do ensino de Historia nas escolas, ainda se referencia nos grandes periodos arbitrariamente
estabelecidos como Pré-Historia, Historia Antiga, Idade Média, Idade Moderna, Idade
Contemporanea etc. Sao critérios classificatérios externos a EF/Esporte, segundo Melo
(1999). O autor lanca mdo de um alerta importante; caso a area queira avancar na
materializacao das praticas relativas as “Historias das modalidades esportivas” em qualquer
nivel de ensino, deve romper com as formulacdes ainda vinculadas a uma concepcao
metddica de Historia?,

Com relacdo as particularidades, destacam-se os curriculos de PE, GO e AM. O
documento pernambucano sugere “analisar e sintetizar a histéria dos Jogos Olimpicos
modernos e dos Jogos Olimpicos da antiguidade classica, relacionando-os ao fenémeno
aos dias atuais” (PERNAMBUCO, 2010, p. 60). Esse conteudo pode ser abordado sob
varios prismas: modalidades disputadas a cada edicao, participacdo das mulheres em cada
uma delas, manifestacdes politicas ocorridas nos Jogos, a sua mercadorizacdo; cabera
aos/as professores/as definir o recorte tematico a ser utilizado, de acordo com suas
referéncias conceituais de Historia.

O curriculo goiano prevé, para o 9° ano, “‘compreender as influéncias histérico-
culturais na participacéo da mulher no esporte” (GOIAS, 2007, p. 87). A tematica chama a
atencdo para a necessidade de romper com a invisibilidade da mulher no cenario esportivo;
trata-se do Unico curriculo que indica a realizagéo desse debate sob o prisma da Histéria.

A proposta curricular do AM se destaca por sugerir a abordagem da “histéria da EF
na Regido Norte” (AMAZONAS, 2008, p. 111). Amazonas (2008) é a unica a exaltar, ainda

gue genericamente, a necessidade de contemplar os temas regionais.

2 A concepgdo metddica documental de Histéria baseia-se na filosofia positivista e € “essencialmente
narrativista, episddica, descritivista, fruto de uma tradigao erudita muito préxima do século XIX” (AROSTEGUI,
2006, p. 115).
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Os apontamentos especificos poderiam colaborar com o corpo docente, se se
considerar que a definicdo clara dos temas favorece o planejamento de acoes e,
consequentemente, o estabelecimento de objetivos plausiveis. Sacristan (2000) afirma,
entretanto, que os curriculos assumem um carater mais indutor do que definidor do que é
ensinado na sala de aula.

Ainda com relacdo as orientacdes, cabem questionamentos acerca dos recortes
temporais e tematicos que norteardo o trabalho docente na quadra de aula, conforme
pontuado por Goellner (2012). Em outras palavras: a historia das modalidades esportivas
sera ensinada a partir das mudancas das regras ao longo do tempo? Considerando as
manifestacdes profissionais e/ou amadoras? Clubes ou sele¢bes? Praticado por homens,
mulheres e/ou outros géneros? A partir de periodizacdes da Historia geral ou circunscritas
aos fenbmenos esportivos?

Essa problematica remete a qualidade da formacao histérica que tem sido ofertada
nos cursos de graduagdo em EF e na formag&o continuada. As publicacdes de Angulsky
(2002), Gancz (2006) e Oliveira (2010) chamam a atencéo para o fato de que as disciplinas
responsaveis pela Historia de EF nos cursos de graduagdo se encontram presas a
referéncias tedricas metddicas, ndo incorporando a producdo historiografica que se
apropriou de novos autores e temas de pesquisa, principalmente a partir da década de
1990.

A criacdo dos congressos de Historia do Esporte, Lazer e Educacédo Fisica
(CHELEF), bem como do Grupo de Trabalho Teméatico “Memdrias da Educacéo Fisica e
Esporte”, do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (GTT/CBCE), tem fomentado os
encontros e trocas entre pesquisadores/as e grupos de pesquisa. Desta forma, tem se
ampliado o acesso as producdes de autores das diferentes geracdes da Escola dos Annales
(Jacques Le Goff, Marc Bloch, Henri Lefebvre, André Chervel, entre outros). Esta escola
historiografica se inicia com a publicacéo da Revista dos Annales d’Histoire Economique et
Sociale, em 1929, por Lucien Febvre e Marc Bloch. A producdo de conhecimento histérico
substituia a narrativa dos fatos pela histéria problema, na qual “a obra da histéria passa a
ser tematica e ndo meramente a descricdo de sequéncias cronoldgicas” (AROSTEGUI,
2006, p. 144). Ampliava os interesses da Histéria para além da histéria politica e econdmica.
Ao mesmo tempo, alargava o conceito de fonte para além dos documentos escritos e

oficiais. Considerava a contribuicdo de outras areas, tais como a geografia, o clima, a



65

antropologia, para a construcéo das versdes histéricas. Ao longo do século XX passa por
transformacgdes e fases, nas quais novos temas e autores assumem o0 protagonismo. A
historiografia inglesa (Edward Palmer Thompson, Christopher Hill, Eric Hobsbawn), de
inspiracdo marxista, considerava a importancia da cultura como influenciadora das leituras
sobre o mundo. A Histéria Oral?® passou a ser utilizada como método de pesquisa e fonte,
alargando as possibilidades de producédo de conhecimento. Centros de Memoria foram
criados, promovendo a preservacao de acervos e a realizacdo de pesquisas na Histéria da
Educacéo Fisica e Esporte (HEFE) (MACEDO, 2017). Entretanto, o debate tem encontrado
pouco eco no interior dos cursos de graduacao e na préatica pedagdgica na quadra de aula.

Para Viflao Frago (2008) o lugar de determinado conteltdo dentro do curriculo
depende dos discursos sobre o seu valor formativo e a sua utilidade académica, profissional
e social. Consequentemente, seu peso nos planos de ensino, as horas reservadas na
dindmica curricular e a consideracao sobre os temas, seréo reflexo do seu status dentre 0os
formuladores dos curriculos. Tal situacéo ilustra as dificuldades no interior da EFE para o
estabelecimento do que deve ser ensinado quando se citam as “Histérias das modalidades
esportivas”.

De qualquer forma, faz-se necessario levantar trabalhos de referéncia que
circunscrevam temas e marcos temporais de acordo com as orientacdes historiograficas
mais modernas, nas quais o0s processos historicos sdo analisados “a luz do contexto social,
politico, econdmico e cultural no qual foram produzidos” (GOELLNER, 2012, p. 42). A
producgéo atual estabelece marcos internos aos fené6menos, articulando-0s aos contextos
mais gerais. A formacao histérica dos/das professores/as de EF com relacdo a teoria da
Histéria, as versdes explicativas dos fenbmenos historicos e sobre as “Histérias das
modalidades esportivas”, devem ser repensadas. E a partir dessa formac&o, associada aos
critérios curriculares estabelecidos pelos 6rgaos estatais, pela instituicao escolar e pelos/as
préprios/as professores/as, que novas praticas serao estabelecidas.

2.3.4 A distribuic&o dos temas por ano de escolarizagao

Com relacédo a distribuicdo dos temas de ensino por ano de escolarizacdo, os

curriculos podem ser organizados em trés grupos:

29 Técnica e método de pesquisa histérica que faz uso de testemunhos orais nas pesquisas. Mostra-se
“especialmente apropriada no tratamento de certas tematicas historiograficas que tem reclamado atengéo
recentemente” (AROSTEGUI, 2006, p. 227)
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Quadro 7 - Distribuicdo do conteddo por numero de anos

2 ou mais anos (grupo 1) Ano definido (grupo 2) | Ano indefinido (grupo 3)

RS, PR, RJ, ES, SP, GO, MG, RO SC
DF, TO, PE, PB, MS, AM
Fonte: curriculos. Elaborado pelo autor (2019)

Dentro do grupo 1, os curriculos do PR, PE, RJ, GO, DF e PB defendem que os
contetdos sejam tratados a cada ano de escolarizagdo e de forma espiralada, tal qual
sugerido por Soares et al (1992)%,

Os demais documentos do grupo 1 (RS, ES, SP, MG, TO, MS e AM) nao definem
um critério; caberd aos/as professores/as estabelecé-los/las. O documento rondonense
(grupo 2) sugere que se faca num momento especifico, no 6° ano. O curriculo catarinense
(grupo 3) nédo define quando o conhecimento histérico deve ser ensinado.

Constata-se uma predominancia da indicagéo de ensino em pelo menos metade dos
anos finais do Ensino Fundamental. No entanto, poucos curriculos definem contetudo
especificos para cada ano, remetendo a definicdo aos/as docentes. Somente PR e GO o

fazem para cada ano de escolarizacao.

2.3.5 Género e ensino das “Histérias das modalidades esportivas”

Considerando o tema escolhido para esta tese, as “Historias do futebol praticado
pelas mulheres no Brasil’, fez-se necessario identificar de que forma os curriculos
respaldam, direta ou indiretamente, a abordagem das questbes de género e quais as
repercussdes para o ensino das “Historias das modalidades esportivas”.

Buscaram-se referéncias para sustentar o ensino de conteudos diversos, dentre eles
os histéricos, contemplando recortes de género em toda a complexidade que os envolve e
seus temas conexos: igualdade entre os géneros, identidade de género, orientacao sexual,
transexualidade e transfobia (tema que tem gerado muita polémica em se tratando de
esporte de alto rendimento, vide o caso da atleta de vdlei Tiffany Abreu), violéncia contra a

mulher, pedofilia etc.

30 Nessa perspectiva o que mudaria de uma unidade para outra seria a amplitude das referéncias sobre cada
dado, isso porque "o conhecimento ndo é pensado por etapas. Ele é construido no pensamento de forma
espiralada e vai se ampliando” (SOARES et al, 1992, p. 21).
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A leitura dos curriculos e posterior selecdo de trechos a partir do descritor “género”
mostrou que o tema esta presente em todos os 15 curriculos. Alguns deles reservaram itens
especificos associados a Diversidade, Direitos Humanos e/ou Sexualidade. Foi o caso dos
documentos de Santa Catarina (2014), Rondénia (2013), Paraiba (2010), Mato Grosso do
Sul (2012) e Tocantins (2009). Percebe-se a intengcéao de subsidiar a atuagédo docente com
solidez conceitual e legal. Entretanto, o cuidado ndo repercute em prescricdes a serem
implementadas nas aulas, seja como contetudo conceitual ou procedimental. Assumem,

majoritariamente, a forma de principios e atitudes, como no trecho a seguir:

Identificar, compreender e respeitar as diferencas de género relacionadas
ao desempenho nas atividades motoras.

Valorizar as producdes culturais, adotando uma postura receptiva, ndo as
discriminando por quaisquer razfGes sociais, étnicas ou de género
(TOCANTINS, 2009, s/n).

A maioria dos curriculos apontou a necessidade do respeito entre os estudantes,
elencando formas de diferenciacdo que precisariam ser consideradas, tais como etnia,
género, classes sociais, condi¢do socioecondmica, nacionalidade, idade etc. Diferente dos
curriculos acima citados, ndo ha uma formulacéo estatal que lastreie a abordagem do tema,

ainda que os apontamentos caminhem na mesma direcao atitudinal:

Evitar qualquer tipo de discrimina¢@o quanto a condigdo socioecondmica, a
deficiéncia fisica, ao género, a idade, a nacionalidade/regionalidade, a
raga/cor/ etnia, ao tipo de corpo, etc (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 117)

O ensino da Educacdo Fisica nao pode, portanto, perder de vista a
perspectiva de uma pratica pedagdgica inclusiva, ndo discriminatéria entre
homens e mulheres de todas as idades, classes sociais, etnias,
independentemente de suas habilidades e performances nas praticas
corporais (MINAS GERAIS, 2007, p. 23).

Desenvolver suas atividades corporais com autonomia,
compreendendo as relacdes de género e as individualidades. (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 121).

Perceber, respeitar e valorizar diferencas individuais (género, etnias,
orientacOes sexuais, classes sociais, biotipos, etc.), aproveitando situacdes
de conflito como momentos de aprendizagem e valorizagdo do didlogo.
(DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 79).

Respeito a si ao outro (préprios limites corporais, desempenho, interesse,
biétipo, género classe sociais, habilidades, erro etc.
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Respeito as diferencas e caracteristicas relacionadas ao género presente
nas praticas da cultura corporal de movimentos. (AMAZONAS, 2008, p. 109-
110)

Dentre os curriculos que indicam o ensino das “Histérias das modalidades
esportivas”, as propostas de GO, PE, SP e RJ acrescentam as prescri¢cdes atitudinais uma
abordagem conceitual do tema, ainda que restrita ao viés da igualdade entre os géneros ou

reconhecimento da experiéncia esportiva das mulheres.

Compreender as influéncias histérico-culturais na participagéo da mulher no
esporte (GOIAS, 2007, p. 84).

Discutir/refletir sobre as diferencas e desigualdades entre homens e
mulheres, a partir das praticas esportivas coeducativas.
Refletir sobre os valores (re)produzidos no esporte: morais, éticos,
esteredtipos, preconceitos e discriminacdes relacionados a pratica do
esporte na sociedade (PERNAMBUCO, 2010, p. 59-60).

Identificar as expectativas de desempenho relacionadas ao género no
esporte.

Identificar formas de preconceito e evitar qualquer tipo de discriminagao na
pratica do esporte.

Relacionar informacdes e conhecimentos sobre esporte e diferencas de
género e de sexo as experiéncias do Se-Movimentar (SAO PAULO, 2012,
p. 253).

Reconhecer e problematizar as relacdes de género que ganham visibilidade
nas praticas esportivas (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 8).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) contemplou os debates
de género até a sua terceira versdo. Entretanto, o documento publicado, ja sob a
administracdo de Michel Temer, excluiu qualguer abordagem do tema; mesmo o termo
“‘género” enquanto categoria analitica util para caracterizar a identidade humana foi
ignorado. Restou a possibilidade de trata-lo a partir de competéncia esperada para a EF

nos anos finais Ensino Fundamental:

Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus
efeitos e combater posicionamentos discriminatorios em relagéo as préaticas
corporais e aos seus participantes (BRASIL, 2018, p. 223).

De qualquer forma, pela perspectiva dos documentos estaduais produzidos até
2015, esta garantida a possibilidade de abordar o tema no contexto da Educacéo Basica,

colocando-se, para professores/as, a tarefa de produzir formas de dar consequéncia a
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prescricdo. Além do desafio pedagdgico, levanta-se a necessidade de confrontar visdes
retrogradas de politicos e governantes, respaldadas por movimentos como o “Escola Sem
Partido”, que tem patrocinado Projetos de Lei pelo pais com o objetivo de proibir o debate
de género nas escolas, entre outros. Sao acles de intimidacdo e censura, como a que
ocorreu em S&o Paulo em 2019, na qual o governador Jodo Déria ordenou o recolhimento
de material didatico para estudantes do 82 ano, pois abordavam a questao de género como
contetido escolar®!. Felizmente, dias depois, acdo coletiva de professores/as derrubou

judicialmente a medida.

31 G1 SAO PAULO. Doria mandar recolher livros de ciéncia que fala sobre diversidade sexual: “ndo aceitamos
apologia a ideologia de género”. Globo.com, Sao Paulo, 03 set. 2019. Disponivel em:
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/09/03/doria-manda-recolher-livros-de-ciencia-gue-fala-sobre-
diversidade-sexual-nao-aceitamos-apologia-a-ideologia-de-genero.ghtml Acesso em: 04 set. 2019.



https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/09/03/doria-manda-recolher-livros-de-ciencia-que-fala-sobre-diversidade-sexual-nao-aceitamos-apologia-a-ideologia-de-genero.ghtml
https://g1.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/09/03/doria-manda-recolher-livros-de-ciencia-que-fala-sobre-diversidade-sexual-nao-aceitamos-apologia-a-ideologia-de-genero.ghtml
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2.4 Consideracgdes finais

Esse artigo se propds a investigar a abordagem dos conhecimentos historicos das
modalidades esportivas nos curriculos estaduais, identificando: 1) sua presenca; 2)
referéncias teorico-metodologicas; 3) temas de ensino sugeridos; 4) em quantos e quais
anos do Ensino Fundamental (anos finais) deveriam ser ensinados; 5) quais deles
indicaram o ensino do tema género, com repercussées nas prescricbes relativas as
“Historias das modalidades esportivas”.

Os principais resultados apontaram que: 1) 15 curriculos estaduais (RS, PR, SP, MG,
ES, DF, MS, PB, PE, GO, RO, SC, RJ, TO e AM) prescreveram o ensino das “Historia das
modalidades esportivas” nos anos finais do Ensino Fundamental; 2) cinco curriculos (RS,
PR, PE, PB, ES) assumiram referéncias tedrico metodoldgicas para o seu ensino; 3) 0s
temas mais indicados foram a “origem” e a “evolucdo” das modalidades; o conceito de
evolucdo adotado remeteu as transformacdes ocorridas ao longo do tempo, tratadas com
sinbnimo de processo histérico, histéria das modalidades, desenvolvimento,
transformacdes histéricas etc. Tal terminologia é empregada em praticamente todas os
documentos, excetuando os dos Estados do Parana, Pernambuco, Paraiba e Rio Grande
do Sul; 4) os curriculos de GO, PE e AM foram os Unicos que indicaram temas especificos
relacionados, respectivamente, a historia da participacdo feminina no esporte, a histéria dos
Jogos Olimpicos e a histéria da EF na Regido Norte; 5) 13 dos 15 curriculos que sugeriram
o ensino dos conhecimentos histéricos das modalidades esportivas (RS, PR, SP, MG, ES,
DF, MS, PB, PE, GO, RJ e TO e AM), o fizeram em dois ou mais anos do Ensino
Fundamental (anos finais); 6) todos os curriculos investigados indicaram o tratamento do
tema género, com prescri¢cdes de natureza atitudinal, voltados ao respeito a diversidade e
combate aos preconceitos. As propostas de GO, PE, SP e RJ avancaram nas indicacdes
ao contemplarem acdes de reflexdo sobre o tema e ensino de saberes conceituais, ainda
gue sob a perspectiva da igualdade entre os géneros e/ou visibilidade das mulheres no
esporte.

O estudo realizado indicou que os conteudos historicos das modalidades esportivas
poderiam compor o cadigo disciplinar da area (VINAO FRAGO, 2008), pois se encontravam
prescritos em boa parte dos curriculos, possuiam justificativas para sua inclusao, mas ainda
ndo se encontravam consolidados nas praticas das quadras de aula. E fato que sua

presenca nos curriculos estaduais ndo promoveu numero significativo de experiéncias
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relatadas nas publicaces existentes. Constatou-se, também, que sua prescricdo ainda se
encontrava limitada temética e conceitualmente, apresentando-se em termos pouco
definidos, de forma a dificultar a abordagem na quadra de aula por parte de professores/as.

O contato com autores do ensino de Histéria no ambito da formacéo pode contribuir
para um salto de qualidade nas formula¢cées nesse campo de trabalho, colaborando para
sua maior presenca no cotidiano escolar. Cabe as instituicdes superiores e ao poder publico
a promocdo de acbOes de formacdo continuada que favorecam apropriacbes e novas

producdes acerca das “Histérias das modalidades esportivas”.
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3. ARTIGO Il: AVANCOS E PERCALCOS NA TRAJETORIA DO FUTEBOL PRATICADO
POR MULHERES NO BRASIL (1921-2017)

RESUMO

O artigo apresentou uma trajetoria histérica do futebol praticado pelas mulheres no
Brasil, considerando o periodo entre 1921 e 2017. Por meio de pesquisa bibliografica
reconstruiu-se um percurso de avancos e percal¢cos para a consolidacdo da modalidade;
discorreu-se sobre as primeiras manifestacdes, em 1921, e os debates que resultaram na
sua proibicao por Getulio Vargas, em 1941. O periodo foi marcado por iniciativas esparsas
pela retomada da pratica, ampliadas, j& na Ditadura Militar, por acdes de questionamento
e vitdrias parciais (como a licenca para arbitrar concedida a Lea Campos), resultando no
fim da proibicdo, em 1979. As lutas das jogadoras para a regulamentacdo do esporte,
ocorrida somente em 1983, vieram acompanhadas da convivéncia com a associacao
midiatica a um padrdo de feminilidade predominantemente machista, voltado a satisfacédo
de homens heterossexuais. Com as vitérias conquistadas em campo, a partir do final da
década de 1990, assistiu-se a um movimento de reconhecimento, bem como de
vocalizacdo da necessidade de apoio para as praticantes, visando a sua profissionalizacao.
Em fins dos anos 2000, tal demanda ainda ndo estava materializada. Por outro lado, os
veiculos de comunicacgao retrataram majoritariamente os aspectos técnicos do jogo e das
jogadoras, reduzindo as mencbes aos parametros estéticos. Os bons resultados
alcancados pela selecdo durante os anos 2000 nao foram suficientes para o investimento
em campeonatos locais; a entrada do poder publico, a partir de 2013, representou um passo
importante para a retomada das competicdes nacionais. Por sua vez, a selecao brasileira
perdeu espaco nos grandes torneios, evidenciando que a¢des de curto prazo nao tém sido
suficientes para a consolidacao do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.

Palavras-chave: Historia. Futebol praticado por mulheres. Género.
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3.1Introducéao

Em agosto de 2015, o governo da presidenta Dilma Rousseff publicou a lei 13.155,
instituindo o Programa de Modernizacdo da Gestao e Responsabilidade Fiscal do Futebol
Brasileiro (PROFUT). Dentre as medidas previstas para a renegociacdo das dividas dos
clubes com 6rgéos de Estado fora estabelecida a obrigatoriedade de investimento minimo
na formacdo de atletas e no futebol feminino®2. No ano seguinte, as Confederacdes
Brasileira (CBF) e Sul Americana de Futebol (CONMEBOL) anunciaram que os clubes
participantes de suas competicdes deveriam manter equipes femininas permanentes, a
partir de 201933,

Medidas como essa poderiam colaborar para a ampliacdo do futebol praticado por
mulheres no Brasil, cujos numeros sao irrisérios se comparados a outros paises com menor
tradicdo na modalidade. A pequenez da pratica federada no pais pode ser constatada em
relatorio divulgado pela FIFA, em 2019, no qual o Brasil apresenta um nimero aproximado
de 15 mil mulheres praticantes, sendo 2974 profissionais e 475 na base; a Africa do Sul,
por exemplo, tem 34784 profissionais e 48180 juvenis, mesmo ocupando a 492 posi¢cao no
ranking da FIFA no qual o Brasil € o 10° colocado. Os Estados Unidos, 1° no ranking,
possuem 1,6 milhdo de jogadoras registradas (R1ZZO, 2019)*.

A pouca presenca das mulheres nos campos de futebol é uma das facetas que
expressa a situacao de opressdo manifestada em varios outros campos de atuacdo. Com

hY

relacdo a renda, elas recebem 74,5% do salario dos homens para realizar a mesma

32 BRASIL, Lei 13155, de 04 de agosto de 2015. Estabelece principios e praticas de responsabilidade fiscal e
financeira e de gestdo transparente e democratica para entidades desportivas profissionais de futebol. Diario
Oficial da Unido — Secéo | — 05 ago. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/L13155.htm. Acesso em: 04 set. 2017.

33 ALVES, C. Montar time feminino é exigéncia para equipes da série A 2019; veja situacdo dos clubes.
Globo.com, S&o Paulo, 04 jan. 2019. Disponivel em: https://globoesporte.globo.com/futebol/noticia/montar-
time-feminino-e-exigencia-para-equipes-da-serie-a-2019-veja-situacao-dos-clubes.ghtml. Acesso em: 23 set.
2019.

34 RIZZO, M. Futebol feminino: Brasil tem menos jogadoras que paises amadores, diz FIFA. UOL. Blog do
Marcel Rizzo, Séo Paulo, 31 agos. 2019. Disponivel em:
https://marcelrizzo.blogosfera.uol.com.br/2019/08/31/futebol-feminino-brasil-tem-menos-jogadoras-que-
paises-amadores-diz-fifa/ Acesso em: 23 set. 2019.
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funcéo®®; sdo cerca de 12% nas cAmaras municipais (dados de 2016)* e 15% na camara
dos deputados (dados de 2018)37, apesar de representarem 51% da populacéo; nas ultimas
décadas, tem acumulado os afazeres domeésticos com o trabalho remunerado, ampliando
sua jornada diaria; sdo assassinadas 13 mulheres por dia, vitimas de companheiros, ex-
companheiros e familiares, totalizando quase 5 mil mortes, em 2017%; segundo a
Organizacéao Internacional de Combate a Pobreza ActionAid, 86% das mulheres brasileiras
ja sofreram algum tipo de assédio em espacos publicos, tais como assobios, olhares
insistentes, toques no corpo sem autorizacéo, estupros e xingamentos®®. Ainda que néo
diretamente, a ocupacgéo de espacos outrora associados aos homens, como 0s campos de
futebol, pode contribuir para o combate a inferiorizacdo das mulheres, empoderando-as e
dando-lhes visibilidade. Desta forma, cabe investir em investigacdes que possam trazer
suas histérias ao centro do debate, evidenciando que a busca das mulheres por espago no
futebol foi cerceada por décadas. Ou seja, ndo se deu por falta de vontade ou omisséo,
mas porque diversos setores sociais convenceram governantes a reprimirem a modalidade
por meio de leis e perseguicdo policial. E visivel que o futebol praticado pelas mulheres no
Brasil possui menor incentivo e destaque do que o masculino. E por quais razdes isso
ocorre?

Para responder a questdo devem ser mobilizados fatores politicos, historicos,
econdmicos, sociais, culturais etc. Para o momento, esse artigo teve por objetivo construir

uma trajetoéria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil entre 1921 e 2017, de forma a

35 KLEIN, C., GUIMARAES, L. IBGE/PNAD: mulheres recebem 74,5% do que ganha os homens. Valor
Econdmico, Sdo Paulo, 13 nov. 2015. Disponivel em: http://www.valor.com.br/brasil/4315176/ibgepnad-
mulheres-recebem-745-do-que-ganham-os-homens. Acesso em: 26 set. 2017.

36 STRUCK, V. Mulheres sdo menos de 12% entre vereadores brasileiros. Folha de Londrina, Londrina, 17
jun. 2018. Disponivel em https://www.folhadelondrina.com.br/politica/mulheres-sao-menos-de-12-entre-
vereadores-brasileiros-1008881.html Acesso em: 23 set. 2019.

37 BRANDINO, G.; BRAGON, R.; MATTOSO, C.; FABRINI F. Percentual de mulheres eleitas para a camara
cresce de 10% para 15%. UOL, Sé&o Paulo, 08 out. 2018. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/10/percentual-de-mulheres-eleitas-para-a-camara-cresce-de-10-
para-15.shtm| Acesso em: 23 set. 2019.

3 INSTITUTO DE PESQUISAS ECONOMICAS APLICADAS, FORUM BRASILEIRO DE SEGURANCA
PUBLICA (ORG). Atlas da violéncia 2019. Brasilia; Rio de Janeiro, S0 Paulo: Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada; Forum Brasileiro de Segurancga Publica. Disponivel em:
http://www.forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Atlas-da-Violencia-2019 05jun_versao-
coletiva.pdf Acesso em: 23 set. 2019.

39 CRISTALDO, H. Pesquisa mostra que 86% das mulheres brasileiras sofreram assédio em publico. Empresa
Brasileira de  Comunicacéo, Rio de Janeiro, 20 maio 2016. Disponivel  em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2016-05/pesquisa-mostra-que-86-das-mulheres-
brasileiras-sofreram-assedio-em. Acesso em: 26 set. 2017.
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visibilizar manifestacdes da modalidade sob diferentes justificativas: lazer, filantropia,
comerciais, politicas, profissionais.

O recorte temporal abarcou os primeiros registros da pratica e se encerrou com a
demisséao da primeira mulher técnica da selecdo. Autoras como Almeida (2012) e Silva
(2015) identificaram quatro fases para o futebol praticado por mulheres, demarcadas por
referéncias da legislacéo brasileira:

1) Fase inicial: dos primordios até a proibicdo (1941).

2) Segunda fase: de 1941 até a reafirmacédo da proibicdo, em 1965.

3) Terceira fase: de 1965 até o fim da proibicao, em 1979.

4) Quarta fase: de 1980 até a regulamentacao da modalidade, em 1983.

Para fins deste trabalho foram adotadas mais quatro fases, acrescentando outros
critérios aos marcos legais: a realizacdo de torneios nacionais e a organizacdo do
selecionado brasileiro da modalidade.

5) Quinta fase: de 1983, com a organizacdo da Taca Brasil de futebol feminino, até a
formacdo da primeira selecao brasileira da CBF, em 1991,

6) Sexta fase: de 1991 até 2000, marcada pela institucionalizacdo da selecao pela CBF e
parceiras, e 0 seu primeiro ciclo de grandes resultados em competi¢cées internacionais
(1999 e 2000).

7) Sétima fase: de 2001 a 2008, caracterizado pela ida das principais jogadoras brasileiras
para ligas do exterior e ciclo de resultados excepcionais da selecdo nos principais torneios
internacionais.

8) Oitava fase: de 2009 até 2017, periodo de entrada do governo federal no campo de jogo,
com investimentos publicos, torneios mais frequentes, selecdo permanente e primeira
mulher no comando técnico da selecdo. Também ha a maior participacdo da CBF.

As periodizagdes, segundo Goncalves (2019, p. 186-187):

funcionam como coordenadas temporais, balizadas pelas dimenstes
politica, religiosa e cientifica dos critérios que as instituiram e instituem, na
busca por dar sentido as experiéncias passadas e, por vezes, no intuito de

visualizar previsibilidades.
Cumprem, desta forma, um papel de sintese da Histoéria, podendo transformar-se em
referéncias universais, motivo de critica por uma série de historiadores (GONCALVES,
2019). Buscou-se, neste artigo, apoiar-se nos seus aspectos positivos, ainda que cientes

de suas limitacoes.
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Por fim, compreender como se deram as acdes das mulheres para definir o campo
de futebol como um espago pertencente também a elas promove sua visibilidade e
desconstroéi representacdes negativas que lhes reservaram caracteristicas de fragilidade e
inadequacao para a pratica de diversas modalidades esportivas. Além disso, a apropriacao
deste saber por professore/as de EFE lhes permitirh a tematizacdo, em melhores
condi¢les, das questdes de género surgidas no decorrer de suas aulas.
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3.2 Método

Trata-se de uma pesquisa historica (THOMAS; NELSON; SILVERMAN, 2012)
realizada por meio de reviséo bibliogréfica. As fontes foram secundarias e publicadas entre
2002 e 2019; consultaram-se artigos publicados em periédicos da Educacao Fisica,
Historia, Sociologia, Antropologia e Educacao, localizados na base de dados da CAPES;
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado de universidades brasileiras, depositados
na Base Digital de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), e da Coordenacéo para Aperfeicoamento
de Pessoal do Ensino Superior (CAPES); leis brasileiras; noticias de portais e videos do
youtube, citados pelas obras consultadas.

O levantamento na base da CAPES identificou 51 artigos, a partir de 2002; da BDTD
e CAPES foram identificados outros 21 trabalhos, sob a forma de teses e dissertagoes.
Utilizou-se como descritor o termo “futebol feminino”. Considerou-se somente as producdes
gue trataram do tema sob referéncias teoricas das Ciéncias Humanas e Sociais, 0 que
limitou a leitura a sete dissertagOes/teses e 13 artigos.

A referéncia historiografica que orientou a pesquisa foi a Escola de Annales, em suas
perspectivas iniciais, especialmente as contribuicbes de Marc Bloch. Por meio dela trata-se
a ciéncia da Historia a partir de problemas que orientam a analise das fontes. Ha um
alargamento do conceito de fonte histdrica, bem como, dos assuntos passiveis de
tematizacdo. N&o mais se restringem a documentos oficiais e historias contadas sob as

lentes da politica e economia.
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3.3 Resultados e discussoes

3.3.1 Rola a bola: primeiros jogos e interdi¢cdo do futebol praticado por mulheres no
Brasil (1921-1941)

Goellner (2005) aponta um cenério nada alvissareiro para a pratica esportiva
feminina no inicio do século XX. O promotor dos primeiros Jogos Olimpicos da era moderna,
Pierre de Coubertin, defendia que as mulheres deveriam participar do espetaculo esportivo
como expectadoras bem vestidas e comportadas, pois “poderia vulgarizar esse ambiente
recheado de honras e conquistas” (GOELLNER, 2005, p. 144).

A interdicdo pressupunha que o suor excessivo, o esforco fisico e diversas outras
caracteristicas associadas a cultura fisica destoavam do ideal de feminino, além de
desestabilizar o espaco de sociabilidade dominado pelo masculino, cuja supremacia se
assentava na biologia do corpo e do sexo (GOELLNER, 2005). O futebol continha uma
violéncia incompativel com a “graciosidade” delas esperada; contraditoriamente, a
maternidade lhes exigia fortaleza.

A modernidade crescente, com a urbanizacdo e o nascimento de clubes e pracas
proprias as préticas corporais, promoveu o futebol também entre as mulheres dos centros
brasileiros. Nesse contexto, ndo demoraria para ocorrer o suposto primeiro jogo de futebol
de mulheres, com relatos presentes em impressos de Sao Paulo (MOURA, 2003). O Correio
Paulistano, de 25 de janeiro de 1913, noticiara o “match” entre o Esporte Clube Paulistano
e equipe oponente, com renda revertida para a construcédo do hospital da Cruz Vermelha.
Tal evento ndo ocorrera como previsto: ao invés de enfrentar uma equipe feminina, o
Paulistano jogara contra um grupo de homens travestidos de mulheres (FRANZINI, 2005).
Tratara-se, portanto, de estratégia para promoc¢ado do jogo, desvelando o papel social
reservado as mulheres da elite paulistana, cuja agenda publica era beneficente e voltada
para um tipo exposicdo que favorecesse a “captura” de um marido pertencente ao mesmo
estrato social.

Constata-se um movimento diferente do ocorrido na Europa, no qual o contexto de
guerra promovera a substituicAo do trabalho fabril masculino pelo feminino e,
consequentemente, impulsionara a pratica do futebol pelas mulheres, principalmente as

inglesas (SOUZA JUNIOR, 2013). O territério brasileiro no recebera o conflito, bem como
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nao apresentara um parque industrial relevante; desta forma, ndo se observara 0s mesmos
desdobramentos.

O primeiro jogo entre equipes de mulheres ocorreu na capital paulista, em 1921,
congregando as senhoritas “tremembenses” e as “cantareirenses” (MOURA, 2003); a
motivacao foram os festejos juninos de S&o Pedro. Outros indicios relataram a criagao do
Bloco das Palmeiras, um time de Belém do Pard, em 1924 (MAGALHAES, 2008),
evidenciando que a pratica nao ficara restrita ao Sudeste brasileiro, ainda que 0s registros
existentes indicassem uma maior presenca na regiao.

Os anos 1930 foram palco para uma série de transformacgfes sociais que
tensionaram os papéis tradicionalmente relegados as mulheres. Freitas et al (2019) afirmam
gue a emergéncia do feminismo nos anos 1920 e a influéncia cultural estadunidense
incentivaram a revisdo do local social das mulheres. O direito ao voto, em 1932, fora um
sinal de que a subserviéncia ao marido, estabelecida legalmente pelo Codigo Civil de 1916,
nao evitaria os avanc¢os requeridos por grupos de mulheres, jA ocupantes de postos nas
indUstrias téxteis, artes, literatura, ciéncia, jornalismo e em profissées mais liberais. A
musica “Samba de Hoje”, de Jota Machado, indicava uma aproximacao das mulheres

também com o futebol:

As mocas de hoje

S&0 mais interessantes
De saias compridas
Ficam mais elegantes

As mogas mais modernas
Usam boinas ao tiracolo
Todas jogam ténis

E até mesmo o futebol
Tipos de americanas

Nao ha quem as resista
Formaram na revolucao
Um batalhdo feminista
(Mocas de Hoje, 9/07/1931, p. 39, citada por FREITAS et al, 2019, p. 66)

Eram tracos de convivéncia entre um Brasil patriarcal e elementos de modernizacéo
da cultura, com repercussdes na pratica do futebol. Alertam Goellner e Kessler (2018, p.
35) que “embora os ares de modernidade em circulacdo nesse periodo pudessem facilitar
a vida das “novas mulheres” — principalmente daquelas vinculadas as elites urbanas —, no

pais se convivia com o recrudescimento da “moral e bons costumes”.
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A imprensa fluminense expressava essa realidade ao retratar um inicio de ocupagéo
da esfera publica pelas mulheres que destoava das noticias até entdo divulgadas na
imprensa paulista. Mourdo e Morel (2005, p. 76) descreveram o “scratch” entre as equipes
da Madame Lessa Alves e Madame Macedo, realizado na entdo capital federal, em 1931.
Tratava-se do segundo jogo entre os times no campo do Brasil Futebol Clube, clube do
suburbio do Rio. Entrada violenta sofrida por uma das jogadoras desdobrara-se em
confronto com bofetdes e selvageria generalizada, tal qual ocorria em jogos masculinos. Ao
final, o “team” Lessa Alves vencera pelo placar minimo, mas as cronicas publicadas
(redigidas por homens), retrataram, em tom de ironia, um ambiente de inabilidade para o
futebol e inadequacgé&o a um comportamento esperado para mulheres (MOURA, 2003).

Mesmo em terreno socialmente adverso, a pratica do futebol entre as mulheres
crescera a ponto de Hollanda Loyola, editor da Revista Educac&o Physica*’, posicionar-se

por intermédio do texto “Pode a mulher praticar o futebol?”:

Mais uma conquista de Eva... o futebol. H& cerca de uns trés meses um
grupo de mocgas dos mais conceituados clubes esportivos dos suburbios da
nossa Capital (Rio de Janeiro) iniciou a pratica do futebol feminino entre nos.
Organizaram quadros e, de acérdo com as regras oficiais do “Football
Association”, teem as nossas patricias disputado varias partidas entre varios
clubes. (...) E as partidas repetiram-se animadas e concorridas, violentas e
movimentadas, com todas as caracteristicas do jégo masculino, sem mesmo
Ihes faltar ésse complemento que parece imprescindivel no famoso esporte
bretdo - as agressGes e 0s socos.... A propésito désse sensacional
acontecimento esportivo inUmeras teem sido as consultas a nos
enderecadas sdbre ésse tema: pode a mulher praticar o futebol? (Loyola,
1940, p. 41, citado por GOELLNER, 2005, p. 146).

A vocalizacdo do debate pela Revista seria um sinal de que, em tempos de
predominio de politicas eugénicas para a Educacédo Fisica brasileira, mulheres promoviam
tensionamentos que desarranjavam a padronizacdo social almejada; justamente aquelas
que deveriam ser as promotoras da harmonia familiar, mas que, a revelia da sua “natureza”,

povoavam os campos de futebol.

40 A revista Educacéo Physica foi produzida no Rio de Janeiro, por iniciativa de dois professores de Educagédo
Fisica, Paulo Lotufo (editor no periodo de 1932 a 1945) e Oswaldo Murgel Rezende (editor no periodo de
1932 a 1944). Posteriormente a esses dois editores, somam-se mais dois, Roland de Souza (editor no periodo
de 1936 a 1941), e Hollanda Loyola (editor no periodo de 1939 a 1944). Nos treze anos em que o periédico
circulou, foram langadas 88 revistas. No inventario que foi produzido do impresso, foi possivel catalogar
3.7685 matérias, sendo 1.566 assinadas por 805 autores diferentes. (SCHNEIDER; FERREIRA NETO, 2004,
p. 25)
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Convergente com o argumento a Loyola, o Doutor Leite de Barros publicara texto na
Gazeta Esportiva no qual discorrera sobre a “natureza feminina”, enumerando males que o
futebol “poderia causar ao fragil organismo feminino, principalmente com a possibilidade de
afetar sua capacidade reprodutiva” (FRANZINI, 2005, p. 321). O meédico reverberava
preceito divulgado no Congresso Sul-americano de Medicina Desportiva, realizado em
Buenos Aires, no ano de 1936. Alertava sobre 0s riscos que as praticas de certas atividades
fisicas trariam as mulheres, principalmente em relacdo as atividades reprodutivas (MOURA,
2003).

A cada dia emergem novas fontes dando indicios do crescimento a olhos vistos do
futebol praticado pelas mulheres, ndo sem o estranhamento de setores da sociedade e
desdobramentos diferentes de acordo com o0s estratos sociais envolvidos. O Diario da
Tarde (DT), de Belo Horizonte, noticiara evento no qual “Mulheres jogavam futebol a noite,
no fim da linha de Lourdes”, de 20 de abril de 1940. O “treino” fora encerrado por um policial
gue prendera duas jogadoras e o treinador. A reportagem descrevia uma situacao hiléria:
uma das “jogadoras” conseguira fugir e se trancara em seu quarto de empregada. O policial
desistira de prendé-la, mesmo autorizado a entrar na casa pelos patrées da “fugitiva”.
Pouco dias antes, em 05 de abril, o Estado de Minas (EM) relatara a criacdo do Mineiras
F.C., considerado o primeiro time de mulheres de Minas Gerais, composto por “senhoritas
da Rua Muriaé, principio da Carlos Prates” (ESTADO DE MINAS, 05/05/1940). A equipe
surgira inspirada nas congéneres cariocas, cujas partidas eram noticiadas pelo jornal. A
cidade assistira, dois meses depois, em 15 de junho, a realizacdo de jogo entre o S.C.
Brasileiro x Cassino Realengo. Diferente da noticia veiculada pelo DT, o EM tratara a pratica
do futebol pelas mulheres no estado com simpatia. O protagonismo das “senhoritas” (nas
reportagens do EM) em contraposicao as “empregadas” (na reportagem do DT) sinalizara
gue o componente “classe social” pode ter influenciado as opinides dos redatores das
matérias, além do tratamento institucional diverso reservado as iniciativas.

O crescimento da organizacdo de equipes polarizara o debate nos meios de
comunicacdo e ganhara contornos governamentais quando o senhor José Fuzeira*

enderecara carta ao presidente Getulio Vargas, nos seguintes termos:

41 A carta de Fuzeira esta presente em diversos trabalhos, a exemplo de Moura (2003), Franzini (2005) e
Goellner (2005), entre outros. Sua transcricdo comp6s a exposicao temporaria “Contra-ataque: as mulheres
do futebol”, do Museu do Futebol, em cartaz dos dias 28 de maio a 20 de outubro de 2019. Foi tema de
guestao do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), na edi¢cdo de 2010. Para consultar a questao acessar
o link: http://educacao.globo.com/provas/enem-2010/questoes/127.html.
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200 nucleos destrocadores da saude de 2.200 futuras maes, que, além do
mais, ficardo presas de uma mentalidade depressiva e propensa aos
exibicionismos rudes e extravagantes; pois, desde que ja se chegou a
insensatez inqualificavel de organizar-se pugnas de futebol com um grupo
de cegos a correrem, as tontas, atras de uma bola cintada de guizos, néo
serd de admirar que o movimento feminino a que nds estamos reportando
seja o ponto de partida para, no decorrer do tempo, as filhas de Eva se
exibirem também em assaltos de luta livre e em justas da “nobre arte”, cuja
nobreza consiste em dois contendores se esmurrarem até ficarem babando
sangue (FRANZINI, 2005, p. 320).

Agregara-se ao risco para a saude feminina, a manifestacdo de comportamento
violento, proprio para homens, mas inadequado para mulheres, pelo menos das elites:

(...) o grupo feminino sempre pertenceu as classes menos favorecidas,
razdo pela qual as atletas apresentarem comportamentos bastante
parecidos com os de seus colegas homens, comportamentos repudiados
pela elite, numa atitude de evitacdo, recebendo julgamentos corno 'falta de
classe’, 'mau cheiro’, 'povo grosseiro’ e outras denominagfes atribuidas
aquela camada da populagdo (Bruhns, 2000, p. 74, citada por MOURA,
2003, p. 31):

O que ocorreria se tal comportamento suplantasse os limites das periferias,
‘contaminando as mocas distintas”?

Argumentos de autoridade foram mobilizados para evitar maiores avanc¢os do futebol
entre mulheres; médicos como Humberto Ballariny e Waldemar Areno ocuparam as paginas
da Revista da Educacéao Physica, em 1940, reforcando os limites fisicos e comportamentais
para a prética. A carta de Fuzeira chegara a Divisdo de Educacéo Fisica do Ministério da
Educacao e Saude que publicara, apds parecer técnico do Dr. Leite de Castro, o decreto-
lei nimero 319942, Preceituava, em seu artigo 54, que “as mulheres ndo se permitira a
pratica dos esportes incompativeis com as condi¢ces de sua natureza, devendo para este
efeito, o Conselho Nacional dos Desportos (CND)* baixar as necessarias instrucdes as

entidades desportivas do pais” (MOURAO; MOREL, 2005, p. 77). A elas restaria a préatica

42 O decreto 1399/1941 estabelecia as bases da organizacdo do Desporto Brasileiro, criando o Conselho
Nacional do Desporto, criado junto ao Ministério da Educacédo e Salde, responséavel por orientar, fiscalizar e
incentivar a pratica esportiva no Brasil (FRANZINI, 2014).

43 O Conselho Nacional de Desportos (CND) foi criado pelo decreto lei 3199/41 para organizar o desporto
brasileiro, constituindo-se em instancia de normatizacdo de suas praticas. Foi extinto em 1993. Fonte:
CONSELHO NACIONAL DE DESPORTOS. In: Wikipédia. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Conselho Nacional de Desportos. Acesso em: 21 out. 2019.
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do ténis, natacdo e voleibol, de acordo com as orientacdes de especialistas (MOURA,
2003).

Percebe-se, pelas fontes mobilizadas, que a pratica do futebol pelas mulheres
surgira conformada numa representacdo social de feminilidade prépria para as
representantes dos estratos sociais mais abastados, mas ndo condizente com as
periféricas. Para as primeiras, o futebol era um espaco de visibilidade social, festividade
elou filantropia; para as demais, oportunizava a chance de questionamento de uma
passividade esperada por uma sociedade machista e patriarcal.

Entre 1920 e 1930, a modalidade suplantara os limites aristocraticos de seus
fundadores amadores, ganhando os campos das periferias. Para o governo, ndo havia outro
caminho a ndo ser lancar mao de meios repressivos para evitar que tal subversédo ganhasse
maiores proporcfes. Mesmo entre os membros da elite, a pratica esportiva ndo era
massiva. Somente em 1932, nos Jogos Olimpicos de Los Angeles, o pais enviara uma
atleta para as competicdes: a nadadora teuto-brasileira Maria Lenk. Vé-se que mesmo
dentre praticas “adequadas ao feminino”, os progressos eram lentos.

Cabe perguntar de que forma as praticantes da modalidade se manifestaram nas
décadas seguintes ao decreto proibitivo. Ainda que timidamente, o jogo seguiria sendo
praticado pelas mulheres brasileiras.

3.3.2 O jogo continua mesmo impedido: experiéncias de resisténcia a proibicao
(1941-1965)

A exigéncia legal para a interrupcao da pratica do futebol pelas mulheres repercutiu
na cobertura da imprensa paulista e fluminense, com baixissima incidéncia de registros nos
anos posteriores ao decreto. O quase-siléncio da midia sugere algumas hipbteses a serem
verificadas futuramente: a primeira delas responsabilizaria as medidas repressivas nas
redacdes e nos campos de futebol. Vivia-se em pleno Estado Novo, capitulo da historia do
Brasil marcado por intensa repressdo aos oposicionistas e controle dos veiculos de

comunicac&o por meio de 6rgéos de Estado.** Uma outra sugeriria que a medida angariara

44 Como o Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS) e do Departamento de Imprensa e Propaganda
(DIP).
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apoio de setores sociais influentes nos jornais e revistas, de forma que ignorar possiveis
acOes de contestacao significaria fortalecer a proibigéo.

Recentemente, a emergéncia de novas fontes e trabalhos tem mostrado que os anos
1940 também assistiram a praticas do futebol pelas mulheres. Lima e Pinheiro (2018)
relatam que o jornal “A Manha” (edicdo 1518, de 20 de julho de 1946) informara que sua
redacao recebera telefonemas nos quais populares solicitavam a realiza¢ao dos jogos entre
mulheres. Também divulgara um quadro de atividades comemorativas ao 1° de Maio de
1948 constando uma partida entre elas, “sem explicagdes ou polémicas” (LIMA; PINHEIRO,
2018, p. 53).

A realizacao de dois eventos futebolisticos no pais, a Copa América (1949) e a Copa
do Mundo (1950), ambas de futebol praticado pelos homens e de grande repercusséo na
imprensa, podem ter impulsionado a pratica da modalidade pelas mulheres. Moura (2003)
e Silva (2015) vasculharam as publicac6es do periodo, encontrando novos registros nos
anos 1950, assim como Rigo et al (2008).

Freitas et al (2019) mostraram que o Jornal das Mocas* reservou as mulheres um
papel de expectadora que valorizava o futebol dos homens, embelezando as
arquibancadas, ao mesmo tempo em que reafirmavam seus atributos de dona de casa.
Para tanto, utilizaram-se figuras publicas como personagens de suas matérias, num
momento da chegada dos aparelhos de TV ao pais e efervescéncia do cinema nacional.

Mas ndo foram s6 como expectadoras que as mulheres foram tematizadas durante
o periodo de proibicdo da modalidade. Por meio de fontes orais e da midia impressa de
Pelotas e Porto Alegre, Rigo et al (2008) relataram jogos de mulheres pelotenses, ocorridos
a partir de maio de 1950. Com idades entre 13 e 18 anos, as meninas compuseram os times
Vila Hilda e Corinthians, protagonizando eventos destacados pela imprensa gaucha e
uruguaia, e inspirando a criagdo de equipes porto-alegrenses como Amazonas, Renner e
Tiradentes. Diante da publicidade e possibilidade de expansdo da pratica por meio de
excursdes a outros estados, o CND interferiu, reiterando a proibi¢cao prevista no decreto de

1941. A ilicitude da atividade se daria considerando que:

(...) poderia estruturar-se como modalidade esportiva feminina,
conquistando mais autonomia perante os homens e fazendo reivindicacfes

45 O Jornal das Mocas foi um periédico de publicacdo semanal que circulou entre 1914 e 1965. Produzido no
Rio de Janeiro e distribuido pelo pais, se auto intitulava como a “revista da mulher no lar e na sociedade.”
(FREITAS; BORBA; RIBEIRO; SILVA, 2019)
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até entdo restritas ao futebol masculino (...) & mulher ndo cabia outro espaco
que nao fosse o privado, da casa, com vestimentas e comportamentos
préprios ao seu papel social de mée e esposa. Futebol ndo era para mulher,
principalmente se jogado com chuteiras!” (RIGO et al., 2008, p. 183).

As notas na imprensa pelotense extinguiram-se. O registro derradeiro narrou o
empate entre Tiradentes e Renner, em 1951, ndo sem queixa de que a realizacdo da partida
descumprira um decreto governamental.

Lima e Pinheiro (2018) dao luzes a matéria do Correio da Manha, de 23 de outubro
de 1956, que divulgara jogo inédito ocorrido na Bahia. Dois dias depois, 0 mesmo jornal
publicara nota na qual o CND acionara a sua secao regional solicitando esclarecimentos
acerca do referido jogo, “uma vez que a pratica ainda era proibida por lei” (LIMA; PINHEIRO,
2018, p. 53)

Com desfecho diferente, Silva (2015) narra episédio em que um estabelecimento
noturno paulistano, a Casa do Ator, promovera um jogo entre vedetes paulistas e cariocas,
no estadio do Pacaembu, em 1959. A renda seria dividida entre as atletas e a construcao
do hospital dos atores. O CND conseguiu liminar proibindo o jogo. Mas o Estado de Sao
Paulo (ESP), de 22/09, noticiara a realizagdo do “show”, ocorrido em 17 de agosto,
agradecendo aos apoiadores: a imprensa, o prefeito paulistano Ademar de Barros e o
empresario Lover Ibaixe, promotor do jogo. O evento fora voltado ao publico masculino
heterossexual, visto que as jogadoras eram vedetes com corpos expostos em trajes
minimos, constituindo-se num atrativo para eles. A terminologia empregada na nota
(“espetaculo” e “beneficente”) desviava o foco do terreno esportivo para o artistico e social,
numa tentativa de driblar as proibicdes do CND, cujas acbes eram criticadas pelos
promotores do jogo (SILVA, 2015).

O ano de 1959 parece ter sido prédigo para o futebol praticado pelas mulheres, dado
0 aumento das iniciativas registradas. O ESP noticiara derby de Campinas entre Guarani e
Ponte Preta, antecedido por jogo entre palhacos paulistanos e campineiros, com renda
reservada a caridade. Repetia-se o recurso de escudar a pratica esportiva por meio da
filantropia e entretenimento; Bahia e Vitdria realizaram embate em Salvador; jogo entre
vedetes paulista e baiana também ocorrera naquele ano. O ESP publicara 19 matérias
acerca da pratica do futebol pelas mulheres, nimero significativo se comparado ao total
publicado em toda a década de 1950, limitado a trés noticias (SILVA, 2015).
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Moraes (2012) relata a inusitada experiéncia da préatica do futebol pelas mulheres
em Araguari, triangulo mineiro, entre 1958 e 1959, transmitida em rede nacional pela Rede
Globo, no programa Esporte Espetacular?®. Idealizada pela diretora da escola estadual
local, Isolina Franca Soares, 0s jogos de futebol seriam uma forma de levantar fundos para
a instituicdo. Incentivada pelo jornalista e dirigente do time masculino do Araguari, Ney
Monteiro, a diretora convidara meninas para exibicdo no estadio local, com cobranca de
ingressos. Compareceram ao chamado 40 delas, sendo 28 selecionadas. A primeira
tentativa foi tdo bem-sucedida que a equipe foi convidada para atuar em Uberlandia,
atraindo mais publico do que o jogo entre o time local e o Botafogo do Rio de Janeiro®’. A
epopeia do time de Araguari ganhou repercussao nacional por meio da Revista “O Cruzeiro”
(SOUZA JUNIOR, 2013). Seu sucesso superara os limites de Minas Gerais, com convite
para jogar em Salvador, em 1959. Na ocasido de convite originario do México, o CND
mandou comunicado a Ney Monteiro relembrando que o futebol feminino estava proibido
desde 1941. A equipe seria desfeita. Inicialmente, o elemento motivador para a organizacao
das partidas em Araguari também fora filantropico. Novamente, quando a repercussao
suplantara os limites locais, como ocorrera em Pelotas, as autoridades (masculinas)
intervieram, evitando que a “subversao” ganhasse dimensdes incontrolaveis.

Noticias publicadas na Folha de S&o Paulo (FSP) e no ESP, nos anos iniciais da
década de 1960, mostram um futebol praticado por mulheres oscilando entre a filantropia e
o lazer. O primeiro, praticado pelas vedetes, possuira repercussao midiatica e legitimidade
social, gerando alguma renda para entidades sociais e “atletas”. O segundo, realizado nos
clubes, nédo produzira comocgdes, nem renda. Infelizmente, as reportagens n&do coletaram
as falas das jogadoras, impossibilitando compreender o que pensavam sobre 0s jogos, 0s
dissabores enfrentados para e durante sua realizacdo (SILVA, 2015).

As sucessivas experiéncias de pratica do futebol pelas mulheres evidenciaram que
a norma proibitiva de 1941 nao parecia consolidada perante a populacao, exigindo esforcos
do CND para reafirma-la a cada nova transgressao. Tal situacao levaria a entidade a cogitar
a sua revogacao, o que nao se efetivaria nas duas décadas seguintes.

Em meio aos tensionamentos relativos a liberacéo da pratica no pais, a FIFA reunira

seu comité de emergéncia para debater a questao e sugerir que seus filiados “adotem

46 ESPORTE ESPETACULAR. Pioneiras do futebol feminino do Brasil. 2009 (9min13seg.) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3P7ZWKIV09Q. Acesso em: 08 set. 2017.
47 A equipe carioca contava a época com os campedes mundiais de 1958, Didi e Garrincha.
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prudente reserva e, por ora, ndo estimulem o seu desenvolvimento” (SILVA, 20015, p. 37).
Foi a senha para que a Ditadura Militar, por meio do CND, atualizasse suas deliberagdes
por meio da portaria nimero 7, de 02/10/1965:

Baixa instru¢cdes as entidades esportivas do pais sobre a pratica de
desportos pelas mulheres:

No 1: as mulheres se permitira a pratica de desportos na forma, modalidades
e condicbes na forma, modalidades e condicdes estabelecidas pelas
entidades internacionais dirigentes de cada desporto, inclusive em
competicbes, observando o disposto na presente deliberacao.

No 2: Ndo é permitida a pratica de lutas de qualquer natureza, futebol,
futebol de saldo, futebol de praia, polo aquéatico, polo, rugby, halterofilismo
e handebol (Brasil, portaria CND 07/1965, citada por GOELLNER, 2005, p.
145)

A existéncia do registro das experiéncias de Pelotas, Sdo Paulo e Araguari sugere
gue a proibicdo de 1941 nao parecia naturalizada na cultura do brasileiro, visto que as
iniciativas mobilizaram grandes massas, colocando em perigo a esperada restricao
feminina aos espacos e papéis publicos. Quando atingiram projecdo e as autoridades
suspeitavam de seu risco para o “status quo”, mobilizava-se a repressédo para agir de forma
enérgica. Interesses econdmicos, como 0s presentes no jogo das vedetes em SP, ndo
conseguiram se contrapor ao controle estatal, em prontiddo para reverberar o machismo
hegemonico na sociedade.

Chama a atencao o fato de que os registros existentes a partir da década de 1950
tenham ocorrido proximos de Copas do Mundo em que o Brasil fora protagonista, o que
pode ter incentivado as mulheres a entrar em campo. A Copa de 1950 se deu no pais e 0
selecionado local foi vice-campeao; em 1958, na Suécia, o “escrete canarinho” foi campeao,
revelando Pelé e consagrando Garrincha, Didi, Nilton Santos, Zagallo. Contraditoriamente,
0 sucesso e massificacdo do futebol entre os homens pode ter repercutido entre as
mulheres, incentivando que também jogassem, apesar da proibicdo, numa época de
populacdo pouco letrada e de meios de comunicacdo restritos. S&o hipoteses a serem

investigadas em outra pesquisa.
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3.3.3 Praticando em campo esburacado: histérias de resisténcia em novo cenario de
proibi¢c&o (1965-1979)

A década de 1960 assiste ao crescimento dos movimentos feministas pelo mundo.
Mulheres reivindicavam a ocupacdo de novos espacos, bem como faziam criticas a
cristalizacdo de papéis e comportamentos que as subjugavam. Com o enrijecimento do
controle da Ditadura Militar sobre a sociedade, adotara-se para o futebol praticado pelas
mulheres uma politica que ia na contramao do que ocorria ha Europa. Ao mesmo tempo
em que rareavam as noticias sobre 0s jogos no pais, ampliavam-se as publicacdes sobre
0S eventos internacionais, especialmente no ESP, FSP e na Gazeta Esportiva (GE).

Ligas se conformavam na lItalia, Tchecoslovaquia, Alemanha e Inglaterra. Por fora
da FIFA, realizara-se a primeira Copa Europeia de Futebol Feminino, em 1969, seguida da
primeira competicdo mundial do género, em 1970, ambas na Italia. No torneio europeu a
anfitrido fora campe&; no mundial, a Dinamarca levantara a taca (SILVA, 2015).

A segunda Copa do Mundo de Futebol Feminino ocorreu em solo mexicano (como a
masculina), em 1971. Os organizadores utilizaram 0os mesmos estadios e a mascote
baseara-se no congénere masculino. Juanito tornara-se Juanita. Para ambas, o Brasil fora
convidado, mas néo se dera ao trabalho de responder. As razdes s6 se tornariam publicas
em 1981, quando o Brigadeiro Jerénimo Bastos, presidente do CND em 1970-71, alegara,
em entrevista a GE, “que o esporte nao era oficialmente reconhecido e que, portanto, nao
poderia receber os auspicios do CND” (SILVA, 2015, p. 50).

Noutra frente, os Diario da Tarde (DT) e da Noite (DN) noticiaram a luta da jornalista
mineira Lea Campos, formada arbitra pela Federacdo Mineira de Futebol (FMF), em 1967,
para poder atuar. A novela envolveu um pedido ao Presidente Médici para que a
Confederacéo Brasileira do Desporto (CBD)* autorizasse o reconhecimento do seu
diploma. Por reivindicar o direito de apitar jogos de futebol, fora acusada de subverséo e
levada a prestar depoimento no DOPS por cerca de 15 vezes. Eleita rainha do exército de
Minas Gerais no inicio da década de 1960, o que lhe rendera boas relagcbes com alguns

comandantes, conseguira contato com o presidente Médici. O general escrevera carta

48 A CBD foi criada em 1914 e extinta em 1979. Sua funcgéo era fazer a gestéo de todos os esportes olimpicos.
A partir daquela data foi criado o COB e cada esporte passou a ter uma federagcao propria. Fonte:
CONFEDERACAO BRASILEIRA DE DESPORTOS. In: Wikipédia. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Confedera%C3%A7%C3%A30_Brasileira_de Desportos. Acesso em: 16 out.
20109.
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ordenando ao presidente da CBD, Jodo Havelange, que a autorizasse a atuar. O até entdo
opositor da liberagdo convocou entrevista coletiva saudando o fato do pais ter a primeira
arbitra da histéria do futebol mundial. Entre 1971 e 1974, Lea participou de eventos
nacionais e internacionais, quando sua carreira foi interrompida em virtude de um acidente
de carro (MELLO, 2015). Em entrevista concedida ao site Globo.com, em 2015, Léa

Campos expusera as dificuldades superadas para conquistar seu direito de arbitrar:

As mulheres da minha familia nunca me apoiaram. Os homens, sim. Mas as
mulheres diziam que eu estava em busca de um jogador rico, que eu devia
estar em casa, fazendo comida, lavando a roupa. Minha maior decepgéo foi
essa. As mulheres deveriam apoiar umas as outras (MELLO, 2015, s/n.).

Cabe pontuar que Lea era proveniente de familia de classe média, atuara como
jornalista esportiva e possuia bom transito entre clubes e autoridades. Desta forma,
diferente das mulheres das classes populares, desfrutara de melhores condi¢cdes para
defender suas posicdes publicamente. No encontro com Médici descobrira que a filha do
ditador era sua fa e colecionava recortes de jornais sobre sua carreira. Foi por meio de
exemplos como os dela, bem como das relacfes estabelecidas entre as jogadoras de
diferentes paises durante as competicdes, que o futebol praticado pelas mulheres foi
ganhando espaco internacional e, mais lentamente, no Brasil (SILVA, 2015).

Durante a década de 1970, o pais assistira:

(...) a retomada do movimento feminista brasileiro, o qual realizava
programas de lutas, que incluiam, por exemplo, a legalizacéo do aborto e do
divércio, a construcdo de creches para as criancas das trabalhadoras,
equidade salarial, a ndo violéncia contra a mulher etc. (MOURA, 2003, p.
53)

A Organizacdo das Nacbes Unidades (ONU) a elege como a “década da mulher”.
Sao tempos em que a “questdao da mulher” suscitara no Congresso Nacional a criacdo de
uma Comisséo Parlamentar de Inquérito (CPI), na qual sdo ouvidas mulheres de diversos
setores sociais: no campo esportivo, a tenista Iris de Carvalho e a nadadora Maria Lenk;
esta ultima, voz simpatica a Ditadura. Ex-diretora da escola de Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, chamara a atencdo para o anacronismo que
representava a proibicdo para as mulheres de praticas esportivas como o futebol (SOUZA
JUNIOR, 2013).
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Concomitantemente, estratos sociais mais pobres encontraram no futebol uma forma
de lazer, sociabilidade e até de trabalho, ainda que informal (MORAES, 2012). Em tese de
doutorado sobre o futebol feminino baiano nas décadas de 1970 e 1990, Eny Moraes da
voz as ex-atletas por meio da histéria oral. A autora permitiu as protagonistas do futebol
baiano que discorressem sobre suas histérias nos “babas” de Jequié e Feira de Santana,
expondo preconceitos sofridos, limitagdes para a préatica e seus dilemas pessoais.

Oriundas de familias pobres, Conca (Maria da Conceicdo Araujo) e Nara (Nara Rubia
Muniz Chaves Pinheiro) compuseram um dos primeiros times de Jequié, criado em 1972.
De infancia livre nas ruas e campinhos de terra da periferia, desde pequenas jogavam “os
babas” com os garotos. Foi neste ambiente que nasceu a equipe do Santos de Caculé, em
1974, no qual jogavam Neide (Maria Neide Cruz Sampaio), Suely (Suely Ribeiro Morbek) e
Pingo (Cleyde Regina Araujo). A desconfianca das familias, quando a brincadeira de rua
se tornara mais séria, com a criacdo das equipes e a realizacdo dos jogos, encontra-se
presente em todos os depoimentos. A suspeita da homossexualidade, com as jogadoras
alcunhadas de “macho feme”, povoaram o universo do futebol, cuja pratica carecia de
auxilio financeiro e material. Mesmo assim, outras equipes surgiram em Jequié,
movimentando o estadio municipal numa época de baixa do futebol masculino.

Em que pese a portaria do CND n.7/1965 ainda vigorar, nunca se reprimiram 0S jogos
na cidade (MORAES, 2012). Cabe ressaltar que a préatica mobilizava mulheres dos setores
sociais mais empobrecidos; ndo havia cobertura midiatica relevante e a mobilizacédo
esportiva ndo suplantava os limites territoriais do estado. Isso talvez ajude a explicar a
auséncia de represséo institucional naquele contexto.

Em Sado Paulo, o futebol praticado por mulheres cresce nas varzeas e clubes,
ocupando as notas publicadas pela GE, na secdo “no mundo do futebol amador”.
Veiculavam-se informacdes sobre equipes de Sao Paulo, Minas Gerais e Parana,
permitindo perceber que a modalidade atingira dimensdes que impediam sua invisibilidade.
Por meio dessas notas divulgaram-se experiéncias como a da Associacdo Desportiva da
Policia Militar (ADPM). A equipe, organizada em 1976, assume o feminismo como bandeira

e combate publicamente a resolucéo proibitiva do CND (SILVA, 2015).
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No Rio de Janeiro, empregadas domésticas jogavam na praia de Copacabana*
(SILVA, 2015). O CND néao agira para reprimir o futebol amador, ainda que tivesse alguma
publicidade na midia esportiva e geral.

A recorréncia das praticas futebolisticas internacionais e nacionais, a ampliacao das
vozes femininas dissonantes - principalmente de mulheres socialmente reconhecidas, o
crescente movimento de combate a Ditadura e a defesa do retorno das “Liberdades
Democraticas”: tudo construia um cenario favoravel a revogacéao da proibicdo da pratica do
futebol pelas mulheres. Em 21 de dezembro de 1979, o CND publicou a deliberacdo 10/79,

com 0s seguintes termos®0;

O Conselho Nacional dos Desportos, no uso das atribuicbes que lhe séo
conferidas (...) delibera:

1. As mulheres se permitira a pratica de desportos na forma, modalidades
e condicbes estabelecidas pelas entidades internacionais dirigentes de
cada desporto, inclusive as competicbes, observado o disposto na
presente deliberacao.

2. A permisséo a que se refere o item 1, desta deliberagdo sé é aplicavel
quando a entidade internacional realizar a pratica do desporto pelas
mulheres, em seus campeonatos e torneios oficiais.

3. As entidades maximas dirigentes dos desportos no pais poderdo
estabelecer condicbes especiais para a pratica de desportos pelas
mulheres, tendo em vista a idade ou o nimero incipiente de praticantes em
determinada modalidade, observadas, porém as regras desportivas das
entidades internacionais.

4. No caso de desporto, que ainda ndo seja praticado no Brasil de que nao
seja dirigido por entidade internacional, entidade dirigente no Brasil, devera
solicitar ao CND a devida autorizagao, para que possa ser praticado pelas
mulheres.

5. A participacdo das mulheres e homens em provas ou competi¢cdes
mistas sé serd permitida nas condicbes também permitidas pelas
entidades dirigentes internacionais, nos seus campeonatos ou torneios
oficiais

6. A presente deliberagdo entrara em vigor na data de sua publicagéo,
revogada a Deliberacdo n. 07/65.

Constata-se, entretanto, que os termos da lei ndo estabeleceram parametros para

a pratica da modalidade, remetendo a FIFA a tarefa de fazé-lo. De fato, legalizava-se

49 As 3as feiras, apos as 23h, conforme o Jornal do Brasil, de 29/01/1976, com o titulo “O futebol depois da
louga lavada”

50 BRASIL. Deliberagdo n° 10, de 21 de Dezembro de 1979. Conselho Nacional de Desportos. Baixa
instrucdes as entidades desportivas do pais para a pratica de desportos pelas mulheres. Diario Oficial da
Uni&o - Secdo | — 31 dez. 1979, p. 20-22. Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/3438879/pg-92-
secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-31-12-1979. Acesso em: 05 set. 2017.
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aquilo que ja era realidade, visto que 0s torneios nas varzeas e praias eram comuns nas
paginas dos jornais. Ocorrera uma “vitéria de Pirro”, pois a nova resolugao impedia que
os clubes profissionais filiados a CBF tivessem equipes de mulheres. Se as jogadoras ja
estavam dentro da lei, ainda n&do tinham reconhecida sua capacidade de brilhar nos
campos e pleitear a profissionalizagcédo. Os dirigentes esportivos brasileiros, vencidos pela
persisténcia das futebolistas, ndo desistiram de restringir as possibilidades da prética.
Abrira-se, portanto, um novo cenario de Iluta rumo a institucionalizacdo e

profissionalizacdo do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.
3.3.4 Jogando contra a arbitragem: a luta pela real institucionalizacao (1979-1983)

Os anos entre 1979 a 1983 sao de ressurgimento das equipes, periodo no qual “as
jogadoras poderiam praticar o esporte, mas ndo poderiam apresentar-se em estadios que
recebessem jogos oficiais, nem ter seus jogos apitados por arbitros ligados a alguma
federagcao” (ALMEIDA, 2013, p. 62).

A deliberacdo de dezembro de 1979 relegara a FIFA a tarefa de regulamentar a
modalidade. Na verdade, a Confederacao Brasileira de Futebol (CBF) trabalhava contra a
prética, a ponto de coibir a montagem do time feminino do Corinthians, em 1981. Opés-se,
também, a realizacao de jogo entre as selecdes paulista e carioca, no Estadio do Morumbi,
em 1982. A partida compunha a programagcao do “I Festival Mulheres nas Artes”, idealizado,
organizado e financiado pela atriz Ruth Escobar. A realizacdo se deu pela presséo das
mulheres envolvidas e de alguns jogadores do Corinthians como Casagrande, Biro Biro e
Socrates. Os atletas ameacaram ndo entrar em campo contra o Sao Paulo pelo
Campeonato Paulista, em jogo marcado para a mesma tarde e local, caso a partida das
mulheres ndo ocorresse. A peleja foi assistida por 68 mil pessoas, mas o S&o Paulo, dono
do Morumbi, foi multado pela CBF, inibindo outras equipes a cederem seus estadios para
eventos similares (ALMEIDA, 2013). Segundo Rose do Rio, jogadora e advogada, o jogo
poderia ser considerado um marco para a regulamentacédo do futebol feminino no Brasil,
dada a repercussao atingida (SILVA, 2015).

Por meio dos registros jornalisticos e fontes orais é possivel identificar que a pratica
amadora j& era uma realidade no pais na década de 1980. A organizacdo politica se

ampliara com a realizagéo do | Congresso Brasileiro de Futebol Feminino, em Recife, em
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1980, promovido por equipes de campo e saldo. O evento reivindicava a igualdade de
condi¢Bes entre o futebol praticado por homens e mulheres.

Em Céceres, no Mato Grosso, foram criadas as equipes Gatinhas e Tremendonas
(SILVEIRA; CARNEIRO; SILVA, 2016); em Picos, no Piaui, no ano de 1982, mulheres
montaram o Sport Clube Internacional, influenciadas pelas reportagens da Revista Placar
(LIMA; SOUSA, 2016); em Belém do Para, Magalhdes (2008) relata a existéncia das
partidas no Parque do Fuzué, em Ananindeua, ja na década de 1970, e a organizacao das
equipes do Remo, Paysandu, Tuna Luso Brasileiro, na década seguinte. Em Jequié, o
Canada tornara-se a principal for¢a local, contando com Suely e Pingo (irma& mais nova de
Conga). A equipe viajava pelo estado para jogar, tendo como maior rival o Flamengo de
Feira de Santana, no qual jogavam Birrita (Ivonete Ferreira de Oliveira), Neuma (Neumanci
Ferreira Goncalves) e Solange (Solange Santos Bastos, a Sord), esta Ultima atleta da
selecdo brasileira na década de 1990. Tanto as experiéncias de Jequié quanto de Feira
contaram com o trabalho abnegado de “donos” dos times, que com enorme esfor¢o
mobilizaram comerciantes, politicos e familiares das jogadoras para levantar recursos para
sustentar as equipes.

Se o futebol das mulheres mostrava ser um fato consumado nos campos, a disputa
pela sua representacdo social®! tornara-se presente nos meios de comunicagao impressos
e televisivos. Atuando na construcao das representacdes, a Rede Globo promoveu um jogo
para o programa “Planeta dos Homens”, em 1980, no qual as equipes formadas por
modelos e atrizes se notabilizavam pelos seus atributos fisicos. Segundo Silva (2015, p.
90):

(...) damesma forma que no passado os certames futebolisticos das vedetes
eram promovidos por empresarios, com a finalidade de lucrar com a
exposi¢cdo das mogas e a promocao do evento, essa partida tinha o intuito
de promover seu plantel de atrizes e aumentar a publicidade pela vendagem
de suas imagens nas revistas (...) As atletas do Planeta dos Homens eram
atrizes, dancarinas, modelos e apresentadoras e, provavelmente,
enxergavam a partida como mais um trabalho publicitario ou artistico,
finalidade semelhante ao futebol praticado pelas vedetes.

51 A representagdo social estd relacionada com a visdo de mundo que as pessoas possuem € sao
influenciadas pelas suas experiéncias cotidianas, pelo contexto real. Dessa forma, sao construidas
historicamente e séo sociais porque pertencem a um grupo de individuos (VERBENA; ROMEIRO, 2003, p.
114)
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Um ano depois, no mesmo programa, outras artistas compuseram o time do Soccer
Sex Stars. Coberta pela Revista Veja, a reportagem descrevia as caracteristicas corporais
das atletas; quando se reportava a qualidade do futebol praticado, fazia-o de forma
depreciativa, visto que “eram incompativeis com a pratica do futebol em alto nivel, restando
apenas a préatica como um desfile de belos corpos para o deleite do publico tradicional dos
estadios: os homens heterossexuais” (SILVA, 2015, p. 93).

O debate sobre a sexualidade das praticantes também permeara o universo do
futebol das mulheres. As jogadoras entrevistadas por Moraes (2012) expuseram os conflitos
familiares decorrentes da orientacdo sexual homoafetiva de algumas delas e da
“masculinizagao” atribuida a prética. Durante a década de 1980, assumir-se lésbica, mesmo
no contexto esportivo, ndo era uma situacao facil, nas palavras de Pingo, em entrevista a
Eny Moraes. O futebol ainda era um espaco socialmente atribuido aos homens, de forma
gue predominava a ideia de que o lesbianismo aproximava as mulheres do género
masculino, confundindo orientacdo sexual com identidade de género®. Era como se se
considerasse que somente homens pudessem ter relacionamento com mulheres; desta
forma, mulheres que envolvidas afetivamente deveriam reproduzir um padréo
heteronormativo de relagédo, sendo uma delas o “homem” da parceria. Infelizmente, n&do é
incomum encontrar essa percepgao ainda em 2019.

Na seara da luta politica pro-regulamentacéo da modalidade, a fundacdo da equipe
de futebol de campo do Radar, em 1982, em Copacabana, representou um marco. O
fundador do time, o empresario Eurico Lira Filho, fomentara a organizacéo da equipe apds
0 sucesso dos campeonatos de praia, em fins de 1970, nos quais os times levavam 0s

nomes das empresas patrocinadoras. O Esporte Clube Radar (ECR) participou de Torneio

52 Orientagdo sexual: Significa a orientagdo que cada sujeito da ao exercicio da sua sexualidade. Em outras
palavras: “a dire¢gdo ou a inclinagdo do desejo afetivo e erético” (BRASIL, 2007). (GOELLNER; VOTRE;
MOURAQO; FIGUEIRA, 2009, s.n.)

Sexualidade: é entendida como uma construgdo historica e social e ndo como algo que € inerente ao ser
humano. Envolve uma série de crencas, comportamentos, relacdes e praticas que permitem a homens e
mulheres viverem, de determinados modos, seus desejos e seus prazeres corporais (GOELLNER; VOTRE;
MOURAQO; FIGUEIRA, 2009, s.n.)

Identidade de género: trata-se de uma construcao histdrica, cultural e social, que se faz acerca dos sujeitos e
gue esté relacionada com as distin¢cdes que se baseiam no sexo. Refere-se a como 0s sujeitos se identificam
como masculinos e femininos. Essa identificacdo de género pode ou ndo corresponder ao sexo atribuido no
nascimento. Por exemplo, uma pessoa pode nascer homem e apresentar uma identidade de género feminina
(GOELLNER; VOTRE; MOURAQ; FIGUEIRA, 2009, s.n.)
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Internacional na Espanha, em pleno periodo da Copa do Mundo de Futebol (dos homens),
de 1982.

Os preconceitos contra o futebol praticado pelas mulheres ndo seriam suficientes
para evitar que 0s registros sobre 0s jogos nas midias aumentassem. A préatica nunca
deixara de existir, mas sua invisibilidade se tornara insustentavel. As jogadoras mais
engajadas falavam em “anistiar” a modalidade, uma analogia a revogacdo do Al-5,
responsavel pela volta dos exilados pela Ditadura Militar ao Brasil (ALMEIDA, 2013). Ainda
gue demarcada por pressupostos machistas®®, ela se tornou realidade por meio da

deliberacdo CND 01/83, publicada em 25 de marco:

Art. 1° - o futebol feminino poderd ser praticado nos Estados, nos Municipios,
no Distrito Federal e nos Territorios, sob a direcdo das Federagdes e Ligas
do desporto comunitério, cabendo a Confederacado Brasileira de Futebol a
direcdo no ambito nacional.

Art. 2° - S6 poderéo participar de competicdes, campeonatos, torneios, ou
partida, ainda que como simples exibicdo, com ingresso pago, as
associacoes desportivas filiadas as ligas ou federagdes.

Art. 3° - € vedada, no futebol feminino, a pratica do profissionalismo, até que
a mesma seja regulamentada por lei.

Art. 4° - As partidas de futebol feminino serdo disputadas de acordo com as
leis do jogo promulgadas pelo “International Foot-Ball Association Board”,
observadas as excec¢fes a seguir enumeradas:

a — o campo de jogo, de forma retangular, ndo devera exceder de 110 x 75
metros, recomendando-se, porém, a utilizacdo de campos de 90 x 64
metros; b - a bola a ser utilizada, de nimero 4 (quatro), devera ter, no
maximo, 66 cm e, no minimo, 62 cm de circunferéncia, devendo o0 seu peso
oscilar entre 340 e 390 gramas; ¢ — cada partida devera ter a duracao de 70
(setenta) minutos, divididos em dois tempos de 35 (trinta e cinco) minutos,
separados por intervalos que ndo podera ser inferior a 15 (quinze), nem a
20 (vinte) minutos. [...]

Percebe-se que o reconhecimento da prética institucionalizada do futebol pelas
mulheres no Brasil, dadas as regras estabelecidas, precisava afirmar uma inferioridade do
género feminino. Além das adaptacdes que limitavam o tempo do jogo, o didmetro e o peso
da bola, a proibicdo da troca de camisas pelas jogadoras ao final dos jogos, sinalizava que

a exposicao dos corpos ndo deveria ocorrer, sob risco de provocar sexualmente os homens.

53 BRASIL. Deliberacdo no 1, de 11 de abril de 1983. Conselho Nacional de Desportos. Dispde sobre as
normas bésicas para a préatica do futebol feminino. Diario Oficial da Unido. Sec¢édo | - 11/04/1983, p. 58.
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/3311099/pg-58-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-
11-04-1983. Acesso em: 05 set. 2017.
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Contraditoriamente, a abordagem midiatica predominante ndo abria mao de afirmar os
atributos corporais das jogadoras.

Mesmo regulamentado, o futebol praticado pelas mulheres ainda estava proibido de
se profissionalizar, mantendo limitadas as suas possibilidades das jogadoras de se
sustentarem como trabalhadoras do esporte. Somava-se ao quadro, a tentativa de
estabelecer uma representacdo social da modalidade que afirmava um padrédo de

feminilidade condizente com uma sociedade machista e heteronormativa.

3.3.5 Finalmente a bola rola: avancos e percal¢cos na 12 fase de institucionalizagéo
(1983-1991)

Se a partir da deliberacdo 01/83 tornara-se possivel o futebol praticado pelas
mulheres de forma institucionalizada, a sua consolidacdo passava pela existéncia de um
calendario de competicbes e outras acdes. Almeida (2013) afirma que o0s anos
compreendidos entre 1983 e 1991 assistiram ao aparecimento dos campeonatos nacionais
e regionais, nos quais surgiram jogadoras de destaque como Rose do Rio, Michael
Jackson, Meg, Sissi, Pelezinha, Fanta, Cenira etc. O ECR tornou-se hexacampeé&o do
campeonato carioca (1983-88) e do torneio que representaria o Brasileiro de clubes da
época, a Taca Brasil (1983-1987 e 1989; em 1988 néo foi realizado). A CBF ndo assumira
a modalidade e a FIFA, apesar dos anuncios do presidente Jodo Havelange de que a
entidade organizaria a 12 Copa do Mundo de Futebol Feminino, sé iria fazé-lo em 1991.
Desta forma, sobreviveu de iniciativas esparsas de clubes como o Radar, Saad,
Internacional, o S&o Paulo e o Atlético Mineiro; de torneios anuais de curta duracdo, sem
data fixa, dependendo das disponibilidades das equipes; de homens que compunham as
diretorias e comissdes técnicas; de patrocinios pontuais etc.

O periodo também foi marcado pela entrada da Rede Bandeirantes de televisdo no
cenario, realizando as primeiras transmissées ao vivo. Tal iniciativa foi uma aposta pessoal
e comercial do narrador esportivo Luciano do Vale (DARIDO, 2002).

No campo das representacOes, a década foi palco de disputas sobre o ideal de
feminilidade esperado para as jogadoras. Uma edi¢ao da revista Placar de 1984, citada por
Salvini e Marchi Janior (2013), Almeida (2013) e Silva (2015), é emblematica sobre a
guestao. Ao discorrer sobre o ascenso da modalidade, composta por “3000 times e 45 mil
mulheres em campo” (SALVINI; MARCHI JUNIOR, 2005, p. 103), a capa destacava a
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jogadora Vandira, do Pinheiros-PR, com calcinha e uniforme do time em pose no vestiario.
Entrevistada, afirmara que “(...) eu tenho que estar preparada. Imagina se em um lance eu
fico sem calgao” (ALMEIDA, 2015, p. 94).

Com o passar do tempo, o sucesso do Radar promoveu uma ampliacdo na
abordagem editorial dos aspectos técnicos das equipes em substituicdo aos atributos
fisicos das atletas. Salvini e Marchi Junior (2013) mostraram que a edic¢do 744 da Placar®,
tematizava o cuidado das atletas antes dos jogos, com a construcdo de imagem associada
a uma certa feminilidade, evidenciada pelo uso dos batons e fitas. Entretanto, veiculava
fotos das partidas e/ou treinamentos nas quais se exaltava a qualidade técnica das
jogadoras.

A mesma Placar, em edicdo de numero 767, de 1985, publica a ficha de cada
jogadora, com dados como a idade, o peso, a altura, 0 nimero da chuteira, a posicdo em
campo, a principal caracteristica do jogo, o salério e... 0 tamanho do busto. Em que pese
0S aspectos técnicos estarem contemplados, o que o tamanho do busto interferiria na
gualidade do jogo praticado por aguelas mulheres? Cabe pontuar que a reportagem tinha
como tema central os excelentes resultados obtidos pelo Radar até entéo.

Outros veiculos de comunicag¢do, como a Folha de Sao Paulo, tratavam o futebol
praticado pelas mulheres de forma diferente, ao menos na reportagem assinada por Borges
(1984), citada por Souza Junior (2013)%°. O jornalista acompanhara a vitéria do Radar sobre
0 Séo Paulo, por 5 a 0. O texto explorava a posicdo de algumas jogadoras sobre 0s
preconceitos sofridos, mostrando-as em posicdo de vanguarda contra a discriminacéo e

pela igualdade de direitos:

(...) a lateral e meia-esquerda Rosa, com 19 anos a época, que reconhece
gue “no momento em que a mulher sobe um degrau, a maioria dos homens
nao se conforma”. No relato da goleira Meg (a época, lider e mais experiente
da equipe, com 27 anos), ela lembra de que “até para termos o direito de voto
foi uma luta grande. No esporte ndo é diferente”; ao comentar sobre a questao
da homossexualidade no futebol praticado por mulheres, a goleira acrescenta
que “homossexuais sao parte de um grupo tdo discriminado como os negros,
0s pobres e também as mulheres. Aos poucos, vamos quebrando barreiras.
E como essa abertura politica, irreversivel, s6 vai parar quando elegermos
nosso presidente”. J& Nancy — creditada na matéria como uma bela meia
esquerda de 18 anos —, que projetava um futuro mais promissor para o futebol
feminino, com muita sagacidade langa a seguinte provocagao: “[...] € mais um
passo das mulheres. Esse preconceito é bobo e um dia acaba. Ja ndo tem

54 De 24/02/1984.
55 Publicada em 13 de margo de 1984.
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mulher dando penséao para marido largado?” (Borges, 1984, p. 24, citado por
SOUZA JUNIOR, 2013, p. 130-131).

Por sua vez, Almeida (2009) evidenciara que tal questao nao era bem resolvida entre
clubes e jogadoras do préprio Radar. Citando reportagem publicada no Jornal dos Sports,*®
chama a atencéo para falas pejorativas das proprias pessoas envolvidas com o0 esporte,
tais como: “(...) muitas levam a fama e ndo tém nada a ver. Algumas tém o porte e 0 jeito
de homem, e ndo sdo homossexuais” (fala de goleira do Radar); ou “(...) acho que até que
em vez de procurarem os lados negativos do esporte, os jornalistas deveriam ajudar o
futebol feminino, para que pudesse representar condignamente o Brasil na primeira Copa
do Mundo, neste sentido, espero também que os empresarios se sensibilizem dando
patrocinios” (fala de dirigente do Radar, tratando o homossexualismo (sic) como um lado
negativo do esporte) (ALMEIDA, 2009, p. 53). Ou ainda, nas palavras do mesmo dirigente:
“No futebol feminino, as garotas nao sao tao produzidas quanto em outros esportes, como
o vélei, por falta de incentivo. As jogadoras recebem uma ajuda de custo e podem
erroneamente aparentar serem homossexuais” (ALMEIDA, 2009, p. 51).

Chama a atencdo que o preconceito contra as praticantes nao partia somente da
midia especializada, vocalizadora de vis6es machistas existentes no pais. Na 62 Taca Brasil
de Futebol Feminino, ocorrida em 1989 e vencida pelo Radar, o arbitro Jorge Emiliano,
conhecido como Margarida, homossexual assumido, agredira jogadora do Saad de Sé&o
Paulo, ap6s reclamacdo de pénalti marcado contra a equipe. Ao ser entrevistado por
repérter da Rede Globo antes do jogo, o arbitro se referira a um episddio ocorrido na 12
Taca Brasil, em 1983, em que agredida uma jogadora do Goias, justificando que ja
apanhara muito de homens no futebol, e que ndo poderia apanhar também de mulheres.
No jogo em questdo, Margarida partiu contra a jogadora que reclamara da marcagao no
lance do pénalti. O discurso antes do jogo evidenciou que o arbitro considerava
inconcebivel e humilhante para um homem ser agredido por uma mulher. ApGs a agressao,
defendera-se dizendo que com certas mulheres era necessario agir com “um rigor
masculino exacerbado™’.

Significaria dizer que a agressado seria um rigor masculino exacerbado? O rigor

feminino seria diferente do masculino, sem agressao fisica? O discurso de Margarida

56 De 17/07/1985.
57 GLOBO ESPORTE. Margarida agride jogadora, [s. a] (2min8seg.) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=k coVdzgpp8. Acesso em: 30 set. 2017.
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refletia uma visdo naturalizante de masculino e feminino, pautado por preceitos biol6gicos
e gque considerava a agressividade uma conduta inadequada somente para as mulheres.
Os argumentos que balizaram o decreto lei 3199, de 1941, perduravam no cenario do
futebol brasileiro, vocalizados pelo arbitro.

Outro assunto “espinhoso” é pautado por Almeida (2013): o assédio sexual sofrido
pelas atletas. Em entrevista a autora, Rose do Rio relatara abordagens de massagistas,
dirigentes e treinadores. Soubera de jogadora que engravidara de treinador e que muitas
foram obrigadas a manter relacdes sexuais com membros de comissdo técnica para
jogarem. A jogadora também lembrou de represalia sofrida ao ameacar denunciar um
treinador assediador caso nao cessassem as reclamacdes das colegas; o individuo a
suspendeu de um jogo, mas teve que voltar atras ao ser questionado por um dirigente sobre
as razfes dela ter sido “sacada do time”, mesmo estando em plenas condi¢cdes (ALMEIDA,
2013). Cabe pontuar que Rose formou-se em Direito, estando em posi¢ado um pouco menos
desfavoravel para questionar desmandos que aconteciam a época. Era uma lideranca
consolidada a favor da institucionalizacdo da modalidade e seu relato mostra que atuava
para além da luta politica.

Outro cenario tematizado por autores do campo foi a situacéo funcional das atletas.
Souza Junior (2013) pontuou que a condicao trabalhista era precaria, pois os rendimentos
recebidos eram pequenos e instaveis, dependendo de patrocinadores. Parte das atletas
moravam em imoéveis alugados pelos dirigentes; em diversas equipes a remuneracao nao
passava de um auxilio para a alimentacéo e transporte. Equipes como o Grémio fecharam
as portas por questdes financeiras. O ECR, equipe mais estruturada e famosa, encerrara
suas atividades em 1989. O Radar foi a quase totalidade da selecdo brasileira montada as
pressas para um campeonato que se propusera mundial, o M&M Cup, realizado na China,
em 1988. O torneio ndo possuira chancela da FIFA, nem tampouco o time brasileiro contava
com auxilio da CBF. Naquela competi¢&o, o Brasil conquistou o 3° lugar®®,

Apds o torneio, Eurico Lira assumiu a coordenacdo da selecédo a pedido da CBF,

visando a montagem da equipe para a disputa do Sul Americano, em 1991. Solange,

58 “Na primeira fase dessa competicdo extraoficial, o Brasil perdeu (0 x 1) para a Australia, e venceu a Noruega
(2 x 1) e a Tailandia (9 x 0), respectivamente. Nas quartas de final ganhou da Holanda (2 x 1), perdendo na
sequéncia (semifinal) da Noruega (1 x 2). Ao vencer a China (4 x 2) na disputa seguinte, conquistou a terceira
colocacgao” (GABRIEL, 2015, p. 153).
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entrevistada por Moraes (2012), compunha a equipe. Ela relatou que a equipe se reuniu
em marco de 1991 para disputar o torneio que era classificatorio para o Mundial, a ser
realizado em novembro. Vencedoras, credenciaram-se para a disputa na qual obtiveram o
9° lugar entre 12 selecbes™. A expectativa era alta, pois a base do time era a mesma do
torneio de 1988. A derrota repercutiu mal na CBF, segundo matéria da FSP transcrita por
Gabriel (2015, p. 168):

A eliminagéo precoce do Brasil causou revolta na sede da CBF, no Rio de
Janeiro. O presidente da entidade, Ricardo Teixeira, ameagou extinguir a
realizacdo de campeonatos oficiais de futebol feminino no Brasil. Segundo
ele, o baixo rendimento da selecdo brasileira na China desestimula o
investimento financeiro na categoria.

De que investimento falava o presidente da CBF? Toda a histéria anterior do futebol
praticado pelas mulheres fora marcada pela auséncia de apoio da entidade. No retorno ao
Brasil as atletas encontraram um cendrio nada animador: sem campeonatos de futebol de
campo para disputar, foram buscar seu ganha-pao nas ligas de futsal.

Observa-se, nesse primeiro ciclo de institucionalizagdo do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil, um quadro classificado por Williams (2011) como mesoprofissionalismo.
Segundo a autora, esse periodo se caracterizaria pelo aumento de oportunidades para a
modalidade em nivel mundial. Tal cenéario se daria pela entrada da FIFA em campo, fato
que se dera ao final dos anos 1980. Esta, por sua vez, orientara a CBF a agir pela
institucionalizacdo da pratica, acdo que ficou restrita a autorizacdo para o uso dos estadios
dos clubes filiados. Muito pouco para um pais a época tricampedao de futebol praticado pelos

homens, mas coerente com o quadro de boicote da pratica para mulheres.

3.3.6 Selecdo em destaque, campeonatos capengas: as incertezas quanto a
organizacao (1991-2000)

Almeida (2013) afirma que o periodo compreendido entre 1991 até 2008 foi marcado
pela criacédo da 12 selecéo brasileira de futebol feminino oficial, com algumas performances

de destaque nos torneios da CONMEBOL, FIFA e Comité Olimpico Internacional (COI). No

59 Segundo Gabriel (2015), a selec¢éo foi eliminada na 12 fase da competicao apos vitéria sobre o Japao (1 x
0) e derrotas para Estados Unidos (5 x 0) e Suécia (2 x 0).
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cenario local, a parceria entre a CBF e a empresa Sport Promotion® permitiu a realizagdo
do Campeonato Brasileiro, entre 1994 e 2001.

A selecdo foi retomada em 1994, para a disputa do Sul Americano, novamente
classificatério para o mundial de 1995, na Suécia. Em entrevista a Moraes (2012), Solange
vocalizou a expectativa do grupo de jogadoras quanto aos desdobramentos que uma boa

campanha nos torneios que estavam por vir poderia ocasionar. As atletas:

(...) tinham consciéncia que poderiam estar, a partir das conquistas e
vitérias, mudando, significativamente, o futuro daquele esporte em seu pais
de origem. (...) pois entendiam que se saissem das competicdes
internacionais com um resultado positivo, teriam condigdes de exigir, com o
apoio da imprensa esportiva brasileira, maiores investimentos para o
esporte (MORAES, 2012, p. 171).

A empresa Maizena tornara-se patrocinadora da selecdo, permitindo que cada
jogadora recebesse um salario de R$ 1.500,00 durante o periodo de treinamento e
competi¢cdes, bem como um "bixo" de R$ 500,00 pela conquista do titulo (MORAES,
2012)%L,

A equipe disputou o mundial de 1995, na Suécia, ficando em 9° lugar®, mesma
posicdo da edicdo chinesa, disputada em 1991. A colocacdo ndo garantia a vaga
automatica para os Jogos Olimpicos de Atlanta, em 1996, cujo niumero de equipes seria
oito. Entretanto, o regulamento do COI reservara uma vaga ao Brasil ja que a Gra-Bretanha
(7@ colocada no mundial) era composta por atletas da Inglaterra, Irlanda do Norte, Escécia
e Pais de Gales. Nas competicdes organizadas pela entidade os paises competiam
separadamente. Desta forma, ndo seria possivel a disputa com uma equipe com atletas de
todos os paises membros da Gra-Bretanha.

Anos antes, parcela da midia expressava 0 cenario preconceituoso em relacao a
modalidade e suas praticantes. Fernandes (2019) transcreveu a matéria do Jornal do

Brasil®, na qual jornalista manifestava sua visdo sobre a equipe feminina dos sonhos, por

60 Empresa de marketing esportivo que firmara convénio com a CBF de 1994 a 1999, no qual se comprometia
com o pagamento de salarios as jogadoras, assisténcia médica e transporte (GABRIEL, 2015).

61 Segundo o conversor de valores criado pela Fundacdo de Economia e Estatistica do Governo Rio Grande
do Sul (FEE/RS), R$ 1500,00 corresponderia a R$ 6712,87 em agosto de 2019, utilizando o indice Nacional
de Precos ao Consumidor (IPCA) como referéncia para o calculo. R$ 500,00 seriam R$ 2237,62 pelo mesmo
parametro. O conversor pode ser consultado no site: https://www.fee.rs.gov.br/servicos/atualizacao-valores/.
Acesso em: 25 set. 2019.

62 A campanha da selegdo foi a seguinte: vitéria sobre a Suécia (1 x 0) e derrotas para Japéo (2 x 1) e
Alemanha (6 x 1) (GABRIEL, 2015).

63 De 14 de agosto de 1992.
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ocasiao do anuncio de que o futebol praticado por mulheres passaria a compor o programa

olimpico nos préoximos Jogos:

Como o Brasil ndo tem nenhuma tradig&o no futebol feminino e dificilmente
conseguira alguma medalha mesmo treinando furiosamente nos proximos
guatro anos, esta coluna sugere que se forme um time de gatas de primeira
linha para, pelo menos, arrasar de alguma forma em campo. No gol, Valéria
Monteiro; nas laterais Isadora Ribeiro e Silvia Pfeiffer; Luma de Oliveira e
Luiza Brunet como zagueiras; Xuxa e Vera Fischer de atacantes; como
meias-de-campo, Doris Giesse, Celyta Jackson, Bruna Lombardi e Claudia
Raia. Treinador, massagista e roupeiro seriam escolhidos por sorteio pela
Loteria Federal (OURO [..], 1992, p. 3, citado por FERNANDES, 2019, p.
34).

Ao invés de um mergulho investigativo sobre o cenario do futebol praticado por
mulheres no pais e a realidade das atletas, a eleicdo de mulheres midiaticas fora a ténica
da matéria, dando visibilidade aos seus atributos fisicos. A frase de encerramento
sintetizava 0 machismo do redator ou redatora ao sugerir que os profissionais com contato
préximo as atletas deveriam ser sorteados pela Loteria Federal, haja visto que qualquer
pessoa gostaria de orientar, vestir ou tocar naquelas “beldades”. Nao se cogitava que a
comissao técnica pudesse ser composta por mulheres, nem que homens profissionais do
futebol pudessem ter uma relagcéo respeitosa com as atletas. A “noticia” sugere que se a
comissao técnica fosse composta por homens, seria normal que quisessem “tirar uma
casquinha”.

Nos Jogos realizados em Atlanta, a selecdo brasileira conquistou o 4° lugar®,
perdendo a medalha de bronze para as norueguesas por 2 x 0. A cobertura da FSP sobre
o torneio, segundo Gabriel (2015), pautara-se pela predominancia de questdes técnicas
dos jogos e da selecdo, bem como pela dendncia das péssimas condicdes da modalidade
no pais. Com esta narrativa, a chegada a fase final do torneio fora considerada um étimo
resultado.

Moraes (2012) aponta que a presenca da Sport Promotion e as transmissdes da
Rede Bandeirantes deram impulso a modalidade pés-mundial; retomara-se 0 campeonato
paulista, em 1997, chamado de “Paulistana”, apo6s oito anos de interrup¢cdo (SOUZA

JUNIOR, 2013).

64 A campanha foi iniciada com empate com a Suécia (2 x 2), vitéria sobre o Japao (2 x 0) e empate contra a
Alemanha (1 x 1). Na semifinal, derrota para a China (3 x 2) (GABRIEL, 2015).
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Segundo Solange (Sord), em entrevista a Moraes (2012), o crescimento de
campeonatos estaduais fazia com que o tempo de dedicacdo a sele¢cdo fosse menor do
gue nos anos anteriores, a ponto das jogadoras contratadas por equipes de Séao Paulo se
guestionarem se atenderiam a convocacéao para o Mundial de 1999. Naquele mesmo ano,
a Sport Promotion pagava um salario de R$ 3.000,00% para as jogadoras da selecdo no
periodo de treinamentos e competicdes, valor irrisério comparado ao futebol dos homens,
mas excepcional para o contexto do futebol praticado por mulheres (MORAES, 2012).

O risco da perda dos contratos numa época de relativa seguranca financeira, fez com
gue Solange nao fosse ao Mundial de 1999, pois assumira compromissos financeiros com

a reforma da casa da mée, em Feira de Santana. Segundo Moraes (2012, p. 190):

Para atletas como ela, que sobreviviam do esporte, ter que escolher entre 6
meses de trabalho num clube como o Corinthians e um ou dois meses na
selecdo, significava ter menos 4 ou 5 meses de salario para garantir a sua
manutencdo e da sua familia, que sempre foi seu foco de atencéo e
preocupacéo, durante toda sua carreira

Aquela competicao representou a Ultima chance da atleta, entdo com 30 anos, jogar
pela selecdo. ApOs o torneio, todas as jogadoras convocadas voltaram aos clubes e
receberam seus salarios abarcando o periodo em que estiveram fora. A situacdo relatada
evidenciou o despreparo da CBF com relacdo a gestéo do futebol praticado pelas mulheres,
ja que caberia a entidade negociar com 0s clubes como seria a remuneracdo das atletas
no periodo em que estivessem com a selecdo. A ndo ocorréncia da conversa entre as
partes, nas palavras de Sord, gerou inseguranca, impossibilitando sua apresentacéo ao
técnico Zé Duarte. Em fim de carreira, optara pelo clube, ao contrario das demais mulheres,
mais jovens e esperancosas de alavancarem suas carreiras com a exposicao que teriam
com o campeonato mundial.

No evento, o Brasil alcancou o inédito 3° lugar, a meia Sissi foi eleita a segunda
melhor jogadora do torneio e artilheira, com sete gols®®. Na premiacdo dos melhores do

mundo no ano de 1999, organizado pela FIFA, Sissi também foi premiada, ficando em 2°

85 Em agosto de 2019 esse valor corresponderia a R$ 11.021,01, segundo a FEE/RS, tomando o IPCA como
referéncia para o célculo.

66 A campanha do Brasil no mundial foi a seguinte: vitérias sobre México (7 x 1) e Italia (2 x 0). Empate com
Alemanha (3 x 3). Nas 4as de final, vitéria sobre a Nigéria (4 x 3). Na semifinal, derrota para os Estados
Unidos (2 x 0). Na disputa pelo 3° lugar, vitéria nos pénaltis sobre a Noruega, por 5 x 4, apds 0 x 0 no tempo
normal (Fonte: www.cbf.com.br. Disponivel em: https://www.cbf.com.br/selecao-brasileira/noticias/selecao-
feminina/o-brasil-na-copa-do-mundo-feminina-relembre-as-campanhas-da-selecao. Acesso em: 25 set.
2019).
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lugar. A selecao brasileira atingira um outro status dentro do esporte em ambito mundial
gragas a uma geragédo que atuou em condigdes semiprofissionais desde fins dos anos 1980
e todo os anos 1990. A FSP mantivera uma cobertura focada em aspectos do jogo de
futebol, bem como de exaltacdo pela conquista da melhor posicéo na histéria dos mundiais
(GABRIEL, 2015).

Conforme pode ser observado na cobertura da FSP nos Jogos Olimpicos de 1996 e
Copa do Mundo de 1999, o discurso midiatico comecara a sofrer transformacdes ao longo
dos anos 1990. Almeida (2009) afirma que os jornais fluminenses (O Globo, Jornal dos
Sports e Jornal do Brasil) veiculavam uma narrativa critica as dificuldades de organizacéo
da modalidade, ao mesmo tempo em que a demarcavam como uma pratica masculina. Ja
a revista Placar privilegiava uma abordagem que opunha sexualidade a habilidade:
alternavam-se matérias que mostravam modelos no papel de jogadoras (como a entdo
namorada do jogador Ronaldo, Susana Werner), com reportagens que evidenciavam a luta
pela profissionalizacdo almejada pelas atletas (SALVINI; MARCHI JUNIOR, 2016). Com
relacdo ao Ultimo tema, a falta de perspectivas mantivera-se, pois varias equipes
organizadas para a Paulistana de 1997 foram desfeitas.

Jéa alcadas ao primeiro time do futebol mundial, a equipe brasileira chegou a disputa
dos Jogos Olimpicos de Sydney, em 2000, cercada de expectativas. Na FSP, a atleta Roseli
especulava sobre os impactos positivos decorrentes da conquista de uma medalha, ja que
restaram no pais praticamente trés equipes “profissionais”: Lusa Sant’Ana, Vasco da Gama
e Sao Paulo (GABRIEL, 2015).

A tematica preponderante na Placar, no inicio dos anos 2000, foram os desafios para
a consolidacéo do futebol praticado pelas mulheres no Brasil; a Revista comemorava o fato
de que as brasileiras iriam jogar a Olimpiada de Sidney (2000) com trajes feitos sob medida.
Exaltava, também, o fato das jogadoras se preocuparem com cuidados com a beleza para
parecerem “mocinhas”. Ressaltava que a nova geracao de atletas ndo mais se preocupava
em assemelhar-se aos homens, como a geracédo anterior, para ocuparem um espaco
supostamente deles. Podiam, finalmente, afirmar-se como mulheres, agregando uma
determinada feminilidade a habilidade com a bola nos pés (SALVINI; MARCHI JUNIOR,
2013). Por sua vez, a FSP se mantinha pautando as dificuldades da modalidade, com
destaque para o “despejo” das atletas da Granja Comary por ocasido do periodo de treinos

do time dos homens para o jogo contra o Peru pelas Eliminatérias da Copa de 2002.
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Naquela ocasido, elas se preparavam para a Copa Ouro, torneio preparatério para os Jogos
Olimpicos de Sidney (GABRIEL, 2015).

A tdo sonhada medalha n&o veio, ja que a equipe ficou em 4° lugar®’. Entretanto, a
competicao serviu de passaporte para parte das atletas serem contratadas para atuar na
recém-criada Liga Americana de Futebol Feminino (WUSA). Sissi, Pretinha, Katia Cilene e
Roseli foram jogar nos Estados Unidos, ja que o regulamento permitia a inscricdo de duas
jogadoras estrangeiras por equipe (SALVINI, MARCHI JUNIOR, 2013; GABRIEL, 2015).

3.3.7 Resultados da selegcdo mudam a abordagem das midias (2001-2008)

Ao longo dos anos 2000, os jornais fluminenses destacaram as conquistas
sucessivas da sele¢do, com as vitorias nos Jogos Pan-americanos de 2003 e 2007, os vices
campeonatos olimpicos em 2004 e 2008 e o vice-campeonato mundial em 2007. A
abordagem de O Globo, Jornal do Sports e Jornal do Brasil exaltava o futebol praticado por
mulheres como um jogo competitivo, revelando “(...) o deslocamento de sentidos do futebol
como fator masculinizante da mulher para um sentido de mulher praticante de futebol
percebida como atleta que tem como prioridade o éxito nas competicdes” (ALMEIDA, 2009,
p. 67).

As equipes de mulheres apareceram nas capas dos jornais em comparagcado com as
dos homens. Naquele contexto, tratadas positivamente, visto que:

(...) apesar da falta de apoio e de investimento, é enaltecida por conseguir
medalhas e bons resultados nesta competi¢cdo, se contrapondo a equipe
masculina que, com toda a estrutura financeira e de patrocinio, ndo obtém
0 éxito esperado em Jogos Olimpicos (ALMEIDA, 2009, p. 72)

Se a midia esportiva parecia caminhar no sentido de enfatizar atributos técnicos das
jogadoras, a Federacéo Paulista de Futebol (FPF) agia em outro sentido. Em parceria com
a Pelé Sports & Marketing, a Paulistana de 2001 adotara como estratégia de divulgacéo do
torneio, a busca de novas atletas com determinado padrao de beleza: mulheres jovens (com
menos de 23 anos) e com cabelos cumpridos. “Aqui cabelo raspado nao jogara”, afirmara

Renato Duprat, da FPF, ainda que tal norma ndo constasse em linha alguma do

67 Com vitdrias sobre a Suécia (2 x 0), na estreia; derrota para a Alemanha (2 x 1) e vitéria sobre a Australia
(2 x 1). Classificada em 2° lugar no grupo, disputou a semifinal contra os Estados Unidos, com derrota por 1
x 0. Na disputa pelo bronze, perdeu novamente para a Alemanha por 2 x 0 (GABRIEL, 2015).
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regulamento (SOUZA JUNIOR, 2013). O autor ressaltara ainda que a principal jogadora
brasileira, Sissi, havia raspado o cabelo, mas se encontrava vinculada a liga americana na
ocasiao do langamento da estratégia de “embelezamento” do futebol paulista. A estratégia
da FPF néo surtiu efeito, expondo a visao preconceituosa da entidade com relacéo as
mulheres ndo-enquadradas num determinado padrédo de beleza, e apoiado num diagndstico
simplista sobre as raz6es da auséncia de publico nos jogos.

Debatendo a questédo, Goellner (2005) pondera que na década de 1970 os atributos
de feminilidade deixam de vincular-se a vida reprodutiva, assumindo, como novos valores,
a exposicao publica nos parques e clubes, graciosidade e a sensualidade. Exercicio
associado a visibilidade dos corpos passaram a ser elementos buscados no contexto social
brasileiro. No caso do futebol feminino, diferente da modalidade masculina, ndo bastava
possuir habilidade no jogo; ela deveria vir acompanhada de beleza e erotiza¢do, sob o
“argumento de que, se as mogas forem atraentes, atrairdo publico aos estadios e, portanto,
ampliardo os recursos captados com 0s jogos, propagandas, produtos e servigos a girar em
torno da modalidade” (GOELLNER, 2005, p. 147). Novamente, a disputa sobre a
representagdo social entrara em campo.

No mundial de 2003, disputado nos Estados Unidos, a selecéo brasileira conquistou
0 5° lugar®. A Placar explorou a inabilidade da CBF ao convocar a ex-mulher do jogador
Ronaldo, Milene Domingues, conhecida como a “rainha das embaixadinhas”, as vésperas
do torneio. Segundo Gabriel (2015, p. 194) a estratégia da CBF objetivava “proporcionar
maior visibilidade a equipe nacional e ao futebol feminino, impondo a convocagéo de Milene
Domingues”. O fato gerou criticas das jogadoras; internamente, Milene tornou-se porta voz
de parte das atletas insatisfeitas com os métodos de treinamento do treinador Paulo
Goncalves. A jogadora ndo entrou em campo em nenhuma das partidas do torneio.

A estratégia da CBF para dar maior visibilidade a selecao funcionou em parte, mas
prejudicou o ambiente (Valporto, 2006, p. 253, citado por SALVINI; MARCHI JUNIOR, 2013,
p. 61). Revelada no evento, a alagoana Marta, entdo com 17 anos de idade, seguiu rumo
ao exterior, conquistando por cinco anos consecutivos (2006 a 2010), o titulo de melhor

jogadora do mundo. A cada conquista, ndo pedia a oportunidade de criticar a falta de

68 No torneio o Brasil venceu a Coréia do Sul (3 x 0) e a Noruega (4 x 1). Empatou com a Franca (1 x 1). Nas
4as de final foram derrotadas pelas suecas por 1 x 0, sendo eliminadas do torneio (GABRIEL, 2015).
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estrutura da modalidade no Brasil, carente de um campeonato e equipes estruturadas
(GABRIEL, 2015).

O periodo que se seguiu, entre 2004 e 2008, foi 0 de maior destaque da selecdo em
torneios internacionais e crescente visibilidade alcancada apds as campanhas brilhantes
nos campeonatos Sulamericano, Pan-americano, Mundiais® e Jogos Olimpicos’.

Segundo Gabriel (2015), o presidente da CBF prometera melhores condicbes de
trabalho as atletas apos a prata olimpica de 2004, algo que nédo se efetivou. A conquista da
medalha de ouro nos Jogos Pan-americanos de 2007, no Rio de Janeiro, representou um
novo capitulo na relacdo entre a equipe a torcida brasileira. Na final, contra uma equipe
sub-20 dos Estados Unidos, o Maracana recebeu um grande publico que vibrou com a
equipe. Marta ndo perdeu a chance de reclamar das condi¢cdes da modalidade, ao ser

homenageada com a gravacdo de seus pés na calcada da fama do estadio. Afirmou:

Nao podemos deixar o futebol feminino assim, nesta situacdo. Ha muitas
mulheres 6timas no Brasil. Elas merecem todo o apoio do mundo. Espero
gue o futebol feminino melhore, que as jogadoras ndao passem mais por
problemas daqui para frente.”*

As criticas foram reiteradas no retorno de Londres apds nova medalha de prata

conquistada:

Fica evidente nas falas das jogadoras que o futebol feminino, embora tenha
desfrutado do reconhecimento midiatico decorrente das participagbes em
eventos internacionais, em especial nos Jogos Olimpicos, ainda passa por

69 No mundial de 2007, realizado na China, a equipe conquistou o vice-campeonato, com uma o6tima

campanha: vitérias sobre Nova Zelandia (5 x 0), China (4 x 0) e Dinamarca (1 x 0); nas 4as de final, vitoria

sobre a Australia (3 x 2) e na semifinal, vitéria sobre os Estados Unidos (4 x 0). Na final, a equipe foi derrotada

pela Alemanha por 2 x 0. Marta foi eleita a melhor jogadora e artilheira do torneio. Fonte: Confederagéo

Brasileira de Futebol. Disponivel em: https://www.cbf.com.br/selecao-brasileira/noticias/selecao-feminina/o-

brasil-na-copa-do-mundo-feminina-relembre-as-campanhas-da-selecao. Acesso em: 26 set. 2019.

70 Conquistando a medalha de prata em 2004 (Atenas) e 2008 (Londres). A campanha em 2004 foi a seguinte:

vitdrias sobre Australia (1 x 0) e Grécia (7 x 0). Derrota para os Estados Unidos (2 x 0). Vitéria sobre México

(5 x 0), nas 4as de final; sobre a Suécia (1 x 0), na semifinal. Derrota para os Estados Unidos (2 x 1), na

disputa pelo Ouro.

Fonte: FUTEBOL NOS JOGOS OLIMPICOS DE VERAO DE 2004 — FEMININO. In: Wikipedia. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol nos Jogos OI%C3%ADmpicos de Ver%C3%A3o0 de 2004 -
Feminino. Acesso em: 26 set. 2019.

Em 2008, a campanha foi a seguinte: empate com a Alemanha (0 x 0), vitorias sobre Coréia do Norte (2 x 1)

e Nigéria (3 x 1). Nas quartas de final, vitéria sobre a Noruega (2 x 1); nas semifinais, vitdria sobre a Alemanha

(4 x 1). Na final, derrota para os Estados Unidos (1 x 0).

Fonte: FUTEBOL NOS JOGOS OLIMPICOS DE VERAO DE 2008 — FEMININO. In: Wikipedia. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol nos Jogos OI%C3%ADmpicos de Ver%C3%A3o de 2008 -
Feminino. Acesso em: 26 set. 2019.

71 Rio 2007: consagracdo do futebol feminino. Globo.com. Sdo Paulo, 29 jul. 2007. Disponivel em:

http://globoesporte.globo.com/PAN/Naticias/0,,MUL79560-3873,00.html. Acesso em: 26 set. 2019.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol_nos_Jogos_Ol%C3%ADmpicos_de_Ver%C3%A3o_de_2004_-_Feminino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol_nos_Jogos_Ol%C3%ADmpicos_de_Ver%C3%A3o_de_2008_-_Feminino
https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol_nos_Jogos_Ol%C3%ADmpicos_de_Ver%C3%A3o_de_2008_-_Feminino
http://globoesporte.globo.com/PAN/Noticias/0,,MUL79560-3873,00.html
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muitas dificuldades de cunho financeiro, no sentido de ter no futebol uma
profissdo (SALVINI; MARCHI JUNIOR, 2016, p. 109).

As jogadoras encaminharam carta a CBF solicitando a criacdo de competices
periodicas como a Copa do Brasil, Campeonato Brasileiro, bem como de uma selecéo
permanente. “Nao importa de que forma. O que as jogadoras da selegao brasileira, vice-
campea mundial, querem é viver do futebol feminino” (ALMEIDA, 2009, p. 78).

A demanda foi cumprida parcialmente, com a realizagdo da Copa do Brasil de
Futebol Feminino, em 2007, ainda que num formato de curta duracdo e no sistema de
disputa “mata-mata”.

As ligas estrangeiras continuaram a ser as melhores alternativas para as atletas,
mesmo apos a sequéncia vitoriosa de Marta como melhor do mundo. Se o selecionado
brasileiro havia se consolidado como uma das maiores forcas do futebol no periodo, a

estrutura da modalidade no pais ainda deixava a desejar.

3.3.8 Governo Federal e CBF investem, mas consolidacdo da modalidade ainda
parece distante (2009-2017)

A entrada em cena do poder publico federal como incentivador e patrocinador do
futebol praticado pelas mulheres no Brasil foi anunciada em julho de 2007 pelo entédo
ministro do Esporte, Orlando Silva. Afirmava o politico que era necessario trazer de volta
as atletas que atuavam no exterior; naquele momento eram 8 das 18 campeds Pan-
americanas’?. No entanto, as a¢des somente se efetivaram em 2013, com o Brasileirdo
Caixa de Futebol Feminino, patrocinado pela Caixa Econémica Federal (CEF) com o aporte
de R$ 10 milhdes. Composto por 20 equipes, a competicdo ocorreu entre setembro e
dezembro daquele ano™.

Na Copa do Mundo de 2011, a selecéo brasileira parou nas quartas de final, ao
perder nos pénaltis para os Estados Unidos, por 5 x 4, ap0s tomar o empate aos 17 minutos

da prorrogacgao, “numa falha generalizada da defesa” (GABRIEL, 2015, p. 225).

72 Medalha de Ouro, futebol feminino sobre para encontrar patrocinio. Agéncia Brasil, Rio de Janeiro, 27 jul.
2007. Disponivel em: https://agencia-brasil.jusbrasil.com.br/noticias/96391/medalha-de-ouro-futebol-
feminino-sofre-para-encontrar-patrocinio. Acesso em: 26 set. 2019.

73 Com patrocinio da Caixa, CBF organiza brasileirdo de futebol feminino. Estado de Sao Paulo, S&o Paulo,
16 set. 2013. Disponivel em: https://esportes.estadao.com.br/noticias/geral,com-patrocinio-da-caixa-cbf-
organiza-brasileirao-de-futebol-feminino,1075431. Acesso em: 26 set. 2019.
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A campanha nos Jogos Olimpicos de 2012 foi ruim em relacdo a prata anterior. Apos
vitorias sobre Camardes (5 x 0) e Nova Zelandia (1 x 0), a equipe perdeu para a Gra-
Bretanha por 1 x 0 e parou nas quartas de final diante das japonesas, por 2 x 074,

A competicdo de clubes se repetiu em 2014 e manteve o formato até o fim de 20177,
guando a CBF criou as séries A1 e A2, com 16 e 36 equipes, respectivamente. Ampliou-se,
também, o seu periodo de duracdo, ocorrido entre os meses de marco a novembro. Ao
mesmo tempo, a CEF interrompeu o financiamento, deixando-o0 sob responsabilidade
exclusiva da CBF'®.

A guestdo da duracdo dos campeonatos era uma critica constante das atletas, pois
tradicionalmente se dava em periodos curtos, deixando as jogadoras desempregadas na
maior parte do ano. Isso as obrigava a investir em contratos no exterior, ficando longe de
suas familias.

Em 2014, a CBF criou a selecdo permanente como forma de manter ativas as atletas
sem contrato fixo com clubes. Cerca de 20 jogadoras assinaram um contrato com a
entidade e se reuniam para temporadas de treinos na Granja Comary, no Rio de Janeiro. A
equipe passou a treinar sob o comando do treinador Osvaldo Alvarez (Vadao), com
trajetéria mediana em equipes de futebol praticado por homens, e sem experiéncia alguma
entre mulheres’’. O objetivo da CBF era garantir condi¢cdes para que a selecdo chegasse
aos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, em 2016, com chances de conquistar uma
medalha. De certa forma, a op¢ao por uma selecdo permanente apontava a falta de politica
sustentavel para o futebol praticado por mulheres no Brasil, j& que ndo haviam
campeonatos de longa duracao, nem clubes dispostos a investir nas atletas. O cenario so
se alteraria com as medidas afirmativas provocadas pelo PROFUT e pela obrigatoriedade

74 FUTEBOL NOS JOGOS OLIMPICOS DE VERAO DE 2012 — FEMININO. In: Wikipedia. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Futebol nos Jogos OIl%C3%ADmpicos de Ver%oC3%A30 de 2012 -
Feminino. Acesso em: 25 set. 2019.
75 MINISTERIO DO ESPORTE. Brasileirdo Caixa de Futebol Feminino comeca em setembro. Ministério do
Esporte, Brasilia, 18 agos. 2014. Disponivel em: http://futebolbh.com.br/portal/br/component/k2/item/117-
minas-na-di-fora-mais-uma-vez-brasileirao-caixa-de-futebol-feminino-comeca-em-setembro. Acesso em: 26
set. 2019.
76 VECCHIOLI, D. Brasileirdao Feminino perde Unico patrocinador e ndo tera transmissdo na TV. UOL. Blog
Olhar Olimpico. Sao Paulo, 05 mar. 2018. Disponivel em:
https://olharolimpico.blogosfera.uol.com.br/2018/05/03/brasileirao-feminino-perde-unico-patrocinador-e-nao-
tera-transmissao-na-tv/ Acesso em: 26 set. 2019.
7 MINISTERIO DO ESPORTE. Brasil tera sele¢éo permanente de futebol feminino. Ministério do Esporte,
20 jan. 2014. Disponivel em: http://www.esporte.gov.br/m/index.php/ultimas-noticias/212-noticias-
snfut/49705-brasil-tera-selecao-permanente-de-futebol-feminino-ate-as-olimpiadas Acesso em: 26 set. 2019.
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da existéncia de equipes femininas em clubes que disputassem as competicdes da
CONMEBOL.

A selecédo permanente nao atingiu os resultados esperados: no Mundial de 2015, o
time foi derrotado pela Austrélia nas oitavas de final por 1 x 0, apés campanha irretocavel
na fase de grupos, com trés vitorias (1 x O sobre Espanha e Costa Rica; 2 x 0 contra a
Coréia do Sul)’.

Nos Jogos Olimpicos de 2016, as mulheres brasileiras tiveram campanha
empolgante na fase inicial do torneio, com trés vitorias, mas perderam a semifinal para a
Suécia, na disputa de pénaltis, apés empate de 0 x 0 no tempo normal. Na disputa pelo
bronze, derrota para o Canada por 2 x 1.

Apos o fim da selecao permanente, em 2016, a CBF sinalizou estar interessada em
promover mudancas na sua politica para o futebol praticado pelas mulheres no Brasil.
Montou um Grupo de Trabalho (GT) composto pelas ex-atletas Juliana Cabral, Marcia
Taffarel e Leda Maria, pela pesquisadora da UFRGS, Silvana Goellner, e pela jornalista Lu
Castro. O GT se reuniu algumas vezes para estabelecer a¢des de longo prazo para a
estruturacdo da modalidade no pais. O técnico Vadao e o coordenador de selecdes

femininas da CBF, Marco Aurélio Cunha, participaram e aprovaram as seguintes medidas:

Criacdo de um departamento especifico do Futebol Feminino na CBF;
Metodologia de trabalho para orientacdo do Futebol Feminino;

Realizacdo de um curso especifico para treinadoras;

Normatizacdo das competicbes organizadas por terceiros e chanceladas
pela CBF;

Implantar Campeonatos de Categorias de Base sub-17 e sub-20, com o
apoio de plano de marketing;

Criagcdo de um sistema para cadastramento e monitoramento de atletas
vinculadas as selecdes.

Criacdo de metodologia de trabalho pela CBF para direcionamento e
orientacdo geral nas diferentes categorias do futebol feminino;
Aprimoramento da categoria sub-15;

Pesquisa nacional do futebol feminino buscando a elaboracdo de um
diagnéstico sobre numero de praticantes, equipes, regides
(OBSERVATORIO [...], 2019)™

78 CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTEBOL. O Brasil na Copa do Mundo feminina: relembre as
campanhas da selecdo. CBF, 08 jun. 2019. Disponivel em: https://www.cbf.com.br/selecao-
brasileira/noticias/selecao-feminina/o-brasil-na-copa-do-mundo-feminina-relembre-as-campanhas-da-
selecao. Acesso em: 26 set. 2019.

79 OBSERVATORIO DA DISCRIMINACAO RACIAL NO FUTEBOL. Ex-atletas dizem que CBF ignorou
estudos e cobram demissao de Vadéo. Observatodrio da Discriminacdo Racial, 18 jul. 2019. Disponivel em:
https://observatorioracialfutebol.com.br/ex-atletas-dizem-que-cbf-ignorou-estudos-e-cobram-demissao-de-
vadao/. Acesso em: 26 set. 2019.
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Tratava-se de um plano ambicioso para qualificar a modalidade nos proximos anos.
A contratagcédo de Emily Lima, em novembro de 2016, a primeira mulher a treinar a selecao,
fora comemorada pelo GT. Mas 10 meses ap0s assumir o cargo, a treinadora foi demitida,
mesmo com um titulo conquistado (Torneio Internacional de Manaus). Foram 13 jogos sob
0 seu comando: 7 vitérias, 1 empate e 5 derrotas (todas para equipes bem ranqueadas
pelos critérios da FIFA: Alemanha, Austrélia -trés vezes- e Estados Unidos). O coordenador
Marco Aurélio ndo especificou as razbes pelas quais a técnica fora demitida, mas
manifestou desacordo com seus métodos de treinamento. Emily reclamou da falta de
respaldo do coordenador de sele¢Bes. Entre todos os técnicos que passaram pela selecéo,
somente ela ndo completou um ciclo olimpico no comando da equipe®’. No momento pés
demisséao cinco atletas declararam n&o mais vestir a camisa da selecdo em desacordo com
a medida, entre elas, a atacante Cristiane®. Posteriormente, reviu a deciséo.

Até que ponto o machismo néo influenciou na demissao de Emily?

A comissao técnica da selecao possuia diversos homens e somente uma mulher. A
direcdo da CBF sempre esteve nas maos de homens. O GT foi bastante critico ao trabalho
de Vadao em sua primeira passagem como técnico, caracterizada por “resultados precarios
e sem grande expressividade considerando o investimento que a CBF havia feito na criagao
de uma selecdo permanente no periodo de 2014 a 2016” (OBSERVATORIO [...], 2019).
Mesmo assim, a CBF ndo o demitira de forma prematura. O contexto da demissdo da
primeira técnica da selecdo brasileira € bastante préximo do impeachment que derrubou
Dilma Rousseff da presidéncia do pais. Nao foi incomum criticas misdginas a primeira
presidenta do Brasil durante os atos pré-impeachment. Até que ponto esse contexto ndo
favoreceu a derrubada de Emily?

Michel Temer, ao assumir a presidéncia, em 2015, protagonizou discursos machistas
gue relegavam a mulher um papel de subserviéncia e discricdo. Foi motivo de destaque
critico na imprensa internacional seu elogia as mulheres “belas, recatadas e do lar’, em

pronunciamento proferido por ocasiao do Dia Internacional das Mulheres, em 2017.

80 PIRES, B. A repentina demissdo de Emily Lima, primeira mulher a comandar a selecéo feminina de futebol.
El Pais. Séao Paulo, 22 set. 2017. Disponivel em:
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81 MELERO, M. B., TINTI, R. Demissao da técnica faz jogadores deixarem selecao brasileira. Claudia, 06 out.
2017. Disponivel em: https://claudia.abril.com.br/sua-vida/demissao-emily-lima-jogadoras-deixarem-selecao/
Acesso em: 26 set. 2019.
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Vad&o, o antigo treinador, reassumiu o comando da sele¢cdo em 2018, visando a
Copa do Mundo de 2019, na Franca. Manteve-se na dire¢do até o fim do evento, no qual o
Brasil teve campanha discreta, sendo eliminado pela anfitrid Franca, nas oitavas de final.
Mesmo tendo seu trabalho escudado pelo coordenador Marco Aurélio Cunha, foi demitido
apos a competicdo, sendo substituido pela vitoriosa técnica sueca Pia Sundhage,
reconhecida internacionalmente pelas vitérias com as sele¢des norte-americana e sueca,
durante as décadas de 2000 e 2010.
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3.4 Consideracgdes finais

Esse artigo objetivou construir uma trajetéria do futebol praticado por mulheres no
Brasil entre 1921 e 2017. Ancorado em referéncias bibliogréaficas diversas, estabeleceu uma
periodizacédo pautada por parametros internos ao fenémeno esportivo, considerando seus
marcos legais, a instituicAo da selecdo brasileira e dos campeonatos nacionais. As
primeiras quatro fases foram assumidas dos trabalhos de Almeida (2012) e Silva (2015).
As demais foram cunhadas ao longo desta investigacdo. Desta forma, foram definidos oito
recortes temporais:

O primeiro, de 1921 a 1941, demarcou a origem das praticas pelas mulheres
brasileiras, de natureza filantrépica (protagonizado por mulheres das elites) ou recreativa
(pelas mulheres das periferias). Este periodo teve como marco a proibicdo da modalidade
por meio do decreto 1399/41, editado pelo governo ditatorial de Getulio Vargas, amparado
principalmente por argumentos médicos que defendiam uma suposta inadequacdo do
corpo feminino ao futebol.

O segundo periodo, de 1941 a 1965, caracterizou-se por experiéncias esparsas e
descontinuas da pratica do futebol no Rio de Janeiro, Pelotas, Porto Alegre, Sdo Paulo,
Araguari etc., nas quais a intervencdo proibitiva do CND impediu que as iniciativas
ganhassem maiores proporcdes. A experiéncia paulista driblou os 6rgdos repressores, a
medida em que deu aos eventos um carater de show.

O terceiro periodo, de 1965 a 1979, assistiu ao aumento das experiéncias de
resisténcia a proibicdo, num contexto de crescimento da modalidade em ambito mundial.
No Brasil, Lea Campos conquistou o direito de arbitrar, apés boicote por parte de Jodo
Havelange; equipes amadoras surgiram em capitais e nos interiores do Brasil. Seu
crescimento nos campos e praias, bem como a visibilidade alcangada pelas mulheres
esportistas, gerou a revogacao do decreto proibitivo de 1965 ao final de 1979. Entretanto,
a lei publicada ndo estabeleceu como seriam as condi¢gBes para a pratica do futebol no
pais, mantendo-a proibida para clubes filiados a CBF.

O quarto periodo, de 1979 a 1983, foi marcado pelas lutas para a real liberacédo do
esporte por meio de movimentos de denuncia das restricbes para a pratica
institucionalizada. A criacdo do ECR, em 1982, equipe que funcionou como uma especie
de porta-voz das esportistas no pais e no exterior, representou um marco nesta direcao. As

lutas para “anistiar” a modalidade ganharam o apoio de artistas e esportistas homens.
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O quinto periodo, de 1983 a 1991, assistiu a regulamentacdo do futebol praticado
por mulheres no Brasil, ainda que sob pressupostos machistas, dado que estabelecia
regras “especiais adequadas as mulheres”, como tempo reduzido de duracéo, bola menor
e mais leve, proibicdo da troca de camisetas ao final dos jogos etc. Ocorrera seis edi¢cdes
da Taca Brasil de Futebol Feminino, entre 1983 e 1989, torneio de curta duragao vencido
pelo Radar em todas as edi¢des; a midia impressa passou a cobrir a modalidade, tratando-
a como estranha as mulheres, invasoras de um territério supostamente masculino.
Observou-se um cenario de questionamento da sexualidade das jogadoras e uma
tendéncia a enquadra-las dentro de parametros heteronormativos; esse periodo foi
marcado pelo fim do Radar, em 1989, e pela criagdo da primeira selecdo para a disputa do
Sulamericano e Mundial da modalidade; a TV Bandeirantes passou a transmitir os torneios,
dando-lhes alguma visibilidade.

O sexto periodo, de 1991 a 2000, foi caracterizado pela consolidacdo da sele¢éo
brasileira no cenario mundial, com conquistas Pan-americanas e campanhas relevantes
nos Mundiais de 1999 e Jogos Olimpicos de 2000. O campeonato brasileiro foi retomado
em 1994; a selecdo passou a contar com patrocinadores que garantiram salarios as
jogadoras. Na segunda metade da década de 1990, equipes contrataram atletas pagando
salarios razoaveis comparados ao cenario anterior. A modalidade passou a ser reconhecida
pela midia como competitiva, e as reportagens privilegiaram majoritariamente os aspectos
técnicos das atletas. O investimento dos clubes durou pouco tempo.

O sétimo periodo, de 2001 a 2008, configurou-se como um momento de afirmacao
da selecdo brasileira no cenario mundial, com resultados expressivos em Pan-americanos,
Mundiais e Jogos Olimpicos. Atletas brasileiras de destaque seguiram para a Europa e
Estados Unidos em busca de melhores condi¢des de trabalho e remuneracéo. Ainda que o
selecionado brasileiro ja possuisse bom respaldo, os campeonatos estaduais e nacionais
ainda ndo garantiam um calendéario permanente para a modalidade, inviabilizando contratos
duradouros para as atletas. A imprensa destacou a luta por reconhecimento das jogadoras
e os desafios para a consolidacdo da modalidade no pais da multipremiada Marta.

O ultimo periodo, de 2009 a 2017, foi marcado pela entrada do poder publico no
cenario, patrocinando, por meio da Caixa Econdmica Federal, os campeonatos brasileiros
de 2014 a 2017. A CBF criou a selecao permanente, entre 2014 e 2016, objetivando bons

resultados nos torneios mundiais de 2015 e 2016. A expectativa ndo foi atingida. A década
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assistiu ao declinio da selecédo nas grandes competicdes, sem resultados expressivos. A
criacdo de um GT, voltado a apontar a¢gdes de planejamento a longo prazo, foi encarado
como promissor, pelo envolvimento e qualidade das pessoas que 0 compuseram. A
contratacdo de Emily Lima, a primeira técnica da selecdo, reforcou a expectativa.
Entretanto, a breve passagem da treinadora, a baixa implementacdo das medidas
elaboradas pelo GT, bem como a interrupcdo do aporte financeiro da CEF para o
campeonato brasileiro, fizera com que as esperancas fossem trocadas por duvidas quanto
ao futuro do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.

Se foi perceptivel que a modalidade obteve inimeros avangos, exemplificados pelas
conquistas dentro de campo e pelo predominio dos aspectos técnicos sobre o0s estéticos
na cobertura da imprensa, também se pode afirmar que as justificativas para a sua proibicéo
por quase 40 anos mantiveram-se presentes no contexto social brasileiro machista e
preconceituoso, vide as dificuldades para sua institucionalizacdo pds fim da proibicédo e
para a organizacdo tanto de campeonatos permanentes quanto da selecao brasileira até
2017. Os entraves culturais para a sua massificacdo nas escolas e outros espacos publicos
de lazer, somados a fragil estrutura investida para a pratica em alto rendimento, sédo alguns
dos motivos que parecem ir de encontro as acdes afirmativas promovidas pelo PROFUT, a
CONMEBOL e a CBF, aludidas no comeco do artigo.

O peso do passado restritivo a pratica, a configuracao social patriarcal da sociedade
brasileira, bem como uma avaliacdo de que o investimento na modalidade nao trara os
retornos comerciais almejados, parecem explicar a lentiddo no seu progresso.

A compreensao, apropriacao e mobilizacdo deste conhecimento histérico por parte
de professores/as de EF escolar torna-se um imperativo para que seja possivel a
problematizacdo das questdes referentes ao tema na quadra de aula. Ndo basta assumir
gue meninos e meninas podem praticar o futebol conjuntamente se os/as estudantes nao
perceberem que as barreiras existentes para a sua concretizacdo ndo sdo “naturais”, mas
construida social e historicamente. E que, como tal, podem ser vencidos tendo o
conhecimento como aliado. Estratégias de ampliacdo do acesso ao conhecimento por
intermédio da Educacao a Distancia (EaD) se apresentam como um meio possivel, dadas
as condicoes de trabalho muitas vezes limitantes para a¢des de formacao continuada para

0 corpo docente das escolas da Educacéo Basica.
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4. ARTIGO Il - ELABORA(}AO E IMPLEMENTAGCAO DO CURSO ONLINE ABERTO
MASSIVO “HISTORIAS DO FUTEBOL PRATICADO POR MULHERES NO BRASIL”

RESUMO

Descrever e analisar a elaboracéo e implementacéo do Curso Online Aberto Massivo
“Histdrias do futebol praticado por mulheres no Brasil” foi o objetivo deste artigo. Por meio
de pesquisa qualitativa e descritiva foram apresentados o conteddo programatico e as
atividades avaliativas do curso realizado entre 26/02 e 20/05/2018, com 181 inscritos e 33
concluintes, sendo 12 estudantes e 21 professores/as. Para se inscreverem 0s cursistas
deveriam ingressar na plataforma TimTec, ap0s divulgacdo por redes sociais e e-mail
direcionado as diretorias de ensino sediadas no entorno de Muzambinho. As atividades
avaliativas exploraram as metodologias ativas de aprendizagem e as dimensdes do
contetdo e processos baseados na Taxonomia de Bloom, adaptado por Anderson e
Krathwohl (2001). Constatou-se que dentre os/as inscritos/as, 48% (95) realizaram a
primeira aula, numero que foi reduzindo até a sexta aula (de um total de oito), quando
atingiu seu patamar final. O percentual de concluintes, 18%, convergiu com a média para
este tipo de curso. Mesmo com intenso trabalho de tutoria se identificou um alto indice de
abandono ao longo do Curso. A pouca efetividade das atividades “M&o na Massa” vai ao
encontro da tese de Ferreira (2017), a qual identificou que propostas de intervencao devem
viracompanhadas de diagndéstico prévio das demandas dos participantes para a elaboracéo
de propostas de aulas. A formacédo por meio de Curso Aberto deve ser mais experimentada
para que possa se configurar como alternativa viavel na Educacéo Fisica.

Palavras-chave: MOOC. Futebol praticado pelas mulheres. Formacéao continuada.



128

4.1Introducéo

A Educacao a Distancia (EaD) tem crescido significativamente a partir dos anos
2000, principalmente ap6s a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB). Segundo o
censo do ensino superior de 2017, cerca de 1,5 milhdo de pessoas frequentam cursos de
licenciatura, o que representa 18,4% do total de graduandos. Destes, 38,4% (565 mil) estdo
em cursos a distancia, sendo aproximadamente 380 mil em instituicdes privadas (BRASIL,
2017).

Ja sdo 28 o numero de cursos de graduacdo em Educacao Fisica (EF) oferecidos
nesta modalidade de ensino, sendo 24 deles sob a tutela de instituicbes federais ou
estaduais; por sua vez, 50% das vagas estdo nos quatro cursos particulares existentes
(PIMENTEL et al, 2014). Dados da Hooper Educacional (2017) indicam que a EF passou
da 312 para a 62 posicao no ranking de oferecimento de cursos a distancia privados, entre
0s anos de 2011 e 2016. Trata-se de uma estratégia expansionista apoiada pelos érgaos
federais que flexibilizaram as exigéncias para a abertura de polos de EaD, permitindo um
novo boom no setor. Recentemente, por meio do decreto 9257/2018, cada instituicdo bem
avaliada pelo MEC foi autorizada a abrir 50 novos polos por ano sem avaliacao prévia sobre
as condicdes de funcionamento. Além dos custos menores em relacdo aos presenciais, as
formacg@es a distancia tém como vantagens a possibilidade de serem cursadas em locais e
horarios flexiveis, e favorecem a adocdo de um ritmo préprio por parte do/da estudante
(GABARDO; QUEVEDO; ULBRICHT, 2010). Goto (2015), citando Quelhas et al (2007) e
Silveira (2005), acrescenta as facilidades: a economia de transporte e tempo, a expansao
de escolhas, os custos reduzidos, maiores possibilidades de conciliar trabalho e estudo,
acessibilidade para pessoas com responsabilidades familiares, o respeito ao ritmo
individual etc.

Quanto as desvantagens, aponta a interacdo social diferente do ensino presencial,
uma suposta estigmatizagcédo dos formados por parte dos empregadores, a necessidade de
adaptacao as novas tecnologias, a impossibilidade de algumas vivéncias serem realizadas
online — como experimentos em laboratério - por exemplo, a demora de feedback por parte
de tutores e professores, necessidade de provedor de internet, alto custo para
desenvolvimento de plataformas etc. Mesmo assim, nos ultimos anos, diversos Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) tém sido desenvolvidos, com destaque para Teleduc,

AulaNet, Amadeus, Eureka, Moodle, E-Proinfo, WebCT, LearningSpace. Considerando os
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principios pedagodgicos, quatro delas trabalham com perspectivas colaborativas de
aprendizagem (Amadeus, LeaningSpace, Moodle e E-Proinfo), enquanto as demais nao
informam perspectiva alguma; em todas ha o uso de recursos para a interagcdo como féruns,
comunidades, chats, redes sociais, grupos de discussao; os recursos multimidia da Web
2.0 se apresentam somente na Amadeus e LearningSpace; a Moodle € a Unica
parcialmente acessivel a deficientes visuais (GABARDO; QUEVEDO; ULBRICHT, 2010).
Em 2008, surgiram os Cursos Abertos Online Massivos (MOOC). O primeiro foi
realizado na Universidade de Manitoba (Canada), por iniciativa de Siemens e Downes.
Ofertado para 2400 pessoas, teve como tema “conectivismo e conhecimento conectivo”
(MATTOS, 2015). Os MOOC se caracterizam por serem gratuitos, voltados para um niumero
expressivo de pessoas, 0 conteldo programatico ndo precisa ser estudado em sequéncia
e ndo ha certificacdo gratuita. Utilizam-se de recursos web 3.0 como videos e audios, e
permitem interacdo por meio de féruns de discussdo. E inspirado em um modelo de
educacdo aberta baseado em recursos livres de licenciamentos e barreiras, desde que
mencionada a origem do material original. Desde 2012, foram criados diversos provedores
de MOOC: EDX (do Massachusetts Institute of Technology - MIT), Coursera (Unicamp),
Veduca (USP), TIM Tec etc. Quanto a classificacdo, existem os cMOOC e xMOOC. Os
primeiros se caracterizam pela possibilidade de alteragéo dos trabalhos realizados, numa
I6gica de construcdo conectada e compartilhada. Os xXMOOC se assemelham a oferta
tradicional, com conteddos e atividades depositadas em plataforma por um professor
responsavel, sem abertura para alteracdes e compartilhamentos. Como experiéncia
recente, os MOOC ainda apresentam diversos dilemas quanto ao seu papel,

potencialidades e limitagcdes na EaD. Segundo Mota e Inamorato (2012, s/n):

(...) os MOOC retnem um conjunto ndo pequeno de incertezas e
indefiniges, tipicos de novidades com potencial transformador. A Gnica
certeza € que iniciativas do tipo estdo em perfeita sintonia com explorar
possibilidades de transformar educacdo em um bem mais acessivel com
qualidade e contribuindo com a formacéao de profissionais e cidadados aptos
a enfrentar os desafios do mundo contemporaneo e tornando possivel um
desenvolvimento social e econdmico sustentavel.

Cercado dessas incertezas, o IFSULDEMINAS tem desenvolvido experiencias de
formacao inicial e continuada sob esse formato desde o ano de 2016. Neste contexto, foi
ofertada uma formacé&o para servidores docentes e técnicos administrativos interessados

em apropriar-se da EaD no formato MOOC, em junho de 2017, com posterior abertura de
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edital para contemplar propostas de execugéo. Portanto, o MOOC “Histérias do futebol
praticado por mulheres no Brasil” foi um desdobramento de convénio firmado entre o
IFSULDEMINAS e a plataforma TIM Tec®.

Recomenda-se a producdo de videos curtos, de até sete minutos; o uso de
metodologias ativas de aprendizagem baseadas na taxonomia de Bloom e revisada por
Anderson e Krathwohl (2001). Ao invés da taxonomia original, cujos objetivos para o
conhecimento sdo a compreensdao, aplicacédo, analise, sintese e avaliacdo de dados, parte-
se para um percurso bidimensional, considerando conteudo e processo. Com relacdo a
dimensdo do conteudo emergem os saberes fatuais (dados, fatos etc.), conceituais
(defini¢cdes, conceitos, regras etc), procedimentais (atividades, situacdes, ferramentas etc)
e metacognitivos (relativo a solucao de problemas, tomada de decisdo, pensamento critico
etc). Para cada saber existem tipos de relagcdo com o conhecimento (dimensédo do
processo): 1) Recordar; 2) Entender; 3) Aplicar; 4) Analisar; 5) Avaliar; 6) Criar.

A escolha pela abordagem das “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”
se justifica por qualificar o corpo docente e estudantil para a atuagdo num assunto tratado
de forma incipiente nos cursos de formagao inicial e continuada, apesar da trajetéria
vitoriosa da modalidade, com todos os desafios enfrentados num pais que carrega a
alcunha de “pais do futebol” (masculino). Os desafios didatico-pedagdgicos para naturalizar
as praticas corporais para e pelas mulheres, bem como as atividades mistas nas aulas de
EF, sdo enormes. Para tanto, capacitar docentes e estudantes sobre os aspectos historicos
é indispensavel para evidenciar como a participagdo das mulheres ao longo da historia foi
boicotada. Tal quadro explica por que ainda persistem diferencas de participacdo em certas

modalidades. E necessaria atencéo para o alerta de Goellner (2012, p. 42-45):

(...) a participagdo das mulheres é silenciada como se elas néo estivessem,
h& muito tempo, atuando na modalidade, seja como jogadoras, treinadoras,
espectadoras, torcedoras, gestoras, arbitras, enfim, como se néo fizessem
parte dessa Historia.

82 Segundo o site do Instituto TIM: TIM Tec é uma iniciativa criada em 2013 com o objetivo de desenvolver
uma plataforma virtual que disponibilizasse cursos online, livres e gratuitos voltados a educacéo profissional
e tecnoldgica. Hoje, a plataforma e os cursos produzidos em TIM Tec sdo compartilhados com instituicdes
federais de ensino por meio da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnolégica do Ministério da Educacao
(SETEC/MEC).
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E imperativo que tal visibilidade possa se dar em larga escala, indo ao encontro da
proposta dos MOOC. Cabe salientar que a experiéncia em EaD na EF ainda é objeto de
pouquissimos estudos, apesar do crescimento constatado nos ultimos anos.

Silveira e Pires (2017) investigaram a incidéncia e tematicas dos trabalhos sobre EF
e EaD, publicados a partir de 2005, em nove dos principais periédicos indexados no sistema
Qualis, banco de teses e dissertacbes da CAPES e anais do Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CONBRACE). Encontraram seis artigos, duas dissertacfes de
mestrado e nove publicacdes em anais. Além de infima, a producéo esta praticamente toda
circunscrita ao periodo de 2011 a 2015. Os trabalhos séo de poucos autores e destinam-
se a analisar, em sua maioria, aspectos especificos de cursos de licenciatura em EF, tais
como: qualidade; mapeamento da oferta de cursos EaD; o desenvolvimento de conteddo
especifico; o estagio supervisionado; a producao de materiais. As licenciaturas em EF/EaD
da UnB e UFG sdo objetos prioritarios de algumas destas investigagées. O primeiro foi
precursor na area; o segundo foi pioneiro na oferta permanente (SILVEIRA; PIRES, 2017).

Mais recentemente foram produzidas teses e dissertacdes no ambito do Programa
de Pés-Graduacgdo em Desenvolvimento Humano e Tecnhologias, na UNESP de Rio Claro,
gue trazem contribui¢cdes para a formacao continuada na modalidade a distancia, a exemplo
de Mota e Silva (2016). O trabalho consistiu na oferta de curso de extenséo a distancia
sobre o0 ensino da histéria e cultura afro-brasileiras por meio do atletismo. Utilizando a
plataforma Moodle, o autor promoveu acdes de formacéo para professores/as e estudantes
de EF. Ao final, concluiu que a proposta foi bem-sucedida para a formacéo profissional e
cidada dos participantes. O atletismo foi considerado um conteudo privilegiado para a
abordagem dos temas e permitiu a problematizacdo dos estere6tipos relacionados aos
negros praticantes da modalidade e a divulgacdo de uma série de materiais videograficos
sobre atletas dessa etnia. Em relacdo a EaD, indicou que pode ser uma boa ferramenta de
formacgéo caso garanta a interacdo constante entre os participantes, a supervisao efetiva
de um tutor e a constru¢ao de um ambiente colaborativo.

Em outra direcao, Ferreira (2017) promoveu um curso de extensao semipresencial
com 40 horas de duracéo, para professores/as de EF de trés redes de ensino (Municipal de
Rio Claro, Limeira e Estadual de Sao Paulo), visando a qualificacdo para o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC) nas aulas. Houve vinte e sete

inscritos/as, mas somente nove cumpriram 0s 75% de presenca e término das atividades
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para garantirem o certificado. A autora concluiu, entre outras coisas, que: 1) a identificacao
da realidade e demandas dos professores e professoras com relacdo as TDIC permitiu que
o curso fosse ao encontro de suas expectativas; 2) para que houvesse uma pratica
inovadora foi necessaria uma familiaridade anterior com os recursos tecnologicos, bem
como o foco nos avancos de cada prética pedagdgica e nos métodos de ensino; 3) a
formacdo a distancia e presencial favoreceu a reducdo de barreiras para a formacao
continuada.

Ferreira (2018) também traz uma contribuicdo com cursos de formacédo continuada
por meio da plataforma Moodle, com duracéo de 40 horas. A pesquisadora ofertou um curso
de extensao para 25 professores/as de EF da cidade de Maracanad, situada na regido
metropolitana de Fortaleza. Conciliando atividades a distancia com dois encontros
presenciais, elaborou, implementou e avaliou um curso intitulado “Educacao Fisica e o
ensino de valores baseado no Ensino de Responsabilidade Pessoal e Social — modelo de
Hellison”. Somente quatro docentes concluiram o curso apos as seis semanas de oferta. A
alta evaséao foi relacionada a sobrecarga de trabalho dos/as inscritos/as, acrescida das
responsabilidades familiares, e a uma greve que os/as desmobilizou, visto que a avaliacao
contemplava uma intervengdo nas escolas. Os/as concluintes manifestaram opinides
favoraveis a formacédo continuada a distancia, ressalvando que o tempo para a realizacao
das atividades poderia ser maior (15 a 30 dias, ao invés de uma semana), bem como seria
melhor a ampliacdo do nUmero de encontros presenciais.

Experiéncia ainda em curso tem feito uso Ambiente Virtual de Aprendizagem no
decorrer do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional-
ProEF. Entretanto, faltam dados e estudos sobre a questao na literatura da area.

Diante dos dados levantados percebe-se que ainda ha poucas contribuicées, no que
diz respeito a formulacdo, implementacdo e analise de cursos de formacéo inicial e
continuada em EF, na modalidade EaD.

Neste sentido, 0 objetivo desta pesquisa foi descrever e analisar a formulagéo e
implementagcdo do MOOC “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil” a
professores/as e estudantes de EF, considerando as suas aulas, materiais adicionais,

atividades propostas, tutoria e participacdo numérica aula a aula.
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Espera-se contribuir para ampliar as referéncias sobre o uso da EaD para a formacao
inicial e continuada em EF, de forma a fomentar o uso efetivo e qualificado das TDIC para

esta finalidade.
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4.2 Método

Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (GERHARDT; SILVEIRA,
2009). O pesquisador € ao mesmo tempo sujeito e objeto de suas investigacdes. Segundo
Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) “o objetivo da amostra € de produzir informagdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja capaz
de produzir novas informagdes”.

Quanto aos objetivos, o desenho da pesquisa alinha-se a perspectiva descritiva
(TRIVINOS, 2009). Este tipo de investigacdo busca descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade. Os dados em questédo séo as aulas ofertadas no ambito do MOOC
“Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, ministrado para professores/as e
estudantes, majoritariamente de EF, por meio da plataforma TIM Tec. Além da descricédo
das aulas, outros dados analisados foram a participacdo dos cursistas a cada aula, o
numero de pessoas que realizaram as tarefas previstas, bem como o processo de tutoria.

Osl/as inscritos/as foram caracterizados de acordo com a classificagéo formulada por
Silva, Bernardo Junior e Oliveira (2014, p. 4-5):

Inscritos (no-show): sdo a maioria dos alunos, que se inscrevem no curso,
mas sO entram no curso depois que ele acaba; Observadores: sao 0s
alunos que acessam os conteudos, participam das discussées, mas néo
participam da avaliag&o; Visitantes (drop in): sdo os alunos que realizam
algumas atividades dos temas que |hes interessam, mas ndo concluem o
curso; Participantes passivos: sdo os alunos que apesar de usufruirem
dos contelidos ndo participam das atividades; Participantes ativos: séo 0s
alunos que de fato realizam todas as atividades e avaliag6es propostas pelo
curso.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Biociéncias da UNESP de Rio Claro, sob parecer nUmero 77263517.1.0000.5465 (Anexo
2). Oslas cursistas concluintes assinaram o TCLE (Anexo 1).
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4.3 Resultados e discussodes

O MOOC “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil” foi ofertado entre os
dias 26 de fevereiro e 20 de maio de 2018. Inicialmente previsto para se encerrar em 22 de
abril, houve duas prorrogacdes (para 06 e 20 de maio), a pedido de cursistas. O periodo de
matricula iniciou-se no dia 15 de fevereiro e ocorreu ao longo de todo o curso, ja que néo
havia limite de vagas. A divulgacdo se deu por meio de redes sociais do professor
responsavel pela disciplina®, site do IFSULDEMINAS® e mensagem eletrénica enviada
para as Diretorias Regionais de Ensino de Pocos de Caldas, Varginha e Sado Sebastido do
Paraiso. Para se inscrever bastava acessar a plataforma TIM Tec, clicar na imagem

referente ao curso e criar login e senha, conforme ilustragdes:

Imagem 1 — Inscri¢cdes na plataforma TIM Tec
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Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/

83 https://www.facebook.com/profile.php?id=100002737460819.
84 https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/
https://www.facebook.com/profile.php?id=100002737460819
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/
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Imagem 2 - icone do curso

Historias do futebol praticado por mulheres
no Brasil

1

Este curso discorre sobre as histérias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil, entre 1921 e 2008.
Permite a professores e professoras de educacao

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/

Ao clicar no icone se acessava a sua pagina inicial com explicacbes sobre o
conteldo programatico, 0s prazos para término, video introdutério e uma breve

apresentacao do instrutor:


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/
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Imagem 3 — Acesso ao curso
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Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/
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Imagem 4 — Descricdo do curso

ESTRUTURA DO CURSO

« Antes do curso comecar.
0= (Az) participantes conhecerdo seu instrutor, o formato do curgo & se apresentardo no forum de
dizcussies. Fardo sua pimeira atividade avaliativa, na qual apresentardo seus saberes sobre a
histaria do futebol praticado por mulheres no Erasil.

« Aula 1: Origens do futebol praticadoe por mulheres no Brasil: primeiras praticas regisiradas até a
proibicdao (1921-1941).
Serdo apresentados os primeiros registros sobre a pratica do futebol praticado por mulheres no
Brasil bem como os argumentos que levam a proibicao legal para a sua pratica no pais.

« Aula 2: O jogo continua mesmao impedido: primeiras experiéncias de resisténcia a proibicio do
futebol praticado por mulheres no Brasil {1941-1965).
Mesta aula sera abordado o longe periedo de preibicdo da pratica do futebol pelas mulheres e
como elas se organizam para transgredir.

» Aula 3: Praticando em campo esburacado: histériaz de resisténcia em novo cenarie de proibicdo
(1965-1979).
Mesta aula o periedo final o crescimentoe dos regisiros do combate a proibicio ganha vigibilidade,
ocazionando no fim das restripbes a pratica, ainda gue se mantivesse a negativa de
profissicnalizacdo das atletas.

« Aula 4 As primeiras experiéncias de futebol liberado (1980-1991).
Serdo abordadas as lutas para “anistiar’ o futebol praticado pelas mulheres, occorrida em 1983,
bem como as primeiras iniciativas de organizacdo de torneios e da selecdo brasileira da
maodalidade.

« Aula 5: A lenta profissicnalizacde do futebel praticado pelas mulheres no Brasil (1991 a 2001
parte 1.
Mesta aula sera tematizada o percurse do futebol em sua fentativa de profissionalizacao,
amparada pelos resultados relevanies alcancados pelo selecionado nacional bem como o advento
de ligas locais com algum recurso.

« Aula 6: A lenta profissicnalizacde do futebel praticado pelas mulheres no Brasil (2001 a 2008):
parte 2.
Mesta aula sera tematizada a continuidade do percurso do futebol em sua tentativa de
profissicnalizacdo, amparada pelos resultades relevantes alcancados pelo selecionado nacional
bem como o advento de ligas estrangeiras da modalidade.

» Aula 7: Preducdo de texto respondendo a uma guestio-problema.
Resposta a questionario aberto sobre o curso & a metodologia a distdncia.

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/
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Imagem 5 — Descricao parcial das aulas

An final desta aula vooé terd elemenios para compresnder como & por que o
futebol para as mulheres foi proibido no Brasil

An final da aula wood terd elementos para compraender de que forma diferantes
grupos de mulheras s= organizaram para jogar futebol & 25 reagdes dos ongaos
governamentais

Ao final desta aula vooé terd mais elermentos para compreender como a pratica se
amplicu na décads de 70 e quais as consaguéncias para a luta pe'a liberscdo da
modalidade

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/intro/
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O MOOC foi composto por oito aulas com expectativa de dedicacdo discente
variados, de acordo com a quantidade de materiais de apoio e tarefas ofertadas.

Quadro 1 — Temas das aulas e duracéo

Antes do curso comecar
Origens do futebol praticado por mulheres no Brasil: primeiras praticas registradas até
a proibicao.
O jogo continua mesmo impedido: experiéncias de resisténcia a proibi¢cao (1941-1965).
Historias de resisténcia em novo cenario de proibicdo (1965-1979)
As primeiras experiéncias de futebol liberado (1980-1991)
A lenta profissionalizacdo no Brasil (1991-2001): parte 1.
A lenta profissionalizac&o do futebol no Brasil (parte 2): 2001-2008
Resposta a questdo problema
Total
Fonte: MOOC. Elaborado pelo autor (2018).
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Se inscreveram 181 pessoas provenientes de diversos locais: Muzambinho, Pogos
de Caldas, Trés Coracdes, Lambari, Juiz de Fora, Divindpolis, Belo Horizonte (todas de
Minas Gerais), Feira de Santana e Salvador (Bahia), Fortaleza (Ceard), Campinas, Rio
Claro e Sdo Paulo (Sdo Paulo); em sua grande maioria se tratavam de professores/as e
estudantes de EF, mas apareceram docentes de Matemética, Quimica, Design e Moda,
Letras.

Baseado na classificacdo de Silva, Bernardo Junior e Oliveira (2014), os

participantes foram classificados como:
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Gréfico 1 — Participacdo no MOOC

*No show »Observadores ®=Dropin ¥ Participantes ativos

Fonte: MOOC. Elaborado pelo autor (2018)

Quase metade dos inscritos ndo o acessaram durante as 12 semanas em que esteve
aberto (86 cursistas “no show”). Pouco mais de 1/5 (33 pessoas) entraram na plataforma e
se apresentaram, mas nao deram prosseguimento as atividades (“observadores”). Quase
1/6 avancou para além da aula inicial, cumprindo algumas tarefas avaliativas (29 cursistas
“drop in”). Nao houve registro de cursistas que acessaram os conteudos e nao fizeram
nenhuma avaliacdo (participantes passivos). Somente 33 (18%) concluiram as atividades
solicitadas, convergindo com a média para este tipo de curso (SILVA; BERNARDO
JUNIOR; OLIVEIRA, 2014). N&o foi feita uma investigacéo sobre as razdes pelas quais
82% dos/das inscritos/as nao o concluiram; no processo de tutoria por e-mail ou Messenger
os/as cursistas manifestaram dificuldades temporais e limitagdes técnicas, tais como: baixo
acesso a internet fora do local de trabalho e/ou estudo. Links que ndo abriram e
incompreenséao sobre algumas das atividades propostas também foram citadas, ainda que
de forma minoritaria. A frente se discutiu os nimeros relacionados a cada aula.

Silva, Bernardo Janior e Oliveira (2014) elencam uma série de motivos para explicar
a alta evasao: curiosidade, interesse em apenas uma parte do curso, baixa motivacao,
despreocupacdo econdmica caso nao se completasse o curso, desinteresse pela

metodologia e/ou temética, duragdo do curso e estimativa de esfor¢co, maior massificacao
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e baixa interatividade discente. Sdo hiplteses a serem investigadas em um estudo
posterior.

4.3.1 O papel do professor-autor/tutor

O autor do artigo exerceu dois papeis no desenvolvimento do MOOC, de acordo com
classificacado de Barreto (2002): professor-autor e professor tutor. O processo de autoria
cumpriu o seguinte percurso: montagem do roteiro das videoaulas, gravacdo em estudio
préprio do IFSULDEMINAS, depdsito das gravagbes pos edicdo na plataforma TIM Tec,
insercao dos links dos textos de apoio, de sites e outras origens, formulacédo das atividades,
divulgacéo do curso etc. O material produzido foi baseado no artigo 2 desta tese. Para a
divulgacao e andamento assumiu-se o papel de professor tutor, cujas acées desenvolvidas
foram: 1) envio de e-mail semanal com informes e orientagdes sobre o desenvolvimento do
curso e problemas decorrentes; 2) interacdo com cursistas por meio do féorum de
discussoes; 3) envio de gabarito sugerido para as atividades; 4) respostas a mensagens
individuais por e-mail ou Messenger para dialogar sobre respostas recebidas, tirar dividas
e lembrar dos prazos de término.

Os feedbacks cumpriram dois papéis: interacdo e avaliacdo. O primeiro buscou
reduzir a distédncia entre o0s cursistas e professor; o segundo, debater acerca das atividades
realizadas. A avaliacao deste processo foi tema do artigo 4 desta investigacao.

Com relacao ao processo de formulagédo das aulas, cabe pontuar que a selecao de
temas, escolha de materiais, elaboracéo das atividades e insercédo na plataforma ocupou
um tempo de aproximadamente 50 horas de trabalho, ao longo de um més; cabe pontuar
que o trabalho “invisivel” relacionado a essas tarefas merece ser discutido no ambito da
EaD. Vieira (2011) chamou a atencao para a fragilidade das condi¢des de trabalho neste
tipo de ensino, contribuindo para o refor¢o da desvalorizacdo docente, também presente no

ensino presencial.
4.3.2 Sobre as aulas

4.3.2.1 Aula introdutdria: “Antes do curso comegar”

A aula inicial continha um video de apresentacdo, com aproximadamente dois
minutos, no qual o instrutor se apresentava e discorria sobre contetado e dinamica de

funcionamento do curso. Finalizava convidando os/as cursistas a se apresentarem no forum
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de discussdes indicando nome, idade, cidade de origem, escolarizacao, tempo de estudo
ou trabalho, titulacdo, local de atuac&do. Para tanto era necessario clicar no link que
direcionava para férum especifico®®.

Logo abaixo havia um outro link no qual os/as cursistas eram questionados acerca
do futebol praticado por mulheres no Brasil®. Por fim, davam-se algumas explicacées sobre
as atividades “Mao na Massa”, proposi¢cdes para serem aplicadas no ambiente escolar,
caso possivel. Havia liberdade de adaptacéo da atividade para adequar-se ao contexto de
insercdo dos/das participantes. Indicava-se, também, que aqueles/as que estivessem
inviabilizados/as de experimenté-las fizessem as considera¢fes que julgassem adequadas.

As imagens 6 e 7 ilustram a descrig&o citada:

Imagem 6 — Antes do curso comecar

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/teste/

85 https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/topico-de-apresentacao-guem-e-voce-qual-a-sua-idade-
atua-na-educacao-basica-publica-ou-privada-ha-quanto-tempo-possui-titulacao-se-sim-em-que-area-
escreve-outras-informacoes-que-achar-interessante-2/

86 https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/qual-o-seu-conhecimento-sobre-o-futebol-praticado-
pelas-mulheres-no-brasil/



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/teste/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/topico-de-apresentacao-quem-e-voce-qual-a-sua-idade-atua-na-educacao-basica-publica-ou-privada-ha-quanto-tempo-possui-titulacao-se-sim-em-que-area-escreve-outras-informacoes-que-achar-interessante-2/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/topico-de-apresentacao-quem-e-voce-qual-a-sua-idade-atua-na-educacao-basica-publica-ou-privada-ha-quanto-tempo-possui-titulacao-se-sim-em-que-area-escreve-outras-informacoes-que-achar-interessante-2/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/topico-de-apresentacao-quem-e-voce-qual-a-sua-idade-atua-na-educacao-basica-publica-ou-privada-ha-quanto-tempo-possui-titulacao-se-sim-em-que-area-escreve-outras-informacoes-que-achar-interessante-2/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/qual-o-seu-conhecimento-sobre-o-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/forum/question/qual-o-seu-conhecimento-sobre-o-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil/
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Imagem 7 - Antes do curso comecar 2

MATERIAIS ADICIONAIS

Drientacies gerais sobre as afividades "Mao na massa": S3o sugestdes para serem feifas na escola, caso
seja possivel. A ideia & que cada um possa alterar, acrescentando e criando novas situactesiquestdes
dependendo do que foi previsto

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no brasil/lesson/teste/

Ao todo 95 cursistas cumpriram a aula introdutéria. Chamou a atenc¢éo o fato de que
varios deles responderam somente o link de apresentacdo, esquecendo-se de mencionar
seus conhecimentos acerca do tema (segundo link). Os primeiros e-mails de tutoria
alertavam para a necessidade de preenchimento dos dois links. Cabe ressaltar que a
realizacdo da aula “Antes do curso comecar’ ndo se deu unicamente na sua primeira
semana de oferta para boa parte dos/das cursistas.

Uma caracteristica dos MOOC ¢ a liberdade de organizacao para o cumprimento das
atividades no tempo do/da aluno/a, o que dificulta o trabalho de tutoria, pois cada estudante
pode estar num momento diferente do curso. Tal aspecto foi constatado na experiéncia,
com acompanhamento individual de acordo com o ritmo de cada participante, bastante
dificil sem o auxilio de outros tutores. Essa é uma das conclusdes da analise. Mota e Silva
(2016) e Ferreira (2018) indicaram que o numero ideal de cursistas para cada tutor € 25,
baseado nos estudos de Borba, Malheiros e Amaral (2011). Segundo o0s autores, seria um
numero adequado para garantir o atendimento individual adequado e promover a interacdo
entre eles. Como os MOOC se propdem a ser massivos, tal elemento deve ser considerado,
ainda mais se existirem atividades produzidas individualmente, como foi o caso. Numa nova
oferta do curso seria necessaria a colaboracdo de tutores para que 0s processos de
acompanhamento e interagao ocorressem mais efetivamente, proporcionando um ambiente

de aprendizagem mais dialdgico.


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no%20brasil/lesson/teste/
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4.3.2.2 Aula 1 - Origens do futebol praticado por mulheres no Brasil: primeiras

préaticas registradas até a proibicéo

A plataforma abrigava um video no qual se narravam as primeiras préaticas
registradas de futebol praticado por mulheres no Brasil, seu crescimento e proibi¢cdo legal
pelo Governo de Getulio Vargas. A videoaula durava 9 min e 10 seg. Foi complementada
por texto de apoio de Franzini (2005)8’.

Os “materiais adicionais” continham duas tarefas: andlise de documentos e
atividades “Mao na Massa”. Por conta das limitagdes espaciais da plataforma foi criado um

e-mail especifico para receber as respostas: mateusmooc@gmail.com.

A “analise dos documentos” apresentava trechos de artigos de época nos quais as
visbes sobre a pratica do futebol pelas mulheres eram manifestadas por diferentes sujeitos
das décadas de 1930 e 1940. Com isso, objetivava-se que os/as cursistas pudessem
visualizar as posicdes ja expostas na videoaula e no texto e compreender os termos da
guestdo a época. A atividade os/as chamava a explicitar os fundamentos das posicoes
existentes, bem como fazer um paralelo com os tempos atuais, explorando contetdos
conceituais e metacognitivos (dimenséo do conteldo) e a capacidade de andlise (dimenséo
do processo).

A atividade “Méao na Massa” indicava a producédo de uma avaliacao feita por meio do
site de quizzes kahoot (https://kahoot.com/). Inicialmente era apresentado link com um
tutorial sobre como usar o recurso e também questdes feitas para exemplificar o formato
basico das perguntas que deveriam ser montadas. Dessa forma, incentivou-se a incursao
dos cursistas por um recurso tecnoldgico gratuito e dinamico que pode ser acionado pelos
estudantes pelo celular. Aos professores/as caberia ter um projetor e acesso a internet.

Explorou-se a taxonomia de Bloom, revisada por Anderson e Krathwohl (2001),
conciliando a dimensfes do conteludo (dados, fatos) e do processo (recordar, analisar,
criar). Priorizou-se uma metodologia ativa no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando as dimensdes conceituais e procedimentais.

As aulas sao ilustradas pelas imagens 8 a 23:

87 Disponibilizado em: www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882005000200012, no
Scientific Electronic Library Online (SciELO).



mailto:mateusmooc@gmail.com
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-01882005000200012
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Imagem 8 — Aula 1

ORIGENS DO FUTEBOL PRATICADO POR MULHERES NO BRASIL: PRIMEIRAS PRATICAS REGISTRADAS ATE A PROIBIGAO (1921-1047). (g

Ao final desta aula vocé terd elementos para compreender como e por que o futebol para as mulheres fo

proibido no Brasil

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-
2-2/#/1



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-2-2/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-2-2/#/1
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Imagem 9 — Atividades aula 1

MATERIAIS ADICIONAIS

» Leia o texto de apoio “Futebol é coisa para machoe?", de Fabio Franzini,
@ hitp:fi'wenw scielo bri/scielo. php ?seript=sci_arttext&pid=50102-01 882005000 200012

= ATIVIDADE 1: AMALISE DE DOCUMENTOS
& Orientag3o inicial: Az RESPOSTAS DEVEM SER ENVIADAS FARA O MEU E-MAIL:
mateusmooci@gmail.com ASSUNTO: RESPOSTAS AULA 1

Leia os documentos abaixo:

Ha cerca de uns inés meses um grupa de mogas dos mais conceiluados. dubes esportivos dos subdrhics de nossa capilal inidou 3 pritica
dia fulebiol femining entre nés | ... | keem as nossas patricias dispuiado wanas pafidas endne vinos dubes .. A imprensa esporiva explorou-a
habilmenie alraveés de um noiicidno minucioso & de uma propaganda, inlensa, aumentando o entusiasmo do piblco & o ‘slan’ des jogadoras
[...}A mulher pode praticar o fulebol_.. Fazemas, no entanio, sérias resfrictes & maneia pel qual nossas palricias o est@o pralicando nos
subirbins, sbsolulamente empirico, sem cuidados médicos & sem principios fisioldgices. Revisia Brasilkeia de Edvcagio Physica. Médico
Hollanda Loyofa, 1540, p. 20.

Foi com surpreza, que vimos a affluenda de assstenies apinhados a5 dependencias do Bomsuooes=a E. C. e maior a nos=a admiracio, ao
vermos a forma deservalla e technica, com gue actuaram == equipes femininas presenles ao festival realizado anie-hontem [ . ] Nas
equipes aclaram jogadoras com muita infuico da pralica do "z=sociaiion ' & os jogos empalgaram realmente 3 aso=sténca. Mao lemas
dhuvida em affmar que esta vichoricsa 2 prafica do football entre o ==xo fernining [ .. ] A renda bnuda do fesfival affingiv a aprecave] somma
dher guatro contos. Um espectaculo impressonante: o lomeio de football femining. O Impardal, 0G/0EM1940

Refircerme, Sor. Presiderie, ao mavimento entusiasta gue esld empolgando centenas de mogas, atrando-as para se rensformarem em
jogadoras de futebal, sem =e levar em conla gue a mulher n@o poderd pralicar esse esporte violenlo sem afetar seriamenie, o equilibric
fisivlEgice das muzs funpies orpdnices, devido & natureza que a d=spis 3 ser mae _. Ap gue dizem os jomais, no Rio @ eslido fomados nada
menas de dez quadros feminings. Em S, Pauo e Belo Horizonte também j@ estio constituindo-se outras. E, neste crescenda, denino de um
ano & provdvel gue, em iodo o Brasil, estejam organizados uns 200 dubes femininags de fulebal, ou seja: 200 nbdecs destrocadares da
salde de 2300 fuluras maes, gue, além do mais, ficardo presas de uma menialidade depressiva & propensa aos exbicionismes rudes
eximvaganies; pais, desde gue @ se chegou & insensatez inqualficive] de organizar-ss2 pugnas de fubebaol com um grupo de cegos a
coererem, As lontas, alrds de uma bola antads de guizos, ndo serd de admirar gque © movimenlo fermining a gue nos estamos reparizndo
seja o ponto de partida para, no decorrer do tempo, o= filhas de Eva se exibirem ambém em assaltos de luta livee & em justas da “nobre
arte”, cujz nobreza consiste em dois contendones se esmurrarem até ficarem babando sanpue. Carla de Josg Fuzreia ao llma. Sr.
Presidente da Repdblica, Dr. Geldio Varges. Rio de Janeiro, 25.04. 19440, Arguiva Guslave Capanemna — CPDOCFundagio Getdlic Vargas
[Rdk GC 36.04.22/p —Fime 42 — mf. 0117.

Ouem conhece educacio fisica e sabe, poiz, guais os espories gue a mulher pode & deve praticar, dades as suas condigies fisiologicas,
pasma anle &l “espelbEoik” gue e quer levar & caba. O futebol & condenado abé para rapazes menones de 17 anos, e € preibida
teminantements para as mulhenes. Qualquer simples monitor de gindstica sabe que a sducacio fisica feminina & dosada & & necessério
controld-la. Mo praprio atlefismo, gue & o esporie-base por exceléncia, a mulber s6 pode praticar determinadas provas, e assim mesmo
denfra de nommas e cuidados especiaiz O bola ao cesto praticado pela mulber ndo & ainda muilo aconsshivel. As prdpias leis de jogos s30
diferenies das masoulines, justamente por ser exauslive o emprega fisico. Somente o binis & a natacdo s&o aconselhdveis, assim mesma
com moderacio. Agara bemos ai o futebal femining — a Gima invengio carioca — a guerer tentar a sua vida em nossa Capilal, denfro de
wn Eslédia Olimpico, que & o do Pacsemiu, com um enarme carlaz de propaganda banalhental HELEMICO. "Deve ser proibidef™. A Gazeda
E=portiva, 53 Pawla, 08.05.1840, p.2.

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no- brasil/lesson/aula-
2-2/#/1



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-%20%20brasil/lesson/aula-2-2/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-%20%20brasil/lesson/aula-2-2/#/1
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Imagem 10 - Atividades “Mao na Massa 1”

+ Esta atividade podera ser feita na sala/quadra de aula e também por meio do site kahoot. Por meio dele vocé
monta jogos de pergunias e respostas e envolve xs estudantes, que podem jogar por celular ou computador.
« Agui esta um link que ensina como usar o kahoot:

o Envie a sua pergunta e as possiveis respostas para mateusmooc@gmail.com. Assunto: kahoot, mdo na
massa 1.

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-
2-2/#/1

A aula 1 foi cumprida por 62 cursistas, ou seja, 33 inscritos/as ndo avancaram para
a seguinte. Apos a metade do curso foi enviado um gabarito com as respostas sugeridas
para cada questdo. Um dado digno de nota foi a dificuldade de compreenséo de varios/as
cursistas acerca do que fora solicitado no enunciado das atividades “Mao na Massa”. Ao
invés de montar questdes tendo como referéncia o texto de apoio e a videoaula, a maioria
dos/das inscritos/as respondeu as questdes de multipla escolha. Tal situacéo foi motivo de
esclarecimento geral, por meio de e-mail enviado a todos/as e, em alguns casos,
individualmente.

Dentre os 62 concluintes, uma pequena parte formulou questdes dissertativas,
desconsiderando a indicagdo para priorizar o formato multipla escolha. Levanta-se a
hipétese de que ndo houve a leitura adequada do material explicativo ou que houve falta
de compreensdao sobre o que fora pedido. Trata-se de um dado preocupante, considerando
qgue o publico envolvido com o curso eram professores/as (majoritariamente atuantes na
Educacéo Basica) e estudantes de licenciatura e bacharelado em EF. Mota e Silva (2016)
teve 18 inscritos em curso a distancia sobre o ensino da histdria e cultura Afro Brasileira
por meio do atletismo, sendo que 12 avancaram da primeira aula (percentual de 60%).
Ferreira (2018) teve 21 inscritos/as em seu curso sobre a aplicacdo do Método de Hellison
nas aulas de EF, dos quais 15 docentes seguiram para a segunda atividade, ou seja, 80%.
Considerando o quantitativo de cursistas que entraram efetivamente no MOOC (95), a

continuidade de 62 constituiu um percentual de 65% de cursistas, valor mais proximo de


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-2-2/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/aula-2-2/#/1
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Mota e Silva (2016) do que o de Ferreira (2018). Todas as iniciativas tiveram altos
percentuais de prosseguimento, a0 menos em suas aulas iniciais. De qualquer forma,
caberia um estudo para compreender as razdes pelas quais ha tamanho indice de evasao
em cursos a distancia a medida que vao se alongando, conforme percebido nas aulas

subsequentes.

4.3.2.3 Aula 2 — O jogo continua mesmo impedido: experiéncias de resisténcia a
proibi¢c&o (1941-1965)

A continuidade do MOOC se deu com a videoaula (duracdo de 7 minll seg.) que
tematizou as préticas do futebol pelas mulheres em Pelotas/Porto Alegre, Araguari e S&do
Paulo, especialmente nas décadas de 50 e 60 do século XX. O conteudo foi acompanhado
do texto de apoio de Silva (2015), “Narrativas sobre o futebol feminino na imprensa paulista:
entre a proibicdo e a regulamentacéo (1941-1983)"88. As imagens 11, 12 e 13 ilustram a

aula em questéao:

88 Disponivel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-10092015-161946/pt-br.php, cuja
leitura sugerida era das paginas 9 a 18.



http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-10092015-161946/pt-br.php
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Imagem 11 — Aula 2

Ao final da aula voce tera elementos para compresnder de que forma diferentes grupos de mulheres se

organizaram para jogar futebol e as rea-;c":e-s dos orgsos governamentais

~»

ais tarde  Compartilhar

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-
primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
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Imagem 12 — Atividades aula 2

MATERIAIS ADICIONAIS

» Texto de apoio — Silva (2015), Narrativas sobre o futebol feminino na imprensa paulista: entre a proibicdo e a
regulamentagcdo (1941-1983). Ler da p. 9-18. Disponivel em hitp:/fwww.ieses usp briieses/disponiveis/8/5136/ de-
10092015-161946/pt-br.php

AMNALISE DE DOCUMENTOS
ENVIE UM EMAIL COM AS RESPOSTAS para o enderego mateusmooci@gmail.com. Assuntoc respostas aula 2, analise dos
documentos 1 e 2. Idenfifigue as resposias cOm 3 leira com espondente. Envie somente um email de resposta para esta stividade 2 a
proxima (ndmero 2).
¢ Abra o link do museu do futebol (acervo Lover lbaixe): hitp-/futebolfeminino.museudofutebol org briteste/?
p=1352

Ohbserve as fotografias re
a) Os trajes vestidos pela
&) Compare com a foto abaixo da selecdo brasileirs da modalidade em tempos recentes

Selecdo brasileira de futebol feminino. 03/07/2011 Disponivel em: hitps:{fwaa flickr. com/photos/allanpatrick'5812325013 (click no link para
abrir a fotografia) A mudanga de frajes sugere alteracdes na forma de ver as .=1l=~13= & promover 2 modalidade? Explique sua resposta.

ivas ao “show benseficenta” realizado entre as equipes de 5P e RJ, em fins da década de 1950 2 responda:
letas” sugerem qual(is) visdo(des) sobre as mesmas?

ANALISE DOS DOCUMENTOS 2
« Responder todas as questdes no email mateusmooc@gmail.com. Azsunto: respostas aula 2, atividade 2.
Enumere as respostas.
= Leia a noticia abaixo. observe a foto & compare os eventos de Araguari & SP.

hitp-ffutebolfeminino museudofutebol org_briteste/?p=1427 Ver reportagem no link cujo titulo &: Protestos
em Araguari contra a pratica do futebol feminino”. C1) Em que o jogo de SP difere do de Araguari? C2)
Cluais instituicoes sdo mobilizadas para proibir os jogos de SP e Araguari (bem como de Tupaciguara) e
sob quais argumentos?

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-

primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1

Imagem 13 — Atividades “M&o na massa 2”

MAO NA MASSA 2
+ No mio na massa 2 vocé também terd acesso a questdes que podem ser feitas no kahoot. Como na 1a méo na
massa, envie uma nova questio e alternativas para mateusmooc@gmail com. Assunto: kahoot, m&o na massa 2.

Q1: As expenéncias de Pelotas, Porto Alegre, Araguari e Sdo Paulo term um ponto em comum. Qual &7 () Sdo reprimidas quando ganham
repercussdo midiatica. { ) As atletas eram vedetes. () Todas visavam levantar recursos financeiros. { ) Ndo atraem grande plblico aos jogos
Q2 A portaria proibitiva ao futebol praficado pelas mulheres foi publicada em que periodo? ( ) Replblica do Café com Leite. ( ) Ditadura
Militar ( ) Mova Republica { ) Estado Movo

Q3: Qual recurso foi utilizado pelos promotores do jogo das vedetes para conseguir realizd-lo? { ) Chama-lo de show ( ) Incluir rapazes nas
equipes ( ) Realizéo clandestinamente { ) Trocar as vedetes por mocas da alta sociedade

Q4: A experiéncia de Araguari foi reprimida em que circunstancia? ( ) Cuando os pais deixaram da apoiar az jogadoras ( ) Cuando o padre
local proibiu a populacdo de ver os jogos. ( ) Quando a prefeitura da cidade fechou o estadio ) Quando a equipe recebe convite para jogar
fora do pais

» Atividade 2: Selecione diversas fotos sobre os jogos de futebol praticado por mulheres em dois periodos: o
referente ao recorte desta aula (1941-1955) e o atual; use imagens do acervo de Lover lbaixe
{http/ifutebolfeminino.museudofutebol org.briteste/?p=1352} e da CBF (hitps:/fwwwer.chf.com.br’) Monte dois
grupos na sala para discutirem a seguinte questdo:

o (O uso de roupas curtas nos trajes das jogadoras pode ser uma estratégia interessante para tomnar o futebol
praticado pelas mulheres mais atrative? Um grupo deve levantar argumentos para defender esta estrategia;
o outro deve elencar argumentos para rechaca-la. Ambos devem justificar seus argumentos.

o Caso consiga realizar a atividade na escola escreva os argumentos e justificativas levantados por cada
grupo & envie para o endereco matausmoocci@gmail com.

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-

primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-acoes-de-resistencia-contra-a-proibicao/#/1
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Nos “materiais adicionais” constavam duas atividades: anélise de documentos e
outras duas tarefas “Mao na Massa”. As primeiras indicavam links do Museu do Futebol®
gue traziam documentos de época relacionados aos eventos de Araguari e Sdo Paulo,
promovendo discussfes sobre 0s sujeitos coletivos que acabaram por contestar a proibicao
da pratica do futebol pelas mulheres. Buscava-se dar acesso aos registros confrontando os
sentidos das préaticas nas décadas passadas e nos dias atuais. Ao mesmo tempo,
apresentar aos cursistas locais de salvaguarda e divulgacao das “Histérias da modalidade”
de forma a subsidia-los/las para a formulacdo de suas proprias aulas.

As atividades “Mao na Massa” traziam duas sugestdes: uma proposta de confec¢ao
do kahoot, tal qual na aula 1, e debate a ser promovido na quadra de aula, confrontando os
trajes das atletas na década de 1960 e dos tempos atuais (a partir da consulta de imagens
no site da Confederacdo Brasileira de Futebol). As proposicbes exploraram saberes
conceituais (fatos, sujeitos, datas) e metacognitivos, préprias da dimenséo dos conteudos,
conciliando-as com o desenvolvimento da analise e criagdo (dimenséo do processo).

No total, 16 estudantes realizaram as atividades propostas na aula 2 (uma delas ndo
fez a aula 1, mas completou a 2) e 28 professores/as (uma professora fez a aula 2, mas
nao a 1). Portanto, foi finalizada por 44 cursistas, o que representou uma reducao de 18
participantes em relacido a aula anterior. A realizacdo das atividades “Mao na Massa” ficou
restrita a proposta 1, de formulacdo do kahoot. Nessa aula ndo houve incompreensao do
gue deveria ser feito, tal qual ocorreu com a atividade correspondente na aula 1. Entretanto,
os/as professores/as indicaram a impossibilidade de realizar a atividade sugerida no seu
contexto de trabalho, bem como o estudantado do Ensino Superior ndo frequentava o
espaco escolar para fazé-lo. O gabarito de respostas também foi enviado no més de abril
para que pudessem confrontar com suas elaboracdes. A leitura das respostas indicou que

houve boa compreenséo do conteudo, dado o teor das producdes apresentadas.

89 Disponivel em: http://futebolfeminino.museudofutebol.org.br/teste/?p=1352.
Disponivel em : http://futebolfeminino.museudofutebol.org.br/teste/?p=1427



http://futebolfeminino.museudofutebol.org.br/teste/?p=1352
http://futebolfeminino.museudofutebol.org.br/teste/?p=1427
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4.3.2.4 Aula 3 — Historias de resisténcia em novo cenario de proibi¢cao (1965-1979)

A aula foi composta por uma videoaula de 8min34 seg. que abordava a ascensao do
futebol praticado pelas mulheres em nivel mundial, a0 mesmo tempo em que o Brasil
reafirmava a proibicdo, em 1965. A luta da arbitra Lea Campos para apitar jogos e as
iniciativas registradas em diversas regides do pais, principalmente na segunda metade dos
anos 70, foram destacadas. O texto de apoio foi 0 mesmo da aula anterior, as paginas 9 a
18, da dissertagao de Silva (2015).

Foram propostas duas atividades de “analise de documentos”. Na primeira, se
explorava o texto da portaria 02/65, do Conselho Nacional do Desporto, o qual reafirmava
a proibicdo da modalidade operada em 1941. A seguinte apresentava a exposi¢ao virtual
“Visibilidade para o Futebol Feminino™°, do site do Museu do Futebol. As imagens 14, 15,

16 e 17 ilustram as atividades citadas:

9 Disponivel em: https://artsandculture.google.com/exhibit/ AwKyL 29vyflL wzIQ?hi=pt-br



https://artsandculture.google.com/exhibit/AwKyL29yfLwzIQ?hl=pt-br
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Imagem 14 — Aula 3

Ao final da aula vocé tera elementos para compreender de que forma diferentes grupos de mulheres se

organizaram para jogar futebol e as reagdes dos orgaos governamentais

~»

is tarde Compartilhar

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-

brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-
proibicao-1965-1979/



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
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Imagem 15 — Atividades aula 3

MATERIAIS ADICIONAIS

» Texto de apoio — Silva (2015), Narrativas sobre o futebol femining na imprensa paulista: entre a proibicio e a
regulamentacio (1941-1983). Ler da p. 9-18. Disponivel em hitp: //www teses usp brieses/disponivels/8/8138/de-
10092015-161946/pt-br.php

ANALISE DE DOCUMENTOS
* As respostas das questbes devem ser enviadas para o email mateusmooc@gmail.com. Assunto: resposta aula 3, parte 1.
» | eia os fragmentos abaixo:

“0 Conselho Macional de Desportos {_..) decidiu pedir providéncias aos governadores dos Estados junto aos seus chefes de Policia, no
sentido de ndo permitirem, em hipoteses alguma, a realizacdo de jogos de futebol femining.” Folha de S3o Paulo. S30 Paulo, 04 de fevereiro
de 1965,

O Conselho Nacional de Desportos — CND: Baixa instrucbes as entidades esportivas do pais sobre a pratica de desportos pelas mulheres:
Mo 1: &s mulheres se permitira a pratica de desportos na forma, modalidades e condictes na forma, modalidades e condigBes estabelecidas
pelas entidades internacionais dirigentes de cada desporto, inclusive em competictes, observando o disposto na presente deliberagio.

Mo 2: Ndo é permitida a pratica de lutas de qualguer natureza, futebol, futebol de saldo, futebol de praia, polo aguatico, polo, rugby,
halterofilisme e handebol.

(Portaria CND no. 7/65 citada por GOELLNER,, 2005, p.145).

Apds a leitura e apoiada no texto auxiliar, responda:

» 1) O que as modalidades proibidas para as mulheres tem em comum?
* 2) Qual referéncia de feminilidade se buscava coibir?

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-
brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-
proibicao-1965-1979/

Imagem 16 — Portal Museu do Futebol

Google Arts & Culture Pagina inicial Explorar Por perto Perfil Q Fazer login

= _

Pais do Futebol?

E muito comum em nosso cotidiano nos referirmos ao Brasil como pais do
futebol. No entanto, uma parte dessa histéria ficou esquecida. Por mais de
quatro décadas, as mulheres foram proibidas de jogar bola sob a
justificativa de que alguns esportes eram incompativeis com a "sua
natureza'. Apenas em 1983 o futebol feminino foi requlamentado.Esta
exposigdo busca tornar mais conhecida a historia das mulheres que

lutaram pelo direito de jogar bola.

ara o Futebol Feminino (2015)
tebol

u
tebol

Fonte: https://artsandculture.google.com/exhibit/ AwKyL29yfLwzIQ?hl=pt-br



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://artsandculture.google.com/exhibit/AwKyL29yfLwzIQ?hl=pt-br
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Imagem 17 — Exposicao virtual “Visibilidade para o futebol feminino”

= GOOQ'C Arts & Culture Pagina inicial Explorar Por perto Perfil Q  Fazerlogin

A mostra Visibilidade para o Futebol Feminino

chegou para provocar nossa maneira de contar

a histéria do futebol brasileiro.
0 que consagramos?
0 que esquecemos?

0 que sabemos sobre a participagéo feminina

no esporte mais popular do Brasil?

Fonte: https://artsandculture.google.com/exhibit/ AwKyL29vyfL wzlQ?hl=pt-b

As atividades “Mao na Massa” novamente solicitavam a confeccdo de um kahoot
(proposta 1) e o estudo sobre a vida de Lea Campos, oportunizada pela promoc¢éao de um
campeonato escolar no qual as meninas seriam responsaveis pelo trabalho de organizacao,
implementacao e arbitragem dos jogos (proposta 2). O objetivo era debater as rea¢des dos
participantes ao protagonismo feminino. Buscou-se conciliar as dimensdes conceituais,

procedimentais e atitudinais do contetdo. A imagem 18 ilustra a atividade citada:


https://artsandculture.google.com/exhibit/AwKyL29yfLwzIQ?hl=pt-b
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Imagem 18 — Aula 3, atividade “Mao na Massa”

« Afividade 1: Gom nos kahoots anteriores. mente uma nova questao e 4 novas alternativas e envie para o email
mateusmooc@gmail.com. Assunto: Mdo na massa 3.

« Atividade 2: Conte a histaria de Lea Campos para uma turma, com fotos e outras materiais que estiveram
disponiveis. Se possivel, organize um mini-torneio de alguma modalidade esportiva que estiver sendo trabalhada
no semestre e desafie as meninas a serem responsaveis pela arbitragem e gestio dos jogos (s0mulas etc). Apos
a realizacde da atividade, faca um debale na turma elencando as questdes surgidas (sob a perspectiva das
arbifras e gestoras) e sob a perspectiva dos garotos. Algumas quesides para serem exploradas

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-
brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-
proibicao-1965-1979/

A aula foi realizada por 25 professores e 13 estudantes, totalizando 38 cursistas.
Percebe-se um decréscimo de seis pessoas em relacdo a aula anterior. Novamente as
atividades “Mao na Massa” se restringiram a confeccdo do kahoot, evidenciando a
dificuldade de professores/as e estudantes em implementar as proposi¢des na quadra de
aula.

A tutoria da aula consistiu no envio do gabarito e na resposta as questdes surgidas
ao longo do curso. Cabe pontuar que os links do Museu do Futebol pararam de funcionar
em duas ocasides, dificultando o andamento de algumas tarefas. Cursistas queixaram-se
do problema tanto no férum de discussdes quanto em mensagens por e-mail ou Messenger.
Na primeira ocasido, o problema foi corrigido em 48 horas; na segunda, a retificacdo
ocorreu somente duas semanas depois da queixa protocolada. Tal situacdo contribui para
explicar, em parte, o abandono do curso, visto que a dificuldade para cumprir as tarefas

pode ter desmotivado alguns/algumas participantes.


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/praticando-em-campo-esburacado-historias-de-resistencia-em-novo-cenario-de-proibicao-1965-1979/
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4.3.2.5 Aula 4 — As primeiras experiéncias de futebol liberado (1980-1991)

A aula 4 tematizou o periodo pds revogacao da proibicdo da préatica pelas mulheres.
Apesar de curto, foi marcado por diversas iniciativas para a institucionalizacdo da
modalidade, visto que a lei permitia 0 jogo, mas néo a sua pratica profissional. A videoaula
possuia 15 minl0Oseg e discorria sobre as movimentacdes pro-profissionalizacdo e os
primeiros momentos sem restricoes, a partir de 1983. O engajamento de atletas e artistas
alcanca notoriedade na imprensa; surgiram 0s primeiros torneios nas praias cariocas e 0
ECR, experiéncia exitosa no futebol de campo, durante a década de 1980. O texto de apoio
foi de Salvini e Marchi Janior (2013), intitulado: “uma histéria do futebol feminino nas
paginas da Revista Placar, entre os anos de 1980 e 199072,

A cobertura midiadtica ganhou maiores propor¢cdes, ainda que a abordagem
enaltecesse um modelo de feminilidade aceitavel para o consumo masculino. Essa questao

foi explorada nos “materiais adicionais” (imagem 19):

91 Disponivel em: www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/31644.



http://www.seer.ufrgs.br/index.php/Movimento/article/view/31644
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Imagem 19 — Aula 4, materiais adicionais

MATERIAIS ADICIONAIS

« Leia o texto de apoio abaixo, de Leila Salvini e Wanderley Marchi Janior: Uma histéria do futebol femining nas
paginas da Revista Placar enfre os anos de 1980 & 1990;

« Apos a leitura do texto de apoio acima e de assistir a video-aula, responda as seguintes questies, enviando-as
para o e-mail mateusmooc@gmail.com. Assunto: Respostas aula 4, atividade 1.

« Acesse 0 site do Globo.com, na secdo de esportes. Encontre a pagina referente ao futebol feminino
{http:/globoesporte globo.comfutebol/futebol-feminino/). Apds, responda as seguintes questfes, enviando-as
para o e-mail mateusmooc@gmail com. Assunto: Respostas aula 4, niumero 2.

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-
primeiras-experiencias-de-futebol-liberado-1980-1991/#/1

Na atividade “interprete os documentos” se questionou como a midia em destaque
retratava a participagao feminina no futebol, tomando como referéncia o texto de apoio e a
videoaula. No “comparando as abordagens da midia” buscou-se promover uma
comparacao entre diferentes formas de tematizar a pratica da modalidade, provocando a
consulta a linha editorial atual, presente no portal Globo.com, e em reportagem do site
Ludopédio, especializado em futebol. Personagens como Rose do Rio, atleta e ativista pelo
avanco do futebol praticado pelas mulheres, bem como a atriz Ruth Escobar, pautam as
matérias que versaram sobre as a¢des pro-institucionalizacdo da modalidade. O ocaso da
Ditadura Militar oxigenou a luta em questao. As atividades exploraram uma série de saberes
conceituais e metacognitivos, a medida que se propuseram olhares comparativos entre

diferentes periodos.


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-experiencias-de-futebol-liberado-1980-1991/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/as-primeiras-experiencias-de-futebol-liberado-1980-1991/#/1
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As atividades “Mé&@o na Massa” incentivaram a realizacido de vivéncias baseadas nas
regras restritivas da época, publicadas por meio da deliberacdo 10/83. As mulheres caberia
uma pratica adaptada, fruto de uma visdo machista que lIhes imputava fragilidade e
inferioridade em relacdo aos homens.

Foi proposto um jogo com as regras padréo, para homens, e com regras adaptadas
a legislacao, para mulheres. O objetivo era promover um debate sobre as concepcdes de
masculino e feminino subjacentes nas regras. Além da dimensdo procedimental e
conceitual, considerou-se a tematizacado das atitudes que envolviam o contexto da época.
Buscou-se, com isso, explorar conceitos histéricos e as trés dimensbes do conteuldo,
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

A quarta aula foi finalizada por 12 estudantes e 22 professores/as, pouco mais de
30% dos inscritos, considerando os 95 participantes que efetivamente entraram na

plataforma; ou cerca de 18%, levando em conta os 181 que se inscreveram.

4.3.2.6 Aula 5 — A lenta profissionalizag&do no Brasil (1991-2001): parte 1

A formacdo da selecdo brasileira para a disputa da primeira Copa do Mundo da
modalidade, em 1991, bem como os passos percorridos para a profissionalizacédo e
aprimoramento dos campeonatos ao longo da década de 1990, foram tematizados na
videoaula que compds a aula 5, com 7min40seg de duracdo. Apoiada pela leitura de trecho
da tese de Moraes (2012) intitulada “As mulheres também s&o boas de bola: histérias de
vida de jogadoras baianas (1970-1990)”, abordou-se como a midia impressa tematizava o
futebol praticado pelas mulheres.

Foram elaboradas duas atividades: na primeira solicitou-se que os/as cursistas
encarnassem a funcéo de técnico/a de uma equipe escolar e escrevessem uma prelecéo
na qual utilizassem dados historicos para motivar a equipe no vestiario. A ideia era
identificar a apropriacdo do conhecimento historico trabalhado até entdo. Explorava-se de
forma ativa os conceitos ensinados.

Na segunda atividade, “Mao na Massa”, sugeria-se a organizacdo da sala em quatro
grupos. Cada um deveria estudar as sele¢des brasileiras montadas entre 1995 e 2001. Por
meio do software moviemaker se propunha a montagem de videos com as campanhas

brasileiras nos torneios do periodo, as atletas, gols feitos e tomados, comissao técnica etc.
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Foi indicado um tutorial do youtube sobre como fazer videos no programa citado®2. Buscou-
se explorar as dimensdes conceituais e procedimentais do contetudo trabalhado.
Concluiram a aula 34 cursistas: 12 estudantes e 22 professores. N&o existiram relatos sobre
a atividade “Mao na Massa”, reafirmando a dificuldade de utilizagdo da mesma no contexto
docente e estudantil, nas circunstancias de oferecimento do curso.

A imagem 20 ilustra a aula em questéo:

Imagem 20 — Aula 5

MATERIAIS ADICIONAIS

« Lerotexto de Eny Moraes (2012): As mulheres tambem sdo boas de bola: histarias de vida de jogadoras baianas
{1970-1990). Iltem 2.3: As historias que se confundem e se complementam. p. 144-193.
+ Disponivel em:

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-
lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-1991-a-2001-parte-1/

4.3.2.7 Aula 6 — A lenta profissionalizacdo do futebol no Brasil (parte 2): 2001-2008

A aula 6 possuia uma videoaula de 8min28seg na qual se relatava a entrada do time
brasileiro para o grupo de elite do futebol mundial, com boas campanhas em Jogos
Olimpicos e Mundiais, o surgimento e ascensdo de Marta e a ida de boa parte das atletas
para ligas estrangeiras.

As criticas as dificuldades para se viver de futebol no pais séo recorrentes. A

imprensa da voz as atletas, bem como trata da modalidade majoritariamente por seus

92 Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=DjoeH37Vyjg&t=183s



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-1991-a-2001-parte-1/
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-1991-a-2001-parte-1/
http://www.youtube.com/watch?v=DjoeH37Vyjg&t=183s
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atributos técnicos. O texto de apoio foi de Salvini e Marchi Junior (2013): “velhos tabus de
roupa nova: o futebol feminino na revista Placar entre os anos de 2000-2010.7%3

As atividades exploraram a abordagem da midia sobre a modalidade na década em
guestdo (“analise do texto”), em comparacdo com a anterior. Exploraram-se saberes
conceituais e metacognitivos. A atividade “M&o na Massa” prop0s um jogo de tabuleiro entre
duas equipes e diversas questdes a serem respondidas de acordo com a posi¢ado no campo
de jogo. As questbes versavam sobre os temas tratados ao longo do curso, exercitando
aspectos conceituais e procedimentais.

Enquanto participantes, contou-se com 12 estudantes e 21 professores/as, sendo
que véarios deles fizeram novas questdes para o jogo de tabuleiro, conforme solicitado na

atividade “Mao na Massa”.

Imagem 21 — Aula 6

MATERIAIS ADICIONAIS

s Ler o artigo "Velhos tabus de roupa nova: o futebol feminino na revista Placar entre os anos de 2000-2010"
(2013), de Leila Salvini e Wanderley Marchi Janior.
= Disponivel no link

= Apos a leitura do texto de apoio e de assistir a video-aula, responda as questdes abaixo, enviando a resposia
para mateusmooc@gmail.com. Assunto: respostas aula 6.

Fonte: https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-
lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-2001-a-2008-parte-2/#/1

93 Disponivel no link www.revista.ueg.br/index.php/praxia/article/view/1407



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-2001-a-2008-parte-2/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/a-lenta-profissionalizacao-do-futebol-praticado-pelas-mulheres-no-brasil-2001-a-2008-parte-2/#/1
http://www.revista.ueg.br/index.php/praxia/article/view/1407
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Percebeu-se que o numero de cursistas que finalizaram a aula manteve-se estavel
desde a aula 5, exceptuando um participante. O envio das mensagens por e-mail e
Messenger continuaram ocorrendo, fosse para informar sobre o seu andamento, prazos e

dificuldades, fosse para anexar os gabaritos sugeridos.

4.3.2.8 Aula 7 — Resposta a questdo problema

A aula em questéao continha um video de 34 segundos no qual eram explicadas as
atividades finais: a resposta a questéo problema e ao questionario de avaliacdo do curso,

conforme imagens 22 e 23:

Imagem 22 — Aula 7

Ao final desta aula vocé deveré produzir um texto em resposta a situacdo problema postulada

rtilhar

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-

brasil/lesson/Xxxxxxx/#/1



https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/xxxxxxx/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/xxxxxxx/#/1
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Imagem 23 — Questdo problema

MATERIAIS ADICIONAIS

RESOLUCAD DA QUESTAD PROBLEMA.

Leia atentamente o enunciado a abaixo e ao final, responda a questio, enviando a resposta para mateusmooci@gmail.com. Assunto
resposta questdo-problema.

Cristina, uma aluna de 15 anos, aficcionada por futebol e 4tima jogadora, te procura pedindo uma orientac&o. Ela relata que quer se
jogadora de futebol profissional, mas gue estd insegura em tentar a carreira por varios motivos. Sua familia tem um histérico frustrante na
modalidade. Seu pai sempre jogou futebol amador; teve uma carreira de 10 anos no futebol profissional que ndo foi prospera: foi enganado
por empresarios, ndo recebeu salarios corretamente nos clubes por onde passou e acabou impossibilitado de continuar jogando apos uma
séria contusdo no joelho. Ela era muito jovem, ndo tem muita lembranca do pai jogador, 56 das historias que ele conta. A trajetoria de sua
irma& 6 anos mais velha, Cristina consequiu acompanhar mais de perto. Apesar de tudo o gue ocorrera com o pai, tentou a carreira de
jogadora de futebol entre os 16 & 20 anos, inspirada no sucesso da jogadora Marta e da geracdo que fol bem-sucedida na década de 2000.
Entretanto, ndo conseguiu se firmar: baixos salaries, condigbes de trabalho ruins e confratos curfos foram recorrentes nos seus anos de
tentativa. Desta forma, deixou de jogar profissionalmente, voltando aos bancos escolares para fazer educacdo fisica na faculdade federa
localizada na pequena cidade onde moram. Ela tem memaria do final da carreira da irm3, de suas frustracBes e da dificil decisdo de parar
de jogar. Mesmo assim, esta propensa a fazer a tentativa; a familia ndo opinou, deixando a seu critério seguir ou néo. Cristina argumenta
que as coisas estdo melhorando para o futebol, gue tem conhecidas da irma jogando fora do pais, com bons contratos, e que quer tentar a
sorte como jogadora. Ela tem acompanhado nas redes sociais alguns movimentos feministas, e relvindica o direito de fazer valer a sua
vontade de tentar a camreira. Afamilia & pobre, ja que o pai ndo conseguiu ter uma profissdo fixa pos carreira de jogador; e a mae foi
prejudicada na sua escolarizacBo por conta das muitas viagens e pouco tempo morando na mesma cidade. Além disso, ficara cuidando de
duas filhas peguenas, de forma gque somente agora esta fazendo faculdade, a noite, enguanto trabalha durante o dia.

Considerando os elementos historicos trabalhados ao longo deste curso e sua percepco sobre a realidade atual da modalidade praticada
pelas mulheres, gual orientacdo vocé daria para Cristina? Justifigue a sua resposta com tedo tipo de argumento que puder mobilizar.

AVF.LI;—'.QEO DO CURSO NAMODALIDADE ADISTANCIA
Responda as questdes abaixo e envie as respostas para o email mateusmooc@gmail.com. Assunto: Avaliacdo do curso.

1. Wocé tinha experiéncia anterior com cursos a disténcia? Se sim, com qual plataforma e qual tipo de curso?

. Qual sua opinifo sobre esta experiéncia de educacdo a distancia por meio plataforma TIMTEC? Quais foram as
virtudes desta plataforma e guais as limitacdes?

. Qual a contribuicdo do curso para a sua formacao? Explique.

. Quais as possibilidades de utilizacdo do conhecimento ofertado pelo curso na sua pratica profissional?

_Que sugestdo voce faria para uma praxima edicdo do cursa?

. Espaco livre para outros comentarios que julgar convenienies.

fu

g N od= fa

Fonte:https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-
brasil/lesson/xxxxxxx/#/1

A resposta a questdo problema solicitava que o/a cursista se posicionasse com
relacdo a demanda de uma aluna que intencionava seguir carreira como jogadora de
futebol, mesmo com uma historia familiar frustrante na modalidade. Na funcdo de
professor/a da referida estudante, cada um/a devia expor 0 que pensava sobre o assunto.
Tal resposta gerou os artigos 5 e 6 da tese, nos quais se analisaram as respostas de
docentes e estudantes, respectivamente, a luz da teoria de Jorn Risen.

O questionario avaliativo trouxe perguntas sobre a experiéncia no curso, seus
aspectos positivos e negativos, as contribuicdes para a formacgao e atuagao profissional. As
respostas geraram o artigo 4 da tese.


https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/xxxxxxx/#/1
https://mooc.ifsuldeminas.edu.br/course/historias-do-futebol-feminino-no-brasil/lesson/xxxxxxx/#/1
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Como dito, 34 cursistas finalizaram a aula 7, ou seja, cerca de 30% daqueles que
iniciaram o curso, e 15% daqueles que se inscreveram. O numero vai ao encontro das
conclusdes de Ramos e Silva, Bernardo Junior e Oliveira (2014).

A ampliacdo do tempo para o término foi imprescindivel para que mais inscritos/as
pudessem finaliz4-lo. No prazo original, somente quatro cursistas deram conta. Os MOOC
se notabilizam pela flexibilidade temporal para o término e pela inexisténcia de ordem
obrigatéria para o acesso as aulas. A experiéncia desenvolvida mostrou que o grupo em
guestao teve enorme dificuldade de se encaixar nas caracteristicas citadas. Nao fosse a
insistente presenca do tutor, nimero bem menor de inscritos/as teria chegado ao fim,

mesmo com as duas ampliacdes de prazo, de acordo com o quadro 2:

Quadro 2 — Participacao aula a aula

Aulas Concluintes
“‘Antes do curso comecar” 95
Aula 1 62
Aula 2 44
Aula 3 38
Aula 4 34
Aula 5 33
Aula 6 33
Aula 7 33

Fonte: MOOC. Elaborado pelo autor (2018)
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4.3 Consideracdes finais

Descrever e analisar a formulacao e implementacédo do MOOC “Histérias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil” foi o objetivo deste artigo. Seu cumprimento se deu pela
exposicao das tematicas e duracao das videoaulas, citacdo dos textos de apoio, atividades
avaliativas, forma de tutoria e acompanhamento do nimero de cursistas concluintes a cada
aula. Buscou-se acrescentar elementos para a interpretacdo dos cursos de formacao
continuada a distancia, ainda carentes de estudos consistentes no seio da EF. Constatou-
se que cursos do tipo sao raros e pouco estudados na area (PIRES; SILVEIRA, 2017). No
formato MOOC ainda sé&o inexistentes.

O MOOC explorou o contetdo programatico no artigo 2 desta tese, sob a forma de
videoaulas e atividades avaliativas que conciliaram as dimensdes do conteudo (saberes
conceituais, procedimentais, atitudinais, metacognitivos) e do processo (criacdo e analise
das respostas). Sua realizacdo permitiu identificar alguns elementos positivos e negativos
gue poderéo subsidiar outras iniciativas de formacao continuada a distancia.

Dentre as constatacfes negativas, apostou-se que Cursos Abertos seriam uma
alternativa viavel para professores/as e estudantes de EF, por se tratar de propostas
enxutas e com auséncia de obrigacfes rigidas quanto a ordem e tempo limitado para
cumprimento das aulas. Percebeu-se que tal pressuposto se confirmou parcialmente, pois
foi necessaria a prorrogacéo do prazo de término por duas vezes. Inicialmente as oito aulas
deveriam ser cumpridas em oito semanas; precisaram ser ampliadas para 12. Outro
parametro negativo foi a alta evasdo: dos 181 inscritos, 96 iniciaram o curso (48%), mas
somente 33 (18%) conseguiram finaliza-lo, indo ao encontro das conclusdes de Ramos e
Silva, Bernardo Junior e Oliveira (2014) em relagdo aos cursos MOOC. Mostrou, também,
gue ainda que houvesse demanda por formacao continuada a distancia e por um formato
de curso mais flexivel as possibilidades temporais e técnicas de professores/as e
estudantes da area, ainda nado foi possivel superar o alto indice de desisténcia que
caracterizam os cursos nesta modalidade. Pesquisas que investiguem as razdes da evasao
precisam ser efetivadas para que outras solu¢cdes possam mobilizar instituicdes,
professores/as e gestores/as envolvidos/as com a formacéo continuada a distancia.

Outra constatagédo negativa foi a pouca efetividade no cumprimento das atividades
“‘Mao na Massa”, confeccionadas para subsidiar a atuagao na quadra de aula. Seu papel

neste MOOC mostra que atividades com esse objetivo deveriam ser construidas apos



167

demanda contextualizada dos/das cursistas, conforme estudo de Ferreira (2017),
caracteristica ndo contemplada nesta experiéncia. O fato de boa parte dos cursistas serem
estudantes, ou seja, ainda ndo terem completado seu processo de formacéo académica,
além de nao estarem vinculados a um espaco de trabalho pode ter colaborado para a pouca
resposta observada nas atividades “M&o na Massa”. Concluiu-se que os/as participantes
precisam ser instigados a apresentarem suas necessidades e participarem dos processos
de formulacdo de solucbes, para se sentirem parte dos processos. Espera-se, com isso,
gue proposicdes para a implementacédo na quadra de aula possam ser mais aceitas. Esta
constatacdo subsidiara a revisdo da proposta das atividades “Mao na Massa” em oferta
posterior do curso.

Um cuidado a ser tomado refere-se a quantidade de trabalho realizado para elaborar
e viabilizar o curso. Foram investidas aproximadamente 50 horas no processo de
formulacdo, montagem e insercao do curso na plataforma TIM Tec, trabalho que deve ser
considerado nos processos de avaliacdo dos impactos da EaD no cenario educacional,
visto que muitas vezes € invisibilizado e mal remunerado. O esforco empreendido nas
acOes de tutoria também merece atencdo especial, visto que sdo importantes para
favorecer a permanéncia e interagao entre os/as cursistas.

Dentre 0os aspectos positivos, pode-se comemorar a alta procura pelo curso, ainda
que a permanéncia tenha sido reduzida. A tematica “Histérias do futebol praticado pelas
mulheres”, recorrente nos documentos de area e emergente numa conjuntura de ascensao
do feminismo e de acdes afirmativas para mulheres, pede passagem como contetudo. Pode
ser um indicio de que o interesse pelo tema tenha atingido um patamar nunca dantes
observado, alimentado por matérias jornalisticas, sites, blogs e trabalhos académicos.
Paginas como o Ludopédio e Dibradoras, as exposi¢cdes do Museu do Futebol e o recém-
criado GTT Género, do CBCE, tem fomentado a producédo e divulgacao de trabalhos e
reflexdes sobre a participacdo das mulheres no esporte. Por outro lado, é perceptivel um
crescimento de movimentos conservadores que buscam brecar 0s parcos avangos
conquistados pelas mulheres nos ultimos anos, associando-as a destruicdo do arranjo
familiar tradicional, composto por homem e mulher. Relega-se a ela, de forma geral, o papel
de procriadora e responsavel pela harmonia do lar, enquanto o homem deve prover

materialmente a familia.
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Conforme apontado no inicio deste artigo, a realizagdo do MOOC constituiu-se numa
acao que visou contribuir para a propagacado de conhecimentos que fomentassem a
abordagem do tema nos diferentes espacos de formacdo e atuacdo profissional.
Considerando os aspectos aludidos neste texto, pode-se concluir que passos efetivos foram
dados na direcao almejada. Indica-se que cursos como esse ocorram em maior quantidade
e qualidade, ampliando o numero de envolvidos/as na producao cientifica e difusdo da

pratica do futebol pelas mulheres no Brasil.
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5. ARTIGO IV - CURSO ONLINE ABERTO MASSIVO “HISTORIAS DO FUTEBOL
PRATICADO POR MULHERES NO BRASIL”: O OLHAR AVALIATIVO DE
PROFESSORES/AS E ESTUDANTES CONCLUINTES

RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar a avaliacdo do Curso Online Aberto Massivo
“Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”, na visdo de professores/as e
estudantes concluintes. Os dados foram produzidos por meio de questionario aberto no
qual as categorias “avaliagéo, contribuicdes para a formagéo e para a atuacéo profissional”
foram expostas e debatidas. Avaliado positivamente pela maioria dos/das cursistas, a
identificacdo de virtudes e limitagdes foi acompanhada de sugestdes para a melhoria do
Curso numa nova oferta, como a resolucéo de problemas técnicos e investimento em maior
interacdo entre participantes e instrutor. A contribuigdo para a formag¢ao mais indicada foi o
acesso a novo conhecimento e o combate ao preconceito de género, com desdobramentos
para a atuacéo profissional sob a forma de debates de temas diversos. Todavia, percebeu-
se uma dificuldade de proposi¢cdes que avancassem para a montagem de planos de aulas.
Diante do exposto, concluiu-se que a formacédo continuada a distancia foi bem-sucedida e
abriu possibilidades para o tratamento do tema, de forma a contribuir para a superagéo das
barreiras, expansdo e problematizacao da pratica esportiva no pais.

Palavras chave: Futebol praticado pelas mulheres. MOOC. Formacé&o continuada.
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5.1 Introducao

Segundo dados do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), as vagas em cursos de
graduacéo passaram de 4,57 milhdes (2005) para 8,05 milhdes (2016) (BIELSCHOWSKY,
2018). Destes, 1,75 milhdo séo estudantes matriculados em cursos a distancia (EaD). Essa
modalidade de ensino tem crescido vertiginosamente, passando de 130 mil concluintes em
2008, para 490 mil, em 2017, sendo dados do censo do ensino superior do INEP/MEC
(BRASIL, 2017).

A EaD, na forma de Cursos Abertos Online Massivos (MOOC), tém se configurado
como alternativa para a formacdo educacional em escala mundial. Segundo o ICEF
Monitor®, os MOOC eram 200, em 2012, e se tornaram quatro mil, em 2016, atingindo
cerca de 35 milhdes de estudantes. O crescimento se explica pelo baixo custo da oferta de
servicos educacionais, sem limitacdes de alcance territorial, € que tem 0 acesso a internet
como Unica exigéncia; consequentemente, seus promotores atingem alta rentabilidade
(SICILIANI, 2016). Cabe ressaltar que boa parte dos MOOC s6 cobram pela certificagéo,
normalmente facultativa. Em 2013, estudo da Hanover Research concluiu que, num
universo de dois milhdes de alunos, os brasileiros eram quase 6% dos matriculados em
MOOC na plataforma Coursera, atras somente dos norte-americanos, que respondiam por
40% (OLIVEIRA, 2017).

A estratégia de ensino cognitivista, na qual os Cursos Abertos se enquadram, tem
como caracteristicas a distribuicdo de conhecimentos através de uma rede de informacéo,
armazenados em formatos digitais diversos e onde a aprendizagem ocorre por meio de
conexdes e interacdes realizadas (DOWNES, 2007). Podem ser cMOOC, nos quais se
prioriza a interacdo e a cognitividade nas tarefas e entre participantes; e xMOOC, que
enfatiza uma relacdo mais centrada no professor e difusdo de conhecimentos em larga
escala. O IFSULDEMINAS aderiu a aposta mundial nos MOOC como alternativa de
expansado do acesso ao conhecimento, associando-se a plataforma TIM Tec. Entre 2016 e
2018, foram realizadas 21 experiéncias totalmente gratuitas, nas mais diversas areas:

computacgdo, eletrotécnica, educagédo, matematica etc.

94 Segundo dados de seu site, o ICEF Monitor € uma agéncia que realiza pesquisas de mercado para a
industria da Educacdo, sendo parte do ICEF Global. Fonte: https://www.icef.com/solution/icef-monitor/.
Acesso em :16 out. 2019.
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Como se trata de uma iniciativa jovem no cenario da EaD, as pesquisas que avaliam
0s MOOC ainda sao iniciais, ndo havendo parametros de andlise consolidados, bem como
dados em larga escala. Dentre as investigacdes publicadas, encontra-se o trabalho de
Siciliani (2016), no qual foi ofertado curso interdisciplinar de fisica-matematica para
estudantes catarinenses do ensino médio. Ao final, houve 14 concluintes dentre 57
inscritos, representando 25% do total. A proposta foi avaliada positivamente por 12
estudantes. Por sua vez, Marques (2015) investigou quatro MOOC com tematica
educacional. Seus estudos mostraram que o formato tem grande potencialidade para a
ampliacdo do acesso ao conhecimento por parte de professores/as e favorece a interacao
entre participantes; entretanto, o estabelecimento de prazos rigidos de inicio e término
ainda é uma limitacdo, dada a baixa disponibilidade temporal do publico alvo.

Parulla e Cogo (2015) realizaram reviséo bibliografica com MOOC na area da saude.
Com maior incidéncia de trabalhos entre 2013 e 2015, analisaram seis cursos que se
diferiram pelos focos de avaliacdo: Mendez e Garcia (2013) afirmaram que o aluno é o
centro do processo e que possui caracteristicas bem diferenciadas; King et al. (2015)
apontaram que altissimo percentual de estudantes de medicina avaliaram positivamente
um curso piloto e demonstraram interesse em realiza-lo na sua versao completa; Aboshady
et al. (2015) obtiveram alta aceitacdo de estudantes de medicina, com aprovacdo dos
materiais e tecnologias envolvidas, mas reprovagdo da baixa interacdo entre alunos e
instrutor; Hossain et al. (2015) constataram que estudantes de fisioterapia ndo perceberam
maior aprendizado em MOOC comparado com estudo individual, além de nao ficarem
satisfeitos com a proposta. Por outro lado, elogiaram a possibilidade de contato com
estudantes de outros paises oportunizado pelo Curso Aberto; Gooding et al. (2013)
ofertaram curso multidisciplinar avaliado como util pelos estudantes; quanto ao tempo de
realizacdo, Goldschmidt e Greene-Ryan (2014) identificaram que alunos da enfermagem
apontaram necessidades diferentes para conclui-lo: enquanto uns disseram que cinco
semanas seria adequado, outros indicaram 10.

Diante do exposto, este artigo veio contribuir para a ampliagcdo dos olhares acerca
desse tipo de curso e teve por objetivo analisar a avaliagcdo do MOOC “Histérias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil”, sob a perspectiva de professores/as e estudantes
concluintes. Espera-se agregar elementos que colaborem para o aprimoramento de

experiéncias na Educacéo Fisica (EF) no formato em questéo.
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As dificuldades enfrentadas por docentes e estudantes para acessarem conteudos
extras, num contexto de poucos recursos materiais e disponibilidade temporal, faz com que
0s MOOC se constituam em alternativa para a reducéao do problema e para a difusao de

boas praticas de formacao continuada.
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5.2 Método

A investigagdo foi uma pesquisa qualitativa (THOMAS; NELSON; SILVERMAN,
2012). Segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 32) “os pesquisadores que utilizam os
meétodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser
feito, mas ndo quantificam os valores.”

Para Bogdan e Biklen (1994), o investigador é essencial para a producéo dos dados
na investigacdo qualitativa, os quais sdo captados em ambiente natural; &€ descritiva; o
processo ganha maior importancia do que os produtos gerados, objetivando-se
compreender os seus significados; os dados tendem a ser analisados de forma indutiva.

A producdo dos dados se deu por questionario aberto, respondidas pelos 33
concluintes, sendo 12 estudantes e 21 professores/as de EF. Para Gerhardt e Silveira
(2009, p. 69):

O questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por uma
série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar crencas,
opinides, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas. A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que
quem va responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado

Constavam no questiondrio as seguintes questdes:

1) Vocé tinha experiéncia anterior com cursos a distancia? Se sim, com qual plataforma
e qual tipo de curso?

2) Qual sua opinido sobre esta experiéncia de educacdo a distancia por meio
plataforma TIM Tec? Quais foram as virtudes desta plataforma e quais as limitagoes?

3) Qual a contribuigéo do curso para a sua formagao? Explique.

4) Quais as possibilidades de utilizagdo do conhecimento ofertado pelo curso na sua
prética profissional?

5) Qual sugestéo vocé daria para uma proxima edigdo do curso?

6) Espaco livre para outros apontamentos.

Também foram consideradas as respostas as perguntas iniciais registradas no férum
de discusséo da plataforma TIM Tec, na qual os/as cursistas se apresentavam e relatavam
seu conhecimento acerca do tema “Histdrias do futebol praticado por mulheres no Brasil”.

Todos os respondentes preencheram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
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(Anexo 1). Ao longo do artigo, os/as professores/as foram identificados pela letra P,
acompanhados de um numero especifico; os/as estudantes foram acompanhados pela letra
A e um numero. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Biociéncias da UNESP de Rio Claro, sob o parecer 2.375.376 (Anexo 2).

Os dados passaram pelo processo de codificacdo e categorizacdo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Cada questado ocupou uma planilha na qual foram transcritas respostas
lidas reiteradamente, de forma a identificar os elementos mais recorrentes. Foram
identificadas categorias de codificacdo, forma de classificar os dados descritivos
produzidos. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 221) € necessario percorrer “(...) os dados
na procura de regularidades e padrées bem como de tdpicos presentes nos dados e, em
seguida, escreve palavras e frases que representam esses mesmos topicos e padroes”.

No caso do MOOC as categorias foram: 1) avaliacdo do MOOC; 2) contribui¢cdes
para a formacéo; 3) utilizacdo do conhecimento.

A andlise das respostas gerou as ja citadas categorias (em vermelho) e

subcategorias (em azul), conforme quadro a seguir:
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Quadro 1 — Categorias e subcategorias

Avaliagcdo do MOOC

Contribuicbes para a formagao

Utilizacao do conhecimento

Virtudes
1) Qualidade
2) Acessibilidade
3) Funcionalidade

Limitacdes
1) Funcionalidade
2) Falha técnica
3) Outro

Sugestdes
1) Respostas na plataforma
2) Forum ativo

3) Alteracbes de forma e/ou conteudo

4) Melhoramento técnico
5) Outras tematicas

1)
2)
3)

4)
5)

Atualizagao sobre o tema

Atuacéo profissional

Formacgé&o para combate ao preconceito
de género

Formacgé&o académica

Ampliacdo do olhar sobre a EF

1) Ferramenta para as aulas

2) Formacéao/Producao
académica

3) Formacéo pessoall/vida social

Fonte: questionérios de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019)
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5.3 Resultados e discussodes

As respostas a primeira questdo caracterizaram os/as concluintes em relacdo a
experiéncia com EaD, gerando os graficos 1 e 2 e quadros 2 e 3. A seguir foram expostos
os dados levantados por meio do questionario, debatendo-os com parte da literatura
relacionada.

5.3.1 Experiéncia anterior em EaD

A primeira questdo versava sobre a experiéncia anterior dos cursistas em cursos a
distancia:

Gréfico 1 — Professores/as com experiéncia anterior em EaD

10; 48% iy

11; 52%

= Nao

Fonte: questionarios de avaliagdo. Elaborado pelo autor (2019).

Dentre 21 professores consultados, 10 possuiam contato anterior com EaD (48%) e

11 ndo possuiam (52%). A seguir, as experiéncias de cada concluinte:
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Quadro 2 - Experiéncia em EaD (professores/as)

Professor/a Curso

P2 Escola de Formacgéo e Aperfeicoamento de Professores, da Secretaria
de Educacdo do Estado de Sao Paulo; Unesp (Rio Claro), com a
professora Suraya Darido; e Universidade Federal de Juiz de Fora
(URJF).

P4 Cursos pela secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Minas
Gerais; curso sobre PDI nessa mesma plataforma TIM Tec.

P8 Curso de pos-graduacgédo lato sensu da Escola de Educacgéo Fisica e
Esporte da USP.

P9 Curso de inglés inconcluso.

P10 P6s-graduacdes e uma especializacdo a distancia.

P13 Curso de Licenciatura em Fisica pela UNIFEI (plataforma Moodle), ndo
finalizado.

P17 Cursos pela plataforma EaD do IFSULDEMINAS (p6s médio) e
plataforma EaD Alianca Francesa.

P19 Cursos de inglés. Nao lembra o site.

P20 Cursos online do LEPESPE (UNESP de Rio Claro) e inglés, no My
English Online.

P21 Pés-graduacdo em Fisiologia do Exercicio pela UNIFESP (plataforma
Moodle).

Fonte: forum de discussdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

P8, P10 e P21 se dedicaram a cursos de especializacdo, cuja carga horaria minima
foi de 360 horas. P13 iniciou uma graduacao a distancia (sem conclui-la) e os demais (P2,
P4, P20) fizeram cursos de aprimoramento, com destaque para linguas e temas especificos
da EF. P17 realizou curso técnico pés-médio, além de linguas. Somente P4 realizou MOOC
ofertado pelo IFSULDEMINAS, relacionado a Educacéo Inclusiva (El). Dentre aqueles que
possuiam contato com EaD, percebeu-se uma experiéncia bastante heterogénea. Chamou
a atencdo o alto indice de professores/as que tiveram o primeiro contato com a modalidade
de ensino através do Curso em questéo.

Outras experiéncias de formacao continuada a distancia tém sido realizadas na
segunda década do século XXI, apresentando caracteristicas semelhantes, no que diz
respeito ao percentual de cursistas que possuiam alguma experiéncia neste tipo de
formacgéo.

Curso de especializacdo em EF escolar ofertado pela Universidade Federal de Goias
(UFG), entre 2014 e 2016, mostrou que 59 docentes dentre 131 tiveram vivéncia anterior
em EaD (45%) (BORGES et al., 2016). A poés-graduacao fora montada exclusivamente para

professores/as de areas diversas e cursada em polos vinculados a Universidade Aberta do
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Brasil (UAB). O cenario apresentado indicou que a adesdo a formagdes continuadas a
distancia na EF ainda era inicial, mesmo que houvesse uma procura crescente nas
graduac0Oes deste tipo. O baixo percentual de cursistas com mais 40 anos (12 docentes,
cerca de 10% do total), se aproximou da realidade do MOOC, correspondente a 20% (P2,
P7, P17 e P21).

Constatou-se que o crescimento da formagdo em EaD na ultima década ainda nédo
atingiu a maioria dos/das docentes, no que diz respeito ao acesso a formacéo continuada,
tomando como indicar os dois cursos citados. H4 que se investigar parametros que
contribuam para a construgdo de quadro explicativo mais detalhado, considerando as
condi¢Bes de trabalho e carreira docente, e a oferta de cursos a distancia. Silveira (2018)
ponderou que a impossibilidade de uso de parte da jornada de trabalho fora da sala de aula
para a realizacdo de cursos se constitui em elemento interessante a ser considerado.

Dentre os/as estudantes que finalizaram o MOOC, o cendrio mostra maior
inexperiéncia em EaD, de acordo com o gréafico 2:

Gréfico 2 — Estudantes com experiéncia anterior em EaD

B Sim

= Nao

Fonte: questionario de avaliacdo do curso. Elaborado pelo autor (2019).

Entre 11 concluintes, sete (64%) ndo tiveram experiéncia alguma com cursos a

distancia; quatro ja os realizaram, de acordo com o quadro 3:
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Quadro 3 - Experiéncia em EaD (estudantes)

Estudante Curso

A3 Curso AVA Danca e Lazer.

A6 Curso técnico em vendas (IFSULDEMINAS).

Al10 Cursos no aplicativo Book play, que é do Portal da Educagéo; cursos de
curta duracao para aprimoramento profissional (duracdo de 12 a 80 horas).

All Universidade do Futebol, UNA-SUS e My English Online. Cursos na area
de lingua estrangeira, esporte, educacdo e saude.

Al2 Plataformas FGV. Cursos como Aleitamento Materno, Inglés Basico,
Aromaterapia, Cromoterapia.

Fonte: forum de discussdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

A3, A10 e Al1l tiveram contato com cursos na area de Educacédo e EF. A6 realizou
um curso profissionalizante. A12 explorou uma diversidade de formacfes: de lingua
estrangeira a terapias alternativas. Nenhum deles teve contato anterior com MOOC.

Em relacdo aos docentes, o alto indice de inexperiéncia estudantil mostrou que,
apesar do acesso facilitado as Tecnologias Digitais de Informac¢éo e Comunicacédo (TDIC),
a vivéncia universitaria em curso e a menor idade (0 que, supostamente, permitiria menor
rejeicdo as tecnologias), ndo garantiu maior contato com experiéncias de formacéao inicial
ou continuada a distancia. Sao inUmeras as explicacfes possiveis: desinteresse, auséncia
de tempo, falta de incentivo e promocao de cursos do tipo nas graduagdes, entre outros.
Faz-se necessaria a realizacdo de investigacdes que apontem respostas para o problema
identificado.

A segquir, foram discutidos os apontamentos sistematizados na categoria “Avaliagao

do curso”, desdobrada em subcategorias.

5.3.2 Categoria 1 - Avaliacdo do curso

O grafico 3 expressa a avaliacdo dos/das 33 concluintes do MOOC “Histérias do futebol

praticado pelas mulheres no Brasil”.
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Gréfico 3 — Avaliacdo do MOOC

M Positiva

m Ndo respondeu

32;97%

Fonte: questionério de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

O curso foi avaliado positivamente por 32 concluintes; um nao avaliou. O
questiondrio aberto permitiu a qualificacao da experiéncia visando seu aprimoramento para
ofertas posteriores. Foram exploradas as virtudes e limitacdes desta edicdo do MOOC.
5.3.2.1 Virtudes:

Na indicagcdo da subcategoria “virtudes” identificaram-se os temas mais citados:
gualidade, funcionalidade e acessibilidade.
5.3.2.1.1 Qualidade

As consideracdes sobre a qualidade enfatizaram os aspectos conteudo e tutoria.

Com relacao ao primeiro, os apontamentos foram os seguintes:
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Quadro 4 — Qualidade do curso

Cursista Apontamento

A9 Sistematizagéo do conhecimento, links de materiais extras, atividades a serem
realizadas.

A7 A maneira como foi conduzida foi muito bom (sic); a disponibilizagédo das
matérias foi excelente, materiais 6timos.

A3 Me proporcionou novos saberes.

P19 As virtudes foram o facil acesso, o video, e a clareza na fala do professor em
guestéao.

P3 Achei bem facil acesso, os videos com qualidade de som e de imagens muito
boas.

Fonte: questionério de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

Percebeu-se que foram citados aspectos diferentes com relagdo a qualidade do
conteldo: da genérica possibilidade de ampliacdo dos saberes sobre o tema (A3),
passando pela satisfacdo com a conducédo e riqueza dos conhecimentos e materiais
disponibilizados (A7 e A9), e a exaltacdo de aspectos técnicos relativos a apresentacao
deles (P19 e P3). Nas respostas de P19 e P3 houve a associacdo entre acessibilidade e
gualidade de apresentacao.

No que diz respeito a tutoria, as respostas selecionadas encontram-se no quadro 5:

Quadro 5 — Tutoria

Cursista Apontamento
A8 Gostei da plataforma, tem como interagir, fazer anotacdes e postar hossas
davidas, onde sempre tive resposta.
P4 Prof. Mateus sempre disponivel e solicito.

Fonte: questionério de avaliagdo do curso. Elaborado pelo autor (2019).

Dois concluintes pontuaram que a disponibilidade do instrutor foram virtudes do
MOOC. A questdo relacionada a tutoria € um ponto nevralgico nas formacfes em EaD.
Silveira (2018) discorre sobre a necessidade de estabelecimento de estratégias para que a
comunicacdo ocorra a fim de sanar dlvidas e motivar os/as cursistas; hormalmente essa
tarefa é responsabilidade dos/das tutores/as. O procedimento foi adotado pelo instrutor do
curso ao longo do seu oferecimento. Entretanto, ao se falar nas limitagoes, foi predominante
a critica as dificuldades de interacdo permitidas pela Plataforma TIM Tec. Tal ponto foi

abordado na sequéncia do texto.
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5.3.2.1.2 Funcionalidade

A funcionalidade refere-se a plataforma e a dindmica de organizacdo e
funcionamento do curso, contemplando elementos como interacdo, organizagcdo do
contetudo e das avaliacdes, e adequacao a disponibilidade temporal dos cursistas. Os
concluintes Al, A2, A4, A5, A8, Al2, P2, P3, P6, P8, P11, P15, P18 e P20 apontaram

virtudes relacionadas a essa subcategoria:

Quadro 6 — Funcionalidade

Cursista Apontamento

Al2 Forma como as questdes foram estruturadas, muito claras e de facil acesso.

A8 Gostei da plataforma, tem como interagir, fazer anotacdes e postar nossas
davidas (...).

A5 Uma experiéncia boa, porque podemos fazer pesquisas rapidas na internet
e ndo ficamos presos dentro da sala de aula.

A4 Foi uma experiencia enriguecedora, a plataforma em si € bem completa e
tem uma boa interatividade entre os alunos e professores.

A2 Acrescentou muito conhecimento na minha formacéao, além de eu ter feito o
curso no meu tempo, de acordo com minha rotina.

Al Foi bem interessante ter realizado o curso a distancia, pois dependendo da

situacdo nao é possivel estar presente fisicamente no local, mas que por
meio do curso online € possivel que muitos que ndo possuem tempo e
disponibilidade de frequentar um curso presencial o fagcam.

P20 Questdes claras e de facil resposta e expressao de opinido.

P18 A maior virtude foi fazer no meu tempo livre.

P15 Poder fazer em qualquer lugar e a qualquer momento, basta estar conectado
na internet.

P11 Facilita o professor a estudar no seu tempo.

P8 No aspecto positivo, a facilidade em utilizar a plataforma em qualquer lugar
e ser de facil compreenséo.

P6 Praticidade e a curta duracdo das aulas, que possibilitavam a realizacdo em

qualquer lugar com acesso a internet e que ndo demandava um grande
espaco de tempo para a assimilacdo do contetdo. O que acaba colaborando
com o diverso publico atendido por esse tipo de aula.

P3 Além disso o0 espacgo reservado para as anota¢des durante 0 momento que
assistimos o video facilita muito.
P2 As virtudes foram textos pequenos e mais pontuais. Assim como 0s videos.

Fonte: questionario de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019)

P2, P6, P20 e A12 exaltaram a duracdo das aulas e textos, vistos como curtos, bem
como a clareza das orientagfes e conteudos abordados. P3 e A8 elogiaram a existéncia de

espaco para anotacdes na propria plataforma, facilitando os registros no decorrer das aulas;
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A4 acrescentou as facilidades ja citadas as possibilidades de interacédo. P8, P11, P15, P18,
Al, A2 e A5 enalteceram a facilidade de fazer no tempo disponivel, em local de livre
escolha. Silveira (2018), em experiéncia de formacdo continuada a distancia, chama a
atencdo para o fato de que a auséncia de condi¢cdes técnicas de acesso a internet e
equipamentos, de carga horaria no horario de trabalho para as tarefas do curso, foram
determinantes para a evasdo dos/das docentes matriculados/as. No caso do MOOC, a
reducdo de conteudos e textos, e a extensdo de prazo para o seu término impediram uma
maior evasdo de cursistas. A autodisciplina necessaria para essas iniciativas deve ser
fortalecida por ajustes que favorecam que um numero maior de interessados/as possa
finaliza-lo, conforme citado por Fassbinder e Barbosa (2018). As autoras identificaram, em
survey aplicado em instrutores de MOOC, que questbes como publico amplo e pouco

experiente leva a desisténcias, motivo amplificado pela baixa interatividade.

5.3.2.1.3 Acessibilidade

A acessibilidade se refere as facilidades de acesso e navegacao e foram citadas nas
respostas do quadro 7:
Quadro 7 — Acessibilidade

Cursista Apontamento

A2 As virtudes da plataforma foram a facilidade no acesso as informacgfes e
conteudo.

P20 Eu gostei da plataforma, ela € bem compreensivel e facil de acessar.

P19 As virtudes foram o facil acesso.

P17 Acesso facil e rapido.

P16 Gostei da plataforma, facil de acessar e achar os cursos, facil entendimento.

P14 Achei a plataforma boa e de facil acesso. Nunca tive problema para entrar.

P13 Plataforma mais simples e objetiva.

P10 Achei bem facil de acessar, bem explicitas as opcoes.

P8 No aspecto positivo, a facilidade em utilizar a plataforma em qualquer lugar e
ser de facil compreensao.

P5 Plataforma de facil acesso.

P3 Achei bem facil acesso.

P1 Acho que foi bastante simples de se usar.

Fonte: questionério de avalicdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

A facilidade de acesso evita desgastes que, acumulados, poderiam desmotivar os/as
participantes, a ponto de favorecer as evasdes. O fato de muitos/as cursistas terem-na

citado sinaliza que tal hipotese ndo se confirmou no MOOC.
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5.3.2.2 Limitacdes

A oferta experimental do MOOC nédo poderia deixar de ter limitacbes apontadas
pelos/as cursistas. Elas estdo organizadas em trés subcategorias: funcionalidade, falha

técnica e textos de apoio.

5.3.2.2.1 Funcionalidade

Na subcategoria foram identificados os aspectos “dinédmica e interagao”.

5.3.2.2.1.1 Dinamica

O aspecto “dinamica” se refere a facilidade de realizacdo do curso em relacdo a

organizacdo de atividades, aos obstaculos para a compreensdo e acompanhamento do

conteuddo.
Quadro 8 — Dinamica

Cursista Apontamentos

A6 Tive dificuldade em distinguir as tarefas, pois, ndo havia nas
nomenclaturas dos temas a semana a qual se referia as tarefas, e com isso,
perdia tempo para abrir e verificar a semana.

P20 Porém, a limitacdo principal é ter de enviar respostas fora dela.

P19 Limitacdes talvez um pouco confuso as instru¢cdes em relagéo as atividades.

P7 Acredito que para mim ficaria melhor se houvesse um meio do aluno fazer
0 acompanhamento aula por aula e concluséo.

P2 No quesito limita¢des, as respostas enviadas por e-mail demoram demais para
serem analisadas e apresentarem um feedback.

P1 Talvez o maior problema seja ter que responder pelo e-mail fora da plataforma,
mas logo a gente se acostuma. Respostas na prépria plataforma seriam mais
interessantes, e creio que as atividades poderiam ter um prazo limite para
serem respondidas na Plataforma.

Fonte: questionario de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

Duas criticas foram evidentes: P1, P2 e P20 reclamaram do fato das respostas
ocorrerem fora da plataforma, em e-mail criado para este fim; A6, P7 e P19 alertaram para
a necessidade de algum marcador que deixasse clara qual aula deveria ser acessada na
semana, bem como quais tarefas. O primeiro questionamento era esperado, dadas as
limitacbes de interagdo percebidas na plataforma. A dificuldade pode ter gerado

desmotivacdo e abandono do curso por parte de alguns/algumas cursistas.
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Quanto a segunda critica, percebe-se que funcionalidades de outras plataformas,
como a Moodle, bastante comum em cursos EaD, s8o positivas, a ponto de serem
pleiteadas para os MOOC.

Como o formato de Cursos Abertos prima pela flexibilidade temporal no cumprimento
das aulas e tarefas, ndo houve a preocupacéao por parte da plataforma TIM Tec em inserir
marcadores que destacassem as aulas e tarefas a cada dia. De qualquer forma, cabe o
aprimoramento para conjugar virtudes de outras plataformas, sem que se perca a
caracteristica de MOOC. A inclusdo de marcador que indique ao cursista em que ponto
parou e qual a tarefa faltante, ndo prejudica o conceito de Curso Aberto e serve para orientar

pessoas que ndo conseguem acessa-la com frequéncia, evitando sua desorientacao.

5.3.2.2.1.2 Interacao

Com relacdo ao aspecto “interagédo”, o quadro 9 indica as limitagbes apontadas pelos

concluintes.
Quadro 9 — Interacéo

Cursista Apontamento

Al12 Limitacdo de acesso ao forum de discussoes.

A7 Uma limitacdo a meu ver foi as questdes de um dialogo e discussédo sobre a
tematica e até mesmo para atividades com 0s outros colegas que participaram do
curso. Como uma troca de conhecimento e até mesmo troca de experiéncias.

A4 Somente meio limitado o fato dessa interacdo ndo ser em tempo real, por
exemplo, um horario para que o professor fique online e responda as davidas na
hora.

P16 Férum achei meio inutil, “sei 1&” poderia melhorar.

P11 N&o tem a interacdo efetiva dos participantes.

P8 Para ser melhorado, o forum poderia ser dividido por tépicos e organizado por
datas, de forma a facilitar a comunicacao, tirar davidas, etc.

P6 Acredito que a Unica limitacao, se levarmos em conta uma compara¢do com aulas
presenciais, seria a troca de ideias e informacfes de forma mais intensa.

P1 Respostas na propria plataforma seriam mais interessantes, e creio que as
atividades poderiam ter um prazo limite para serem respondidas na Plataforma,
dessa maneira passado o prazo elas seriam abertas a todos os envolvidos para
possiveis debates, 0 que geraria uma boa interacdo entre os envolvidos.

Fonte: questionério de avaliagdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019)

Foi unanime a critica a falta de interacdo nas atividades, tanto entre participantes
guanto nas tarefas. Soma-se a ela a demanda por acompanhamento docente em horario

especifico (da parte de A4), de forma a facilitar a interagdo. Os MOOC privilegiam a
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conectividade, mas a opgdo por um xMOOC, formato mais proximo de um curso tradicional,
influenciaram no seu andamento. Silveira (2018) alerta que a EaD precisa oportunizar
meios de comunicacao entre cursistas e instrutores para que possa ser mais significativa.
Tal cenario vai ao encontro das conclusdes de Fassbinder e Barbosa (2018). As autoras
identificaram, em survey realizado com 91 instrutores de MOOC, que a baixa interatividade
€ uma critica frequente, ocasionada pelas caracteristicas das plataformas. A atuagéo do
instrutor como um facilitador da interacdo € uma questao a ser desenvolvida huma nova
oferta do curso, ndo s6 para evitar abandonos, mas para promover o debate de ideias tao

caro no processo pedagdgico presencial e dificultado nas experiéncias de EaD.

5.3.2.2.2 Falhatécnica
Os apontamentos relativos a esta subcategoria se encontram no quadro 10:

Quadro 10 — Falha técnica

Cursista Apontamento
All Bugs com os links.
Al10 Facilidade em pegar o certificado, onde sO € necessario ver os videos e

depois ele ja fica disponivel. E facil enganar o sistema, como colocando
apenas no fim dos videos.

A5 As limitagdes foram de que alguns links que ndo estavam sendo possivel
acessar.

P13 As limitagdes foram de que alguns links que ndo estavam sendo possivel
acessar.

P10 Limitag&o seria mais falha técnica de manutencao de alguns links que

infelizmente ndo abriam
Fonte: questionério de avaliacdo do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).

Conforme citado no artigo 3, as falhas técnicas nos links foram recorrentes e
prejudicaram o andamento do curso, sendo citados por A11, A10, A5, P13 e P10. Alguns
cursistas enviaram e-mails informando a impossibilidade de responder algumas atividades
avaliativas por causa da auséncia do material necessario para consulta. Infelizmente, tal
problema ndo estava na alcada do instrutor, que as reportou aos responsaveis. Em duas
ocasides, os contetudos de exposi¢ao virtual “Visibilidade para o futebol feminino” estiveram
fora do ar. Da primeira vez, a retificacéo foi feita em 48 horas; da segunda vez, demorou
cerca de 15 dias, afetando o andamento do curso, o que pode ter desmotivado alguns
participantes. Uma nova oferta deve se apoiar em materiais que nao dependam de terceiros
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para evitar restrices desse tipo. A printagem dos sites ou a copia dos textos pode ser uma

solucéo eficiente.

5.3.2.2.3 Outro

A11 indicou como limitagao a “auséncia de outros textos de apoio”. Tal questao pode
ser sanada para uma proxima oferta. E necessario ampliar os materiais de consulta sempre
gue possivel, de forma a estimular 0 acesso a mais conhecimentos. Deve-se oportunizar a
ampliacdo dos olhares sobre o tema, a0 mesmo tempo que se divulgam novas producdes

€ autores.

5.3.2.3 Sugestodes

Identificadas as virtudes e limitacdes do MOOC, o questionario possibilitava a
indicacdo de sugestdes para uma nova oferta, por meio da questao 3. Os apontamentos
foram organizados em cinco grupos: 1) respostas na plataforma; 2) forum ativo; 3)
alteracdes na forma e/ou conteudo; 4) melhoramento técnico; 5) outras tematicas.

No primeiro grupo encontraram-se as respostas de P1, P2, P3 e A2. Na versédo da
Plataforma TIM Tec em que o MOOC foi ofertado, o acesso as respostas era aberto, de
forma que assim que uma pessoa postasse, outra poderia copia-la. Houve, portanto, a
necessidade de criacdo de um e-mail especifico para recebé-las. Tal limitacdo ja foi
reportada aos desenvolvedores da plataforma para que possam sana-la em suas novas
versoes.

P1, P6, P12, A9 e A12 sugeriram que o férum de debates fosse mais utilizado (grupo
2). Nesta direcdo, A7 apontou a realizacdo de debates apods as videoaulas. O férum
concentrou reclamacfes de problemas técnicos e questionamentos sobre as questdes
avaliativas. Nao foi fomentada uma dinadmica de problematizacdo dos temas, algo
identificado pelos/as cursistas, a ponto de apontarem a necessidade de fazé-lo numa nova
oferta.

Alteracdes na forma e/ou contetido do curso foram citadas sob termos mais diversos
(grupo 3). Na perspectiva da organizagao/gestéao das tarefas do curso, P1, P11, A4, A6 e
All sugeriram a fixacdo de prazos especificos para as respostas as questdes, e para a
interacdo sobre um tema no forum de discussdes. Em cursos a distancia de outras

modalidades, é comum o estabelecimento de prazos rigidos para que estudantes realizem
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determinada tarefa; nos MOOC, a néo obrigatoriedade de se seguir uma ordem nas aulas
e para a feitura das tarefas, amplia a necessidade de autodisciplina por parte do/da cursista.
Como se pode perceber, a falta de controle gerou um estranhamento por parte de
alguns/algumas concluintes, provocando a demanda pela indicacdo de prazos. Neste
sentido, A6 e P11 sugeriram que se inserissem icones de auxilio para o controle de prazos
e tarefas cumpridas.

O pedido por mais leituras e materiais extras foi demandado por A11 e P10. P15 viu
a necessidade de que fossem anexados documentos de época. A ampliacdo do numero de
aulas e a abordagem mais aprofundada dos temas mobilizou a resposta de P3; P16 indicou
gue um olhar sobre o futebol praticado pelas mulheres no mundo fosse contemplado; P18,
por sua vez, enxergou a demanda pela inclusdo de entrevistas com atletas locais ou
regionais, além da tematizacdo da pratica no contexto local. Percebeu-se um interesse pela
ampliacao do alcance, por meio da insercao das Histérias mundial e local.

Tal sinalizacdo mostrou que a temética ganhou emergéncia na area, o que pode ser
explicado pelo maior cuidado com a modalidade, seja pela transmissdo da Copa do Mundo
de Futebol Feminino pela Rede Globo, em junho de 2019, seja pela obrigatoriedade de
criacdo de equipes permanentes pelos clubes participantes de competicoes da
CONMEBOL. Essa regra fez com que se montassem 36 equipes de futebol praticado por
mulheres no Brasil, em 2019. Trata-se de um recorde da modalidade no Brasil.

Ainda que de forma timida, a cobertura das equipes e sele¢cbes tem aumentado, com
blogs e sites especializados, novos trabalhos académicos e ampliagdo dos pesquisadores
voltados a tematica. O portal UOL incorporou o blog “Dibradoras” a sua blogosfera. Tal
pagina trata exclusivamente de futebol praticado por mulheres.

No ambito das atividades avaliativas, foi sugerido por P20 que contemplassem
tarefas distintas, com debates e atividades; que possibilitassem a feitura de videos ou
planos de aula (P8); e que as atividades “Mao na Massa” fossem alteradas para atenderem
mais adequadamente os/as cursistas que néo tivessem a escola como l6cus principal de
atuacao. Sobre a primeira sugestdo, a adocdo de atividades diversas parte do
aprimoramento do forum de discussdes e por uma presenca mais ativa do instrutor. O pleito
de P8 estaria realizado nas atividades “M&o na Massa” que, conforme o artigo 3, nao

tiveram a recepcdo esperada, talvez por necessitarem de um contato frequente com o
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contexto pratico de atuagéo profissional. Ainda que prioritariamente voltados para a escola,
as atividades permitiam adaptacdes a espacos nao escolares.

Também compuseram as sugestdes de alteracdes: menos exercicios (P4); questdes
mais curtas e diretas (A3); mais videoaulas e menos leituras (P14); melhorar
explicacéo/organizacao das questbes (A4 e P5).

Melhorias técnicas geraram preocupacao dos concluintes sob a forma de aumento
das letras na exposicao das atividades (P19); mudancas no layout das péginas (P17); links
sempre ativos (A5).

Outros temas foram sugeridos pelo P7; no caso, um curso relacionado a motivacéo

para adolescentes.

5.3.3 Categoria 2 - Contribui¢cfes para a formacéao

A questdo 3 do questionério os/as interpelou sobre as contribui¢cdes do curso para a

” 1]

formagdo. As respostas foram agregadas nos itens “atualizacéo sobre o tema”, “atuacao

”

profissional”, “formagao para o combate ao preconceito de género”, “formacao académica”
e “ampliacado do olhar sobre a Educacgao Fisica”.

Cabe pontuar que a maioria dos/das concluintes possuia conhecimentos reduzidos
sobre o assunto, adquiridos em disciplinas da graduacéo e de vivéncias como atleta,
expectador/a e/ou estagiario/a da/na modalidade, conforme amostras a seguir:

Possuo pouco conhecimento tedrico sobre tal assunto. Pouco vi em minha
graduacdo e ao longo de cursos que participei durante esses anos. O
conhecimento que tenho é como atleta da modalidade. Pratiquei futebol de
campo e futsal em um clube na minha cidade (Campinas) durante uns 2
anos. P2.

Quanto ao futebol, além da disciplina ofertada em minha graduacéo que o
maior foco foi as regras e as técnicas, o futebol mais visto e conhecido por
mim é o futebol midiatico. Em ambos os casos o futebol apresentado é o
futebol masculino. Eu nunca tive a oportunidade de assistir pela televisdo
um jogo de futebol feminino, além disso, em minhas oportunidades de
estagio pude observar um grande preconceito de género, especificando que
algumas praticas sao especificas femininas e outras especificas masculinas,
ditando o futebol como uma pratica masculina, e a participacdo das
mulheres as tornam menos femininas. P3.

Gosto muito de histéria, e a tematica desse curso me despertou interesse,
embora eu ndo saber muita coisa sobre as praticas do futebol feminino no
Brasil. P9.
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Nao tenho conhecimento prévio sobre o tema. Meu interesse em fazer o
curso partiu da necessidade de conhecer mais e qualificar o contetdo
Esportes abordando o tema. Por ser ano de copa do mundo e dada a
intensificacdo da luta das mulheres no contexto atual, penso ser necessario
aprofundar na modalidade Futebol de forma critica. P12.

Outros/as manifestaram um conhecimento obtido por estudos académicos e/ou

vivéncia na modalidade.

Até meados do século passado oficialmente as mulheres ndo eram
consideradas aptas as praticas desportivas, dentre elas o futebol. Se
esperava das mulheres a préatica de atividades mais "leves" e menos
competitivas, como as praticas de algumas "escolas" de ginastica e a danca,
a fim de prepara-las para sua funcdo precipua em sociedade: Parirl Dos
homens o contrario, com o advindo da sociedade burguesa, o esporte
servia-lhes como preparacdo e adestracdo do fisico para o mundo de
trabalho (Sem falar da posterior descoberta do potencial do esporte como
ferramenta de manobra das massas, no Brasil o futebol foi e € o maior com
seus hinos ufanistas). Nesse contexto, o papel das mulheres com as praticas
desportivas, e no caso aqui especificado, com o futebol se limitava em geral
as vagas nas arquibancadas como espectadoras, torcedoras dos herois em
campo, uma espécie de gladiadores modernos (se pensarmos nos porqués
da instauragéo do esporte oficialmente idealizados por Pierre de Coubertin
isso faz muito sentido). Delimitar o papel das mulheres com o esporte e o
futebol somente nesse recorte oficial seria um equivoco, assim como em
outras instancias sempre existiram e existem resisténcias, e acredito que as
mulheres jogaram sim futebol desde sempre, mas talvez se escondendo, ou
desafiando os poderosos. Algo que parece distante, mas que ¢é
extremamente real ainda hoje, quantas meninas foram apelidadas de
"Macho-fémea" por nés (Me incluo nessa, infelizmente) em nosso periodo
escolar por jogarem futebol? Quantas estdo passando por isso nesse
momento que respondo essa pergunta?

No ambito do esporte de rendimento, é ainda mais escancarado o
quanto ainda se lega um papel secundario as mulheres praticantes de
Futebol, basta ver os investimentos da CBF no Futebol Masculino x
Feminino, a diferenca de importancia dos torneios nacionais masculinos e
os femininos, e 0 espago dado pela midia para os homens em detrimento
das mulheres. Quando alguém fala: - vou assistir meu futebol hoje
(normalmente quarta ou domingo) ninguém nem em sonho pensa em futebol
praticado por mulheres, o nome Futebol esta diretamente relacionado aos
homens, ao masculino. P1.

Meus conhecimentos sobre o futebol praticado por mulher, pairam
sobre o0s conhecimentos adquiridos por mim na graduacdo, mais
especificamente na disciplina de histéria, meus estudos sobre a teméatica de
género, e também meu histérico como praticante (mulher) do esporte. No
gue tange o histoérico do envolvimento das mulheres nas praticas esportivas,
resumidamente, sabe-se que as mulheres se envolviam em praticas
diferenciadas das praticadas por homens, levando em conta principalmente
suas "fragilidades" e visando a manutencdo de seus corpos, voltado
principalmente para a perpetuacdo da espécie. Levando em conta os leituras
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e pesquisas feitas por mim sobre a tematica de género, encontra-se o futebol
como um esporte, socialmente dito "de meninos", tendo nele expressado
toda a masculinidade do homem, o que pde em cheque muitas vezes a
sexualidade de meninas que o praticam, assim como a de meninos que hao
possuem habilidades do esporte em questdo. Assim, o futebol traz consigo
um forte apelo a questbes de género, levando em conta o preconceito
sofrido por mulheres que o praticam, assim como a falta de visibilidade e
prestigio dado a pratica realizada por mulheres. Por fim posso falar na minha
trajetéria como praticante (mulher) do esporte em questéo, que assim como
mencionado acima pelo meu amigo G., sofria por ser, na escola e em outros
espacos destinados ao esporte, a garota que possuia certas habilidades,
mas gue mesmo assim, sempre era escolhida por ultimo, até dos garotos
"pernas de pau". Entre outros motivos, ser chamada de "Maria Jodo", ou
escutar por vezes gue jogava que hem menino, provocaram em mim um
certo afastamento do esporte durante toda minha adolescéncia, voltando a
pratica-lo somente na graduacéo e apenas em equipes de meninas. P6.

Devido a falta de materiais, pouco sabemos sobre o futebol praticado
pelas mulheres no Brasil. Enquanto atleta, posso dizer que o preconceito,
0s esteredtipos (principalmente associados a sexualidade), a falta de apoio,
valorizacao e incentivo, a precarizacao, a negacao do espaco esportivo tanto
por parte dos professores de Ed. Fisica, como por parte das demais
pessoas, seja no esporte escolar, no futebol de rua ou no espaco especifico
para a pratica, estes, sdo aspectos comuns na vida das meninas que gostam
ou praticam futebol. Através de leituras feitas, principalmente os artigos da
professora Silvana Goellner e o livro "Fazendo género e jogando bola:
Futebol Feminino na Bahia anos 80-90”, da professora Eny Moraes, pude
conhecer melhor os aspectos historicos, politicos, econbmicos e sociais da
modalidade, como por exemplo, o decreto de lei que proibia as mulheres de
jogar futebol, a diferenca salarial e de premiacdo entre os homens e as
mulheres, a representacdo feminina trazida pela imprensa e compartilhada
por boa parte da sociedade e etc. All.

Diante do quadro manifestado, a indicacdo da subcategoria “atualizagédo sobre o

tema” fez grande sentido, estando nas respostas de 27 dentre 33 concluintes: Al, A2, A3,
A4, A5, A6, A7, /A8, A10, Al11, P1, P2, P4, P8, P9, P11, P12, P13, P14, P15, P16, P17,

P19, P20, P21.
Faltam recortes de género nas disciplinas desportivas; ainda que as modalidades

possuam regras praticamente idénticas, pouco se debate sobre as condi¢cdes das equipes

femininas de alto rendimento, o acesso ao patrocinio, as remuneracdes destoantes, as

torcidas. Sdo temas indispensaveis para que os/as profissionais possam problematizar e

apontar solugdes dentro dos limites de uma aula. Quais seriam 0s impactos para o cenario

atual se algo nesse sentido fosse realizado?
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No terreno da especulagcdo imagina-se que a simples abordagem do esporte
praticado pelas mulheres geraria uma busca por mais inclusdo e adequacdo as
modalidades nos diferentes espacos de formacéao.

A7 e All evidenciaram a “formacao académica” como maior contribuicao do curso,
dado o seu foco para trabalhos cientificos sobre o tema. Tratou-se de apontamento
importante, haja vista a necessidade de se produzirem mais saberes acerca das “Histérias
das praticas esportivas pelas mulheres”, reduzindo a sua invisibilidade. Quando
aproximadamente 20% dos concluintes objetivam produzir academicamente sobre o tema,
mantém-se acessa a possibilidade da circulacdo dos saberes, bem como de se buscarem
novos recortes e fontes.

As contribuicdes para a “atuacao profissional” estiveram nas respostas de A9, P1,
P4, P6, P12, P19 e P20. Infelizmente, ndo apontaram objetivamente como se
materializariam, mostrando a dificuldade de dar contornos praticos a abordagem do
conhecimento. Tal dado corrobora com a ideia de se propor planos de aula sobre a
tematica, tal qual esbocado nos artigos 7 e 8 desta tese.

P7, P8, P10, P18 e P19 chamaram a atenc¢ao para a “formacgao para o combate ao
preconceito de género”, caracteristica que envolve um saber atitudinal importante, visto que
0 preconceito esta no centro de diversas violéncias contra a mulher no Brasil.

A12 enalteceu a “ampliacdo do olhar sobre a Educacgao Fisica”. Também nao se

aprofundou nos significados dessa afirmacao.

5.3.4 Categoria 3 — Utilizacdo do conhecimento

A questéo 4 do questionario indagava sobre 0s usos possiveis para o conhecimento
tratado no MOOC. As respostas foram agregadas em trés subcategorias: “ferramenta para
as aulas, formacao/producao académica, formagao pessoal/vida social”.

P2 e P7 ndo indicaram usos especificos; enquanto a primeira afirmou que a faixa
etaria com a qual trabalhava (5 a 9 anos) néo permitia a abordagem do assunto, o segundo
estabeleceu que haveria “todas” as possibilidades de trata-lo, desde de que houvesse
“‘interesse nas alunas em relacdo ao jogo de futebol”. A fala de P7 expressou uma
compreensao de tema restrito as mulheres, como se o saber referente ao futebol néo
abarcasse todas as vivéncias possiveis: equipes separadas por género, mistas, adaptada

as diferentes caracteristicas fisicas e etarias; ndo manifestou, também, uma perspectiva de
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ensino que promovesse debates e problematizacdes acerca das diferencas entre as
praticas e suas razdes etc.

Na subcategoria “ferramenta para as aulas”, foram citadas diversas possibilidades
de usos nas dimensfes atitudinais e conceituais. Sem definir formas de usar como
“ferramenta para as aulas”, encontraram-se as respostas de A3, Al11, P1, P6, P7, P11, P12,
P13, P14, P15 e P16. Tal quadro informa a necessidade de autores que proponham uma
organizacdo de temas e tratamento pedagdgico do assunto, conforme sinalizado nos
artigos 7 e 8.

Uma forma de mobilizar os contetdos ensinados, na opinido de A2, A8 e P21, € a
histéria de superacdo das mulheres praticantes de futebol como elemento de motivagéo
para equipes. Nao se trata da tematica como conhecimento, mas como exemplo a ser
seguido para aqueles que buscam superar adversidades na carreira.

A abordagem do tema a ser ensinado foi lembrado por A3 e A9. P9, P10, P11 e P18
defenderam que se promovessem debates a partir dos conhecimentos do curso, sem
evidenciar quais seriam. A6 via a possibilidade da ocorréncia de discussdes sobre ética e
valores; A5, P3, P13, P20 e P21 enxergaram a organizacao de debates sobre as lutas do
futebol praticado por mulheres como possiveis, entrando na seara dos saberes conceituais.
Na mesma perspectiva, painéis sobre questdes relacionadas a esporte e sociedade foram
vislumbradas por P20; sobre o preconceito de género/machismo/combate ao
conservadorismo, por A4, A7, Al12, P4, P8, P17 e P19.

Como saber atitudinal, P19 vislumbrou a potencialidade de melhorar a interacéo
entre os géneros por meio do conhecimento do curso. A10 visualizou a construgao de
conhecimento com os/as alunos/as. P19, A10 e A1l indicaram a importancia do curso para
a sua formacao pessoal e social.

O uso dos saberes do curso para a formacao/producédo académica foi lembrado por
Al, A6, A7, Al1, P6, P9, P10, P14, P19. A1l citou especificamente o interesse de utilizar
0s conteudos para seu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC); P9 falou da intencdo de
produzir artigos sobre a tematica se referenciando nos autores e programa do curso. P6
afirmou que fard uso do curso em seu mestrado.

A ampliacdo do interesse pelo tema na perspectiva académica ainda é pouco
percebida nos sites e blogs especializados, com destaque para o Dibradoras e o portal

Ludopédio. Dentre 16 blogs de futebol na pagina do UOL, somente um deles elege o futebol
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feminino como tema principal. E necessario que mais jornalistas e académicos/as possam
se dedicar ao futebol praticado pelas mulheres no Brasil como forma de dar visibilidade a
modalidade e contribuir com criticas e sugestdes advindas do debate publico promovido

pelos meios de comunicacéao.
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5.4 Considerac0es finais

Avaliar o MOOC “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil” na
perspectiva dos/das professores/as e estudantes concluintes foi o objetivo deste artigo. Por
meio de questionario com questdes abertas, foram codificadas e categorizadas respostas
relacionadas a avaliacdo do curso, suas contribuicdes para a formacéo e a utilizacdo do
conhecimento.

A grande maioria dos/das cursistas avaliou positivamente a formacao ofertada pelo
MOOC, enaltecendo caracteristicas como a disponibilidade docente para sanar duvidas, a
facilidade de acesso e navegacéo, a qualidade e organizacdo dos contetudos, bem como
da conducéo das atividades desenvolvidas por meio da plataforma TIM Tec.

No campo das limitagdes, foram indicadas algumas dificuldades quanto a dindmica
do curso, a falta de interac&o entre instrutor e cursistas, e as falhas técnicas recorrentes ao
longo dos quase trés meses de oferecimento.

Os/as concluintes fizeram varias sugestdes para a melhoria da experiéncia: 1)
respostas na plataforma; 2) forum ativo; 3) alteracdes na forma e/ou contetdo; 4)
melhoramento técnicos; 5) outras tematicas.

Constatou-se que, apesar da boa aceitacdo, diversos aspectos necessitam de
modificacbes para que possam atender mais adequadamente um publico carente de
iniciativas de formacgao continuada.

Boa parte dos cursistas mostrou baixo conhecimento sobre as “Historias do futebol
praticado por mulheres no Brasil”, de forma que uma das maiores contribuicdes para a
formacdo citadas foram o0 acesso aos saberes relacionados ao tema, acrescido de contetudo
académico e informacgdes para o combate ao preconceito de género.

Por outro lado, os usos sugeridos para os temas ficaram no ambito da formulacao
de trabalhos académicos e/ou da promocao de debates de natureza ética ou conceitual,
pouco adentrando no campo dos saberes procedimentais. Nao € de se desprezar que o
acesso a um conhecimento historico possa mobilizar atitudes de combate ao preconceito e
de sensibilizacdo para o direito das mulheres a pratica esportiva. Entretanto, pouco se
apontou sobre o trato desses saberes na forma de planos de aulas ou de uma sequéncia
pedagdgica.

A promocado e avaliacdo de MOOC configurou-se num importante passo para a
difusdo do conhecimento sobre o futebol praticado pelas mulheres no Brasil. E
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indispensavel que mais estudantes e docentes se sensibilizem sobre o assunto e produzam
artigos, planos de aulas e materiais de apoio audiovisuais. Vislumbra-se a oportunidade de
pavimentar um caminho para que a pratica esportiva pelas mulheres seja cada vez mais
presente no cotidiano, e as razdes pelas quais ela é dificultada sejam combatidas e

superadas num futuro ndo muito distante.
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6. ARTIGO V - CONSCIENCIA HISTORICA DE PROFESSORES/AS DE EDUCAGAO
FISICA: ANALISE POR MEIO DO CURSO “HISTORIAS DO FUTEBOL PRATICADO
POR MULHERES NO BRASIL”

RESUMO

Este trabalho teve por objetivo investigar as Consciéncias Histéricas e competéncias
de orientacdo de professores/as de Educacgéo Fisica concluintes do Curso Online Aberto
Massivo “Historias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”. A pesquisa qualitativa
produziu dados por meio de respostas a questdo problema relacionada a jovem Cristina e
suas duvidas em relacéo a tentativa de se tornar jogadora de futebol profissional. Analisou-
se 21 textos a luz de conceitos cunhados por Jorn Rlsen, dos quais 19 se enquadraram
como Narrativas Histéricas. Argumentos relacionados ao histérico familiar de Cristina e as
histérias gerais do futebol praticado pelas mulheres foram mobilizados para expressar
diferentes Consciéncias Historicas. Nesta direcdo, um/a professor/a expressou uma
Consciéncia Histérica Tradicional; dois deles, uma Consciéncia Historica Critica; e 16
mobilizaram uma Consciéncia Histérica Genética. Dentre as competéncias de orientacao
indicadas destacaram-se: 0 investimento em planos alternativos a pratica do futebol
profissional, a necessidade de engajamento nas lutas pré-ampliacdo da participacao
feminina no esporte, a carreira no exterior etc. A majoritaria expressao de Consciéncias
Histéricas Genéticas sinalizou que o tempo histérico foi percebido como processo e 0s
sujeitos/as como protagonistas das ac¢des. Estudos como esse contribuem para o avancgo
do ensino das “Histdrias da Educacédo Fisica e do Esporte” no Brasil a medida que
apresentam referencial teérico que pode aprimorar a abordagem histérica nos cursos de
formacdo inicial e continuada em Educacéo Fisica.

Palavras-chave: Historias da Educacao Fisica e Esporte. Consciéncia Historica. Formacao
inicial e continuada.
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6.1 Introducao

Ndo é de hoje que a preocupacdo com a formacdo histérica tem mobilizado
pesquisadores/as do ensino da Historia no Brasil e no exterior. Schmidt (2009, p. 15)
baseada nos estudos de Rusen (2001, 2007, 2010), alerta para a necessidade de uma
aprendizagem histérica efetiva, ocorrida “quando ela muda os padrbées do passado, o que
pressupde o processo de internalizacdo dialégica ndo passiva do conhecimento histérico,
além de uma exteriorizacéo para fora, no sentido de mudar a relacdo com a vida pratica e
com o outro”. As contribuicbes de Rusen foram a base tedrica que referenciou esta
pesquisa, pois contemplam a relacdo entre ensino e pesquisa em Historia, preocupando-
se com o ensino e a aprendizagem.

A Didatica da Histéria (DH) € um campo de estudos que busca investigar a formacéo
historica das pessoas; acontece em diversos espacos como museus, meios de
comunicacao, arquivos, literatura etc. A DH tematiza a Consciéncia Histérica (CH) dos/as
individuos/as, conceituada como a “soma das operac¢des mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia de evolugao no tempo de seu mundo e de si mesmos, de forma
tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica do tempo” (RUSEN, 2001, p.
87). Trata-se de superar um modelo disciplinar centrado na transmissédo de conteldos
factuais e descontextualizados, gerando Narrativas Historicas (NH), nas quais passado,
presente e futuro se conectam num raciocinio continuo. Compdem as NH as competéncias
de experimentacdo, interpretacéo da experiéncia no tempo e orientacdo para a vida pratica,
conceituadas a seguir:

» Experiéncia: as narrativas da CH se tornam processos de aprendizagem ao aumentar o
conhecimento sobre 0 que aconteceu no passado. Ela € motivada por uma inquietacdo do
presente, que leva as pessoas a interpelarem o passado. De acordo com Rusen (2007, p.
111) “a experiéncia de que se fala aqui € a da distingcdo qualitativa entre passado e
presente”.

* Interpretagdo: o aumento da experiéncia e do conhecimento € transformado numa
mudanca produtiva no padréo de interpretacdo. Nas palavras de Rusen (2007, p. 114):
“estipulam significados e possibilitam distingdes em fungao de critérios e importancia. (...)
fazem da experiéncia, saber”.

» Orientagao: preocupa-se com o uso do conhecimento historico para a organizacéo da vida

pratica nos processos de tempo, 0s quais transformam as pessoas e 0 seu mundo. Da-se
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em dois aspectos: o interno, que revela a dimenséo temporal da subjetividade humana,
formando a identidade historica; externo, revela a dimensao temporal da vida pratica,
descobrindo a temporalidade das circunstancias incluidas na atividade humana. Diz
Rusen (2007, p. 116) que: “a competéncia historica de orientacdo é a capacidade dos
sujeitos de correlacionar os modelos de interpretagéo, prenhes de experiéncia e saber, de
utiliza-los para refletir e firmar posi¢ao propria na vida concreta do presente”.

Uma NH pode manifestar quatro formas de CH (RUSEN, 2007). De acordo com Alves
(2011), duas delas sédo pré-modernas e duas modernas. Sao pré-modernas as CH
Tradicionais (CHT) e CH Exemplares (CHE); as modernas sao as CH Criticas (CHC) e CH
Genéticas (CHG). Baseado em Rusen (2010), cada uma tem as seguintes caracteristicas:
1) CH Tradicional: quando a realidade € explicada sob a perspectiva das permanéncias, da
tradicdo. Explicacbes do presente e perspectivas de futuro sdo resumidas na frase “as
coisas sempre foram assim e sempre serdo”. O tempo é eternizado como sentido. Rusen
cita como exemplo algumas visdes religiosas, na qual o futuro esta dado a priori, e se
restringe a busca da eternidade representada pelo “céu”. O ser humano € objeto da Histéria
e o futuro da humanidade € unico, independente de culturas e contextos.

2) CH Exemplar: explicacdes do presente sao pautadas por exemplos histéricos,
recuperados de forma seletiva. A historiografia é vista como um estabelecimento de regras
e normas de atuacéo, orientando a atuagéo do agir no presente, em determinadas situagcdes
e condicdes. As pessoas atribuem a si mesmas a referéncia do agir correto. A Histéria
ensina algo universal e de forma supratemporal. Uma frase recorrente seria: “a experiéncia
ensina que...” Nesta CH o ser humano também é objeto da Histéria. Assemelha-se a ideia
de “Histéria mestra da vida”, do pensador romano Cicero.

3) CH Critica: rompe com as explicacbes correntes, consagradas, com a ideia de
continuidade da histéria. Reconstréi as narrativas, questionando a plausibilidade das
explicagbes anteriores. Uma frase que ilustra tal forma de consciéncia histérica seria: “Essa
Histdria contempla a realidade atual sobre o tema?” Rusen exemplifica citando as revisdes
historiogréaficas sobre a Histéria das mulheres, a medida em que se reveem 0s estereétipos
de género na atualidade. Nesta CH a Historia é tratada como processo e o ser humano é
protagonista.

4) CH Genética: trabalha com a ideia de desenvolvimento. A histéria é vista como processo

de mudancas nas quais os tempos alteram as formas de ler a realidade, pois pautados por
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elementos diferentes de épocas anteriores. Frase ilustrativa seria: “Naquela época
funcionava assim, hoje os parametros s&o outros”. A Histéria é um processo protagonizado
pelos seres humanos, que consideram e compreendem o passado para orientarem suas
acOes no futuro com empatia e alteridade.

Ndo ha a apropriagdo de uma determinada CH; dependendo do tema e das
experiéncias, os individuos apresentardo tipos diferentes. Schmidt e Garcia (2005)
compreendem que nos processos pedagdgicos devem sempre ser buscadas as CH Critica-

Genética, pois:

se aproxima do que o educador brasileiro Paulo Freire define como a
passagem da consciéncia ingénua para a consciéncia critica. Para o autor,
esse processo nao implica que o educador e o educando, em determinado
estagio de aprendizado, entendam todo o significado das palavras e
conceitos, mas que tenham possibilidades de explicitar mudancas em sua
compreenséo do mundo (SCHMIDT; GARCIA, 2005, p. 303).

Na Historia da Educacéo Fisica e do Esporte (HEFE) o debate sobre a apropriacédo
do conhecimento historico balizado por uma referéncia tedrica ndo encontra representantes
nas publicacdes de revistas e congressos, ainda que grande parte dos cursos de graduacgao
reservem uma ou mais disciplinas para 0 seu tratamento; existem pouquissimas
investigacbes que se preocupam com aspectos didatico-metodolégicos para a
pedagogizacdo do ensino de conteudos histéricos, a exemplo de Matthiesen e Ginciene
(2009, 2013), Matthiesen, Ginciene e Freitas (2012), Nunes (2017) e Matthiesen e Freitas
(2017), para citar alguns deles. Em investigacdo recente, Pereira e Impolcetto (2018)
constataram que a maioria dos curriculos estaduais e todas as versées nacionais indicavam
gue se abordassem as “Histérias das modalidades esportivas”, em diferentes anos do
Ensino Fundamental.

Abre-se, portanto, uma lacuna analitica a ser ocupada por este trabalho, cujo objetivo
foi identificar as CH e as competéncias de orientacdo de professores/as de EF, a partir do
tema “Historias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, desenvolvido num Curso
Online Aberto Massivo (MOOC).

Dentre inUmeros assuntos possiveis, optou-se por um que fosse atual: as questdes
de género no esporte, com foco na participacdo das mulheres. Elas tém ganho
protagonismo no cenario do alto rendimento, principalmente nos anos 90 do século XX, e

primeira década do século XXI. Destacaram-se o basquete, ouro no Mundial da Australia
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(1994) e prata nos Jogos Olimpicos de Atlanta (1996); as equipes do volei de quadra e as
duplas de praia, com vitérias em Ligas, Mundiais e Jogos Olimpicos; e a ascensao da
selecéo de futebol, com campanhas memoraveis em Mundiais e Olimpiadas. A narrativa
esportiva do presente ja ndo ignora os seus feitos, apesar de menos representados na
midia do que seus congéneres masculinos.

No caso do futebol praticado pelas mulheres no Brasil (chamado na literatura
académica de futebol feminino), ndo ha como desconsiderar as barreiras geradas pelos
guase 40 anos de proibicdo da modalidade (1941-1979) e as dificuldades enfrentadas nas
décadas seguintes, apesar das campanhas exitosas da selecdo em competicdes
internacionais.

Dadas as poucas horas reservadas para os saberes historicos nos cursos de
formacéao de professores (ANGULSKY, 2002), o que alimenta a inferéncia de que o acesso
ao tema em questéo ndo tem sido facilitado, ofertou-se um MOOC tendo como publico alvo
professores/as e estudantes de EF. Para fins de andlise, neste artigo foram consideradas
somente as respostas docentes.

O formato MOOC vem ao encontro do desenvolvimento da Educacdo a Distancia
(EaD), cujo crescimento significativo se deu nos anos 2000, com a criagédo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), e a proliferacdo de polos de ensino vinculados as instituicbes
publicas e privadas. A EaD tem se colocado como alternativa para as limitacdes de estudo
presencial de professores/as em exercicio, visto que as tarefas podem ser cumpridas em
horérios flexiveis e em qualquer lugar que permita o acesso as plataformas digitais.

Os MOOC séo uma EaD gratuita criada em 2008, no Canada, disponibilizados para
um numero expressivo de pessoas; ndo é necessario cumprir o conteldo programatico
numa sequéncia pré-estabelecida e a certificacdo ndo € obrigatoria. Exploram recursos web
como videos, féruns de discusséo, producédo de audios, dentre outros, de forma a permitir
alguma interagdo com o conteudo disponivel. Sdo inspirados num modelo de educacao
aberta que se utiliza de recursos livres de licenciamentos e barreiras. Nesse sentido,
almejou-se conciliar a relevancia social da tematica e a inovacao de meios e recursos para
a formacéo inicial e continuada em EF.

Desta forma, esta investigacdo se justifica pela necessidade de aprimorar o0 ensino
de HEFE nos cursos de formacéo brasileiros (ANGULSKY, 2002; GANCZ, 2006). Foi

langado mao de recursos tedricos que podem contribuir para um melhor direcionamento do
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ensino, almejando uma apropriacdo ndo estatica do conhecimento, tal qual defendida por
Rusen (2007). O importante é pensar que o conhecimento historico, seja o cientifico
(produzido majoritariamente nas universidades), ou aquele difundido em jornais, revistas,
TV, cinema, ha memdria etc (que se apropria de forma sincrética do conhecimento histérico
cientifico), € sempre uma construcdo de sentido que emerge das necessidades da vida

cotidiana, bem como se volta para uma orienta¢do da praxis.
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6.2 Método

Esta investigacdo apoiou-se numa abordagem qualitativa (GOLDENBERG, 1997),
um tipo de pesquisa que nao se preocupa com a representatividade numérica da amostra,
mas com o aprofundamento da compreensao de um grupo social; quanto aos objetivos, ela
foi exploratéria, pois visou a maior familiaridade com um problema (GIL, 2007). Segundo
Fonseca (2002, p. 33), neste tipo de estudo “o pesquisador ndo pretende intervir sobre o
objeto a ser estudado, mas revelé-lo tal como ele o percebe”. No caso, trata-se de um grupo
de professores/as concluintes do MOOC “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no
Brasil”. Quanto aos procedimentos, foram analisados os conteldos das respostas docentes
a uma questao problema, em relacdo aos conceitos de Narrativa Historia e Consciéncia
Historica, ambos cunhados por Rusen (2010).

O MOOC “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”®, foi composto
por oito aulas®, com videoaulas, textos de apoio e atividades avaliativas.

O convite para a participacdo foi divulgado por meio de rede social, site do
IFSULDEMINAS e e-mail enviado para diretorias regionais de ensino de Pocos de Caldas,
Varginha e S@o Sebastido do Paraiso. Seu conteudo foi disponibilizado na plataforma TIM
Tec, em 26/02, com previsdo de término em 15/04, mas foram necesséarias duas
prorrogagdes (para 06/05 e 20/05), em virtude de dificuldades de finalizacdo dos/das
cursistas. Se inscreveram 181 pessoas, mas 33 concluiram todas as atividades, sendo 21
professores/as e 12 estudantes de EF. Para fins deste artigo, foram consideradas somente
as respostas docentes. Os/as professores/as foram denominados P1 a P21. Todos/as
preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 1). A pesquisa
a qual este trabalho esta vinculado foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro, sob o nimero 2.375.376.

A constituicdo da pergunta baseou-se nos exemplos aplicados por Rusen (2010),
Alves (2011) e Balestra (2015). Na sequéncia, a questdo e as orientacdes que a

acompanharam:

9 O curso foi apresentado e discutido nos artigos 3 e 4.
% O conteldo foi baseado no artigo 2 da tese.
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Quadro 1 — Questao problema

Resolugao da questao problema.
Leia atentamente o enunciado a abaixo e ao final, responda a questdo, enviando a
resposta para mateusmooc@gmail.com. Assunto: resposta questao-problema.

Cristina, uma aluna de 15 anos, aficionada por futebol e 6tima jogadora, te procura pedindo
uma orientagcédo. Ela relata que quer se jogadora de futebol profissional, mas que esta
insegura em tentar a carreira por varios motivos. Sua familia tem um histérico frustrante na
modalidade. Seu pai sempre jogou futebol amador; teve uma carreira de 10 anos no futebol
profissional que nao foi préspera: foi enganado por empresarios, ndo recebeu salarios
corretamente nos clubes por onde passou e acabou impossibilitado de continuar jogando
apos uma séria contusao no joelho. Ela era muito jovem, ndo tem muita lembranga do pai
jogador, so6 das histérias que ele conta.

A trajetdria de sua irma 6 anos mais velha, Cristina conseguiu acompanhar mais de perto.
Apesar de tudo o que ocorrera com o pai, tentou a carreira de jogadora de futebol entre os
16 e 20 anos, inspirada no sucesso da jogadora Marta e da geracéo que foi bem-sucedida
na década de 2000.

Entretanto, ndo conseguiu se firmar: baixos salarios, condi¢cdes de trabalho ruins e contratos
curtos foram recorrentes nos seus anos de tentativa. Desta forma, deixou de jogar
profissionalmente, voltando aos bancos escolares para fazer educacéo fisica na faculdade
federal localizada na pequena cidade onde moram.

Ela tem memodria do final da carreira da irma, de suas frustracdes e da dificil decisao de
parar de jogar. Mesmo assim, esta propensa a fazer a tentativa; a familia ndo opinou,
deixando a seu critério seguir ou nao.

Cristina argumenta que as coisas estao melhorando para o futebol, que tem conhecidas da
irma jogando fora do pais, com bons contratos, e que quer tentar a sorte como jogadora.
Ela tem acompanhado nas redes sociais alguns movimentos feministas, e reivindica o direito
de fazer valer a sua vontade de tentar a carreira.

A familia é pobre, ja que o pai ndo conseguiu ter uma profissao fixa pos carreira de jogador;
e a mée foi prejudicada na sua escolarizagao por conta das muitas viagens e pouco tempo
morando na mesma cidade. Além disso, ficara cuidando de duas filhas pequenas, de forma
que somente agora esta fazendo faculdade, a noite, enquanto trabalha durante o dia.

Considerando os elementos historicos trabalhados ao longo deste curso e sua
percepcao sobre a realidade atual da modalidade praticada pelas mulheres, qual
orientagao vocé daria para Cristina?
Justifiqgue a sua resposta com todo tipo de argumento que puder mobilizar.

Fonte: MOOC. Elaborado pelo autor (2019)

O texto explorou uma situacéo ficticia que teve como protagonista a jovem Cristina
e foi baseada no percurso histérico da modalidade veiculada no MOOC. Portanto,
lembrancas de um passado de frustragao estariam presentes no dia a dia da estudante,
influenciando suas escolhas; por outro lado, a esperanga num futuro melhor, ainda que sob
riscos de manutencao da “sina” familiar, completavam o quadro argumentativo sob o qual

professores/as teriam que se posicionar. Nao havia uma resposta correta, visto que se
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objetivava compreender como os sujeitos operavam com a informagéao histérica em termos
de interpretagao e orientagdo para a vida pratica. Dessa forma, as analises detiveram-se:
1) Na identificacdo de respostas adequadas ao conceito de NH;
2) No tipo de CH mobilizada, expondo os elementos que confirmavam a caracterizagao
realizada (competéncia da interpretacdo da experiéncia historica no tempo);
3) Na explicitacdo da competéncia de orientacio, presente nas respostas.
O quadro seguinte apresentou a trajetoria profissional resumida de cada docente,

explicitada no forum de discussdes da plataforma.
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Quadro 2 — Caracterizacdo dos/das professores/as participantes do MOOC

Professor/a | Género Caracterizacao

P1 M 24 anos; licenciado em EF IFSULDEMINAS (2016); Mestre em Educacéao pela UNIFAL (2018).

P2 F Licenciada em EF pela Universidade Estadual de Campinas (2001); no ambiente escolar desde formada, na
rede estadual de Séo Paulo.

P3 F Licenciada em EF pelo IFSULDEMINAS (2018)

P4 F 25 anos; formada em licenciatura e bacharelado em EF pelo IFSULDEMINAS (2016 e 2017) e especialista em
Neuropsicopedagogia, Educacéo Especial e Inclusiva. Professora de natacédo do ensino médio integral de uma
escola Estadual de Alfenas; professora de Educacgdo Fisica na APAE de Areado; professora particular de
hidroginastica e danca.

P5 F 22 anos; graduada em EF (licenciatura — 2015; e bacharelado - 2016), pelo IFSULDEMINAS. Atua como
professora do Ensino Infantil e Fundamental |, em escola da rede particular, na cidade de Muzambinho-MG.

P6 F 29 anos; licenciada (2017) e bacharel (2018) em EF pelo IFSULDEMINAS. No decorrer do curso atuou nos
diferentes niveis de ensino basico, durante os estagios obrigatérios e atuando como bolsista do PIBID.
Realizou trabalho de iniciacéo cientifica junto a uma escola da regido de Muzambinho, a qual teve como tema
0 esporte, mas especificamente o ensino do futebol/futsal. Atualmente é mestranda em EF na area de Estudos
histdricos e socioculturais da EF, Esporte e Lazer na Universidade Federal do Espirito Santo.

P7 M 50 anos; formado pela Escola Superior de EF de Muzambinho-MG (1988); mestre em Fisiologia do Exercicio
pela UNIMEP (2001); atua na rede publica de ensino de Minas Gerais ha 24 anos.

P8 F 33 anos; atua na area privada (Sesc-SP) desde 2010. Bacharel em EF pela Universidade Presbiteriana
Mackenzie; especializacbes nas areas de Psicomotricidade, aprendizagem e controle motor e pedagogia do
esporte. Atua no Sesc SP, dentre outras coisas, com uma turma de Futsal (16 a 59 anos) mista.

P9 M Licenciado em EF pelo IFSULDEMINAS (2018)

P10 F 31 anos; formada ha 11 anos na faculdade Claretiano de Batatais; pés-graduada em inspecao escolar e
educacéo inclusiva, especializada em educacéo inclusiva. Atua na rede publica de Santo Antonio da Alegria,
Ensino Fundamental e ensino médio na rede estadual de Minas Gerais.

P11 M 34 anos; leciona na rede publica do estado do Ceard e no municipio de Fortaleza ha 10 anos; tem
especializacdo em EF escolar e treinamento esportivo. Mestrando em EF escolar.
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P12 F 33 anos; atua ha 10 anos na educacao publica em Minas Gerais. Licenciada em EF (UFJF) e atualmente
leciona em turmas das séries finais do Ensino Fundamental e ensino médio na rede estadual de Minas. E de
Juiz de Fora- MG.

P13 F 27 anos, mora atualmente em Boa Esperanca - MG. Formada em Licenciatura em EF pelo IFSULDEMINAS -
Campus Muzambinho (2016).

P14 M Licenciado em EF pelo IFSULDEMINAS (2017)

P15 M 40 anos; licenciado (2015) e bacharel (2016) em EF pelo IFSULDEMINAS; mora em Guaxupé, trabalha ha
dois anos na educacao integral da rede publica do Estado de Minas Gerais.

P16 F 26 anos; Licenciada (2015) e Bacharel (2016) em EF pelo IFSULDEMINAS.

P17 F Licenciada em EF pelo IFSULDEMINAS (2018)

P18 F 23 anos; licenciada em EF pelo IFSULDEMINAS (2017). Foi bolsista do PIBID; nele tinha por objetivo discutir
nas intervencdes escolares a tematica "género e sexualidade" dentro dos contetudos da EF. Além de atuar
como bolsista neste programa, também participou do GEPEGIND (Grupo de estudos voltados a Danca e a
Ginastica). Nesta experiéncia trabalhou com criancas do projeto social da Fundacdo do Amparo ao Menor
(Muzambinho).

P19 M Licenciado (2016) e Bacharel (2017) em EF pelo IFSULDEMINAS. Ja trabalhou em varias escolas, de publicas
a particulares. Foi instrutor educacional na rede municipal de Bebedouro-SP; estagiario do curso de EF,
bolsista do PIBID e coredgrafo.

P20 M 22 anos; bacharel em EF pelo IFSULDEMINAS (2016) e atualmente mestrando em atividade fisica e salde
na UNESP de Rio Claro.

P21 F 41 anos; bacharel em EF pelo IFSULDEMINAS (2016) e licencianda pela mesma instituicao.

Fonte: forum de discussées do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).
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Dentre aqueles/as que finalizaram o curso, oito eram do género masculino e 13 do
feminino; quanto a graduagéo, trés eram unicamente bacharéis em EF; oito eram bacharéis
e licenciados e 10 unicamente licenciados. Com relacdo a pos-graduacédo, dois
apresentaram o mestrado concluido e outros trés eram mestrandos. Mais trés possuiam
especializacbes e uma estudante frequentava essa modalidade de ensino. Um dos
professores cursava Danca, mesmo sendo bacharel e licenciado em EF. Percebe-se,
portanto, que a continuidade da qualificacdo profissional caracterizava o grupo. As idades
variavam entre 22 e 50 anos, com 12 professores situados entre 20 e 30 anos; seis entre
30 e 40 anos; trés entre 40 e 50 anos. Houve uma predominéancia de professores/as em
fase de entrada na carreira, segundo o ciclo da carreira docente cunhada por Huberman
(2001). Segundo o autor, neste momento buscam-se novos saberes, na perspectiva de
ampliacdo de conhecimentos que possam contribuir para a diminuicdo das dificuldades
decorrentes da inexperiéncia. O segundo grupo foi composto por professores/as em
momento de diversificacdo e questionamento, com carreiras entre 7 e 25 anos de percurso
profissional. Segundo Huberman (2001), os/as docentes ficam menos presos a aspectos
formais da aula, buscando modelos mais flexiveis. Num momento final desta fase podem
se questionar sobre os rumos profissionais tomados até entdo. A fase seguinte, na qual se
encontram trés docentes, é caracterizada por um afastamento afetivo da carreira,
perspectivando a aposentadoria. A participagdo no MOOC, entretanto, indicou uma
preocupacdo com O acesso a novos conhecimentos, permitindo a inferéncia que tais
docentes ainda tivessem motivacao para sair de sua “zona de conforto”, ja que reservaram

tempo para um estudo pouco convencional em relagcdo ao tema e ao formato.
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6.3 Resultados e discussoes
6.3.1 Producgao de Narrativas Histoéricas

As NH sdo expressdes da CH nas quais intengdes de futuro séo relacionadas as
experiéncias do passado, orientando as acdes no presente.
Conforme Rusen (2001, p. 64):

A NH torna presente o passado, de forma que o presente aparece como sua
continuagdo no futuro. Com isso a expectativa de futuro vincula-se
diretamente a experiéncia do passado. Essa intima interdependéncia entre
passado, presente e futuro € concebida como uma representacao de
continuidade e serve a orientacao da vida humana pratica atual.

Dentre os/as 21 professores/as que responderam a questao problema, 19 o fizeram
por meio de uma NH. Além de argumentos diversificados, cada resposta enalteceu
diferentes aspectos historicos: quatro professores (P1, P9, P10, P21) destacaram a historia
familiar de Cristina; nove deles (P2, P3, P4, P5, P8, P12, P13, P14, P20) enfatizaram
elementos gerais das “Historias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”; sete (P6,
P9, P11, P15, P16, P18, P19) conciliaram ambos. Abaixo foram transcritos alguns exemplos
das NH confeccionadas, de acordo com os elementos enaltecidos. Em negrito, as

expressdes que destacam o argumento central:

6.3.3.1 Historia familiar de Cristina:

(...) discutiria com ela quais opgdes ela provavelmente teria se ndo seguisse
0 sonho e, quais ela teria se seguisse, mais que isso, a incentivaria a criar
um plano “B” caso ela repetisse a histéria de sua familia e nao tivesse
éxito em se tornar uma atleta profissional (...) Dando énfase é claro que
ela tinha chances reais de se tornar uma atleta. Deixaria claro pra ela
também que as vezes somente se esforcar e ter mérito nao é o suficiente, a
prépria familia dela € um exemplo disso, existe toda uma materialidade
historico-social que as vezes nos impede de determinadas coisas (P1).

Meu conselho para Cristina seria que cada um tem seu tempo e sua histéria;
nao é porque nao deu certo com o pai e com a irma que pode ser assim
com ela. (...) (P10).

6.3.3.2 Histoéria geral do futebol praticado pelas mulheres:

Com muita sinceridade, orientaria a Cristina a ndo investir muito no futebol
feminino como carreira. Poderia tentar como atleta amadora apenas por
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lazer ou pelo prazer em jogar a modalidade em si, pois assim como
estudei nesse curso sobre a historia do futebol feminino no Brasil,
muita coisa nao evoluiu. Os contratos continuam curtos, com baixos
salarios, poucas se destacam na modalidade e quando isso ocorre,
precisam tentar a carreira fora do Brasil. O preconceito ainda é grande com
a mulher nessa modalidade esportiva, infelizmente. A midia também nao da
muito apoio e muito menos as federacdes da modalidade em nosso pais
(P2).

Diante da realidade atual do futebol feminino em nosso pais, de
desigualdade e desvalorizacdo, eu aconselharia ela ir tentar jogar futebol em
outro pais, mas diria para ela permanecer tentando, apesar das dificuldades
financeiras e as barreiras impostas pela sociedade. Sabemos que a
realidade do futebol feminino no Brasil melhorou, porém esta longe de
ser o ideal, o pais do futebol ainda é preconceituoso (P5.)

6.3.3.3 Histoéria familiar e geral conciliadas:

Falaria para jovem citada no depoimento que devemos ir atras dos nossos
sonhos, mesmo sabendo que diversas batalhas iremos encontrar no
caminho. Os fatores que dificultaram as carreiras de seus familiares (pai
e irma) podem servir de exemplo e tomar atitudes de antecipagdo dos
fatos para vencer esses obstaculos. No seu relato (jogadora) ja é
possivel ver uma grande evolucdo do futebol para mulheres
comparado a sua origem e acredito que esse processo vai continuar,
pois jatemos atualmente um campeonato brasileiro mais organizado e
a exigéncia da CONMEBOL, em obrigar as equipes que participam de
eventos organizados por essa entidade possuirem times de futebol
para mulheres, conseguentemente, maior visibilidade das atletas de
grandes clubes sul americano. (...) (P11).

Cristina, nés devemos manter nossos pés no chao sim, porém ao ouvir sua
histéria pude perceber que os exemplos relatados refletem uma trajetéria de
fracassos, desanimos e mudangas de objetivos. Em exemplo, o futebol
feminino vivenciou uma histéria de aceitagcdo, transposicao de
barreiras, fracassos e até hoje se mantém vivo. E quais os motivos que
vocé acredita para que isso tenha acontecido? Vocé pode olhar exemplos
que nao deram certo, mas ao mesmo tempo pode visualizar exemplos
que continuaram e conseguiram. A vida, as situacoes, até mesmo do
futebol feminino foi e é assim, pois imagina se as mulheres tivesses
desistido naquela época da dificuldade? Imagina se elas tivessem
parado de jogar? Nao haveria futebol feminino, vocé nao teria essa
vontade ou ela seria suprimida. (P20).

As NH evidenciaram diferentes argumentos historicos para expressar a CH dos/das
cursistas concluintes. Nao houve uma hierarquizagao sobre qual argumento era mais

importante. O importante foi perceber como os relatos se constituiram numa NH, a medida
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que estabeleceram conexdes entre passado, presente e futuro, numa relacdo de
continuidade. A producédo de NH de estudantes e professores/as de EF, seja na formacao
inicial e/ou continuada, deveria ser uma meta nos cursos. Urge que a formagao no campo
da HEFE, especialmente dos/das pesquisadores/as presentes nas instituicbes de ensino

superior, promovam propostas de ensino que materializem tal demanda.

6.3.3.4 Textos que nao se caracterizaram como NH

Os professores P7 e P17 nao confeccionaram NH. O primeiro desconsiderou o

argumento historico:

Acredito que no Brasil, o futebol ndo apenas feminino, mas também

masculino de base é muito pouco valorizado. Milhares de jogadores de
futebol por este pais a fora ganham menos de um salario minimo por més
ou até jogam por alguns miseros reais por partida, sempre naquela
esperanca de um serem contratados por uma equipe de renome, 0 que
gquase sempre ndo acontece e 0 atleta vai ficando mais velho a as
possibilidades desta contratacdo acontecer parece remota. No futebol
feminino as chances sdo menores, pela menor quantidade de equipes. Ela
ndo deve desistir do seu sonho sabendo das dificuldades que ela podera
encontrar aqui no Brasil. Acredito que & fora ela podera ter mais chances se
seu talento para o futebol for comprovado (P7).

Balestra (2015), em tese de doutorado sobre o peso das Ditaduras Militares brasileira
e argentina na memoria de estudantes secundaristas, identificou que somente 21, num
universo de 101 estudantes, relacionaram as informac¢des histéricas nas respostas a
qguestdo problema proposta. O quadro foi motivo de estranhamento, pois o conteudo fora
abordado nas aulas de Histdria, com participacdo atenta e interativa dos/das participantes.
A autora justificou o cenario se amparando nas reflexdes de Koselleck (2006), segundo o
gual o passado pareceria tdo distante para algumas pessoas que nao guardaria
possibilidades de influenciar o presente; outra hipétese levantada pela autoria deste
trabalho, seria a auséncia de reflexao historica processual, dada a visdo hegemonica da
area relacionada a memorizagcado de datas, fatos e personagens, com reduzidas conexdes
sobre as relagBes das tematicas com o momento atual. Tais explicacbes poderiam ser
aplicadas a resposta de P7. Diferente do trabalho em questéo, praticamente todos os
respondentes mobilizaram o conhecimento historico na perspectiva da NH, algo que

poderia ser explicado por se tratar de um publico adulto e mais escolarizado.
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P17 foi a Unica a fazer a mencdo a Histéria sem contemplar a perspectiva de
interligacéo entre passado, presente e futuro.

Cristina, embora muito jovem pareceu-me determinada, mesmo contando
com o apoio da familia & importante colocar em questao a falta de incentivo
de clubes e patrocinadores. As mulheres sempre foram colocadas a
margem nessa producao historica do futebol brasileiro. Sabemos que
esporte de alto rendimento requer muita dedicacao. (...) Dessa forma muitas
jogadoras precisam trabalhar e estudar paralelamente aos treinos. Vale
ressaltar que no futebol, as carreiras sdo de curta duracdo. Portanto,
precisa-se pensar em um futuro apés o término da carreira. Apesar dos
avancos, o futebol feminino no Brasil tem um longo caminho a percorrer.
Acredito que o futebol feminino ainda tem muito que investir e crescer (P17).

A referéncia histérica esteve no texto como uma lembranca que néo se relacionava
com o presente e orientaria a perspectiva de futuro. Como na interpretacao da resposta de
P7, percebeu-se um distanciamento do passado vinculado a explicacdes do presente, nao
guardando relacdo relevante para orientar as acfes futuras. Além do que foi dito, o ndo
posicionamento de P17 quanto a consulta de Cristina foi um dado a ser ressaltado, pois

impediu que sua argumentacao fosse especifica e assertiva.

6.3.2 Competéncias da interpretacao da experiéncia no tempo e da orientagao para a

vida pratica.

Neste item discorreu-se sobre o tipo de CH presente nas respostas a questao
problema, acrescida da competéncia de orientagao para a vida pratica. Foram identificadas

CH Tradicionais, Criticas e Genéticas.

6.3.2.1 Consciéncia Histérica Tradicional (CHT)

Apresentada na resposta de P2. As partes em negrito evidenciaram a mengéo aos

dados historicos.

Com muita sinceridade, orientaria a Cristina a nao investir muito no futebol
feminino como carreira. Poderia tentar como atleta amadora apenas por
lazer ou pelo prazer em jogar a modalidade em si, pois assim como
estudei nesse curso sobre a histéria do futebol feminino no Brasil,
muita coisa ndo evoluiu: os contratos continuam curtos, com baixos
salarios, poucas se destacam na modalidade e quando isso ocorre,
precisam tentar a carreira fora do Brasil. O preconceito ainda € grande
com a mulher nessa modalidade esportiva, infelizmente. A midia
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também n&o da muito apoio e muito menos as federacBes da
modalidade em nosso pais (P2).

Ol/a professor/a apresenta sua percep¢ao sobre o passado na frase “como estudei
nesse curso sobre a histéria do futebol feminino no Brasil, muita coisa ndo evoluiu”. As
caracteristicas negativas se mantiveram na enumeracdo das condicfes atuais da
modalidade. Apesar de identificar que passado e presente eram momentos historicos
diferentes (percepcao da mutabilidade do tempo historico- competéncia da experiéncia), P2
nao manifestou uma visdo de mudanc¢a de qualidade para o investimento na carreira. O
tempo foi interpretado como permanéncia do passado no presente, o que, por sua vez, nao
gerou uma expectativa de futuro diferente da “sina” das futebolistas, representada pela falta
de perspectiva de sucesso. O desencorajamento para a vivéncia do futebol profissional foi
a orientacdo para a vida pratica que se desdobrou da intepretacéo da experiéncia no tempo
(competéncia de orientacdo). Configurou-se uma sintese entre espaco de experiéncia e

horizonte de expectativas, tal qual enunciou Koselleck (2006), para as CHT.

6.3.2.2 Consciéncia Histérica Critica (CHC)

As narrativas de P10 e P21 assumiram uma CHC. Segundo Rusen (2007, p. 56) “a
representacdo do contexto temporal € a ruptura da continuidade”, situagao identificada no
texto abaixo quando se minimiza a influéncia da histéria familiar sobre a perspectiva de

futuro de Cristina no futebol:

Meu conselho para Cristina seria que cada um tem seu tempo e sua histoéria;
ndo € porque ndo deu certo com o pai e com airma que pode ser assim
com ela (P10).

Eu orientaria Cristina a ir atras do seu desejo. O passado do seu pai e de
sua irma ndo devem ser exemplo para que desanime, e sim instrumento
de forca para fazer diferente e ajudar a familia (P21).

Observou-se a rejeicdo ao espaco da experiéncia anterior para a abertura de um
novo horizonte de expectativas (ALVES, 2011), indicando outros significados de
interpretacdo para o tempo. A competéncia de orientacdo apresentou-se na construcao
simultanea de nova possibilidade profissional: no caso de P10, o estudo dentro da area

para se tornar técnica ou preparadora fisica:
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Por outro lado para que além de se dedicar ao treinamento também fazer
uma graduacdo ao mesmo tempo, com tantos escandalos envolvendo o
esporte hoje principalmente o olimpico com abusos, sempre € bom ter um
plano b, no qual seria uma graduacdo em Educacéo Fisica se por acaso a
carreira de atleta ndo der certo ela pode tentar de treinadora ou até mesmo
preparadora fisica ja que ela ama tanto esse esporte (P10).

Para P21, a competéncia de orientacdo se apresentou na indicagéo para o cuidado

com a preparacao fisica e conhecimento do cenario dos clubes.

Que ela se prepare bem fisicamente e pesquise por clubes, historico e
trabalhos que estes clubes realizam com o futebol feminino (P21).

Para ambos, a experiéncia dos pais foi licdo; em P21, acresceram-se sugestdes para

minimizar os riscos de novo insucesso na familia.

6.3.2.3 Consciéncia Histérica Genética (CHG)

A CHG é a forma mais elaborada de interpretacdo da experiéncia no tempo na

perspectiva ruseniana. O autor elucida as suas caracteristicas:

No centro dos procedimentos para dar sentido ao passado encontra-se em
si mesmo a mudanca. Nesta estrutura, nosso argumento é que "os tempos
mudam" (...) aceitamos a histéria, mas a localizamos em uma estrutura de
interpretacdo dentro da qual o tipo de obrigacdo em relacdo a
acontecimentos passados mudou, de uma forma pré-moderna para uma
forma moderna de moral. Aqui a mudanca € a esséncia e o que da a histoéria
seu sentido. Assim, o velho tratado perdeu sua validade principal e tomou
uma nova; em consequéncia, nosso comportamento necessariamente difere
agora do que teria sido no passado distante: se constréi dentro de um
processo de desenvolvimento dinamico (RUSEN, 2010, p. 69).

Manifestaram esse tipo de CH 16 professores/as: P1, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P11,
P12, P13, P14, P15, P16, P18, P19 e P20. Ha muitas diferencas entre eles no que diz
respeito as competéncias de orientacdo. Para fins de organizacdo das respostas, foi
utilizado o mesmo parametro de classificacdo das NH, respeitando a centralidade do
argumento utilizado, qual seja: historico familiar de Cristina; histérico geral do futebol
praticado pelas mulheres; conciliagdo de ambos. Como as explicacdes sobre a CHG sé&o
as mesmas, foram arroladas somente uma resposta de cada tipo, a fim de reduzir o

tamanho final do texto.
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6.3.2.3.1 Histoérico familiar de Cristina

Dentre os/as professores que manifestaram uma CHG, somente P1 utilizou esse

argumento no centro de sua NH:

Obviamente, ponderaria sobre todas as questdes que envolvem essa
decisdo, perguntaria mais detalhes sobre a vida dela e das pessoas
envolvidas, 0 que acarretaria tentar ou ndo ser jogadora, discutiria com ela
quais opc¢oes ela provavelmente teria se ndo seguisse o sonho e, quais ela
teria se seguisse, mais que isso, a incentivaria a criar um plano “B” caso ela
repetisse a historia de sua familia e néo tivesse éxito em se tornar uma
atleta profissional (...) Dando énfase é claro que ela tinha chances reais de
se tornar uma atleta. Deixaria claro pra ela também que as vezes somente
se esforcar e ter mérito ndo é o suficiente, a propria familia dela € um
exemplo disso, existe toda uma materialidade historico-social que as vezes
nos impede de determinadas coisas, por mais que tentemos dizer que s6
nossa forga de vontade é determinante seria irresponsabilidade de minha
parte.

A mencéao historica foi representada nas frases: “(...) caso ela repetisse a historia de
sua familia e ndo tivesse éxito em se tornar uma atleta profissional (...) deixaria claro pra
ela também que as vezes somente se esforcar e ter mérito ndo € o suficiente, a propria
familia dela é um exemplo disso”. O passado foi reportado como algo a ser compreendido
e considerado para que se tracasse o caminho futuro. Negou-se o fracasso como sina,
caracteristico da experiéncia familiar, ainda que n&do se desconsiderasse que a
possibilidade existia. A histéria foi tratada como um processo a ser construido, com os/as
sujeitos/as podendo ser protagonistas. No caso, Cristina deveria ser precavida a ponto de
cercar-se de cuidados para que pudesse ser bem-sucedida, caso a carreira nao
prosperasse (competéncia de orientacdo — sera discutida em topico especifico a frente).
Houve percepcao da mutabilidade temporal, de que as condi¢cdes do presente ndo eram as
mesmas do tempo vivido pelos familiares; ela poderia refletir sobre os riscos e uma outra
perspectiva de futuro pode ser vislumbrada. Como aponta Koselleck (2006), na CHG

observa-se uma relacédo dindmica entre espaco de experiéncia e horizonte de expectativas.

6.3.2.3.2 Historico geral do futebol praticado pelas mulheres

Com énfase na historia geral do futebol praticado pelas mulheres encontraram-se as
respostas de P3, P4, P5, P8, P12, P13, P14, P20. Como exemplo foi escolhida a resposta
de P12:
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Ter um sonho, uma perspectiva profissional com esta idade demonstra
responsabilidade e é algo positivo, porém, ndo € um caminho facil diante
das enormes dificuldades que a juventude encontra. (...) No futebol, ainda
mais no feminino, dado as dificuldades histéricas de consolidacéo da
modalidade, ndo é diferente. Neste sentido, é importante que se planeje
qualquer insercdo no mercado de trabalho, inclusive no Esporte, sem perder
de vista a importancia de dar continuidade aos estudos como forma de
assegurar uma formacdo mais ampla e totalizante, até para dar maior
seguranca e conhecimento sobre as escolhas a serem tomadas em qualquer
profissdo que seja. Além disso, é importante evidenciar a importancia e
coragem de uma garota se propor a enfrentar o preconceito e querer
se dedicar a uma profissdo ainda tdo pouco valorizada, mas que vem
conquistando espago ao longo da histdria a partir da resisténcia de
meninas como ela. E importante que ela saiba que, se de fato fizer esta
opcao terd que enfrentar uma situagéo de condigbes precérias de trabalho
por conta dos baixos investimentos e desvalorizacao e, terd que fazer parte
da histéria de reivindicagdo e consolidacdo de direitos e melhores
condi¢cdes de trabalho na modalidade.

A histéria das lutas da mulher pela pratica do futebol foi bastante acionada na
narrativa de P12, conforme pode ser atestado nas passagens em negrito, e colocada em
confronto com as condicdes do presente, ainda dificeis, mas na qual ha possibilidades de
conquistas a partir de novas lutas. Acessar e compreender o passado torna-se
indispensavel para poder se colocar ativamente nos processos pro-futebol praticado pelas
mulheres no Brasil. E construir uma identidade interna que promove uma percepcao a ser
exteriorizada. Sao fungcdes da CH. Nesse caso ela é Genética ao ser “um processo continuo
de mudanca em prol de um futuro melhor, respeitando as diferencas por meio da alteridade

inserida na forma perspectivada e temporalizada de pensamento” (ALVES, 2011, p. 73).

6.3.2.3.3 Histéria familiar e geral conciliadas

Utilizaram ambos os argumentos os/as professores/as P6, P9, P11, P15, P16 e P19.

Para fins de explicacdo da CHG, foi selecionada a resposta de P6:

Por muito tempo nés mulheres fomos proibidas de muitas coisas, de
muitas vivéncias, nosso corpo foi tratado como objeto, ndo tinhamos o
poder sobre nossas proprias vidas, o esporte, o futebol em questéo,
era algo impensavel para nos. Porém existiram mulheres que
resistiram, que lutaram e que sonharam, para que hoje o futebol de
mulheres pudesse chegar no patamar dos dias de hoje. Mulheres essas
gue muito provavelmente sentiam o0 mesmo que vocé sente hoje. (...)
Mas muito dos avancos alcancados pela sociedade foram
conquistados com muita luta, sofrimento e dor, porém os louros
vieram e trouxeram também alegrias. (...) Vocé deve trilhar seus proprios
passos, (...) ndo pense nas dificuldades e barreiras enfrentadas pelos seus
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entes, porém ndo se iluda com o sonho do futebol, mantenha sempre os
seus pés no chdo, afinal seu pai e sua irméd sdo os exemplos mais
proximos de vocé, do quanto o futebol pode ser cruel. (...) Ndo se
esqueca também que a vida no futebol é curta, ndo deixe de investir em
Vvocé, na sua saulde, na sua educacdo e formacao pessoal. (...) NUNCA
deixe de lutar pelo que acha justo e pelos seus sonhos.

Na NH selecionada, a trajetdria de luta das mulheres pelo direito de jogar futebol foi
evidenciada nas partes em negrito, bem como se fez mencao ao fracasso familiar. Tais
argumentos foram mobilizados em comparacao com as condi¢gdes do presente. Cristina se
beneficiou das lutas das ex-jogadoras e pode se apropriar da trajetdria construida até entéo,
além de poder avaliar o que deu errado na histéria de seu pai e irma. O futuro poderia ser
outro, desde que ela aprendesse as licbes do passado, se engajasse (competéncia de
orientacao) e se cobrisse de cuidados para com sua carreira, caso nao fosse bem-sucedida
nos campos. Na resposta de P6 percebeu-se uma série de caracteristicas da CHG

elencadas por Alves (2011, p. 73):

s

Desenvolver a consciéncia histérica genética é amadurecer, é se
compreender e perceber 0s outros como sujeitos do processo histdrico. (...)
Enfim, é despir-se de pré-conceitos por colocar-se como sujeito que
participa de um processo histérico no qual anterior, simultinea e
posteriormente, pessoas das mais diversas caracteristicas socioculturais,
politicas e econdmicas igualmente participaram, participam e participardo
com suas virtudes e limitacdes. E ter identidade no respeito a alteridade.

6.3.3 Competéncias de orientacao

Dentre as CHG foi possivel identificar competéncias de orientacdo que apontaram
diferentes alternativas para o futuro: investimento em projetos paralelos, carreira no
mercado externo, engajamento pela modalidade, duvida sobre o que fazer etc. Os
apontamentos sdo cuidados a serem tomados por Cristina para que pudesse seguir seu
sonho de ser jogadora profissional. Ou seja, todas as NH foram claras em reafirmar que
Cristina seguisse seu desejo de jogar futebol profissionalmente.

Dentre os/as professores/as que orientaram que Cristina investisse em planejamento
e projetos paralelos, juntamente com a carreira de atleta, estiveram P1, P3, P6, P8, P14 e
P18.

P1 alertou que a possibilidade de ser bem-sucedida ndo estava relacionada somente
a sua forgca de vontade e capacidade esportiva, pois “existe uma materialidade historico-

social que as vezes nos impede de determinadas coisas”. Desta forma, seria necessario
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“criar um plano B, caso ela repetisse a histdria de sua familia e ndo tivesse éxito em se
tornar uma atleta profissional”.

P3 apontou que “caso sua escolha seja continuar no esporte Ihe indico que néo pare
de estudar e que se esforce bastante para que consiga uma oportunidade em meio a tantas
dificuldades”. Chamou a atencéo a énfase na vitéria como conquista individual, diferindo de
P1. O combate ao preconceito também foi aludido por P3. Mas a tarefa néo foi caracterizada
como uma batalha lutada coletivamente, ainda que o MOOC gerador da resposta tenha
abordado histérias coletivas de combate a proibicdo da pratica do futebol pelas mulheres,
principalmente na década de 1980. Com maior destaque do que em P3, as respostas de
P4, P16, P19 e P20 trouxeram a participacdo na luta pelos direitos da mulher pela

modalidade como indispensavel:

(...) a possibilidade que ela tem de jogar hoje € devido a intensos esforgos
de algumas mulheres do passado, que precisaram desconstruir esteredtipos
de uma sociedade conservadora e machista. (...) E um sonho que merece
ser vivido em nome de todas as mulheres que um dia sonharam em pelo
menos poder "escolher jogar'. E uma luta de décadas, sobre a valorizacio
do futebol praticado por mulheres com gualidade e
competéncia. Cristina, va! Se n&o ocorrer 0 esperado... vocé tentou e se
reafirmou enquanto mulher que joga o bom futebol! (...) A sua luta nunca
sera em vao para tantas outras meninas que sonham o0 mesmo que vocé e
precisardo em algum momento vestir a sua coragem e mostrar para o mundo
0 que vieram fazer em campo (P4).

Cristina, todas as histérias das jogadoras brasileiras, em principal a selegéo,
tem uma trajetdria incrivel cada uma com sua particularidade e dificuldade,
porem existem esses exemplos porque nao foi facil para nenhuma delas
chegar onde elas chegaram e o futebol feminino brasileiro esta hoje, que
ainda precisa melhorar muito (...) Historicamente, antes nem poderiamos
cogitar essa ideia das mulheres jogar futebol, olha agora como estamos,
existe uma revolugao sim e jogar futebol também €& um ato de resisténcia,
de luta, muita dificuldade que foi enfrentada la atras hoje em dia em um grau
menor as mulheres enfrentam com garra e cabega erguida. (...) pense que
vocé ja vai fazer parte da histdria jogando em qualquer lugar, no seu bairro,
ou em outro pais (P16).

Sua mée é um excelente exemplo de resisténcia, afinal pode ser que a
principio vocé tenha que lidar com multitarefas em desrespeito ao futebol e
todas as outras estancias da sua vida. A histéria de sua méae é parecida com
a historia de muitas jogadoras que deram forca ao inicio do movimento do
futebol praticado por mulheres. Existe a necessidade de vocé saber que o
Futebol praticado por mulheres ainda é algo cheio de machismos, questdes
de sexualidade, salarios complexos diante de nossa atual sociedade, porém,
€ um caminho muito interessante e mais promissor fora do nosso pais, e
como vocé ja tem contatos como os da sua irma isso pode ajudar
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demasiadamente. Se vocé quer e sonha com isso, corra atras e saiba que
tudo pode acontecer entre questdes boas e ruins (...) As meninas que
batalharam para essa pratica se dar atualmente passaram por infinitos
momentos de reivindicagdo e "violéncias" e mesmo assim continuaram
firmes (P19).

A vida, as situacles, até mesmo do futebol feminino foi e é assim, pois
imagina se as mulheres tivesses desistido naquela época da dificuldade?
Imagina se elas tivessem parado de jogar? Nao haveria futebol feminino,
VOCé ndo teria essa vontade ou ela seria suprimida. Por isso, lute, venca
algumas barreiras, medos e caminhe em frente (P20).

Como dito, historias de engajamento foram divulgadas ao longo do Curso. Poder-se-

ia citar o exemplo da arbitra Lea Campos (final de 1960 e inicio de 1970), os campeonatos

europeu e mundiais, a revelia da FIFA (em 1969, 70 e 71), a CPI da “questdo da mulher”,

no Congresso Nacional brasileiro (anos 70), a atleta Rose do Rio — presidenta da

Associacao de Futebol Feminino do Rio (anos 80), a artista Rute Escobar (Festival Nacional

Mulheres nas Artes) etc. Tais exemplos parecem ter sido incorporados enguanto

possibilidade e até como responsabilidade para Cristina, nas NH acima citadas.

P6, P8 e P14 apontaram a continuidade dos estudos, entre outros cuidados, como

algo indispensavel:

N&o se esqueca também que a vida no futebol é curta, ndo deixe de investir
em vocé, na sua saude, na sua educacdo e formacdo pessoal. Isso é
importante também pra quem deseja 0 sucesso em qualquer esporte. Nao
se iluda minha querida, mas também NUNCA deixe de lutar pelo que acha

justo e pelos seus sonhos. Um forte abraco! (P6)

A minha orientacdo para Cristina, é que se este é o sonho dela, que siga em
frente. Porém, ndo de forma cega e inocente. No momento, ainda a
considero muito nova, provavelmente tendo que se dedicar aos estudos do
ensino médio. Que saiba que profissdo seguir apds (ou caso a carreira de
profissional do futebol ndo dé certo) e também estude muito para construir
algo que possa ser o seu futuro. Quando possivel, oriento que se dedique a
estudar (na teoria e pratica) todos os elementos que cercam a carreira de
uma jogadora profissional (aspectos técnicos, taticos, fisicos, nutricionais,
guestdes contratuais, patrocinios, etc), acompanhando as mudancas e
avancos do futebol feminino em relacdo a isto. Que conheca a trajetéria do
futebol feminino no Brasil, para entender por quais processos passara e se
preparar para eles. (...) Que discuta sua op¢cdo com sua familia, que ponha
no papel os bénus e os 6nus da decisdo que tomar e que peca a ajuda e o
apoio deles, pois acredito que esta base é estritamente importante. Que
planeje, ao longo do tempo (montando um cronogramay), quais metas deseja
atingir e quais caminhos percorrera para alcanca-las, escolhendo momentos
estratégicos para reavaliar o andamento do processo. (...) Que esteja
preparada para o sucesso no futebol ou ndo. (...) Que tenha consciéncia que
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apesar dos avancgos, o futebol feminino no nosso pais ainda engatinha, e
por vezes, retrocede em certos aspectos. Mas que procure e conhega
profissionais comprometidos com o que € correto e se cerque deles. Que
leia muito e se mantenha sempre informada. Que ndo tenha medo de
enfrentar mudancas em qualquer altura da vida, pois o ser humano tem um
cérebro extremamente plastico, capaz de aprender a qualquer momento e
de muita flexibilidade para se transformar num ser feliz (P8).

Eu sugeriria que vocé investigasse clubes que oferecem uma melhor
qualidade de vida para as atletas e se for de seu interesse, tente! Mas em
tltima andlise, gostaria que vocé nao abandonasse os estudos (P14).

P12 agregou varias das orientacfes elencadas no inicio do item: plano de carreira,

estudo e engajamento:

Ter um sonho, uma perspectiva profissional com esta idade demonstra
responsabilidade e é algo positivo, porém, ndo € um caminho facil diante
das enormes dificuldades que a juventude encontra. (...) Neste sentido, é
importante que se planeje qualquer inser¢do no mercado de trabalho,
inclusive no Esporte, sem perder de vista a importancia de dar continuidade
aos estudos como forma de assegurar uma formacdo mais ampla e
totalizante, até para dar maior seguranca e conhecimento sobre as escolhas
a serem tomadas em qualquer profissdo que seja. (...) E importante que ela
saiba que, se de fato fizer esta opcao terd que enfrentar uma situacdo de
condicGes precarias de trabalho por conta dos baixos investimentos e
desvalorizacdo e, tera que fazer parte da histéria de reivindicacdo e
consolidacao de direitos e melhores condigBes de trabalho na modalidade.

P9 e P11 colocaram o mercado externo como alternativa de sucesso.

Ela poderia sim, ir atrds do seu sonho e fazer o que gosta, porém,
infelizmente é quase senédo impossivel viver de futebol feminino no Brasil
enquanto atleta, mas se ela se dedicar, poderia tentar carreira no exterior, e
guem sabe no futuro, se ela gostar mesmo do futebol, poderia trabalhar
ainda na area, mas, como uma técnica (P9).

Falaria para jovem citada no depoimento que devemos ir atras dos nossos
sonhos, mesmo sabendo que diversas batalhas iremos encontrar no
caminho. Outro fator para vocé continuar em busca dos seus sonhos é a
maior possibilidade de jogar fora do pais, e principalmente, jogadoras
brasileiras que tem uma boa aceitacdo do mercado internacional (P11).

Por sua vez, P13 e P15 prescreveram o prosseguimento da carreira a Cristina, mas

P15 alertou para o risco do arrependimento:

Apesar de todas as dificuldades relatadas por vocé e de toda a sua familia
a tentativa frustrada de seu pai ser jogador e da sua irma o que eu poderia
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Ihe dizer que o esporte de alto nivel é assim mesmo nem todos conseguem
viver a vida no esporte, mas acredito que vocé deve sim tentar, pois a
realidade do futebol feminino melhorou nas ultimas décadas as condicbes
de se firmar no esporte sdo melhores do que seus antecessores. Outro
motivo no qual acredito que vocé devera tentar € que mesmo com todas as
experiéncias negativas, eles tentaram. Se houve algum tipo de
arrependimento foi por coisas realizadas, o insucesso foi consequéncia; mas
o pior arrependimento é a duvida. Se vocé tentar e mesmo assim n&o
conseguir vocé ndo dara a margem para a duvida de que talvez vocé poderia
ter conseguido, sendo assim meu conselho é que va até o fim (P15).

A leitura das NH indicou diferentes perspectivas de orientagéo elaboradas a partir de
suas interpretacdes da experiéncia no tempo. Como apontara Rusen (2010), as CH sao
expressdes de apropriagcdes pessoais da Historia; aqui interessava compreender a
expressdo num dado caso, que pudessem ser exemplo para a ruptura com um ensino
voltado para a fixacao de datas, fatos e sujeitos.

Tal movimento pressupde a adocdo recursos didatico-metodolégicos e arcabouco
tedrico que permitam o enfrentamento dessa perspectiva. Gancz (2006) chamou a atencéo
para a incompreenséo entre docentes investigados acerca da importancia do conhecimento
histérico para a sua atuacao profissional. Muitas razdes podem ser levantadas para explicar
0 cenario, entre elas, a forma com que a Histéria tem sido ensinada nos cursos, conforme
ja apontara Melo (1999). H& que se reinventar as formas de ensino, bem como as suas
razBes. Ainda assim, ndo ha garantias de que uma abordagem adequada promoveria a
aprendizagem. Mesmo assim, o papel do/a educador/a é oportunizar as melhores
condigbes. A expressdo de CHG depende da forma com que o ensino se da, mas também
se relaciona com as intenc6es humanas para com o futuro. Se se vislumbra um cenario que
abra novas possibilidades para a pratica do futebol pelas mulheres, h& que se reconhecer

como as barreiras do passado ainda influenciam para o sucesso da empreitada.
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6.4 Consideragoées finais

Este trabalho teve por objetivo investigar as CH e competéncias de orientacao
dos/das professores/as de EF concluintes do MOOC “Historias do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil”. A partir das respostas a questao problema relacionada a duvida da
jovem Cristina, foram analisados 21 textos, a luz da teoria da aprendizagem historica de
Jorn Rusen. Desta forma, identificou-se quais se caracterizaram como NH, as CH e,
especificamente, as competéncias de orientacdo para a vida pratica presentes. Concluiu-
se que 19 producdes se enquadraram como NH, apresentando a percepcdo da
mutabilidade temporal propria da competéncia da experiéncia, na qual o passado se
apresenta como influenciador do presente e é levado em consideracéo para as perspectivas
de futuro. Somente P7 e P17 ndo produziram NH.

Argumentos relacionados ao historico familiar de Cristina e a Historia do futebol
praticado pelas mulheres em geral foram mobilizados para expressar diferentes CH. O/a
professor/a P2 expressou uma CHT; P10 e P21 uma CHC; P1, P3, P4, P5, P6, P8, P9, P11,
P12, P13, P14, P15, P16, P18, P19 e P20 mobilizaram uma CHG.

Diferente das elaboractes de Alves (2011) e Balestra (2015), a CHG foi majoritaria,
da mesma forma do artigo de Pacievitch e Cerri (2010). Destoando dos primeiros estudos
citados, cujo publico alvo foram estudantes secundaristas, tanto esta pesquisa quanto a da
dupla de autores se deu com professores/as, ainda que de componentes curriculares
diferentes (Educacao Fisica e Histéria, respectivamente). Tal dado é relevante para indiciar
gue sujeitos/as envolvidos/as com a formacao escolar, cuja escolarizacdo € maior, podem
mobilizar uma CH mais elaborada (CHC ou CHG). Isso ndo € uma concluséo inequivoca,
visto que dentre os/as concluintes do MOOC houve um/a que manifestou uma CHT.
Também nao é algo que possa ser universalizado, pois Alves (2011) e Balestra (2015)
afirmam que a expressao de CH depende do tema em questao.

Diversas competéncias de orientacao foram explicitadas: a necessidade de continuar
os estudos caso a carreira no futebol ndo prosperasse esta nas NH de P1, P3, P6, P8, P10,
P14, P18 e P21; do engajamento para que outras meninas pudessem encontrar um cenario
na modalidade mais préspero, estiveram entre os encaminhamentos de P4, P16, P19 e
P20; a priorizagdo do mercado externo como lécus para a profissionalizacao vieram de P2,
P9 e P11. P12 agrega varias das orientacdes elencadas no inicio do item: plano de carreira,

estudo e engajamento.
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P13 indica genericamente a possibilidade de inser¢do de Cristina na modalidade em
desenvolvimento. Elementos de ordem pessoal como a motivagdo e o medo do
arrependimento foram perspectivas consideradas por P15.

As diferentes possibilidades manifestadas pelos/as professores/as mostram que a
expressdo da CH ndo é um arbitrio homogéneo e previsivel. As vivéncias e valores
individuais pautam os posicionamentos acerca da utilizacdo da Historia como referéncia
para o dia a dia.

Urge que os cursos de Educacéo Fisica possam se apropriar desse cabedal tedrico
e considerem a expresséo da CH como referéncia para a elaboragéo de suas perspectivas
de ensino e para repensar o papel assumido por eles na formacao atual da area. As
caréncias de orientacdo da vida pratica tem se colocado constantemente no horizonte dos
diferentes campos de atuacdo profissional da Educacdo Fisica, vide os desafios da
conjuntura postos pelo momento atual: o esvaziamento da disciplina nos documentos
nacionais, especialmente na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio, os dilemas
da formacéo profissional, o desmonte da politica esportiva fomentada pelo Estado
brasileiro. Como agir diante dos desdobramentos dessas questfes?

Cabe aos sujeitos histoéricos, ao se apropriarem dos conhecimentos trabalhados pela
Historia enquanto campo disciplinar, a busca de respostas para as questdes do presente.
E importante considerar, entretanto, ser ilusério imaginar que a simples compreenséo e
aplicacdo dos conceitos cunhados por Rusen assegurem a ruptura com uma pratica
cotidiana descomprometida com avancos nesse cenario. Os desafios enfrentados na
guadra de aula sédo diversos e complexos. Se 0 campo nao tem como responder o
guestionamento outrora levantado pode, ao menos, apresentar elementos que contribuam
para a orientacdo dos caminhos a percorrer. Espera-se, com a tarefa inicial de apropriacao
desse referencial para a Educacéo Fisica, contribuir para a busca de solu¢des para os

problemas que se apresentam.
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7 ARTIGO VI - CONSCIENCIA HISTORICA DE ESTUDANTES DE EDUCACAO
FISICA: ANALISE POR MEIO DO CURSO “HISTORIAS DO FUTEBOL PRATICADO
POR MULHERES NO BRASIL”

RESUMO

O objetivo desta investigacdo foi identificar o tipo de Consciéncia Histérica e
competéncias de orientacdo de estudantes de Educacéo Fisica, produzidas a partir de
Curso Online Aberto e Massivo com o tema “Histérias do futebol praticado por mulheres no
Brasil”. A pesquisa qualitativa produziu dados por meio de atividade avaliativa do Curso,
ofertado gratuitamente pelo IFSULDEMINAS, por meio da plataforma TIM Tec. Foram
confeccionadas respostas a questao problema relacionada a jovem Cristina e suas duvidas
em relacdo a tentativa de se tornar jogadora profissional. Os concluintes elaboraram 12
textos, mas somente 10 se enquadraram no conceito de Narrativa Histérica cunhado por
Jorn Risen. Dentre eles, oito expressaram uma Consciéncia Historica Genética e dois do
tipo Critica. Como competéncia de orientacdo sinalizou-se: 0 engajamento na modalidade;
a construcdo de uma alternativa caso a profissionalizacdo ndo desse certo; e a perspectiva
de carreira no exterior. Tal estudo traz ao campo um instrumental teérico que pode
contribuir para o ensino das Historias da Educacao Fisica e do Esporte. Trata-se, portanto,
de passo inicial, que inaugura um novo desafio para os/as pesquisadores/as da area.

Palavras-chave: Historia da Educacao Fisica. Consciéncia Historica. Futebol praticado por
mulheres no Brasil.
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7.1 Introducéo

A producao cientifica brasileira sobre a Histéria da Educacédo Fisica e Esporte
(HEFE) tem mobilizado diversos grupos de pesquisa, com grande impulso a partir da
década de 1990 do século XX. O advento dos Centros de Memoria representou um passo
relevante na organizacdo de acervos que subsidiassem a realizacdo de pesquisas
historiograficas (MACEDO, 2017). Atualmente, existem Centros de Memoria e/ou
documentacdo em diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES), com destaque para 0s
localizados na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) etc.

Em paralelo a criacdo desses espacos de salvaguarda documental e fomento as
pesquisas percebe-se, entre 2010 e 2018, uma regularidade nas publicagbes sobre a HEFE
em importantes peridédicos da area, tais como: Revista Brasileira de Educacéo Fisica e
Esporte (RBEFE), Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), Revista Pensar a
Pratica, Revista de Educacéao Fisica da Universidade Estadual de Maringa (UEM), Revista
Movimento etc. A autoria esta distribuida, em sua maioria, entre pesquisadores da UFRGS,
UFRJ, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), UFMG, Universidade de Séao
Paulo (USP), Universidade Federal do Parand (UFPR) e UFES (PEREIRA, 2018a;
PEREIRA, 2018b; PEREIRA, SILVA, CASTRO, 2018).

Entretanto, uma questao que tem ocupado alguns/algumas pesquisadores/as refere-
se a apropriacdo do conhecimento histérico nos cursos de formacéo de professores/as. A
literatura tem tangenciado o problema. Melo (1999) e Goellner (2012) discorreram sobre a
sua importancia na formacao inicial docente. Pereira e Impolcetto (2018) identificaram que
a abordagem desses conhecimentos nos anos finais do Ensino Fundamental poderia
constituir parte do cdodigo disciplinar da area, estando presente em quase todos o0s
curriculos estaduais, Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Por sua vez, Angulsky (2002) e Gancz (2006) estudaram o olhar de
professores/as e estudantes, investigando, entre outras coisas, suas visdes sobre a
pertinéncia do conhecimento histérico para a atuacdo profissional. Constataram uma
enorme dificuldade de apropriagdo e mobilizacdo desses saberes nas ac¢des cotidianas,
bem como nas percep¢des sobre a area. Tal quadro indica um distanciamento entre

producédo de conhecimento e o ensino da HEFE.
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O diagndstico do problema lancga o desafio da construcéo de referéncias que auxiliem
para a sua consolidacdo na sala/quadra de aula. Sdo poucas as publicacdes que se
propuseram a atacar o problema, com destaque para as formulacbes sobre o ensino da
Histéria das provas do atletismo, no ambito do Grupo de Estudos Pedagdgicos e Pesquisas
em Atletismo (GEPPA), da UNESP de Rio Claro, e de Nunes (2017), acerca do ensino da
histéria das modalidades esportivas, para turmas da graduacdo em Educacéo Fisica (EF).
Importantes por seu pioneirismo e aplicacdo em contextos de ensino, as proposi¢cdes nao
dialogam com referéncias da teoria e do ensino da Histéria. Ainda que a EFE possua
peculiaridades e objetivos que ndo devem ser escamoteadas em favor de outro
componente curricular, seria indispensavel um didlogo que oportunizasse alternativas mais
elaboradas e condizentes com a vanguarda das areas citadas. Nesse sentido, foi
estabelecido o contato com as formulagdes de Jorn Riisen acerca da Didatica da Historia

(DH) com o objetivo produzir algumas respostas ao desafio proposto. A DH:

(...) analisa todas as formas e func¢des do raciocinio e conhecimento historico
na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da historia na opinido publica e
as representacdes nos meios de comunicacdo de massa; ela considera as
possibilidades e limites das representac¢des historicas visuais em museus e
explora diversos campos onde os historiadores equipados com essa visao
podem trabalhar (RUSEN, 2006, p. 12).

Considera que, além da escola, a educacao histérica € promovida por diversos meios
de comunicacao e sob diversas linguagens. Na EF, ja existem espacos que cumprem tal
funcao, vide os Centros de Memoria - com suas exposicOes e acervos, € 0S museus
teméticos, como o do Futebol, no Pacaembu, e do Mineirdo, entre outros. Eles contribuem
para a mobilizacdo da Consciéncia Historica (CH) dos/as sujeitos/as, conceituada como a
“soma das operacdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia de
evolucdo no tempo de seu mundo e de si mesmos, de tal forma que possam orientar,
intencionalmente, sua vida pratica do tempo” (RUSEN, 2001, p. 87). A CH cumpre duas
funcdes: situar as pessoas no fluxo do tempo (construcao de identidade) e orientar as acoes
na vida pratica.

Pela CH, os individuos estabelecem relacfes entre o passado e as ac¢des no
presente e no futuro, explicitando-as sob a forma de uma Narrativa Histérica (NH), que pode

ser escrita ou verbalizada. As exposicbes das narrativas permitem que sujeitos
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materializem os componentes da CH: as competéncias da experiéncia, da interpretacéo da
experiéncia no tempo e competéncia de orientacéo.

Pela competéncia da experiéncia as operacfes (narrativas) da CH se tornam
processos de aprendizagem guando se concentram em aumentar o conhecimento sobre o
gue aconteceu no passado. Promove a capacidade de perceber que condi¢cdes do passado
séo diferentes das do presente, ainda que com permanéncias.

Pela competéncia de interpretacdo ha o aumento da experiéncia e do conhecimento,
ocasionando uma mudanca produtiva no modelo ou padrdo de interpretacdo, dando aos
fatos significado histérico. Os argumentos, levados em consideracdo para a tomada de
decisdo a época das ocorréncias, sdo conhecidos e compreendidos.

Com a competéncia de orientacdo os/as sujeitos/as se preocupam com 0 uso do
conhecimento histérico voltado para a organizagdo significativa da vida pratica nos
processos, 0s quais transformam as pessoas e 0 seu mundo. D4-se em dois aspectos: 0
interno, que revela a dimensédo temporal da subjetividade humana, outorgando auto
compreensao e conhecimento das caracteristicas temporais para formar a identidade
historica; externo, revela a dimensao temporal da vida pratica, descobrindo a temporalidade
das circunstancias incluidas na atividade humana.

As NH, compostas pelas competéncias citadas, vao expressar CH, que podem ser
de quatro tipos:

1) Consciéncia Histérica Tradicional (CHT): quando a realidade é explicada sob a
perspectiva das permanéncias, da tradicdo. Explicacbes do presente e perspectivas de
futuro sdo resumidas na frase “as coisas sempre foram assim e sempre serdo”. O tempo é
eternizado como sentido.

2) Consciéncia Histérica Exemplar (CHE): explicacdes do presente sdo pautadas por
exemplos histéricos, recuperados de forma seletiva. A Histéria € vista como um
estabelecimento de regras e normas de atuacao atemporais, orientando a atuacéo do agir
no presente, em determinadas situacdes e condi¢des. As pessoas atribuem a si mesmas a
referéncia do agir correto, enxergando a versao historica como algo universal e de forma
supratemporal. Frase recorrente: “a experiéncia ensina que...”

3) Consciéncia Historica Critica (CHC): rompe com as explica¢des correntes, consagradas,

com a ideia de continuidade da historia. Reconstroi as narrativas, questionando a
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plausibilidade das explicagbes anteriores. Uma frase que ilustra tal forma de CH seria: “Sera
gue foi dessa forma mesmo?"

4) Consciéncia Historica Genética (CHG): a historia é vista como processo de mudancas
nas quais os tempos alteram as formas de ler a realidade, pois pautados por elementos
diferentes de épocas anteriores. Trabalha com a ideia de desenvolvimento. Uma possivel
frase ilustrativa seria: “Naquela época funcionava assim, hoje os parametros sdo outros”.

As teorias de Rusen tem alicercado pesquisas e acdes com professores e estudantes
de Historia em varias universidades brasileiras®’, contribuindo para uma melhor formag&o
de professores/as e para o aprimoramento do seu ensino. Na EF, ainda n&o existem
trabalhos que utilizem suas formulacdes. Desta forma, tal investigacao busca introduzir o
uso de alguns conceitos do autor no contexto da formacdo em EF, em especial, as
elaboracdes de Narrativa Histérica (NH) e Consciéncia Histérica (CH). Para tanto, foi
promovido um Curso Online Aberto Massivo (MOOC) com o tema “Historias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil”, no qual estudantes e professores/as tiveram contato
com o contetdo e produziram narrativas de forma a mobilizar os saberes ensinados®.
Neste artigo foram analisadas as respostas discentes.

Diante do exposto, 0 objetivo desta investigacao foi identificar a CH de estudantes
de EF e as competéncias de orientacdo obtidos por meio do MOOC “Histérias do Futebol
praticado pelas mulheres no Brasil”.

A temética se imp8e pela emergéncia no cenario esportivo e de um tema caro a
escola, qual seja, as questdes de género. O uso da modalidade de ensino a distancia se
deu pela facilidade de acesso em diferentes locais e flexibilidade na escolha do horario de
estudo.

Buscou-se colaborar com a ampliagdo da abordagem do conhecimento histérico nos
cursos de formacao brasileiros por meio de uma referéncia tedrica que contemplasse o
olhar para além da apropriacdo de datas, fatos e personagens, e que perspectivasse a
orientacdo das ac6es presentes e futuras. Constituiu-se, também, numa forma de educacéo
historica que, junto a promocéo de outras experiéncias extraescolares, pretendeu contribuir

para a exercitagdo da CH, tornando-a mais presente na vida dos/das estudantes. Almejou-

97 Barrom (2014) identificou os grupos de pesquisa que se valem das teorias de Rusen, situados na UNICAMP,
UEPG, UFPR, UEL, UnB etc.
98 Os artigos 3 e 4 discorreram sobre o MOOC.
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se, desta forma, romper com uma visdo recorrente nos cursos de formacéao inicial acerca
da importancia do conhecimento histérico para a agdo docente, conforme alertado por Melo
(1999), Angulsky (2002), Gancz (2006) e Goellner (2012).
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7.2 Método

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa (TRIVINOS, 2009), voltada para a tentativa
de compreender os processos pelos quais as pessoas constroem significados de suas
experiéncias, ou seja, de compreender o significado ou as representacdes que as pessoas
constroem a partir de suas vivéncias. Logo, o processo de desenvolvimento historico do
individuo e, consequentemente, do contexto em que esta inserido sdo aspectos essenciais
a serem considerados.

Quanto aos objetivos ela foi exploratoria (GIL, 2007), pois visou maior familiaridade
com um problema. Segundo Fonseca (2002, p.33), nesse tipo de estudo “o pesquisador
nao pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe”.

Quanto ao procedimento de andlise de dados, buscou-se interpretar as respostas
dos/das estudantes sobre a questao problema relacionada a jovem Cristina, identificando
as adequacfes das mesmas aos conceitos elaborados por Jorn Risen, especificamente
alguns componentes da CH, tais como interpretacdo da experiéncia no tempo e
competéncia de orientagao.

O processo de aprendizagem historica se da por meio NH nas quais as competéncias
associadas a CH podem ser mobilizadas. A NH € um “(...) resultado intelectual mediante o
gual e no qual a CH se forma e, por conseguinte, fundamenta decisivamente todo
pensamento historico e todo conhecimento histérico cientifico” (RUSEN, 2001, p. 61).
Recorre a lembrancas, mas somente € CH quando correlaciona o passado ao presente,
numa perspectiva de continuidade e orientacdo da vida pratica.

Para que se analisasse o tipo de CH expressada pelos concluintes foram
consideradas as respostas a uma questdo-problema na qual se exigia seus
posicionamentos acerca do dilema pessoal da jovem Cristina, baseando-se nos elementos
historicos trabalhados ao longo do curso. A constituicdo da pergunta inspirou-se nos
exemplos aplicados por Rusen (2010), Alves (2011) e Balestra (2015). A seguir, a questao

e as orientacbes que a acompanharam:
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Quadro 1 — Questédo problema

Resolugao da questao problema.

Leia atentamente o enunciado a abaixo e ao final, responda a questdo, enviando a
resposta para mateusmooc@gmail.com. Assunto: resposta questao-problema.

Cristina, uma aluna de 15 anos, aficionada por futebol e étima jogadora, te procura
pedindo uma orientacéo. Ela relata que quer se jogadora de futebol profissional, mas
que esta insegura em tentar a carreira por varios motivos. Sua familia tem um historico
frustrante na modalidade. Seu pai sempre jogou futebol amador; teve uma carreira de
10 anos no futebol profissional que n&o foi prospera: foi enganado por empresarios, néo
recebeu salarios corretamente nos clubes por onde passou e acabou impossibilitado de
continuar jogando apos uma séria contusao no joelho. Ela era muito jovem, nédo tem
muita lembranga do pai jogador, sé das historias que ele conta.

A trajetdria de sua irma 6 anos mais velha, Cristina conseguiu acompanhar mais de
perto. Apesar de tudo o que ocorrera com o pai, tentou a carreira de jogadora de futebol
entre os 16 e 20 anos, inspirada no sucesso da jogadora Marta e da geragao que foi
bem-sucedida na década de 2000.

Entretanto, ndo conseguiu se firmar: baixos salarios, condi¢des de trabalho ruins e
contratos curtos foram recorrentes nos seus anos de tentativa. Desta forma, deixou de
jogar profissionalmente, voltando aos bancos escolares para fazer EF na faculdade
federal localizada na pequena cidade onde moram.

Ela tem memodria do final da carreira da irma, de suas frustragdes e da dificil decisao de
parar de jogar. Mesmo assim, esta propensa a fazer a tentativa; a familia ndo opinou,
deixando a seu critério seguir ou nao.

Cristina argumenta que as coisas estdo melhorando para o futebol, que tem conhecidas
da irma jogando fora do pais, com bons contratos, e que quer tentar a sorte como
jogadora. Ela tem acompanhado nas redes sociais alguns movimentos feministas, e
reivindica o direito de fazer valer a sua vontade de tentar a carreira.

A familia é pobre, ja que o pai ndo conseguiu ter uma profissado fixa pds carreira de
jogador; e a mae foi prejudicada na sua escolarizacdo por conta das muitas viagens e
pouco tempo morando na mesma cidade. Além disso, ficara cuidando de duas filhas
pequenas, de forma que somente agora esta fazendo faculdade, a noite, enquanto
trabalha durante o dia.

Considerando os elementos histéricos trabalhados ao longo deste curso e sua
percepcao sobre a realidade atual da modalidade praticada pelas mulheres, qual
orientagao vocé daria para Cristina?

Justifique a sua resposta com todo tipo de argumento que puder mobilizar.

Fonte: MOOC. Elaborado pelo autor (2019).
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O texto explorou um recorte do percurso historico do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil trabalhado no MOOC e encarnado nas figuras dos parentes da
personagem principal em questdo (a estudante Cristina). Lembrangas de um passado de
frustracao estariam presentes no seu dia a dia, influenciando-a nas suas escolhas; por outro
lado, a esperanga num futuro melhor, ainda que sob riscos de manutencdo da escrita
familiar, completavam o quadro argumentativo sob o qual os/as estudantes teriam que se
posicionar. Nao havia uma resposta correta, visto que se objetivava compreender como
operavam com a informacgao histérica em termos de interpretacéo e orientagdo da vida
pratica. As produgdes estudantis foram analisadas:

1) Na identificagdo de respostas adequadas ao conceito de NH;

2) No tipo de CH mobilizada, expondo os elementos que confirmavam a caracterizacao
realizada (competéncia da interpretacéo da experiéncia no tempo);

3) Na explicitagdo da competéncia de orientagéo indicada.

O MOOC continha oito aulas, nas quais se discorreu sobre as “Historias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil”. Utilizou-se de videoaulas, textos de apoio e atividades
avaliativas. Foi divulgado por meio de rede social e site do IFSULDEMINAS; os contetdos
estiveram na plataforma TIM Tec, a partir do dia 26/02, com previsao de término em 15/04.
Foram necessarias duas prorrogacdes nos prazos (para 06/05 e 20/05), em virtude da
dificuldade de finalizacdo dos/das cursistas. Se inscreveram 181 pessoas, mas somente 33
concluiram todas as atividades, sendo 21 professores/as e 12 estudantes de EF. Neste
texto serdo consideradas somente as respostas estudantis. Todos/as preencheram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 1), sendo identificados como
Al a A12. A pesquisa a qual este trabalho esta vinculado foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa do Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro, sob o numero 2.375.376.

O quadro 2 apresentou a trajetéria estudantil, a partir de apresentacéo realizada no

férum de discussdes da plataforma.
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Quadro 2 — Caracterizacdo dos/das estudantes

Estudante | Género Caracterizacao

Al F 18 anos, de Pouso Alegre - MG. Cursa o 3° periodo em EF (na
modalidade de bacharelado, pelo IFSULDEMINAS). N&o atua
profissionalmente na area, mas participa como voluntéria do projeto
de extensao de Futebol, oferecido pelo IF para a comunidade.

A2 M 18 anos; cursa o 1° Periodo de Bacharelado em EF pelo
IFSULDEMINAS.

A3 M 21 anos; cursando EF no IFSULDEMINAS.

Ad M 19 anos; cursando o 1° Periodo de Licenciatura em EF no
IFSULDEMINAS.

A5 M 25 anos, € de Muzambinho-MG. Estd no 3° periodo em EF

(licenciatura-IFSULDEMINAS). Atua na area do futsal masculino sub
9,11,13 e 20 pela prefeitura.

A6 F 19 anos. Cursa licenciatura em EF no IFSULDEMINAS. Formada em
Técnico em Vendas (comerciais) pelo Instituto Federal de Machado-
MG h& menos de um ano. Porém, tem paixdo pelo esporte - em
especial o futsal e o futebol de campo. Jogou em varios times na
cidade onde residiu. Historico familiar tem grande influéncia, pois tem
parente formado em E.F. e atuante no futebol.

A7 F 26 anos; cursando EF licenciatura (em Belo Horizonte); no momento
nao atua na area de futebol/futsal, mas pretende atuar, principalmente
por ja ter sido atleta de varios times de futsal e futebol Society.

A8 F Cursa o 1° periodo de Licenciatura em EF (IFSULDEMINAS).
Trabalha como auxiliar de professor de Educacéo infantil.

A9 Estudante de EF licenciatura do IFSULDEMINAS (3° periodo).

<L

Al10 Graduando em EF — Bacharelado, no 50 periodo do IFSULDEMINAS.
Atualmente é bolsista de um projeto que visa ensinar e aprimorar as
técnicas de canoagem com alunos participando de varias
competicdes nacionais e algumas internacionais. E voluntario em um

projeto de iniciacdo esportiva.

All F Estudante do 60 semestre do curso de Licenciatura em EF da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Trabalhou como
bolsista do PIBID e bolsista académica na Creche da UEFS. Acabou
de retornar da experiéncia da mobilidade académica, a qual Ihe
possibilitou estudar durante um ano na Universidade de Evora, em
Portugal. La realizou estagio no Juventude Sport Clube, na condicdo
de técnica das categorias sub 5, sub 6 e sub 7, e participou, na
condicao de pesquisadora voluntaria do projeto de pesquisa: ESACA
(Envelhecer com Seguranca no Alentejo — Compreender para Agir).
No atual momento realiza estagio na escola de futebol de formacéao
JSB Sports e participa do Nucleo de estudos Futebol Competente. E
atleta de futebol e futsal, no espaco amador e universitario

Al2 F 25 anos; aluna de graduacdo em EF pelo IFSULDEMINAS — campus
Muzambinho.

Fonte: férum de debates do MOOC. Elaborado pelo autor (2019).
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Dentre aqueles/as que finalizaram o curso, seis eram do género masculino e seis do
feminino. Quanto a graduacdo, 10 cursavam EF no IFSULDEMINAS - campus
Muzambinho, sendo quatro no bacharelado, quatro na licenciatura e dois ndo indicaram a
modalidade. Outras duas cursavam EF em outros cursos: uma na Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS); e outra em Belo Horizonte (ndo explicitou a instituicdo). As
idades variavam entre 18 e 26 anos, com quatro estudantes menores de 20 anos e quatro
maiores. Os/as demais néo indicaram a idade. Cinco alunos/as possuiam alguma relacéo
com o futebol, fosse na condicdo de atleta, ex-atleta ou participante de algum projeto

relacionado a modalidade em prefeituras ou IES.
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7.3 Resultados e discussdes
7.3.1 Producéao de Narrativas Historicas

Dentre os/as 12 estudantes que concluiram o curso, 10 produziram NH de acordo
com o conceito enunciado por Cerri (2010, p. 274), baseado em Rusen (2001):

(...) a competéncia narrativa € a competéncia especifica e essencial da
consciéncia histérica, uma vez que € através da narrativa que se pode
realizar a orientacdo temporal, sintetizando historicamente as dimensdes do
tempo, do valor e da experiéncia. Em outros termos, consiste “na faculdade
de representar o passado de modo tao claro e descritivo que a atualidade
se converta em algo compreensivel e que a prépria experiéncia vital adquira
perspectivas de futuro sdlidas”. (...) Como capacidade de atribuicdo de
sentido histérico, de organizacdo temporal da orientacdo da vida pratica e
de interpretacdo de si e do mundo, resulta de um aprendizado, e se
reconstroi continuamente, em fungéo das novas experiéncias e mudancas
na realidade e do didlogo com novos argumentos.

Entre diversos argumentos utilizados para justificar a orientacdo a Cristina, Al, A2,
A3, A7, A8, A9 e Al12 mobilizaram elementos relacionados a Histéria geral do futebol
praticado pelas mulheres; A6 se referenciou na Histéria familiar de Cristina; A4 e All
mencionaram as duas. A5 e A10 ndo fizeram uso de argumentos historicos, enfatizando
elementos do presente. Mesmo entre os/as demais estudantes, percebeu-se a pouca
exploracdo dos saberes historicos; uma hipotese seria a falta de exercitacdo da CH nas
suas histdrias escolares a ponto de gerar uma dificuldade de raciocinio sob o parametro.
Deve-se proporcionar que nos espacos de formacéo inicial e continuada se cultivem formas
de raciocinio histérico, o que requer a superacdo da ldgica factual hegemdnica e sem
didlogo com as demandas de orientacdo do presente, de forma que se produzam NH.

Rusen (2001, p. 74) alerta que:

“Historia” é exatamente o passado sobre o qual os homens tém de voltar o
olhar, a fim de poderem ir a frente em seu agir, de poderem conquistar o seu
futuro. Ela precisa ser concebida como um conjunto, ordenado
temporalmente, de a¢Bes humanas, no qual a experiéncia do tempo
passado e a intencdo com respeito ao tempo futuro sdo unificadas na
orientacéo do tempo presente.

No quadro 3 se encontram as NH produzidas pelos/as estudantes, com menc¢des a

Historia em negrito.
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Quadro 3 — Narrativas Historias dos/das estudantes

Estudante

Narrativa Historica

Al

Diante do que foi apresentado e dito sobre a adolescente Cristina, eu diria a ela que o futebol feminino sofreu diversas
mudancas ao longo do tempo. Inicialmente ele era pouco difundido, ja que as mulheres tinham outras funcdes na
sociedade, porém ele foi evoluindo aos poucos, até o momento em que ele foi respeitado e admirado pelos
espectadores. Mas que ainda tem muito o que evoluir, ja que o futebol masculino € muito mais presente em nossa
sociedade, e que infelizmente existe muita desigualdade, e que ela tera que estar preparada para o que der e vier, pois 0
futebol feminino ndo possui calendarios de jogos durante o ano todo, ou seja, infelizmente ela talvez ndo dependeria
somente do futebol para a sua sobrevivéncia. Mas € de extrema importancia que ela ou¢a o que seu coracao diz, e se for
real o sonho de se tornar jogadora de futebol, ela tera que lutar e se esforcar todos os dias de sua vida para fazer o seu
melhor e se tornar uma jogadora reconhecida, assim como foi o processo do futebol feminino até ser reconhecido,
as mulheres precisaram ser muito resistentes, ousadas, persistentes e dedicadas.

A2

Eu diria para Cristina seguir sua vontade de tentar uma carreira como jogadora, pois ela tem muito potencial. Hoje em
dia o futebol feminino esta oferecendo melhores condi¢cdes de vida para as jogadoras do que antigamente, pois
existem varios times espalhados pelo Brasil, e muito mais campeonatos que antes, isso faz com que as equipes tenham
uma renda melhor, pois quanto mais jogos disputam, mais dinheiro elas conseguem arrecadar, através da venda de
ingressos e premiagdes por conquistas. Cristina é ainda muito nova, e com toda essa luta que acontece atualmente por
parte dos times femininos e das jogadoras, futuramente esse cenario podera estar melhor ainda, fazendo com que ela
tenha melhores condigbes para mostrar todo seu potencial. Porém, ela deve conciliar os estudos com sua carreira, pois
mesmo que ela consiga uma carreira no futebol, os estudos sempre sao importantes para ele ter um pensamento critico
das coisas e lutar pelos seus ideais. E, se a carreira ndo der certo, ela sempre tera uma garantia de que conseguira
emprego mais facilmente do que se nao tivesse estudado. Além disso, por estar seguindo esse sonho de ser jogadora,
ela vai estar honrando o legado de grandes mulheres do passado, que lutaram e sofreram muito para que o futebol
feminino tivesse o reconhecimento que tem hoje. Ela tem todo o meu apoio para seguir seu sonho, pois eu acredito que
guando lutamos por eles, alcangcamos todos nossos objetivos.

A3

Cristiana, eu como voceé ja tentei seguir carreira como jogar profissional, ndo consegui devido a muitas dificuldades que
tem até que se consiga a profissionalizacdo. Vocé que ndo acompanhou muito seu pai, mas que ja teve uma visao
melhor na tentativa de sua Irma, ja conseguiu perceber o quanto as mulheres sofreram e ainda sofrem para estar
no mundo do Futebol, além das dificuldades financeiras, das estruturas dos apoios das midias enfim inumeras
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barreiras. Porém hoje em dia isso tem mudado bastante as mulheres estdo com mais forcas e lutando ainda mais
pelos seus direitos. Eu te aconselho a ndo desistir de tentar construir sua carreira como jogadora, mas que fique bem
claro que nédo vai ser facil, porém nao € impossivel. Futebol feminino € bem mais valorizado, com muitos patrocinadores
e campeonatos para que se possa disputar, além de ter varias jogadoras brasileiras se destacando na Europa. E o0 ensino
e escolinhas de futebol feminino no Brasil tem crescido muito devido as conquistas femininas.

A4

O futebol feminino apesar de ter passado por muitas transformacdes ao longo dos anos ainda caminha
lentamente para melhoras de suas condi¢cdes, mas ainda assim continua caminhando e evoluindo dia apos dia,
ndo existe caminho facil no futebol, principalmente no feminino, onde o nimero de equipes é menor, a visibilidade é
minuscula em relagéo ao masculino, e a valorizacéo das atletas ainda hoje ndo tem o0 mesmo peso em relacéo ao futebol
masculino. Porém , é um esporte em constante evolucéo , depois de muitas lutas, hoje o esporte ja atingiu um patamar
profissional , varios preconceitos em relacdo a ele foram quebrados, ainda existe muita luta a ser realizada para a melhoria,
muitos preconceitos remanescentes devem ser quebrados, ndo sera facil, mas se existe amor ao esporte, dedicacao e
vontade de trabalhar e buscar seu espaco, mostrar seu talento, honrar todas as mulheres que fizeram com que essa
escolha fosse possivel, entdo lute, corra atrds, mas nao se jogue de cabeca, tenha uma segunda opg¢éao, pois se no
futebol masculino a taxa de sucesso € baixa, no feminino é ainda pior. Observe os casos de fracasso no esporte em sua
familia e tente aprender com os erros cometidos por eles, busque alternativas que eles ndo tentaram, mostre algo novo,
sempre lutando e nunca perdendo o foco em seus objetivos. Mas lembre-se , apesar de todas dificuldades, persista
sempre, trabalhe duro, corra atras de seus objetivos e sonhos, a cada dia que se passa com seu trabalho duro, vocé se
aproxima mais de seu sonho e de seus objetivos, sempre lutando e tentando trazer algo novo, entdo se vocé ama o
esporte, lute por ele, se ndo como jogadora, busque ajudar de outras maneiras, traga conhecimentos como treinadora,
transforme as frustracbes de sua familia em forca para persistir e no final serd recompensada.

A6

Cristina, mesmo sabendo da situacdo de sua familia, e os fracassos obtidos ao longo dos anos, posso ver que vocé
esta disposta a tentar a carreira de jogadora, mesmo sabendo das dificuldades. Isso me faz pensar, que ainda existem
meninas sonhadoras, que sao capazes de lutar pelo que quer. Vocé acha que a jogadora Marta, a qual vocé se inspira,
comecou sua carreira de forma harmoniosa, e facil? Nao. Ela passou por muitas coisas. Foi julgada pela maneira de se
vestir dentro e fora de campo; foi criticada por ser uma jogadora negra; sua familia com certeza deve ter sido contra seu
sonho, pois achavam que futebol ndo dava dinheiro, que era "coisa de menino"; enfim, o que quero que vocé entenda, é
que n&o se constréi uma casa comecando pelo telhado. E preciso correr atras dos materiais para que sua base seja firme,
e futuramente, ndo venha cair. Mas lembre-se, mesmo que a casa caia, € possivel reconstrui-la. Porém, de forma
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diferente, com mais firmeza, e dedicacdo. Todos caem, porém, a escolha é sua, se vocé quer continuar caida ou se
levantar.

A7

Diante a todas essas experiéncias familiares em relacao ao futebol que vocé teve cabe ressaltar que nao € algo
facil de enfrentar, principalmente no futebol feminino. As mulheres praticantes de futebol vém lutando e
batalhando para uma conquista de valorizacdo como o masculino. Antigamente as mulheres chegaram até mesmo
ser proibidas na época da ditadura e mesmo assim continuaram. O futebol feminino vem sofrendo diversos
preconceitos até mesmo nos dias atuais e nem mesmo por isso n0s mulheres devemos desistir. Hoje em dia o
futebol feminino vem mostrando o seu reconhecimento de degrau em degrau. Tem crescido campeonatos amadores para
mulheres, algo que ndo tinha tanto, e principalmente em questdes de profissionalizacdo o Brasil vem com uma exigéncia
de uma importante entidade no esporte que de maneira iniciativa de incentivo a profissionalizacdo do futebol feminino é
todos 0s masculinos terem uma equipe feminina em mesmas condicbes do masculino para participar de um dos
campeonatos mais disputados da América Latina, vulgo a Libertadores. Nao devemos ficar parados no tempo,
devemos lutar para aquilo que sonhamos principalmente para uma mudanca e melhoria para o futuro. As
mulheres que no passado “brigaram” pelos seus reconhecimentos e que vem proporcionando novas
possibilidades para as mulheres do futuro. Siga em frente e tente tentando fazer a diferenca e confie no seu potencial.

A8

A orientacdo que daria para Cristina, € que ela deve ir atras dos seus sonhos sim. Se ela quer jogar futebol, entdo que va
em busca. Porém, tem que estar ciente que no Brasil, € uma carreira de risco e com pouco retorno financeiro. Mas que
ndo deve desanimar por isso. As condi¢des dessa pratica ja melhoraram muito com o decorrer do tempo e tendem
a melhorar mais ainda. Tem que estar disposta a treinar muito para se destacar. E tentar conseguir ir pra fora do Brasil,
onde tera reconhecimento tanto profissional quanto financeiro.

A9

Como professor devo compartilhar o maximo de conhecimento que possuo com a Cristina, apontando os pontos
positivos e negativos da modalidade tanto no passado como na atualidade. Porem tentaria incentiva-la a seguir
carreira, falando que seria dificil por questdes financeiras, condicfes de servi¢cos entre outras, porém é uma batalha que
deve ser feita para que no futuro tenham equidade em todos aspectos.

E se realmente fosse o sonho dela, ndo desistir jamais, pois se as mulheres que consolidaram o futebol feminino no
Brasil tivessem desistido, talvez ndo existisse essa modalidade feminina.

All

Diria a Cristina que apesar das frustracdes vividas pelo seu pai e sua irmda, o rumo das coisas pode ser diferente
com ela. Contariaaelasobre alutadas mulheres nasociedade, tal lutavem gerando empoderamento e conquistas
em varios ambitos sociais, e no futebol, ndo esta sendo diferente, por mais que seja com passos curtos, a mulher
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vem conquistando o seu espaco engquanto atleta e sendo reconhecida pelas suas habilidades futebolisticas.
Falaria sobre atrajetéria da mulher no futebol e como a mulher também vem conquistando mais espac¢o na midia,
no campo, nas arquibancadas, na arbitragem e nas esferas da administracdo e gestdo dos clubes. E a Cristina
pode usufruir desses espacos. Com a obrigatoriedade dos clubes brasileiros terem equipes formadas por mulheres, o
futebol praticado por mulheres devera se expandir ainda mais e se popularizar, ganhara mais visibilidade, reconhecimento
por parte das entidades responsaveis e poderd ter mais recursos financeiros (patrocinios). E em poucos anos sera
alcancada a profissionalizacdo do futebol praticado por mulheres. Outro fator que pode contribuir para uma carreira de
sucesso para a Cristina, € que sua irma possui contato com atletas no exterior, o que pode resultar em uma carreira
futebolistica la fora e/ou em uma bolsa de estudos em uma universidade americana. E bom lembra-la que é fundamental
continuar estudando, ingressar na universidade, pois isso também a tornara uma atleta mais competente, e quando ela
chegar a idade ou por motivo de lesdo precisar parar com as atividades esportivas, ela tera outra profissdo para exercer.

Al12 A orientagdo que eu daria a Cristina seria que: 1) Ainda existe muito a ser conquistado no futebol feminino brasileiro, mas
gue é através de pessoas que amam a esporte e que desejam fazer dele sua carreira é que essas conquistas virao; 2)
Que néo sera facil, mesmo porque a invisibilidade do futebol feminino se da basicamente por causa da desigualdade de
género ainda tdo presente ndo apenas no esporte, mas em varias areas da nossa sociedade; 3) Que jogar futebol no
Brasil sendo mulher € mais que um ato de coragem e resisténcia, sendo também uma atitude politica que atravessa
guestdes relativas as lutas por igualdade de direitos, (entre eles o direito de ter o trabalho reconhecido, ter visibilidade, de
ter salarios dignos, assim como qualquer jogador homem).; 4) Que ela deveria ter coragem e que nao duvidasse que a
ocupacédo daguele espaco é direito dela tanto quanto de qualquer outra pessoa e que a persisténcia dela diante de seu
desejo, ainda que no micro, contribuiria significativamente na forma como as pessoas ainda enxergam o futebol praticado
por mulheres. E evidente que esse futebol precisa adquirir significado para a sociedade e esse significado s6 pode
ser construido através da histéria, uma historia da qual ela também seria protagonista.

Fonte: respostas a questdo-problema. Elaborado pelo autor (2019)
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7.3.2 As competéncias de interpretacdo da experiéncia no tempo e orientagdo para a

vida prética.

A seguir foram analisadas as respostas de acordo com cada CH, apontando também

as competéncias de orientagao.

7.3.2.1 Ildentificando as CHG

Do ponto de vista da interpretacao da experiéncia no tempo, Al, A2, A4, A6, A7, A9,

All e A12 expressaram uma CHG. De acordo com Alves (2011, p. 71):

(...) a constituicdo genética de sentido considera todos os modelos
anteriores para promover suas propostas. Mudanca é o conceito a ser
observado. A Historia € vista em si, ou seja, como processo no qual todo ser
humano adentra e age de forma a colocar-se em sua dindmica de duracao.

Em Al observou-se um diagnostico das transformacgdes da pratica do futebol pelas

mulheres no pais:

(...) futebol feminino sofreu diversas mudancas ao longo do tempo.
Inicialmente ele era pouco difundido, ja que as mulheres tinham outras
funcdes na sociedade, porém ele foi evoluindo aos poucos, até o
momento em que ele foi respeitado e admirado pelos espectadores.
Mas que ainda tem muito o que evoluir, ja que o futebol masculino é muito
mais presente em nossa sociedade (...) o futebol feminino ndo possui
calendarios de jogos durante o ano todo, ou seja, infelizmente ela talvez ndo
dependeria somente do futebol para a sua sobrevivéncia.

O diagndstico veio acompanhado de uma visédo de insercdo de Cristina na historia

por seus atributos pessoais (competéncia de orientacdo):

Mas é de extrema importancia que ela ouca o que seu coracéo diz, e se for
real o sonho de se tornar jogadora de futebol, ela tera que lutar e se esforcar
todos os dias de sua vida para fazer o seu melhor e se tornar uma jogadora
reconhecida, assim como foi o processo do futebol feminino até ser
reconhecido, as mulheres precisaram ser muito resistentes, ousadas,
persistentes e dedicadas (Al).

A exaltacdo desses atributos evidenciou uma percepcado majoritariamente individual

do fazer historico, desconsiderando os condicionantes sociais que influenciam nos

processos, tais como os fatores econdmicos. H4, entretanto, um olhar processual que

considera o passado agindo no presente e influenciando o futuro de Cristina, reservando a

ela um certo protagonismo. Essa consideracdo do passado em didlogo com as intencdes
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do futuro, traz como decorréncia as a¢cdes no presente. A mensagem € que a jovem avance
no sonho, mas nao desconsidere a possibilidade de se deparar com um cenario dificil.
Como em Al, A2, A4, A7, A9, All e A12 também mostram uma leitura de historia
como processo e em movimento. Os tempos estdo mudando e Cristina deve se inserir
nesse percurso e mostrar todo o seu potencial. H4, contudo, uma competéncia de
orientacdo mais diversa do que a expressada por Al: a necessidade de estudo que podera
Ihe abrir outras portas caso a carreira profissional ndo prospere; e de engajamento, para

honrar a luta daquelas que vieram antes.

Hoje em dia o futebol feminino esta oferecendo melhores condicdes de
vida para as jogadoras do que antigamente, pois existem varios times
espalhados pelo Brasil, e muito mais campeonatos que antes (...) Cristina é
ainda muito nova, e com toda essa luta que acontece atualmente por parte
dos times femininos e das jogadoras, futuramente esse cendrio podera estar
melhor ainda, fazendo com que ela tenha melhores condicdes para mostrar
todo seu potencial. Porém, ela deve conciliar os estudos com sua carreira,
pois mesmo que ela consiga uma carreira no futebol, os estudos sempre sé&o
importantes para ele ter um pensamento critico das coisas e lutar pelos seus
ideais. E, se a carreira ndo der certo, ela sempre tera uma garantia de que
conseguira emprego mais facilmente do que se nao tivesse estudado. Além
disso, por estar seguindo esse sonho de ser jogadora, ela vai estar
honrando o legado de grandes mulheres do passado, que lutaram e
sofreram muito para que o futebol feminino tivesse o reconhecimento
que tem hoje (A2).

O futebol feminino apesar de ter passado por muitas transformacdes
ao longo dos anos ainda caminha lentamente para melhoras de suas
condi¢cbes, mas ainda assim continua caminhando e evoluindo dia
apos dia(...) Porém, é um esporte em constante evolucdo, depois de muitas
lutas, hoje o esporte ja atingiu um patamar profissional, varios preconceitos
em relagdo a ele foram quebrados, ainda existe muita luta a ser realizada
para a melhoria, muitos preconceitos remanescentes devem ser quebrados,
nao serd facil, mas se existe amor ao esporte, (...) honrar todas as mulheres
gue fizeram com que essa escolha fosse possivel, entdo lute, corra atras,
mas nao se jogue de cabeca, tenha uma segunda opcéo, pois se no futebol
masculino a taxa de sucesso é baixa, no feminino é ainda pior. Observe os
casos de fracasso no esporte em sua familia e tente aprender com o0s
erros cometidos por eles, busque alternativas que eles nao tentaram,
mostre algo novo, sempre lutando e nunca perdendo o foco em seus
objetivos. Mas lembre-se: apesar de todas dificuldades, persista sempre,
trabalhe duro (...) traga conhecimentos como treinadora, transforme as
frustracdes de sua familia em forgca para persistir e no final sera
recompensada (A4).

A9 apontou que a escolha de Cristina por continuar na modalidade (competéncia de

orientacdo) tem um sentido parecido com a persisténcia de diversas mulheres que se
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mantiveram firmes na luta pelo direito a pratica do futebol no passado, podendo inspirar as
geracOes futuras:

Como professor devo compartilhar o maximo de conhecimento que
possuo com a Cristina, apontando 0s pontos positivos e negativos da
modalidade tanto no passado como na atualidade. Porém, tentaria
incentiva-la a seguir carreira, falando que seria dificil por questdes
financeiras, condi¢des de servicos entre outras, porém € uma batalha que
deve ser feita para que no futuro tenham equidade em todos aspectos.

E se realmente fosse o sonho dela, ndo desistir jamais, pois se as
mulheres que consolidaram o futebol feminino no Brasil tivessem
desistido, talvez ndo existisse essa modalidade feminina (A9).

A competéncia de orientacao € que se engaje na busca pela carreira esportiva, tendo
consigo que outras mulheres passaram por muitas dificuldades para que ela pudesse
vislumbrar a atuagdo na modalidade.

A7 se diferenciou pontualmente de Al, A2, A4 e A9 por considerar que existem acdes
institucionais que podem tornar o caminho de Cristina menos penoso. Como exemplo, a
mencao as exigéncias para que as equipes profissionais possuam similares femininas para

a participacdo em torneios continentais:

Diante a todas essas experiéncias familiares em rela¢éo ao futebol que vocé
teve cabe ressaltar que ndo é algo facil de enfrentar, principalmente no
futebol feminino. As mulheres praticantes de futebol vém lutando e
batalhando para uma conquista de valorizacdo como o masculino.
Antigamente as mulheres chegaram até mesmo ser proibidas na época
da ditadura e mesmo assim continuaram. O futebol feminino vem
sofrendo diversos preconceitos até mesmo nos dias atuais e nem
mesmo por isso n6s mulheres devemos desistir. Hoje em dia o futebol
feminino vem mostrando o seu reconhecimento de degrau em degrau. Tem
crescido campeonatos amadores para mulheres, algo que ndo tinha tanto,
e principalmente em questdes de profissionalizacdo o Brasil vem com uma
exigéncia de uma importante entidade no esporte que de maneira iniciativa
de incentivo a profissionalizagédo do futebol feminino é todos os masculinos
terem uma equipe feminina em mesmas condi¢bes do masculino para
participar de um dos campeonatos mais disputados da América Latina, vulgo
a Libertadores. (...) As mulheres que no passado “brigaram” pelos seus
reconhecimentos e que vem proporcionando novas possibilidades para as
mulheres do futuro (A7).

All foi na mesma direcéo de A7 em relacao as possibilidades abertas pelas regras
da FIFA/CONMEBOL acerca da obrigatoriedade de equipes de mulheres, mas agregou a

necessidade de estudo como competéncia de orientacdo, corroborando com A2:
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Diria a Cristina que apesar das frustracdes vividas pelo seu pai e sua
irma, o rumo das coisas pode ser diferente com ela. Contaria a ela
sobre a luta das mulheres na sociedade, tal luta vem gerando
empoderamento e conquistas em varios ambitos sociais, e no futebol,
nao esta sendo diferente, por mais que seja com passos curtos, a
mulher vem conquistando o seu espaco enquanto atleta e sendo
reconhecida pelas suas habilidades futebolisticas (...) e como a mulher
também vem conquistando mais espaco na midia, no campo, nas
arquibancadas, na arbitragem e nas esferas da administracao e gestao
dos clubes. E a Cristina pode usufruir desses espacos. Com a
obrigatoriedade dos clubes brasileiros terem equipes formadas por
mulheres, o futebol praticado por mulheres devera se expandir ainda mais e
se popularizar, ganhara mais visibilidade, reconhecimento por parte das
entidades responsaveis e podera ter mais recursos financeiros (patrocinios).
E em poucos anos sera alcancada a profissionalizacdo do futebol praticado
por mulheres. Outro fator que pode contribuir para uma carreira de sucesso
para a Cristina, é que sua irma possui contato com atletas no exterior, o que
pode resultar em uma carreira futebolistica la fora e/ou em uma bolsa de
estudos em uma universidade americana. E bom lembra-la que é
fundamental continuar estudando, ingressar na universidade, pois isso
também a tornara uma atleta mais competente, e quando ela chegar a idade
ou por motivo de lesao precisar parar com as atividades esportivas, ela tera
outra profissédo para exercer (All).

Al12 acompanhou Al, A2, A4, A7, A9 e A1l na perspectiva processual de histéria e
no engajamento como competéncia de orientagcdo. Mas agregou aos demais um olhar
contextualizado acerca da desigualdade de género como elemento central para explicar a
diferenciacdo de tratamento entre o futebol praticado por homens e mulheres. Engajar-se
no futebol, portanto, € parte da luta por igualdade de direitos em outras esferas da

sociedade.

A orientacdo que eu daria a Cristina seria que:

1) Ainda existe muito a ser conquistado no futebol feminino brasileiro, mas
gue é através de pessoas que amam a esporte e que desejam fazer dele
Sua carreira € que essas conquistas virao;

2) Que néo sera facil, mesmo porque a invisibilidade do futebol feminino se
da basicamente por causa da desigualdade de género ainda tdo presente
nao apenas no esporte, mas em varias areas da nossa sociedade;

3) Que jogar futebol no Brasil sendo mulher € mais que um ato de coragem
e resisténcia, sendo também uma atitude politica que atravessa questbes
relativas as lutas por igualdade de direitos (entre eles o direito de ter o
trabalho reconhecido, ter visibilidade, de ter salarios dignos, assim como
qualquer jogador homem);

4) Que ela deveria ter coragem e que ndo duvidasse que a ocupacao
daquele espaco é direito dela tanto quanto de qualquer outra pessoa e que
a persisténcia dela diante de seu desejo, ainda que no micro, contribuiria
significativamente na forma como as pessoas ainda enxergam o futebol
praticado por mulheres. E evidente que esse futebol precisa adquirir
significado para a sociedade e esse significado s6 pode ser construido
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através da historia, uma histéria da qual ela também seria
protagonista (A12).

Em Al12, o horizonte de expectativas (ser jogadora de futebol) dialogou com a
experiéncia acerca e sobre a modalidade (invisibilidade; luta pela igualdade de género; por
condi¢cBes de trabalho). A forma como a narrativa em questdo posiciona Cristina, como
alguém que |é esse contexto e, ciente de suas limitaces, vai em busca do seu sonho, &
mostra de uma CHG. O protagonismo na tomada de decisbes foi pautado por uma
interpretagcdo da historia na qual a leitura dos eventos historicos nédo é definidora do futuro,
mas um dado importante a ser considerado.

A consideracdo pela luta das jogadoras do passado, competéncia de orientacdo
expressada por A2, A3, A4, A7, A9, All e Al2, indica uma insercao no processo histérico
gue se pauta pela compreensao de identidade e compromisso coletivo, corroborando a
afirmacéo de Rusen (2001, p. 67):

(...) mediante a narrativa histérica sdo formuladas representacfes da
continuidade da evolucdo temporal dos homens e de seu mundo,
instituidoras de identidade, por meio da memoria, e inseridas, como
determinag&o de sentido, no quadro de orientacdo da vida pratica humana.

Ha, portanto, uma discordancia com perspectiva individualistas de acdo, manifestada
nas NH de Al e A8.

7.3.2.2 Estudantes com CHC

Segundo Alves (2011, p. 70) a CHC “baseia sua argumentacdo na negacao as
formas predominantes de orientagdo temporal e criacdo de sentidos que eram
fundamentadas em tradigcbes e modelos exemplares atemporais”. Ela esta manifestada nas
NH de A3 e A8.

A3 remeteu a Histéria familiar de Cristina para manifestar uma CHC. O passado
familiar € como uma “sina” a ser negada pela jovem, visto que se aponta uma nova
realidade para a modalidade e para a luta das mulheres por direitos. Indica que ela siga sua
busca pela profissionalizacdo. Nessa narrativa as orientacbes temporais passadas (0

percurso familiar) ndo bastam para orientar o futuro, demandando uma nova perspectiva.

Vocé que ndo acompanhou muito seu pai, mas gue ja teve uma visao
melhor na tentativa de sua irm4, ja conseguiu perceber o quanto as
mulheres sofreram e ainda sofrem para estar no mundo do Futebol,
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além das dificuldades financeiras, das estruturas dos apoios das
midias enfim inimeras barreiras. Porém hoje em dia isso tem mudado
bastante as mulheres estdo com mais forcas e lutando ainda mais
pelos seus direitos. Cristina, eu como vocé ja tentei seguir carreira como
jogar profissional, hdo consegui devido a muitas dificuldades que tem até
gue se consiga a profissionalizacdo. Eu te aconselho a ndo desistir de tentar
construir sua carreira como jogadora, mas que fique bem claro que néo vai
ser facil, porém nédo é impossivel. Futebol feminino é bem mais valorizado,
com muitos patrocinadores e campeonatos para que se possa disputar, além
de ter vérias jogadoras brasileiras se destacando na Europa. E o0 ensino e
escolinhas de futebol feminino no Brasil tem crescido muito devido as
conquistas femininas (A3).

O texto de A3 corrobora com a afirmacao de Rusen (2010, p. 78):

As operagdes da consciéncia histérica sdo necessarias sempre que a
orientacdo temporal passada, pela tradicdo, ndo basta. Isso é logo de inicio,
uma situacao de fato, pois o conjunto das experiéncias do presente inclui
sempre também experiéncias do tempo cuja interpretacéo pela tradigdo néo
existe ou ndo é suficiente para que se possa agir com segurancga (ou seja:
sem uma reflexao adicional e um constituicdo especifica de orientacdo). Mas
ndo é s6 de fato que as tradigcbes previamente dadas ndo bastam para a
orientacdo da vida pratica no tempo. Também por principio ndo seriam
suficientes pois o superavit intencional caracteristico do agir humano (...)
conduz a intencdes do agir que vdo além das sendas temporais tracadas
tradicionalmente para a vida prética atual.

A competéncia de orientacdo se manifesta no indicativo de prosseguimento a

carreira, ndo se deixando influenciar pelas dificuldades familiares do passado.

A8 também manifesta uma CHC:

A orientagdo que daria para Cristina, € que ela deve ir atras dos seus sonhos
sim. Se ela quer jogar futebol, entdo que va em busca. Porém, tem que estar
ciente que no Brasil, € uma carreira de risco e com pouco retorno financeiro.
Mas que ndo deve desanimar por isso. As condi¢cfes dessa pratica ja
melhoraram muito com o decorrer do tempo e tendem a melhorar mais
ainda. Tem que estar disposta a treinar muito para se destacar. E tentar
conseguir ir pra fora do Brasil, onde terd reconhecimento tanto profissional
guanto financeiro (A8).

O passado dificil da modalidade é negado, colocando-se a perspectiva de jogar a
modalidade no exterior (competéncia de orientacdo). A conquista do sucesso, entretanto, é
tratada como uma decorréncia de sua vontade, também desconsiderando condicionantes

sociais, tal como fizera Al.



253

Rusen (2010, p. 57) afirma que “no debate que envolve a orienta¢do historica do seu
presente, 0s sujeitos tomam partido, conscientemente, rompendo com as posi¢coes

preexistentes”. Parece ser essa a caracteristica da NH de A8.
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7.4 Consideracdes finais

Compreender qual a CH e as competéncias de orientagdo de estudantes de EF
acerca do tema “Historias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil” foram os objetivos
desta investigacdo. Dentre os/as 12 concluintes do MOOC, ofertado entre fevereiro e maio
de 2018, 10 produziram NH de acordo com o conceito cunhado por Rusen (2001), no qual
passado, presente e futuro sdo conectados numa perspectiva de continuidade. Outros dois
nao fizeram mencéo a historia, desqualificando seus relatos para a pesquisa. Mesmo entre
os/as que produziram NH, percebeu-se pouca mobilizacdo de argumentos historicos,
indiciando que h& ainda muito o que se fazer para que as pessoas se apropriem desse
conhecimento nos processos pedagdgicos. Tal situacao reforca a necessidade de melhorar
0 ensino deste componente curricular em todos os niveis da Educacao Basica, conforme
parametros previstos em documentos nacionais e estaduais. Nunes (2012, p. 131) defende
gue o processo de ensino se dé numa “interacdo pedagdgica”. Alerta que “se o professor
coloca o aluno no lugar do saber desqualificado, o aluno também coloca o professor como
exclusivo responsavel pela sua aprendizagem”. Dessa forma, pouco se avangara rumo a
uma aprendizagem significativa, na qual se perceba que os sentidos atribuidos ao
conhecimento histérico ndo sédo elementos dados por um expert de forma arbitraria, mas
construidos por meio de fontes e uma perspectiva tedrica assumida. Construir projetos de
ensino a partir das memorias dos estudantes é uma alternativa sugerida.

As NH analisadas expressaram, em sua maioria, uma CHG: Al, A2, A4, A6, A7, A9,
All e A12. A3 e A8, uma CHC. A maioria de CH Genética e Critica destoou dos resultados
dos trabalhos de Alves (2011) e Balestra (2015), em pesquisas com estudantes
secundaristas brasileiros e portugueses, e brasileiros e argentinos, respectivamente. Neles,
observou-se uma majoritaria presenca de CHT e CHE. Os dados da presente investigacao
sdo um alento visto que, segundo Schmidt e Garcia (2005) deve-se buscar que as pessoas
possam avancar na CH dos tipos Tradicionais e Exemplares para os Criticos e Genéticos.

Em se tratando de EF, na qual os desafios atuais sédo enormes (vide esvaziamento
da disciplina na BNCC do Ensino Médio; os parcos recursos orgamentarios previstos para
o Ministério do Esporte; os elefantes brancos decorrentes da Era dos Megaeventos
esportivos etc.), a manifestacdo de CHG e CHC sé&o importantes para a compreensao das

tarefas impostas para a area no presente e futuro.
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Como competéncia de orientacdo percebeu-se o cuidado com a construcado de
alternativas caso a carreira ndo deslanchasse (A2, A4, A7, All e A12); somou-se a essa
perspectiva, a necessidade de engajamento para consolida-la (A1, A2, A3, A4, A7, A9, All
e Al2). A12 também indicou uma compreensao de que a pratica profissional esta inserida
numa luta maior pelos direitos das mulheres; A7 e A11 enxergaram uma perspectiva mais
promissora para a modalidade dadas as deliberacdes das entidades obrigando equipes a
se adequarem as novas regras estabelecidas pela FIFA e CONMEBOL em relacdo a
obrigatoriedade de manutencao de equipes femininas como requisito para participarem de
competicdes continentais.

Na contramao desta visdo contextualizada, A1 e A8 deram destaque para 0s
atributos pessoais de Cristina como centrais para a vitéria de sua iniciativa, evidenciando
falta de conexdo as condicionantes sociais que influenciam a vida em sociedade. Para A8,
a competéncia de orientacao indicada foi a carreira no exterior.

A realizacdo de estudos como este vem colaborar com novas perspectivas tedricas
para o ensino da HEFE. Buscou-se contribuir para a sua consolidacdo nos cursos de
formacdo inicial e continuada, bem como para um melhor aproveitamento dos contetdos
trabalhados. Os conceitos de Jorn Risen para os estudos na area acrescentam novos
desafios para o conjunto dos pesquisadores da EF, merecendo maiores investimentos e

experiéncias.
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8 ARTIGO VII - O ENSINO DAS “HISTORIAS DO FUTEBOL PRATICADO POR
MULHERES NO BRASIL”: PROPOSTA COM UNIVERSITARIOS BASEADA NA TEORIA
DA APRENDIZAGEM HISTORICA DE JORN RUSEN

RESUMO

O objetivo deste artigo foi descrever e analisar a aplicacdo de proposta de ensino
das “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, referenciada na teoria da
aprendizagem historica de Jorn Rusen, bem como avalid-la sob o olhar dos/das
universitarios/as que o concluiram. O curso, desenvolvido entre os meses de maio e junho
de 2019, teve oito aulas e contou com a participacéo de 29 estudantes de Educacéao Fisica
do IFSULDEMINAS. Por meio de pesquisa qualitativa e exploratéria foram produzidos
dados por meio de diario de campo e questionario individual de avaliagcdo. Ao final do
processo, concluiu-se que a implementacao do contetdo sob esta perspectiva tedrica se
mostrou efetiva, com algumas limitacées. Além disso, o curso foi avaliado positivamente
em todos os quesitos, com a ressalva que o seu carater introdutério e curta duracao fizeram
com que 7 dentre 16 concluintes manifestassem uma incapacidade de ensinar o tema caso
tivessem que fazé-lo. A realizacdo de experiéncias como essas apresenta novas
possibilidades para a materializagdo do ensino das “Historias das modalidades esportivas”
na Educacédo Basica e Ensino Superior, de acordo com o previsto nos curriculos estaduais
e federais, produzidos desde a década de 1990.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Futebol praticado por mulheres. Consciéncia
Historica.
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8.1 Introducéao

Apesar de prescrita na quase totalidade dos curriculos estaduais do Pais e na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), o ensino das “Historias das
modalidades esportivas” ndo tem ocupado grande atengao de pesquisadores/as no que diz
respeito as proposi¢cdes sobre como ensina-las na Educacdo Basica e Ensino Superior
(PEREIRA; IMPOLCETTO, 2018). Sao reduzidas as iniciativas que buscaram materializar,
sob a forma de propostas de aulas, possibilidades para a abordagem do tema.

O Grupo de Estudos Pedagodgicos e Pesquisa em Atletismo (GEPPA), da
Universidade Estadual Paulista — campus de Rio Claro (UNESP RC), representa uma
excegdo a regra, visto que, desde 2006, realiza uma série de estudos nos quais as
“Histérias das provas do Atletismo” foram sistematizadas para o seu tratamento pedagoégico
na Educacéo Fisica Escolar (EFE).

Entre os trabalhos do GEPPA pode-se citar, entre outros, Sasa (2006), Madalena
(2006) e Silva (2006) que discorreram, respectivamente, sobre a histéria do treinamento de
corredores de fundo, do salto em distancia e do lancamento de disco. Ja Ginciene (2009)
estudou a Histéria da corrida de 100 metros, indicando temas, tais como a participacao
brasileira masculina e feminina em Jogos Olimpicos, recordes, tipos de saida e o bloco de
partida, vestuario, atletas etc. No mesmo ano, Freitas (2009) elaborou e implementou uma
proposta pedagdgica para o ensino do salto com vara em perspectiva histérica, direcionada
a escolares dos anos finais do Ensino Fundamental. Sibila (2011), por sua vez, tematizou
a historia do salto triplo e as possibilidades para a EFE. Matthiensen, Ginciene e Freitas
(2012) escreveram sobre a histdria da Maratona em Jogos Olimpicos, com foco voltado as
aulas na escola. Por fim, Mota e Silva (2016) desenvolveu curso de extensao a distancia
no qual tratou do ensino da histéria e cultura afro-brasileiras através do atletismo,
conciliando Histéria e Tecnologia de Informacgédo e Comunicacéo (TIC).

Todos os trabalhos citados tiveram o mérito de sistematizar dados difusos,
contribuindo com a elaboracgéo e organizacao de conteudo programatico para aplicacdo na
escola. Somente as producOes de Freitas (2009) e Mota e Silva (2016) consultaram as
opinides dos estudantes, debatendo a apropriacao dos saberes.

Em iniciativa voltada para o ensino das “Histérias das modalidades esportivas
coletivas” no Ensino Superior, Nunes (2017) indicou caminhos para a abordagem das

histérias do basquetebol, voleibol e handebol utilizando como recursos didaticos: aulas
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expositivas, pesquisas, dramatizagdo de eventos marcantes e a vivéncia de jogos com
alteracdes sofridas ao longo do tempo; as percepcdes discentes sobre a importancia de
aprender o tema também foram analisadas.

Por sua vez, Paes e Pereira (2017) elaboraram um percurso historico do futebol, no
qual sistematizaram informacbes sobre o periodo anterior & institucionalizacdo da
modalidade. A iniciativa foi desenvolvida com estudantes universitarios e da escola basica
e buscou promover a compreensao da trajetéria do esporte até o seu formato atual. Como
nos trabalhos produzidos pelo GEPPA, as formulac6es de Nunes (2017), Paes e Pereira
(2017), também organizaram dados para o ensino na EFE.

Entretanto, nenhum dos trabalhos citados estabeleceu dialogo com investigacdes do
campo do ensino da Histéria, prescindindo do seu acumulo para a elaboracdo das
propostas. Se os saberes histdricos compdem o hall de contetdos a serem ensinados nos
diferentes niveis de ensino € necessario avangar nas formulagfes para torna-los viaveis.
Uma questao que se apresenta é: além do que ensinar, o que deve ser desenvolvido em
termos de capacidades para um ensino adequado das “Histérias das modalidades
esportivas”?

Para respondé-la, tomou-se como referéncia a contribuicdo de Jorn Risen (2001,
2007, 2010), autor que cunhou o conceito de matriz histérica, qual seja, o “conjunto
sistematico dos fatores ou principios do pensamento histérico determinantes da ciéncia da
histéria como disciplina especializada” (RUSEN, 2001, p. 29). A matriz histérica seria
composta por Interesses, Ideias, Métodos, Formas e Funcbes, num ciclo ilustrado pela

imagem 1:
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Imagem 1 — Matriz Histérica

Fonte: RUSEN (2001, p. 35). Digitalizada pelo autor da tese (2019).

Os “Interesses” sao os pontos de partida em busca de explicacdes historicas para
determinada questdo. S&o caréncias de orientacdo que surgem no ambito da vida pratica
e demandam respostas nas quais os fatos historicos adquirem sentidos. Estes, por sua vez,
sdo chamados de “Ideias” e “organizam a interpretacdo que os homens tém de dar, de si
mesmos e do mundo, ao quererem agir (ou modificar esse mundo)” (RUSEN, 2001, p. 32).
De “Interesses e Ideias” parte-se para a busca das fontes que permitam a construgcéo da
ciéncia da Historia, pautada por “Métodos” claros e empiria. Os resultados da pesquisa
historica constituem “Formas de apresentagao”, normalmente como historiografia. Esta, por
fim, e retomando ao campo da vida pratica, sdo “Fungbes” (de orientagdo existencial)
(RUSEN, 2001, p. 34) que subsidiam a producéo de outras questdes para novas caréncias,
retomando o ciclo da matriz historica.

No ambito da sua teoria, o autor reelaborou o conceito de Didéatica da Historia (DH):
ao invés de restrita as técnicas de ensino do conhecimento, constitui-se na area
responsavel pela formacao histérica dos sujeitos, ocorrida em espagcos como escolas,

museus, meios de comunicacdo, entre outros. A DH preocupa-se com a Consciéncia
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Histérica (CH) definida como a “soma das operagdes mentais com as quais os homens
interpretam sua experiéncia de evolugao no tempo de seu mundo e de simesmos, de forma
tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica do tempo” (RUSEN, 2001, p.
87). Por meio de Narrativas Historicas (NH) da-se materialidade a CH, exprimindo sentidos
ao passado que dialogam com intengGes para o futuro de forma a orientar as acdes no
presente. Nas palavras de Rusen (2001, p. 30), “(...) o pensamento histérico é fundamental
para os homens se haverem com suas préprias vidas, na medida em que a compreensao
do presente e a projecdo do futuro somente seriam possiveis com a recuperacdo do

passado”. A CH é considerada aprendizado histérico ao produzir:

(...) ampliacdo da experiéncia do passado humano, aumento da
competéncia para a interpretacdo historica dessa experiéncia e refor¢o da
capacidade de inserir e utilizar as interpretacfes no quadro de orientacdo da
vida préatica (RUSEN, 2001, p. 36).

A dimensao da experiéncia consiste no aumento dos saberes sobre os fatos do
passado, diferenciando-o qualitativamente do presente. O olhar sobre o passado “pode
aprofundar a consciéncia de que os dias de hoje se passam de outra forma do que no
passado, porque as condi¢des da vida pratica de cada um sao historicamente especificas”
(RUSEN, 2001, p. 113).

A interpretacdo da experiéncia no tempo é marcada pela passagem de uma
percepcao historica pessoal ou do professor como Unica verdade possivel para a colocacéo
do saber histérico em perspectiva, que pode ser “demonstrada e até modificada
argumentativamente” (RUSEN, 2001, p. 115). Os modelos de interpretacao sao flexiveis,
estdo em movimento; um trabalho de formacgé&o histérica se voltaria para naturalizar uma
visdo mais complexa de interpretacao da experiéncia: “de tradicionais para exemplares, de
exemplares para criticos, de criticos para genéticos”® (RUSEN, 2001, p. 115). A CH é
completada pela competéncia de orientacdo, na qual os sujeitos correlacionam os modelos
de interpretacdo com seu proprio presente e sua propria vida, para a tomada de posicao.
“Ela leva, da coercédo dos dados prévios impostos e a vida, a liberdade de refletir sobre as
posicdes e de escolher as perspectivas historicamente fundamentadas” (RUSEN, 2001, p.
117).

99 Conceitos ja explicados na introducdo geral e nos artigos 5 e 6 desta tese.
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O autor chama a atencédo para o fato dos materiais didaticos e metodologias de
ensino de Historia, de forma geral, ndo levarem em consideracdo os processos formativos
da CH. Desconsideram as caréncias de orientacao do presente como deflagradoras do ciclo
da matriz histdrica, impedindo que se interseccione ciéncia da Historia e vida pratica. Neste
sentido, a tarefa proposta neste artigo foi esbocar caminhos possiveis para contemplar os
processos formativos da CH, por meio da abordagem de um tema histérico de interesse
crescente, as “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”.

Para a construcéo de sentidos, a tarefa docente € permitir que o alunado exercite as
competéncias da experiéncia, da interpretacdo e da orientacdo de forma que as suas NH
expressem CH critico-genéticas (SCHMIDT; GARCIA, 2005). A CHG, expressao almejada
neste trabalho, “pdée o momento da mudanga temporal no centro do trabalho de
interpretacdo histérica. Tempo, como mudanca, adquire uma qualidade positiva, torna-se
realidade portadora de sentido” (RUSEN, 2007, p. 58). As palavras que sintetizam a CH
Genética sdo processo, evolucgédo, revolucdo (RUSEN, 2007).

A escolha do tema parte do reconhecimento da relevancia das discussdes de género
no pais. As manifestacdes femininas esportivas tém ganhado protagonismo, seja pelos
resultados alcancados, seja pela denuncia e combate as diferencas de tratamento entre
homens e mulheres por parte da midia, entidades esportivas e sociedade em geral. H&
ainda, nas palavras de Cerri (2010), um sentido geral para o ensino de Historia: dotar os
sujeitos de utopia e alteridade.

Diante do exposto, 0 objetivo deste artigo foi descrever e analisar a implementacéo
do curso de extensdo presencial “Historias do futebol praticado por mulheres no Brasil”,
referenciada na teoria da aprendizagem histérica de Jorn Riisen, bem como avalia-lo pela
oOtica dos/das cursistas concluintes.

Buscou-se contribuir com o avango do ensino das “Histérias das modalidades
esportivas”, na Educacéo Basica e no Ensino Superior. Trata-se de ac&o indispensavel para
complementar e problematizar as prescricdes dos curriculos estaduais e federais,

produzidas desde o inicio dos anos 2000.
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8.2 Método

O trabalho em questéo foi uma pesquisa qualitativa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).
Este tipo de pesquisa “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndao podem
ser quantificados, centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relacdes
sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Quanto aos objetivos, foi exploratéria (GIL, 2011). Segundo o autor, “pesquisas
exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, com determinado fato” (GIL, 2011, p. 27).

Para a viabilizacdo da investigacdo foram elaborados oito planos de aulas sobre o
tema “Historias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, com dindmica que articulou a
exposicdo de processos histdricos com vivéncias em quadra. Os materiais que subsidiaram
os planos foram extraidos de artigos académicos, sites e acervos digitais de jornais, revistas
e portais teméaticos (como o do Museu do Futebol), bem como da narrativa presente no
segundo artigo desta tese.

A teoria da aprendizagem histérica, de Jorn Rusen (2007), referenciou a proposicéo
das aulas no que diz respeito as dimensfes da CH: experiéncia, interpretacao e orientacao.

As aulas ministradas foram duplas, com 50 minutos cada, totalizando uma hora e 40

minutos de duracdo. Os temas encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 1 - Temas das aulas

Aula 1 O inicio do futebol no Brasil: quem praticava a modalidade?
Aula 2 As primeiras experiéncias de pratica do futebol pelas mulheres.
Aula 3 Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.

Aula 4 Mesmo proibidas elas continuam jogando

Aula 5 Mulheres e eventos que venceram barreiras

Aula 6 O futebol praticado por mulheres pede passagem

Aula 7 Desafios para a pratica do futebol pelas mulheres no Brasil
Aula 8 Vitérias e prémios ndo garantem o espaco da modalidade.

Fonte: autor (2019).

O plano de ensino foi implementado entre os dias 16 de maio de 12 de junho de
2019, nas dependéncias do Centro de Ciéncias Aplicadas a Educacao e Saude (CeCAES),
do Instituto Federal do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS) - campus Muzambinho. O
Curso se caracterizou como atividade de extensao, ofertado com um a dois encontros

semanais, ocorridos entre 17 e 19h, totalizando 16 horas. A preocupac¢do em encerra-lo
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rapidamente se deu pelo temor de que seu prolongamento gerasse alta evaséo, ja que o
publico alvo eram estudantes de graduacéo, e seu oferecimento se deu em fim de semestre
letivo.

As inscricbes ocorreram por meio de formulario do google®, apés divulgacdo
presencial em todas as turmas do curso de EF e envio de link com orientacdes para 0s
grupos de WhatsApp®. O periodo de inscricdo foi de 1 a 15 de maio. Todos 0s cursistas
preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Anexo 1), aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Biociéncias da UNESP de Rio Claro, sob
0 parecer numero 3.328.578 (Anexo 2)

As aulas foram filmadas por meio de camera digital e os sons captados por gravador
de celular. Os registros subsidiaram a producéo de um diario de campo de cada encontro,
com as atividades e os posicionamentos dos/das estudantes nos debates.

Frequentaram o curso 29 universitarios, sendo 19 do género feminino e 10 do
masculino; oito cursavam o 1° periodo, 14 estavam no 5°, cinco no sétimo, um no 3° e uma
era intercambista!®. Para fins de identificacdo nos diarios de campo, foram nominados
pelos nimeros 1 a 29, acompanhados pela inicial H (quando eram homens) e M (quando
mulheres).

Na ultima aula os/as estudantes preencheram um questionario de avaliacao
composto por questdes abertas e fechadas, no qual opinavam sobre a duracdo do curso,
conteudo, didatica docente e se se consideravam aptos a ensinar as “Historias do futebol
praticado pelas mulheres no Brasil”. O questionario, segundo Gil (2011, p. 121) “é a técnica
de investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdao submetidas a pessoas
com o proposito de obter informacgdes sobre conhecimentos, valores, interesses (...) etc”.

Foram devolvidos 24 questionarios; tabularam-se as respostas e os dados
ganharam forma de graficos “pizza”. Para fins de ilustragdo, houve a transcricdo das

opinides mais recorrentes de cada pergunta.

100 A estudante em questdo era colombiana, fruto de convénio entre uma universidade de seu pais de origem
e o IFSULDEMINAS, cujo contrato previa a troca de estudantes de Educacédo Fisica por um periodo minimo
de um semestre letivo.
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8.3 Resultados e discussodes
8.3.1As aulas realizadas: desenvolvimento e debates.

O ponto de partida para o desenvolvimento do processo pedagdgico foi uma caréncia
de orientacdo estabelecida a priori, resumida na questéo: quais as razfes historicas pelas
guais as mulheres brasileiras estao presentes em menor frequéncia nas praticas do futebol,
nos espacos escolares, de lazer e alto rendimento, em relacdo aos homens?

Uma expectativa de futuro foi estabelecida como intencionalidade pedagogica: que
a pratica do futebol pelas mulheres se ampliasse a ponto de se tornar mais numerosa e
representativa no cenario brasileiro. A caréncia de orientacdo deflagra no presente a
necessidade de estudo sobre o passado, com a necessidade dos estudantes se colocarem
no contexto em que os fatos ocorreram. Essa precaucao evita o anacronismo, definido por
Oliveira (2019, p.19) como um erro de cronologia ocorrido “quando se descrevem, se
explicam, se justificam personagens e/ou acdes de um tempo utilizando elementos e
argumentos de outras épocas que ndo aquela a qual o personagem e/ou acao em foco se
situa”.

A estratégia pedagdgica utilizada visou confrontar a problemética levantada por Lee
(2006), na qual identifica que os/as alunos/as normalmente veem a histdria como algo dado,
sem preocupacao com 0s processos e as condicdes de sua realizacdo; logo, o modelo de
passado restringe-se a memoaria de curto prazo, néo inserindo o saber histérico dos tempos
mais distantes no seu arcabouco de interpretacao da realidade.

O alargamento dos saberes voltado a compreenséo das diferencas entre os tempos
define a competéncia da experiéncia. Nas palavras de Cerri (2010, p. 275) trata-se de
“‘capacidade de perceber o passado como tal, distinto e distante do presente, mas
condicionante da vida”. A dimensao da experiéncia fomenta a percepcao dos diferentes
tempos e contextos histéricos por parte dos estudantes, além de ampliar o acesso ao saber
histérico sobre um tema. Ja a interpretacdo da experiéncia no tempo compde-se do sentido
dado a Histéria, materializada pelos tipos de CH: tradicional, exemplar, critica e genética.
Ela “vem a ser a capacidade de interpretar o que se aprendeu do passado através de
sentido e significado que reconstruimos continuamente” (CERRI, 2010, p. 275).

A competéncia de orientagao, “de carater pratico, um letramento historico, ou seja, a
capacidade de aplicar as ideias e conhecimentos que produzimos reflexivamente para

orientar nossa vida pratica, na tomada de decisdes cotidianas” (CERRI, 2010, p. 275), foi



268

provocada em algumas das atividades nas quais se deviam apontar alternativas para os
dilemas propostos.

Um dos desafios identificados no decorrer das aulas foi a manutencdo da
especificidade da EF enquanto componente curricular. A area que trata dos conteudos da
cultura corporal de movimento inclui os conteddos conceituais criticos, onde se inserem 0s
saberes histéricos (RIO GRANDE DO SUL, 2009). Entretanto, qual o lugar desses
conhecimentos na carga horaria reservada pelos professores para que n&o se corra o risco
de transformar a EFE numa aula de Historia?

N&o ha como estabelecer uma fronteira clara entre as disciplinas; os pesquisadores
do campo da Histéria da Educacao Fisica e do ensino de Histdria precisam ampliar seus
estudos para que sejam ampliadas a referéncias que auxiliem na resolucdo do
questionamento 2,

As aulas formuladas buscaram trabalhar com procedimentos proprios da Historia,
como a andlise de fontes imagéticas e documentais. Também tematizaram questdes
especificas da EF (como a arbitragem e a organizacdo por sexo das modalidades
esportivas, tomada como referéncia pelas entidades organizadoras dos esportes) e
principios pedagogicos (como a incluséo).

Importante pontuar que existem diversos recortes tematicos e temporais passiveis
de abordagem para o ensino das “Historias do futebol”. Neste artigo optou-se por evidenciar
o futebol praticado pelas mulheres na perspectiva da sua presenca/auséncia no cenario
brasileiro, a partir do século XX, orientando-se pelos marcos legais, pela institucionalizacao
da pratica em alto rendimento e pelas condi¢des ofertadas a selecao brasileira num periodo

histdrico finalizado com a participacao nos Jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, em 2016.

8.3.1.1 Aula 1l - O inicio do futebol no Brasil: quem praticava a modalidade?

A aula contou com 27 estudantes: 16 mulheres e 11 homens. Inicialmente divulgou-
se duas noticias sobre a modalidade: a primeira indicava a média de publico do Brasileirdo

masculino de 2018!%; a outra relatava a estratégia utilizada pelo Corinthians para trazer

101 Os artigos 7 e 8 da tese apontam caminhos possiveis no sentido de colaborar com a resposta ao problema.
102 MANIAUDET, G.; SILVA, L. Brasileirdo 2018 tem maior média de publico desde 87: veja rankings dos
clubes das séries A, B e C. Globo.com, Rio de Janeiro, 06 dez. 2018. Disponivel em:
https://globoesporte.globo.com/numerologos/noticia/brasileirao-2018-tem-maior-media-de-publico-desde-87-
veja-rankings-dos-clubes-das-series-a-b-e-c.ghtml Acesso em: 13 ago. 2019.



https://globoesporte.globo.com/numerologos/noticia/brasileirao-2018-tem-maior-media-de-publico-desde-87-veja-rankings-dos-clubes-das-series-a-b-e-c.ghtml
https://globoesporte.globo.com/numerologos/noticia/brasileirao-2018-tem-maior-media-de-publico-desde-87-veja-rankings-dos-clubes-das-series-a-b-e-c.ghtml
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publico a um jogo da equipe feminina. Apds a partida das mulheres, haveria um teldo
transmitindo a partida entre Vitoria x Corinthians, do Brasileirdo masculino, com venda de
cervejal®,

Para tematizar um periodo histérico mais antigo foram usadas duas fotografias
(imagens 2 e 3) para serem interpretadas. O objetivo do debate era mostrar uma
circunstancia atual contraposta a um recorte histérico do passado, evidenciando o0s

diferentes cenarios de época.

Imagem 2 — Charles Miller atuou na varzea no 1° jogo oficial de SP

-
»

Fonte: Portal R7 (2018)

103 ROSOLINO, T. Timao feminino leva pouco publico, mas supera cerveja e teldo. Gazeta Esportiva, 26 abr.
2018. Disponivel em: https://www.gazetaesportiva.com/times/corinthians/timao-feminino-leva-pouco-publico-
mas-supera-cerveja-e-telao/ Acesso em: 13 ago. 2019.



https://www.gazetaesportiva.com/times/corinthians/timao-feminino-leva-pouco-publico-mas-supera-cerveja-e-telao/
https://www.gazetaesportiva.com/times/corinthians/timao-feminino-leva-pouco-publico-mas-supera-cerveja-e-telao/
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Imagem 3 - Torcedores Estadio das Laranjeiras (1920)

PAIVATIVO s SOCIOS

il

1 A e

Fonte: Acervo do Fluminense. Museu do Futebol (2018).

Ao analisarem as imagens, os estudantes deveriam responder a) onde estavam o0s
homens e mulheres e o0 que faziam? b) os trajes usados na imagem 3 pareciam proprios de
pessoas de quais estratos sociais?

As respostas foram registradas individualmente.

Na atividade seguinte foi organizada uma vivéncia do jogo tal qual no inicio do século
XX: género masculino na quadra, feminino na torcida. O jogo de futebol comecou tendo
dois minigols como alvos e ocorreu por cerca de 10 minutos. Por orientagéo do professor,
somente o0s rapazes jogaram. Trés meninas questionaram a nao-participacdo, perguntando
guando entrariam em quadra. Feito o jogo, foi-lhes perguntado como se sentiram com
relacdo a divisdo sexual de papéis.

M25 pontuou que 0 jogo misto seria ruim, pois os ‘rapazes eram brutos, iriam
machucar as meninas”. Casco (2010) problematiza situagdes ilustradas pela fala de M25.
Segundo a autora (2010, p. 84), “riscos de acidentes em jogos sao previsiveis, vai dai,
meninas pouco sédo solicitadas a participar desse tipo de atividade”. Foi discutida aquela
situacao de naturalizacéo da l6gica dos “rapazes primeiro”. Constatou-se que, mesmo num
ambiente académico, no qual o debate sobre a igualdade de género esta presente, nenhum

garoto questionou o seu privilégio de jogar primeiro. A16 refor¢ou tal percepcédo ao dizer
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que “na faculdade isso também ocorre, nas disciplinas, no intervalo”. Citando novamente
Casco (2010, p. 84): “a escola cabe o papel de reverter esse quadro. (...) se ndo o faz
consciente ou inconscientemente, ela reproduz os valores sobre 0s quais exercemos nossa
critica”.

A problematizacdo permitiu que a construgdo sexista do futebol fosse percebida
como nao-natural. Parece ter havido o que Rusen (2010, p. 112-113) chama de:

(...) processo de transformacdo da consciéncia, no qual o aprendizado se
torna formacdo. (...) O sujeito transcende seus préprios limites e os do saber
historico que lhe é dado e p6e-se a busca de novas experiéncias historicas.
Nesse movimento ele agrega a si novas dimensdes da experiéncia historica,
correspondentes a seus proprios interesses, aspiragfes e esperangas.
Posteriormente, realizou-se um jogo misto por livre ades&o, no qual sete garotas
ficaram de fora. O jogo foi marcado pela monopolizagcdo da bola pelos rapazes com
participacdo das garotas com experiéncia anterior no futebol. As meninas mais ativas
reivindicavam verbalmente receber a bola; os meninos tiveram dominio do jogo,
concedendo a bola em momento pontuais. Finalizada a partida, o debate foi retomado com
a percepcao geral de que os rapazes nao pareciam “convencidos” da possibilidade do jogo
misto. Eles passaram a bola como se apenas tolerassem jogar com elas.

Altmann (2015, p. 37) traz uma reflexdo que contribui para explicar a situacao:

Jogar bem contra uma menina n&o significava muito; afinal de contas, “fora
apenas contra uma menina’. Entretanto, jogar mal contra ela era
profundamente vergonhoso e tdo surpreendente quanto perder a bola para
uma menina era “até” ela fazer um gol e um menino, ndo. Isso significava,
segundo seus critérios, que o menino tinha jogado mal, pois seu
desempenho fora inferior ao da menina, e esta era a pior avaliagdo que ele
poderia receber: ter jogado pior que uma menina, como se este fosse o
critério ultimo de qualidade.

N&o estariam os meninos da aula 1 temerosos de que algo parecido poderia lhes
acontecer? Por ndo se tratar do objeto desta investigacao, essa questao torna-se apenas
uma especulacao.

A separagao sexual no futebol, tematizada na parte inicial da aula por meio da
analise das imagens, mostrou-se como permanéncia na Histdria, ainda que existisse a
possibilidade de mudanca tensionada pela emergéncia de um jogo misto. Tal concluséo foi

demarcada para que refletissem para os momentos que viriam dali para a frente.
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8.3.1.2 Aula 2 - Primeiras experiéncias de prética do futebol pelas mulheres.

Participaram desta aula 21 estudantes: 13 mulheres e 8 homens. Como na aula
anterior, as atividades partiram de imagens e buscaram confrontar periodos histéricos

distintos e o debate por meio de um roteiro prévio.

Imagem 4 - Time do S.C. Eva (Vasco da Gama) (1923)

Fonte: Netvasco (2019)
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Imagem 5 - Selecao Brasileira 2016

® picture-alliance/ GES/M. |. Gangor

Fonte: I. Gunger (2016)

Foi solicitado que identificassem as diferencas entre as imagens 4 e 5. Foram
debatidas as caracteristicas das fotos: vestuario, espacos, formato das roupas, traves,
cores entre outros aspectos. Percebeu-se que se tratava de momentos histéricos
diferentes. M1 apontou que a imagem 5 sinalizava que o investimento havia crescido, dado
a qualidade da vestimenta e do campo de jogo. H20 confirmou a percepcao, usando a
expressao “mais espetaculo”. H11 chamou a atengéo para o contexto amador exposto pela
imagem 4, nas roupas, padréo corporal das mulheres - mais gordas, e pela presenca de
uma crianca. M15 disse que as roupas lembravam um uniforme de fabrica.

Posteriormente, foram apresentadas imagens de conquistas sociais do feminismo
brasileiro ao longo do século XX: o voto feminino (em 1932), a eleicao da primeira mulher
prefeita (1929), o divorcio (década de 1970). A inteng&o foi mostrar que o movimento pro-
avangos sociais e politicos das mulheres nao ficara circunscrita ao campo esportivo.
Também se discutiu qual papel ocupavam homens e mulheres em casa, no trabalho e na
politica, no contexto brasileiro da época; e quais papéis assumiam atualmente, quase 100

anos depois.
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Relembrou-se trés momentos relacionados ao inicio da modalidade no Brasil: em
SP, um jogo em 1913 e outro em 1921: o primeiro, de homens fantasiados de mulheres,
para financiar a construcdo de um hospital; o segundo, entre as mulheres cantareinenses
e tremembeenses, com fins festivos e religiosos; na década de 1930, no RJ, partida de
carater esportivo entre equipes da Madame Lessa Alves X Madame Macedo, registrada
pela imprensa como um embate corporal. As matérias jornalisticas afirmavam que o futebol
praticado pelas mulheres acontecia a revelia dos estratos sociais mais abastados, e
apresentavam uma cobertura nem sempre positiva. Documentos da época foram lidos e

discutidos:

Texto 1:

Foi com surpreza, que vimos a affluencia de assistentes apinhados as
dependencias do Bomsuccesso E. C. e maior a nossa admiragéo, ao vermos
a forma desenvolta e technica, com que actuaram as equipes femininas
presentes ao festival realizado ante-hontem [ ... ] Nas equipes actuaram
jogadoras com muita intuicAo da pratica do 'association ' e 0s jogos
empolgaram realmente a assisténcia. Nao temos duvida em afirmar que esta
victoriosa a pratica do football entre o sexo feminino [...] A renda bruta do
festival attingiu a apreciavel somma de quatro contos.

Um espectaculo impressionante: o torneio de football feminino. O Imparcial,
03/05/1940

Texto 2:

Refiro-me, Sr. Presidente, ao movimento entusiasta que esta empolgando
centenas de mocas, atraindo-as para se transformarem em jogadoras de
futebol, sem se levar em conta que a mulher ndo podera praticar esse
esporte violento sem afetar seriamente, o equilibrio fisiolégico das suas
funcbes organicas, devido a natureza que a disp0s a ser mae ... Ao que
dizem os jornais, no Rio ja estdo formados nada menos de dez quadros
femininos. Em S. Paulo e Belo Horizonte também ja estdo constituindo-se
outros. E, neste crescendo, dentro de um ano é provavel que, em todo o
Brasil, estejam organizados uns 200 clubes femininos de futebol, ou seja:
200 nucleos destrogadores da saude de 2.200 futuras mées, que, além do
mais, ficardo presas de uma mentalidade depressiva e propensa aos
exibicionismos rudes e extravagantes; pois, desde que ja se chegou a
insensatez inqualificavel de organizar-se pugnas de futebol com um grupo
de cegos a correrem, as tontas, atras de uma bola cintada de guizos, ndo
serd de admirar que o movimento feminino a que nos estamos reportando
seja o ponto de partida para, no decorrer do tempo, as filhas de Eva se
exibirem também em assaltos de luta livre e em justas da “nobre arte”, cuja
nobreza consiste em dois contendores se esmurrarem até ficarem babando
sangue.
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Carta de José Fuzeira ao llmo. Sr. Presidente da Republica, Dr. Getulio
Vargas. Rio de Janeiro, 25.04.1940. Arquivo Gustavo Capanema —
CPDOC/Fundacao Getulio Vargas (RJ): GC 36.04.22/g —Filme 42 — mf.
0117.

O roteiro para o debate era composto: a) por questdes acerca das mensagens
trazidas por cada texto; b) por pergunta que questionava o argumento do autor da carta
para solicitar a intervencao de Getulio Vargas.

Solicitou-se aos estudantes que escrevessem uma narrativa sobre o inicio do futebol
no Brasil até o pedido de intervencéo realizado por Fuzeira, posicionando-se sobre ela. A
finalidade era exercitar a expressdo da CH dentro do recorte histérico trabalhado. Tratou-
se da primeira questédo do curso em que a competéncia de interpretacdo da experiéncia no

tempo foi fomentada. Segundo Rusen (2010, p. 115):

(...) o processo de aprendizagem pode ser descrito como passagem de um
dogmatismo quase natural das posi¢des historicas (minha histéria — ou
talvez também: a histéria do professor — € a Unica possivel e verdadeira) a
colocacao do saber historico em perspectiva, na qual a propria perspectiva
pode ser demonstrada e até modificada argumentativamente.

Os textos produzidos foram lidos e devolvidos com comentarios. Foi perceptivel, na
grande maioria das producdes, a adocao de argumentos a partir das visdes atuais,
desconsiderando o contexto da época em que a decisdo foi tomada. Tal diagnéstico foi
discutido, de forma a perceberem o posicionamento anacrénico.

O segundo momento da aula foi reservado para uma vivéncia de jogo com equipes
mistas. Foram formados trés grupos; duas mulheres ndo jogaram por vontade prépria. O
jogo foi no espaco de uma miniquadra, com dois gols feitos de bancos. Houve ampla
participacdo das trés equipes; no debate, a avaliagcdo preponderante fora que as equipes
jogaram coletivamente, sem sexismo ou isolamento dos menos afeitos ao jogo.

A19 identificou que os rapazes “completaram o time das meninas”. M23 opinou que
meninas protagonizaram o jogo, “tiveram mais vontade de jogar do que no dia anterior”, e
gue o espaco reduzido as favoreceu. M15 e M2 concordaram com M23. M5 disse que o
jogo fora mais coletivo, exceptuando a postura de um rapaz. M27 disse que esse “a
vontade” se deu porque a bola passou mais no pé das garotas, o que tornava o jogo mais
motivante. M15 pontuou que a motivacao estava relacionada a participacao no jogo e que
0 espaco reduzido ajudara. M5 citou que deixar o jogo mais livre favoreceu a diversao, ao

invés de posicdes rigidas.
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As reflexbes de Loeffler (1997) trazidas por Altmann (2015) ajudam a explicar o que
ocorreu. A autora faz uma distingéo entre competéncia e sensagéo de competéncia. Muitas
vezes as mulheres se sentem menos competentes do que realmente sdo. No contexto em
guestao, parece ter se construido um ambiente no qual elas puderam jogar mais livremente.

O debate que se seguiu parece reforcar a hipotese. Foi-lhes perguntado se as
meninas se sentiam reprimidas e/ou envergonhadas naquele contexto de jogo. M15 disse
gue quem nao tinha o costume de jogar teria esse sentimento; M26 reiterou que no contexto
de competicdo havia mais constrangimento; ali ndo se sentia inibida, mesmo néao jogando
bem. A alta incidéncia de manifestacbes das garotas no debate, bem como na percepgéo
de que o jogo naquele dia tinha sido mais participativo pode estar relacionado ao conjunto
dos debates promovido no curso até aquele momento.

Rusen (2010, p. 116) aponta que:

(...) o modo de orientar a prépria existéncia no tempo, interna e
externamente, tem de ser aprendido. Ele ja estd presente no legado da
competéncia interpretativa. (...) a competéncia historica de orientagédo € a
capacidade dos sujeitos de correlacionar os modelos de interpretagéo,
prenhes de experiéncia e saber, com seu proprio presente e com sua prépria
vida, de utiliza-los para refletir e firmar posicao prépria na vida concreta no
presente.

A sensibilizacdo promovida pela reflexdo histérica, relacionada ao diagnostico do
grupo sobre as caracteristicas do jogo por eles realizado, promoveu uma atitude diferente
de uma aula para outra. As meninas estiveram mais participativas e empoderadas.
Processos como esse podem se configurar num caminho didatico potencialmente efetivo
com vistas a inclusdo nas aulas mistas de futebol, acompanhadas de estratégias
pedagdgicas nas quais sejam garantidas sua acao ativa na solucéo de problemas técnico-
taticos presentes nos jogos.

8.3.1.3 Aula 3 - Futebol praticado pelas mulheres proibido por lei.

Diferente dos encontros anteriores, a aula 3 se realizou dentro da sala. Estiveram
presentes 18 mulheres e 8 homens, totalizando 26 pessoas. Foram retomadas as

circunstancias pelas quais o futebol praticado por mulheres comegou no Brasil, seguida da
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leitura de decreto-lei 3.199/1941'% e reportagem do Portal Universo Online (UOL). O
primeiro tratava da proibicdo das atividades “contrarias as condicbes da natureza” da
mulher; o segundo tematizava a historia de Natalia Pereira, de 9 anos, primeira menina
aprovada numa peneira de equipe profissional, do Avail®. O texto foi acompanhado de
video sobre o assunto, da TV UOL.

O debate questionava: a) quais eram as “condi¢cdes de sua natureza” referidas no
texto legal; e b) se a visdo do passado se mantivesse atualmente, o que ocorreria com
Natalia?

As respostas se concentraram na questdo b. M1 respondeu que ela ndo estaria
jogando com os meninos; H11 disse que nem estaria jogando e que a mae nao a apoiaria,
diferente do mostrado no video; M28 afirmou que 0s meninos ndo a considerariam normal,
como “acontece aqui”; ela ndo seria respeitada como jogadora de futebol. A conclusao foi
gque o caso Natalia representava um marco no pais e iria gerar grande discussao,
principalmente sobre o modelo dos campeonatos, cuja montagem das equipes se pautava
pelo marcador sexo. Aumentando o numero de “Natalias” pelo mundo, poderiam ser criados
torneios mistos no contexto do alto rendimento.

O professor pontuou que cabia aos estudantes, futuros professores e professoras, a
responsabilidade para que isso ocorresse no interior das escolas formais e escolinhas de
esporte.

A conversa foi ocupada por dividas acerca das possibilidades de participacdo da
crianga em campeonatos oficiais, bem como sobre o modelo esportivo usado na escola,
cépia do operado por Federacdes e Confederacfes. No formato hegemdnico séo raras as
modalidades em que existem equipes mistas, dificultando a inclusdo no contexto escolar.
Estudantes relataram dilemas parecidos em contexto de estagio curricular. Como
contraponto ao modelo predominante, Saraiva (2002, p. 83) defende que a escola adote

104 Decreto-lei n° 3.199, de 14 de abril de 1941

Estabelece as bases de organizacéo dos desportos em todo o pais.

O presidente da Republica, usando da atribuicdo que lhe confere o art. 180 da constituicdo, decreta:

Art. 54. As mulheres no se permitira a pratica de desportos incompativeis com as condi¢cdes de sua natureza,
devendo, para este efeito, o Conselho Nacional de Desportos baixar as necessarias instrugdes as entidades
desportivas do pais.

105 MENDONCA, R. Quem é a primeira menina a jogar nas categorias de base de um time masculino. UOL,
Blog Dibradoras, Séo Paulo, 29 jan. 20109. Disponivel em:
https://dibradoras.blogosfera.uol.com.br/2019/01/29/quem-e-a-1a-menina-a-jogar-nas-categorias-de-base-
de-um-time-masculino/?fbclid=IwWAR2HYnfYOsWBIis2DIYGAc-ONIK8mMtSG4gHy-
UDWTZ8RWmxYKXT52Ja3bEFw. Acesso em: 08 ago. 2019.



https://dibradoras.blogosfera.uol.com.br/2019/01/29/quem-e-a-1a-menina-a-jogar-nas-categorias-de-base-de-um-time-masculino/?fbclid=IwAR2HYnfY0sWBis2DIYGAc-0NIK8mtSG4qHy-UDWfZ8RWmxYKXT52Ja3bEFw
https://dibradoras.blogosfera.uol.com.br/2019/01/29/quem-e-a-1a-menina-a-jogar-nas-categorias-de-base-de-um-time-masculino/?fbclid=IwAR2HYnfY0sWBis2DIYGAc-0NIK8mtSG4qHy-UDWfZ8RWmxYKXT52Ja3bEFw
https://dibradoras.blogosfera.uol.com.br/2019/01/29/quem-e-a-1a-menina-a-jogar-nas-categorias-de-base-de-um-time-masculino/?fbclid=IwAR2HYnfY0sWBis2DIYGAc-0NIK8mtSG4qHy-UDWfZ8RWmxYKXT52Ja3bEFw
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um modelo coeducativo também para a Educacao Fisica Escolar (EFE), marcada por acées

como:

(...) favorecer préticas de atividades conjuntas entre meninos e meninas;
proporcionar outros significados as modalidades que apresentam certas
caracteristicas como o rendimento; a importancia da participacdo do(a)
professor(a), que deve oferecer um tratamento igual em relagdo a meninos
e meninas; aproveitar os problemas ocorridos durantes as aulas para sua
problematizacao.

Tal sugestdo vai ao encontro do apontado por M28, ao dizer que precisavam fazer
isso nos festivais organizados na faculdade, motivados pela histéria de Natalia. Disse
também que a Band estava transmitindo o Brasileirdo feminino, com boa audiéncia, e que
isso poderia motivar mais meninas a praticarem o futebol.

Duas tarefas foram propostas até o término da aula:

1) A elaboracgéo de aula sobre o tema “Histérias do futebol praticado pelas mulheres do
inicio até a proibicdo”. Deveriam indicar o tema, o0 objetivo, o desenvolvimento e a avaliagdo
da aula, bem como o publico alvo.

2) A escrita de uma narrativa que incluisse a proibicdo prevista na lei de 1941 e a conquista
da garota da Natdlia. Ela deveria terminar com a proposicao de um torneio misto que
considerasse a trajetoria histérica ensinada até entdo e que apontasse a maior participacao
feminina como horizonte.

A aula 3 finalizou com a exposicdo da aula elaborada pelos grupos. A tarefa 2 deveria
ser enviada ao professor por meio de e-mail ou WhatsApp®. E configurou-se em momento
privilegiado para avaliar a percepcao estudantil até entdo. Segundo Rusen (2010, p. 115)
‘com as novas experiéncias € 0s novos saberes, eles podem, sobretudo, problematizar e
modificar os modelos habituais de interpretagao”. Trata-se, também, “de transpor sua
contemporaneidade para novos pontos de vista e novas perspectivas, nas quais e com as
guais podem fazer e interpretar as experiéncias historicas (RUSEN, 2010, p. 116).

As aulas foram expostas e comentadas, constituindo-se em parte do processo
pedagogico desenvolvido no decorrer do curso com vistas a capacita-los/las para a

producéo das atividades finais, apos a aula 8.
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8.3.1.4 Aula 4 - Mesmo proibido elas continuam jogando.

Estiveram presentes 23 pessoas: 13 mulheres e 10 homens. O tema coincidiu com
0 assunto em exposi¢do no Museu do Futebol, com inauguracdo naquele dia, intitulada
“Contra-ataque: as mulheres no futebol - as experiéncias de mulheres durante o periodo de
proibicado da modalidade”.

Foram citados alguns eventos histéricos pds-proibicdo da modalidade, com destaque
para a experiéncia de Araguari, no triangulo mineiro, em 1959, acompanhada por
reportagem do programa Esporte Espetacular’®®. Os demais foram apresentados com

fontes imagéticas e reportagens.

Imagem 6 - Footbal s6 pra homem?

FOOI-BALL 50
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Fonte: Folha da tarde. Edicdo Esportiva (1950)

1068 ESPORTE ESPETACULAR. Pioneiras do futebol feminino do Brasil. 2009 (9min13seg.) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3P7ZWKIV090Q. Acesso em: 08 set. 2017.



https://www.youtube.com/watch?v=3P7ZWKlVo9Q
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Imagem 7 - Pioneiras do futebol feminino.

Foto: Antonio Gebhardt (1958).

Em seguida, partiu-se para uma vivéncia em quadra na qual os/as estudantes
executariam jogos com equipes mistas e criariam regras que restringiriam as acdes dos
rapazes. Foram montadas quatro equipes de seis pessoas, com numero igual de homens
e mulheres. Discutiu-se coletivamente algumas restricbes para os meninos durante o jogo:
foi decidido que podiam efetuar somente trés toques seguidos na bola; a cada trés passes
entre uma equipe, dois deveriam ser para garotas; s6 as meninas poderiam chutar a gol.

Cabe pontuar que a estratégia de uso das restricbes é objeto de critica de Altmann
(2015, p. 107) ao alertar que trata a exclusdo “como se somente as meninas fossem
afetadas”. Meninos outrora excluidos por ndo terem sido estimulados para o futebol
acabariam sendo duplamente marginalizados. No caso dos cursistas, havia uma relativa
padronizacdo dos rapazes em relacdo ao futebol, de forma a néo representar o cenario

aludido pela autora.



281

Os jogos tiveram cerca de sete minutos de duracgéo. Na discussao, os meninos foram
provocados a se posicionarem sobre como se sentiram com as medidas restritivas. H29
disse que se percebera excluido porque teve situacdes de gol e ndo podia executa-las; M9
afirmou que o jogo néo fluiu; H24 pontuou que foi desmotivante, “meio parado”; H3 citou
gue fora mais divertido fora da quadra, pois as regras limitantes criaram um ambiente
favoravel as “provocagdes” a quem estava jogando em quadra.

M16 disse que o formato oportunizou o0 jogo as meninas, dado 0s passes
obrigatoérios. H23 afirmou que foi mais desanimado do que o jogo passado e que a restricdo
de trés passes para 0s meninos gerou desmotivacédo para eles, pois quebrou o ritmo do
jogo; disse também que as meninas tiveram mais dificuldade e que com trés toques dava
para criar bastante jogo. Argumentou que se tivesse deixado livre seria mais ativo. Por fim,
sugeriu uma outra regra: que a bola deveria passar por trés meninas antes de ser chutada
para o gol.

H29 opinou que ainda havia muita dependéncia dos meninos para o jogo; meninas
0S procuravam para tocar, como se precisassem deles como referéncia para jogar. Foi
pontuado pelo professor que a situacdo proposta poderia gerar mal-estar entre os rapazes,
sensacao vivida historicamente pelas meninas; a proposta permitira um exercicio de
empatia, no qual pudessem se colocar numa situacao nao habitual em relacdo as meninas.

Diante do debate travado é possivel trazer a reflexdo de Corsino e Auad (2012, p.
85) de que nas aulas de EF ha um jogo de “resisténcias e aceitacdes, e que os conflitos
durante as aulas misturadas sdo mais explicitos e intensos”. Como fomentado nas vivéncias
no curso, é necessario problematizar os conflitos existentes, trazendo-os para o debate
coletivo.

Além de explorar essa questédo, buscou-se também perceber que as mulheres nao
deixaram de praticar o futebol, ainda que numa situacéo de boicote e repressdo. De acordo
com Seffner (2019, p. 168), “em qualquer conjuntura historica ha esforgos de mudanca
esforcos de permanéncia atuando, na forma de disputas politicas, a depender dos grupos
sociais envolvidos”. Nesse sentido, a aula promoveu a reflexao sobre a necessidade de
conhecer acdes de questionamento, bem como discutir como a proibicdo impactou nas

geracOes futuras em se tratando de acesso a pratica do futebol pelas mulheres.
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8.3.1.5 Aula 5 - Mulheres e eventos que venceram barreiras.

A aula teve a presenca de 26 estudantes: 15 mulheres e 11 homens. A temética
evidenciou pessoas e eventos que representaram processos de luta pelo espaco das
mulheres no futebol. Foi destacada a trajetdria de Lea Campos, a primeira arbitra a atuar
em competicdes oficiais, com relatos da midia tematizando as batalhas vencidas por ela
para conseguir arbitrar 1%’. Buscando contrapor tempos histéricos, foi promovido o debate a

partir da imagem 8, na qual uma equipe masculina confronta uma arbitra:

Imagem 8 — Arbitra é confrontada em jogo profissional

Fonte: Pei Fon/Portal TNH1 (2019).

Os estudantes analisaram a imagem e identificaram se tratar de uma partida
profissional por conta do vestuario. A noticia foi lida!® e se questionou se aquela situagéo
era normal num jogo de futebol; H29 disse que ndo era evidente, que todo mundo se

espantava porque era incomum o fato do arbitro assistente ser uma mulher, argumento

107 MELLO, J. Histérias incriveis: Lea Campos supera ditadura, detencdo e a CBD pelo apito. [s.I: s.n.].
Globo.com, Séo Paulo, 08 mar. 2015. Disponivel em:
http://globoesporte.globo.com/futebol/noticia/2015/03/historias-incriveis-lea-campos-supera-ditadura-
detencao-e-chd-pelo-apito.html Acesso em: 12 ago. 2017.

108 WILKSON, A. "Nao vejo como machismao", diz bandeirinha cercada por jogadores em Alagoas. UOL, Séo
Paulo, 05 fev. 2019. Disponivel em: https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2019/02/05/nao-vejo-
como-machismo-diz-bandeirinha-cercada-por-jogadores-em-alagoas.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 07
fev. 2019.



http://globoesporte.globo.com/futebol/noticia/2015/03/historias-incriveis-lea-campos-supera-ditadura-detencao-e-cbd-pelo-apito.html
http://globoesporte.globo.com/futebol/noticia/2015/03/historias-incriveis-lea-campos-supera-ditadura-detencao-e-cbd-pelo-apito.html
https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2019/02/05/nao-vejo-como-machismo-diz-bandeirinha-cercada-por-jogadores-em-alagoas.htm?cmpid=copiaecola
https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2019/02/05/nao-vejo-como-machismo-diz-bandeirinha-cercada-por-jogadores-em-alagoas.htm?cmpid=copiaecola
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corroborado por M1. M8 pontuou que o fato de ser uma arbitra gerou uma “folga” do jogador,
algo que nao ocorreria se o assistente fosse um homem.

As questdes organizativas que cercam o futebol, como as estruturas diretivas e a
arbitragem sao espacos generificados. Segundo Goellner (2010, p. 75) “0 género nédo é
algo que esta dado, mas é construido social e culturalmente e envolve um conjunto de
processos que vao marcando 0s corpos, a partir daquilo que se identifica ser masculino
e/ou feminino”. Dirigir, impor-se com autoridade, sdo caracteristicas associadas ao
masculino. Portanto, algo que destoa dessa expectativa gera uma reacao que pode ser
encarada como desproporcional ou mesmo opressora, como na imagem 8. Silveira,
Carneiro, Santos e Bressan (2019), em estudo com arbitras nos jogos escolares da
juventude em Mato Grosso confirmam tal apontamento. A fala de uma das entrevistadas
transcreve agressao verbal sofrida:

E acontece muito “Aqui ndo é lugar de mulher” principalmente competicao

adulta (...) “lugar de mulher é na cozinha”, “vai lavar roupa”, “jogo desse nivel
mulher ndo tem condicao de apitar”, entdo ja ouvi bastantes besteiras desse
tipo. (Silveira; Carneiro; Santos; Bressan, 2019, p.38)

O professor pontuou que reclamagdes sempre ocorreram no futebol, mas questionou
se aquele grau de hostilidade ocorreria da mesma forma com um homem. E inquiriu o0 que
havia mudado da época de Lea Campos para os dias atuais.

M16 disse que ainda hoje se percebem cerceamentos para a atuacao das mulheres
no futebol; M5 e M15 falaram do preconceito.

Foi perguntado se em cursos de arbitragem de outras modalidades havia mais
mulheres do que no futebol. M1 relatou experiéncia pessoal em curso da Federacao Mineira
de Futebol (FMF), no qual ela era a Uunica mulher, gerando estranhamento a ponto de ser
entrevistada por veiculo de midia presente no evento.

Além da histéria de Lea Campos aconteceram outras experiéncias de pratica do
futebol na década de 1970, mas ndo houvera represséo do Estado brasileiro. O preconceito
social emergira, associando as mulheres a homossexualidade, de forma pejorativa,
conforme relatado nos trabalhos de Moraes (2012) e Silva (2015).

A segunda parte da aula teve vivéncia do jogo de futsal pelos rapazes e a arbitragem
pelas garotas, sempre em grupos de quatro que se alternaram a cada sete minutos. Na

discussdo pds-vivéncia a maior parte das meninas reclamou que gostaria de ter jogado.
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Perguntou-se: como elas enxergaram a situacao de arbitragem? Consideraram ser um
papel menos ou mais importante?

H28 disse que era muito dificil. M15 afirmou ser tdo importante quanto jogar, “pois
sem arbitro ndo tem jogo”. M14 citou ter se sentido “poderosa” apitando. M15 indicou que
apitar foi ruim, pois ndo se sentiu parte do jogo por ndo dominar as regras. M14 reiterou
gue a proposta era realmente pensarem sobre o papel da mulher na arbitragem. Foi
confirmado que a proposta realmente era provoca-las a refletirem sobre a questdo da
ocupacédo de espacos de poder no futebol. M15 disse que o fato de ser ali, num contexto
de curso, favoreceu a colaboracdo dos rapazes: num torneio, provavelmente, ndo seria
daquela forma. M9 perguntou: seré que as meninas que ndo se sentiram a vontade por falta
de conhecimento do jogo?

A pergunta foi respondida por parte das meninas, manifestando concordancia. M26
informou que M1 havia feito o curso da FMF e que para ela deveria ter outro sentido. M19
afirmou que o que M9 falara tinha muita relevancia, pois ela “tem experiéncia em handebol
e arbitrava sem dificuldades”.

Chamou-se a atencdo para a importancia da formacdo de estudantes para
arbitragem, pois o cenario enfrentado por Lea Campos se manteria caso ndo houvesse uma
mudanca de politica e atitude dos jogares e entidades. Seria responsabilidade daqueles
futuros professores/as oportunizarem uma vivéncia pedagdgica da arbitragem que
promovesse o contato com as regras da modalidade e empoderasse as mulheres para a
tarefa. Para a maior parte delas pareceu ndo fazer sentido assumir a funcéo, pois nao
tinham dominio das regras. E mesmo aquelas que tinham conhecimento, ndo foram comuns
situacOes que obrigassem um maior protagonismo da arbitragem.

O debate e a vivéncia da arbitragem permitiu a ampliacdo do saber historico, a
percepcdo da diferenca de contextos, bem como a necessidade de se construir acdes
pedagdgicas que indicassem a superacdo do cenario expressado na aula, especialmente
no jogo. Segundo Rusen (2007, p. 118) “ndo ha experiéncia historica livre de interpretagéo,
nem orientacao historica livre de experiéncia. Todo modelo de interpretacéo € relacionado
simultaneamente a experiéncia e a orientacdo”. Desta forma, no processo pedagogico
desenvolvido coexistiram situacdes de percepcdo da experiéncia, interpretacdo e
orientacao, pela correlacao de diferentes contextos historicos, interpretacéo do significado
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temporal perspectivado e o apontamento de uma orientagdo a ser assumida pelos/as
estudantes em formacao para a docéncia.

8.3.1.6 Aula 6 - O futebol praticado por mulheres pede passagem.

Estiveram presentes 24 estudantes: 17 mulheres e 7 homens. Versou sobre as agdes
de luta das mulheres pela regulamentacédo e crescimento da modalidade no pais, nos anos
80 do século XX. Foi lida a reportagem “Publico vibrou com as meninas em campo’,
publicado no portal Ludopédio, que tematizava o | Festival Mulheres nas Artes 1. O evento
tratou das lutas das mulheres por maior presengca nos espacos da sociedade. No ano
seguinte, como desdobramento de pressdes como o Festival, foi normatizada a pratica da
modalidade pelas mulheres por meio da deliberacdo 01/83, do Conselho Nacional do
Desporto (CND). Apos a leitura do texto da lei, os estudantes debateram: a) como eventos
como o festival contribuiram para a vitéria alcancada pelas jogadoras; b) apesar de
regulamentada, qual visdo sobre as mulheres encontrava-se presente na resolugdo
publicada. Era necessario explicar a resposta por escrito.

A vivéncia e debate em quadra ocorreu a partir da atividade 3, na qual organizou-se
um jogo masculino e outro feminino. A partida deveria obedecer as normas previstas na
deliberacdo 01/83. Para os rapazes, tempo maior, bola maior e mais pesada; para as
meninas, tempo menor, bola menor e mais leve. Apos 0s jogos, deveriam discutir se no
contexto atual seria possivel justificar as regras diferentes entre os géneros.

Dado o pouco tempo disponivel, somente as meninas jogaram. Foi perguntado a
elas como tinham se sentido. M28 opinou que naquele dia elas se sentiram melhores que
nos jogos anteriores. M16 disse que elas estavam sendo encorajadas a participarem dos
jogos durante o curso. M17 confirmou a ideia de que nao nascera para jogar futebol (risos).
M22 disse que se sentira mais a vontade para jogar, diferente dos jogos anteriores. Com
as regras restritivas aos rapazes, no encontro passado, sentira-se inibida pelo conceito que
fariam dela atuando, mas percebera que todas as jogadoras se divertiram.

Foi argumentado pelo professor que na vivéncia daquele dia elas tiveram um

protagonismo espontaneo, diferente da semana anterior, que fora provocado.

109 | UDOPEDIO. Rose do Rio. Museu do Futebol, Sdo Paulo, 30 mar. 2016. Disponivel em:
http://www.ludopedio.com.br/arquibancada/rose-do-rio/ Acesso em: 08 ago. 2019.
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Na continuacdo das discussdes, foi perguntado se seria possivel justificar as
diferengas de regras entre homens e mulheres atualmente. A resposta unissona foi que
nao. A15 disse que mulheres possuiam as mesmas condi¢des técnicas que os homens.

A aula explorou os limites para o crescimento da modalidade na época, bem como a
permanéncia dos argumentos biolégicos para as dificuldades enfrentadas pelas mulheres
naguele contexto, com recorréncias na atualidade, apesar dos avanc¢os conquistados. A
historia de restricbes as mulheres fora reinterpretada como um periodo de lutas e derrubada
de barreiras. Diz Rusen (2007, p. 120):

(...) que por meio da argumentacao, é dificil que a experiéncia histérica se
esvaia em saberes fracos em interpretac@o e orientagdo. A argumentagao
assegura, ademais, que o modelo de interpretacdo e o quadro de orientacdo
permanecam abertos e flexiveis.

O protagonismo das meninas no jogo e no debate indicou a continuidade do
processo de empoderamento observado em aulas anteriores. Além disso, os/as
estudantes, principalmente as meninas, mostraram sinais de que estavam rompendo com
uma situacéo de conformismo em relagéo a excluséo para o futebol, para uma perspectiva
de ndo aceitacdo e busca por espaco. Eram passos para uma Narrativa Histérica do tipo

Critica ou Genética, um dos objetivos do plano de ensino deflagrado.

8.3.1.7 Aula 7 - Desafios para a pratica do futebol pelas mulheres no Brasil.

Nesta aula estiveram presentes 21 estudantes: 13 mulheres e 8 homens. As
atividades tematizaram os desafios enfrentados pelas mulheres praticantes do futebol no
Brasil, principalmente nos anos 90, do século XX. Os debates e vivéncias foram orientados
a partir de duas atividades. A primeira consistiu na transmissao de 15 minutos do jogo entre
as selecbes de Brasil x Argentina, ocorrida em 1995° Apoés, discutiriam as diferencas
entre um jogo masculino e aquele feminino.

A8 percebeu diferencas no passe, chute, ocupacdo de espaco, entre outras,
identificando que os homens teriam uma técnica mais refinada. H7 disse que néo via
diferenca técnica, mas de intensidade entre os jogos. M16 se surpreendeu com o trio de

arbitragem totalmente feminino. M23 enxergou que atualmente havia mais ocupacao de

110 CASTRO, R. Futebol Feminino: Melhores Momentos: Brasil X Argentina - Torneio Internacional de
Uberlandia. 1995. (26 min 27seg.) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1Q- DeAndz4. Acesso
em: 09 set. 2019.
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espaco e todas as jogadoras se envolviam, diferente de 1995. H2 percebeu muita
concentragdo da bola nos pés de poucas jogadoras, com pouco jogo coletivo. M23 chamou
a atencao para as roupas desconfortaveis das atletas, sobra do time masculino.

M21 pontuou que seria melhor do que andar com “shortinhos”. M5 questionou se
elas realmente se incomodaram com a roupa. M19 disse que elas n&o tinham op¢ao. M5
perguntou se ndo podiam ter levado na costureira & época; o professor disse que ndo havia
essa possibilidade, pois teriam que desmanchar o uniforme. Aquele time ndo era da CBF,
sendo resultado de acordo entre a entidade e a empresa Sports Promotion.

A segunda atividade partiu da consulta a secdo “Nossas selegbes femininas”, do
Museu do Futebol'!. Visualizado o material, discorreu-se sobre as Copas do Mundo e a
participacéo do selecionado brasileiro. Em 1991, a selecdo montada tivera uma preparagao
precéria; por sua vez, o time de 1995 pdde utilizar a Granja Comary na preparagdo para a
Copa, mas com restricbes para o uso da academia. Também, pontuou-se que o uniforme
disponivel fora utilizado pelo time masculino na Copa de 1994, nos Estados Unidos,

conforme pode ser atestado na imagem 9.

Imagem 9 - Selecdo brasileira feminina com o uniforme do masculino.

Fonte: Museu do Futebol Acervo Lunalva Torres de Almeida - 1995)

111 MUSEU DO FUTEBOL. Exposicao virtual Visibilidade para o futebol feminino. Museu do futebol, Séo
Paulo, 2015. Disponivel em: https://artsandculture.google.com/exhibit/ AwKyL 29yfL wzlQ. Acesso em: 09 ago.
20109.



https://artsandculture.google.com/exhibit/AwKyL29yfLwzIQ
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O crescimento da estrutura disponivel para a Selecdo e a existéncia de clubes
profissionais a partir de 1997, com a realizagdo da Paulistana, trouxe como consequéncia
a conquista do 3° lugar na Copa do Mundo de 1999. O bom resultado fez com que as atletas
de destaque tivessem possibilidades de seguir a carreira no exterior, especialmente nos
Estados Unidos, caso de Sissi (MORAES, 2012). A inseguranca com a situacao instavel do
futebol profissional no Brasil, ainda que num momento de maior suporte, provocara o éxodo
das principais atletas.

Os anos 2000 assistiram a uma mudanca de termos na cobertura da midia (SALVINI,
MARCHI JUNIOR, 2016; ALMEIDA, 2009). Questdes relativas a beleza e sexualidade das
atletas, tema recorrente nas matérias dos anos 80 e 90, foram substituidas pelo debate
sobre a qualidade técnica e a constante falta de estrutura dos times e campeonatos.

Diante dos temas e materiais apresentados e debatidos, ao final, os/as cursistas
foram provocados a responderem individualmente quais mudancas haviam ocorrido no
cenario da modalidade entre os anos 1980, 1990 e 2000. Tais questionamentos
objetivavam provocar a percepcao das diferentes condi¢des pela qual passou a selecdo em
relacdo as condicdes atuais: “a experiéncia de que se fala aqui é a distingao qualitativa
entre passado e presente (...). O tempo é passado com relacdo ao tempo presente e que
de algum modo permanece, como passado, neste” (RUSEN, 2010, p. 111). Tratou-se de
exercitar, portanto, a competéncia da experiéncia, bem como a interpretacao da experiéncia

no tempo, preparando-os para as atividades finais solicitadas ao fim do curso.

8.3.1.8 Aula 8 - Vitdrias e prémios ndo garantem o espaco da modalidade.

Estiveram presentes na Ultima aula 17 estudantes, sendo 8 mulheres e 9 homens.
Foi dedicada aos estudos sobre o percurso do futebol praticado pelas mulheres apds os
bons resultados alcancados em competicées internacionais, nos anos 2000. Entre 2006 e
2010, Marta foi agraciada com o titulo de melhor jogadora do mundo. A conquista repetiu-
se em 2018. Coletivamente, a selecdo brasileira obtivera medalha de prata nos Jogos
Olimpicos de 2004 e 2008 e o vice-campeonato mundial em 2007.

Os estudantes presentes foram divididos em 6 grupos para organizagdo de
cronologia dos fatos ocorridos entre 2010 e 2018, tendo como fontes algumas reportagens
da imprensa digital.
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O Grupo 1 exp6s a informacdo que a Caixa Econdmica Federal (CEF) passaria a
patrocinar a Liga de Futebol Feminino, em 2008, desdobramento da vitoria da sele¢cao nos
Jogos Pan-americanos do RJ, em 2007%2,

A noticia seguinte, relatada pelo Grupo 2, falava sobre a criacdo da selecdo
permanente, na qual a CBF garantiria salario e estrutura para a equipe pensando na Copa
do Mundo de 2015 e nos Jogos Olimpicos de 2016. Composta por atletas sem clube, eram
treinadas pela comisséo dirigida por Osvaldo Alvarez (Vadao). A selecdo ndo venceu o0s
torneios: foi eliminada nas oitavas de final da Copa do Mundo e ficou em quarto lugar no
torneio olimpico, sendo desfeita imediatamente apds o término dos eventos!®,

A matéria seguinte discorria sobre a contratacdo da técnica Emily Lima, primeira
mulher a treinar a seleg¢do, em 2017* (tema do Grupo 3). Ela ficou no cargo somente nove
meses, sendo demitida apés uma sequéncia de cinco derrotas, mesmo alertando a CBF
gue treinaria um novo esquema tatico e que levaria tempo para atingir um alto nivel de
competitividade. Vadao voltou em 2018. Ao mesmo tempo, a CEF encerrou seu vinculo de
patrocinio com a modalidade (Grupo 4)!°. A CBF passa a bancar os campeonatos
nacionais, a partir de 2017. Assim, foram criadas as séries A1 e A2 do torneio (Grupo 5)*.

A Ultima reportagem, relatada pelo Grupo 6, tratava da diferenca de salarios entre
Marta e Neymar e o contrassenso observado quando da renovacao de contrato do astro
masculino com o Santos, em 2011. Para manté-lo no pais a equipe de Vila Belmiro
encerrara as atividades do time feminino, que custavam somente 1,5 milhdo por ano. O

salério do atleta era de 1 milh&do anuais®’.

112 ENAE. Governo anuncia liga feminina de futebol com patrocinio da Caixa. FNAE, Brasilia, 23 ago. 2007.
Disponivel em: http://www.fenae.org.br/portal/rn/informacoes/noticias-fenae/governo-anuncia-liga-feminina-
de-futebol-com-patrocinio-da-caixa.htm Acesso em: 12 ago. 2018.

113 FIALHO, G. Brasil tera selecdo permanente de futebol feminino até as Olimpiadas. Ministério da
Cidadania, Brasilia. Disponivel em: http://www.esporte.gov.br/m/index.php/ultimas-noticias/212-noticias-
snfut/49705-brasil-tera-selecao-permanente-de-futebol-feminino-ate-as-olimpiadas. Acesso em: 12 ago.
20109.

114 CBF. Conheca Emily Lima, a primeira técnica da selecdo. CBF, Rio de Janeiro, 01 nov. 2016. Disponivel
em: https://www.cbf.com.br/selecao-brasileira/noticias/selecao-feminina/conheca-emily-lima-a-primeira-
tecnica-da-selecao. Acesso em: 12 ago. 2019.

115 BARLEM, C. Emily Lima é demitida do comando da selecao feminina. Globoesporte.com, Rio de Janeiro,
22 set. 2017. Disponivel em: https://globoesporte.globo.com/futebol/selecao-brasileira/noticia/emily-lima-e-
demitida-do-comando-da-selecao-feminina.ghtml. Acesso em: 12 ago. 2019.

116 MORAIS, T. Patrocinador ndo renova feminino. Blog do torcedor, Recife, 05 mar. 2018. Disponivel em:
https://blogs.nel10.uol.com.br/torcedor/2018/05/03/patrocinador-nao-renova-feminino/ Acesso em: 12 ago.
20109.

117 EPOCA. Marta e Neymar: desigualdade de salérios e apoio no futebol brasileiro. Epoca negécios online,
Rio de Janeiro, 05 jun. 2015. Disponivel em:
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https://www.cbf.com.br/selecao-brasileira/noticias/selecao-feminina/conheca-emily-lima-a-primeira-tecnica-da-selecao
https://www.cbf.com.br/selecao-brasileira/noticias/selecao-feminina/conheca-emily-lima-a-primeira-tecnica-da-selecao
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https://globoesporte.globo.com/futebol/selecao-brasileira/noticia/emily-lima-e-demitida-do-comando-da-selecao-feminina.ghtml
https://blogs.ne10.uol.com.br/torcedor/2018/05/03/patrocinador-nao-renova-feminino/
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O debate sobre o Futebol praticado pelas mulheres no Brasil, no periodo de 2008 a
2017, mostrou que, mesmo com o incentivo governamental e da propria CBF, o processo
apresentara alguns avancos apos a adocao de uma regra pela FIFA e entidades afiliadas
(como a Confederacdo Sul Americana de Futebol - CONMEBOL): ela obrigava os clubes
a terem equipes femininas permanentes para disputar 0os seus torneios. Tal obrigacdo
acabou criando uma situagéo inédita no pais: em 2019, existiam 52 equipes profissionais
de mulheres, sendo 16 na 12 divisdo, e 36 na 22 O calendario ficou mais longo e a CBF
passou a financiar parte das despesas das equipes com transporte e estadia. Havia
também selecdes de base sub-17 e sub-20. Entretanto, continuavam permanentes as
criticas das atletas na imprensa em relacdo a precariedade dos contratos com as equipes,
baixa remuneracio e condigdes ruins de trabalho®'é.

Feita a demarcacdo cronolégica foram apresentadas as atividades finais e
estabelecido o prazo de 20 dias para a entrega'’®. Mesmo procedimento se deu com o

guestionario de avaliacdo do curso. O instrumento foi respondido por 24 estudantes.

8.3.2 A avaliacao do curso

O questionario de avaliagdo foi composto por quatro questdes fechadas e abertas,
nas quais os cursistas deveriam opinar sobre a duracdo, contetdo, didatica docente e, por
fim, se se consideravam aptos a ensinar o conteudo “Histérias do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil” pos curso. As respostas foram organizadas em graficos “pizza”,

seguidas da transcricdo das respostas mais recorrentes, a titulo de ilustragéo.

https://epocanegocios.globo.com/Informacao/Dilemas/noticia/2015/06/marta-e-neymar-desigualdade-de-
salarios-e-apoio-no-futebol-brasileiro.html. Acesso em: 12 ago. 2019.

118 HYPENESS. Salarios do futebol feminino se comparavam aos da série C masculina. Hypeness, 02 ago.
2019. Disponivel em: https:/lifestyle.r7.com/hypeness/salarios-do-futebol-feminino-se-comparam-aos-da-
serie-c-masculina-24082019. Acesso em: 26 ago. 2019.

119 A atividade final foi tema do artigo 8 da tese. Propunha a confeccdo de plano de aula individual sobre
algum dos assuntos trabalhados no curso.
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8.3.2.1 Duracéo

O gréfico 1 expressa a opinido dos estudantes acerca do tempo de duracdo do curso.

Grafico 1 - Duracéo do curso.

m Otimo
H Bom

= Regular

Fonte: Questionario de avaliagdo do curso. Elaborado pelo autor (2019)

A duracao foi considerada 6tima por 16 dentre 24 cursistas. Outros cinco o acharam
bom e trés, regular. Todos os de opinido regular apontaram como aspecto negativo a sua

curta duragao:

Se tivesse mais dias, mais hordrios, conseguiriamos aprofundar mais nos
assuntos do curso. M9.

Ao meu ver, a duragéo do curso foi bem curta, com isto 0s encontros tiveram
que acontecer duas vezes por semana o que fez com que eu ndo pudesse
comparecer todos os dias. H10.

Poderiamos ter nos encontrado mais, mas pelos diferentes horarios dos
discentes néo foi possivel. H23.

Conforme apontado na parte metodoldgica do artigo, a op¢ao por um curso de curta
duracdo, com até dois encontros semanais, deu-se para minimizar os riscos de evasao,
visto que a sua oferta ocorrera em final de semestre letivo. O objetivo foi atingido, ndo sem

as justas queixas dos/das cursistas citados/as.
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Conteudo

O conteudo foi bem avaliado por todos os que responderam ao questionario, sendo
21 6timos e trés bons.
Grafico 2 - Conteudo do curso

m Otimo

H Bom

21; 87%

Fonte: Questionario de avaliacdo do curso. Elaborado pelo autor (2019)

As respostas selecionadas expressam parte das posi¢oes registradas:

Conteudo satisfatério e abrangente, pude conhecer muito sobre assuntos
que pouco ou nada conhecia. M2

O conteudo foi bem trabalhado fazendo com que me despertasse uma
curiosidade sobre o tema e foi bem abordado, fazendo com que aprendesse
bastante. H13.

Assuntos e reflexdes interessantes, fontes confiaveis. M15.

A avaliacédo positiva sinaliza que ha demanda por cursos desta natureza que possam
contribuir para a ampliagdo da abordagem do tema no espaco escolar e universitario. A
transmissao da Copa do Mundo de Futebol Feminino, pela Rede Globo, em julho de 2019,
ampliou o publico potencialmente interessado por esse contetado. A promoc¢ao do evento
deu publicidade as proibigdes e boicotes sofridos pela modalidade, principalmente ao longo

do século XX.
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8.3.2.2 Didatica Docente

A didatica docente foi bem avaliada por todos os cursistas, sendo que 21 a
consideraram 6tima e 3, boa.

Gréafico 3 - Didatica Docente

m Otimo

H Bom

21; 87%

Fonte: Questionario de avaliacdo do curso. Elaborado pelo autor (2019).

As respostas a seguir indicam os elementos mais valorizados pelos cursistas:

A didética docente apresentada foi de suma qualidade, tudo foi proposto de
maneira clara e objetiva. M1.

Sempre direcionando 0s integrantes a participar efetivamente das
propostas. M5.

Professor ministrou o curso de uma maneira bem simples de forma que
todos pudessem compreender; a didatica dele foi a melhor possivel tanto na
parte tedrica quanto pratica. H10

A boa avaliacdo da didatica docente pode ter favorecido a baixa evaséo observada,
acrescida do interesse discente no assunto, além das gratificacdes formais do curso, como

a emissao de certificado.

8.3.2.3 Capacidade para ensinar o contetudo apés o curso.

Dentre as questdes respondidas, foi a que apresentou avaliacdo mais diversa, com
17 estudantes indicando sentirem-se capazes de ministrar o contetdo apds o curso, e 7

incapazes.
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Gréfico 4 — Capacidade para ensinar o contetudo

M Sim

B Nao

Fonte: Questionério de avaliagéo do curso. Elaborado pelo autor (2019).

A resposta dos 7 “incapazes” versou sobre o pouco conhecimento pessoal acerca

do tema, de forma a gerar inseguranca para uma abordagem efetiva:

Apesar do curso ser 6timo e bem trabalhado, percebi que tenho pouco
conhecimento acerca do conteudo, precisaria me aprofundar um pouco mais
e, apos isso, me consideraria apto a ministrar tal curso. M7

E um curso de curta duracg&o e faltaria um pouco mais de embasamento para
ensinar tal conteudo. M17.

Penso que deveria haver mais aulas tedricas e praticas. M18.

Ainda ndo, necessito de mais aprofundamento, mas j& possuo uma
excelente base. M22

Trata-se de uma inseguranca normal quando se considera a inediticidade do assunto
e a falta de experiéncias consagradas de abordagem da tematica em qualquer nivel de
ensino. Outro dado relevante € que dentre os 7 incapazes, duas estavam no 1° periodo do
curso e outras duas no 3°, momento inicial da graduacado, caracteristica que justificaria a
inseguranca manifestada. Cabe atentar para o fato de que a manifestacéo de incapacidade
se deu majoritariamente por mulheres, o que reafirma uma falta de investimento no
empoderamento das mesmas para o tratamento de um tema tradicionalmente associado

aos homens.



295

8.4 Consideracdes finais

O objetivo deste artigo foi descrever e analisar a implementacédo de proposta de
ensino sobre as “Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, referenciada na
teoria da aprendizagem historica de Jérn Risen, bem como avaliar o curso pela perspectiva
dos/das concluintes. Para tanto, foram relatadas as oito aulas realizadas entre maio e junho
de 2019, e as questdes surgidas e debatidas no decorrer das atividades. Noutra frente de
analise, discutiu-se a avaliagdo dos/das discentes sobre o curso, em termos de duragéo,
didatica docente, conteldo e seguranca para ensinarem aqueles saberes.

Com relacédo a primeira frente de analise, em todas as aulas existiram atividades que
objetivaram “desnaturalizar” uma suposta visdo da modalidade pautada apenas por
percepcbes do tempo presente, explorando a exercitagcdo das dimensdes da Narrativa
Historica: experiéncia, interpretacéo e orientacao.

A confrontacdo de referéncias imagéticas e documentais de diferentes periodos
histéricos buscou questionar a cultura esportiva de épocas distantes e 0s papeéis sociais de
homens e mulheres naqueles cenarios.

O incentivo para refletir sobre a condicédo do outro também esteve presente em parte
das vivéncias de quadra realizadas. Ao colocar-se no lugar “delas”, os homens vivenciaram
um sentimento de exclusdo historicamente relegado as mulheres, aumentando as
possibilidades de se solidarizarem com as dificuldades e restricdes sofridas ainda hoje.

Conforme citado no método, a caréncia de orientagdo motivadora do plano de ensino
- que se compreendesse por que as mulheres possuem menor participacédo no futebol nos
espacos de lazer, educacao e alto rendimento - esteve no centro das aulas elaboradas.
Esperava-se que a construcao de uma identidade na qual os sujeitos se empatizassem com
a situacao de exclusdo pela qual passaram e passam as mulheres no futebol brasileiro,
trazendo a utopia da igualdade como expectativa de futuro. Desta forma, a interpretacdo da
experiéncia no tempo foi estimulada nas atividades em que estudantes foram chamados/as
a registrarem o percurso historico até a aula em questdo e se posicionarem sobre as
decisOes histdricas tomadas por autoridades do passado. Almejou-se que manifestassem
uma CH genética dos processos. Ela se caracteriza por considerar a mutabilidade temporal
dos contextos, bem como as expectativas de futuro projetadas; a Histéria ndo é tratada

como portadora de regra a ser seguida, mas como referéncia, compreendendo as
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motivagdes dos sujeitos em diferentes momentos para agir de uma forma ou outra.
Movimentar-se com alteridade € uma das caracteristicas da CH Genética.

Em relacdo a avaliacdo do curso, os/as estudantes manifestaram aprovacdo em
todos os quesitos. As ressalvas se apoiaram no pouco tempo para as aulas e
aprofundamentos necessarios, de forma que 7 entre 16 cursistas apontaram se sentir pouco
a vontade para ministrarem o contetdo, dada o seu carater introdutorio e tempo reduzido
de implementacéao.

Foram varias as dificuldades encontradas ao longo do processo, em especial, o
desafio de nédo transformar a aula de EF numa aula de Histéria. A conciliacdo de temas e
procedimentos proprios as diferentes &reas promoveu conexdes entre elas. O
desenvolvimento de uma proposta de ensino para a EF baseado numa teoria originaria da
Histéria foi um desafio enorme, cujos passos efetivados ainda séo iniciais. As respostas
alcancadas, a materializacéo de planos de ensino, bem como as devolutivas dadas pelos
cursistas ao longo do processo, mostraram a potencialidade desta proposi¢cao. Urge que
outros ensaios sejam realizados para que finalmente o ensino das “Histérias das
modalidades esportivas! possa ocupar o espaco previsto dentro dos curriculos estaduais e

federal.
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9 ARTIGO VIII - ANALI’SE DOS PLANOS DE AULA DOS CONCLUINTES DO CURSO
DE EXTENSAO “HISTORIAS DO FUTEBOL PRATICADO PELAS MULHERES NO
BRASIL”

RESUMO

O objetivo deste artigo foi apresentar a analise dos planos de aulas produzidos por
estudantes concluintes do curso de extensao “Historias do futebol praticado pelas mulheres
no Brasil” - considerando seus temas, objetivos, conteudos e desenvolvimento, bem como
as aproximacdes possiveis com a teoria da aprendizagem historica de Jorn Rusen (2007,
2010). O curso teve 8 encontros e duracgao total de 16 horas, contando com a participacao
de 29 estudantes de Educacéo Fisica do IFSULDEMINAS. Ao final, 14 concluintes
produziram planos de aulas. Por meio de pesquisa qualitativa e exploratoria, foram
analisadas as possibilidades de tratamento pedagoégico dos saberes historicos acerca do
contetdo “ Histérias do futebol praticado por mulheres no Brasil” Identificou-se que as
formulacdes elaboradas seguiram dois modelos: abordagem geral, relacionada aos
debates sobre as desigualdades de género; abordagem especifica, com tema e recorte
temporal definidos, com destaque para 0 momento de proibicdo da modalidade por Getulio
Vargas, em 1941. Ambas as formas, em sua maioria, utilizaram os debates e vivéncias em
guadra como alternativas para a abordagem do contetdo. A critica das fontes, pluralidade
historica e pluriperspectivacdo na analise estiveram presentes, ainda que pontualmente,
em varios planos elaborados. As formula¢Bes estudantis apontaram caminhos concretos a
serem testados por professores/as de Educacédo Fisica nos diferentes niveis de ensino,
rumo a consolidagdo do ensino das “Histérias do Esporte” no codigo disciplinar da area.

Palavras-chave: Planos de aula. Futebol praticado por mulheres no Brasil. Ensino de
Historia. Educacéao Fisica.
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9.1 Introducéao

Pereira e Impolcetto (2018) identificaram que a formulacdo de planos de ensino
sobre as “Historias das modalidades esportivas” ndo é encontrada com frequéncia na
literatura da Educacado Fisica, a despeito do ensino do conteudo estar prescrito em 15
dentre 23 curriculos estaduais elaborados, desde os anos 2000, para os anos finais do
Ensino Fundamental. Encontra-se, também, nas proposi¢des de &mbito nacional, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) e a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017). Dentre as producbes elencam-se Sasa (2006),
Madalena (2006), Silva (2006), Ginciene (2009), Freitas (2009), Sibila (2011), Matthiesen,
Ginciene e Freitas (2012) Mota e Silva (2016), Nunes (2017), Paes e Pereira (2017), entre
outros. Em comum, o fato de terem avancado na sistematizacdo e organizacdo do
conhecimento histérico do atletismo; por outro lado, ndo dialogaram com autores do ensino
da Historia, de forma a ndo se apropriarem do acumulo realizado pelo campo.

Guardadas as especificidades de cada componente curricular, os conhecimentos da
Educacéo Fisica e da Histéria podem ser conectados no dia a dia da escola, contribuindo
para avancos no ensino em seus diferentes niveis. No ambito da Educacéo Basica, Rosério
e Darido (2012) sugeriram relacfes entre temas ensinados do 6° ao 9° ano, a partir do
esbocado nos livros didaticos, disponiveis para escolha pelas escolas, no Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD). Para o 6° ano, vislumbraram a conexao entre Pré-
Historia e atividades fisicas para a sobrevivéncia, e dos Jogos Olimpicos no mundo grego
e 0 conteudo atletismo. Para o 7°, identificaram possiveis relacdes entre religiosidade e
visdo de corpo, bem como analogias entre escravismo e a Lei do Passe no futebol*?°. No
8° ano, dada a tematizacao do ultimo periodo do Império, mineracgédo, inicio da Republica,
industrializacdo e urbanizacdo, enxergaram possibilidades de tratar da Capoeira, dos
Métodos Ginasticos e dos primérdios do futebol nas cidades. Por fim, para o 9° ano, com
os temas Guerras Mundiais e Regime Militar no Brasil, sugeriram a tematizagdo do uso
politico dos eventos e conquistas esportivas pelos governos, entre outras possibilidades.

O movimento almejado neste artigo se deu numa outra direcdo. Buscou suprir a

lacuna relativa ao ensino de temas proprios da Educacgéo Fisica em interlocu¢cdo com uma

120 Extinta nos anos 90 do século XX, mantinha um vinculo de trabalho entre clube e jogador que impedia o
atleta de trocar de equipe quando fosse do seu interesse, mantendo-o preso ao clube detentor do seu passe.
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teoria do ensino de Histéria'?l. O contetido da EF foram as “Histérias do futebol praticado
pelas mulheres no Brasil”, cuja visibilidade tem aumentado em virtude dos investimentos
em torneios nacionais pela CBF, provocados por normas da FIFA e CONMEBOL, e pela
recente transmissdo da Copa do Mundo da modalidade, ocorrida na Franca, em julho de
2019. A emergéncia dos debates de género no Esporte e a ascensdo dos movimentos
feministas no pais e no mundo, sé@o circunstancias que tem politizado o debate sobre a
participacdo das mulheres em diferentes espacos. O esporte tem refletido essa
movimentacéo, de forma a merecer um olhar mais cuidadoso da academia.

A teoria da aprendizagem historica desenvolvida por Jorn Rusen foi a referéncia
escolhida por conectar producdo de conhecimento e ensino de Histéria, preocupando-se

com a expressao de uma Consciéncia Histéria (CH) das pessoas. Esta:

(...) pode ser descrita como a atividade mental da memdria histérica, que
tem sua representagdo em uma interpretacdo da experiéncia do passado
encaminhada de maneira a compreender as atuais condi¢des de vida e a
desenvolver perspectivas de futuro na vida pratica conforme a experiéncia
(RUSEN, 2010, p. 112)

Ao estabelecer a expressdo da CH como objetivo de aprendizagem, articulando
memoria historica, percepcdo de quadros cronolégicos e a competéncia narrativa, Rusen
(2010) aponta algumas caracteristicas que deveriam estar nos livros didaticos, contribuindo
para a obtencdo das metas apontadas. Entre elas, a problematizacdo das diferentes fontes
histéricas mobilizadas em aula, a pluralidade da experiéncia historica (no nivel da politica,
economia, cultura, sociedade; e do evento e suas repercussdes especificas) e a versao
historica pluriperspectivada, ou seja, sob o prisma dos diferentes grupos afetados pelos
fatos. Tratam-se de acBes necessarias, mas nem sempre possiveis no cotidiano docente,

dadas as condicbes impostas pela realidade escolar. De qualquer forma, torna-se

121 Nos artigos 3, 4 e 7 desta tese foram elaboradas, implementadas e avaliadas experiéncias de ensino das
“Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”, ocorridas em cursos de extensao a distancia e
presencial. No Curso Online Aberto Massivo (MOOC) foram sugeridas a elaboracéo ou reelaboracédo de
atividades para a atuacéo na escola ou em outros espacos de ensino. A proposta ndo foi bem-sucedida, pois
poucos estudantes montaram ou comentaram as atividades disponibilizadas na plataforma TIM Tec. No curso
presencial, os estudantes exercitaram o planejamento de aulas com o objetivo de dar tratamento pedagdgico
ao contetdo. O artigo 7 desta tese analisou a experiéncia do curso presencial alicercada na teoria da
aprendizagem histdrica de Jorn Riusen, na qual buscou-se incentivar a expressdo de uma Consciéncia
Historica Genética (CNG). Como uma de suas atividades finais foi proposta a confeccdo de planos de aulas
individuais, de forma a identificar a apropriagdo dos estudantes dos saberes trabalhados, bem como analisar
possiveis formas de ensina-los.
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indispensavel construir acdes de formacdo que busquem aproximac¢des com a perspectiva
anunciada por Rusen. Neste sentido, em trabalho anterior!??, foram esbocadas aulas sobre
o tema “Histdrias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”’. Ao final, 14 estudantes
produziram planos de aula nos quais apresentaram sua apropriacdo dos saberes
ensinados, bem como de que forma os abordariam em turmas do Ensino Fundamental
(anos finais).

Sendo assim, o objetivo do artigo foi analisar os planos de aula confeccionados,
identificando os temas, suas relacdes com 0s objetivos e o desenvolvimento das aulas e as
aproximacgfes possiveis com a teoria da aprendizagem histérica de Jorn RuUsen.
Intencionou-se, com isso, contribuir para a consolidacdo da abordagem dos temas
historicos nas aulas de EFE e no Ensino Superior, com vistas a materializa-la no cotidiano

escolar.

122 Tematizado no artigo 7 desta tese.
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9.2 Método

O trabalho foi uma pesquisa qualitativa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Este tipo de
pesquisa “preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que n&o podem ser
guantificados, centrando-se na compreensdao e explicacdo da dinamica das relacdes
sociais” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Quanto aos objetivos, ela foi exploratoria (GIL, 2007), pois buscou proporcionar
maior familiaridade com o problema com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses. Envolveu, também, entre outras possibilidades, a analise de exemplos que
estimulem a compreensao (GIL, 2007).

Para a viabilizacdo da investigacdo foram montados oito planos de aulas sobre o
tema “Histoérias do futebol praticado por mulheres no Brasil”, ministrado por meio de aulas
dialogadas, expositivas e vivéncias em quadra. Os materiais que 0s subsidiaram foram
extraidos de artigos académicos, sites, revistas e portais tematicos, bem como da narrativa
presente no segundo artigo desta tese'?®. As aulas foram duplas, com 1 hora e 40 minutos
cada, e ministradas das 17 e 19h, entre os dias 16 de maio e 12 de junho de 2019, com

frequéncia de um a dois encontros semanais. Os temas encontram-se no quadro a seguir:

Quadro 1 - Temas das aulas

Aula 1 O inicio do futebol no Brasil: quem praticava a modalidade?
Aula 2 As primeiras experiéncias de pratica do futebol pelas mulheres.
Aula 3 Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.

Aula 4 Mesmo proibidas elas continuam jogando

Aula 5 Mulheres e eventos que venceram barreiras

Aula 6 O futebol praticado por mulheres pede passagem

Aula 7 Desafios para a pratica do futebol pelas mulheres no Brasil
Aula 8 Vitorias e prémios ndo garantem o espaco da modalidade.

Fonte: autor (2019)

O curso de extensdo foi implementado nas dependéncias do
CeCAES/IFSULDEMINAS, em Muzambinho-MG, e teve duracao de 16 horas. As inscri¢coes
ocorreram entre 1 e 15 de maio, por meio de formulario do google®, apos divulgacéo

presencial nas turmas e envio de link para as listas de WhatsApp® do curso. Foi

123 Entre os portais e sites consultados se encontram o Ludopédio, Museu do Futebol, globo.com, uol.com.br.
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frequentado por 29 estudantes de EF do IFSULDEMINAS; entretanto, somente 14
responderam as atividades finais de avaliagéao.

Todos/as os/as cursistas preencheram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Anexo 3), aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Biociéncias da UNESP de Rio Claro, parecer nimero 3.328.578 (Anexo 4). O quadro 2
caracteriza os concluintes por género e periodo da faculdade a época:

Quadro 2 — Caracterizacdo dos/das concluintes

Estudante Género Periodo
Al F 50
A2 M 7°
A3 M 50
A5 F 50
A7 F intercambista
A8 M 50
A9 M 50

All M 50
Al4 F 10
Al5 F 50
Al7 F 1°
Al9 F 30
A20 M 7°
A21 F 7°
A22 F 50
A24 M 50

Fonte: autor (2019)

Apds a ultima aula os/as estudantes preencheram questionario de avaliacdo e
responderam a duas questdes. Para fins deste artigo, analisou-se as respostas da questao
2, cujo objetivo era identificar como dariam tratamento pedagdgico aos temas ensinados.
Abaixo a questao transcrita:

Monte um plano de aula no qual vocé vai ensinar sobre um tema abordado
neste curso, de livre escolha, paraumaturmado Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano).
Estabelecer o conteddo programatico (o que quer ensinar), objetivo da aula, os
momentos e a forma de avaliagéo.

Dado o final do semestre letivo, 0 prazo para a entrega estabelecido foi 2 de julho de
2019. Os planos foram organizados numa tabela, com padronizacdo da forma e correcdes
necessarias de formatagéo e pontuacdo. Dada a quantidade e tamanho, foram mantidos no

texto somente as partes que compuseram a analise dos dados: tema, contetdo, objetivo e
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desenvolvimento. Ela foi feita pelo processo de codificacdo e categorizacdo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994), na qual os objetos da analise foram lidos reiteradamente de forma a
identificar os elementos mais recorrentes e a coeréncia entre 0 previsto e as estratégias
para a sua consecucao. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 221) é necessario percorrer
“(...) os dados na procura de regularidades e padrées bem como de topicos presentes nos
dados e, em seguida, escreve palavras e frases que representam esses mesmos tépicos e
padrdes”. Desta forma, foram observados dois padrbes para os temas das aulas:
abordagem geral e especifica das “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”.
Os planos de A14 e A17 foram suprimidos da analise, pois o desenvolvimento ndo guardava

coeréncia com tema e objetivos estabelecidos.
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9.3 Resultados e discussodes

Analisou-se alguns aspectos dos planos, tais como os temas escolhidos, seus
objetivos e estratégias para o desenvolvimento das aulas. As formulag8es foram produzidas
por estudantes de licenciatura e bacharelado em Educacéo Fisica do IFSULDEMINAS que,
a época, cursavam do 1° ao 7° periodo. Mesmo orientados, alguns/mas deles/as mostraram
dificuldades de compreensdo sobre as partes que compdem um plano de aula. Foi
recorrente a confusdo entre os itens objetivo, conteddo e desenvolvimento, havendo
repeticdo de termos em parte deles. Tal problema deve ser resolvido ao longo do processo
de formacdo académica, estando fora da alcada do curso de extensdo. Dentre as
peculiaridades observadas, constatou-se a dificuldade de A7 com a producao de texto em
portugués, por se tratar de intercambista colombiana, ha pouco tempo no Brasil.

9.3.1 Temas, objetivos e seu desenvolvimento

A leitura dos temas, objetivos e estratégias para o desenvolvimento das aulas
permitiu classificar os concluintes em dois grupos: aqueles que optaram por uma
abordagem geral das “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil” (grupo 1); os
gue estabeleceram um recorte tematico especifico do conhecimento histérico (grupo 2).

Neste artigo, chamou-se de abordagem geral a forma de tratar o assunto sem se
deter a um recorte tematico e temporal especifico, mas contemplando uma visao da histéria
de longa duragéo.

Os quadros 3 e 4 organizam os grupos de acordo com a classificacdo estabelecida:

Quadro 3 — Estudantes e temas do grupo 1

Aluno/a Tema

A24 Género: relacao entre a historia do futebol masculino/feminino.

A8 Contexto historico sobre o futebol feminino no Brasil

A5 A historia e a grande luta do futebol feminino para conseguir destaque.
A2 Primeiras experiéncias de pratica do futebol pelas mulheres

Al Histéria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.

Fonte: planos de aulas dos estudantes. Elaborado pelo autor (2019)
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Quadro 4 - Estudantes e temas do grupo 2

Aluno/a Tema

A22 A proibicdo da préatica do futebol feminino no Brasil, oficialmente em 1941
(decreto de lei n°® 3199, Art. 54).

A21 Futebol Praticado por mulheres no Brasil € proibido por lei.

A20 Contextualizar as dificuldades da pratica do futebol feminino e sensibilizar os
alunos do como as mulheres foram lesadas guanto a isso.

A19 Mostrar para os meninos da turma como as mulheres se sentiram quando nao
podiam jogar bola

Al15 Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.

All Proibicao do Futebol e outras praticas esportivas femininas em 1941. Validacéo
dos argumentos ou nao?

A9 Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.

A7 Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.

A3 Vitorias e prémios ndo garantem o espaco da modalidade.

Fonte: planos de aulas dos estudantes, organizados pelo autor (2019)

9.3.1.1 Os planos de aula dos estudantes do grupo 1:

Os estudantes classificados no grupo 1 (Al, A2, A5, A8 e A24) fizeram uso do
percurso da modalidade, ao longo do século XX, voltado a explicacdo das desigualdades
de género no esporte, sendo o futebol um espaco de expressao dessas diferencas. Nao
houve a preocupacao de enfatizar um periodo historico especifico, nem a titulo de exemplo.

A5 e A24 propuseram o uso de linhas do tempo comparando a trajetoria do futebol
praticado pelas mulheres com o vivenciado pelos homens. A comparacédo, no caso, teve o
objetivo de evidenciar a disparidade de apoios entre as modalidades masculina e feminina,
de forma a estabelecer uma relagcéo de causa e consequéncia entre proibigdo e o “atraso”
organizativo da modalidade, tanto em nivel amador quanto profissional. Segundo Silva
(2019, p. 38), “a explicacado e a compreensao das causas e consequéncias sao importantes
e amplamente utilizadas nos processos de construcdo do saber histérico escolar”. Alerta,
entretanto, para o cuidado com o estabelecimento de no¢des de causalidade que incorram
em “simplificacdes explicativas, estereotipadas e caricatas, suscitando a compreensao da
acao de multiplas temporalidades em um dado evento” (SILVA, 2019, p. 38). Constitui-se
num cuidado a ser observado pelos cursistas caso os planos sejam aplicados em algum
momento.

Al também fez uso do recurso comparativo entre o futebol praticado por homens e

mulheres, utilizando um video como recurso didatico. A2 e A8, por sua vez, sugeriram uma
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reflexdo sobre a forma de tratamento das mulheres no futebol, “antigamente”. Em todos
eles houve a proposicédo de conciliar reflexdes sobre eventos/fatos histéricos (ainda que
gerais) com vivéncias de futsal/futebol pautadas por principios como inclusao e equidade.
Houve, portanto, uma preocupacao com aspectos conceituais e atitudinais. Percebeu-se
uma intencionalidade dos planos em construir uma visdo de empatia e alteridade nos
grupos que serao hipoteticamente mobilizados nas aulas.

Foi possivel constatar, da analise dos planos de aula do grupo 1, a pouca
preocupacdo com uma abordagem disciplinar dos saberes histéricos. Isso é evidenciado
pelo uso instrumental dos fatos/eventos histéricos e a ndo mobilizacdo e questionamento
de fontes. Assume-se uma narrativa histérica como verdade, sem pluralidade e
pluriperspectivacdo. E compreensivel que essa forma de perceber a Histéria se manifeste

nalguns planos de aula. Segundo Silva (2019, p. 38):

S&o recorrentes as analises que verificam no ensino de histéria da Escola
Basica a permanéncia de certos procedimentos, incorporados nos livros
didaticos ou na pratica didatico-pedagogica, que privilegiam a aquisicdo
cumulativa de informagfes, em que a ordenagdo mecanica dos fatos em
causas e consequéncias seria um dos elementos centrais, denotando a
visdo de que o devir historico seria resultante de um processo “natural”.
Assim, a ideia de causalidade mais basica e simples se colocaria como
empecilho e desafio a ser superado pela histéria ensinada.

Sugere-se o cultivo de perspectivas de ensino que cologuem a expressao da CH
como tarefa, rompendo com uma concepc¢dao voltada a exaltacdo de datas e sujeitos e sua
memorizacdo. Rusen (2010, p. 125) alerta que para que ocorra deve-se perguntar
reiteradamente “por que € necessario aprender a histéria” e mencionar, nas interpretagdes,
a funcdo do conhecimento histérico na orientacéo da vida presente e nas perspectivas do
futuro. De qualquer forma, os/as estudantes fizeram um esforco para planejar e dar
concretude a abordagem do tema “Historias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”,
fato que merece ser considerado e criticado para avancos futuros.

A sequir, os planos de aula no formato resumido:
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Quadro 5 — Planos de aula (Grupo 1)

Aluno Plano de aula

Al TEMA: Hist6ria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.
OBJETIVOS
Geral: Explicar brevemente sobre uma parte da histdria do futebol praticado pelas mulheres no Brasil.
Especifico: Explicar e vivenciar sobre as principais diferencas existentes entre o futebol feminino e o masculino, e fazer com que alguns conceitos possam
ser quebrados.
CONTEUDO
Explicagdo em sala através de um video autoexplicativo sobre as principais diferencas entre o futebol praticado pelas mulheres e o futebol masculino.
Jogo propriamente dito, mais debate e elaboragéo de novas regras, mais jogo modificado.
Avaliacdo por meio de algumas questdes norteadoras.
DESENVOLVIMENTO
1° momento (Duracdo de 15 minutos): Explicacdo em sala por meio de um video autoexplicativo de forma breve e direta com énfase e destaque sobre as
diferencas existentes no futebol praticado pelas mulheres e o futebol masculino, como por exemplo, diferengas salariais, apoios, patrocinadores, midia, etc.
2° momento (Duracgdo de 35 minutos): A turma seré dividida em quatro times mistos, e seré realizado um sorteio para saber quais equipes vao se enfrentar.
Cadajogo tera duracdo de 10 minutos, sendo 5 minutos para cada tempo, totalizando 20 minutos para os dois jogos. Nesse primeiro momento, o professor(a)
nao ira interferir, porém ao término dos dois jogos, algumas questdes serdo levantadas com base no que aconteceu em quadra e sobre o que os alunos
acharam, se todos realmente tiveram a oportunidade de jogar, tocar na bola, ou se alguém se sentiu excluido, feito isso, diante do que foi levantado, os
préprios alunos deverdo elaborar algumas regras para que todos possam ter as mesmas oportunidades, principalmente se tratando do publico feminino,
gque na maioria das vezes fica excluido. Depois disso, todos irdo para a quadra, e as regras serdo aplicadas.

A2 TEMA: Primeiras experiéncias de préatica do futebol pelas mulheres
CONTEUDO
Breve historia das dificuldades no inicio da pratica do futebol feminino no Brasil.
OBJETIVOS
Fazer com que os alunos entendam as dificuldades de se praticar futebol feminino no Brasil, tanto no contexto social quanto politico, além de experimentarem
a prética, no sentido de alertar que sempre havera pessoas excluidas do jogo, principalmente as sem oportunidades de pratica, no geral as meninas,
gerando assim uma conscientizacdo de uma prética livre de qualquer tipo de preconceito.
DESENVOLVIMENTO
No inicio da aula os alunos irdo expor seus conhecimentos sobre o futebol feminino, de uma forma geral. Posteriormente, ser& mostrado algumas fotos e
videos da pratica da modalidade antigamente, sempre de forma interativa com os alunos, os alertando para as dificuldades de se praticar a modalidade. Ao
final sera realizada uma pratica, com meninos e meninas jogando juntos e, se possivel, com criagcao ao final de uma regra de cada equipe voltada para o
jogo cooperativo.

A5 TEMA: A histoéria e a grande luta do futebol feminino para conseguir destaque.

OBJETIVOS
Mapear as percepcdes dos/as participantes sobre a igualdade de género nos esportes;
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Envolver os/as participantes na busca por relagdes esportivas mais igualitarias e inclusivas, utilizando um jogo de futsal para nortear esse acontecimento
historicos

CONTEUDO

Conversa inicial:

Partir do tema proposto e mostrar no inicio a aula em forma de dois videos curtinhos para os alunos o que foi o futebol e 0 que é atualmente e as grandes
dificuldades acerca da linha cronoldgica até hoje em dia;

Pratica mediadora:

Nessa atividade criaremos times mistos, pra mostrar que nao ha diferenca entre os gémeos e utilizassemos da inclusdo e cooperacéo, para formulacdes de
regras com base final de decisdo das meninas;

Roda Final:

Essa roda serve para discutirmos e avaliarmos os atraveés de perguntas norteadoras e também mostrarmos a histéria.

DESENVOLVIMENTO

1° momento - conversa inicial: Nesse momento e a busca de um contexto geral sobre o que foi e o que o futebol feminino no Brasil partindo do conhecimentos
doa alunos e os levando a entender a histdria por contetidos apresentados por nés professores e com o auxilio de dois videos curtinhos sobre a lutas dessas
guerreiras para conseguirem jogar:

Link dos videos:

https://youtu.be/aSHZIN1fRRE

https://youtu.be/8PVzGt-94yY

2° momento - pratica mediadora: a partir da histéria da modalidade feminina vamos fazer um pratica na qual vai buscar os principios do jogo nos momentos
técnicos e taticos, porém esse sera um jogo descontruido, ou seja, serd um jogo misto aonde os préprios alunos definirdo as regras porém as meninas vao
ter a palavra final se estdo ou ndo de acordo para que o0 jogo possa ser inclusivo e divertido e possivel para todos.

3° momento - roda final: propor a reflexdo de que homens e mulheres nao séao diferentes e buscar o entendimento e raciocinio da questédo do género dentro
das praticas e de todo contexto histérico apresentado nas aulas e avalid-los se houve tal entendimento e compreensao do contetdo abordado.

A8

TEMA: Contexto histérico sobre o futebol feminino no Brasil.

OBJETIVO

Fazer com que os alunos tenham conhecimento e vivéncia de como o futebol feminino era tratado ao nivel de conhecimento

Identificar o conhecimento dos alunos sobre o futebol feminino atual e o que eles conhecem sobre o futebol feminino no século XX.

Ao nivel de aplicacéo: leva-los a prética e diante dela extrair o as opinides e os conhecimentos adquirido pelos alunos na vivéncia

Ao nivel de solucdo de problemas: desafiar e propor uma reflexdo aos alunos sobre como as mulheres eram tratadas dentro do cenario do futebol
antigamente.

CONTEUDO

Breve contexto histérico sobre a mulher dentro do futebol; Pratica; Roda de conversa final.

DESENVOLVIMENTO

1° Momento: Contexto historico sobre a mulher dentro do cenéario futebolistico

2° Momento: Na pratica, levar os alunos a quadra e deixar somente os meninos jogarem o futebol, analisando o comportamento das meninas.
3° Momento: Futebol com os meninos e as meninas (futebol Callejero)



https://youtu.be/aSHZIN1fRRE
https://youtu.be/8PVzGt-94yY
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4° Momento: Roda Final

A24

TEMA: Género: relacdo entre a histéria do futebol masculino/ feminino.

OBJETIVO

Verificar o conhecimento inicial dos alunos sobre género e relacionar com a evolucéo do futebol masculino para futebol feminino.

DESENVOLVIMENTO

Atividade 1: Por ser a primeira aula sobre este conteldo eu iniciarei perguntando aos alunos o que eles entendem por género, igualdade/equidade. Com as
suas respostas irei através de slides dar uma orientacdo melhor sobre o assunto e juntos formaremos o conceito para estas termologias (20 minutos).
Atividade 2: Apos finalizarmos a primeira parte irei fazer duas linhas do tempo, uma do futebol masculino e outra do futebol feminino com seus principais
fatos na histdria (escolhidos pelo professor) e através disto fazer uma discusséao e tentar compreender o porqué o futebol feminino demorou tanto para se
tornar o que € hoje (durante esta atividade ser& colocado no datashow o video da Marta quando ela foi pela 6° vez a melhor do mundo e quando a sele¢éo
saiu da Copa do Mundo de 2019) (25 minutos).

Atividade 3: Apos esses dois videos sera pedido para os alunos escreverem em um papel se eles ja passaram ou jé viram algo relacionado ao tema dentro
das aulas de educacdo fisica, e caso eles tenham vivenciado o que eles acham que pode ser feito para que diminua estas situa¢gfes (5 minutos).

Fonte: planos de aula dos estudantes, organizados pelo autor (2019)
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9.3.1.2 Os planos de aula dos estudantes do grupo 2

A7, A9, All, Al5, A19, A20, A21 e A22 realizaram uma abordagem especifica do
tema, dando énfase ao saber histérico. Nunes (2017) realizou movimento parecido em suas
experiéncias de ensino das “Historias das modalidades esportivas coletivas” com alunos do
Ensino Superior.

A excecao de A20, que tratou do periodo pos liberagdo da pratica (década de 1990),
todos os demais tematizaram o momento de proibicdo da modalidade, em 1941. As
diferencas se evidenciaram no desenvolvimento das aulas.

A21 e A22 propuseram debates entre grupos por meio de documentos que
reproduziram os termos da época da proibicdo, como a carta de José Fuzeira. Essa
estratégia pedagogica, além de promover uma atuacdo ativa dos/das estudantes, permite
o desenvolvimento de argumentos e a problematizacdo das perspectivas histéricas do
passado e do presente, de forma a favorecer a expressdo da CH. A necessidade de
fomentar a pluralidade e a pluriperspectividade historica, reivindicadas por Rusen (2010),
parecem contempladas nos planos, a medida que se pode trazer para o debate histérico os
pontos de vista de diferentes sujeitos envolvidos. Ha que se considerar, entretanto, o risco

do anacronismo, visto que:

(...) a compreensédo da historia requer um deslocamento temporal e uma
empatia histérica que exige, dentro do possivel, despir a veste do seu tempo
e vestir-se com as vestes de outro tempo, ainda que o0 corpo permanega no
mesmo tempo-espaco. Trata-se sempre de um movimento parcial pois &
impossivel a qualquer ser vivente existir em outro tempo que ndo o seu
(OLIVEIRA, 2019, p. 22)

Cabera aos/as professores/as o cuidado de trazer as condi¢cdes da época da
proibicdo para o debate para que esse risco seja minorado. O uso de fontes imagéticas e
textuais colaboraria para evita-la.

Os demais planos, classificados no grupo 2, possuiam algumas peculiaridades
expostas daqui pra frente. A discussao sobre a proibicdo, em A7, A9, All, Al5 e A19, foi
promovida por meio de debates e vivéncias em quadra. Em todas elas, a informacao
historica veio pronta, sem a analise critica de fontes. Por sua vez, as vivéncias foram
instigadoras da empatia, do colocar-se no lugar do outro excluido, no caso, as mulheres.

Percebeu-se uma preocupacdo em contemplar a abordagem de uma narrativa historica
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conciliada ao ensino de valores, como a incluséo, por meio da coeducacdo’?*. Segundo
Auad (2004, p. 167) coeducacao é:

um modo de gerenciar as relacbes de género na escola, de maneira a
questionar e reconstruir as ideias sobre o feminino e o masculino. Tudo isso
s6 sera possivel mediante a atribuicdo de igual valor ao feminino e ao
masculino, vistos como elementos ndo necessariamente opostos ou
essenciais.

A realizagao de atividades mistas nas vivéncias de futebol/futsal leva invariavelmente
aos debates relativos a coeducacao. Temas conceituais e atitudinais se cruzam.

All também conciliou vivéncias diversas de praticas corporais e esportivas (de
contato ou ndo) com debates. O momento em que as discussdes foram previstas (4° parte
da aula) permite colocar em duvida se as condi¢cfes histéricas e os debates quando da
proibicdo serdo abordados a contento. O tempo para a realizacado de muitas atividades na
mesma aula também parece ser um obstaculo. Entretanto, a possibilidade de promover
uma vivéncia, num contexto atual, para subsidiar o debate do tempo passado, parece
plausivel, explorando a competéncia da experiéncia. S&o cabiveis ajustes na quantidade
de atividades e no detalhamento do saber histérico trabalhado para garantir uma
abordagem adequada.

Nas propostas de Al5 e A19 houve uma série de jogos de futsal/futebol que
problematizam as relacées de género no esporte, com a proposicao de regras restritivas
aos rapazes, usadas como recursos para tratar da proibicdo da modalidade. Ao propor a
representacdo de uma condicdo do passado, provoca-se a reflexdo sobre as diferencas
entre passado e presente, proprias da competéncia da experiéncia. Termina-se a vivéncia
com a proposicao de um jogo misto como perspectiva de orientagéo para o presente. Para
Rusen (2010, p. 126-127) “as referéncias ao presente nao fazem desaparecer as diferengas
entre o0 passado e o presente, mas as sondam de tal forma que na distancia temporal entre
o passado e o presente se vislumbre uma parte da perspectiva futura para o presente”. E
possivel inferir que o passado de restricdes as mulheres dé lugar a um presente em que a
coeducacdo se coloca como alternativa. Importante pontuar que Altmann (2015)
problematizou a utilizacdo de medidas restritivas aos rapazes em praticas na EF, pois elas

acabam por refor¢car uma ideia de inferioridade das meninas em relacéo a eles. Quebra-se

124 Esse movimento ocorreu ao longo do curso frequentado por eles e tematizado no artigo 7.
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a dindmica do jogo e gera como efeito colateral uma nova excluséo daqueles rapazes, cuja
experiéncia com futebol ndo era efetiva. Logo, como estratégia para o debate historico, o
uso de medidas restritivas pode ser adequado. Como forma de inclusédo, carece de uma
avaliacao do grupo e do contexto envolvidos.

A20 compde o mesmo grupo 2, mas escolheu planejar outro recorte temporal e
tematico: a problematica pds legalizacdo da modalidade, especialmente os anos 90. Um
episodio é marcante para demonstrar as condi¢cdes precarias ofertadas a selecéo feminina
de futebol: o uso dos uniformes que sobraram do time masculino campeéo da Copa de
1994. O segundo momento da vivéncia ocorre como forma de representacédo do periodo,
com a sugestao de uso de uniformes de tamanho superior para as meninas participantes.
Como nos planos de A7, A9, All, Al5 e A19, houve a busca da empatia com relacéo as
mulheres da época retratada. Fontes relativas as criticas das mulheres ao expediente, bem
como sobre a posicdo da CBF acerca do fato, poderiam ser trazidas para promover a
pluralidade de visdes histdricas. Ao mesmo tempo, a perspectiva de um futuro diferente,
sem tratamento desrespeitoso as mulheres, poderia ser fomentada, conectando passado,
presente e futuro, por uma competéncia narrativa prépria da CH.

A3 foi o0 Unico a fazer a tematizacao de assunto mais recente, referente aos ultimos
10 anos da modalidade (2010-2018). Para tanto, articulou debates sobre as diferencas de
género no futebol, promovendo o levantamento de informagdes e as discussdes relativas
ao tema. Entretanto, parece ndo haver uma énfase no debate historico, mas no cenario
estrutural e remuneratério que opdem, na contemporaneidade, futebol masculino e
feminino. A aula foi clara nos seus objetivos e no desenvolvimento e faz uso de
metodologias ativas para a construcdo dos saberes discentes. Nao obstante, o contetdo
poderia ser trabalhado numa aula de atualidades ou até de sociologia (explicitando-se uma
referéncia analitica sobre a sociedade). Da forma como estd, distanciou-se da proposta de
dar tratamento pedagdgico as “Historias do futebol praticado pelas mulheres no Brasil”
como um saber conceitual critico da Educacao Fisica.

A sequir, os planos de aula dos aprendentes citados, em seu formato reduzido.



Quadro 6 — Planos de aula (Grupo 2)

Aluno

Planos de aula

A3

TEMA: Vitérias e prémios ndo garantem o espaco da modalidade.

Coleta de dados acerca das vitorias e prémios entre o futebol (Selecao Brasileira) masculino e o feminino nos ultimos 10 anos

OBJETIVOS

Realizar um comparativo e estabelecer a reflexdo sobre.

A) ao nivel de conhecimento — Mostrar um pouco mais sobre como é o cenario do futebol para o sexo masculino e feminino;

B) ao nivel de aplicacéo — Desempenhar junto aos alunos reflex8es acerca dos dados coletados;

C) ao nivel de solucéo de problemas — Desafiar os alunos a compreender o quao diferente e presente esté a diferencia¢éo por género em nossa
sociedade.

CONTEUDO

Roda inicial,

Coleta dos dados;

Apresentacéo dos dados;

Roda final

DESENVOLVIMENTO

Roda inicial: a partir desse momento traria aos alunos um panorama atual de como se encontra as sele¢des;

Coleta dos dados: esse momento sera onde os alunos apés serem divididos em dois grupos mistos, coletardo os dados referente a selegéo

brasileira masculina ou feminina (sera sorteado), acerca de questdes pré-estabelecidas pelo professor, essas por exemplo:

jogador(a) com maior salario na selecgéo, titulos, jogadores(as) com aparicdo em bola de ouro, jogadores(as) vencedores da bola de ouro,

orcamento das selecdes, premiacdes nos campeonatos que disputam e audiéncia televisiva em competicoes;

Apresentacao dos dados: os alunos deverao elaborar um video criativo com roteiro onde abordem esses dados que foram coletados;

Roda final: apds a apresentacgéo dos dois videos, iremos discutir e refletir o atual cenario esportivo dos géneros e propor encima dessas reflexées

novas formas de incluir as garotas nas praticas esportivas escolares, dando o mesmo mérito e as mesmas oportunidades para ambos os géneros.

A7

TEMA: Futebol praticado por mulheres e proibido por lei.

OBJETIVO

Ensinar como e quando e porque foi proibido o futebol praticado pelas mulheres no Brasil.

CONTEUDO

Vai ser ensinar o momento em que o governo decide proibir o futebol praticado pelas mulheres “O presidente da Republica, usando da atribuigao
gue lhe confere o art. 180 da constituicao, decreta:

Art. 54. As mulheres nédo se permitira a pratica de desportos incompativeis com as condi¢des de sua natureza, devendo, para este efeito, o
Conselho Nacional de Desportos baixar as necessarias instrugdes as entidades desportivas do pais”

Momentos e forma de avaliacdo: no final de aula eles vai a fazer um resumo e uma opinido escrita do que a gente falou na aula
DESENVOLVIMENTO
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A primeira atividade vai ser que meninos e meninas joguem juntos por 20 minutos. Depois de iSso a gente vai separar as meninas dos meninos
e elas vao sentar. ApOs isso 0s meninos vao a continuar jogando por 5 minutos a mais. Um menino escolhido previamente dird que as meninas
ndo podem continuar jogando porque elas biologicamente ndo sdo moldadas para fazer esportes. Faremos um debate, com as meninas
explicando o que elas pensam do que o0 menino acabou de falar, e os meninos podem defender ou ndo o pensamento de outro menino. Apés de
isso temos uma explicacdo tedrica do que a lei diz e falar que isso que o menino disse foi 0 que aconteceu.

A9 TEMA: Futebol praticado por mulheres é proibido por lei.
OBJETIVO
Mostrar e sensibilizar os alunos sobre a proibicédo do futebol por mulheres.
CONTEUDO
Histdria do futebol feminino/lei que proibe o futebol por mulheres.
DESENVOLVIMENTO
1° momento - roda inicial: em uma roda de conversa inicial com o direcionamento de algumas perguntas sera feito uma avaliacdo atraves
diagnoéstica nds alunos para saber se eles sabem ou nédo da proibi¢cdo do futebol por mulheres; logo ap6s o professor contextualiza um pouco
sobre o tema.
2° momento - video explicativo:
- Sera passado um video bem curto (1 minuto e 30 segundos) explicando a proibicdo do futebol por mulheres. Link:
https://www.meioemensagem.com.br/home/comunicacao/2019/05/30/google-relembra-anos-de-proibicao-do-futebol-feminino-no-brasil.html
3° momento — jogo de futsal somente para os meninos. As meninas assistem (15 a 20 minutos).
4° momento - avaliacdo: roda de conversa final.
All TEMA: Proibicdo do Futebol e outras praticas esportivas femininas em 1941. Validacdo dos argumentos ou ndo?

OBJETIVOS

Ensinar, esclarecer e instigar os alunos sobre a proibicdo do futebol feminino e seus argumentos, visando a quebra do preconceito intitulado de
forma invisivel pela sociedade e seu passado. Tornar o aluno um ser critico sobre o sexismo e seus maleficios.

CONTEUDO

1- Atividade: jogo feminino x masculino (10 minutos).

2- Fala do professor (5 minutos).

3- Jogo: masculino x masculino e feminino x feminino (10 minutos).

4- Fala do professor, debate e opinido da sala (30 minutos).

DESENVOLVIMENTO

1 - Terdo 5 atividades no qual 3 serdo de contato (Futebol, basquetebol e handebol) e 2 ndo (danca e volei).

Serao divididos em 5 equipes masculinas e 5 equipes femininas, e cada uma dessas ficara em uma atividade, jogando entao meninas e meninos
juntos. Sendo assim, essa parte da aula tende a demonstrar primeiramente a parte antes de serem proibidas as praticas de alguns esportes a
mulheres, além de mostrar que todos 0s sexos sdo capazes de atuar da mesma forma.

2 - O professor chamara a turma e somente ira perguntar: quais esportes possuem maior contato que o outro? Com a fala dos alunos ele mandara
os alunos do sexo masculino para 0s esportes com maior contato e as mulheres para os outros, ndo deixando esse publico se misturar.



https://www.meioemensagem.com.br/home/comunicacao/2019/05/30/google-relembra-anos-de-proibicao-do-futebol-feminino-no-brasil.html

3 - Deixar jogarem por 10 minutos. Isso provocara uma reflexdo e serd como introdugédo a proibicéo de certas praticas as mulheres, sera que era
justo, sendo assim a vivéncia trara um maior argumento.

4 - Todos voltaram a sala de aula, no qual o professor ira explicar sobre a proibicdo de determinados esportes as mulheres e os argumentos
utilizado pelo governo para sustenta-la; por fim, o professor abrira espaco para debate entre os alunos, com algumas perguntas norteadoras:
Alguém acha que homens e mulheres possuem alguma diferenca para os esportes?

Quando jogaram isso, notaram alguma coisa?

Acham validos os argumentos do presidente? Se sim, quais? Se nao, por qué?

Quais sao os reflexos dessa proibicao nos dias de hoje?

Outras perguntas cabiveis a essa aula.

Al5

TEMA: Futebol praticado por mulheres € proibido por lei.

OBJETIVOS

Estimular uma reflex&o critica acerca da proibi¢éo do futebol feminino em 1941.

CONTEUDO

Desenvolver uma aula teérico-préatica, com intuito de explicar como se deu inicio o Decreto-lei no 3.199, de 14 de abril de 1941, onde se proibia
a pratica do futebol feminino, através de dindmicas.

DESENVOLVIMENTO

1o momento: Dividir a sala em 4 grupos (meninas contra meninos), utilizando meia quadra a cada dois grupos. Cinco (5) minutos.

20 momento: Iniciar o esporte propriamente dito (10 minutos de jogo).

30 momento: Realizar uma pausa (5 minutos). Separar por sexo, instruir 0S meninos a submeter regras para as meninas, que restrinjam a
participacgdo efetiva delas no jogo. A partir disso, elas devem criar estratégias de jogo acerca das restricdes impostas.

40 momento: Jogo com as regras impostas pelos meninos (10 minutos).

50 momento: Segunda pausa (5 minutos), com uma roda de conversa sobre como se sentiram com as restricdes e estratégias.

60 momento: Realizar um jogo misto sem as restrigcdes criadas (10 minutos).

70 momento: Roda de conversa, para explicar qual o objetivo da aula, como se sentiram com a atividade desenvolvida antes e apés as regras,
e realizar um debate acerca da época em que o futebol feminino foi proibido por lei, por ser considerado um esporte violento e impréprio para as
mulheres (5 minutos).

Al19

OBJETIVO: Mostrar para 0os meninos da turma como as mulheres se sentiram quando ndo podiam jogar bola
CONTEUDO

O sentimento que as mulheres tinham quando eram proibidas de participar do futebol

DESENVOLVIMENTO

1o momento: contar para os alunos sobre a proibi¢cdo do futebol feminino

20 momento: colocar apenas as meninas para jogar excluindo os meninos

30 momento: fazer uma roda de conversa com 0s meninos e as meninas de como se sentiram

4° momento: fazer um jogo de futebol misto

A20

OBJETIVO: Contextualizar as dificuldades da prética do futebol feminino e sensibilizar os alunos do como as mulheres foram lesadas
guanto a isso.
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DESENVOLVIMENTO

1° momento: (10 minutos) jogo de futebol propriamente dito, com times mistos, como forma de aquecimento.

2° momento: (30 minutos) continua com o jogo do futebol em si, mas agora as meninas usaram uniformes masculinas, grandes (colocam-se por
cima da roupa “normal” mesmo).

A21 TEMA: Futebol praticado por mulheres no Brasil é proibido por lei.
OBJETIVO
Discutir sobre as questdes de géneros no esporte, “natureza” versus habilidade e técnica.
DESENVOLVIMENTO
1o momento: No primeiro momento da aula, serd discutida a proibi¢cdo da prética do futebol feminino por lei em 1941 e os argumentos utilizados
para a proibicao.
20 momento: No segundo momento serd exibido um video com lance e jogadas de jogadoras, de modo que fique evidente a sua habilidade tética
e desempenho.
30 momento: A sala sera dividida em trés grupos, que terdo a tarefa de analisar a partir do contelldo exposto, se € justificavel a proibicdo de
1941, cada grupo devera fazer uma carta ao presidente que utilize argumentos para a ndo proibicdo do futebol feminino.

A22 TEMA: A proibicdo da prética do futebol feminino no Brasil, oficialmente em 1941 (decreto de lei n® 3199, Art. 54).

OBJETIVOS

Geral: apresentar o contexto em que as mulheres foram proibidas a praticar futebol no Brasil.

Especifico: proporcionar a apropriacdo do contexto da proibicdo do futebol feminino no Brasil.

CONTEUDO

Roda de conversa inicial

Apresentacdo do contexto da proibicdo do futebol feminino no Brasil

Juri (debate): um grupo defensor do direito da mulher, outro a favor da proibi¢cao da pratica;

Roda de conversa final

DESENVOLVIMENTO

Roda de conversa inicial: Apresentacao sobre o que sera abordado na aula. Apresentando o contexto da proibi¢cao da prética do futebol praticado
por mulheres no Brasil. Acontecimentos:

Carta de José Fuzeira ao llmo. Sr. Presidente da Republica. Dr. Getulio Vargas, em 25/04/1940 que critica a pratica do futebol praticado por
mulheres. Opinando sobre suas func¢des fisiolégicas e sociais. Sendo totalmente contra a pratica do futebol para mulheres.

Decreto de lei n® 3199, Art. 54.

Juri (debate): Realizagao de um jari onde sera dividido os alunos em dois grupos mistos, um relator e dois juizes. Essa atividade tem o propdsito
de fazer com que um grupo mostre os motivos do porqué da proibi¢éo do futebol praticado por mulheres e sustentar essas afirmacdes, e o outro
grupo devera defender o direito das mulheres a pratica, tudo com base nos dados citados na apresentacao do contexto historico.

Roda de conversa final: Discutir com os alunos sobre o que eles acharam da dindmica e saber as opinies sobre o tema de forma individual e
descontraida.

Fonte: planos de aula dos estudantes, organizados pelo autor (2019)
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O desafio de formulacdo de aulas sobre temas historicos para a EF, como
preceituam os curriculos produzidas desde finais dos anos 90 e inicio dos anos 2000,
carece de experimentacéo nos contextos escolares, bem como de critica. Pressupde dados
historicos e referéncias tedricas que possam ajudar a responder, sem rodeios, “por que é
necessario estudar histéria?” (RUSEN, 2010, p. 125). Para que possa se consolidar como
codigo disciplinar da area'?® faz-se necessaria uma politica de formacéo de professores/as
e de formacéo continuada que paute o assunto contemplando o dialogo com a Histéria. A
tentativa de trazer uma teoria do campo do ensino de Historia para a EF se constituiu num
passo inicial, mas necessario, para que as proposi¢cdes tenham outras contribuicdes, rumo
a uma formulacéo de exceléncia.

A aplicacdo das proposi¢cées no ambito da Educacéo Basica e Superior contribuira
para os avanc¢os dos saberes histéricos no contexto escolar, num plano geral, e para uma
maior sensibilizacdo com as praticas do futebol pelas mulheres, num plano especifico.

A formulacéo dos planos de aulas dos aprendentes, neste sentido, constitui-se passo
essencial para a materializacdo desta tematica lastreada teoricamente, no cenario da

escola.

125 Tradicdo social referenciada na escola, composta por um conjunto de ideias, valores, pressupostos e
rotinas, conjunto esse que da legitimidade a funcéo educativa da histéria, ao mesmo tempo que regulamenta
a préatica de seu ensino (Cuesta Fernandez, 1997, p. 17, citado por CERRI, L. F., 2019, p. 44).
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9.4 Consideracdes finais

O objetivo deste artigo foi analisar os planos de aula confeccionados, identificando
0s temas, suas relacdes com os objetivos e o desenvolvimento das aulas, bem como as
aproximagdes possiveis com a teoria da aprendizagem histérica de Jorn Risen. A analise
de 14 planos adequados a proposta, apontou dois caminhos pleiteados pelos/as
estudantes: o primeiro, de abordagem geral do saber histérico, instrumentalizado para o
debate de género no esporte e sociedade; o segundo, com uma perspectiva especifica e
tematica, em alguns casos, com analise das fontes disponiveis; em outros, com a ado¢éo
de uma narrativa jA pronta. Foram poucas as proposi¢des que buscaram contemplar
caracteristicas imprescindiveis para o ensino de Historia, cunhados por Rusen (2010):
critica das fontes, pluralidade histérica e pluriperspectivacao nas analises. Uma hipétese
para tal constatacéo reside na cultura de ensino de Historia predominante no pais, voltada
para a memorizacao de datas, pessoas e eventos.

Na maioria das aulas planejadas predominou a conciliacdo de debates e vivéncias
em guadra, numa tentativa de tratar de saberes conceitual e atitudinal, especialmente da
inclusdo pela coeducacdo. Se aplicadas, avaliadas e reelaboradas, as possibilidades
elencadas pelos estudantes podem pavimentar caminhos possiveis para a concretizacao
desses saberes no contexto escolar, contribuindo para o aperfeicoamento das prescricées
trazidas pelas propostas curriculares estaduais e nacionais. Avanca-se, enfim, rumo a
novas elaboracdes, oferecendo aos/as professores/as de EF uma perspectiva mais clara
do que buscar em relagdo ao ensino da “Histdria das modalidades esportivas”.

O desenvolvimento de proposi¢des deste tipo € essencial para uma presenca mais
gualificada do ensino desses saberes nas escolas e nos cursos de formacédo de
professores/as de EF. Perspectiva-se, portanto, que outros passos sejam realizados,
subsidiando as acdes pedagdgicas da area.
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10 CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

A elaboragao de propostas para o ensino das “Histérias das modalidades esportivas”
esteve no centro do trabalho que por ora se encerra. Realiza-lo foi motivado pela busca de
alternativas para a concretizacdo dos saberes histéricos das modalidades esportivas no
contexto da Educacao Basica e Superior.

O caminho percorrido para dar forma a tese passou pelo diagndstico das prescricdes
relativas a temética nos documentos orientadores dos curriculos estaduais e federais,
produzidos desde os anos 90 do século XX e duas primeiras décadas do século XXI. Nesse
sentido, foi constatado que 15 dentre 23 curriculos estaduais, bem como os PCN (BRASIL,
1998) e a BNCC (BRASIL, 2017), indicavam o ensino dos conhecimentos historicos das
modalidades esportivas nos anos finais do Ensino Fundamental, ainda que em termos
genéricos, e pouco referenciadas tedrico-metodologicamente. Restaria aos/as
professores/as o desafio de construir planos de ensino e de aulas nos quais as orientacoes
oficiais ganhassem forma. A literatura atual da EF reflete a pouca preocupacédo da
academia com o tema, vide os raros trabalhos existentes, com destaque para as producdes
do GEPPA/UNESP RC e de Nunes (2017).

Num movimento de ampliacdo do olhar sobre a questdo, identificou-se que o
tratamento das questdes de género - presente nos PCN, em associacdo com o debate
sobre DSTs e prevencdo da gravidez na adolescéncia - repercutiu pontualmente nos
curriculos estaduais, como indicagdo para o tratamento pedagdgico das “Histérias das
mulheres no Esporte”. Tal constatacao justificou a escolha de tema de pesquisa que desse
protagonismo a um grupo social historicamente marginalizado na sociedade brasileira: as
mulheres praticantes de futebol. Construir um percurso histérico da participacdo delas na
modalidade se constituiu num objetivo especifico deste trabalho, materializado em seu
artigo Il, e pautou a formulacdo de dois cursos de formacédo. Intencionou-se, no caso,
explorar possibilidades de difusdo das “Histérias das mulheres nas praticas esportivas”, tédo
invisibilizadas ao longo da historia (GOELLNER, 2012).

Quase 100 anos de avancos e percalcos das “Historias do futebol praticado pelas
mulheres no Brasil” foram retratados por meio de recortes temporais divididos em oito
periodos:

1) Fase inicial (1921 a 1941): marcada pelo nascimento, crescimento e criminalizagéo do

“futebol feminino”, num decreto assinado pelo presidente Getulio Vargas (FRANZINI, 2005);
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2) Segunda fase (1941 a 1965): na qual fontes historicas mostraram diversas tentativas de
driblar a proibicdo, com registros no Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Pelotas, Porto Alegre,
Araguari. Sob a forma de festejos, shows e/ou atividades beneficentes, mantiveram vivas
as possibilidades de legalizacdo da modalidade, frustrada pela reafirmacéo da proibicéo,
em 1965 (SOUZA JUNIOR, 2013; SILVA, 2015);

3) a Terceira fase (1965 a 1979): periodo no qual os ares do feminismo chegaram também
aos campos de futebol, com torneios europeus e mundiais acontecendo a revelia da FIFA.
No Brasil, a arbitra Lea Campos foi simbolo de uma época marcada pela proliferacdo dos
registros da pratica e pela revogacao da proibicdo, em 1979;

4) a Quarta fase (1980 a 1983): buscou-se “anistiar” a modalidade, reivindicando a sua
institucionalizacdo e a possibilidade de profissionalizacdo das atletas. Periodo de
engajamento politico e cultural, cujo desfecho foi uma regulamentacdo “machista”, pelo
CND, em 1983, com regras diferenciadas para o jogo das mulheres e o “oficial”’, dos homens
(SILVA, 2015);

5) Quinta fase (1983 a 1991): tempo de crescimento das equipes, como o ECR, de torneios
e da esperanca para as atletas de que seria possivel viver de futebol. De um tratamento
das midias que as enxergavam como invasoras de um territério masculino ou, quando ndo
mais fosse possivel cercea-las de entrarem em campo, como objetos de desejo sexual dos
homens heterossexuais (SALVINI; MARCHI JUNIOR, 2005);

6) Sexta fase (1991 a 2000): recorte temporal em que a selecdo brasileira foi criada
oficialmente, sob condi¢cBes estruturais precérias. Os progressos na segunda metade da
década permitiram as primeiras conquistas relevantes no campo esportivo e a criagdo de
torneios mais estruturados, com visibilidade nas midias televisivas (DARIDO, 2002; SOUZA
JUNIOR, 2013);

7) Sétima fase (2001 a 2008): marcada por resultados extraordinarios nos campos de
futebol do mundo, mas da auséncia de torneios relevantes no pais, a ponto de as principais
atletas optarem por fazer carreira no exterior. Ao mesmo tempo, narrativas “machistas” da
imprensa foram substituidas por denuncias das péssimas condi¢cdes da modalidade; bem
como por matérias cujos aspectos técnicos das jogadoras superavam oS estéticos,
conforme Almeida (2009), Salvini e Marchi Junior (2013);

8) Oitava fase (2008 a 2017): destacada pela entrada do governo federal no cenario da

modalidade, patrocinando torneios nacionais. De politicas mais efetivas, por parte da CBF,
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como a selecdo permanente. Da primeira técnica mulher no comando da selecédo brasileira,
ainda que por pouco tempo. Tempo de expectativas e decepg¢des nos campos, com perda
de protagonismo nas principais competicdes. A modalidade foi incentivada por acfes
afirmativas promovidas pela FIFA que repercutiram na CONMEBOL, com a obrigatoriedade
das equipes possuirem times masculinos e femininos como requisito para a participacdo
nos principais torneios do continente. No Brasil, tal regra permitiu a criagéo de 52 equipes,
em 2019, sendo 16 na série Al e 36 na A2, ainda sob condi¢des estruturais e trabalhistas
bastante precarias.

Como dito, a difusé@o da trajetoria das mulheres brasileiras no futebol foi objeto de
dois cursos de extensao ofertados gratuitamente para estudantes e professores/as, como
parte das pesquisas de campo desta tese. A primeira iniciativa, na modalidade de ensino a
distancia (EaD), no formato de Curso Aberto Online Massivo (MOOC), alcancou 181
pessoas de diferentes localidades do pais, com 33 concluintes, apds pouco mais de dois
meses de oferecimento, por meio da plataforma TIM Tec.

Composta por oito aulas, explorou as possibilidades de compartilhamento e
apropriacdo do conhecimento historico sobre o tema, propondo atividades avaliativas que
permitiram a analise de documentos e a producédo de textos e vivéncias para a quadra de
aula, ainda que esta ultima possibilidade ndo tenha sido bem-sucedida. A elaboracéo,
implementagcao e avaliacdo do MOOC “Histérias do futebol praticado pelas mulheres”,
oportunizou a experimentacdo de uma forma mais impessoal e menos interativa, porém de
maior alcance, para a formacao inicial e continuada de educadores/as das mais diversas
areas, majoritariamente da EF.

O percentual de concluintes, 18%, foi compativel com a média de iniciativas do tipo,
de acordo com Ramos e Silva, Bernardo Junior e Oliveira (2014). Por sua vez, a avaliagao
do curso, realizada por meio de questionario aberto, evidenciou que a demanda por
experiéncias formativas como a ofertada € enorme e viavel.

A grande maioria dos/das cursistas avaliou positivamente a experiéncia, enaltecendo
caracteristicas como: a disponibilidade do tutor na resolu¢cdo das davidas, facilidade de
acesso e navegacao, a qualidade e organizagédo dos contetdos, bem como a conduc¢éo das

atividades desenvolvidas por meio da plataforma TIM Tec.
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Como limita¢des foram indicadas algumas dificuldades quanto a dinAmica do curso:
a falta de interacéo entre instrutor e cursistas e as falhas técnicas, recorrentes ao longo dos
guase trés meses de oferecimento.

Constatou-se que, apesar da boa aceitacdo, diversos aspectos necessitam de
modificacdes para que possam atender mais adequadamente um publico carente de
iniciativas de formacao continuada, tais como: 1) respostas as atividades na plataforma; 2)
férum ativo; 3) alteracdes na forma e/ou conteudo; 4) melhoramento técnicos.

Boa parte dos cursistas mostrou baixo conhecimento sobre as “Histérias do futebol
praticado por mulheres no Brasil’, de forma que uma das contribuicdes para a formacao
citadas foi 0 acesso aos saberes relacionados ao tema, acrescido de contetdo académico
e informacdes para o combate ao preconceito de género.

Por outro lado, os usos sugeridos ficaram no ambito da formulacdo de trabalhos
académicos e/ou da promocdo de debates de natureza ética ou conceitual, pouco
adentrando no campo dos saberes procedimentais. N&o € de se desprezar que 0 acesso a
um conhecimento histérico possa mobilizar atitudes de combate ao preconceito, bem como
de sensibilizacdo para o direito das mulheres a pratica esportiva. Entretanto, pouco se
apontou sobre o trato desses saberes sob a forma de planos de aulas. Essa limitagéo foi
contemplada a partir do oferecimento de outro curso, presencial, discutido nos artigos 7 e
8.

O MOOC se mostrou um recurso viavel para a difusdo qualificada dos saberes
historicos, precisando de maiores investimentos materiais e temporais para que novas
experiéncias sejam realizadas com este e outros temas. A ressalva de Ferreira (2017),
guanto a necessidade de didlogo com as demandas dos/das cursistas, deve ser
contemplada para o aprimoramento de iniciativas desta natureza.

A introducdo de arcabouco tedrico cunhado por Jorn Risen, para a andlise da
apropriacdo do conhecimento histérico por professores/as e estudantes participantes das
formacgbes ofertadas, tanto a distancia, quanto presencial, constituiu-se numa das acoes
implementadas ao longo deste trabalho. A formac&o historica dos sujeitos foi objeto
explorado nos artigos 5, 6, 7 e 8, ainda que com énfases diferentes.

Para tanto, os conceitos de Consciéncia Historica (CH), Narrativa Historia (NH), tipos
de CH e seus componentes (as competéncias da experiéncia, da interpretacdo da

experiéncia no tempo, e de orientacdo para a vida pratica), subsidiaram as analises das
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producdes dos/das concluintes do curso a distancia, a partir de uma situacao hipotética que
colocava em evidéncia a escolha da jovem Cristina sobre o seu futuro no futebol.
Mobilizaram-se os saberes historicos relativos as “Histérias do futebol praticado pelas
mulheres”, considerando tanto a experiéncia familiar da jovem quanto os processos gerais
vividos pela modalidade ao longo do tempo.

A compreenséo dos tipos de CH manifestados pelos/as cursistas e as competéncias
de orientacdo indicadas, apontaram uma percepcdo majoritariamente moderna de CH,
conforme Alves (2011), na qual as pessoas compreendem a HistGria como processo e 0s
sujeitos como protagonistas. As CH Criticas e Genéticas, como objetivos nos processos de
ensino, tal qual prenunciam Schmidt e Garcia (2005), foram hegemdnicas nas respostas
analisadas. No ambito da orientacdo para a vida pratica, indicou-se uma série de
possibilidades: investimento em projetos paralelos — como o estudo, carreira exterior,
engajamento pela modalidade, entre outros. As narrativas consideraram a trajetéria da
modalidade num didlogo entre expectativa de futuro e experiéncia do passado, conforme
reflexdes de Koselleck (2006).

O desafio de criar processos pedagoégicos que incentivassem a apropriacdo dos
saberes histéricos sobre o futebol praticado pelas mulheres, pelo escopo tedrico de Rusen,
esteve no centro dos artigos 7 e 8 desta tese.

Desta forma, os saberes conceituais criticos (RIO GRANDE DO SUL, 2009) foram
trabalhados por meio de debates e vivéncias em quadra, nhos quais 0s conceitos de género
e coeducacdo também estiveram presentes. Competéncias da experiéncia, da
interpretacdo da experiéncia no tempo e de orienta¢do para a vida pratica orientaram, num
processo de ensino composto por oito aulas, o curso de extensédo frequentado por 29
estudantes de Educacéo Fisica do IFSULDEMINAS. Observou-se uma apropriacao dos
conhecimentos historicos aliada ao empoderamento das mulheres em quadra. Empatia e
alteridade, expectativas de futuro mobilizadoras da CH Genética (RUSEN, 2010),
compuseram o conteudo dos debates e vivéncias. A andlise de fontes documentais e
imagéticas, a pluralidade de visdes e pluriperspectividade dos cenarios foram buscadas no
desenvolvimento do processo pedagdgico retratado no artigo 7.

A producgéo de planos de aulas, por 14 cursistas concluintes do curso presencial,
esbocou alternativas para o ensino das “Histérias do futebol praticado pelas mulheres no

Brasil”. Com abordagens gerais e especificas do conhecimento histérico, experimentou-se
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a visualizagdo de possibilidades que pudessem ser implementadas no contexto escolar,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior.
Espera-se que professores/as acessem, implementem e critiquem as propostas
elaboradas, de forma a avancar no quadro incipiente do ensino dos temas histéricos nas
aulas da Educacédo Fisica. Sao desafios ainda distantes do cotidiano escolar, mas que
precisam ser encarados pelos cursos superiores de formagéo de professores/as, bem como
pelas formacdes continuadas.

O uso de Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, tais como os MOOC,
credenciou-se com estratégia possivel para ampliar o alcance dos conhecimentos
relacionados as “Historias das modalidades esportivas”. O dialogo, ainda inicial, com
referéncias do ensino de Historia deve ser cultivado, para que se qualifiguem as
intervencdes futuras. Cabe pontuar que uma das dificuldades dessa parceria € 0
estabelecimento das “fronteiras” dos conteudos, de forma que a aula de EF ndo se
confunda com uma aula de Historia, afastando-se de seu objeto de estudo. A perspectiva
de acbes interdisciplinares coloca-se como horizonte para a viabilizacdo do dialogo
indicado.

A divulgacéao das “Histérias do futebol praticado pelas mulheres” da sinais diarios da
sua urgéncia, como uma das formas de combate ao preconceito e pelo direito a modalidade.
S&o recorrentes 0s posicionamentos preconceituosos acerca das mulheres, apoiando-se
em argumentos parecidos com os utilizados por Getulio Vargas para proibir a modalidade,
em 1941.

Em outubro de 2019, o técnico do Grémio, Renato Portaluppi, evidenciou a
necessidade da divulgacdo e discussdo dessas Histérias. Ao justificar a acachapante
derrota sofrida pela sua equipe para o Flamengo, na semifinal da Copa Libertadores da
América, vociferou que naquele dia “até uma mulher gravida faria gol no Grémio”. A
mensagem, veiculada para o mundo por diversos meios de comunicacao, foi de que o
Grémio teria sido tdo incompetente, que até uma figura “incapaz”, representada por uma
mulher gravida, passaria pela sua defesa. Ignora Renato, como bem apontou Roberta Nina,

do blog Dibradoras!?®, a forca envolvida numa gravidez e nos dias que se seguem ao

126 NINA, R. Faltou uma mulher gravida no elenco para o time gremista avancar na Liberta. UOL, Blog
Dibradoras, Sao Paulo, 24 out. 2019. Disponivel em:
https://dibradoras.blogosfera.uol.com.br/2019/10/24/faltou-uma-mulher-gravida-no-elenco-para-o-time-
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nascimento de um bebé. E como mulheres esportistas precisam desafiar preconceitos e
esteredtipos para voltarem aos eventos competitivos, mantendo-se em alto nivel. A fala
“‘infeliz” ndo é rara e precisa ser combatida nos mais diversos espagos sociais e
educacionais. E a Consciéncia Historica trata exatamente da capacidade de perceber que
as condi¢des do passado ndo sdo as mesmas do presente; e que para construir um futuro
transformador, € indispensavel compreender o passado e os argumentos que justificaram
as posicdes assumidas naquele tempo.

Esta lancado mais um desafio para que a escola brasileira, em todos os niveis,
cumpra seu papel cidadao, tornando esse mundo melhor para todos e todas. Ao refletir
sobre o tema, espera-se que esta tese possa contribuir com tal tarefa.

O processo de sua confeccédo foi marcado por uma série de desafios: o primeiro
deles, de descoberta de dados ainda ndo sistematizados sobre a trajetéria das mulheres
futebolistas no Brasil, mostrando que as pressfes de uma sociedade machista e patriarcal
dificultaram, mas ndo impediram, que elas pudessem tomar para si os campos de futebol,
e tais “achados” cobram gratiddo da minha parte, pai de filhas que partem de uma outra
condicdo para confrontarem as limitacGes culturais e sociais impostas as mulheres em
varios espacos da sociedade. O segundo, foi o fazer-se pesquisador, percurso marcado por
contato com metodologias até entdo desconhecidas. Ainda que misteriosos, esses saberes
me permitiram um crescimento como cientista, de forma a contribuir para uma agéo docente
mais segura e diversificada num futuro préximo. O terceiro desafio, de adentrar num campo
disciplinar novo, foi de estranhamento, mas também de grande prazer. Conhecer a
producdo de Jorn Risen, incorpora-la, relaciona-la a EF, visitar eventos e espacos dos
historiadores e historiadoras: tudo foi motivo de encanto e alguma dor causada pela divida
se estaria fazendo um movimento correto de leitura e apropriacdo. O quarto desafio foi o
contato com o ensino a distancia, instrumento carregado de duvidas acerca dos limites do
seu uso no campo educacional. Se é verdade que ela reduz distancias entre as pessoas,
também o é que as relacdes pedagogicas proporcionadas carecem de dialogicidade;
ademais, ndo ha duvidas sobre os efeitos deletérios nas condi¢cdes de trabalho e
remuneracao aos quais os/as professores/as a ela vinculada sao submetidos/as. Conhecer

esse instrumento foi muito importante pessoalmente; perceber sua adequacéao a uma logica

gremista-avancar-na-
liberta/?fbclid=IwAROWS807cyL7ROtUu7pgCS6twFFJOXVRrJLIyulGTbhl4CglMrilONgntvoKrM Acesso em: 25
out. 2019.
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desqualificadora do trabalho docente me gera preocupacao e desalento.

Produzir esta tese me marcou profundamente nesse momento histérico de
retrocessos civilizatorios no Brasil. Foi muito dificil manter-se concentrado no trabalho de
redacdo vivendo um cenario de tragédia social, de atagues a educacdo e aos
educadores/as. Foi preciso clareza de que a producdo cientifica também é uma acédo
militante importante. Ainda que n&o gere resultados imediatos no &mbito das necessidades
imediatas dos seres humanos para a reproducéo da vida, pode elucidar, inspirar e mobilizar
pessoas para o combate as injusticas sofridas pelas mulheres. Finalizo emprestando, como
na apresentagdo, algumas palavras de Bertold Brecht: “apenas quando somos instruidos

pela realidade € que podemos muda-la”.
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12 ANEXOS

12.1 Anexo 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Conselho Nacional de Saude,
Resolucéo 466/12)

Caro(a) professor(a) ou estudante, convido-o(a) para participar da pesquisa intitulada: “O
ensino da histéria do futebol feminino: uma proposta com professores de educagéo fisica por meio
de ensino a distancia”, desenvolvida por mim, Mateus Camargo Pereira, RG 7.274.052, aluno do
curso de Pds-Graduacdo em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, nivel de doutorado, sob
orientacdo da Profa. Dra. Fernanda Moreto Impolcetto, da Universidade Estadual Paulista (Unesp)
— Rio Claro, com vistas a elaboracdo de minha tese de doutorado.

Essa pesquisa tem como obijetivo elaborar, promover e avaliar um curso sobre a histéria do
futebol feminino no Brasil, na modalidade ensino a distancia (EAD), para professores da rede basica
de ensino, bem como promover a utilizagdo do conhecimento historico trabalhado no curso. A
pesquisa sera realizada em trés etapas: 1- levantamento de dados necessarios para a elaboragéo
do curso de extensdo (Curso Aberto Massivo e On line — MOOC); 2- divulgacgédo e realizacdo do
curso de extensao na plataforma TIMTEC; 3 — avaliagdo dos dados produzidos pelos participantes
ao longo do curso.

Sua participacdo acontecera apenas na etapa 3 e consistira na realizacdo das atividades
propostas no curso de extenséo a distancia (foruns, leituras, producgéo de textos e audios, respostas
a quizzes, dentre outras) que serdo registradas digitalmente e, posteriormente, analisadas. Cabe
ressaltar que, os resultados dessa pesquisa poderdo ser publicados em revistas cientificas e
apresentados em eventos cientificos, sendo que seus dados pessoais serdo mantidos em sigilo.

Apesar de infimos, os riscos que esta pesquisa podera lhe oferecer, sdo referentes aos
contetdos do curso e realizacdo das atividades, que eventualmente poderédo Ihe causar algum tipo
de constrangimento ou desconforto. Para minimizar esses riscos, 0s objetivos da pesquisa estédo
aqui expostos, bem como lhe é garantida a possibilidade de consultar antecipadamente os
conteldos e as questdes que deverao ser respondidas durante sua participacao, além disso, vocé
ndo serd obrigado a responder qualquer questdo que Ihe cause desconforto. H4, ainda, total
liberdade de interromper sua participagdo, em qualquer etapa, sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
A sua participacdo nessa pesquisa ndo lhe acarretard nenhuma despesa, bem como, remuneragao.

Quanto aos beneficios essa pesquisa permitira avaliar as possibilidades do ensino da
historia do futebol feminino por meio do ensino a distancia, para professores de Educacéo Fisica

escolar.
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ApoOs as explicacdes e leitura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, se alguma
davida, ainda, persistir ou se vocé julgar necessarias informacdes adicionais sobre qualquer aspecto
deste projeto de pesquisa sinta-se a vontade para contatar o pesquisador abaixo citado ou o Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto de Biociéncias da Unesp - Rio Claro.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre essa pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar o presente termo, elaborado em duas vias,

sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisador.

Local e data

Pesquisador Responsavel Participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: O ensino da histéria do futebol feminino: uma proposta com professores de

educacdo fisica por meio de ensino a distancia.

Pesquisador Responséavel: Mateus Camargo Pereira

Cargo/funcéo: Doutorando em Desenvolvimento Humano e Tecnologias Instituicdo: Universidade
Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro

Endereco: Av. Dr. Américo Luz, 400, ap. 801, Centro, Muzambinho-MG

Dados para Contato: fone (19) 3526-9690

E-mail: matunicamp@agmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda Moreto Impolcetto

Instituicdo: Universidade Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro

Endereco: Avenida 24-A, n° 1515. Bairro: Bela Vista. Cidade: Rio Claro (SP) Dados para Contato:
fone (19) 3526-4334 E-mail: femoreto@rc.unesp.br

Contato do CEP: telefone: (19) 3526-9678, e-mail: cepib@rc.unesp.br.

Dados sobre o] participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade: Género:

Data de Nascimento: / / Endereco:

Telefone para contato:



mailto:matunicamp@gmail.com
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12.2 ANEXO 2 — PARECER COMITE DE ETICA IB/UNESP (FASE 1 DA PESQUISA)

UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO W
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ENSINO DA HISTORIA DO FUTEBOL FEMININO: UMA PROPOSTA COM
PROFESSORES DE EDUCACAOQO FISICA POR MEIO DE ENSINO A DISTANCIA

Pesquisador: Mateus Camargo Pereira

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 77263517.1.0000.5465

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.375.376

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de DOUTORADO do aluno , Mateus Camargo Pereira, a ser realizada sob a
orientacao do(a) Prof(a). Dr(a).Fernanda Moretolmpolcetto. O projeto de pesquisa tem como tematica“O
ensino da histdria do futebol feminino: uma proposta com professores de educacao fisica por meio de
ensino a distancia.

Objetivo da Pesquisa:
+O objetivo geral é elaborar, promover e avaliar um curso sobre a histéria do futebol feminino no Brasil, na
modalidade ensino a distancia (EAD), para professores da rede basica de ensino.

+ O objetivo especifico € promover o uso do conhecimento historico pelos professores concluintes do curso,
considerando os tipos de consciéncia histdrica presentes na tipologia de Rusen (2007).

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

* Riscos: Apesar de infimos, os riscos que esta pesquisa podera lhe oferecer, sdo referentes aos conteddos
do curso e realizacao das atividades, que eventualmente poderdo lhe causar algum tipo de constrangimento
ou desconforto. Para minimizar esses riscos, € garantida a possibilidade de consultar antecipadamente os
conteudos e as questbes que deverdo ser respondidas durante sua participacao, alem disso o participante
nao sera obrigado a responder qualquer questdo que lhe cause desconforto. Ha, ainda, total liberdade de

interromper sua participacdo, em qualquer etapa,
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sem nenhum prejuizo a sua pessoa. A sua participacdo nessa pesquisa ndo lhe acarretara nenhuma
despesa, bem como, remuneracao.
= Beneficios: Quanto aos beneficios essa pesquisa permitird avaliar as possibilidades do ensino da histdria

do futebol feminino por meio do ensino a distancia, para professores de Educacdoe Fisica escolar.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

* Procedimentos metodoldgicos: a pesquisa sera realizada por meio de 3 etapas: formulacio de curso de
extensdo a distancia sobre a historia do futebol feminino no Brasil, oferecimento do curso de extensao por
meio de curso massivo aberto online na plataforma timtec (MOOC) e analise dos dados coletados. Os
P r 0 f e s s o r e s e
prhttp://plataformabrasil saude.gov _brivisao/pesquisador/gerirPesquisa/gerirPesquisafgrupador jsf#ofessora
s atuantes serdo convidados por meio eletrdnico a aderirem voluntariamente ao curso e a pesquisa. Todos
o0s sujeitos envelvides participardo da pesquisa apods preenchimento e devolucdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).Serdao analisados os textos produzidos pelos professores no
decorrer do curso.

= Participantes da pesquisa: 20 professores de Educacao Fisica atuantes na rede estadual, municipal e

particular dos municipios de Muzambinho e cidades limitrofes situadas no Estado de Minas Gerais.

» Local de desenvolvimento da pesquisa: municipios de Muzambinho e cidades limitrofes situadas no Estado
de Minas Gerais. Guaxupée, Juruaia, Guaranesia, Nova Rezende, Monte Belo, Cabo Verde, Botelhos

(lotadas nas Superintendéncias Regionais de Ensino de Pocos de Caldas e Sao Sebastido do Paraiso).

= Duracdo da pesquisa: O curso durara cerca de 8 semanas e tera 32 horas de duracdo com inicio em
novembro de 2017 e finalizacdo em marco de 2019. A cada semana o/a participante tera que dedicar
quatro horas para acessar as videoaulas, ler os textos de referéncia e fazer as atividades avaliativas

previstas a cada aula.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 22/092017 Aceito
do Projeto ROJETO 990024 pdf 13:32:20
Folha de Rosto Folha pdf 22/09/2017 |Mateus Camargo Aceito
13:31:25 | Pereira

Cutros avaliacao.docx 12/09/2017 |Mateus Camargo Aceito
11:13:53 | Pereira

Cronograma cronograma.docx 12/09/2017 |Mateus Camargo Aceito
11.07:04 |Pereira

TCLE / Termos de  |termo.docx 12/09/2017 |Mateus Camargo Aceito

Assentimento / 11:06:41  |Pereira

Justificativa de

Ausencia

Projeto Detalhado /| Projeto.docx 12/09/2017 |Mateus Camargo Aceito

Brochura 11:01:51  |Pereira

Investigador

Situagao do Parecer:
Aprovado

Recomendagoes:

» Nada a sugerir.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O CEP APROVA O PROTOCOLO DE PESQUISA

Consideragdes Finais a critério do CEP:

O projeto encontra-se APROVADO para execucado. Pedimos atencdo aos seguintes itens:

1) De acordo com a Resolugdo CNS n? 466/12, o pesquisador devera apresentar relatdrio final.

2)  Ewventuais emendas ( modificagdes ) ao protocolo devem ser apresentadas, com justificativa, ao CEP
de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada.

3) Sobre o TCLE: caso o termo tenha DUAS paginas ou mais, lembramos que no momento da sua
assinatura, tanto o participante da pesquisa ( ou seu representante legal) quanto o pesquisador responsavel

deverao RUBRICAR todas as folhas , colocando as assinaturas na dltima pagina.

Necessita Apreciagao da CONEP:
Mio

RIO CLARO, 10 de Novembro de 2017

Assinado por:

Flavio Soares Alves
{Coordenador)
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12.3 ANEXO 3 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

Caro(a) estudante, convido-o(a) para participar da pesquisa intitulada “O ensino da histdria
do futebol praticado por mulheres no Brasil: avaliacdo de curso EaD para professores e estudantes
de educacéo fisica”, desenvolvida por mim, Mateus Camargo Pereira, RG 7.274.052, aluno do curso
de Pés-Graduacao em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, nivel de doutorado, sob orientacéo
da Profa. Dra. Fernanda Moreto Impolcetto, da Universidade Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro,
com vistas a elaboracédo de minha tese de doutorado.

Essa pesquisa tem como obijetivo elaborar, promover e avaliar um curso sobre a histéria do
futebol feminino no Brasil, na modalidade ensino a distancia (EAD), para professores da rede basica
de ensino e estudantes de graduagéo. A pesquisa sera realizada em quatro etapas: 1- levantamento
de dados necessérios para a elaboragéo do curso de extensdo (Curso Aberto Massivo e On line —
MOOC); 2- divulgacéo e realizagdo do curso de extenséo na plataforma TIMTEC; 3- avaliacdo dos
dados produzidos pelos participantes ao longo do curso; 4- implementacéo e avaliacdo de plano de
ensino sobre a Historia do futebol feminino sob a forma de curso de extenséo presencial.

Quanto aos beneficios essa pesquisa permitira avaliar as possibilidades do ensino da
histéria do futebol praticado por mulheres, por meio do ensino a distancia, para professores de
Educacao Fisica escolar e estudantes.

Sua participagdo ocorrera na etapa 4, por meio da qual, sera oferecido curso de extensao presencial
sobre o tema “Histéria do futebol praticado por mulheres no Brasil”, com o objetivo de avaliar a
apropriacado histérica dos estudantes de Educacao Fisica na perspectiva de Rusen (2007), através
de producdes escritas individuais e questionario de avaliagdo. O curso abordara a trajetoria do
futebol praticado pelas mulheres no Brasil dos primeiros registros da modalidade até a participacao
recente nos Jogos Olimpicos de 2016. Também sera produzido diario de campo pelo pesquisador
da tese e as aulas serdo gravadas em video para que ndo se percam elementos dos debates
realizados durante as aulas. O plano de ensino é composto por 9 aulas tedrico-praticas, a ser
implementado em 4 encontros com 4 horas de duracdo, com previsdo de realiza¢éo entre a segunda
quinzena de maio até o final de junho de 2019. Todas as aulas serdo presenciais e conterdo
atividades avaliativas sob a forma de producéo de textos individuais e respostas a questionério de
avaliacdo. Este ultimo buscara respostas sobre a duracdo do curso, a didatica docente, o contetdo
tratado e se o estudante concluinte avalia estar apto a abordar o tema “Histéria do futebol praticado
por mulheres no Brasil” em sua atuacao profissional futura, apds realiza-lo. Todos os textos
produzidos e gravacdes realizadas ficardo sob responsabilidade do professor ministrante do curso,

gue garantira o sigilo e privacidade dos dados dos participantes.
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Apesar de infimos, 0s riscos que esta pesquisa podera Ihe oferecer, sdo referentes ao
contetido do curso e realizagdo das atividades e debates, que eventualmente poderdo lhe causar
algum tipo de constrangimento ou desconforto. Para minimizar esses riscos, 0s objetivos da
pesquisa estdo aqui expostos, bem como lhe é garantida a possibilidade de consultar
antecipadamente os conteldos e as questdes que deverdo ser respondidas durante sua
participacao, além disso, vocé ndo serd obrigado a responder qualquer questdo que Ihe cause
desconforto. Estarei disponivel para esclarecer possiveis dividas sobre a sua participacdo e uso
de suas respostas/opinides/consideracoes, para fins de pesquisa. Aceitarei qualquer solicitacéo de
interrupcao da gravacao dos procedimentos em video ou eu mesmo providenciarei tal interrupcéo,
caso observe alteragbes de humor ou saude que o coloquem em risco durante a coleta de dados.
Se isso for necessario, os dados seréo coletados por meio de anotagdes no diario de campo. O
curso ocorrerd em local privado e sem interferéncia de terceiros. Os encontros serdo agendados
previamente em comum acordo com 0s participantes.

ApoOs as explicacdes e leitura deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, se alguma
davida, ainda, persistir ou se vocé julgar necessarias informacdes adicionais sobre qualquer aspecto
deste projeto de pesquisa sinta-se a vontade para contatar o pesquisador abaixo citado ou o Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto de Biociéncias da Unesp - Rio Claro.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a) sobre essa pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o (a) a assinar o presente termo, elaborado em duas vias,

sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisador.

Local e data

Pesquisador Responsavel Participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:
Titulo do Projeto: O ensino da histéria do futebol praticado por mulheres no Brasil: avaliacdo de

curso EaD para professores e estudantes de educacao fisica.

Pesquisador Responsavel: Mateus Camargo Pereira
Cargo/funcédo: Doutorando em Desenvolvimento Humano e Tecnologias Instituicdo: Universidade

Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro



Endereco: Av. Dr. Américo Luz, 400, ap. 801, Centro, Muzambinho-MG
Dados para Contato: fone (19) 3526-9690

E-mail: matunicamp@agmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Fernanda Moreto Impolcetto
Instituicdo: Universidade Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro
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Endereco: Avenida 24-A, n° 1515. Bairro: Bela Vista. Cidade: Rio Claro (SP) Dados para Contato:

fone (19) 3526-4334 E-mail: fernanda.moreto@rc.unesp

Contato do CEP: telefone: (19) 3526-9678, e-mail: cepib@rc.unesp.br.

Dados sobre o] participante da Pesquisa:
Nome:

Documento de Identidade: Género:

Data de Nascimento: / / Endereco:

Telefone para contato:



mailto:matunicamp@gmail.com
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12.4 ANEXO 4 — PARECER COMITE DE ETICA IB/UNESP (FASE 2 DA PESQUISA)

UNESP - INSTITUTO DE
BIOCIENCIAS DE RIO CLARO
DA UNIVERSIDADE ESTADUAL

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: O ensino da historia do futebol praticado por mulheres no Brasil: avaliacao de curso
EaD para professores e estudantes de educacao fisica

Pesquisador: Mateus Camargo Pereira

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 77263517.1.0000.5465

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.328.578

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de uma pesquisa de Mateus Camargo Pereira, RG 7.274.052, aluno do curso de Pés-Graduacao
em Desenvolvimento Humano e Tecnologias, nivel de doutorado, sob orientacdo da Profa. Dra. Fernanda
Moreto Impolcetto, da Universidade Estadual Paulista (Unesp) — Rio Claro.. O projeto de pesquisa tem como
tematica “O ensino da histéria do futebol praticado por mulheres no Brasil: avaliacdo de curso EaD para
professores e estudantes de educacao fisica”.

Objetivo da Pesquisa:
"Objetivo Primario:

O objetivo geral do presente projeto de pesquisa e elaborar, promover e avaliar um curso sobre a historia do
futebel feminine no Brasil, na modalidade ensino a distancia (EAD), para professores da rede basica de
ensino.

Objetivo Secundario:

O objetivo especifico do presente projeto &€ promover 0 uso do conhecimento historico pelos professores
concluintes do curso, considerando os tipos de consciéncia historica presentes na tipologia de Rusen
(2007). Implementar e avaliar um plano de ensino sobre o tema Histdria do futebol praticado por mulheres
com estudantes universitarios por meio de curso de extensao presencial (emenda ao projeto original).”
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

"Riscos:

Apesar de infimos, os riscos que esta pesquisa podera lhe oferecer, sdo referentes aos conteldos do curso
e realizacdo das atividades, que eventualmente poderdo Ihe causar algum tipo de constrangimento ou
desconforto. Para minimizar esses riscos, os objetivos da pesquisa estdo aqui expostos, bem como lhe é
garantida a possibilidade de consultar antecipadamente os conteddos e as questdes que deverdo ser
respondidas durante sua participacao, além disso, vocé nao sera obrigado a responder qualguer questao
que lhe cause desconforto.

Beneficios:

(Quanto aos beneficios essa pesquisa permitira avaliar as possibilidades do ensino da histdria do futebol
feminino por meio do ensino a distdncia, para professores de Educacdo Fisica escolar”

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

"Metodologia Proposta:

Este trabalho € uma pesquisa de natureza qualitativa (GERHARDT e SOUZA, 2009). Segundo as autoras,
esse tipo de pesquisa “ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento
da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, etc” (GERHARDT e SOUZA, 2009, p.31). Quanto
aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva (TRIVINOS, 2013) e explicativa (GIL, 2007), voltada para
a descricdo dos fatos de determinada realidade, seguida de explicacdo desses fatos. Para atingir o objetivo
proposto a pesquisa serd realizada por meio de 3 etapas: formulagdo de curso de extensao a distancia
sobre a historia do futebol feminino no Brasil, oferecimento do curso de extensao por meio de curso massivo
aberto on line na plataforma timtec (MOOC) e analise dos dados coletados. O campo se dara com
professores de Educacgdo Fisica atuantes na rede estadual, municipal e particular dos municipios de
Muzambinho e cidades vizinhas situadas no Estado de Minas Gerais{lotadas nas Superintendéncias
Regionais de Ensino de Pocos de Caldas e Sao Sebastiao do Paraiso). Os professores e professoras
atuantes serdo convidados por meio eletrénico a aderirem voluntariamente ao curso e a pesquisa. Todos os
sujeitos envolvidos participariio da pesquisa apds preenchimento e devolugio do Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido (TCLE). Os criterios para participarem da pesquisa sao: 1) serem efetivos ou designados

na rede estadual, municipal ou particular de ensino dos municipios elencados; 2) terem disponibilidade para
participar do curso a distdncia; 3) comprometerem-se com a participacdo no curso e o cumprimento das
atividades avaliativas propostas. Serdo aceitos até 20 inscritos no curso, como condi¢do para o bom
acompanhamento dos trabalhos previstos por parte do pesquisador. Segundo Minayo (2008), p.43), "a
pesquisa qualitativa ndo se baseia em
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critério numérico para garantir sua representatividade. Uma pergunta importante neste item & quais
individuos sociais tem uma vinculacdo mais significativa para o problema a ser investigado?"A opcao por
este pudblico se deve a possibilidade de intervencédo no territdrio de atuacdo do IFSULDEMINAS - campus
Muzambinheo, evidenciando uma preocupacdo com o reforno social a regido que nos abriga, a medida em
que promove um curso de extensdo com meio de formacdo continuada Etapas da pesquisa: 1® Etapa:
Formulacdo de curso de extensdo a distdncia sobre a histdria do futebol feminino no Brasil Para a
montagem do curso sera realizado um levantamento bibliografico na base de dados da CAPES e biblioteca
digital de teses e dissertactes em andamento (BDTD), tendo como descritores os termos “futebol feminino”,
“histdria”. Serdo levantados também, sites que possuam videos, fotografias e outros dados sobre a histdria
do futebol feminino. 2® Etapa: Oferecimento do curso (para uma melhor compreensao desta etapa e
necessario observar o quadro com os temas das aulas e as atividades avaliativas que constam no anexo do
projeto).O curso durara cerca de & semanas e tera 32 horas de duracdo. A cada semana o/a participante
tera que dedicar quatro horas para acessar as videoaulas, ler os textos de referéncia e fazer as atividades
avaliativas previstas a cada aula.O ensino do contelddo histérico tera como referéncia a teoria do
aprendizado historico (RUSEN, 2007).A avaliacdo do curso, considerando a opinido dos concluintes sobre a
qualidade do conhecimento ofertado, bem como sobre a efetividade do meio a distdncia utilizado para a sua
realizacao, sera feita por questionario aberto, a ser enviado por email ao coordenador do curso, pelo
endereco mateus pereira@muz.ifsuldeminas.edu br. As respostas serdo individuais e por meio de
questionario. Em relag8o ao curso de extensdo que implementara o plano de ensino, sera produzido diario
de campo pelo professor e textos confeccionados pelos estudantes. A avaliacdo sera por questionario de

questbes abertas e fechadas As aulas serdo gravadas para contribuir com os registros do diario.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O TCLE foi apresentado segundo as normas vigentes:

- Informa o nome do pesquisador responsavel e RG;

- Infarma titulo, objetivos e beneficios;

- Informa a metodologia em linguagem clara e acessivel,

- Ha uso de roteiro para o procedimento proposto e esta anexado ao processo,

- Informa sobre os riscos e forma de minimiza-los;

- Informa que nao havera custos para participacdo na pesguisa e nem ressarcimento de qualquer natureza;

- Garante a privacidade e sigilo sobre dados do participante;
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- Informa sobre o direito de desisténcia da pesquisa a qualquer momento;
- Informa sobre o direito de pedir esclarecimentos da pesquisa;

- Informa contatos com o CEP local;

- Informa sobre as duas vias do TCLE:

- Termina o TCLE na forma de convite.

Em parecer anterior, O CEP solicitou:

Mo TCLE:

- Informar sobre a garantia de privacidade e sigilo sobre dados do participante;

ATENDIDO PELO PESQUISADOR

- Informar todos os procedimentos da pesguisa quanto ao curso a ser oferecido aos participantes da
pesquisa. Por ex., informar sobre a duracdo do curso, de cada aula, as tarefas a serem realizadas pelo
participante, os mddulos planejados para o curso, avaliacdo dos participantes do curso, bem como gualguer

outro procedimento que envolva o participante diretamente.
ATENDIDO PELO PESQUISADOR. INCLUINDO O USO DE GRAVACAO EM VIDEO E MEIO
ALTERNATIVO, CASO O PARTICIPANTE NAO CONCORDE COM REGISTRO DE IMAGEM.

Recomendagdes:

NAO HA.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgodes:

O CEP REFERENDA © PARECER DO RELATOR:

"Sugiro aprovacao pelo CEP™.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto encontra-se APROVADO para execucao. Pedimos atencao aos seguintes itens:

1)  De acordo com a Resolugao CNS n? 466/12, o pesquisador devera apresentar relatdrio final.

2)  Eventuais emendas | modificactes ) ao protocolo devem ser apresentadas, com justificativa, ao CEP

de forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada.
3) Sobre o TCLE: caso o termo tenha DUAS paginas ou mais, lembramos que no momento da sua
assinatura, tanto o participante da pesquisa ( ou seu representante legal) quanto o pesquisador responsavel

deverao RUBRICAR todas as folhas |, colocando as assinaturas na dltima pagina.
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo | Postagem Autor Situacao|
Informacies Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS 130254] 10/04/2019 Aceito
do Projeto 12:36:57
Cronograma Cronograma_2019.docx 10/04/2019 |Mateus Camargo Aceito
12:32:00 | Pereira

TCLE ! Termos de 10/04/2019 |Mateus Camargo Aceito

Assentimento / 12:29:57 |Pereira

Justificativa de

| Auséncia

Outros CQuestionario_avaliacao.docx 22/02/2019 |Mateus Camargo Aceito
15:35:68 | Pereira

Projeto Detalhado / | Projeto_reformulado. docx 22/02/2019 |Mateus Camargo Aceito

Brochura 15:26:12 |Pereira

| Investigador

Folha de Rosto 22/09/2017 |Mateus Camargo Aceito
13:31:25 | Pereira

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Mao

RIO CLARO, 16 de Maio de 2019

Assinado por:

Flavio Soares Alves
(Coordenador{a))



