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RESUMO

LIMA, Fernando Henrique Ribeiro. Abordagens psicolinguisticas na escrita de Respostas
Discursivas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. 2025, 196f. Tese. Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual Paulista — Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia. Presidente Prudente-SP, 2025.

Esta tese de doutorado desenvolvida no @mbito do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
(PPGE) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista, inscrita na
linha de pesquisa “processos formativos, ensino e aprendizagem”. Seu objetivo geral é
compreender formas de mediacdo pedagdgica no trabalho com a escrita enquanto interacgéo,
tomando como base as préaticas de ensino do género discursivo Resposta Escrita com estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental em oficinas de escrita. Com base neste objetivo geral, foram
propostos os objetivos especificos de (a) caracterizar elementos do ensino da escrita nas oficinas
propostas e (b) registrar os aspectos da Resposta Discursiva como género discursivo por meio
de uma proposta interventiva. O problema que se coloca é que as pesquisas de natureza aplicada
consideram apenas 0s aspectos teodricos envolvendo o trabalho com respostas voltadas ao
contexto de preparagdo para o vestibular ou aplicam esses aspectos em situacdes de analise de
respostas, porém, ndo criam uma interacdo com a sala de aula do Ensino Fundamental para o
registro do género supracitado e as suas condi¢cdes de producdo e materializacdo. Com base
nessa realidade, a pergunta que se coloca é configurada da seguinte maneira: de que forma
podemos realizar o trabalho com a escrita como interacdo em oficinas de escrita com foco no
desenvolvimento de conhecimentos importantes para o ensino fundamental? Nesse contexto,
foram realizadas oficinas com estudantes do 9° ano em uma escola publica, utilizando um
caderno de atividades especialmente desenvolvido para esse momento. Nas oficinas, 0s
estudantes interagiram com o pesquisador e registraram um volume de respostas discursivas
escritas em momentos de avaliacdo diagnostica, desenvolvimento de aprendizagens na
interacdo de sala de aula e, por fim, avaliacdo processual. Por meio do caderno de atividades,
foi possivel desenvolver uma mediacéo didatico-pedagdgica com atividades propostas a fim de
levar o estudante a apropria¢do do conhecimento pelo estudo do género Resposta Discursiva.
Com a pesquisa, constituimos a tese de que o género discursivo Resposta Escrita faz a mediacéo
entre o conhecimento sistematizado previsto nos curriculos escolares e a formacéo que o aluno
necessita para a efetivacao de sua vida em sociedade, indicando que memorizar estruturas dos
géneros discursivos ndo é suficiente, ja que o relevante para o ensino € oportunizar ao estudante
compreender e posicionar a escrita de respostas discursivas nas interacfes marcadas em praticas
de linguagem diversificadas na sociedade, espaco em que 0s enunciados sdo efetivamente
constituidos. Os resultados desta pesquisa apontaram que por meio das mediac¢fes propostas, 0
desenvolvimento da autonomia de escrita e a percep¢do da escrita como pratica social foram
elementos fundamentais manifestados nas oficinas que propiciaram a consolidacdo dos
conhecimentos e das aprendizagens importantes para o estudante do 9° ano na fase de transicéo
para o ensino médio, oportunizando a consolidacdo de competéncias essenciais de escrita, como
0 posicionamento do estudante no momento da escrita. Por fim, o estudo colaborou com a
continuidade da ciéncia da educacdo ao propor uma discussao voltada para a sala de aula em
torno do desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes por meio da mediacéo do professor
de Lingua Portuguesa e dos conteudos trabalhados nas oficinas de escrita, com foco especial na
escrita, na autonomia e na constituicdo da Resposta Discursiva que organiza o discurso na
pratica social em que realizam as suas intera¢cfes com 0s propdsitos mais distintos.

Palavras-chave: Ensino. Mediacdo pedagdgica. Escrita como préatica social. Interacdo.
Discurso.



ABSTRACT

LIMA, Fernando Henrique Ribeiro. Abordagens psicolinguisticas na escrita de Respostas
Discursivas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. 2025, 196f. Tese. Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual Paulista — Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia. Presidente Prudente-SP, 2025.

This doctoral thesis was developed within the scope of the Postgraduate Program in Education
(PPGE) of the Faculty of Science and Technology of the S&o Paulo State University, registered
in the research line “formative processes, teaching and learning”. The general objective of this
thesis is to understand forms of pedagogical mediation in the work with writing as interaction,
based on the teaching practices of the Written Response discursive genre with 9th grade
Elementary School students in writing workshops. Based on this general objective, the specific
objectives were proposed to (a) characterize elements of writing teaching in the proposed
workshops and (b) record the aspects of the Discursive Response as a discursive genre through
an intervention proposal. The problem is that applied research only considers the theoretical
aspects involving the work with responses aimed at the context of college entrance exam
preparation or applies these aspects in response analysis situations, but does not create an
interaction with the Elementary School classroom to record the aforementioned genre and its
conditions of production and materialization. Based on this reality, the question that arises is
configured as follows: how can we carry out the work with writing as interaction in writing
workshops focused on the development of important knowledge for Elementary School? In this
context, workshops were held with 9th grade students in a public school, using an activity book
specially developed for this moment. In the workshops, the students interacted with the
researcher and recorded a volume of written discursive responses in moments of diagnostic
evaluation, development of learning in classroom interaction and, finally, procedural
evaluation. Through the activity book, it was possible to develop a didactic-pedagogical
mediation with activities proposed in order to lead the student to the appropriation of knowledge
through the study of the Discursive Response genre. Through this research, we established the
thesis that the Written Response discursive genre mediates between the systematized
knowledge provided in school curricula and the training that students need to effectively
function in society, indicating that memorizing structures of discursive genres is not enough,
since what is relevant for teaching is to provide students with the opportunity to understand and
position the writing of discursive responses in interactions marked by diverse language
practices in society, a space in which statements are effectively constituted. The results of this
research indicated that through the proposed mediations, the development of writing autonomy
and the perception of writing as a social practice were fundamental elements manifested in the
workshops that provided the consolidation of knowledge and important learning for 9th grade
students in the transition phase to high school, enabling the consolidation of essential writing
skills, such as the student's positioning at the time of writing. Finally, the study contributed to
the continuity of the science of education by proposing a discussion focused on the classroom
around the development of student learning through the mediation of the Portuguese Language
teacher and the content worked on in the writing workshops, with a special focus on writing,
autonomy and the constitution of the Discursive Response that organizes the discourse in the
social practice in which they carry out their interactions with the most distinct purposes.

Keywords: Teaching. Pedagogical mediation. Writing as a social practice. Interaction.
Discourse.
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ANEXOS et 181



1 INTRODUCAO

A professora apaixonada se indaga sobre os modos de
aprender das criancas. E se intriga com 0s muitos modos
de ensinar. Deixa temporariamente o seu lugar (oficial)
de professora e se faz pesquisadora, colega participante
no trabalho cotidiano da escola.

(Fontana, 2005, p. 1).

No vasto contexto da educacdo, esta € uma tese sobre as relacbes de ensino e
aprendizagem da escrita em sala de aula. Por isso, os paragrafos escolhidos para encabecar este
capitulo foram apresentados pela Profa. Dra. Roseli Fontana, em sua obra Mediacdo pedagdgica
na sala de aula, publicada em 2005, cuja escrita acena para uma descri¢do atenta do movimento
de olhar para a sala de aula com uma cuidadosa preocupacdo em afirmar que a pesquisa € uma
interlocucdo pautada no ensinar e aprender baseando-se no olhar do pesquisador que, no caso,
deixa seu papel oficial de professor ou professora para observar sua prépria pratica. O
movimento de realizar uma pesquisa no proprio contexto pode ser ruidoso se ndo houver uma
preocupacdo com as possibilidades e nuances vindas do proprio ato, ou seja, a préatica
pedagdgica é a voz altissonante exclusivamente necessaria nesta investigacao.

Neste cenario, a presente tese de doutoramento estd situada no Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo (PPGE) da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, campus de Presidente
Prudente, da Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho (Unesp). Inscreve-se, também, na
linha de pesquisa dos Processos Formativos, Ensino e Aprendizagem cujos olhares voltam-se
para investigacdes que considerem o ensino como foco de pesquisa e discussao.

As palavras de Fontana apresentadas na epigrafe descrevem o caminho do professor que
decide pesquisar no contexto da sua atuacdo. Nesse espaco de certo modo pessoalizado, me
apresento como professor de Lingua Portuguesa na educacdo bésica que tem a alegria de ser
atravessado pelas inquieta¢Oes vindas da prépria pratica pedagogica. Esta pesquisa foi realizada
em uma escola publica da rede estadual de educacéo do Parana, entretanto, ndo € a escola em
que eu atuo profissionalmente.

Minha construcdo como professor iniciou no curso de formagdo de docentes da
educacdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, curso de nivel médio que realizei em
um colégio estadual de minha cidade, no noroeste do Parana. Apds isso, tive a oportunidade de
cursar Letras e Pedagogia, tendo cursado o mestrado em Letras alguns anos depois. Nessa linha
de formacéo, o interesse pelo trabalho com a escrita suscitou questdes que me levaram ao
doutorado em educacéo, contexto em que pude unir todos os aspectos que sustentam minha

trajetdria profissional.



Por considerar o ensino dos géneros discursivos em sala de aula um tema de grande
interesse do campo da Educacéo, tanto pela preocupacdo com as abordagens tedricas, como
pelo procedimento didatico e metodologico marcado nos processos de ensino, é que se buscou
realizar esta pesquisa na intencdo de colaborar comigo, com a escola, com a sociedade e,
principalmente, com os estudantes que me ajudaram a construir ciéncia.

Nesses interesses, um trabalho pautado na prética de sala de aula implica direcionar o
olhar para as relagdes de ensino e aprendizagem de linguagens por vias dos géneros que,
amparados nos pressupostos discursivos e dialdgicos do Circulo de Bakhtin® constituem-se
discursos manifestados na sociedade e pelos quais 0s sujeitos estabelecem suas interagdes
sociais.

Entdo, partindo desses interesses, a discussdo apresentada na tese obviamente ndo tem
um fim em si mesma, mas tem em vista a contribuicdo com o trabalho da escola em suas praticas
pedagogicas, além de propor a mediacdo entre o conhecimento e a préatica social do estudante
por meio do género Resposta Discursiva Escrita.

1.1 OBJETO DA TESE

O objeto da tese funda-se no ensino da escrita de Respostas Discursivas a partir de
oficinas de escrita realizadas em sala de aula com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental.
O interesse da tese nesta direcdo esta na discussao sobre o processo de ensino com foco no
trabalho com a escrita como um ponto de articulacdo de um conjunto de habilidades para os
estudantes do Ensino Fundamental no compromisso com a constru¢cdo de conhecimentos
pedagdgicos importantes para subsidiar o trabalho do professor em sala de aula, impactando
diretamente na sua pratica e na vida dos estudantes.

A énfase no critério sistematico de trabalho com o género discursivo refere-se a
organizacéo da atividade de ensino como tarefa planejada e cognitivamente organizada de modo
a possibilitar aos estudantes um aprendizado auténomo e reflexivo em que se pese o papel
fundamental de interagéo e mediagéo do professor.

Parte do problema de pesquisa apresentado é a subestimacdo do desenvolvimento da

autonomia do estudante no trabalho com a escrita do género Reposta Discursiva Escrita,

! Circulo de Bakhtin é a designacédo de um grupo de intelectuais de diferentes formagdes. Entre seus membros,
estavam Mikhail Bakhtin, Valentin VVoléchinov e Pavel Medviédev como representantes da area dos estudos da
linguagem, destacando reflexfes sobre aspectos filosoficos que se debrugcaram sobre a constituicdo de um
pensamento linguistico na sociedade ocidental. Os intelectuais se reuniam na RUssia para debater suas ideias,
principalmente entre 1919 e 1929 (Faraco, 2009).



tratando-o como uma producdo inferior ou de pouca expressividade, além da falta de
pressupostos tedricos e até mesmo metodoldgicos para subsidiar o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa do 9° ano com o ensino desse género discursivo, como se percebe, por
exemplo, nas pesquisas relacionadas a essa tematica disponibilizadas no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da Capes, como tratado mais detalhadamente no decorrer deste trabalho de

pesquisa.

1.2 ESPECIFICIDADES DO PROBLEMA DA TESE

O problema tratado neste estudo parte do contexto de que as pesquisas de natureza
aplicada consideram apenas 0s aspectos tedricos do trabalho com respostas discursivas voltadas
ao contexto pré-vestibular ou, por algumas vezes, aplicam esses elementos apenas em situacdes
de leitura e andlise. Portanto, o trabalho pedagdgico com a escrita no ensino fundamental reflete
a antecipacdo da preocupacao apenas com a leitura e analise das Respostas Discursivas Escritas,
impedindo o desenvolvimento de praticas de elaboracdo de conhecimentos por meio da escrita
deste género discursivo.

A dificuldade crescente dos estudantes de construir Respostas Discursivas Escritas em
sala de aula é representada tanto pela resisténcia de se compreender resposta como um género
discursivo como pela limitacdo do professor de construir uma orientacdo especifica de como
encaminhar (e mediar) a producdo desse género em sala de aula. Diante dessa realidade, a
pergunta que se coloca é configurada da seguinte forma: de que forma pode-se realizar o
trabalno com a escrita como interacdo em oficinas com foco no desenvolvimento de
competéncias importantes para o ensino fundamental?

Essa pergunta torna-se um problema a medida que o olhar do professor se volta para o
ensino e percebe que as diferentes abordagens desenvolvidas e adotadas em sala de aula podem
colaborar com a pratica pedagogica por proporcionar uma visdo sistematica do ensino,
atendendo ao numero cada vez maior de estudantes, ainda mais por considerar a
heterogeneidade propria da aprendizagem. Por isso, a abordagem que se pretende adotar na
pesquisa € o0 estudo e a discussdo em torno das acdes didatico-pedagogicas desenvolvidas no
trabalho com a escrita do género Resposta Discursiva em sala de aula na interagdo com o
pesquisador, pois acredita-se que esse movimento pode aproximar as realidades, diminuindo a
dissociacdo entre pesquisa e pratica que, segundo Tardif (2002), cria uma histdrica linha

divisoria capaz de elitizar a ciéncia e afastar a escola da universidade.



1.3 OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo geral da pesquisa foi compreender formas de mediacdo pedagdgica no
trabalho com a escrita enquanto interacdo, tomando como base as praticas de ensino do género
discursivo Resposta Escrita com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental em oficinas de
escrita e, com isso, registrar possibilidades de encaminhamentos didatico-pedagogicos para
desenvolver aspectos linguistico-discursivos.

Com base no objetivo geral, foram propostos 0s seguintes objetivos especificos:

(a) caracterizar elementos do ensino da escrita em oficinas de escrita por meio da
mediagdo como elemento interacional;

(b) registrar os aspectos da Resposta Discursiva como género discursivo por meio de
um processo interventivo.

Os objetivos especificos elencados permitiram a constituicdo de uma investigacao que
considerou a diversidade de aprendizagens em um espaco de construcdo de conhecimentos
pautados na mediacdo, por isso surgiu a necessidade de caracterizar elementos frutos da
investigacdo do contexto da pesquisa e registrar tais aspectos para colaborar com o estado do

conhecimento mobilizado na tese.

1.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quanto aos participantes da pesquisa, optou-se por escolher as turmas do 9° ano para se
realizar esse trabalho porque sdo justamente nessas turmas que sempre se problematizou a
qualidade do desenvolvimento e do aprendizado dos estudantes diante das tarefas que o Ensino
Médio tem a funcéo de oferecer. Além disso, os anos finais do Ensino Fundamental representam
um contexto instigante para pesquisas, pois 0 avanco para 0 Ensino Médio exigira dos
estudantes um conjunto de praticas de escrita na construcdo dos conhecimentos oportunizados
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os participantes estudam em uma escola publica situada no extremo noroeste do Parana
e foi nessa escola em que aconteceu a pesquisa. Trata-se de um grupo de 32 participantes
formado, inicialmente, de 9 meninas e 23 meninos em uma idade média de 14 anos. Em sua
rotina, apos o término da aula no periodo matutino, os estudantes iam para casa e retornavam
no inicio da tarde para participar das oficinas de escrita que aconteciam em uma sala de aula

convencional dedicada para essa atividade.



A oficina de escrita foi apresentada aos estudantes como uma oferta curricular optativa
complementar a ser realizada em periodo contraturno e a participagdo dos alunos foi opcional.
O projeto intitulado Oficina de Escrita foi divulgado na escola para que os estudantes fizessem
ainscricdo. Dos 32 participantes inscritos efetivamente, 16 participaram de todo o processo das
oficinas e tiveram os registros de dados mais completos e observéaveis do ponto de vista

analitico.

1.5 JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

O interesse de desenvolver essa pesquisa justifica-se pelo fato de que, primeiro, trata-se
de um tema situado no locus de trabalho do pesquisador como professor de producéo textual na
educacdo basica, cujo contexto traz inquietaces dos professores em relacédo ao ensino da escrita
com os estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental como pratica discursiva que,
comumente consensual, ja deveria ter sido consolidada nos anos iniciais; segundo, porque
durante a pesquisa de mestrado com foco na leitura, o instrumento de registro de dados criado
mostrou um conjunto de respostas discursivas construidas com base em questdes de leitura que
despertou um interesse pelo tratamento que os estudantes deram as suas respostas apresentadas
nas oficinas de leitura, especialmente por ter sido um trabalho interativo em sala de aula.

A justificativa da pesquisa acentua-se pelo fato de haver possibilidades de contribuir
com o ensino por meio de encaminhamentos desenvolvidos em sala de aula do Ensino
Fundamental, utilizando as oficinas de escrita como um espaco de pesquisa e de interacdes que
podem originar conhecimentos importantes para as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa.
Logo, esse desenho de justificativa considera, sobretudo, que o contexto de ensino tem
necessidade de encaminhamentos e intervencGes relacionados ao trabalho com a
Psicolinguistica aplicada a escrita de respostas discursivas.

A viabilidade do tema/problema, respaldando-se em Tripp (2005), esta na importancia
de voltar o olhar académico para as praticas sociais oportunizadas por meio da escrita de modo
a possibilitar uma pesquisa-acdo voltada aos participantes para se compreender a construgéo de
conhecimentos por meio dos contetdos trabalhados e do género discursivo abordado na
pesquisa. A escolha desse género discursivo se deu porque ele estd situado em préticas
discursivas argumentativas que mobilizam conhecimentos em torno da construcdo de um
posicionamento do estudante com a escrita de argumentos que demonstram um posicionamento
critico em relacdo a sociedade em que vive e aos temas que figuram no debate social,

impactando a sua vida e o seu futuro.
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Com base no que escreveu Bakhtin (2011, p. 289) “Todo enunciado € um elo na cadeia
discursiva.”, a justificativa da tese esté no fato que reconhecer que o género discursivo Resposta
Escrita € um elemento dentre varios outros que constituem a escrita como uma pratica social e,
por sua vez, ajudardo o estudante a se posicionar na cadeia discursiva em que os diferentes
dizerem se manifestam e trabalham para se autoafirmar. A relevancia da relagéo entre escrita
e prética social como objeto de pesquisa é a justificativa que sinaliza a viabilidade social da
pesquisa, pois todo conhecimento deve ter uma destinacao social a fim de que possa subsidiar
0 estudante a ter condicdes de refletir sobre a sua prépria vida e construir instrumentos proprios,
mediados pelo saber e que Ihe deem condic¢des de conquistar seus objetivos.

Cientificamente, a pesquisa de justifica para compromisso de registrar o género
discursivo Resposta Discursiva Escrita como uma pratica social de posicionamento do
estudante a fim de que possa demonstrar seu posicionamento social discursivo e argumentativo

diante da sociedade em que vive.

1.6 A TESE ENUNCIADA

O ensino da escrita enquanto interacdo por meio do género discursivo Resposta
Discursiva possibilita a construgdo de conhecimentos e o desenvolvimento da autonomia do
estudante nas praticas sociais proporcionadas nas oficinas, considerando as mediacGes
pedagdgicas proporcionadas nas interagoes.

As mediacdes pedagogicas proporcionam o desenvolvimento da escrita observado em
um processo de construcao dos conhecimentos mediado pelas préaticas discursivas com o género
discursivo trabalhado. Além da evolucdo da construcdo de conhecimentos dos estudantes nas
oficinas propostas, também h& mobilizacdo de préticas sociais de escrita que se aperfeicoam
nas interagdes criadas por meio do trabalho desenvolvido. Desse contexto emerge a viabilidade
social e cientifica, uma vez que a construcdo de respostas pode significar um conjunto de
conhecimentos que possibilita aos estudantes uma crescente compreensdo da organizacao do
discurso e aos professores pode colaborar com a constante discussé@o em torno das diferentes
praticas de ensino que permeiam o trabalho pedagdgico realizado em sala de aula.

Por fim, acredita-se que um trabalho dentro de uma de pesquisa-acdo com abordagens
psicolinguisticas desenvolvidas em sala de aula na interagdo com o pesquisador pode colaborar
com a &rea de ensino de linguagens com a apresentacdo e discussdo de possibilidades de
encaminhamentos pedagdgicos para o trabalho com a escrita do género Resposta Discursiva

Escrita.
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Por isso, na tese a ser defendida, acredita-se o género discursivo Resposta Discursiva
Escrita faz a mediacgdo entre o conhecimento escolar posicionado no curriculo pedagdgico e o
estudante em suas praticas sociais de escrita no percurso de mediacGes pedagogicas marcadas
no ensino da escrita de Respostas Discursivas em sala de aula com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental. Além disso, defende-se que a escrita envolve a apropriacdo de
conhecimentos pelos estudantes para o0 exercicio cotidiano de suas relagdes sociais,
esclarecendo que a memorizacao de estruturas textuais ndo € suficiente, uma vez que o relevante
para 0 ensino € oportunizar ao estudante compreender e posicionar a escrita de respostas
discursivas nas suas préprias interacdes marcadas em préaticas de linguagem diversificadas na
sociedade para, com isso, compreender a constituicdo dos diferentes discursos envolvidos nas
relacGes de poder préprias da vida em sociedade.

A preocupacgdo com a sistematizacdo de que trata essa tese nada tem a ver com um
ensino marcado por rituais imutaveis, mas esta na direcdo de uma atividade planejada marcada
pela interacdo e pela mediacgdo no ensino. Acredita-se que o professor tenha certa facilidade em
reconhecer as habilidades essenciais que o estudante deve desenvolver no 9° ano, porém, a ansia
por alcancar os objetivos junto da preocupacao causada pelos dados da realidade dificultam a
efetivacdo de uma atividade de ensino voltada ao conjunto de aprendizados que de fato precisa
ser possibilitado a ele.

Assim, a tese esta dividida em 7 capitulos. O primeiro capitulo traz questdes estruturais
do trabalho ao delimitar o seu objeto e o seu problema e um breve detalhamento da sequéncia
do contetdo abordado na pesquisa, bem como uma caracterizacdo dos participantes. Nesse
capitulo também foram apresentadas a justificativa e as hipoteses do estudo na constituicdo da
tese. O segundo capitulo apresenta as questdes tedricas elementares que subsidiardo a pesquisa.
Os conceitos principais do estudo estdo discutidos nesse capitulo de modo a desenvolver um
panorama com base nas principais referéncias adotadas no trabalho.

Por meio deste desenho enunciativo da pesquisa, 0 terceiro capitulo desta tese aborda
0s aspectos tedricos fundamentais cujo foco é estabelecer um ponto de partida para essa
investigacdo e, com isso, ampliar as discussfes com um entendimento inicial sobre ensino,
interacdo e linguagem como trés conceitos fundamentais para a construcdo/sustentacao da tese,
depois sera apresentada uma visdo teorica de escrita como trabalho, tomando-se como um
conceito importante para subsidiar as oficinas e o instrumento de pesquisa propostos no corpo
metodoldgico do estudo. Depois, ha um movimento que apresenta e sustenta teoricamente o
conceito de mediagéo e papel do professor no ensino da escrita em préticas de trabalho com a

escrita por intermédio de situacbes de interacdo em contexto de sala de aula, retomando,
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portanto, os dois tdpicos anteriores e para encerrar esse primeiro capitulo ha a apresentacéo
tedrica do conceito de abordagem psicolinguistica, explicando, inclusive, o porqué dessa
escolha teorico-metodoldgica, além de apresentar aspectos da historicidade do objeto de
pesquisa (psicolinguistica e ensino) por meio do envolvimento de outras pesquisas que
consistem em movimentos investigativos anteriores.

O quarto capitulo do trabalho comega com a apresentacao dos passos metodolégicos da
pesquisa ao expor a descricdo metodoldgica do trabalho em seus principais aspectos: natureza,
paradigma, ontologia, tipo e técnica. Depois, descreve-se 0 contexto vivo da pesquisa ao
apresentar, generalizadamente, os estudantes que participaram da pesquisa, bem como a
instituicdo e seu entorno social, além de relatar as aspiragdes do pesquisador como outro
participante da pesquisa com a descri¢do do processo de submissdo ao Comité de Etica em
pesquisa da Unesp. Depois, foi tratado da especificidade da transi¢do na educacao basica ao se
explicar as principais habilidades, competéncias e comportamentos de linguagem trabalhados
no Ensino Fundamental e sua importancia na articulagdo/transi¢cdo para o Ensino Médio e, com
iSS0, associar esses preceitos aos objetivos, viabilidade, justificativa, interesse e significado da
tese para o contexto de ensino. Na sequéncia, foram discutidos os instrumentos e 0s
encaminhamentos da pesquisa ao apresentar e explicar o processo de constituicdo do
instrumento de pesquisa na forma de um caderno de atividades que levam a construgdo de
respostas discursivas escritas. Foram explicados os direcionamentos e as demais formas de
registro dos dados para a leitura, analise e discussdo com énfase na construcdo de resultados
gue venham ao encontro dos objetivos. Por fim, encerra-se o capitulo com o detalhamento do
trabalho realizado nas oficinas de escrita promovidas em sala de aula, com especial énfase nas
interacdes entre os sujeitos mediados pelos textos, discussdes, analises, escritas e interacoes.

O quinto capitulo tem a intencdo de apresentar elementos das oficinas de escrita e
detalh&-los com o relato, os dados e todo o conjunto que permite sua caracterizagdo ao expor
0s principais aspectos de discurso que compdem 0 género Resposta Discursiva Escrita. Nesse
momento, tambem estdo registradas as etapas de mobilizagéo da escrita de resposta envolvendo
retomada da pergunta, apresentacao e manutencdo do tema, apresentacdo de novos elementos e
desfecho da resposta e esta caracterizada a resposta como um género sequenciado que envolve
diferentes manifestacdes nao so textuais, mas também pessoais-discursivas internas ao sujeito.
No segundo momento desse quinto capitulo, serdo apresentadas algumas perspectivas de
anélises que, mesmo preliminares, partem das abordagens psicolinguisticas oriundas das
interacOes e mediagOes promovidas pelas oficinas e, com isso, serdo descritos os diferentes

tipos de comportamentos de escrita manifestados nas respostas dos estudantes com a proposi¢éo
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de caminhos de analises que se confirmardo no decorrer da trajetdria, uma vez que os dados
implicam a abordagem analitica e ndo o inverso.

No sexto capitulo, estdo as contribui¢cdes do percurso da pesquisa apresentada pela tese
para o ensino da escrita e da producado de respostas discursivas, especialmente no que tange ao
processo de interacdo e mediacdo. Também h& uma preocupacgdo em explicitar a importancia
das abordagens psicolinguisticas para o ensino de habilidades e competéncias no d&mbito da
escrita, tomando-se o género discursivo resposta como premissa. O capitulo se encerra com a
apresentacdo de possiveis desdobramentos dessa pesquisa com a sinalizacdo de mdaltiplas
perspectivas de continuidade do estudo a partir da compreensdo de um universo amplo e com
significativas contribuigdes para os estudos em educac¢do com vistas ao aprofundamento das
discussbes em relacdo a interacdo na escrita com apoio de abordagens psicolinguisticas no
ensino.

Por fim, o capitulo das considerac@es finais retoma os objetivos e associa os resultados
e o trajeto de pesquisa ao seu cumprimento de modo a registrar e divulgar a preocupagao de um

olhar sobre a diversidade de pensamento pedagdgico.
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2 ENSINO, ESCRITA E TRABALHO PEDAGOGICO

O objetivo deste capitulo é discutir o conceito de escrita. Para isso, 0 capitulo esta
dividido em quatro se¢des. Na primeira secdo, discutimos o ensino, interacdo e linguagem. Na
segunda, tratamos da escrita como trabalho em sala de aula. Na terceira, a mediacéo da escrita
enquanto ensino no estudo da Resposta Discursiva e, por fim, abordamos as abordagens

psicolinguisticas no processo de ensino da escrita.

2.1 ENSINO, INTERACAO E LINGUAGEM

O ensino é a atividade que estd no centro das relacbes humanas, ou seja, € marcado
essencialmente pela heterogeneidade. Farias (2011) considera o ensino como uma a¢éo didatica
sobre o outro sujeito, tendo como referéncia o seu contexto social, histérico, identitario e
cognitivo. Por esta razdo, a heterogeneidade é um principio constitutivo do ensino que reflete a
mesma diversidade de contextos, historias, identidades e modos de interagir com o mundo. A
acao didatica é uma préatica permeada de atitudes que dependem de niveis de correspondéncia
que crescem na continuidade e na manutencao de si prépria, ou seja, ensinar € um movimento
de sucessivos outros movimentos que se articulam para formar o conhecimento dotado de
sentido e significado ao sujeito por meio de correspondéncias e devolutivas.

A acdo didatica provoca transformac6es profundas que iniciam no pensamento e na
discussdo sobre uma dada realidade até a mudanca abrupta de um conceito ou crenca da qual
depende o0 modo como o sujeito v& 0 mundo e o interpreta. Ensinar exige, portanto, o desenho
materializado de um caminho coerente com acdes intencionalmente voltadas ao
desenvolvimento de um projeto de pensamento e novas agoes.

Na constituicdo desta pesquisa, considera-se 0 ensino como uma acgdo didatica
organizada e sistematizada que reflete tanto as inten¢des quanto 0s conceitos pertencentes ao
professor e aos estudantes. O ensino é, portanto, um relacionamento em que eles se encontram
e se reconhecem como produtores de conhecimento no seu processo de existéncia no mundo.
Neste sentido, a ideia de ensino preconizada neste estudo € voltada a compreensdo das
motivacdes e movimentos psicoldgicos marcados no sujeito por meio das experiéncias sociais

e culturais a que é submetido.
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Neste percurso, destaca-se a relevancia dos estudos de Vygotsky? acerca do
desenvolvimento humano e da compreensdo da cogni¢cdo como resultante de processos de
modificagdes na consciéncia. Vygotsky preocupou-se em detalhar o desenvolvimento cognitivo
a influéncia que sobre ele exercem os aspectos sociais e culturais para se compreender o
psiquismo humano, mais especificamente a consciéncia e 0 comportamento, como elementos
essenciais e relacionados entre si.

Além da cognicdo, o comportamento diretamente influenciado pelo trabalho cognitivo
€ um aspecto muito importante na constituicdo da aprendizagem porque possibilita ao estudante
tomar atitudes em relacdo aos conceitos e conteldos com os quais se relaciona e, neste cenario,
uma aprendizagem pautada em comportamentos e atitudes esta na dire¢do da interacdo ativa
diante do que se vai aprender.

Nesta perspectiva, 0 ensino torna-se significativo quando proporciona a aquisicao ou a
ampliacdo da experiéncia sociocultural do estudante para construir interagdes com os diferentes
conceitos e situacdes de aprendizagem que Ihes forem apresentadas. A imagem a seguir ilustra
uma possivel compreensao do relacionamento entre 0 ensino e o sujeito com base nas interac6es
que, por sua vez, sdo instancias mediadas pelas experiéncias socioculturais que o sujeito

constroi no fluxo de sua agdo sobre 0 mundo e sobre a prépria realidade.

Figura 1 — Possivel representacdo do ensino em esferas interacionais

EXPERIENCIA CULTURAL

ENSINO Interacdes SUJEITO

EXPERIENCIA SOCIAL

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

As formas arredondadas da ilustracdo representam tanto as experiéncias quanto as

interacdes e, sobretudo, o ensino como elemento principal dessa discussdo. Esses elementos séo

2 Lev Vygotsky (1896-1934) foi um psicélogo e tedrico russo, amplamente reconhecido por sua contribuicio a
psicologia do desenvolvimento e a educacdo. Ele é mais conhecido por sua Teoria Sociocultural, que enfatiza o
papel crucial das interagdes sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo. Segundo Vygotsky, o aprendizado
ocorre por meio de trocas significativas com outras pessoas, como professores, colegas e familiares.
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ciclicos e situados nas relagdes em um paradigma emergente em que é necessario aprofundar a
compreenséo sociocultural da atividade de ensino com base no desenvolvimento do sujeito em
esferas interacionais que estdo em constante articulacéo viva, intensa e mutavel a todo instante,
como ¢é o fluxo na vida.

O ensino precisa oportunizar interagdes significativas para que o sujeito construa
conhecimentos que, por sua vez, s&o mediados pelas experiéncias socioculturais, opondo-se,
portanto, ao ensino bancério da escola tradicional®, ao ndo diretivo escola-novista e ao
tecnicamente operacional do tecnicismo. As experiéncias socioculturais refletem na construgédo
do conhecimento porque propiciam ao sujeito criar relagdes com o seu proprio contexto e com
sua vida cotidiana, condi¢do da mudanca social necessaria.

Esse pensamento, segundo Thomas Kuhn (1998), aponta para um amadurecimento das
teorias educacionais em relacdo ao que elas mesmas compreendem em relagdo ao ensino,
evidenciando uma mudanca no paradigma de compreensdo histérica das atividades
educacionais objetivando a consolidacéo de um olhar para as crengas, para a trajetéria do grupo
social e para tudo o que aproxima os diferentes modos de ver o mundo.

Em sintese, o0 ensino é compreendido como uma atividade realizada na heterogeneidade
de pensamentos, atitudes, olhares e experiéncias socioculturais em que o0 sujeito se constroi,
modificando a propria realidade. Como esta tese foca o seu olhar investigativo na linguagem, o
percurso tedrico do Interacionismo colabora com a compreensdo dos arranjos tedricos,
didaticos e metodoldgicos do ensino da escrita.

A interacdo e sua relacdo com a linguagem sao objetos de discussdo para Bakhtin e seu
Circulo, que é o caso da teoria da enunciagdo e dos elementos nela imbricados que colaboram

com esta investigacdo. No Brasil, varios estudiosos tém construido referéncias sobre Bakhtin

3 A teoria tradicional enfatiza a transmissdo de conhecimentos com o professor no centro do processo educativo,
por isso ficou conhecida como fonte da educacdo bancaria em que o professor apenas deposita conhecimentos na
cabeca do estudante, sem se preocupar com a preparacao do estudante para a vida em sociedade. A tonica do
combate a ignorancia (Saviani, 2006) justificada uma pratica pedagdgica essencialmente conteudista. Nessa
abordagem, o aluno tem um papel passivo, sendo responsavel por absorver e memorizar informagdes previamente
estabelecidas. Essa perspectiva prioriza a disciplina e a formacéo intelectual rigorosa, e seus principais
representantes sdo Herbart e Comenius. Ja a teoria escolanovista, segundo Saviani (2006), surge como uma reagao
a visdo tradicional com uma bandeira de aprender a aprender. Ela coloca o aluno como o protagonista no processo
de aprendizagem, valorizando suas experiéncias, interesses e desenvolvimento individual. Essa abordagem
promove o0 "aprender fazendo", com métodos ativos e criativos que envolvem projetos e atividades praticas. Os
grandes expoentes dessa teoria incluem John Dewey e Maria Montessori. Por outro lado, a teoria tecnicista tem
como foco preparar o individuo para atender as demandas do mercado de trabalho, focando seus esforcos em
aprender a fazer, ou a operar uma maquina. Essa abordagem busca resultados praticos e mensuraveis, com énfase
em técnicas e métodos que promovam eficiéncia e produtividade (Saviani, 2009). Representantes como Ralph
Tyler destacam-se por alinhar a educacgdo as necessidades econémicas e tecnoldgicas, priorizando a formacao
técnica e profissional.
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no &mbito da introducdo, como Carlos Alberto Faraco, Cristdvao Tezza, Elisabeth Brait, Luiz
Dagobert de Aguirra Roncari e Rosse Marye Bernardi. O livro Uma introducdo a Bakhtin,
organizado pelos autores supracitados, se constituiu como importante referéncia aos que se

propBem pesquisar o pensamento bakhtiniano.

Qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciacdo considerado, ele sera
determinado pelas condicBes reais em questdo, isto é, antes de tudo pela situacéo
social mais imediata. Com efeito, a enunciacdo é o produto da interacdo de dois
individuos socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este
pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior na hierarquia social, se
estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée, marido,
etc.). [...] Essa orientacdo da palavra em funcéo do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto
pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressdo a um em relagdo ao outro, isto é, em Ultima andlise, em relagdo a
coletividade (Bakhtin, 1997, 112-113).

Para Bakhtin* (1997), a interacdo esta na relacdo do que se diz com a realidade social
imediata, o que configura sentido as palavras, ideias e representacdes que 0 sujeito € capaz de
realizar. Segundo o autor, a palavra sempre € direcionada a alguém e ai esta outra caracteristica
da interacdo: a direcdo que é marcada por lacos sociais distintos que sdo marcados pelo locutor
em detrimento da leitura que faz do outro. Ou seja, a interacdo implica o reconhecimento do
outro, do que se dira a ele e de como isto sera dito, considerando a hierarquia social que desenha
as relacdes entre os interlocutores. Isso evidencia, segundo o autor, que a palavra tem duas
faces: uma delas € a face marcada pelo produtor do discurso e traz uma intencionalidade prévia,
mas que se completa na outra face que é o outro (com quem se fala). Na interacdo, o papel do
outro é dar corpo ao discurso, mesmo que seja para confirméa-lo, refutd-lo, completa-lo ou
qualquer outra forma de interacéo.

Neste sentido, 0 que se percebe é que o discurso ndo é vazio, mas permeado de
intencionalidades que relevam o fluxo das interacdes manifestadas na linguagem e por meio

dela. A compreensdo de linguagem, nesta pesquisa, esta ancorada nos estudos do Circulo de

4 Mikhail Mikhailovich Bakhtin foi um pensador russo que nasceu em 1895 em uma cidade provincial chamada
Orel, e que morreu em 1975, na capital da Rissia, Moscou. Bakhtin foi um filésofo e tedrico literario russo,
conhecido por suas contribui¢cdes inovadoras a linguistica, a teoria da literatura e a filosofia da linguagem. Ele
destacou a natureza social e dialégica da linguagem, enfatizando que todo ato comunicativo é um dialogo,
influenciado por multiplas vozes, contextos e perspectivas. Entre seus conceitos centrais estdo o dialogismo, que
descreve como as palavras e ideias estdo em constante interagdo e transformacao, e a carnavalizacdo, que analisa
a inversdo de normas e hierarquias nos textos literarios e culturais. Bakhtin também é famoso por seus estudos
sobre Dostoiévski, em que descreve a polifonia, ou a coexisténcia de multiplas vozes autbnomas em uma mesma
obra. Suas ideias continuam a influenciar varias areas, como a linguistica, a pedagogia e a analise cultural.
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Bakhtin (Bakhtin; Volochinov, 1992[1929] e Bakhtin, 2011) mas, com o apoio dos estudos
contemporaneos de duas pesquisadoras brasileiras. Trata-se de Bortolotto (1998) que aborda
uma compreensdo cognitivista da linguagem e Costa-Hiibes e Rosa (2015) que apontam para
um conceito marcado pelos aspectos sociais e dialégicos na linguagem.

Bortolotto (1998) considera a linguagem, assim como a consciéncia, produto da agéo
coletiva dos homens, desenvolvido ao longo de sua historia. Linguagem &, portanto, um

conjunto de signos tomado como elementos vivos, moveis e capazes de evoluir.

Em raz&o desses pressupostos pode-se dizer que os interlocutores instituem o sentido
(e a plurivaléncia) de seu discurso na dindmica da interacdo verbal: o sujeito ndo é
mais passivo hem exclusivamente ativo, ele assume a condicao de sujeito interativo.
A palavra, por sua vez, ndo somente emerge e adquire significacdo a partir do contexto
interindividual, mas também transforma-se num espago onde vozes situadas em
diferentes posi¢des se cruzam e se confrontam (Bortolotto, 1998, p. 6).

A perspectiva de Bortolotto (1998) pontua que a linguagem é a manifestacdo da
interacdo entre sujeitos e que expressa 0 posicionamento de cada um deles que esta envolvido
na interacdo de discursos que, por sua vez, constitui uma relagdo interacional dialdgica, pois
como evidenciado pela autora, ndo ha uma relacéo de passividade, mas uma construgdo coletiva
e mediada pelos conhecimentos que todos possuem e evidenciam na dindmica da interacao
verbal. Além disso, essa concepcdo mostra a importancia da identidade no momento da
construcdo de seu discurso como uma forma de representar-se por meio de suas palavras e, com
isso, partir de um contexto interindividual para participar de um espaco de vozes inter-
relacionadas em um fluxo em que cada um apresenta a sua posicao.

Esse aspecto é importante para esta pesquisa porque possibilita uma discussao sobre
duas caracteristicas da linguagem e que terdo importante reflexo na pesquisa-acao proposta:
primeiro, a compreensdo de interacdo na comunicacao verbal e, segundo, € a representacéo da
identidade no ato da producéo dialdgica e interacional do discurso.

A interacdo na comunicagdo verbal faz uma referéncia a linguagem que é sempre
mediada por outros discursos ja ditos anteriormente por meio da recuperagdo do ja dito. A
existéncia singular de um discurso que sempre complementa outro discurso tem relagéo
continua infinda que foge do controle. Isso fica evidente quando o estudante produz um texto
em que a sua palavra retoma outras ideias e posi¢oes anteriores, dando voz para colaborar com
a legitimacéo da ideia proposta, tanto porque o contexto é outro como também a intencéo é

diferente, apresentando outros objetivos especificos.
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Complementarmente, a representacdo da identidade no ato da producéo do discurso é
uma condicdo da escrita autbnoma, ja que o sujeito tem uma acentuada necessidade de marcar
a sua crenca (ou ideologia®) e alcancar sempre 0 outro, porque o discurso nunca é para o vazio,
mas sempre para um contexto social amplo. Tal entendimento € significativo para esta pesquisa
porque permite perceber que o estudante tem a capacidade de marcar sua posi¢do, seu
conhecimento de mundo e seu pensamento. A realidade descrita até esse ponto permite perceber
que a linguagem é viva, fruto das interaces manifestadas no contexto social, marcada sempre
por uma construcdo coletiva, autbnoma, capaz de representar a identidade dos sujeitos
envolvidos nas interaces.

Costa-Hubes e Rosa (2015) colaboram com a discussao em torno da linguagem ao situa-
la nas relacdes sociais, ja que consideram que a linguagem é um processo de interagdo, isto é,
resultado de um trabalho coletivo, historico e social. Essa afirmacdo representa a dimensédo
ampla de constituicdo da linguagem partindo do coletivo ao considerar sempre a comunidade
com quem e para quem se fala, o aspecto histérico que permite retomar sempre a ideia
constitutiva das ideias anteriores e que, por sua vez, vém de outras ideias com o aspecto social
que significa o desenvolvimento humano em uma dada coletividade que traz culturas,
pensamentos, ideias, representacdes, crencas, medos, ou seja, tantos outros conhecimentos e
pontos de vista que ajudam a construir a ideia de ambiente de interacdes de sujeitos com suas

palavras.

Nessa concepcdo, a linguagem s se realiza na interagcdo com o outro. Sem interagéo,
obviamente, ndo ha linguagem. Sendo assim, 0s sujeitos sdo vistos como construtores
sociais, uma vez que € por meio de diélogos entre os interlocutores que ocorrem as
trocas e a construcéo de conhecimentos (Rosa e Costa-Hilbes, 2015, p. 144).

Por esse viés apresentado por Costa-Hiibes e Rosa (2015), as pessoas constroem a
linguagem nas proprias vivéncias, marcado nos dialogos em que ocorrem os aprendizados com
as trocas de conhecimentos. Essa realidade vem ao encontro das hipoteses desta tese porque
possibilita perceber que a linguagem € uma pratica social e, portanto, a escrita como uma
manifestacdo de prética de linguagens estd situada nas relagcBes sociais que o estudante

apresenta nas diferentes esferas sociais (sejam elas escolar e ndo-escolar).

5 Este trabalho ndo tem o objetivo de discutir a concepcdo de ideologia, mas tem a compreensdo de que é um
contexto social de pensamento estruturado na forma de um sistema de ideias com impactos sobre outros
pensamentos, pessoas e grupos. Para uma leitura acerca da concepcdo de ideologia, sugere-se a consulta aos textos
de Bakhtin e Volochinov (1992[1929]), especificamente a primeira parte da obra Marxismo e filosofia da
linguagem: A filosofia da linguagem e sua importancia para o marxismo.
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A manifestacdo da linguagem é um ato coletivo, social e fruto das interacfes mediadas
pelos conhecimentos que as pessoas trocam nos percursos de suas construcgdes coletivas. Nesta
realidade, o ensino acaba configurando-se como um processo de interaces que consideram
movimentos internos e externos ao sujeito, refletindo sua postura frente a representacdo das

suas proprias ideias como manifestacfes do que acreditam.

2.2 AESCRITA COMO TRABALHO EM SALA DE AULA

Com base na linguagem como prética social, conforme o que fora discutido até esse
ponto, especialmente por se amparar nos estudos de Bortolotto (1998) e Costa-Hiibes e Rosa
(2015), essa pesquisa posiciona-se na perspectiva de texto como género discursivo, apesar de
reconhecer que o trabalho metddico de sala de aula, por mais contextual que seja, ainda assim
depende de elementos que visam a verificar as aprendizagens dos estudantes a fim de
compreender 0 seu processo de construcdo nas praticas escolares em meio a sua didatizagéo.
Logo, o discurso é o lécus do ensino e, quando inscrito em situacdes escolares, permite ao leitor
interagir com os discursos trazidos pelos géneros nos diferentes contextos em que se dao tanto
0 ensino da lingua, quanto a leitura e escrita dos géneros discursivos.

Na perspectiva discutida por Menegassi (2017), os géneros discursivos se diferem dos
géneros textuais pelas caracteristicas que o materializam no intuito de didatizar as instancias
comunicativas em que surge o género textual como um contexto de ensino da lingua. Por assim
dizer, embora o foco seja o desenvolvimento do discurso em dada circunstancia social de
producdo e recepcao, a situacdo de ensino sempre considera o0 género discursivo como produto
da escrita em uma certa situacdo de enunciacdo produzida em sala de aula com efeitos didaticos

direcionados a um dado grupo.

[...] os géneros discursivos sdo enunciados produzidos em situacdo social especifica,
com circulacdo natural, diferentemente daqueles produzidos em sala de aula, em que
a neutralidade ¢ ressignificada em fungdo da enunciacdo ali produzida, plena de
processos avaliativos (Menegassi, 2017, p. 25).

Para Menegassi (2017), o género discursivo é direcionado pelos interesses marcados na
enunciagdo criada para a atividade de ensino de um dado momento do trabalho com a lingua.
Na visdo de Marcuschi (2008), o género discursivo € recorrente porque possui a propriedade de
similaridade estrutural que permite o seu reconhecimento na esfera comunicativa em que se
compde, ou seja, 0 género discursivo é materializado na comunicacdo como pratica social

desenvolvida em sala de aula ou na sociedade, pura e simplesmente.
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A propriedade da regularidade nos géneros discursivos nao os inferioriza, pelo contrério,
Ihe atribui uma propriedade didatica a medida que proporciona condi¢fes de producdo e
interacdo mais efetivas quando os sujeitos veem no género o espaco dialdgico de constituicao
de seus discursos. Pautado na compreensdo de lingua como discurso manifestado na palavra
marcada na relacdo social, Meurer (1997) tematiza o reconhecimento de caracteristicas
composicionais que orientam tais discursos e, entdo, torna-se possivel situar a escrita na
perspectiva de trabalho (Fiad, 1991).

A concepcao de escrita como trabalho, por sua vez, baseia-se nos estudos de Fiad e
Mayrink-Sabinson (1991) e de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997) que consideram a
escrita um processo de elaboragdo do discurso na interagdo com [e sobre] o proprio discurso no
ambito de uma enunciacdo. A propositura de uma elaboracdo do discurso no contexto de
outro(s) discurso(s) marca ndo s6 a compreensdo de trabalho, mas também a inter-relacédo
discursiva em um processo que €, por si s, ciclico e, portanto, esférico.

Na concepcdo de escrita como trabalho considera-se que existe um amplo processo de
elaboracdo do discurso escrito que leva em considera¢do os multiplos aspectos dos variados
outros discursos antecedentes. Em tese, 0 que se pesa nessa concepc¢do é que ha sempre um
contexto discursivo no qual os discursos se constroem. Quando 0 autor inicia a sua escrita ha,
objetivamente, um processo de reelaboracgéo e recuperagdo de uma cadeia de discursos da qual
a producéo do texto é um elo (Bakhtin, 2011).

A escrita como trabalho atende as demandas organizadas da acao do sujeito sobre e por
meio do género discursivo. Nas situacdes de ensino, a escrita é, primeiramente, uma forma de
representacdo do conhecimento em uma dada manifestagéo social e, posteriormente, parte das
relagdes criadas como escritores. Assim, quando se pensa na escrita em sala de aula, tanto o
objetivo de dizer quanto o para quem dizer sdo elementos fundamentais na construgéo do texto
guanto discurso socialmente manifestado.

Cabe ressaltar que essa compreensdo ndo € inata ao estudante, ao contrario disso, tal
capacidade é desenvolvida com a acdo do ensino mediada pelo género discursivo em situagdes
comunicativas dotadas de significado para que os estudantes possam perceber como o discurso
se organiza e se efetiva na fluidez da comunicacgao e com os diferentes posicionamentos sociais
dos sujeitos.

Esse viés permite compreender a natureza do texto como um locus de realizacdo do
posicionamento social do individuo frente ao seu interlocutor. Bakhtin/\VVolochinov (1990, p.
146), ao analisar a constituicdo do texto como representacdo de ideias e comunicagao entre

sujeitos sociais, pontuam que “o mecanismo desse processo nao se situa na alma individual,
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mas na sociedade, que escolhe e gramaticaliza — isto €, associa as estruturas gramaticais da
lingua”. 1sso quer dizer que o processo de dizer pressupGe estruturas socialmente pertinentes e
constantes e que tém seu fundamento em uma comunidade linguistica dada. Para
Bakhtin/Volochinov (1990), o processo de dizer, isto é, a enunciacdo, reconhece seus
dispositivos de comunicacdo em um contexto social e € desse relacionamento entre lingua e
sociedade, uma unido historico-social marcada entre as estruturas linguisticas e o proprio
contexto em que se da a linguagem, que nascem os discursos.

Ao tratar dos géneros do discurso na area da linguagem, Bakhtin (2011) enfatiza as
questdes sociais na construcdo do texto. A vontade discursiva, por exemplo, se manifesta como
uma escolha de um género de discurso cujo sentido se manifesta socialmente na sua realizacao
e no cumprimento do seu objetivo. A intencao do discurso carrega, portanto, a individualidade
e a subjetividade de quem o produziu e em termos praticos acaba resultando em uma forma de
género com uma orientagao social.

De acordo com Pires (2002, p. 38), “[...] faz parte da ‘orientag¢do social’ do enunciado
em direcdo a outro sujeito colocar em evidéncia a questdo dos valores, que também é uma
questdo ideologica”. Portanto, a enunciacéo pressupde um aspecto ideoldgico, tanto por ser um
produto social que emerge entre sujeitos, quanto por fazer referéncia direta a preceitos
valorativos.

Sobre isso, a escrita no Ensino Fundamental, especificamente nos anos finais, deve
considerar a existéncia do discurso e da estrutura em planos igualitarios sem que um predomine
sobre outro, ja que se trata da formacdo e construcdo do discurso do sujeito que, por sua vez, é
materializado na sociedade.

Se 0 texto é um processo dialdgico, materializado e, a0 mesmo tempo, o locus em que
a interacdo verbal toma corpo, passando a ter significado em dada representacéo social, é natural
que o posicionamento do professor que ensina os estudantes a escreverem seus textos reflita
tais habilidades a fim de que a escrita seja tomada como trabalho. Neste caso, a categoria texto
vai alem das estruturas logico-discursivas que compdem o enunciado, perpassa por niveis
pragmaticos que estdo ligados a linguagem em uso e seus eixos de consciéncia expressos pelas
intengdes do falante. Eis uma necessidade da escrita no Ensino Fundamental: ensinar que o
discurso possui uma intencao e que é socialmente marcado.

Né&o raramente, o discurso é tomado em sala de aula como uma representacdo estanque
e puramente estrutural, desprovida de intencionalidade e desconectada das situa¢Ges sociais de

producdo e recepcdo dos géneros discursivos. 1sso acarreta a visdo de que a escrita é algo
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solitério, exigindo apenas a mobilizacdo dos elementos que formam o género em sua estrutura
composicional.

Koch (2001) ressalta a intencdo do falante na constituicdo genuina do que seja texto,
pois para a autora, o texto deixa de ser entendido como uma estrutura acabada e imutavel,
passando a ser abordado em seu aspecto processual que envolve o planejamento, a verbalizacéo
e a construgéo.

A relacdo em continuum sob a qual ocorre o texto expressa sua caracteristica
fundamental que permite concluir que o texto ndo € um fim em si mesmo, mas sim, uma
comunicacéo situada no complexo universo das agdes humanas (Marcuschi, 1983) e no fluxo
das relagdes sociais mediadas pela linguagem como um territério comum dos sujeitos. Defende-
se, portanto, a posicdo de que:

a. O texto é uma atividade verbal inscrita em situacfes sociais com finalidades
marcadas pelo locutor e que se complementam nos prop6sitos na comunicagao
estabelecidos pelo interlocutor que, segundo Bakhtin/VVolochinov (1990), é o
representante do grupo social ao qual a palavra ¢ direcionada;

b. O texto é sempre uma atividade consciente fruto de estruturas concretas que
envolvem a elaboracdo de um processo comunicativo adequado aos propoésitos
imediatos;

c. Otexto é uma atividade interacional em que, segundo Koch (2001), os interlocutores
se reconhecem na atividade de (co)producdo;

d. O texto passa por um processo de didatizagdo com foco no ensino com base em
situacbes contextuais representativas, segundo Goncalves, Nascimento e
Nascimento (2007).

A categoria texto € uma construcdo social, interacional, ou seja, com propdsitos
mediados pelos diferentes contextos comunicativos baseados em uma compreensao didatica do
ensino e, ao tratar das situacdes de ensino, no Ensino Fundamental o trabalho com a escrita é
sempre uma contextualizagdo do enunciado. Portanto, a situacdo de escrita € uma enunciagao
em que 0s sujeitos se reconhecem por meio de suas interagOes sociais das quais surgem o0s
objetivos do discurso.

Na preocupacao de abordar o texto nas situacdes de ensino é importante entender que o
professor exerce a funcdo do outro convencional que tem o papel de primeiro interlocutor do
sujeito escritor. No entanto, a didatizacdo do texto pressupde que o género discursivo assuma a
preocupacdo com o outro que fora do contexto do ensino e que terd o papel de receber o género

em um movimento de leitura.
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Neste sentido, a discussdo em torno do género discursivo e do papel do professor no
ensino da escrita procura entender os direcionamentos pedagogicos do professor no 9° ano, ou
seja, como se constitui 0 ensino da escrita neste contexto em especifico, ja que a escolha dessa
turma se deu em razao do interesse por realizar um trabalho no ano final do Ensino Fundamental
como encerramento de um ciclo de aprendizagens que serdo ampliadas e aprimoradas nos anos
posteriores. Admite-se, de antemé&o, que existe uma infinidade de encaminhamentos, tantos que
talvez se torne inviavel criar uma postura de catalogacdo, porém, a intencdo é de, a0 menos,
reconhecer 0s encaminhamentos adotados no contexto da pesquisa para sustentar a discussao

que se propde na tese.

2.3 O PROFESSOR MEDIADOR NO ENSINO DA ESCRITA

Com o percurso tedrico construido até este momento, defende-se que as interacdes
facam parte do processo de ensino, possibilitando a construgdo de conhecimentos sempre
atrelados as experiéncias sociais e culturais dos estudantes. A linguagem, por exemplo, acaba
sendo uma forma de interacdo com o mundo para que haja sempre a troca de conhecimentos
que colaboram com a construcdo do sujeito, permitindo reconstruir no mundo e repensar sua
prépria comunidade a seu modo.

A pesquisa proposta reconhece o processo interacional, social e cultural de construgdo
da linguagem diretamente relacionada a mediacdo que, por sua vez, é um aspecto do ensino e
vai além de dominio de técnicas e procedimentos, pois € uma relacdo essencialmente humana
e marcada por consequentes aproximagOes planejadas e intencionais que atuam no

desenvolvimento do pensamento e sua representacdo (Vygotsky, 2007).

Vygotsky e Bakhtin abrem a possibilidade de redimensionar teérica e
metodologicamente o estudo das relagfes entre escolarizacdo, atividade mental e
desenvolvimento da crianca, ao assumirem a natureza mediada da cognicéo: a a¢ao
do sujeito sobre o objeto é mediada socialmente, pelo outro e pelos signos A atividade
cognitiva é intersubjetiva e discursiva (Fontana, 2005, p. 11).

Os estudos de Vygotsky® e Bakhtin apontam para a compreensdo das relacdes de

escolarizacdo sob o prisma das concepcdes cognitivas. Essa perspectiva € fundamentalmente

6 Uma tese de doutorado relevante sobre Vygotsky intitulada "O método na obra de Vygotsky e a abordagem
ontolégica do desenvolvimento humano: uma analise histérica”, de Eduardo Moura da Costa, foi uma pesquisa
apresentada na Universidade Estadual Paulista (UNESP), no campus de Assis, em 2020, e tratou do método de
Vygotsky e sua abordagem ontol6gica, oferecendo uma analise histérica do desenvolvimento humano com base
em suas ideias. E uma contribuicdo significativa para a compreensdo da psicologia histérico-cultural e do impacto
das teorias de VVygotsky na educagdo e na psicologia.
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importante para esta pesquisa porque abre a possibilidade de constituir um estudo que considera
o discurso construido no entrelagamento de uma sequéncia de eventos encadeados e que sao
eminentemente humanos, ndo podendo ser replicados, porém, podem subsidiar outros trabalhos
e préaticas sociais mediadas pela linguagem nos seus diferentes contextos e com 0s seus
propositos peculiares. O que Fontana (2005) ensina é que mesmo em uma linha cognitiva a
acdo da pessoa sobre o objeto é mediada socialmente por inimeros aspectos. A escola tem
interesse na relacdo sujeito-objeto porque entende a complexidade desse evento a fim de
perceber que a vida é assim também: uma eterna mediacdo pelo outro e pelos signos que véo

se juntando ao discurso.

Segundo Vygotsky, é no curso de suas relagdes sociais (atividade interpessoal) que o0s
individuos produzem, se apropriam (de) e transformam as diferentes atividades
préticas e simbdlicas em circulagdo na sociedade em que vivem, e as internalizam
como modos de acéo/elaboracgdo "prdprios" (atividade intrapessoal), constituindo-se
como sujeitos (Fontana, 2005, p. 11).

Neste contexto todo, as relagdes sociais sdo essencialmente importantes ao ponto de a
escola propiciar uma eterna aproximacao da vivéncia social com um esforco de oportunizar aos
estudantes a vivéncia experiencial das relacGes sociais que possibilitam a construcdo de
conhecimentos. Por isso, as abordagens psicolinguisticas sdao uma forma de interlocucdo
significativa que consideram as manifestacdes discursivas internas ao ser humano e as externas
que sdo representadas pelo outro, por um mediador ou até mesmo por uma situacdo de
aprendizagem pensada como um momento de reflexao.

Fontana (2005, p. 11) considera que ““[...] nesse processo de individuagéo pelo outro, o
sujeito reconstrdi internamente 0os modos de acdo externos compartilhados. A reconstrucao
interna de uma operacdo externa, Vygotsky da o nome de internalizacdo”, ou seja, a
internalizacdo a que Vygotsky faz referéncia é tomada nesta pesquisa como o fruto da interagéo
com os diferentes aspectos que estdo marcados na mediag¢do ocorrida em um momento comum,
no caso, uma oficina de escrita. O que interessa para a construcao dessa pesquisa € justamente
a capacidade que as pessoas tém de atribuir sentido a um evento que aconteceu externamente,
ou seja, defende-se nesta tese que toda representacdo é decorrente de um processo cognitivo
que direciona o olhar do sujeito para um ponto especifico, possibilitando uma construcdo
adequada ao seu modo de ver, perceber e entender os discursos.

Essa pesquisa entende a mediacdo pedagdgica como o processo pelo qual o professor
propicia a aprendizagem dos estudantes, atuando como um intermediario entre ele e o

conhecimento. E uma abordagem que reconhece a importancia das interacdes entre professor e
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aluno para promover um aprendizado significativo. Os principais aspectos da mediagéo
pedagogica sdo interacdo e didlogo com um dialogo constante entre professor e estudante para
que ambos participem ativamente do processo de ensino-aprendizagem. Paralelamente, é
necessario haver interacdo frequente para que o estudante tenha as intervengdes necessarias a
cada momento do seu desenvolvimento, identificando a necessidade de melhorias e realizando
as correcdes que forem necessarias, refletindo sobre o desempenho de seu aprendizado.

A mediacdo pedagdgica também depende de uma contextualizacdo do conhecimento
por meio da linguagem tomada prética social do sujeito para que, com isso, 0 estudante o
professor contextualize o conhecimento, relacionando-o com a realidade dos alunos e suas
experiéncias de vida. Além disso, a mediacdo esta diretamente ligada a significacdo, pois busca
tornar o conhecimento significativo para o aluno, facilitando a compreensao e a internalizacédo
dos conteddos.

Sem duvida a mediacdo pedagdgica estimula diretamente o desenvolvimento da
autonomia dos estudantes, encorajando-os a assumir responsabilidade por sua propria
aprendizagem pelo estimulo ao pensamento critico, incentivando os alunos a questionarem,
analisar e refletir sobre os contetdos estudados.

Além disso, a mediacdo pedagdgica também propicia a personalizacdo do ensino ao
promover estratégias de ensino adequadas as necessidades e as caracteristicas individuais dos
estudantes, reconhecendo que cada um aprende de maneira diferente. Com isso, a mediacgéo
acaba sendo, também uma pratica que promove a inclusdo, garantindo que todos,
independentemente de suas diferencas, tenham acesso ao conhecimento.

Fontana (2005) colabora com o entendimento sobre a mediacdo e sua influéncia na
construgéo do pensamento do estudante, influenciando na construgdo de seus conhecimentos a
partir de suas praticas sociais.

Na internalizacéo, o processo interpessoal inicial transforma-se em intrapessoal. Essa
reconstrucdo tem como base a mediacdo semi6tica (particularmente a linguagem) e
envolve as a¢Bes do sujeito, as estratégias e conhecimentos por ele ja dominados, as

acoes, estratégias e conhecimentos do(s) outro(s) e as condigdes sociais reais de
producéo da(s) interacdo(bes) (Fontana, 2005, p. 11-12).

Na visdo de Fontana (2005), a mediacdo pode ser compreendida em dois campos
importantes ao ensino: o primeiro deles é uma tendéncia individual e interna e a segunda é a
compreensdo socio-ideoldgica no plano da atuacdo coletiva. Na tendéncia individual e interna,
as funcdes mentais elementares (ou fungdes psicoldgicas elementares) séo a base genética que

fundamenta o desenvolvimento do pensamento e das fungdes mentais superiores mais
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elaboradas e amadurecidas, o que Vygotsky também denomina fungdes psicoldgicas superiores
e em ambos 0s casos, 0 incentivo a interacdo e as trocas culturais é importante para que haja
desenvolvimento de conhecimento, de pensamento e sua consequente abstracéo.

Na compreensdo pratica da primeira forma de mediacdo, existem as atividades
interpessoais como um modo de relacionamento com 0s aspectos que sdo apresentados ao
sujeito como estimulos ao desenvolvimento de seu pensamento e que sdo exteriores, ja que tudo
0 que € subjetivo ao ser humano, interno e intrapessoal, antes € externo e ocorre nas relacoes
entre pessoas (interpessoal). Por exemplo, o raciocinio l6gico ndo existe a priori na pessoa, mas
se torna préprio dela como algo interno ao seu proprio pensamento (intrapessoal). Se a pessoa
estiver inserida em uma cultura em que esse raciocinio se faz presente, logo, a pessoa interage
com outras pessoas que pensam de maneira logica e na relagdo com os outros (interpessoal) ela
vai formando o seu pensamento, vai internalizando essa forma de pensamento. Entdo, antes
esse tipo de pensamento esta presente nas relagdes interpessoais e, depois torna-se intrapessoal.

Como fungdo psicoldgica elementar hd o pensamento, ligado a formas instintivas de
sobrevivéncia, ja o pensamento l4gico trata-se de uma funcgéo psicolégica superior, pois ele é
mediado por conhecimentos adquiridos, ou seja, pela cultura produzida pelos seres humanos.
Nesse momento, o papel do outro é importante porque significard uma forca capaz de auxiliar
no desenvolvimento de formas de pensar sobre a elaboracao do conhecimento a fim de construi-
lo e internalizd-lo conforme a relagdo com o contexto social e cultural. Na interacdo
interpessoal, o papel do outro é fundamental para estimular a construcdo do pensamento e das
relacBes sociais, pois a proximidade e a presenca sempre trazem consigo um conjunto de
elementos culturais que possibilitam a comparacdo de ideias com a sucessdo de acgdes que
possibilitam a abstracdo pelos sujeitos que, por sua vez, leva a consolidagcéo dos conhecimentos.

Concomitantemente, as atividades intrapessoais atuam no coletivo social. Um exemplo
disso é a constitui¢do da linguagem como significacdo construida por meio das palavras (Luria,
1987). As palavras organizam a mente e sdo empregadas com base em uma compreenséo de
mundo e de representacao das ideias conforme o ideal de mundo que a pessoa construiu.

As atividades intrapessoais representam movimentos internos ao individuo e sdo
motivados pelo conjunto das experiéncias que ele constréi como signos e que, portanto,
representam um movimento de mediacdo interna provocada pela voz das suas proprias
vivéncias. Vygotsky (2007) considera que ha instrumentos e signos externos que atuam como
mediadores da atividade humano, mediando a construcéo das pessoas e, consequentemente, dos
conhecimentos. Para Fontana (2005), o conhecimento do sujeito atua como o0 mediador de suas
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escolhas em todos os aspectos de seu desenvolvimento de modo que se torna sempre uma
referéncia para a construgao de novos conhecimentos.

Ao tratar do desenvolvimento humano, Vygostky (2007) considera que a linguagem é o
sistema simbolico basico de todos o0s grupos humanos e as questbes relativas ao
desenvolvimento da linguagem e sua relagdo como pensamento séo objeto de reflex&o do autor.
Sobre isso, Oliveira (1993) complementa dizendo que a mediacdo simbdlica exercida pela
linguagem é fundamental para o desenvolvimento das fun¢Ges mentais superiores. A mediacéo,
portanto, tem um papel significativo no desenvolvimento humano porque propicia o
desenvolvimento de uma consciéncia que, por sua vez, vai permitir a construcdo de
conhecimentos por meio do que Vygotsky (2007) chama de internalizagé&o.

Nesse aspecto, a referéncia vigotskiana nessa pesquisa colabora com o panorama do
desenvolvimento humano refletido, com base na mesma compreensdo de cultura, no papel
exercido pela linguagem, na representacéo simbdlica do conhecimento e na compreenséo da
mobilidade das fun¢Ges mentais. Por isso, refletindo especificamente sobre o ensino, as préaticas
sociais de linguagem fazem sentido quando o papel de mediador exercido pelo professor, pelos
textos e pelos conhecimentos mobilizados tém uma influéncia direta sobre a constituicdo do
individuo, influenciando no modo como vé& o mundo por intermédio dos saberes e da propria
historia social individual e coletiva.

O papel do professor no contexto de mediacdo defendido nesta pesquisa é de um agente
que faz a aproximacdo do sujeito com as condi¢bes sociais, culturais e cognitivas que
possibilitam ao estudante construir o conhecimento. Tal construcéo revela que a mediacdo, em
se tratando de ensino, depende de aproximac6es com as interacdes planejadas e coerentes com
um objetivo de ensino em uma dada realidade. Além disso, a mediagédo envolve uma interacéo
com o outro ou consigo proprio, porém, sempre em um movimento de reflexdo pontuada pela
presenca do outro ou de uma ideia que leve a reelaboracdo do pensamento, construcdo de
conceitos e aprendizagens.

A mediacdo no ensino da escrita esta ligada sempre a ideia de interacdo para o
desenvolvimento do enunciado que, para Bakhtin (1997), pode ser uma interferéncia do grupo
social, como é o caso das atividades interpessoais, ou até mesmo da propria consciéncia do
sujeito, que € o caso das atividades intrapessoais. Em ambos 0s casos, a escrita € uma
manifestacdo sempre mediada por uma referéncia que pode ser interna ao individuo ou parte de
sua propria comunidade. Em meio a esse contexto, o professor atua como mediador porque tem

a capacidade de articular o momento mais adequado de interagcdo com o meio social, com as



29

manifestacdes individuais e inatas ao sujeito ou até mesmo com ambos, dependendo do objetivo
do discurso.

A mediacdo no ensino da escrita ¢ um foco desta pesquisa porque permite compreender
as diferentes formas com que a pessoa pode acionar seus conhecimentos mediados pelo seu
entorno social ou pelos conhecimentos interiorizados ao longo de suas experiéncias sociais e
culturais. Neste caso, 0 papel da mediacdo é contribuir com as préticas de ensino de modo a
proporcionar a construcdo de conhecimentos com a autonomia de pensamento e, por sua vez,
torna-se capaz de gerar aprendizagem.

A escrita sempre serd mediada por uma ideia que € anterior até mesmo a si propria. Por
isso, a mediacdo no ensino da escrita depende de um volume de conhecimentos que o sujeito
apreende, transformando em ideias manifestadas na forma de enunciado. A compreensdo de
enunciado, segundo as ideias de Bakhtin (1997), é a representacdo de uma ideia ou discurso
que é sempre direcionado a um contexto social que, por si proprio, traz seus proprios conceitos
e significados. Neste caso, a mediacdo em sala de aula exige que o professor ensine aos
estudantes que a sua escrita € um aceno a um dado contexto, mas que decorre de seus
conhecimentos para alcancar uma dada comunidade por meio da sua palavra.

Em Bakhtin (2011), a mediacdo é um processo de interacdo que tanto pode ser ampla e
influenciada pela comunidade do entorno social do sujeito, como também pode ser um
movimento interno que considera 0s conhecimentos da pessoa como producéo de sentidos dos
enunciados. A mediacdo sempre reconhece o outro como influéncia em sua propria construcéo.

Neste sentido, o embasamento tedrico apresentado serve como pressupostos para a
realizacéo de oficinas de escrita com estudantes do 9° ano, especialmente porque a concepgéao
de ensino, interacdo e linguagem embasa a intervencdo didatico-pedagogica utilizada nas
oficinas de escrita, nas quais o ensino e a linguagem sdo tomados como elementos inscritos nas
relagOes interacionistas que serdo estabelecidas nas oficinas.

Paralelamente, a concepc¢éo de escrita como trabalho é o direcionamento fundamental
que norteia as praticas pedagogicas realizadas nas oficinas, ja que o processo de elaboracdo das
atividades e de producéo de respostas discursivas escritas inscreve-se tanto na tonica do género
discursivo como um ato continuo pertencente a enuncia¢do como na linha do género textual, j&
que € uma abordagem didatizada realizada em sala de aula com a mediacéo de um pesquisador
com objetivos previamente definidos. Mediacdo esta que € um importante elemento para a
constituicdo da pesquisa na forma de oficinas de escrita, pois a interacdo em sala de aula é que
vai configurar o funcionamento pratico das abordagens psicolinguisticas e, sobretudo,

considerando que o foco desta pesquisa é exatamente a compreensdo dos multiplos aspectos da
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mediagédo docente, como a interagdo manifestada com os estudantes por meio dos textos, das
perguntas e das estratégias desenvolvidas nas oficinas de escrita utilizando-se, para isso, as

abordagens psicolinguisticas como meios de interagéo.

2.4 ABORDAGENS PSICOLINGUISTICAS NO PROCESSO DE ENSINO DA ESCRITA

De modo abrangente, a Psicolinguistica € uma area da Psicologia que estuda os
diferentes modos de como os seres humanos adquirem, produzem e compreendem a linguagem.
Por um olhar mais especificativo, pode-se considerar que ela envolve um estudo
multidisciplinar que toma como ponto de analise a relacdo entre a linguagem e 0s processos
mentais envolvidos em sua produgdo e compreensao.

No Brasil, ha uma série de pesquisas sendo realizadas em Psicolinguistica e que
abordam diversas questdes relacionadas a aquisi¢do, producdo e processamento da linguagem
e trazem, por sua vez, um foco predominante na aquisicao linguistica em si.

Algumas das areas de pesquisa mais estudadas em Psicolinguistica no Brasil incluem a
(a) aquisicdo da linguagem com estudos sobre como as criangas adquirem sua lingua materna,
bem como o papel da interagdo social nesse contexto, (b) o processamento da linguagem que
envolve estudos sobre como o cérebro reflete o aprendizado linguistico e como isso afeta a
compreensdo e producdo da fala e da escrita, (c) a linguagem e a cognicdo nas multiplas
interfaces com memdria, atencao e raciocinio, (d) o bilinguismo e o multilinguismo englobando
estudos sobre como as pessoas que falam mais de uma lingua processam e usam essas linguas
em diferentes contextos e (e) os disturbios da linguagem com estudos sobre como as pessoas
que apresentam disturbios como afasia e dislexia, por exemplo, processam e usam a linguagem
em seus diferentes contextos.

Instituicdes de destaque tém realizado pesquisas em psicolinguistica no Brasil, como a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), a Universidade de Sao Paulo (USP), a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) e a Universidade Catolica do Pernambuco (UNICAP).

A Psicolinguistica no Brasil tem apresentado um notavel desenvolvimento, abrangendo
estudos que vao desde a aquisi¢do da linguagem até o processamento linguistico. Instituicoes
como o Laboratorio de Psicolinguistica Experimental (LAPEX) e o Ndcleo de Estudos em
Aquisicdo da Linguagem e Psicolinguistica (NEALP) tém desempenhado um papel central ao
realizar pesquisas experimentais sobre o processamento da linguagem e a aquisicao linguistica,

contribuindo significativamente para a area.



31

Além disso, publica¢des académicas também se destacam, como a revista SOLETRAS,
que em 2017 dedicou uma edicdo especial aos estudos de psicolinguistica no Brasil. Essa
edicdo, organizada por Eduardo Kenedy e Katia Abreu, reuniu artigos e entrevistas com
pesquisadores de renome, consolidando um panorama abrangente da producdo cientifica
nacional.

No ambito das pesquisas experimentais, investigagdes como 0 uso do rastreamento
ocular para analisar evidenciais na lingua Kaingang e o processamento de cliticos no portugués
brasileiro sdo exemplos marcantes. Esses estudos combinam métodos experimentais avan¢ados
com questdes linguisticas, ampliando a compreensdo sobre o funcionamento da linguagem no
contexto brasileiro.

Uma consulta ao banco on-line de teses e dissertacfes da Capes resultou em um volume
de 613 trabalhos publicados entre 2011 e 2023 que apresentam a palavra psicolinguistica em
seu titulo, em seu resumo ou como uma das palavras-chave. A pesquisa utilizou a palavra-
comando ‘psicolinguistica’ para direcionar a busca, somando-se aos direcionamentos de busca
‘linguistica’, ‘linguagem’, ‘leitura’, ‘escrita’ e ‘ensino’.

Os trabalhos encontrados sdo teses e dissertacBes defendidas em programas de pds-
graduacdo em Educacdo, Ensino, Estudos da Linguagem, Letras, Linguistica e Psicologia. De
modo geral, 0 que se observa no impacto destas pesquisas ao ler o seu resumo é que em suas
respectivas areas de producdo representam uma crescente forca e representatividade de uma
proposta de se pensar 0s processos de ensino, significando mais uma voz no mosaico de teorias
e pensamentos que constituem a diversidade do pensamento pedagdgico no Brasil.

A fim de se evidenciar essa perspectiva da heterogeneidade do pensamento teérico-
metodologico no Brasil, apresenta-se, abaixo, um quadro que mostra os resultados da pesquisa
com a indicacdo do direcionamento teméatico com a quantidade de trabalhos publicados no

banco de teses e dissertagdes da Capes com a temética pesquisada.

Quadro 1 — Resultados da pesquisa de trabalhos publicados no banco da Capes

Direci - Trabalhos publicados no
irecionamento tematico

banco da Capes
Psicolinguistica e aquisicdo/desenvolvimento da linguagem 313
em préticas de leitura e escrita.
Psicolinguistica e aquisicdo da linguagem no ciclo da 205
alfabetizacéo.
Aspectos psicolinguisticos na compreensdao de textos 79
midiaticos, jornalisticos e afins.
Psicolinguistica no estudo da organizacéo estrutural da lingua. 15
Psicolinguistica e as relacdes fonéticas marcadas na escrita. 8

Fonte: Elaborado pelo autor, 2022.
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Teoricamente, a base para a compreensdo epistemoldgica da Psicolinguistica é o estudo
da linguagem como comportamento, como exposto e defendido no Seminario de Verao liderado
por Charles Egerton Osgood’, promovido em 1951, na Universidade Cornell, data oficial em
que o termo ‘psicolinguistica’ foi registrado cientificamente pela primeira vez na literatura
voltada & aprendizagem da comunicacao (Peterfalvi, 1973).

O Quadro 1 mostra o interesse das pesquisas em abordar a Psicolinguistica em inimeros
contextos, desde o fonético até o textual. O primeiro grupo dedica-se a investigar o
desenvolvimento da linguagem em praticas de leitura e escrita sem, contudo, detalhar
claramente se a sua natureza é aplicada ao ensino escolar, embora apresente uma preocupacao
com a aquisi¢do e com o desenvolvimento. Além do grupo mais volumoso de trabalhos, os
demais tratam de questdes igualmente relevantes e que tém impacto sobre o ensino. No entanto,
segundo pesquisas realizadas no escopo desta tese, apresentam-se discussdes nao propositivas
por meio da investigacdo em sala de aula, como se propde nesta pesquisa.

Junto da mediacdo pedagdgica e do trabalho com a linguagem em préticas sociais
mediadas pelo género discursivo Resposta Discursiva Escrita, esta pesquisa abordou o
desenvolvimento das interacdes e mediacdes voltadas a abordagens psicolinguisticas nas
atividades de ensino utilizadas nas oficinas de escrita. Em linha com os objetivos propostos na
pesquisa, foi possivel detalhar aspectos significativos que colaboram na compreensdo das
manifestacdes da escrita dos estudantes com o desenvolvimento da sua autonomia na relagéo
de ensino e aprendizagem.

Para além dos objetivos, a expectativa desse trabalho tem seu sentido marcado no que
espera ser uma contribuicdo para a pratica pedagdgica da escrita de respostas discursivas, 0 que,
combinado com a compreenséo de escrita como trabalho, espera-se fornecer elementos tedrico-
didatico-metodologicos para aprofundar o “como aprende” o estudante no momento de escrever
e refletir sobre a propria escrita.

De modo préatico, Osgood e colaboradores (1951) propunham um esquema de Unica
unidade de comunicacdo para sistematizar o movimento de compreensdo, producdo e
processamento da comunicacdo. Tal unicidade ndo é excludente do ponto de vista da
multiplicidade de interaces, ideias e vozes, mas é um direcionamento da compreensdo de um
tema, por exemplo, que necessita de um foco e de um tratamento voltado a sua exata

compreensdo a fim de que ndo haja fuga do tema. Essa capacidade de evitar a fuga tematica é

7 Charles Egerton Osgood foi um psicélogo americano e professor da Universidade de Illinois. Ele era conhecido
por suas pesquisas sobre behaviorismo versus cognitivismo, semantica, interculturalismo, teoria psicolinguistica
e estudos de paz. Ele é creditado por ajudar no desenvolvimento inicial da psicolinguistica.
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um ato de representacdo do sujeito com base nas manifestagfes individuais ocorridas nos
estudos da cognicdo que, por sua vez, permite a ele construir a ideia da situacdo comunicativa

e nela continuar o discurso que propde.

[...] na unidade da comunicac¢do um individuo funciona sempre mais ou menos
simultaneamente como fonte e como destinatario. Nesse esquema, o input
representa um estimulo ao qual o organismo € exposto, 0 receptor é um
sistema perceptivo que “descodifica” esse estimulo, a destinacdo e a fonte
representam o componente cognitivo do sujeito, e finalmente o transmissor
“codifica” aquilo que o sujeito tem a dizer em forma de comportamentos
motores que constituem a resposta ou output do sistema (Peterfalvi, 1973, p.
26-27).

Isso significa que no ambito da construcdo do discurso, ou da linguagem, de modo
amplo, o input esta na direcdo do contexto marcado em uma proposta que estimula o sujeito a
interagir, é a situacdo concreta e estimulante que impulsiona o discurso. Como tratado pelo
autor, todo input € uma motivacdo que quanto mais significado tiver, mais interacdes, respostas
e comportamentos suscitara. Em termos de aprendizagem, esse aspecto é a motivacdo que
desencadeia a compreensdo do contexto de uma atividade, pois é o elemento dado nas primeiras
provocagOes para a realizacao da atividade.

Além disso — e talvez o que seja extremamente importante para essa pesquisa —, 0 input
atua diretamente na area da representacao psicoldgica do individuo, estimulando, portanto, suas
capacidades de compreensdo de um tema em um texto e de seus desdobramentos, além de
propiciar associacdes significativas na direcdo da construcdo de um sentido de leitura que
refletira na escrita. De modo mais especifico, o input refere-se a um processo de motivacdo
cognitiva que desempenha um papel estimulador de andlises, reflexdes, conjecturas e outras
construgdes psicoldgicas que derivam sempre de um contexto que, na ocasido do trabalho com
linguagem, é a propria linguagem que a antecede.

Sequencialmente, como mostra Peterfalvi (1973), o receptor atua como uma ancoragem
cognitiva com a retomada significativa de conhecimentos ja construidos e sistematizados pelo
sujeito e que Ihe permitirdo enxergar as possibilidades de constru¢do de uma ideia. Junto do
receptor, estdo o destinatario e a fonte que atuam como comportamentos cognitivos que
significam respostas praticas, objetivas e profundamente suficientes que ddo a seguranca
necessaria ao sujeito para que ele produza um discurso, uma comunicagdo ou a representacao
de uma ideia. Combinados, esses dois aspectos dependem da mediacdo que Vygotsky (2007)

considera ser a condicdo maxima para o desenvolvimento das fungdes superiores, ou seja, 0
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destinatario que representa o ‘porqué’ e a fonte que representa o ‘como’ atuam conjuntamente
para que o sujeito seja capaz de construir um planejamento de sua comunicacao.

Ao final desse percurso, tem-se 0 transmissor como uma representacdo do
comportamento de escrita, ou 0 ato de escrita, em si. O transmissor € uma agédo, em sentido
amplo, que complementa a resposta dada ao estimulo input e que leva a constituicdo da
atividade de comunicacdo como uma resposta a demanda social que é o output. A ilustracéo a
seguir mostra o registro do processo de unidade da comunicacdo no ambito das percepcdes

psicolinguisticas de desenvolvimento da comunicacdo no cotidiano das pessoas.

Figura 2 — Unidade de comunicagéo

"INPUT" + Receptor + Destinatéario + Fonte + Transmissor + "QUTPUT"

Fonte: Shannon e Weaver (1949, p. 19).

Essa representacdo evidencia que a escrita € um processo de apreensdo, isto é,
representacdo da realidade. A figura mostra que na escrita considera-se 0 processo de
comunicag¢do como um evento marcado por um enorme conjunto de realizagBes psicolégicas,
afetivas e sociais que se articulam de tal modo que o ser humano passe a considerar uma

informacdo somente com base em sua propria realidade local e pessoal.

No esquema assim tragado, diz-se que a fonte transmite informacdo ao destinatério.
Mas a palavra “informag¢@o” deve ser tomada aqui em sentido um pouco diferente do
que recebe na linguagem corrente. Diz-se que um acontecimento qualquer
(acontecimento que pode ser, inclusive, a realizacdo de uma unidade linguistica) traz
uma quantidade tanto maior de informacao quanto mais era inesperado ou improvavel
ou, em outras palavras, a realizacdo desse acontecimento traz tanto mais informacéo
quanto maior era a “incerteza” prévia (Peterfalvi, 1973, p. 27).

Na compreensdo psicolinguistica de escrita e comunicacdo, assim como destaca
Peterfalvi (1973), a comunicacdo sempre se completa na exata dimensdo ou tamanho do
contexto para o qual ela é direcionada, ou seja, ela sempre tem continuidade no espaco em que
ela é produzida e isso faz com que tenha existéncia-sentido, gerando os efeitos e impactos
idealizados no momento de sua producéo.

Essa realidade é importante para essa pesquisa porque no processo de mediacao
pedagdgica realizada em sala de aula, por exemplo, existe sempre um contato dialégico entre o
estudante e o mediador a fim de que a construcdo da escrita tenha a identidade de um deles sem

a condicionalidade do outro. Por isso que Peterfalvi (1973) destaca que a incerteza é condicdo
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do discurso porque os sujeitos revelam ndo somente uma identidade, mas um conjunto de
identidades que somam seus significados na espiral discursiva.

Essa dindmica tem a preocupacdo de pensar 0 ensino partindo da premissa de que o
papel mediador do professor tem um impacto relevante e significativo na construcdo de uma
escrita que propicie o desenvolvimento do estudante. As preocupacdes de Vygotsky (2007)
como o desenvolvimento sdo acompanhadas do seu interesse pelos processos de aprendizado,
pois € “um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente humanas” (Vygotsky, 2007, p. 62).
Por isso, amparando-se nesse excerto, é possivel dizer que existe uma interdependéncia entre o
aprendizado e o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores no espaco esta situada a
mediacdo pedagogica.

A discussdo em torno da mediacdo pedagdgica € importante para os estudos da area da
educacdo porque possibilita ampliar o olhar sobre o ensino e, prioritariamente, sobre a
aprendizagem a fim de colaborar com o processo de autonomia do estudante. Um viés
importante da escolha desse aspecto tedrico-metodoldgico é que o ensino é um processo de
construcdo, fortalecimento e refor¢o a autonomia dos sujeitos e, nesta vertente, acredita-se que
as abordagens psicoldgicas no ensino visam a colaborar com esse intento.

Quando a atividade de sala de aula volta-se ao processo de ensinar o estudante a pensar,
a posicionar-se e a construir uma percepcao da realidade para que reflita sobre seu modo de
estar e atuar no mundo, entende-se que houve um papel de mudanca cultural, social e
psicolégica porque passou-se reconsiderar seu modo de lidar com a propria realidade. Neste
sentido, dois aspectos dessa jornada que se cabe destacar sdo: o poder da linguagem como uma
ferramenta de comunicacdo e o papel do professor como o co-construtor dessa realidade
descrita, j& que com este Ultimo as pesquisas académicas devem assumir um intenso
compromisso de cada vez mais compreender as multiplas realidades a fim de colaborar com

sua trajetdria para que tenha cada vez mais éxito.
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3 PERCURSO DE PESQUISA

Navegar é preciso; viver ndo é preciso.
(Pessoa, 1971, p. 16)

No cenario de uma pesquisa em educagdo, que por sua vez nao € preciso, 0 percurso
significa uma sucessao de acontecimentos, movimentos, acles, reacdes e outros tantos eventos
que — somados — consistem na boniteza do que se refere o0 ensino: uma apreciacao téo larga e
minuciosa do processo em detrimento da avidez da simples geracdo de um produto. Reduzir
um processo de ensino a um produto é apenas navegar com toda uma rigida precisdo, sem
considerar tudo o que nao é preciso e, por conseguinte, simbolico, representativo e identitario
do ponto de vista da pratica humana.

Por assim dizer, essa pesquisa desenhou sua estrutura metodoldgica sob uma premissa
de acompanhar o desenvolvimento de aspectos relacionados a aprendizagem que, no caso,
referem-se a aprendizagem da escrita de respostas. Assim como registrou Fernando Pessoa,
certos aspectos ndo sao precisos, como o € navegar. O ensino e a aprendizagem, exemplarmente,
ndo sdo precisos e nessa substancia esta o fundamento desta tese cujo olhar centrou-se tanto na
construgdo e como no produto.

Assim, esse capitulo estd organizado com o primeiro topico com a apresentacao dos
passos metodoldgicos com a caracterizagcdo de uma pesquisa de cunho qualitativo que se utiliza
da técnica da pesquisa-a¢cdo. Em segundo momento, apresenta-se o contexto da pesquisa com a
caracterizacdo do espaco de pesquisa, bem como 0s passos seguidos desde a propositura da
pesquisa até a sua aprovagdo, passando por conselho de ética e pelos 6rgdos de
acompanhamento e controle da educacéo estadual, mantenedor da escola. Nesta mesma se¢éo,
também houve a descricdo dos indices de participacdo na pesquisa. No terceiro momento,
tratou-se da transicdo entre o ensino fundamental e médio e de que forma esse aspecto
influenciou nas preocupacdes da pesquisa. Em um quarto momento, fez-se a caracterizacgdo do
caderno de atividades utilizado nas oficinas de escrita com a explicacdo do planejamento
envolvido na sua composicdo. Por fim, apresentou-se os relatos dos eventos de planejamento

das oficinas e da sua efetiva realizacdo na escola.
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3.1 PASSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Essa pesquisa é qualitativa (Chizzotti, 2006), atendendo a uma demanda do contexto do
professor pesquisador, do corpo docente e da comunidade escolar em que foi realizada a
intervencdo didatico-pedagogica. Segundo Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa em
educacao é uma abordagem investigativa que busca compreender fendbmenos educativos em sua
complexidade, considerando os contextos sociais, culturais e histdricos em que estéo inseridos.
Essa metodologia enfatiza a analise dos significados atribuidos pelos participantes as suas
experiéncias e interacfes, ao invés de se concentrar apenas em dados numéricos ou resultados
estatisticos.

Com base na pesquisa qualitativa, a pesquisa baseia-se nos pressupostos de Thiollent
(2011) acerca da pesquisa-acdo. Assim, este estudo volta-se a compreensdo de um problema
diretamente ligado a um contexto coletivo em que, por sua vez, hd uma interagdo entre o
pesquisador e o0s sujeitos participantes da pesquisa para a geragdo dos registros utilizados.

A pesquisa parte do olhar da pesquisa-acao ao passo que propde um estudo sistematico
dos processamentos de escrita na perspectiva de escrita como trabalho (Fiad, 1991) vinculado
a uma demanda significativa da escola, que também pode ser da educacdo como um todo ou do
intento de colaborar com o trabalho j& desenvolvido no/pelo l6cus. Para tanto, os objetos
definidos para a pesquisa s@o 0 ensino e aprendizagem da escrita em sala de aula que, por sua

vez, estdo posicionados no centro da pesquisa.

Figura 3 — Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacdo-acao

]

AGIR para implantar a

melhora planejada %

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao
AVALIAR os resultados da agao
INVESTIGAGAO |

Fonte: Tripp (2005, p. 18).
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A realizacdo do trabalho em sala de aula durante as oficinas propostas na pesquisa
significa uma acdo intencional mediada que pode colaborar com a construcdo da prépria
instituicdo e o aperfeicoamento do trabalho. Na figura 3, Tripp (2005) mostra que entre a a¢do
e a investigacdo situam-se um conjunto de atividades que precisa de monitoramento e descricdo
dos efeitos, avaliacdo dos resultados, planejamento da melhoria da prética para, enfim,
constituir-se em uma nova agdo. Esse movimento ciclico define a pesquisa-acdo em sua
atenuada preocupacdo em desenvolver uma pesquisa que ndo apenas sirva-se do contexto, mas
gue tenha uma preocupacédo com ele e que retorne com um novo posicionamento para, de fato,
perceber uma significativa contribuigdo com a realidade.

Stringer (1996) considera que a pesquisa-acdo envolve um processo que aborda a
observacdo com o intuito de reunir informac6es a fim de construir um cenario, depois, 0
pensamento com os objetivos de explorar, analisar e interpretar os fatos que surgiram na
realizacdo da pesquisa para, por fim, ocorrer a acdo pratica com vistas a implementacédo e
avaliacdo das acOes, sem valorizar o aspecto material, mas sim a acdo, ou a pratica.
Complementarmente, o0 processo de pesquisa-acao pode ser constituido de quatro principais

etapas: exploratdria, principal, acdo e avaliacdo (Pinto, 1988).

Investigar uma realidade social ndo se esgota com a aplicagdo de instrumentos de
pesquisa, mas requer também a observacao sistematica de tudo quanto se refere as
atividades dos homens concretos em relagdo com a natureza e em mutua relacéo
(Pinto, 1988, p. 86).

A pesquisa-acdo tem todo o sentido, segundo Pinto (1988), quando se propfe uma
investigagdo que vai além da aplicacdo do instrumento, mas se passa dar uma enorme
importancia e total centralidade nas atividades humanas mediadas nas diferentes interagdes. Por
ISSO mesmo, a pesquisa assume uma natureza qualitativa, pois se interessa pelos aspectos
contidos na prética de ensino de sala de aula em que o professor pesquisador e 0s estudantes
participantes sdo entendidos como sujeitos da pesquisa inseridos em um movimento critico-
reflexivo. A pesquisa insere-se no paradigma construtivista social como um processo social de
carater ativo, em que o conhecimento advém da construcao pessoal e ativa dos envolvidos no
ensino (Lakomy, 2008).

Ontologicamente, a realidade de sala de aula pode ser descrita como um contexto
heterogéneo, permeado de teorias, expectativas com agbes envolvidas no ensino e na
aprendizagem. Essa realidade ontoldgica agrega a essa pesquisa um viés dinamico, pois

caracteriza um contexto heterogéneo na relacdo de teoria e pratica que requer cuidados
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metodoldgicos no sentido de compreender as manifestacdes da sala de aula como contextuais,
singulares, além de importantes para a realidade especifica do grupo com o qual se pretende
realizar a pesquisa, manifestando, diante disso, um posicionamento social critico baseando no
conhecimento a fim de gerar autonomia as pessoas.

O tipo de pesquisa que se propde é critico-interpretativista (Moita-Lopes, 1994) por
pressupor o desenvolvimento de um trabalho em sala de aula por meio de préaticas de escrita
realizadas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Tais praticas sdo importantes aos
participantes porque possibilitam a interacdo entre eles e 0s conhecimentos tratados nas oficinas
de escrita que, por sua vez, originam os registros que sdo essenciais nas analises da pesquisa,
permitindo compreender como se d& o desenvolvimento da escrita diante da constitui¢cdo do
género discursivo Resposta Discursiva Escrita.

O corpus que sustenta a tese é constituido de cadernos de atividades elaborados pelo
pesquisador com o direcionamento de um Plano Curricular Orientador em consonancia com as
diretrizes curriculares adotadas na instituicdo de ensino. Os cadernos de atividades foram
divididos em trés momentos:

() Avaliacdo diagnostica inicial (ADI) — o pesquisador realizou uma verificacao inicial
da aprendizagem na forma de uma avaliacdo diagnostica realizada com os estudantes do 9° ano
com o objetivo de investigar as primeiras manifestacfes responsivas dos estudantes quanto a
escrita de respostas discursivas por meio de atividades de leitura.

(1) Percurso de interacdo, ensino e aprendizagem (PIEA) — com os indicadores obtidos
na avaliacdo diagndstica inicial, foi possivel elaborar um material didatico com atividades de
escrita com o objetivo de propor formas de interagdo em sala de aula para desenvolver
possibilidades de encaminhamentos de ensino da escrita de respostas discursivas em duas
vertentes: (a) na interacdo com um colega de sala de aula para discutir sobre questdes-foco,
como “Como vocé avalia as suas respostas escritas?”, “Vocé acredita que € possivel melhora-
las? Em caso afirmativo, o que é preciso para melhora-las?” ¢ “Por fim, como escrever uma
resposta discursiva?”’; (b) na interagdo com o professor pesquisador para a discussdo em torno
das perguntas de leitura, sua constituicdo, seu nucleo tematico e como atender ao que é
solicitado pelas atividades, utilizando, para isso, estratégias psicolinguisticas com o uso de lapis
de cor. Os trés elementos — interacdo, ensino e aprendizagem — sdo articulados e constituem um
processo complexo desenvolvido nas oficinas de escrita.

(1) Avaliagdo diagnostica processual (ADP) — apds o processo de interagdo, foi
possivel realizar uma avaliacdo diagnostica do processo com foco na investigacao e percep¢do

dos indicadores de desenvolvimento das habilidades de escrita de Respostas Discursivas. Essa
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proposta avaliativa é diagndstica porque permite olhar para o desenvolvimento de uma
sequéncia de atividades e respostas dos estudantes e o0 aspecto processual € entendido aqui como
uma valoracdo a um processo de aprendizagem dos estudantes participantes das oficinas.

Os dados gerados e registrados nos cadernos de atividades acompanharam o diario de
campo do pesquisador. No diario de campo foram registrados os principais aspectos do
desenvolvimento metodoldgico da pesquisa e relacionados ao trabalho com as abordagens
psicolinguisticas.

Na qualidade de uma pesquisa-acdo, importou para este estudo a compreensdo dos
elementos imbricados no trabalho de mediacdo do professor com o emprego de abordagens
psicolinguisticas em oficinas de escrita do género Resposta Discursiva. Nas oficinas foi
utilizado um caderno de atividades desenvolvido pelo pesquisador com textos de diferentes
fontes e atividades autorais para propiciar o desenvolvimento do trabalho proposto nas oficinas.

Por ser uma pesquisa-acdo que adota uma andlise de dados critico-interpertativista,
entende-se que os dados por ela gerados no contexto do ensino seguiram um processo de analise
pelo pesquisador porque houve uma reflexdo sobre os fatos observados ao longo de todo o
processo de desenvolvimento da pesquisa em que se pesaram a intera¢do dos estudantes e a
mediac&o entre todos eles durante o ensino e aprendizagem da escrita.

As etapas da aplicacdo da pesquisa foram organizadas em encontros realizados na forma
de oficinas escrita ofertadas em periodo contraturno para estudantes do 9° ano de uma escola
publica da rede estadual do Parana, localizada no extremo noroeste do estado. A regido
supramencionada encontra-se na microrregido de Paranavai, a 70 quildmetros, e na
macrorregido de Maringa, a 140 quilémetros.

O plano de realizacdo das oficinas de produgdo textual seguiu 0s seguintes
encaminhamentos basicos:

a) aula de orientagéo inicial;

b) grupo de aulas para a Avaliacdo Diagndstica Inicial (ADI);

c) grupo de aulas para o Percurso de interacao, ensino e aprendizagem (PIEA);

d) grupo de aulas para a Avaliacdo Diagnostica Processual (ADP);

e) grupo de aulas para as devolutivas aos estudantes e socializacdo dos indicadores
apontados pela pesquisa;

f) grupo de aulas com os professores para apresentacdo dos resultados e socializacdo de
encaminhamentos construidos pela pesquisa.

Efetivamente, quanto ao conjunto de aulas das oficinas e os dados gerados, o corpus que

sustenta a tese é constituido de Respostas Discursivas Escritas dos estudantes e outras marcas
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e percepgOes que deixaram nos cadernos de atividades. Todos os registros feitos no caderno
serviram de base para entender as diferentes estratégias marcadas no trabalho com a escrita das
respostas discursivas, consistindo em elementos que possibilitaram entender como se deu a
constituicdo da escrita e da materializacdo do género discursivo Resposta Discursiva Escrita.
A pesquisa passou pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP) por meio da submisséo do
projeto, das autorizagdes e dos modelos dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) na Plataforma Brasil com o detalhamento da pesquisa, bem como dos riscos
ideologicos e psicolégicos que a pesquisa pudesse gerar. A submissdo foi Unica com a
aprovacdo em apenas uma rodada. Com a pesquisa sendo realizada, os demais
encaminhamentos éticos da pesquisa previram a realizacdo de um retorno aos estudantes de
modo que lhes possibilite verificar a sua participacdo na pesquisa, como o0s dados foram
percebidos pelo professor pesquisador e como essa experiéncia lhes possibilitou refletir e

aperfeigoar 0 seu processo de escrita.

3.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Essa subsecdo almeja tratar dos elementos que estdo diretamente associados a pesquisa,
porém, importa antes dizer que o trabalho de orientacdo no &mbito do PPGE buscou amadurecer
0 projeto de pesquisa submetido no processo de selecdo a fim de que ele tivesse melhor
caracterizacdo e, consequentemente, melhor encaminhamento e viabilidade pratica a fim de
sustentar a constituicdo de uma tese. O projeto de pesquisa inscrito no grupo de pesquisa
Formacdo de Professores e Praticas de Ensino na Educacdo Bésica e Superior, passou por
analise e debate no &mbito das atividades do préprio grupo. Depois disso, o projeto foi analisado
no XV Seminério de Pesquisa do Programa de Pds-graduacdo da Unesp, campus de Presidente
Prudente, tendo como banca de arguigéo a Profa. Dra. Terezinha da Concei¢do Costa-Hubes
(Unioste-Cascavel) e o Prof. Dr. Odilon Helou Fleury Curado (Unesp-Assis) que colaboraram
com o fortalecimento de suas bases epistemologicas e metodoldgicas. Ja fruto de um processo
de orientacdo com a apreciagdo no Seminario de Pesquisa, aléem do Grupo de Pesquisa,
entendeu-se que o projeto tinha condigOes de ser desenvolvido em uma instituicdo de ensino a
fim de que completasse o seu ciclo proposto, gerando os resultados suficientemente consistentes
para sustentar esta tese.

Para a realizacdo da pesquisa, escolheu-se um colégio publico da rede estadual de ensino
do Parand situado no municipio de Nova Londrina. A instituicdo € situada em uma regido

central da cidade e conta com ensino fundamental e ensino médio, atendendo, em 2023, 682
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estudantes regularmente matriculados distribuidos em dois turnos: matutino e vespertino.
Salienta-se que a escola ndo é contexto de trabalho do pesquisador e seu contato com a
instituicdo foi unicamente para a realizacdo da pesquisa.

Para a propositura da pesquisa, 0 pesquisador interessou-se pelo impacto social que a
escola tem representado na comunidade, o que envolve a organizagdo dos espacos aliado a
proposta pedagogica, 0 bom envolvimento dos estudantes e a abertura que a escola oferece para
projetos que colaborem com o fortalecimento da aprendizagem dos estudantes da instituicdo. A
realidade socioeconémica do colégio indica que os estudantes vém de classe média baixa e, em
sua grande maioria, sdo filhos de trabalhadores do comércio, da lavoura e da industria locais.

E vélido destacar que a intencdo de desenvolver a pesquisa na instituicdo foi de
contribuir para a consolidacdo das aprendizagens la construidas, colaborando de algum modo
com a comunidade. A expectativa foi de que as oficinas puderam auxiliar na formacdo dos
estudantes. Foi entdo que o pesquisador se aproximou da escola para conhecer mais sobre a sua
realidade, propondo o trabalho conjunto que envolvesse a aprendizagem dos estudantes do 9°
ano.

Foram realizadas duas reunides de planejamento na escola com a presenca da equipe
pedagogica para apresentacao, discussao e detalhamento do projeto que resultaria na realizacdo
de oficinas no interior da escola com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. A proposta
apresentada consistiu em ofertar um ensino em contraturno escolar como uma formagéo
complementar. No entanto, o fato ocorrido no Centro de Educacdo Infantil Bom Pastor, em
Blumenau-SC8, gerou uma repercussdo no sistema de ensino paranaense, suspendendo, ent3o,
todas as acOes realizadas em escolas com agentes externos a ela. Esse episddio interrompeu
momentaneamente a realizacdo das oficinas, posto que o Governo do Parand precisou repensar
medidas complementares que garantissem maior seguranca de todos no interior da escola.

Ap0s apresentar o projeto de trabalho na escola, com a aprovacao e concordancia da
instituicdo, passou-se pleitear as autorizacbes necessarias para a realizacdo da pesquisa

conforme se pode ver na descricao cronolégica do quadro 2 proposto na sequéncia.

&a tragédia na creche Cantinho Bom Pastor em Blumenau, Santa Catarina, ocorreu no dia 5 de abril de 2023. Um
homem de 25 anos invadiu a creche com uma machadinha e atacou as criancas, resultando na morte de quatro
criancas e no ferimento de outras cinco. Este tragico evento gerou uma grande onda de solidariedade e indignacéao
na comunidade e no pais, com muitos expressando suas condoléncias as familias das vitimas. A partir desse
acontecimento, os estados brasileiros e as redes municipais passaram a pensar as politicas de seguranca nas

instituicdes de ensino, adotando medidas mais eficazes de controle e protecdo aos estudantes.
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Quadro 2 — Sequéncia cronoldgica das etapas de realizacdo da pesquisa

ETAPA DATA DESCRICAO DA ATIVIDADE
Primeiro contato com a instituicdo de ensino — exposicéo da proposta de
9 de marco pesquisa e argumentacdes em torno da sua constituicdo junto a direcéo e
de 20239 coordenacdo pedagogica do Colégio Estadual Civico-Militar Vale do
Tigre — Ensino Fundamental e Médio, em Nova Londrina-PR. Projeto
Obtencéo das aceito pela escola. Apto para solicitar autorizagdo do CEP-Unesp.
autorizacdes para Apresentacdo e propositura formal da pesquisa no Nucleo Regional de
realizar a pesquisa | 30 de marco | Educacdo de Loanda como instancia autorizadora junto do Governo do
de 2023 Estado do Parana e Secretaria de Estado da Educacéo. Projeto aceito e
autorizado pelo Ndcleo Regional de Educagdo de Loanda.
24 de abril | Submissdo da pesquisa junto a CEP-Unesp na Plataforma Brasil.
de 2023 Projeto aceito e aprovado pelo CEP-Unesp®.
Reunido com a Direcéo e Coordenacdo Pedagdgica para planejamento
26 de julho | do calendario da realizacdo da pesquisa na forma de oficinas de escrita.
de 2023 Definicdo dos elementos de infraestrutura e equipamentos utilizados na
realizacdo do trabalho.
. 27 e 28de | Mobilizacdo dos estudantes interessados. Divulgagéo da oferta das
Planejamento e . - e o
A julho de oficinas de escrita direcionadas aos estudantes do 9° ano no contexto
mobilizacéo da ~ .
. 2023 escolar. Prospeccdo dos interessados e cadastramento.
comunidade — . -
Reunido com pais e estudantes para (a) expor o planejamento da
escolar . . .
pesquisa e das oficinas como parte integrante do trabalho, (b) responder
28 de julho | a dividas ou outros pontos a esclarecer, (c) apresentar o Termo de
de 2023 Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo de Assentimento e (d)
coletar as assinaturas necessarias para a autoriza¢éo da participagédo dos
estudantes.
31 de iulho 12 oficina de escrita com foco nas orienta¢des iniciais pertinentes para
de 2523 a realizacdo do trabalho e realizacdo da UNIDADE 1 do caderno de
14h as 16h atividades proposto na pesquisa com foco na Avaliagcdo Diagndstica

Inicial (ADI) dos estudantes (carga horéria de 2h).

1° de agosto

22 oficina de escrita com foco no estudo da UNIDADE 2 com o

de 2023 objetivo de construir o percurso de intera¢des, ensino e aprendizagem
14h as 16h | (PIEA) (carga horaria de 2h).
1° de agosto x x - AT
de 2023 Reunido de feed_bac_k coma Coqrdenagao I_Deda~gog|ca d_a !nstltwgao para
16h 3s 17h apresentar as primeiras impressoes da realiza¢éo das oficinas.
2 de agosto | 3?2 oficina de escrita com foco na continuacgdo do estudo das situaces
de 2023 de aprendizagem propostas na UNIDADE 2 integrando o percurso de
Realizag&o das 14h as 16h | interacdes, ensino e aprendizagem (PIEA) (carga hordria de 2h).
oficinas e 3 de agosto | 42 oficina de escrita com foco no estudo da UNIDADE 3 como parte
acompanhamento de 2023 do percurso de interacGes, ensino e aprendizagem (PIEA) (carga
pedagdgico da 14h as 16h | horéria de 2h).
pesquisa 4 de agosto | 52 oficina de escrita para estudo da parte final da UNIDADE 3 e inicio
de 2023 da UNIDADE 4 como parte integrante do percurso de interacdes, ensino
14h as 16h | e aprendizagem (PIEA) (carga horaria de 2h).
7 de agosto | 62 oficina de escrita com foco no estudo da parte final da UNIDADE 4
de 2023 na Ultima etapa do percurso de interagdes, ensino e aprendizagem
14has 16h | (PIEA) (carga horaria de 2h).
7 de agosto | Reunido de feedback com a Coordenacdo Pedagdgica da instituicdo para
de 2023 apresentar as impressdes de pesquisa na preparacdo para a finalizaco
16h as 17h | das oficinas.
8 de agosto 72 oficina de escrita com foco na primeira etapa da avaliagdo
d diagnostica processual (ADP) por meio da realizagdo das atividades e
e 2023 PSR .
14h 3s 16h demais situacBes de aprendizagem propostos ha UNIDADE 5 (carga

horaria de 2h).

9 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista - Unesp/Campus Presidente Prudente, conforme o Parecer Consubstanciado n° 6.200.240
emitido em 25/07/2023 e com o certificado de apresentagdo de apreciacdo ética CAAE: 69045423.0.0000.5402.
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9 de agosto | 82 oficina de escrita com foco na finalizacdo das atividades propostas
de 2023 na UNIDADE 5 como término da etapa de avaliacdo diagndstica

13h as 15h | processual (ADP) (carga horaria de 2h).

9 de agosto | Reunido com os estudantes para realizagdo da avaliacdo das oficinas e

Devolutiva e de 2023 autoavaliac8o com confraternizagdo de encerramento e agradecimento
avaliacdo 15h as 17h | aos participantes (carga horaria de 2h).
institucionaisda | 11 de agosto
realizacdo das de 2023 Reunido com a Diregdo e Coordenacdo Pedagdgica da instituicdo para
oficinas 14h as compartilhamento das impressdes finais da realiza¢do das oficinas.
15h30

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No primeiro momento, houve o processo de obtencdo, em trés etapas, das autorizacdes
para realizar a pesquisa. Inicialmente, foi preciso apresentar a proposta a escola para saber do
interesse dela, disponibilidade e viabilidade da realiza¢&o do trabalho em conformidade com o
projeto politico pedagogico da instituicdo. O projeto foi bem recebido pela equipe gestora e
considerado um elemento significativo para a aprendizagem dos estudantes. A equipe gestora
sugeriu ofertar as oficinas como uma carga horaria de 20 horas constitutivas da carga horéria
complementar extraclasse que os estudantes daquela escola precisam cursar e, portanto, 0s
estudantes do 9° ano inscritos nas oficinas de producdo de texto teriam a integralizacdo desta
carga horaria em seu historico escolar.

Como parte da rotina das autorizacdes, foi necessario apresentar o projeto com a
consequente aceitacdo da instituicdo cedente no Nucleo Regional de Educacdo de Loanda,
instancia representante da Secretaria de Estado da Educacédo e do Governo do Estado do Parana
como 6rgdo controlador do sistema de ensino ao qual a escola esta jurisdicionada. A equipe
pedagogica recebeu o pesquisador, analisou a proposta do projeto solicitando a juncdo de
documentos comuns a rotina de pesquisa que, por sua vez, gerou a aprovacao do Governo do
Estado do Parana para a realizacdo da pesquisa na instituicao.

Posteriormente, procedeu-se a submissdo do projeto de pesquisa junto ao Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Unesp - Presidente Prudente por
meio da Plataforma Brasil com a juncéo de uma sequéncia de documentos relativos a realizacéo
da pesquisa. O tempo de analise e aprovacdo do projeto em rodada unica foi de noventa dias,
autorizando.

No segundo momento, procedeu-se a etapa de planejamento e mobilizagdo da
comunidade escolar para a realizagdo das oficinas. Foi realizada uma reunido com a equipe
gestora da instituicdo para a definicdo de véarios elementos relacionados a realizacdo das
oficinas, tais como (a) posicionamento da carga horéria de 20 horas no quadro de horéarios de
aulas da instituicdo, conciliando com os outros projetos do periodo de jornada ampliada dos

estudante, (b) definicdo do espaco, equipamentos e outros materiais utilizados, (c) construgédo
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do calendario e definicdo dos horérios das oficinas, (d) planejamento da quantidade de vagas
ofertadas e o processo de selecdo e inscri¢do dos participantes, (e) agendamento da reunido de
pais para apresentacdo do projeto e demais explicacfes necessarias e (f) definicdo do periodo
de divulgacéo e inscricdo dos participantes das oficinas.

No més de julho ocorreu o periodo de divulgacéo e inscrigdo dos estudantes nas oficinas.
Inicialmente, foram abertas vagas para 30 participantes vindos, exclusivamente, do 9° ano do
Ensino Fundamental. Na primeira semana de divulgacéo ja havia 30 estudantes interessados em
participar das oficinas. Os pais desses interessados foram convidados para uma reunido que
aconteceu no dia 25 de julho, as 19h, nas dependéncias do Colégio cujo objetivo foi apresentar
0 projeto, coletar as assinaturas nas autorizacdes escolares e no termo de consentimento livre e
esclarecido.

O terceiro momento foi a realizacdo das oficinas presenciais em uma sala de aula da
instituicdo com carteiras convencionais, quadro de giz com uma televisao smart disponivel para
uso nas aulas. O material didatico utilizado foi um caderno de atividades desenvolvido
exclusivamente para as oficinas. A 12 e 22 oficinas foram desenvolvidas com o foco na avaliagdo
diagnostica inicial, ja no inicio do percurso das interacdes, ensino e aprendizagem. Depois das
4 horas de estudos, realizou-se um encontro de feedback com a equipe pedagdgica da escola
com o propésito de tratar desse primeiro grupo de oficinas, do quanto o objetivo havia sido
alcancado. Na reunido foram expostas as primeiras impressdes e a percepcdo acerca das
interacdes manifestadas pelos estudantes.

Com o assentimento dos participantes que concordaram em continuar participando das
oficinas, realizaram-se as 4 oficinas pertencentes ao percurso de interagdes, ensino e
aprendizagem em que ocorreram as situacdes de aprendizagem que, assim como a etapa
anterior, utilizou o caderno de atividades como instrumento de pesquisa, registro de dados com
reflexes pedagdgicas. Nessa etapa, houve um predominio das interagdes entre pesquisador e
estudantes com o0 objetivo de construir conhecimentos, aprofundar conceitos e ideias
manifestados nas producdes de respostas discursivas escritas com base nas abordagens
psicolinguisticas trabalhadas nas oficinas.

Depois dessa etapa, houve outra reunidao com a equipe pedagdgica da escola para um
feedback sobre o andamento das oficinas, destacando 0s pontos principais junto de possiveis
dificuldades que o trabalho eventualmente tenha apresentado. O momento de reunido para
acompanhamento das oficinas era sempre um momento de troca de experiéncias e expectativas
com a percepcao de que a escola realmente tinha interesse em acompanhar a pesquisa de modo

bem proximo.
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Por fim, aconteceram a 72 e 82 oficinas com foco na avaliacdo diagnostica processual
para se analisar o desenvolvimento dos estudantes durante as oficinas e, consequentemente,
compreender o conjunto de mediacGes baseadas em abordagens psicolinguisticas e seus efeitos
na aprendizagem dos estudantes. Logo apos a Ultima oficina, foi realizado um momento de
coleta das impressdes dos estudantes sobre as oficinas. Para isso, utilizou-se um formulario em
que os estudantes puderam expressar a sua opinido a respeito de aspectos do trabalho. Por fim,
foi proposto uma roda de didlogos sobre o que foi vivenciado durante o tempo que passaram
nas oficinas, incluindo as experiéncias, atendimento as expectativas, dificuldades e outros
sentimentos decorrentes.

O quarto momento foi seguido da finalizacéo das oficinas com a devolutiva e avaliagdo
institucionais. Em uma reunido posterior, o pesquisador apresentou os dados referentes ao
volume de dados registrados na pesquisa e uma antecipacao do modo como eles seriam tratados
e analisados no ambito da escrita da pesquisa que culminaria na construcao da tese.

A realizacdo das oficinas foi importante para a escola, pois gerou bastante interacéo,
protagonismo, além de motivacdo nos estudantes, inclusive de outras turmas que expressavam
desejo de participar delas. A realizacdo do trabalho foi significativa para a escola porque
também proporcionou aos participantes uma continuidade as propostas de escrita que
desenvolviam no periodo regular de aula, significando uma nova possibilidade de interacdo e
crescimento em propostas de aprendizagem que ocorriam nas oficinas a0 mesmo tempo que
tinha um aspecto de novidade na realidade escolar, um fator que contribuiu para o engajamento

dos estudantes.

3.2.1 Mas, afinal, quem séo os participantes da pesquisa?

Os participantes da pesquisa sdo considerados aqueles que construiram as interacdes
materializadas nas oficinas de escrita e sobre as quais se pode direcionar um olhar investigativo
que permitiu compreender os multiplos aspectos fundados nas relagfes de mediacao, ensino e
aprendizagem pressupostos na pesquisa. Os estudantes que aceitaram fazer parte da pesquisa
dedicaram seu tempo para participar de um momento de estudos com discussdes em torno de
textos que consistiram em situagdes de ensino nas quais outros textos seriam produzidos.

Para melhor conhecimento dos indicadores de participacdo dos estudantes do grupo, o

gréafico 1 mostra os quantitativos referentes a frequéncia nas oficinas.
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Gréfico 1 — Indicadores de estudantes frequentes e presentes

B Frequentes Presentes

28 29

24 20
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22
I I :
14 28 34 43 5 (% 78 213

OFICINA OFICINA OFICINA OFICINA OFICINA OFICINA OFICINA OFICINA

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Primeiro, entende-se que presentes sdo aqueles que estavam no momento da oficina,
independente se tiveram ou ndo teve faltas. Ser presente é estar na aula, sendo o indicador que
reflete a exata quantidade de estudantes que estavam na sala de aula naquela data especifica.
Por outro lado, os frequentes sdo os estudantes que ndo tiveram nenhuma falta e, portanto,
estavam participando integralmente das situacdes propostas sem qualquer espécie de ruptura,
frequentando as oficinas desde o comeco.

O Gréfico 1 mostra que dos 29 estudantes presentes apenas 16 foram considerados
frequentes e, portanto, representam 55,17% de participacdo efetiva cujos cadernos estavam
completos, tendo sido convertidos em dados de pesquisa utilizados nas analises e interpretacées
pertinentes.

Para melhor conhecimento da identidade do grupo, o Quadro 3 mostra um aspecto
relevante sobre os estudantes que participaram das oficinas: a idade mais comum entre 0s
participantes. A idade dos estudantes participantes € significativo para conhecer mais o perfil
dos participantes a fim de compreender se ha distanciamentos significativos entre as idades.

Quadro 3 — Perfil dos estudantes

Presentes (1 ou mais faltas) Frequentes (nenhuma falta)
M Estudantes Estudantes
nasc.
2007 3 2
2008 7 4
2009 19 10

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).




48

Os aspectos trazidos pelo grafico 1 e pelo quadro 3 séo indicadores que colaboram com
a melhor compreensdo acerca do perfil do grupo com o qual se fez o trabalho. Um fator
importante para se conhecer melhor o grupo de estudantes é se eles tiveram dificuldade em
estudar a escrita de textos que circulam no ambiente escolar durante as oficinas. O quadro 4

mostra o resultado desse questionamento.

Quadro 4 — Perfil dos estudantes: senso de dificuldade

Presentes (1 ou mais faltas) Frequentes (nenhuma falta)
Estudantes Dificuldade | Estudantes Estudantes Dificuldade | Estudantes
Sim 6 Sim 2
e N&0 23 - N&0 14

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

No Quadro 4, apresentam-se dados relativos a dificuldade dos estudantes: no caso dos
presentes (1 ou mais faltas), 29 participaram de, ao menos, 1 oficina, dos quais 6 relataram que
tiveram dificuldades e 23 disseram que ndo tiveram. Do grupo dos 29 estudantes, 16 deles foram
considerados frequentes (sem nenhuma falta), e desses, 2 consideraram que tiveram
dificuldades e os outros 14 ndo relataram dificuldade. Logo, acredita-se que a frequéncia regular
possibilitou ao estudante uma minimizacao das dificuldades.

Os dados apresentados evidenciam a heterogeneidade do grupo que participou das
oficinas. Essa diversidade toda tem reflexo nas possibilidades de construcdo de conhecimentos
baseados nas interacOes de diferentes pessoas e seus muitos distintos pensamentos e posi¢oes
em relacdo ao mundo. Um trabalho em contexto de ensino, por mais simples que seja, precisa
evidenciar essa heterogeneidade que tanto constitui a realidade da escola, pautando-se no
principio de que quanto mais diversificado for o grupo, maior € a oportunidade de crescimento

colaborativo por meio dos diferentes posicionamentos diante dos contetidos trabalhados.

3.3 ESPECIFICIDADES DA TRANSICAO DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO MEDIO

A perspectiva de desenvolvimento assumida nesta pesquisa concentra-se na
aprendizagem dos estudantes de modo efetivo e que lhes dé condi¢Bes para alcangar suas
aspiracdes nas diferentes &reas da vida e da atuacdo na sociedade. Neste sentido, 0 éxito de uma
pesquisa com estudantes no contexto de sala de aula ndo é outro sendo o alcance e o
desenvolvimento de sua autonomia de pensar, agir e construir ideias que lhes permitam a
liberdade plena no exercicio da cidadania. Logicamente que o foco na abordagem
metodoldgica, como é o que se propde neste trabalho, reflete mais especificamente 0 modo
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como as abordagens psicolinguisticas podem agir efetivamente para a construcdo dos
conhecimentos necessarios para a postura preconizada nesta argumentacao.

Na escola, existe uma preocupacdo com o que se chama de transi¢éo entre etapas a fim
de que ndo haja profundas rupturas no ensino e que os estudantes ndo percam a ideia de
continuidade e aperfeicoamento que € tdo prépria do ensino.

Em resumo, a transicdo do ensino fundamental para o ensino médio envolve uma série
de mudancas de &mbito, social e pessoal. E uma fase em que os estudantes comecam a definir
suas identidades, exploram interesses e se preparam para os desafios futuros da educacao
superior no mundo do trabalho. Esse contexto envolve diretamente o desenvolvimento da
autonomia como forma de saber agir diante das diferentes demandas que surgirem,
evidenciando amadurecimento da reflexdo sobre o cotidiano.

Além disso, em linha com o que ensina Freire (1998), essa transicdo exige dos
estudantes o desenvolvimento de uma leitura perceptiva de mundo sempre com um
posicionamento critico que permita intervir em seu préprio contexto para realizar escolhas
balizadas em seu plano de vida, evidenciando, portanto, o protagonismo social.

A realizacdo da pesquisa com estudantes do 9° ano foi uma escolha consciente e
estrategicamente voltada a possibilidade de compreender como ocorre o desenvolvimento
desses estudantes que se encontram em um momento importante de sua vida por se tratar de
uma fase de escolhas com senso de responsabilidade. A Base Nacional Comum Curricular para
a Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental representa uma forca em prol de um
ensino que ndo apresente rupturas ou segmentacdes de contelido, mas oposto a isso, que tenha
uma articulacdo entre toda a trajetoria escolar do estudante, priorizando as situacdes sociais de
vivéncia do contetdo com base nas multiplas realidades que compdem a sociedade.

Neste sentido, em linha com as perspectivas tedricas da enunciacdo de Bakhtin e do
socioconstrutivismo de Vygotsky que sustentam este trabalho, especialmente no que tange a
compreensdo de teorias cognitivas de aprendizagem, as oficinas de escrita foram pensadas para
trabalhar com a intervencdo pedagdgica a0 mesmo tempo em que se trabalha com o
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, desde suas atitudes de construir suas proprias
leituras orientadas pelos textos trabalhados, até as escritas autbnomas e livres de suas respostas
nos cadernos de atividades.

Dessa forma, a preocupacdo com a transi¢é@o do ensino fundamental para o ensino médio
se da justamente na construg¢do dos conhecimentos necessarios para a consolidacao das praticas
sociais que sustentam a aprendizagem da escrita conforme as necessidades postas nos anos

posteriores ao 9° ano. Ou seja, a reflexdo estd exatamente em torno do que o estudante precisa
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saber para ter sucesso nas turmas seguintes e de que modo as discussdes em torno da Resposta
Discursiva Escrita poderdo ajudar na constru¢do do seu pensamento com a apropriagéo dos
conhecimentos sistematizados pela sociedade.

A importancia que se da ao género discurso Resposta Discursivo Escrita deve-se ao fato
de que ele mobiliza os conhecimentos em torno das praticas discursivas propostas. O éxito do
trabalno com a escrita nesse contexto citado € a produgdo de conhecimentos junto aos
estudantes a fim de que tais saberes assumam importancia na sua vida em sociedade,
possibilitando que ele acesse oportunidades coerentes com o seu projeto pessoal. Assim, a
escolha de se trabalhar com géneros discursivos justamente no 9° ano é porque acredita-se que
tal trabalho pode significar importantes mudangas de postura critica em relacdo aos contedos,
influenciando na sua leitura de mundo e no modo como compreende a relacao leitura-escrita a
partir de situac6es de aprendizagem oportunizadas nas oficinas.

Por isso, o trabalho desenvolvido nas oficinas também se preocupa com a atitude
reflexiva e propositiva do estudante que, ao analisar aspectos do cotidiano e da sociedade, seja
capaz de construir uma visdo de mundo e posicionar-se por meio dela, garantindo o seu lugar
de fala, de pensamento, de representatividade e de livre manifestacéo respeitosa de sua posicao.
O trabalho proposto pdde colaborar com o fortalecimento da aprendizagem dos estudantes que
estdo no Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

As questdes curriculares préprias da educacdo béasica preveem um conjunto de
contetdos que devem ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa, entretanto, as oficinas
puderam colaborar com esse momento da formacdo dos estudantes ao abordar temas muito
préprios da sua realidade, como tecnologia, alimentacgéo, futuro, reflexdo sobre 0 mundo, além
de outros que tém relacdo direta com a sua vivéncia em sociedade. O efeito préatico do trabalho
com esses temas € uma mudanga de postura diante do conhecimento que lhe é apresentado,

consistindo na contribui¢do da pesquisa para a transigéo a que essa se¢ao de refere.

3.4 INSTRUMENTOS E ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA

A realizacdo das oficinas teve a mediagdo do professor-pesquisador que se utilizou de
um caderno de atividades pensado para a pesquisa. A construcdo do caderno de atividades
considerou os encaminhamentos didatico-metodologicos contidos na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017) e o Referencial Curricular do Parana (Parand, 2019), além das
especificidades tedricas preconizadas nas se¢@es anteriores, especialmente no que tange a ideia

de texto, linguagem e escrita.
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Depois de estudar os principais aspectos didatico-metodoldgicos da Base Nacional
Comum Curricular e do Referencial Curricular do Parana, posicionando-se criticamente diante
do conteldo e do contexto dos documentos a fim de compreender as manifestacdes ontologicas
e ideologicas, o pesquisador elaborou um caderno de atividades com a leitura e estudo de textos
de diversos géneros discursivos seguidos de situacOes de escrita de respostas discursivas. Os
textos que embasam as atividades sdo de diferentes géneros discursivos e foram replicados de
diferentes fontes.

O caderno de atividades do estudante é constituido de 5 unidades, cada qual com um
tema e com géneros discursivos escolhidos previamente. Cada unidade, por sua vez, apresenta
uma dada quantidade de atividades de escrita (chamado de itens) e o foco prioritario de cada
unidade. Esse ultimo aspecto, o foco, é uma referéncia direta compreendida como a
manifestacdo psicoldgica da aprendizagem, pois € um direcionador da leitura, da compreenséo
e, principalmente, da motivacao psicoldgica que orientara a postura interacional do estudante
diante das situagdes de aprendizagem ali propostas.

Como detalhado no Quadro 5 a seguir, os temas das unidades foram escolhidos de
acordo com a heterogeneidade dos interesses dos estudantes, versando sobre identidade dos
jovens, estilos de vida, usos da internet, habitos alimentares e planejamento de vida. Essa
diversidade tematica tem o interesse de concentrar a atengdo dos estudantes por acreditar que
haja um interesse pelas situacdes que sao proprias de seu dia a dia. Além disso, a diversidade
de géneros discursivos teve o objetivo de possibilitar o contato dos estudantes com diferentes
leituras, discursos e abordagens tematicas a fim de ampliar o horizonte de leituras e reflexdes.

A quantidade de itens, ou atividades de escrita, junto do direcionamento do foco da
unidade sdo indicadores importantes e levou em consideracao o tempo que o0 pesquisador achou
pertinente para a realizacéo das atividades pelos estudantes participantes, junto do processo de
discussdo em torno dos textos, das atividades, considerando, inclusive, a correcédo das respostas.
A elaboragéo dos itens também considerou o nivel de cada texto, seu tema e 0 modo como as
informagdes eram apresentadas, variando a expectativa de dificuldade. Além disso, a mediacéo
prevista também foi levada em consideracgdo, j& que as abordagens psicolinguisticas foram o
direcionamento metodoldgico escolhido para embasar o trabalho desenvolvido nas 20 horas de
oficinas de escrita realizadas.

O papel do professor pesquisador, neste contexto, € fazer a mediacdo do conteudo
proporcionando aos estudantes oportunidades de desenvolver a sua autonomia de leitura e
escrita. Por mais que as oficinas sejam realizadas em sala de aula, utilizando um caderno de

atividades para estimular as interagdes, o trabalho ndo é reduzido a um produto das oficinas,
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mas a énfase é nos comportamentos de escrita, nas estratégias e nos detalhes da trajetoria de
escrita dos estudantes.

Quadro 5 — Planejamento da estrutura do caderno de atividades

: Tema da Géneros discursivos
Unidade . Itens Foco
unidade abordados
1 Identidade dos Pintura, tirinha e citacdo 6 - Percepcéo do tema do texto
jovens de livro cientifico de apoio
- Percepcéo do tema do texto
2 Estilos de vida T.EXK,J .de divulgacao 5 de apoio x
cientifica - Apresentacdo do tema na
escrita de resposta discursiva
h q - Apresentacao do tema na
Usos da internet e Resep 13, excerto de escrita de resposta discursiva
3 . relatorio de pesquisa e 6 N
das redes sociais tabela - Manutencédo do tema na
escrita de resposta discursiva
- - Manutencéo do tema na
Habitos . . .
X Charge, texto de escrita de resposta discursiva
alimentares e a : . N
4 rética de divulgacéo cientifica e 6 - Emprego de concluséo
P infografico pessoal na escrita de resposta
esportes ) i
discursiva
- Manutencédo do tema na
Planejamento de X i escrita de resposta discursiva
5 . Cancado e tirinha 7
vida - Emprego de argumento
novo relacionado ao tema

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Como se pode observar no Quadro 5, a construcao do caderno de atividades foi fruto de
um planejamento organizado com uma preocupacdo de pensar um trabalho que tivesse uma
interface com o que os estudantes vivenciam nas aulas e, com isso, ndo gerar uma realidade
utopica desvinculada da realidade do ensino. A preocupacdo foi de desenvolver um trabalho
que propiciasse um relacionamento com o cotidiano dos estudantes, até porque as oficinas
foram orientadas pelas politicas curriculares da instituicdo que, por sua vez, abordam elementos
da vida cotidiana como préatica social dos estudantes, como preveem o projeto politico-
pedagdgico e a proposta pedagdgica curricular da escola. A observancia a esses aspectos
tedricos € uma condicdo para 0 que o projeto tivesse, acima de tudo, uma viabilidade prética e
coerente, porém, com a sua identidade propria e seus objetivos delimitados. Ao mesmo tempo,
pretendeu-se que as oficinas constituissem uma oportunidade de aperfeicoamento de
habilidades e competéncias de escrita dos estudantes.

Para servir como orientacdo pratica das oficinas, foi elaborado um caderno de
expectativas em que constam as principais orientacdes metodoldgicas de conducdo das
atividades, dos didlogos e interagdes com os estudantes, além de possibilidades de construgao
das Respostas Discursivas Escritas em conformidade com o que era esperado em cada situagéo
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de escrita. Esse caderno de expectativas foi pensado para o uso do pesquisador e da equipe
pedagogica da escola, cuja finalidade foi servir como um pardmetro de escrita sem, contudo,
ser um gabarito engessado com moldes de respostas ideais, mas sim como um direcionador de
possiveis argumentacdes e apresentacdes de conteddo vinculadas a cada atividade proposta no
caderno de atividades entregue aos estudantes participantes das oficinas.

Como apresentado no Quadro 5, os possiveis focos do caderno de atividades séo (a)
percepcdo do tema do texto de apoio (foco na leitura), (b) apresentacdo do tema na escrita de
resposta discursiva (foco na escrita), (¢) manutencdo do tema na escrita de resposta discursiva
(foco na escrita), (d) emprego de concluséo pessoal na escrita de resposta discursiva (foco na
escrita) e (e) emprego de argumento novo relacionado ao tema (foco na escrita).

Cada foco pressup@e uma postura com um processamento linguistico diferente, assim
como uma estratégia acompanhada de um nivel de autonomia distinto. Ao definir os diferentes
temas que predominam em cada unidade, o caderno de atividades acaba por definir
estrategicamente um conjunto de conhecimentos e necessidades pontuais de cada estudante a
fim de que ele corresponda ao esperado. O foco também é importante para direcionar as
interacdes junto das mediacdes estabelecidas no fluxo das oficinas, até porque cada mediacgédo
é a forma didatico-metodolégica que possibilita o desenvolvimento dos estudantes na situacao
de oficinas de escrita.

E importante destacar que o planejamento de um caderno de atividades n&o tem o foco
de limitar as possibilidades de interacdo ao adotar algo tratado como um material ritualistico,
mas oposto a isso, a criacdo do caderno de atividades € uma forma de organizar os principais
pontos de articulacéo entre a argumentacgdo dos estudantes por meio de textos que provoquem
essa reflexdo. A intencdo do caderno foi de promover movimentos de analise do texto,
associagOes necessarias com 0s contextos sociais e possibilidade de um posicionamento critico
e propositivo dos estudantes, sem o qual a acdo escolar acaba se esvaziando e reduzindo a uma
acao desprovida de intencionalidade prética.

O caderno de atividades apresenta situagdes de leitura e escrita que transitam desde as
situacdes perceptivas, passando pelas compreensivas-responsivas, além da apresentagéo topica

até chegar a proposicéao direta acompanhada da sustentacdo e manutengdo de uma ideia.

Figura 4 — Processos de representacdo das ideias nas oficinas de escrita

Situagdes Situag&les Proposigédo Sustentagdo e
. > compreensivas-— > . > =
perceptivas responsivas direta manutencéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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A figura acima mostra 0s processos de representacdo das ideias nas oficinas de escrita
ao passo de propde uma ampliacdo das ideias e, consequentemente, do contedo mobilizado
pelo estudante. Primeiramente, tém-se as situacdes perceptivas em que os estudantes percebem
uma ideia prioritaria do texto (ou do discurso) e as ideias secundarias (ou relacionadas a
prioritaria). Essa percepc¢do € um modo de interagdo mais imediata que Shannon e Weaver
(1949) chamam de unidade de comunicagdo, em que o input é o estimulo a reflexdo e a
construcdo da ideia ao passo que o output € um contexto e uma destinacdo social das ideias
representadas. Essa compreensdo faz alusdo ao que o estudante é capaz de perceber do texto,
pois quanto maior for a sua experiéncia de leitura, autonomia de pensamento com elaboracgéo e
mais perceptivo aos diferentes aspectos que constituem o discurso, mais recorrentes serdo as
situacBes em que ele percebera as ideias do texto junto das suas vincula¢des dentro e fora dele,
dai o entendimento de situacdes perceptivas como um movimento interno de compreensdo do
estudante.

Ainda sobre 0s processos de representacdo das ideias que embasam a construcdo do
caderno de atividades, convém destacar que as situacGes compreensivas-responsivas Sao
definidas como as insercdes e associa¢fes que o estudante é capaz de fazer a medida que vai
construindo a sua leitura do texto. Trata-se de associa¢des dos diferentes niveis e caracteristicas
que permitem criar exemplos e outras ideias derivadas de um entendimento base. Depois disso,
espera-se uma elaboracdo de uma ideia completa do estudante que é o que se entende por
proposicdo direta na forma de uma informacéo nova inserida pelo estudante e que tenha relacéo
com a ideia base ja percebida no primeiro movimento de interacdo e aproximacao do texto.

Por fim, é esperado que no fluxo da autonomia do estudante, as suas habilidades e
competéncias tdo necessarias aos estudantes do 9° ano ja antevendo o Ensino Médio permitam
sustentar e manter a ideia que apresentou, iSso porgue no contexto do convencimento téo
necessario em nossa sociedade, ¢ importante que as ideias ndo sejam apenas “lancadas”, mas
sim defendidas e sustentadas com outras formas de estruturar o pensamento e o convencimento
do leitor.

Com esses aspectos e caracteristicas que embasaram a construgdo do caderno de
atividades foi possivel pensar a constitui¢éo de situagfes de aprendizagem em que a mediacao
do professor fosse capaz de colaborar com a construcdo e reforco a autonomia dos estudantes,
pois a hipotese da tese € que as abordagens psicolinguisticas manifestadas nas mediagdes

pedagogicas em sala de aula colaboram com a consolidagdo da autonomia do estudante.
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3.4.1 Plano de analise dos dados

Ao realizar uma investigacao do processo de desenvolvimento de habilidades de escrita
pelo ensino do género Resposta Discursiva Escrita em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental
no contexto das mudancas introduzidas pela Base Nacional Comum Curricular, prop6e-se uma
forma de anélise dos dados baseada na anélise de conteudo.

A analise de conteddo pode ser definida como um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se encontram em constante aperfeicoamento e que se propdem a analisar
diferentes fontes de conteldo partindo da materialidade escrita de respostas discursivas de
estudantes em situacao de oficina.

Na interpretacdo, a analise de conteudo transita entre dois polos: o rigor da objetividade
e a fecundidade da subjetividade e, por isso mesmo, sugere a definicdo de categorias de analise
objetivamente definidos diante do conjunto do registro dos dados constitutivos da pesquisa. A
conducdo da anélise dos dados abrange etapas a fim de que se possa conferir significacdo aos
dados coletados (Alves-Mazzotti & Gewandsznajder, 1998; Creswell, 2007; Flick, 2009;
Minayo, 2001).

Quanto as analises, dois capitulos se ocupam de entender os elementos gerados na
pesquisa. O capitulo 4 tem uma proposta mais descritiva ao apresentar as caracteristicas geradas
pelas oficinas, como dados censitarios e estatisticos das vivéncias construidas nas oficinas. O
capitulo 5 apresenta uma leitura critica, partindo de uma analise das subjetividades e dos
diferentes elementos envolvidos na aprendizagem e no desenvolvimento dos estudantes.

No capitulo 5, o plano de analise dos dados € baseado na analise do contetido proposta
por Bardin (2011). No movimento da anélise inicial, o professor pesquisador organiza os dados
que constituiram os registros das oficinas para encontrar categorias e as primeiras percepcoes
acerca do trabalho desenvolvido. Sobre esse primeiro elemento da analise dos dados, constituiu-
se uma secdo em que se analisou o desenvolvimento da autonomia dos estudantes e a sua
construcdo de conhecimentos pela leitura e escrita.

Em segundo momento, ocorreu a exploragdo do material. Nesta etapa, o professor
pesquisador tratou do desenvolvimento do género Resposta Discursiva e 0 seu registro como
materialidade originada nas oficinas, embasando as discussdes no contexto dos dados para
sustentar a tese. Nesse processo, depois de organizar as categorias, 0 pesquisador centrou o
olhar na materialidade dos dados e no conjunto de informagdes que eles trouxeram e revelaram.

Por fim, no terceiro ponto de anélise deste plano, ocorreu o tratamento dos resultados, a

inferéncia e a interpretacédo das contribuicfes das oficinas para a aprendizagem dos estudantes.
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Essa fase foi constituida de um olhar qualitativo para as subjetividades dos dados de modo a
construir uma argumentacéo que contemple a trajetoria das oficinas como trabalho de sala de
aula com base na interacdo e da aprendizagem dos estudantes.

Ao professor pesquisador, 0s ecos desta pesquisa sdo importantes para sua propria
construcdo que, como afirma (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 46), “ndo se vé apenas como um
usuario de conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar a sua pratica”. Ou seja,
a pesquisa tem sua originalidade na prépria realidade do pesquisador, jA que encontra
motivacdes nos eventos acontecidos no contexto da sala de aula e sobre ele propde uma reflexao
de modo a garantir ndo s6 a qualidade do ensino, mas também marcar a rela¢do da ciéncia em
seu carater aplicado e comprometido com 0s processos humanos de ensino.

Neste sentido, como uma pesquisa de vertente qualitativa pautada em uma pesquisa-
acdo, pretende-se colaborar com as préticas de ensino e, de modo aplicado, refletir sobre as
especificidades do ensino ao mesmo tempo em que descreve fatos inerentes a esse processo a
fim de construir uma perspectiva investigativa que seja além de tedrica também didatico-

metodoldgica.

3.5 OFICINAS DE ESCRITA COMO PRATICA DE LINGUAGEM

Na sequéncia, serdo apresentadas as descri¢cdes e encaminhamentos gerais das oficinas
de escrita conforme ocorreram no contexto escolar. No contexto desta tese, importa relatar as
impressBes dos estudantes com os principais comportamentos relacionados as oficinas e, com
base nesta realidade, pretende-se desenvolver movimentos analiticos que se apropriem das
respostas escritas dos estudantes para amparar os argumentos defendidos.

Salienta-se, portanto, que as analises dos registros das respostas serdo apresentadas no
capitulo seguinte, momento em que serdo observados os primeiros indicativos e aspectos da
efetiva mediacdo docente no desenvolvimento da escrita dos estudantes por meio de abordagens

psicolinguisticas em oficinas de leitura.
3.5.1 Reunido de planejamento com a equipe pedagdgica da instituicéo
Como uma etapa importante de planejamento das oficinas de escrita, foi necessario

realizar uma reunido com a equipe pedagogica da instituicdo a fim de organizar os encontros

de estudo e, com isso, garantir uma sistematizacdo e organizacdo no planejamento da escola.
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Deste modo, na data de 6 de junho o pesquisador reuniu-se com a coordenadora pedagdgica da
instituicdo para conhecer como era 0 processo de ensino de escrita na instituigdo. Na ocasiéo,
foi apresentado o aplicativo redacdo Paranad que atualmente é amplamente utilizado na rede
estadual de ensino como uma ferramenta de ensino da escrita dos diferentes géneros
discursivos.

Depois de conhecer o modo como a escola encaminha o ensino da escrita nas turmas de
9°, a coordenadora relatou que a expectativa da escola em relagéo as oficinas era de poder contar
com um apoio externo no enriquecimento do conhecimento e da pratica de escrita dos
estudantes. O pesquisador expds o0s objetivos das oficinas como parte de uma pesquisa,
portanto, seriam trabalhadas como a experimentacdo de uma abordagem psicolinguistica em
que a aprendizagem dos estudantes, as interacdes e 0 modo como o trabalho seria encaminhado
pelo pesquisador por meio de sua postura de ensinar era 0 que mais importava no primeiro
momento e o produto da escrita, em si, seria uma decorréncia do trabalho realizado pelas
mediagdes planejadas.

A coordenacéo analisou o caderno de atividades e o caderno de expectativas com um
parecer favoravel para o material e para o planejamento dos encaminhamentos previstos na
execucdo das oficinas. Na ocasido, foi definido que o processo teria duragdo de 20 horas
divididas em 8 encontros de oficinas e 2 de avaliagcdo da autoavaliacdo dos estudantes e que 0s
encontros aconteceriam no calendario definido (informagdo exposta no quadro 2) e na sala
multiuso com um grupo de até trinta estudantes que se inscreveriam voluntariamente. A
coordenadora informou que a dire¢do autorizou a mobilizacdo dos estudantes e que todos 0s
que optassem por fazer as aulas de escrita teriam a carga horéaria prevista como integrante das
atividades complementares extracurriculares conforme prevé o regimento escolar da
instituicdo. Depois de expostos os principais pontos referentes ao planejamento das atividades,
a coordenacao considerou que o projeto era vidvel e relevante para o contexto escolar e, deste
modo, recomendou a direcao.

Depois desse momento de apresentacdo detalhada do trabalho a coordenacéo, a direcéo
autorizou a iniciar o processo de mobilizacdo dos estudantes para participar das oficinas,

conforme o que foi aprovado na reunido de planejamento.
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3.5.2 Mobilizagéo dos estudantes

No més de julho (27 e 28 de julho de 2023) ocorreu a mobilizacdo dos estudantes no
interior da escola e, na ocasido, 0 pesquisador visitou todas as turmas de 9° ano do periodo
matutino para fazer o convite para participar das oficinas de escrita.

Para facilitar a lembranca dos estudantes, foi elaborado um cartaz de convite para
afixacdo nas salas de aula, no mural da escola com uma versdo digital que foi enviada nos
grupos de WhatsApp da instituicdo a fim de que os pais também tivessem acesso a informacéo,
podendo, assim, procurar a coordenacdo para perguntar sobre o projeto, estimulando os
estudantes a participarem das oficinas de escrita.

Houve bastante interesse, sendo necessario explicar os objetivos das oficinas, 0 modo
como seriam desenvolvidas, colocando-se a disposi¢do para divulgar nas salas de aulas e tirar
duvidas sobre como tudo iria acontecer. De modo geral, percebeu-se um importante
acolhimento das oficinas na instituicdo com apoio da equipe gestora e dos professores. O
interesse dos estudantes foi significativo e houve bastante procura ndo somente de estudantes

da instituicdo, mas também de outras escolas.

Figura 5 — Cartaz de convite para a participacdo nas oficinas de escrita
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A mobilizacdo dos estudantes gerou curiosidade neles que gostariam de participar,
porém, por conflito de suas agendas e horarios, houve 32 estudantes que fizeram matricula nas

oficinas.

3.5.3 Reunido de apresentacéo das oficinas aos pais dos estudantes

Com o fluxo de inscri¢fes nas oficinas de escrita foi possivel confirmar o inicio das
oficinas j& na semana seguinte. Entdo, o pesquisador agendou para dia 25 de julho de 2023 uma
reunido com os pais dos estudantes para apresentacdo de informacgdes importantes referentes ao
trabalho proposto.

Inicialmente, os pais de 14 estudantes participaram da reunido, conheceram o
planejamento da pesquisa com as oficinas de escrita como parte integrante do trabalho,
expuseram duvidas ou outros pontos que puderam ser esclarecidos. Conheceram e assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido como o documento que legitima a participacao
dos estudantes nas oficinas, autorizando formalmente. Além disso, os pais receberam o
calendario das atividades, ficando cientes de que a atividade era oferecida como uma carga
horaria extracurricular aos estudantes a fim de constituir o curriculo escolar. Foi informado aos
pais que os estudantes construiriam respostas a perguntas de um caderno de atividades, sendo
gue todos os materiais produzidos serviriam de base de registros para a construcdo de um texto
para analisar e fazer algumas constatagdes em forma de uma pesquisa cientifica. Como 0s
materiais seriam de propriedade intelectual dos estudantes, foi esclarecido aos pais que a
qualquer tempo eles poderiam solicitar uma cépia de tudo o que foi produzido por seus filhos.

Depois dessa reunido, as oficinas estavam oficialmente autorizadas a acontecer com
inicio previsto para o dia 31 de julho de 2023 e os demais pais que ndo estiveram presentes
foram atendidos em outros momentos agendados ao longo do periodo em que ocorreram as

oficinas.

3.5.4 Relato da primeira oficina

A primeira oficina aconteceu em 31 de julho de 2023, no horério das 14h as 16h, na sala
multiuso do Colégio. Nesta primeira aula estiveram presentes 28 estudantes dos 30
matriculados. O encontro iniciou com o acolhimento aos estudantes. O pesquisador recebeu 0s

participantes, apresentou-se, pedindo para que cada um dissesse seu nome, a qual turma
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pertencia e uma curiosidade sobre si. O intuito da atividade foi proporcionar maior interacao
entre todos os participantes. Depois do momento de apresentagdo pessoal, o pesquisador
apresentou 0s objetivos das oficinas, a metodologia adotada nos encontros e a agenda com a
organizacédo das datas e horarios.

Na sequéncia, o pesquisador falou com os estudantes sobre o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) que seus pais haviam assinado na reunido, fazendo a leitura e
reflexdo do documento, com especial atencdo aos seguintes elementos: os riscos oferecidos pela
pesquisa com a eminente mudanca de pensamentos, concepcoes e ideias relacionadas a vida em
comunidade, saude, mundo do trabalho e outros conteldos voltados ao fortalecimento da
identidade dos estudantes, garantia de sigilo de tudo o que produzissem durante as oficinas e
direito de desisténcia de participar das atividades em qualquer momento, sem nenhuma espécie
de 6nus, inclusive, ficando cientes de que eles poderiam livremente relatar ao pesquisador
algum incbmodo que eventualmente sentissem.

Depois de estudar o TCLE, o pesquisador solicitou aos estudantes que, caso estivessem
confortaveis, se nao tivessem mais davidas, poderiam escrever o seu nome completo, assinando
0 documento nos campos especificos para esses registros. Os participantes ficaram cientes de
que o documento que estavam assinando era a sua autorizagdo para que as atividades que
realizariam nas oficinas seriam utilizadas em uma pesquisa cientifica.

Os estudantes também foram informados que ndo pagaria, nem receberiam por
participar das oficinas e que o beneficio direto que receberiam era o aprofundamento dos
conhecimentos relacionadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita por meio da interacdo
com textos da diversidade de géneros, tematicas e contetdo. Além disso, foi informado aos
estudantes que eles ndo levariam o caderno de atividades para casa e, se acharem necessario,
poderiam solicitar por e-mail que Ihe seria disponibilizada uma copia digitalizada do material
que produzissem.

Ao iniciar as atividades da primeira oficina, o pesquisador apresentou 0s objetivos
propostos para o encontro: (a) conhecer as primeiras compreensdes dos estudantes sobre textos
de diferentes géneros discursivos, como tirinha e citacdo de livro, (b) acompanhar as
manifestacdes da escrita de suas respostas discursivas e (c) perceber as estratégias utilizadas
pelos estudantes para construir a sua escrita partindo da mediacéo de sua propria leitura.

Segundo o planejamento das oficinas, esse primeiro encontro teve como foco a
realizacdo da UNIDADE 1 do caderno de atividades com foco na Avaliagdo Diagndstica Inicial

(ADI) dos estudantes. A carga horaria foi de duas horas de efetivo trabalho em sala de aula.
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O pesquisador entregou o caderno de atividades aos estudantes e orientou que eles
percebessem a capa do documento, 0 campo para registrar o0 nome e que conhecessem a
estrutura e as demais informacg6es do caderno, informando aos estudantes que essa unidade 1
tinha como tema a identidade dos jovens com trés textos de diferentes géneros discursivos e
seis itens (como evidenciado no Quadro 5 com o planejamento da estrutura do caderno de
atividades). Depois disso, foi pedido que os estudantes fizessem a leitura do primeiro texto
proposto: a pintura Narciso, de Caravaggio. Na sequéncia, eles observaram a pintura e foram
propostas duas perguntas de reflexdo individual em que a primeira delas teve um foco na
capacidade de perceber e relatar o que foi visto “O que o autor pintou?” e a segunda teve o foco
de entender os possiveis sentidos marcados no texto com o questionamento “O que essa obra
pode representar?” e nessas duas situagdes os estudantes expuseram seu ponto de vista e suas
concepcdes mediadas pelas provocagdes do caderno de atividades.

Seguido desse momento de reflex&o, aconteceu a interacdo verbal entre pesquisador e
estudantes com base em trés perguntas motivadoras da se¢do Pensa Comigo: “O que ¢
identidade?”, “Com construimos a nossa identidade?” e “E importante termos a nossa propria
identidade?”. Os estudantes participaram ativamente dessa interag¢ao e apresentaram seu ponto
de vista durante as atividades propostas.

Esse primeiro momento serviu para marcar a expectativa das oficinas, porque 0s
estudantes ja perceberam que se tratava de um ambiente seguro para participar, opinar e
manifestar seu pensamento sobre o que foi proposto como atividade. Esse contato inicial foi
essencial porque foi possivel estabelecer uma relacdo de confianca entre o pesquisador e 0s
estudantes e entre eles com eles mesmos, ja que normalmente esses instantes em que ocorre
uma reunido entre estudantes de diferentes turmas em um ambiente novo com a presenca de um
profissional estranho tende a gerar um certo desconforto e resisténcia. Considerou-se que essa
primeira roda de conversa sobre a identidade motivada pela reflexdo sobre o mito de Narciso
provocou um efeito muito positivo que permitiu a interacéo entre todos na oficina.

Depois de analisar o primeiro texto, passou-se para a leitura do segundo texto: uma
tirinha em que um jovem apresentava uma crise de panico por ter perdido a sua identidade e
teve seu desespero entendido como uma crise de identidade, mas na verdade ele havia perdido
0 seu documento de identidade. O efeito de humor decorrente do sentido e significado da

palavra identidade foi motivador para a construcéo das respostas as atividades propostas. Neste
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caso — e assim em todo o caderno de expectativas — todas as atividades de interpretacao textual®
sugeriam sempre a construcdo de uma Resposta Discursiva Escrita. As trés primeiras perguntas
provocaram reflexdes sobre os sentidos do texto mediante a compreensao de identidade e as
suas manifestacdes no texto e pela provocacdo da pintura que foi analisada no primeiro
momento.

Na sequéncia, apresentou-se a secdo ‘Para Saber Mais’ cujo foco é ampliar os
conhecimentos dos estudantes com a apresentacdo de um conteddo novo para a reflexdo
proposta. Neste caso, foi a compreensdo do sentido denotativo e conotativo das palavras. Esse
aspecto foi relevante para 0 momento porque a relagdo de humor e o nlcleo temaético de toda a
primeira unidade foram baseados nas multiplas compreensfes em torno da palavra identidade.
Por isso, foi relevante estudar os sentidos primarios conhecidos como denotacéo junto dos
decorrentes de usos e aplicacbes em contextos comunicativos diversos, como sugere a
conotacao.

Ap0s conversar sobre esse ponto de reflexdo, foi apresentado o terceiro texto desta
unidade que foi uma citacdo de livro cientifico com a intencdo de provocar reflexdes acerca da
construcdo das identidades e sobre o principio das mudancas de identidade no fluxo da vida e
da convivéncia. Os estudantes fizeram a leitura, sendo que, na sequéncia, 0 pesquisador fez
comentarios reflexivos sobre o texto, contando com a interacdo dos estudantes que expuseram
seus pontos de vista com base em sua realidade existencial, uma vez que o tema propiciou
exatamente essa reflexdo. Sobre esse terceiro texto, o pesquisador, em linha com as orientacdes
metodoldgicas do caderno de expectativas, pediu aos estudantes que, cada um do seu modo,
localizassem o tema do texto junto de ao menos uma frase que tivesse relagdo direta com o
tema, circulando ou sublinhando essa frase com o lapis.

Posteriormente, foram realizadas mais trés atividades de escrita em que a primeira delas
tratou da relacéo entre textos da primeira unidade e as demais versaram sobre o aprofundamento
da reflex&@o sobre identidade com uma postura de retomada da leitura para melhor compreenséo
do contetido do ultimo texto apresentado.

Quanto as impressbes da primeira oficina, percebeu-se que o primeiro momento foi
significativo e propiciou uma importante interagdo inicial com a construgédo de um ambiente
seguro e de confianga para que as interacGes pudessem ocorrer com maior fluidez. O caderno

de atividades teve uma aceitacdo satisfatoria, tanto em relacdo ao nivel dos textos e das

10 Este texto ndo tem o objetivo de tratar das diferencas ou até mesmo das especificidades na area cognitiva entre
atividades de interpretacdo, compreensdo e entendimento textual. Portanto, optou-se por utilizar sempre o termo
interpretacdo de texto porque é o que corresponde na maior parte a expectativa de leitura por parte dos estudantes.
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atividades como também em relacédo as atividades de leitura. A gestdo do tempo foi eficiente e
a participacao foi muito efetiva.

As atividades realizadas na primeira oficina tinham o objetivo de proporcionar o
primeiro diagndstico e a escrita espontanea dos estudantes frequentemente apresentavam
incorrecOes tanto de escrita como de conteudo e interpretacdo dos textos da unidade. Todas as
atividades foram registradas para a constitui¢cdo da analise dos dados e, posteriormente, foram
avaliadas com os proprios estudantes em dois momentos: uma correcao coletiva junto com a
turma para socializar as respostas verbalmente e, depois, uma correcao individualizada para que
0 estudante refletisse sobre a sua propria escrita.

A correcdo das atividades foi um momento importante porque € o que garante ao
estudante a reflexdo sobre o que ele escreveu a fim de eliminar incorre¢des e outros problemas
com a escrita, assegurando que a escola continue trabalhando com o conhecimento dos alunos,
gerando aprendizado. Entretanto, as atividades de reescrita ndo séo o foco deste trabalho porque
a proposta é analisar o desenvolvimento da escrita como manifestacdo espontanea do estudante,
sem a mediacdo das sequéncias de reescrita, revisao, reestruturacdo ou refaccdo, como

difundido em outras pesquisas em linguistica aplicada.

3.5.5 Relato da segunda oficina

A segunda oficina aconteceu em 1° de agosto de 2023, no horéario das 14h as 16h, na
sala multiuso do Colégio. Dos 32 estudantes matriculados, 29 estiveram presentes no segundo
encontro, dentre os quais 0s mesmos 28 do encontro anterior. Antes de iniciar a oficina, o
pesquisador conversou com a turma sobre a percepcao que eles tiveram do encontro anterior,
criando um espaco para que os estudantes relatassem os pontos que mais lhe chamaram a
atencdo na primeira oficina. Os estudantes relataram ideias gerais que sinalizaram para a
satisfacdo por estarem naquele momento e que gostaram muito da aula anterior.

O encontro envolveu o estudo da unidade 2 com o objetivo de construir o percurso de
interacdes, ensino e aprendizagem (PIEA) por meio de situagdes de aprendizagem que trataram
do tema estilos de vida. A unidade constituiu-se de apenas um texto para a leitura pertencente
ao género discursivo Texto de Divulgacao Cientifica e o foco na percepcéo do tema do texto de
apoio a partir da apresentacdo do tema na escrita de respostas discursivas com cinco atividades
que propiciaram essa interacao.

Essa unidade foi dividida em dois encontros para otimizagao do trabalho. No primeiro

encontro, que cronologicamente foi a segunda oficina, houve o estudo aprofundado do texto



64

com a reflexdo e a compreensdo necessarias para melhor entendimento dos principais aspectos
do discurso do texto. Os estudantes realizaram uma leitura inicial e, na sequéncia, o pesquisador
perguntou a eles qual era a finalidade do texto que leram, ou seja, ouviu as respostas e
complementou tratando das possiveis finalidades, fazendo outros questionamentos acera do que
puderam entender do texto. Depois dessa primeira aproximacao, o pesquisador propds o desafio
de entender como as informag0es estéo ligadas de modo que existem informagdes importantes
e outras que sdo complementares. Nesta perspectiva, o pesquisador solicitou que os estudantes
percebessem a organizacdo das informacdes e construissem um diagrama capaz de representar
0 registro das ideias do texto.

Posteriormente, o pesquisador percebeu que 0s estudantes apresentaram uma certa
dificuldade no entendimento da relacdo entre as informacdes na construgéo do discurso do texto
e, desse modo, trabalhou outra estratégia de compreensdo da hierarquia das informacdes ao
colorir o texto para identificar visualmente o potencial das informac6es e 0 modo como elas
estdo relacionadas. Depois de aplicar as estratégias de leitura de construcdo do diagrama e de
aplicar cores na hierarquia das informaces do texto, foi possivel fazer outra leitura do texto
para perceber a disposicdo das informac6es e 0 modo como elas, juntas, constroem a ideia geral
do tema que, por sua vez, colabora com o tema proposto.

Na sequéncia, o pesquisador prop6s uma roda de conversa em que 0s estudantes
apresentaram as dificuldades que enfrentaram para ler e compreender as informacdes do texto.
Nesta atividade, percebeu-se que os estudantes apresentam dificuldade de compreender as
sequéncias de informac@es presentes nos textos. A escolha de um texto de divulgacédo cientifica
foi proposital para que se pudesse verificar como os estudantes compreendem a efetivacédo do
discurso expositivo e, de modo mais analitico, perceber 0 modo como o texto apresenta ou
expde uma informacdo cientifica na organizacdo das ideias, disposi¢cdo dos argumentos e
apresentacdo dos dados na construgéo e articulagdo das ideias.

ApoOs o término desta segunda oficina ocorreu um momento de feedback com a
coordenacdo pedagogica da instituicdo para conversa a respeito das impressées quanto a
avaliacdo diagnostica inicial e o inicio das interacGes e mediacdes propostas ja nesta segunda
oficina. No encontro foi sinalizado o interesse satisfatério dos estudantes, 0 comprometimento
com as propostas de interacdo promovidas pelo caderno de atividades, a atratividade que
tiveram pelos temas propostos, a constante participacdo da turma nas conversas provocadas
pelos temas tratados na unidade e, especialmente, as diferentes caracteristicas de leitura e escrita

que, posteriormente, serdo tratadas mais enfaticamente no capitulo de analise dos dados.
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A coordenagdo pedagdgica relatou a importancia tanto das oficinas como também dos
momentos de troca de informacOes e experiéncias entre o pesquisador e a instituicdo para
manter sempre um alinhamento eficiente para que a pesquisa tenha um efeito pratico no
cotidiano da escola. Pesquisador e coordenacdo pedagogica nao identificaram nenhum aspecto
relevante que forgasse o replanejamento das proximas etapas e, portanto, o projeto pdde ter uma

sequéncia conforme o previsto originalmente.

3.5.6 Relato da terceira oficina

A terceira oficina aconteceu em 2 de agosto de 2023, das 14h as 16h, na sala multiuso
do colégio. Dos 32 matriculados, 22 estiveram presentes na segunda oficina, dentre os quais 22
ndo tinham nenhuma falta. No inicio da oficina, o pesquisador conversou com a turma sobre o
ultimo encontro e quais foram os principais aprendizados que tiveram da oficina passada. Os
estudantes expuseram que aprenderam novas formas de entender o texto com as estratégias
ensinadas e aprenderam que as informacdes que ele apresenta sempre mantém relacoes entre si
para contribuir com o tema.

O pesquisador informou aos estudantes que eles usariam a segunda parte da unidade 2,
focando especificamente nas atividades de escrita. O objetivo da terceira oficina foi, portanto,
realizar outra leitura do texto, respondendo as cinco atividades de escrita propostas. Para tanto,
foi apresentada uma técnica para compreender melhor o contetdo da pergunta de modo a
trabalhar e alcancar o objetivo da unidade: perceber o tema no texto de apoio e apresenta-lo no
contetido da resposta discursiva escrita.

Neste sentido, foi apresentada aos estudantes a estratégia de uso dos lapis de cor como
direcionados de leitura da pergunta com a finalidade de identificar a solicitagcdo do enunciado,
construir a representacdo cognitiva da ideia e devolvé-la na forma de uma resposta discursiva
que atenda a solicitacdo marcada na atividade. No fluxo das interagdes, o pesquisador orientou
a realizacao de cada atividade, lancando questionamentos aos estudantes para direcionar a sua
leitura, identificar informagdes relevantes no enunciado das atividades, colorir com o lapis de
cor indicado pela estratégia e dar significado por uma nova leitura da atividade e do texto.

As escrever as respostas discursivas, constatou-se a interacdo marcada nesse momento
de percepcgéo-reflexdo como uma resposta discursiva dos estudantes com base na mediagédo
realizada, neste primeiro instante, apenas pelo pesquisador. Nas mediacGes, considerou-se que
as atividades tinham intuitos diferentes em rela¢do ao que se esperava dos estudantes quanto as

suas manifestacdes psicologicas e discursivas expressas na escrita.
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Na atividade 1, por exemplo, a ideia é que o estudante realizasse uma percep¢do da ideia
principal do texto, 0 que € um importante direcionador para a compreensao do que é contetdo
tematico. Na atividade 2, esperava-se que 0s estudantes construissem um posicionamento
critico pelas motivacdes do texto, inclusive, apresentando uma justificativa para o seu
posicionamento. Na atividade 3, a ideia era que o0 estudante unisse as duas capacidades
trabalhadas nas primeiras atividades ao passo que ele deveria construir uma resposta capaz de
apresentar a percepc¢do psicologica do tema e do problema apresentado no texto, relaciona-lo
ao contexto social atual e apresentar um posicionamento critico, tudo na mesma atividade.

Posteriormente, a atividade 4 ja envolveu outra percepcdo dos estudantes porque ja
exigiu compreensédo do tema e aprofundamento na compreenséo do tema do texto com a escrita
de uma resposta capaz de expressar um julgamento de valor!! a respeito do tema e do contetido
da pergunta. A atividade 5, por sua vez, foi tratada na oficina como um meio para o
aprofundamento do trabalho realizado até entdo, pois exigiu que o estudante apresentasse um
posicionamento novo por meio de uma insercdo de novo conteddo pensado pelo préprio
estudante e, neste intento, a escrita precisava ter coeréncia tematica e discursiva.

Os objetivos e estratégias de escrita planejados em cada atividade consistem,
efetivamente, nas abordagens psicolinguisticas propostas na tese porque considera que 0S
multiplos encaminhamentos metodoldgicos marcados nas mediacdes e interagdes realizadas nas
atividades de escrita configuram diferentes direcionamentos capazes de ensinar 0s estudantes a
interagir com o texto e com 0s seus sentidos em varios aspectos, desde a compreensao do seu
conteddo, ampliacdo e relacdo com outros aspectos sociais nucleares, a atualizacdo do tema
com uma leitura critica e a manifestagdo de um julgamento de valor marcado em uma
capacidade de posicionamento do proprio autor.

Durante a realizacdo das oficinas desta etapa, o pesquisador organizou a disposi¢éo das
carteiras na forma de um semicirculo para oportunizar maior interacdo entre 0s proprios
estudantes e facilitar o acompanhamento do trabalho. A medida que os estudantes produziam
suas respostas, o pesquisador estimulava que fizessem a leitura conforme se sentisse
confortaveis para compartilhar seu ponto de vista com os demais colegas. As ideias principais
e demais encaminhamentos e informacdes eram anotados na lousa para melhor visualizagéo por
parte de todos.

Para finalizar as interacfes nesta terceira oficina, os estudantes assistiram ao curta-

metragem ‘O homem que plantava arvores’, disponivel no YouTube, cuja tematica tem um

1 Como um termo prdprio da teoria de Bakhtin sobre a constituicdo do discurso nas enunciag@es, o julgamento de
valor é um reconhecimento ideol6gico marcado por um posicionamento critico dos interlocutores.
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estreito relacionamento com o comportamento social junto da mudanca que ele é capaz de
provocar no mundo. Depois de assistirem ao curta, 0 pesquisador conversou com os estudantes
sobre o encontro, sendo que esses relataram que foi bastante diferente, dizendo que gostaram
da narrativa e do estilo da linguagem da producéo. Quanto as atividades, os estudantes disseram
que aprenderam bastante e algumas atividades geraram certas facilidades e outras dificuldades,
0 que é comum para 0 momento da pesquisa, j& que ainda estavam na primeira unidade que
trata do percurso de interacdes, ensino e aprendizagem proposto no planejamento. Nenhum dos
estudantes relatou algum desconforto, inseguranca ou qualquer outro aspecto que causasse

desanimo, frustracdo ou medo de participar das oficinas.

3.5.7 Relato da quarta oficina

A quarta oficina realizou-se no dia 3 de agosto de 2023, no horério das 14h as 16h, na
sala multiuso do colégio. Com a finalizacéo da unidade 2, iniciou-se neste encontro o estudo da
unidade 3 como parte do percurso de interacdes, ensino e aprendizagem. Dos 32 estudantes
matriculados e dos 22 que estavam com frequéncia integral no Gltimo encontro, nesta oficina
estiveram presentes 24 estudantes em nimeros totais de participantes, dos quais apenas 21
mantinham-se sem faltas e com o caderno completo até entéo.

Esta oficina apresentou situacOes de aprendizagem voltadas ao tema usos da internet e
das redes sociais com atividades de escritas pautadas nos géneros discursivos resenha, excerto
de relatério de pesquisa e tabela. As situacdes de aprendizagem apresentadas na unidade tinham
a intencdo de possibilitar ao estudante aprender a apresentar o tema na escrita de respostas
discursivas e manté-lo durante a produgdo. Com isso, foram apresentadas seis atividades aos
participantes a fim de que essas habilidades fossem construidas no fluxo das interagdes nas
oficinas.

Inicialmente, o pesquisador apresentou o objetivo da aula aos estudantes dizendo que
neste encontro seria discutido um tema de muita importancia a todos e, para conhecer o
conteddo tratado, seria feita uma roda de conversa a respeito de trés perguntas para abrir o
didlogo: é possivel viver sem internet? Como € a sua relagdo com a internet? Existe algum
cuidado que devemos ter com o0 uso da internet? As perguntas motivadoras tiveram o intuito de
iniciar uma reflexdo em torno do tema e possibilitar aos estudantes refletirem sobre a realidade
gue vivem em meio aos estimulos, facilidades e dependéncia da internet e tudo o que ela pode

proporcionar.



68

Houve uma significativa participacdo dos estudantes com relatos, observagdes, criticas
e outros comentarios relacionados a tematica. A atividade proporcionou bastante interacéo
provocada pelo contetdo apresentado e possibilitou aos estudantes apresentarem ideias
distintas relacionadas ou muito ampliadas do assunto, chegando a romper o limite do tema
proposto. A variagdo das respostas e os desdobramentos que elas apresentam significa, por
vezes, um risco de distanciamento do tema, o que ficou evidente nas construcfes orais dos
estudantes. O papel mediador do pesquisador foi significativo porque representou a ancoragem
tematica necessaria para a reflexdo pontual que o tema exige.

Na sequéncia, depois de discutir sobre as perguntas motivadoras, o pesquisador solicitou
que os estudantes fizessem a leitura do texto proposto e que marcassem as ideias principais de
cada paragrafo para facilitar a compreensdo da estrutura das informacdes e sua apresentacao
nos paragrafos. Depois de fazer a leitura e as marcagdes solicitadas pelo pesquisador, 0s
estudantes disseram oralmente qual era o tema do texto lido. Foi possivel perceber que os
estudantes tiveram certa dificuldade, por exemplo, de compreender as informagdes principais
de cada paragrafo e, neste sentido, o papel do pesquisador foi determinante porque ensinou a
perceber que em cada pardgrafo ha sempre a apresentacdo potente de uma ideia que se
reconhece como a ideia principal de que, por sua vez, se somadas as demais, forma uma rede
de argumentacao com o intuito de sustentar o tema do texto.

Depois disso, foram propostas duas atividades de escrita em que uma delas tinha o foco
na apresentacdo do tema que perceberam no texto lido e a outra solicitava que o participante
comparasse informacdes e as associasse com o mundo atual, portanto, essa segunda atividade
tinha o objetivo de perceber como o estudante sustenta o tema do texto em uma pergunta com
um certo tom analitico.

Durante a produgdo das respostas, o pesquisador mediou a escrita dos estudantes
acompanhando suas percepcoes e as apresentacoes do tema na forma de escrita. Paralelamente,
0 pesquisador fez a leitura individual das respostas para orientar os estudantes quanto ao
contetdo manifestado na escrita e a coeréncia com o texto base.

De modo geral, pode-se perceber que os estudantes desenvolveram a percep¢éo do tema
do texto e da construgdo do desenvolvimento teméatico ao longo dos parédgrafos. Outro fato
significativo foi perceber que os estudantes entenderam que os paragrafos apresentam sempre
nucleos de conteudos importantes que, juntos, colaboram com a construcdo do tema geral do
texto. Uma das dificuldades percebidas foi a manutengéo do tema, isso porque os estudantes

tendem a ser muito curtos em sua resposta e procuram apresentar informacdes incompletas,



69

evidenciando, portanto, uma difusa capacidade de analisar o conteiido associado ao tema e

amplia-lo por meio de uma reflexéo mais consistente e atualizada conforme o proprio contexto.

3.5.8 Relato da quinta oficina

A quinta oficina realizou-se no dia 4 de agosto de 2023, das 14h as 16h, na mesma sala
multiuso do colégio. A proposta da oficina foi finalizar a unidade 3. O encontro iniciou-se com
uma retomada do percurso até aquele momento. Pela propria observagédo da rotina das oficinas
com suas interacdes e durante a conversa inicial, os estudantes ja percebiam mudangas na forma
como pensam o texto, seu contelido, seus objetivos e a organizacdo do tema.

A oficina foi iniciada com o estudo da parte final da unidade 3 ainda como percurso de
interacdes, ensino e aprendizagem. Dos 32 matriculados e dos 21 que estavam com frequéncia
integral no Gltimo encontro, nesta oficina estiveram presentes 26 estudantes como nimero total
de participantes, dos quais apenas 20 mantinham-se sem faltas e com o caderno de atividades
completo.

Inicialmente, o pesquisador disse aos estudantes que a presente oficina tinha o objetivo
de finalizar a unidade 3 com o foco na leitura atenta do texto proposto e sua associa¢do com a
tabela apresentada na sequéncia e, depois, seriam realizadas as atividades de escrita. O
pesquisador solicitou aos estudantes que fizessem a leitura atenta do texto proposto,
identificando a ideia principal de cada paragrafo, aplicando uma estratégia cognitiva para
perceber e destacas informacdes relevantes no corpo do texto.

Depois do momento da leitura, 0 pesquisador conversou com os estudantes sobre a
impressdo deles acerca do texto e eles disseram que apresentava mais dificuldade de
entendimento, principalmente porque estava associado a outro texto que, embora tenham a
mesma tematica, sdo discursos, contetdos, abordagem e estilos diferentes. Os estudantes foram
levados a perceber a interacdo entre os dois textos a fim de que também compreendessem que
ambos os discursos sdo complementares em uma mesma proposta tematica.

Na sequéncia, foram propostas quatro atividades com o foco na percepg¢éo do problema
do texto, da associacdo do tema com o cotidiano dos estudantes junto da apresentagdo de uma
opinido do proprio estudante. Duas atividades foram especialmente importantes porque lidaram
com uma capacidade mais especifica dos estudantes, como é o caso da pendltima atividade que
permitiu uma ampliagdo do tema por meio de uma atualizacdo social da compreensdo temética
proposta como a ultima atividade com a efetiva exigéncia de comparagéo dos textos trabalhados

na unidade junto da percepcao e apresentacdo do que havia em comum entre eles. Essa ltima
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pergunta é importante para o estudo porque possibilita realizar uma mediac&o para favorecer a
compreensdo do estudante com a leitura de vérios textos simultaneamente para, com isso,
construir uma capacidade mais analitica e mais comparativa que colabora com a compreenséo
cada mais aperfeicoada.

Além do mais, essa Ultima atividade leva em consideracdo o fato de que os préprios
textos s&o mediadores entre si porque um dialoga com o outro na construcgéo efetiva de uma
argumentacdo em favor do tema que os estudantes ja haviam percebido nesse momento da
oficina. A percepcao que se teve é que a turma se sentiu desafiada a compreender as estratégias
discursivas e argumentativas apresentadas no texto e, deste modo, ampliou a sua percepcéao do
tema, porque agora eles precisaram perceber o que havia em comum entre ambos, ou seja, ja
tinham de reconhecer o que cada um apresentava e agora deveriam aproximar essa
compreenséo.

Essa oficina exigiu mais esforco de todos porque ja cobrou dos estudantes que tivessem
uma percepgdo mais aprofundada da ideia de tema, inclusive para apresenta-lo na escrita de
respostas. Deste modo, a primeira parte da oficina finalizou como término da unidade 3 por
meio da socializacdo das respostas por meio de uma roda de conversa em que 0s estudantes
fizeram a leitura das suas respostas para compartilhar com os colegas e com o pesquisador.

Depois disso, iniciou-se o trabalho com a unidade 4 que, por sua vez, apresenta o tema
habitos alimentares com a prética de esportes com trés textos apresentados: uma charge, um
texto de divulgacdo cientifica com um infografico. Os trés textos originam seis atividades de
escrita com foco na manutencdo do tema somando-se ao emprego de conclusdo pessoal na
escrita de respostas discursivas. O pesquisador pediu aos estudantes que lessem a charge para
uma discussao em torno do contetdo e do tema proposto. Os participantes fizeram a leitura,
apresentando varias ideias, informacdes e percepcdes acerca do texto, sempre focando o0s
possiveis temas. O pesquisador mostrou aos estudantes a compreensdo do recurso de ironia
como gerador de humor, conversando com eles sobre a forma escolhida pelo autor para
apresentar o tema da alimentagéo saudavel.

Na sequéncia, o pesquisador pediu aos estudantes que fizessem a leitura do texto de
divulgacdo cientifica e que sinalizassem as ideias principais de cada pardgrafo. Desta vez a
atividade de localizar as ideias principais foi mais facil e fluida porque os estudantes ja
demonstraram que estavam desenvolvendo essa habilidade. Depois de sinalizar as ideias
principais de cada paragrafo, o pesquisador conversou com 0s estudantes sobre esse processo
de compreens&o para que, na interacdo, percebessem a importancia desse movimento de leitura

e como ele pode ser muito definidor na construcdo das respostas discursivas escritas.
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Depois de finalizada a conversa sobre essa construgéo, o pesquisador encerrou a aula
dizendo aos estudantes que na proxima oficina seriam feitas as atividades propostas como

continuidade do estudo iniciado nesta oficina.

3.5.9 Relato da sexta oficina

A sexta oficina realizou-se no dia 7 de agosto de 2023, das 14h as 16h, na sala multiuso
do colégio. Com o inicio da unidade 4 na oficina anterior, chegou o0 momento de realizar as
atividades propostas como parte do percurso de interacOGes, ensino e aprendizagem. O
pesquisador apresentou aos estudantes que o foco das atividades que seriam feitas nesta sexta
oficina era manter o tema na escrita de respostas discursivas e apresentar uma conclusao pessoal
com base no problema analisado.

Em relacdo a participacdo, dos 32 matriculados e dos 20 que estavam com frequéncia
integral no ultimo encontro, nesta oficina estiveram presentes 24 estudantes em nameros totais
de participantes, dos quais apenas 18 mantinham-se sem faltas e com o caderno de atividades
completo até entdo.

Na ocasido, os estudantes fizeram uma atividade que lhes possibilitou compreender
conceitos trazidos pelo texto na forma de uma inferéncia realizada no fluxo da leitura.
Paralelamente, a segunda atividade também solicitou que os estudantes compreendessem o
tema de modo mais abrangente e o relacionassem ao cotidiano e, ao refletir e responder a esta
pergunta, os estudantes acabariam envolvendo uma percepcdo muito individual, portanto,
empregando uma conclusdo pessoal na escrita da resposta. Os participantes tiveram certa
dificuldade em posicionar-se de modo claro e objetivo, isso porque foi exigido que (1)
compreendesse 0 conceito, (2) relacionasse o conceito ao tema do texto, (3) percebesse a relagédo
do tema com o cotidiano e (4) entendesse a implicag¢do do tema do texto na realidade do proprio
estudante para, entdo, produzir a resposta.

A terceira pergunta deste primeiro bloco de atividade foi ainda mais profunda porque
exigiu que o estudante apresentasse uma consideragdo pessoal a respeito do contetdo acionado
no texto. Pelas mediagOes e estratégias de escrita ensinadas e realizadas nas oficinas, percebeu-
se que os participantes se sentiram mais confiantes e seguros para responder as atividades que
exigiam um posicionamento, especialmente o tipo de pergunta que inicia com uma afirmativa
que era preciso justificar, ampliar ou acrescentar outra informacdo que se originasse da

percepcédo pessoal.
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Depois disso, 0 pesquisador fez uma roda de conversa com os estudantes para saber as
impressOes deles sobre as novas possibilidades de escrita e de compreensdo do texto. Os
estudantes relataram que as atividades estavam ficando mais dificeis e que estavam percebendo
que precisavam escrever mais informacdes a fim de atender ao comando da atividade. Essa
sensacéo foi percebida nas interacOes realizadas em sala de aula para acompanhar as atividades
decorrentes da leitura do infografico. As atividades propostas exigiram dos estudantes a
percepcdo das varias informagdes contidas no texto e que, por serem numericas, foi possivel
ver gque os estudantes tiveram dificuldade em associar os nUmeros ao tema apresentado. A
impressao que os estudantes tiveram é que as informacgdes podem mudar o contexto do texto e
até a sua leitura, exatamente por isso é que os estudantes responderam atividades nesta segunda
parte da unidade com foco na compreensdo pessoal do tema com um posicionamento social,
critico e voltado a um entendimento mais profundo das relagdes do tema com o problema da
pandemia, por exemplo.

O pesquisador leu as respostas dos estudantes e conversou com 0s estudantes sobre o
que eles estavam percebendo nas oficinas, desde 0 modo como estavam fazendo a leitura dos
textos, até a forma como escrevem e fazem o planejamento da escrita. Os participantes
relataram que estdo percebendo o seu proprio desenvolvimento e que sabem que precisam
melhorar a capacidade de ler, compreender e escrever. O pesquisador perguntou aos estudantes
sobre o seu assentimento, ou seja, se havia algo que estava gerando um incémodo ou
desconforto e que estivesse gerando um desanimo ou desejo de desistir de participar das
oficinas, no entanto, ndo houve manifestacdo neste sentido, ratificando o interesse da
continuacdo da participacdo de todos. O pesquisador encerrou 0 momento da oficina dizendo
aos participantes que os proximos dois encontros seriam focados na avaliagdo do
desenvolvimento da resposta deles.

Ap0s o encontro ocorreu uma reunido de feedback das 16h as 17h com a coordenacéo
pedagdgica da instituicdo. Na reunido foi tratado do desenvolvimento dos estudantes e os
principais indicadores que preliminarmente ja se podiam perceber nas interacbes e mediacéo
promovidas até 0 momento, como o aperfeicoamento da compreensdo textual dos estudantes, o
encorajamento de apresentar uma ideia ou uma leitura acerca de algum elemento textual, além
da melhoria da qualidade da escrita de texto e da percepcéo do tema do texto com as estratégias

empregadas.
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3.5.10 Relato da sétima oficina

Depois da sequéncia de oficinas marcadas pelo percurso de interacdes, ensino e
aprendizagem, chegou o momento da avaliacdo diagnéstica processual. Essa etapa consiste no
trabalho com o conteldo da unidade cinco do caderno de atividades cujo foco é perceber por
meio de atividades especificas como os estudantes apropriaram e o que desenvolveram como
capacidades de escrita mediante as interacdes que lhes foram oportunizadas. Os critérios
avaliativos adotados foram (a) a percepcdo do tema do texto, (b) a organizacdo das informacdes
em favor do tema, (c) a capacidade de inferéncia do sentido de palavras do texto, (d) a
capacidade de construir uma resposta discursiva retomando o principal ponto do enunciado da
atividade e, com isso, focar no tema da pergunta, (e) a habilidade de manter o tema na resposta
e apresentar um argumento novo na forma de um posicionamento critico e (f) a capacidade de
comparar textos e reconhecer semelhancas no tratamento do tema.

Nesta sétima oficina que ocorreu no dia 8 de agosto de 2023, das 14h as 16h, dos 32
estudantes matriculados e dos 18 que estavam com frequéncia integral no Gltimo encontro, nesta
oficina estiveram presentes 23 estudantes em nimeros totais de participantes, dos quais apenas
16 mantinham-se sem faltas e com o caderno de atividades completo até entéo.

Com os estudantes em sala de aula, o pesquisador explicou que a unidade 5 era
totalmente dedicada a avaliacdo do percurso realizado até aquele momento. Para melhor
percepcao do desenvolvimento de cada um, o pesquisador disse que os estudantes realizariam
as atividades sem as interacfes de costume, mas que eles poderiam utilizar as estratégias
ensinadas nas outras oficinas e poderiam criar as suas proprias estratégias também.

O foco desta unidade foi perceber como o participante apresenta e mantém o tema na
construcdo da sua resposta discursiva escrita e, posteriormente, como ele amplia o contetdo da
resposta com a apresentacdo de um argumento novo com base em suas vivéncias, opinides,
realidades e percepcao de mundo.

Inicialmente, os estudantes responderam a uma pergunta motivadora: 0 que vocé quer
para o futuro? Apds o contato com essa pergunta, os estudantes leram e cantaram a cangédo
proposta como primeiro texto da unidade cinco com o apoio do som da TV da sala. Depois
disso, os estudantes fizeram a leitura do segundo texto proposto, que foi uma tirinha de Mafalda.
Os estudantes, por si s0, ja tiveram o cuidado de comparar os dois textos a fim de compreender
a interseccéo entre eles.

Com o apoio do primeiro texto, os estudantes construiram a resposta das primeiras trés

atividades, das quais a primeira trabalhou com a percepc¢éo da organizacdo das informacdes no
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texto e isso mobilizou maior percepgdo dos estudantes porque o texto com um discurso poético,
como € o caso da cangdo, tem as suas especificidades cujo entendimento precisa reconhecer as
figuras de linguagem, além do tratamento simbodlico e metaférico das palavras e das
informacdes apresentadas.

Posteriormente, as duas perguntas deste primeiro momento da sétima oficina trataram
da apresentacdo de contetdo por meio da leitura dos estudantes como foco na associagdo do
tema do texto as situacGes do cotidiano. Importa relatar neste momento que os estudantes
tinham importantes desafios de escrita com a construcdo das respostas que sempre propiciavam
uma ampliacédo da leitura do texto tanto em contetido quanto em entendimento das informaces
e contetdos apresentados pelos diferentes textos lidos, fator significativo para o
desenvolvimento da leitura.

Depois que eles realizaram as atividades da primeira parte, o caderno de atividades
propunha a realiza¢do de uma pesquisa sobre 0 movimento e a associagao deste conceito a ideia
de futurismo. Neste caso, para finalizar a sétima oficina, os estudantes foram para a sala de
informatica para fazer uma pesquisa sobre o conceito de futurismo. Os estudantes leram o
manifesto futurista de Antdnio Marinetti e, depois, debateram sobre o significado e seus

sentidos com o pesquisador.

3.5.11 Relato da oitava oficina

A oitava e ultima oficina aconteceu no dia 9 de agosto de 2023, das 14h as 16h, com o
objetivo de finalizar a unidade 5 com propdsito avaliativo.

Na sétima oficina, dos 32 matriculados, nesta oficina estiveram presentes 26 estudantes
em numeros totais de participantes, dos quais apenas 16 mantinham-se sem faltas e com o
caderno de atividades completo até entéo.

O pesquisador pediu aos estudantes que fizessem a leitura do texto trabalhado na ultima
oficina para dar continuidade a situacdo de aprendizagem ja iniciada na oficina anterior. Na
ocasido, os estudantes comecaram com a leitura da tirinha de Mafalda e utilizaram suas
estratégias para perceber as informagdes contidas no texto, reconhecendo o discurso metaforico,
irdnico e critico da Mafalda e do Manoelito. Depois disso, os estudantes fizeram as atividades
de escrita propostas que versavam sobre a percepcdo das opinides dos personagens da tirinha,
a exteriorizagédo de opini&o do estudante sobre o tema mobilizado nos textos da unidade cinco

e, também, a relagdo entre os textos no tratamento do tema.
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Os estudantes responderam as atividades construindo suas respostas discursivas e foi ai
que se percebeu grande preocupacao dos estudantes com as respostas que escreveram em outras
atividades de outras unidades. Esse movimento significou uma reflexdo sobre o percurso a
medida que eles tiveram a curiosidade de refletir sobre o que construiram nos encontros
passados.

Depois de finalizada a escrita das atividades, o pesquisador aproveitou 0 movimento
voluntario dos estudantes e pediu que folheassem o caderno de atividades e percebessem como
foi a resposta que escreveram desde o inicio das oficinas em comparacdo com o que foi
produzido nesta oitava oficina. O pesquisador também perguntou aos estudantes sobre a
percepcdo de seus proprios avangos, crescimentos ou melhorias nas capacidades de escrita e 0s
estudantes tiveram a sensacdo de aprendizado e evolucdo, inclusive relatado por eles mesmos.

Com o encerramento das oficinas, o pesquisador recolheu os cadernos de atividades e
reafirmou o compromisso feito na reunido de pais de que os materiais produzidos pelos
estudantes ficariam sob uma guarda segura e protegida com uso apenas para a construgéo de
um trabalho académico e que qualquer um deles poderia solicitar uma copia digitalizada de seu
caderno de atividades apenas enviando um e-mail ao pesquisador. Depois deste momento de
consideracOes importantes, 0 pesquisador agradeceu aos estudantes pela participacdo e destacou
o0 que lhe foi mais significativo dessas oito oficinas realizadas na instituicéo, encerrando todo o

percurso construido com uma confraternizacao entre todos.

3.6 IMPRESSOES DO PESQUISADOR

Quanto as impressdes do pesquisador, consideram-se dois pontos que interessam para a
pesquisa que se propOe: primeiro, houve uma sequéncia de percepcGes com relacdo as
interacdes manifestadas em sala de aula durante as oficinas e, segundo, houve um conjunto de
dados acerca da mediagédo desenvolvida ao longo do trabalho realizado.

Inicialmente, quanto as interacOes, destacou-se o0 importante e significativo
envolvimento dos estudantes nas oficinas realizadas. E fato que foi facultado aos estudantes
participarem do projeto, entretanto, mesmo que cada um deles queria participar por uma escolha
voluntaria, houve um engajamento muito consistente que possibilitou o desenvolvimento de um
trabalho significativo. Além do engajamento, percebeu-se uma motivacdo muito relevante que
trazia importante fluidez ao trabalho como um todo.

Além disso, foi possivel observar um desenvolvimento claro e acentuado nos estudantes.

O progresso de sua aprendizagem pode ser visto nos cadernos de atividades e nas sequéncias
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das interacgdes e construcdes das escritas propostas no material trabalhado. O desenvolvimento
dos estudantes era uma marca importante e um fator absolutamente determinante no sucesso do
trabalho a fim de que as analises propostas no capitulo seguinte sé teriam uma devida
consisténcia se fosse possivel detectar um desenvolvimento da aprendizagem dos participantes.

Também foi significativa a percep¢do de que os estudantes aceitaram novas estratégias
de escrita com base nas suas hipdteses convencionalmente usadas em sala de aula. A absor¢ao
de novas estratégias também foi responsavel pelas interacGes, pelo engajamento e pelo
desenvolvimento dos estudantes, pois possibilitaram a ampliacdo de suas habilidades de escrita
e outros conhecimentos relacionados.

Outro fator que chamou a atengé@o do pesquisador foi que os estudantes evidenciaram
grande preocupacao em atender aos comandos, as interacdes, orientacdes e mediacdes ao longo
de todo o processo das oficinas. A impressdo que se teve foi que os estudantes se esfor¢caram
muito para entender e construir respostas com uma efetiva compreensdo dos textos,
representando sempre os contelldos desenvolvidos nas conversas sobre os temas trabalhados
em cada unidade.

Por fim, no campo das interacdes, destaca-se que os estudantes desenvolveram uma
percepcdo mais abrangente dos textos, aperfeicoando a capacidade de leitura e percebendo, com
isso, a complexidade dos discursos, superando, portanto, uma visdo monoldgica e superficial.
Essa habilidade é especialmente importante porque possibilitou aos estudantes ampliarem seus
conhecimentos e perceber possibilidades de apresentar sua opinido, novos fatos e até mesmo
recuperar um tema e atualiza-los conforme a visao de sociedade.

Quanto a mediacdo, foi possivel perceber que os estudantes se apresentaram sempre
muito abertos para novas experiéncias e vivéncias no contexto das oficinas. Esse aspecto foi
importante para que os estudantes pudessem ampliar o conhecimento de escrita partindo de
novas estratégias desenvolvidas nos encontros. Além disso, 0s participantes perceberam que a
mediacgéo pode ocorrer pelo professor, no caso, o pesquisador, pelo texto, pelo contexto vivido
que envolve o julgamento de valor e o contexto extra verbal e a associacdo desses elementos
com as vivéncias do texto.

Ainda no campo da mediacdo, destaca-se também que os estudantes tiveram uma
experiéncia multipla de mediages, pois o texto exerceu um papel de mediacdo, o pesquisador,
o0s colegas das oficinas e, em sentido mais abrangente, os fatores sociais e contextuais. Entéo,
objetivamente, percebeu-se que houve um conjunto de fatores diretos de mediagdo que foram
0 texto, o pesquisador e os colegas e um conjunto de fatores indiretos de mediacdo como o
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contexto vivido, o tema central e os temas periféricos que a todo instante constituiam o discurso
de compreensdo e mobilizacao de conteudo.

Com essas impressdes gerais das oficinas torna-se possivel compreender os registros
como uma manifestacdo de conhecimentos dos estudantes em momentos criados e pensados
para 0 seu desenvolvimento partindo de abordagens especificas. Sendo assim, o capitulo
seguinte apresenta as primeiras leituras, analises e consideragdes preliminares obtidas no

tratamento dos registros feitos por eles.
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4 A RELEVANCIA DOS REGISTROS E O PLANEJAMENTO DAS ANALISES

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
(Freire, 1992, p. 38)

Este capitulo tem o objetivo de tratar dos diferentes aspectos dos registros gerados pelas
oficinas de escrita e, com base nesta realidade, apresentar um planejamento das analises e
perspectivas de compreensdo dos materiais gerados pelos cadernos de atividades dos estudantes
durante as oficinas de escrita. A principio, ndo se pretende esgotar as analises dos registros e
suas categorias analiticas, até porque o olhar investigativo da pesquisa é sensivel a natureza dos
dados que, por sua vez, suscitardo categorizacGes e acionamentos tedricos especificos que
possibilitardo compreender a dindmica do objeto observavel. O movimento é semelhante ao
que ensina Paulo Freire (1992), aprendendo a boniteza do caminho enquanto se da cada passo,

motivando-se pelo que justifica a caminhada.

4.1 PLANEJAMENTO DE ANALISE DOS REGISTROS

E fato que o trabalho com as oficinas de leitura possibilitou a construcéo de um vasto
leque de aprendizados com percepcdes acerca da escrita pela mediacdo em sala de aula. Essa
experiéncia estimulou a verificagdo de um percurso significativo que aponta para uma melhor
caracterizacdo da escrita que, de um lado, parte de um trabalho orientado para a pratica social
em sala de aula, enquanto de outro lado, significa um processo criativo e autbnomo de escrita
do estudante.

Como um processo orientado em sala de aula na interacdo com os participantes, as
atividades de escrita desenvolvidas nas oficinas de escrita ndo consistem em um movimento
prescritivo ou até mesmo mecanico, oposto a isso, como ressaltou Fontana (2005) na
experiéncia com escrita que desenvolveu em sala de aula, é uma trajetéria marcada pelos
diferentes posicionamentos com reflexos das identidades que o autor ndo consegue esconder,

consistindo, portanto, no seu proprio discurso.

A heterogeneidade de percursos e sentidos que se evidenciou nas respostas das
criangas apontava para a “ilusdo” de que o “ato de ensinar dirige as elabora¢des numa
unica e mesma dire¢do”, levando-nos a refletir sobre a mediacdo pedagogica. Ela
imprime uma direcéo, apontando um ou outro aspecto. Essa influéncia fica marcada
nitidamente nas respostas/compreensdo dos interlocutores, mas essas respostas sdo
ativas e sdo inseparaveis, como alerta Bakhtin, do contetdo ideolégico ou relativo a
vida (Fontana, 2005, p. 58).
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Como significou Fontana (2005), a escrita preocupada em integrar ou provocar 0S
discursos na sociedade ndo é concebida como modelo inerte, mas baseada na manifestacdo
dindmica do ser humano e da sua propria vida. A heterogeneidade dos discursos €, portanto,
uma condicdo vital da convivéncia e da constituicdo dialdgica de uma dada orientacao
discursiva em que todas as vozes acabam por se encontrar. Ainda sobre o que trata Fontana
(2005), a mediagdo pedagdgica é continuamente objeto de reflexdo, principalmente quando os
discursos tendem a ensejar uma “mesma dire¢do”, momento em que ¢ profundamente
necessario repensar os métodos e as abordagens para continuar significando a sociedade que é
ciclica e dindmica, da mesma forma como sdo os discursos.

O que pretende dizer é que sempre se faz necessario (re)pensar constantemente a
mediacdo, pois, com base nos estudos de Bortoni-Ricardo (2008), além das politicas
curriculares, os papeéis, as concepcdes e as proposituras mudam com frequéncia, além de serem
muito sensiveis ao que se desenha no panorama politico e social, impulsionando, por sua vez,
mudangas importantes que influenciam o que se planeja e se realiza nas rela¢des educacionais,
culminando nas instabilidades da pratica pedagdgica em sala de aula.

Para discutir sobre a dinamicidade do trabalho com a escrita nas oficinas, propde-se o
plano de andlise caracterizado a seguir com o objetivo de orientar a leitura e a constituicdo das
analises necessarias no processamento e compreensdo dos discursos manifestados na escrita de

respostas discursivas escritas.

Quadro 6 — Plano de analise dos registros gerados nas oficinas
Aspectos de anélise Ac0es de andlise
Organizagéo do volume de dados:
1. Levantamento quantitativo do volume de registros
de respostas discursivas.
2. Verificagdo qualitativa das respostas em
atendimento ao proposto nas oficinas.
3. Leitura da escrita dos estudantes e compreensdo das
respostas em atendimento (ou ndo) aos itens
apresentados em consonancia com os textos lidos nas
unidades.
Leitura analitica dos registros:
1. Categorizagdo das respostas dos estudantes por
Percepcéo de regularidades no comportamento de aspectos verificados nos cadernos de atividades.
escrita na avaliacdo diagndstica inicial (ADI) 2. Compreensdo e caracterizacdo do estado de escrita
inicial dos participantes por meio das respostas
situadas na avaliacdo diagndstica inicial.
Leitura critica dos registros:
1. Leitura, estudo e compreensdo dos principais

Aspectos organizacionais dos registros gerados nas
oficinas de escrita

Verificacdo do desenvolvimento da escrita de aspectos marcados na evolucdo/desenvolvimento da
resposta discursiva escrita no percurso de escrita de respostas discursivas por meio da mediagéo
interacOes, ensino e aprendizagem (PIEA) ocorrida nas oficinas.

2. Caracterizacdo da mediacdo no desenvolvimento da
escrita dos participantes.
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Leitura compreensiva dos registros:

Consideracdes sobre a construcao responsiva da 1. Acompanhamento dos principais aspectos de
escrita de respostas discursivas na avaliacdo desenvolvimento da escrita ha autonomia.
diagndstica processual (ADP) 2. Compreenséo e caracterizagdo da escrita de

respostas com foco na autonomia.

Caracterizacao de um género discursivo ascendente:
1. Compreenséo dos funcionamentos discursivos
possiveis de uma resposta discursiva escrita.

Aspectos discursivos do género resposta discursiva
escrita

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O plano de analise dos registros considera a organizacéo e o contedo do discurso das
respostas como um percurso de desenvolvimento e ampliacdo de abstracfes acerca da escrita,
pautando-se na mediacdo em sala de aula como o elemento direcionador. Por isso, 0 quadro
apresenta cinco aspectos de analises que indicam a perspectiva do olhar investigativo e suas
acOes complementares como uma materializagdo pratica do tratamento dos registros para a
construcdo de um entendimento que considere a teoria enunciada para a constituicao da tese.

Como ressalta Fontana (2005), a relacdo de pesquisa é suscetivel a heterogeneidade do

comportamento do outro.

Quando se atenta para a constituicdo do outro na relacdo de pesquisa, assumindo-o
como coautor, a suposta linearidade entre o planejado e o efetivamente realizado cai
por terra. A produgdo do conhecimento é sempre partilhada, é parte nossa, é parte de
outrem. Envolve um espaco, um tempo e modos de elaboracdo que ndo s&o 0s nossos,
e que ndo se pode controlar totalmente (ilusdo autoritaria), nem ignorar totalmente
(ilusdo de neutralidade espontaneista). Todos 0s movimentos e momentos da
producéo conjunta do conhecimento envolvem negociagdes/confrontos, explicitos ou
ndo. Envolvem um jogo de imagens e lugares ocupados, que permeia todo o processo:
do dizer (planejar) ao fazer (agir). Também a prética de pesquisa é uma prética social
contraditoria (Fontana, 2005, p. 37-38).

Para Fontana (2005), é necessario considerar que o0 movimento de pesquisa com o outro
é sempre um processo de negociacdo com rupturas de conceitos junto de comportamentos em
detrimento de uma nova situacao de reflexdo. Neste sentido, considera-se, realmente, que houve
certa distancia entre o planejado e o realizado, isso porque toda proposta de ensino, e a das
oficinas de escrita ndo foi diferente, se processa no conhecimento prévio que os estudantes tém
construido em suas vivéncias. Por isso, as categorias de analises utilizadas tomaram como base
a natureza vital dos dados e do processo de ensino das oficinas, de modo que néo é a teoria que
vai elencar as categorias de analises, mas € o proprio contexto, os dados e as experiéncias
humanas que as definiram.

Sem uma compreensdo critica dos dados que permitirdo realizar uma analise e uma
interpretacdo das suas vozes, a pesquisa ndo tem o critério da pesquisa-agéo, ao contrario, passa
a significar uma mera transcrigdo de fatos isolados e ndo possibilitam discutir as praticas de

ensino com base nos conhecimentos mediados pelo género discursivo abordado. A tese utiliza-
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se dos dados para compreender as intervencdes pedagdgicas nas oficinas com base na
manifestacdo dos estudantes em suas escritas constituidas no caderno de atividades. O
entrelacamento dos registros e das estratégias dos estudantes compde o contexto sobre o qual
pretende discutir as intervenc@es realizadas.

Sobre a mediacdo, Fontana (2005) aponta que ndo é possivel controlar os modos de
elaboracdo/interacdo no espaco tempo. Sua tentativa de controle € uma ilusdo autoritaria e
ignorar os comportamentos € ilusdo de neutralidade espontaneista. Esses dois conceitos da
autora sdo importantes para se continuar a compreensao de mediacdo porque em sala de aula
ndo se pode ter um absoluto controle manipulador da realidade e tampouco ignora-la, ja que em
cada comportamento pode estar um dado importante para a compreensdo da realidade de
pesquisa.

A orientacdo de que a producdo de conhecimento envolve negociacdes partindo de
lugares ja& ocupados importa para a pesquisa a medida que ajudou a elucidar o papel do
pesquisador em todos os momentos das oficinas a fim de ajudar na construcéo, de fato, de seu
papel diante dos diferentes comportamentos e das negociac6es que envolveram 0s movimentos
e momentos da producdo conjunta de conhecimento. A ideia de lugares ocupados esta tanto na
direcdo dos saberes construidos pelos estudantes, que sdo indissociaveis de suas novas
aprendizagem, constituindo, por isso mesmo, 0 conhecimento, como também se situa nas
expectativas do pesquisador, sua proposta de trabalho com as experiéncias que pretende
proporcionar aos participantes da pesquisa.

A partir deste ponto, apresentam-se os caminhos de analise dos dados como perspectivas
de entendimento do que aconteceu nas oficinas por meio de uma leitura dos registros das
respostas. Se o objetivo geral da pesquisa é identificar formas de mediacdo pedagogica que
podem favorecer a aprendizagem da escrita, tomando como base as préaticas de ensino do género
discursivo Resposta Escrita com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, as perspectivas
apresentadas a seguir apontam direcdes de analise, mostrando como os registros serdo lidos e
entendidos para se alcangar o objetivo proposto.

As perspectivas analiticas apresentadas também consideram os principais aspectos da
Resposta Discursiva Escrita como género discursivo, buscam compreender a constituicdo de
um encaminhamento didatico-metodologico de trabalho com a escrita de Respostas Discursivas
no Ensino Fundamental, além de refletir sobre os principais aspectos marcados pela
responsividade dos participantes da pesquisa no processo de compreensdo dos elementos
discursivos do género resposta escrita.
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4.2 ASPECTOS ORGANIZACIONAIS DOS REGISTROS GERADOS NAS OFICINAS DE
ESCRITA

Neste item, pretende-se trabalhar com a organizacdo dos dados para (1) realizar o
levantamento quantitativo do volume de registros de respostas discursivas, (2) verificar
qualitativamente as respostas quanto ao atendimento do proposto nas oficinas e (3)
compreender se as respostas atenderam (ou ndo) aos itens apresentados em consonancia com
os textos lidos nas unidades.

O caderno de atividades trabalhado nas oficinas continha 30 itens na forma de situac6es
de escrita de respostas discursivas distribuidos entre 5 unidades, conforme visto anteriormente
no Quadro 5. Ao se considerar os participantes presentes e frequentes nas oficinas, como visto
no Grafico 1, e levando em consideracdo as atividades propostas em cada dia de oficinas,

percebeu-se o seguinte volume de dados:

Quadro 7 — Relatorio guantitativo do volume de dados

a . Participantes presentes vezes itens Participantes frequentes vezes itens
Sequéncia da Unidade : . ; ;
C respondidos e quantidade de respondidos e quantidade de
oficina trabalhada
respostas respostas

12 oficina Unidade 1 28 part. x 6 = 168 respostas
28 oficina Unidade 2 29 part. x 3 = 87 respostas
3% oficina Unidade 2 22 part. x 2 = 44 respostas
42 oficina Unidade 3 24 part. x 3 = 72 respostas _
5% oficina Unidade 3 26 part. x 3 = 78 respostas 16 part. x 30 = 480 respostas
6 oficina Unidade 1 24 part. X 6 = 144 respostas
78 oficina Unidade 5 23 part. x 4 = 92 respostas
82 oficina Unidade 5 26 part. x 3 = 78 respostas

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O volume total de respostas dos presentes foi de 763, baseando-se em todos o0s
matriculados nas oficinas e as oscilacbes da presenca. Ao considerar os participantes frequentes,
isto €, 0s que ndo tiveram faltas, somam-se 480 respostas registradas que constituem o material
de analise desta investigagdo. Analiticamente, o volume de respostas considerado,
efetivamente, para a pesquisa — que € um total de 480 respostas — representa um percentual de
62,9% do volume total de registros obtidos ao longo de todo o trabalho desenvolvido.

Além de perceber o volume dos dados, é importante olhar a qualidade das respostas. As
marcas de dedicacdo na leitura dos textos (utilizacdo de grifos, sublinhados e coloragédo de
partes do texto e outras marcas notacionais que serdo demonstradas nas analises subsequentes),
mostram comprometimento com a escrita das respostas com o minimo de coeréncia, além do

evidente desenvolvimento e emprego de estratégias proprias, por mais simples que sejam, de
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leitura e escrita na interagdo com 0s textos e com o pesquisador por meio da mediagdo proposta
nas oficinas.

Essa discussdo, de certo modo qualitativa, indicou que o0s estudantes tiveram
compromisso na realizacao das atividades, independente do seu nivel de dificuldade. Verificou-
se que ndo houve pergunta sem tentativa de resposta, os participantes corresponderam a todas
as solicitacOes feitas pelo pesquisador, ndo rasuraram ou danificaram os cadernos de atividades,
ficando nitido o comprometimento dos participantes com a proposta das oficinas, validando,
portando, a ideia de contexto produtivo e concentrado de situacfes de aprendizagem mediadas.

Na primeira leitura dos registros, percebeu-se que no volume de 480 respostas
discursivas houve diferentes comportamentos de atendimento ao item (pergunta) e de
articulacdo com o texto motivador e/ou com suas ideias, conceitos ou contetdo. A fim de
ilustrar essa percepcdo, algumas respostas da primeira atividade da unidade 1 serdo
apresentadas na sequéncia como um exemplo de escrita efetivamente realizada na oficina e que
os participante fizeram sem interacdo com o pesquisador por se tratar da Avaliacdo Diagnostica
Inicial.

Contextualmente, a atividade é apresentada depois de uma andlise da pintura Narciso
seguida de uma roda de conversa sobre 0 assunto identidade. Ambas as situacdes introdutorias
possibilitaram a interacdo e a participacdo dos participantes a fim de situa-los na tematica
abordada na unidade. A que segue é o enunciado/motivacdo para a construcdo da Resposta
Discursiva Escrita que parte de uma tirinha como terceiro género discursivo apresentado aos

participantes da pesquisa na unidade 1. Depois da imagem, é apresentada a atividade de escrita.

Figura 6 — Motivacdo de resposta discursiva | — Caderno de Atividades do Estudante

Depois de conversar sobre o tema IDENTIDADE, leia o texto proposto abaixo para
fazer as atividades da pagina seguinte:

OPEId €ss¢
fovo METIDD A

L/ >
POETA LvRrBANO.,

(Fonte: reprodugao/Portal Mente Vazia. Acesso em 20 out. 2022).

ATIVIDADES

1 — Qual é a dupla interpretagéo apresentada no texto?
Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Quanto as respostas que demonstram as diferentes formas de escrita decorrentes do
entendimento textual por parte do participante, tomando como base a mesma atividade. Cada
exemplo apresentado nesta pesquisa é uma transcricdo do texto feito pelo estudante no caderno
de atividades. Destacam-se as seguintes*?:

Exemplo 1:

Dois menino um que perdeu a indentidade e outro que esta falando voer oque ele ta
fazendo (Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 1, p.
2, 2023).

Exemplo 2:

O menino perde o seu RG, e os outros pensam que ele esta se referindo a sua
personalidade e etc... (Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na
unidade 1, p. 2, 2023).

Exemplo 3:

Um dos personagens perdeu um documento, no caso a identidade, enquanto outro
personagem hironizava a situagdo achando que ele era um “poeta urbano”. (Excerto
da resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2, 2023).

As respostas escritas demonstram diferentes comportamentos da compreensédo e de
posicionamento do participante da pesquisa. Mesmo que as respostas mostrem que o estudante
ndo compreendeu o conteido da tirinha ou ndo soube identificar a dupla interpretacdo presente
no texto, entende-se que houve uma tentativa equivocada sobre o que cabe pensar em possiveis
mediacdes para ensinar o que o estudante precisa aprender nesse instante da oficina.

Essa realidade indica distintos modos de atender ao comando da producédo da resposta.
No exemplo 1, ha um posicionamento descritivo e sem um entendimento aprofundado do
discurso efetivo em torno da perda do documento ambiguamente entendida como crise de
identidade pelo segundo personagem. No exemplo 2, hd uma anéalise adiantada porque se
apresenta uma ambigua compreensdo do personagem. No exemplo 3, além de descrever o
evento e entender os sentidos atribuidos pelo texto a palavra identidade, o participante apresenta
uma possibilidade de figura de linguagem, sobretudo ao replicar as aspas para significar o efeito
de ironia.

Nesta heterogeneidade das respostas e dos contetdos apresentados pelos participantes

nos cadernos de atividades, considera-se que o volume de dados foi suficiente em quantidade

12 As caracteristicas como ortografia, pontuacéo, concordancias e regéncias foram preservadas conforme constam
nas versdes escritas em posse do pesquisador. Essa medida visa garantir maior realismo aos registros para melhor
compreensdo de aspectos diversos que perpassam a escrita dos estudantes que participaram das oficinas.



85

com qualidade representada na escrita, compreensdo, interacdo, além de demonstracéo clara e
efetiva de desenvolvimento com comprometimento diante da proposta das oficinas de escrita.
Neste caso, a constituicdo da tese tem uma quantidade de registros que permitirdo realizar
analises em torno do desenvolvimento da escrita do género Resposta Discursiva Escrita por
meio de abordagens psicolinguisticas trabalhadas na mediacdo em sala de aula no contexto de
oficinas de escrita.

A escolha consciente de realizar uma pesquisa envolvendo abordagens é uma tentativa
de aproximacédo ndo apenas teodrica, mas, sobretudo, colaborativa com o contexto educacional
na manifestacdo do ensino-aprendizagem em sala de aula. A complexidade do objeto da tese —
mediacdo pedagdgica na construcdo da escrita — requer a assuncdo de um determinado papel
historico-social que culmina em uma acgdo-intervencao. Logo, foi exatamente para este fim que
se optou por escolher abordagens.

E importante entender a relevancia das contribui¢bes cognitivas e, sobretudo, as
psicoldgicas para 0 ensino, uma vez que as abordagens que sustentam este trabalho em
educacdo advém dos estudos da psicologia que, inclusive, tem seus proprios desafios, como o
de conceituar o fenbmeno psicoldgico, a subjetividade e o comportamento humano. Tal
realidade convoca as diferentes ciéncias, analisando o homem das mais diferentes perspectivas
e dialéticas para melhor se compreender seus contextos. Aqui, talvez, justifica-se a relevancia
de se desenvolver uma pesquisa em ciéncias humanas, a importancia de se compreender 0s
contextos de desenvolvimento humano, de seus pensamentos, comportamentos individuais,
coletivos e s6cio-motivados e, portanto, da ciéncia junto de tudo o que mais estiver ligado a ele.

A inexisténcia de uma definicdo mais consolidada do conceito de abordagem
psicoldgica ou orientacdo tedrico-metodoldgica relacionada deve-se a dois fatores: o primeiro
reside na resisténcia histéria da educagdo em reconhecer comportamentos cognitivos de
aprendizagem em sala de aula a fim de estuda-los sem, contudo, percebé-los como mecanicos;
segundo, a busca incessante dos diferentes campos pelas suas verdades impede uma construgédo
colaborativa e estabelece um tom de disputa em que a negacgédo acaba sendo compreendida como
condicdo de sobrevivéncia tedrica (Bock et al., 2001).

Em todo o caso, assim como a aprendizagem é um movimento essencialmente humano
e heterogéneo, as diferentes concepcdes tedricas tém cada qual o seu papel na compreensao
multifacetada dos diferentes modos como os seres humanos desenvolvem e aperfeicoam a sua
experiéncia com o mundo por meio de suas produgfes. Com a linguagem néo é diferente.

As primeiras interacbes de um bebé& no complexo processo de aquisicdo e

desenvolvimento de sua linguagem sédo pautadas sempre na referéncia do outro. Logo, o papel
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inspirador exercido pelo outro é capaz de construir as impressdes visuais, acusticas, organicas
e representativas na linguagem em seus multi-instrumentos. Cabe ao contexto de uso com todas
as suas peculiaridades completar essa construcdo da linguagem que é profundamente social.

Pois bem, a representacdo do bebé em seu processo complexo de desenvolvimento
linguistico tem néo apenas a referéncia fisica do outro, mas também a sua mediagdo como um
processo colaborativo, intencional e referencial com o objetivo de estimular uma produgéo
significativa que, segundo Vygotsky (2007), serve tanto para internalizar o mundo em suas
formas abstratas, como para exteriorizar pensamentos e comportamentos axioldgicos®. Como
elucidado por Bakhtin e seu circulo (Bakhtin, 1992[1929]), esse movimento € essencialmente
psicoldgico e axioldgico porque depende de uma constru¢do mental que ndo é somente [ou
puramente] cognitiva, mas € carregada das marcas subjetivas de um contexto extra verbal, de
uma entoacdo e da valoracdo social impressa no ser humano pela propria comunidade por meios
de suas institui¢bes, como familia, religiosidade, escola, mercado e assim por diante.

Em sala de aula, essas referéncias sociais mencionadas estdo presentes no trabalho
pedagdgico realizado pelo professor em sua postura mediadora. Sendo assim, para efeitos
praticos desta tese, a mediacdo pedagogica é o instrumento direto das abordagens
psicolinguisticas. Na mediacdo, o professor propde reflexdes que sdo pontuadas pela sua
referéncia, mas que extrapolam o pré-construido ao possibilitar a construcéo individual do
estudante no exercicio de sua autonomia, inclusive com manifestaces de estratégias proprias
gue auxiliam na sua aprendizagem ao lhe permitir a construcdo de meios proprios de resolver
0s problemas apresentados nas situacoes de sala de aula.

Além da mediacdo exercida pelo outro, como defendido a pouco, hd sempre uma
mediacgdo que é intrinseca e que constituiu uma voz interior ao individuo. A mediagéo interna
é tdo variada quanto possivel, pois envolve um extenso conjunto de fatores que constituem os
referentes psicologicos que também sdo constitutivos da aprendizagem. Scliar-Cabral (2002)
trata a referéncia como o superordenado que marca um comportamento ou uma ideia que €
sempre direcionado para o outro. Neste caso, a referéncia é diferente de um modelo porque

possibilita a individualizagcdo como uma resposta cognitiva propria da apropriacdo-elaboracao.

13 Axiologia €, de fato, o grande fundamento do projeto filosofico de Bakhtin e revela sempre uma posi¢do moral.
Para ele, 0 aspecto axiol6gico ou a dimensao axioldgica de determinado assunto implica a nogao de escolha do ser
humano pelos valores morais, éticos, estéticos e espirituais. A axiologia é a teoria filos6fica responsavel por
investigar esses valores, concentrando-se particularmente nos valores morais.
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Esses movimentos tratados até este ponto propem uma importante reflexdo em torno
da constituicdo do referente na escrita dos estudantes. Os exemplos apresentados na sequéncia

sdo originados do caderno de atividades de um mesmo participante.

Exemplo 4 — Unidade 1, pgina 2, atividade 2:

Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo metido
a poeta urbano?

Por que ele falou que perdeu a indentidade dele (Excerto da resposta dada por um
participante da pesquisa na unidade 1, p. 2, 2023).

Exemplo 5 — Unidade 5, pagina 16, atividade 7:

Ao reler os dois textos, qual € a relacé@o que eles tém com a ideia de futuro?

Os dois textos tém em comum ideias para melhorar o mundo para a gente ter um
bom futuro daqui pra frente (Excerto da resposta dada por um participante da
pesquisa na unidade 2, p. 16, 2023).

Nos dois exemplos apresentados anteriormente, percebe-se uma evolucdo na
compreensdo e emprego do referente, haja vista que no caso do exemplo 4, o estudante usou o
fato apresentado no texto como referéncia para a construcdo da resposta, 0 que ndo atende a
expectativa da resposta, pois o estudante ateve-se ao fato deslocado do contexto e do sentido
metafdrico de identidade. Neste caso, 0 autor procurou uma referéncia tdpica ao descrever fatos
observados no texto sem, contudo, pontuar a sua reflexdo acerca do fato.

Ao longo do percurso de interacdo proposto nas oficinas, percebeu-se que na ultima
unidade — unidade 5 —, 0 autor ja apresentou sua leitura de dois textos de géneros e tratamento
de conteudos diferentes um do outro. No exemplo 5, o estudante utilizou seu proprio julgamento
de valor como referente, ja que ele realizou uma retomada ideoldgica com base em uma leitura
autbnoma embasada na temaética apresentada. Em tese, essa evolucdo na construcdo das
respostas esta no fato de que o exemplo 4 é um referente gerado por retomada tdpica, pois
acionou um fato meramente material do texto sem se levar em conta os significados acionados
pelo contexto, enquanto o0 exemplo 5 é um referente de retomada ideologica, pois acionou um
fato do texto e o analisou com certa aplicagéo na propria realidade.

As oficinas de escrita também evidenciaram que os estudantes se preocuparam com a
organizacdo das informacdes nos textos lidos para construir as respostas. Essa capacidade é
importante no final do Ensino Fundamental porque sinaliza uma ampliacéo das habilidades de
leitura e a compreensdo aprofundada da articulacdo e tratamento do tema em um texto,

independente do género discursivo a qual pertenca.
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A figura apresentada na sequéncia mostra importantes percepcdes sobre as referéncias
no espectro das abordagens psicolinguisticas. Trata-se de um texto trabalhado nas oficinas de
escrita e contido no caderno de atividades do estudante com marcacOes feitas durante as

interacdes construidas nas oficinas.

Figura 7 — Exemplo de referéncias — Caderno de Atividades do Estudante
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UNIDADE 2

Leia o texto abaixo e converse a respeito dele com o professor e colegas.

Por que o mundo todo precisa rever seu estilo.de vida "
Na Semana do Estilo de Vida, médico explica por que a mudanca de hdbitos é o melhor carﬁinho para
garantir bem-estar e sustentar o sistema de satde A *
e PO~Y
) V!vemos um dgs momentos mais criticos da humanidade e a principal pauta é a saude. Com a
pandemia QO coronavirus, chegamos a um diagnéstico de dificil digestéo: ndo so a nossa salde, mas o
mundo esta doente. ,, 7.5 Ve Al ’
\)‘.Tﬂalvez 0 modelE) de gx.panséo ilimitada, competicao excludente e exploragdo da natureza sem
reposicao, €omo propds o fisico austriaco Fritiof Capra na década de 1990, ja previsse esse cenario
atual, que so pode ser remediado com uma visdo mais abrangente e sistémica da vida e que respeite os
conceitos de saudabilidade e sustentabilidade.
¥ Clente dessa. rlecessidad.e_ de mudanga de paradigmas, fui pioneiro no Brasil na pratica, na
vivencia e na prescricao da Medicina do Estilo de Vida. Apoiado nesse movimento, costumo dizer que a

prﬂencao.a.a.memg&.fmdeat:aiamemo. N&o acha que seria muito mais inteligente agir antes de
adoecer, quando temos mais recursos a mao?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Na figura acima, vé-se que o estudante empregou referentes baseados em sua prépria
percepcao de leitura ao construir uma hierarquizacao das informacgdes apresentadas no texto e,
para isso, o estudante usou as cores verde, amarelo e vermelho. O estudante assinalou as
informagdes mais abrangentes e amplas com o l&pis de cor vermelho e, com o lapis amarelo,
ele identificou as informacdes secundarias que, portanto, sdo encapsuladas pelas informacoes
amplas. Na interacdo das oficinas, o professor pesquisador mostrou aos estudantes que o
hiperdnimo é sempre amplo, abrangente e estd contido no nucleo do tema, enquanto a sua
especificacdo da origem aos hipdnimos.

Este ponto € significativamente importante porque trata de uma capacidade relevante
para esta tese: a organizacao da informacao na representacao psicologica da leitura do estudante
é fundamental para a construcdo de sentidos e conhecimentos por meio do relacionamento com
os diferentes textos. Ora, se o participante fez uma leitura adequada, é imprescindivel que ele
saiba organizar as informacdes que leu de modo a compreender como elas estdo relacionadas e

cooperando para a sustentacdo do tema proposto. Objetivamente, o estudante percebeu que a
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informagdo ampla — a colorida de vermelho — tem sucessivas ramificagdes, que sdo as
informagdes secundarias — ou acessorias — que, por sua vez, colaboram com a especificagdo do
tema. Quando o estudante percebe o arranjo das informagdes e conhecimentos apresentados no
texto, é possivel identificar o tema do texto e, inclusive, perceber outras informacdes pode
somar ao tema j& identificado.

Com o lapis de cor verde, o estudante sinalizou o que se denominou de topico frasal nas
oficinas. Esse aspecto indica a ideia principal de cada paragrafo com a identificacdo de uma
ideia potente e carregada de sentido expressamente significativo para o leitor no instante da
leitura. Na oficina de escrita, o tdpico frasal foi tratado, também, como o tema do paragrafo,
servindo de base para a percepg¢do de que cada paragrafo tem sua contribuicdo especifica na

constituicdo do texto.

4.3 LEITURA ANALiTICA DOS REGISTROS: REGULARIDADES DE ESCRITA NA
AVALIACAO DIAGNOSTICA INICIAL (ADI)

Esta secdo tem o proposito de realizar a categorizacao das respostas dos estudantes com
base nos aspectos verificados nos cadernos de atividades e, depois, caracterizar o estado de
escrita inicial dos participantes por meio das respostas situadas na avaliacdo diagnostica inicial.

Quanto ao primeiro objetivo, é possivel categorizar as respostas dos participantes
mediante caracteristicas que congregam o maior nimero de similaridades e repeticdo de
comportamentos de escrita semelhantes uns com os outros. Neste sentido, a priori, 0s registros
impulsionaram a criacdo de duas categorias com duas subcategorias cada qual.

Na escrita da resposta, observou-se que os estudantes (a) realizam uma retomada de
ideias do texto ou (b) realizam uma inferéncia por meio do acréscimo de algo novo e pessoal.
Ambas as estratégias sdo fruto de um processamento psicoldgico muito préprio do sujeito, além
de ser uma mobilizacdo relacionada a perspectiva de vida dos estudantes e um didlogo muito
sensivel e objetivo marcado por suas crencas e por seu modo peculiar de entender o mundo.

Por meio da retomada como a primeira categoria percebida nos dados, pode ser que a
resposta apresente uma retomada tépica por meio da cOpia de elementos, ideias ou até mesmo
frases do texto de apoio ou ideoldgica que é quando o autor retoma uma ideia parcial ou
completa apresentada no texto de apoio. J& a inferéncia como segunda categoria, pode suscitar
um exemplo contextual como um caso acrescentado a partir da situacdo proposta no texto ou,
entdo, a propositura de uma andlise critica realizada pelo sujeito e que tenha uma minima
relagdo com o proposto no texto de apoio. Ambos podem vir acompanhados de argumentos

adicionais como uma estratégia complementar adotada no momento de construir a resposta.
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Para a andlise dos dados, o que se prop0e é realizar um levantamento dos registros que
atendem a uma ou outra categoria — retomada e inferéncia — e suas ramificacOes a fim de se
compreender a constituicao do discurso dos estudantes e perceber como a mediacao se constitui
nesse percurso. N&o se pretende, neste momento, entender a constituicdo do género resposta,
pois o interesse é realmente perceber os dados enquanto discurso que contribuird com uma
definig&o teorica pretendida na tese.

Para a analise das diferentes formas de estruturacdo da resposta e as ocorréncias dos
casos, entende-se que a triangulacdo da teoria, como defende Bruchéz e outros (2016), aponta
um caminho interessante que se refere a abordar os dados por meio de multiplas perspectivas e
hipGteses de andlises, permitindo um efeito comparativo entre conjuntos ou até mesmo casos
especificos e unicos. O autor complementa dizendo que os dados podem aceitar ou refutar certas
combinac0es e analises comparativas para evidenciar uma dada realidade e, com isso, permitir
construir uma base de conhecimento.

Conforme ensinam Denzin e Lincoln (2006) e Guion (2002), os multiplos dados podem
colaborar com uma percepcdo mais elucidada e agucada da realidade, porém, requer uma
postura mais democratica do pesquisador, pois € comum e proprio da heterogeneidade um
contexto de surpresas e imprevistos que podem alterar o curso e exigir novos olhares.

Por isso, 0 que se pretende realizar como analise é a verificagdo das ocorréncias de
respostas marcadas pela retomada tdpica ou ideoldgica ou pela inferéncia, seja por exemplo
contextual ou andlise critica. Para isso, fez-se um levantamento quantitativo das ocorréncias
nos 16 cadernos, separando-se 0s trés momentos da oficina: avaliacdo diagndstica inicial,

percurso de interagdes, ensino e aprendizagem e avaliacdo diagndstica processual.

Quadro 8 — Levantamento das respostas por regularidade de conteido

Avaliacio Percurso de Avaliacéo
| Avallagao Interagdo, Ensino e Diagnostica
Diagnostica Inicial .

Aprendizagem Processual
Retomada topica 22 64 12
Retomada ideol6gica 5 12 24
Inferéncia por exemplo 17 14 12
Inferéncia por analise 19 86 38

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O levantamento quantitativo &€ apenas um indicador que orienta o olhar para a
constituicdo e caracterizacdo dos dados de pesquisa, entretanto, a anélise contempla a
verificacdo real de alguns registros escolhidos como exemplo para entender de fato como essas
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construgdes foram feitas pelos participantes. Na leitura dos dados, percebeu-se que hé casos em
que os estudantes iniciaram a resposta com uma retomada topica, por exemplo, e, depois,
realizaram uma inferéncia por andlise. Sobre isso, especificamente nesta secdo, considerou-se
sempre a estratégia principal ou a primeira apresentada ja no inicio da resposta escrita, por isso
que a somatoria das respostas analisadas e apresentadas numericamente no quadro acima nao
expressa a quantidade total de 480 respostas.

Deste modo, a triangulacdo que se propde aqui € a analise comparativa entre 0s casos
para se compreender as possibilidades de escrita mais recorrentes e como 0s autores constituem
esse discurso escrito partindo de uma motivacao, que é o enunciado da atividade de escrita. Na
sequéncia, seguem exemplos de motivacOes de respostas discursivas e respostas escritas para

ilustrar as diferentes estratégias utilizadas pelos participantes para retomar ou inferir conteudos.

Figura 8 — Motivacao de resposta discursiva Il — Caderno de Atividades do Estudante

|

ODEI &55¢
Pove METIDD A

L/ >
PoeTA URBANO..,

(Fonte: reproducdo/Portal Mente Vazia. Acesso em 20 out. 2022).

ATIVIDADES

1 — Qual é a dupla interpretacéo apresentada no texto?

2 — Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo

metido a ‘poeta’ urbano™?
Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Da motivagdo apresentada na Figura 8, considera-se a atividade 2 da qual obtiveram-se
as seguintes respostas:
Exemplo 7:
Ele ndo achava o rg dele (Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na
unidade 1, p. 2, 2023).

Exemplo 8:

Ele disse que odeia porgue ndo sabe o sofrimento de perder alguma coisa, ele ndo
entende 0 que 0 outra esta passando (Excerto da resposta dada por um participante
da pesquisa na unidade 1, p. 2, 2023).

Exemplo 9:

A perca do RG deixou 0 personagem em uma crise muito grande (Excerto da resposta dada
por um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2, 2023).

Exemplo 10:

O 6dio é uma coisa comum hoje em dia e 0 personagem disse que odiava porgue ndo
estava entendendo o que estava acontecendo com o colega dele. (Excerto da resposta
dada por um participante da pesquisa na unidade 1, p. 2, 2023).

Figura 9 — Motivacdo de resposta discursiva 111 — Caderno de Atividades do Estudante
11 T —

Vantagens atribuidas ao uso de midias Percepcao de desconforto diante da

tecnolégicas e aplicativos de mensagens: impossibilidade de uso de midias sociais:

6 ‘I O /. acreditam que sentem-se menos timidos e mais 6 O (/. mencionaram achar que a vida seria muito chata
(0] seguros ao conversar por meio de aplicativos O esem graca sem internet

2 3 0 sentem-se “no controle da situacio” quando 6 8 0 mencionaram ficarirritados quando ndo podem
O mantém conversa por meio de mensagens O usarasmidias efou acessar internet

4 3 (@) atribuem como vantagem poder conversar com 6 5 (9 mencionaram resistir 20 sono ou dormir pouco
0 qualquer pessoa em qualquer lugar e hora (0] para continuar conectados

2 3 0 /. sentem-se menos sozinhos 8 20 se preocupam com o que pode estar acontecendo
(0] O nasredessociais enquanto esta ausente

(Fonte: Portal Unifesp. Disponivel em <https://www.unifesp.br/edicao-atual-entreteses/item/2208-
jovens-desenvolvem-dependencia-de-redes-virtuais>. Acesso em 19 out 2022).

ATIVIDADES

3 — Qual é o problema relacionado ao uso da tecnologia relatado pelo texto?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).



Da motivagdo da Figura 9, considera-se a atividade 3 e as seguintes respostas:
Exemplo 10:

O problema € o desconforto diante da impossibilidade de uso das midias sociais
(Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 3, p. 8, 2023).

Exemplo 11:

Existe pontos positivos e negativos no uso das midias sociais. A pessoa que usa deve
entender o que pode acontecer, se pode prejudicar ou fazer bem. precisa fazer uma
escolha e acar com as consequencias. (Excerto da resposta dada por um participante
da pesquisa na unidade 3, p. 8, 2023).

Exemplo 12:

O problema é quando a gente usa muito as midias sociais e acaba achando tudo sem
graca, o mundo fica sem graca e as pessoas também. (Excerto da resposta dada por
um participante da pesquisa na unidade 3, p. 8, 2023).

Exemplo 13:

O problema relacionado ao uso da tecnologia relatado pelo texto é que o uso
exagerado das midias sociais pode gerar efeitos ruins e que a gente pode nem
perceber isso. (Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na unidade
3, p. 8, 2023).

Figura 10 — Motivagéo de resposta discursiva IV - Caderno de Atividades do Estudante

93

/APOS;’O QUE © ANO QUE \
ESTA COMEGANDO ESPERA
QUE AS PESSCAS E .
QUE SEJAM MELHORES

R

AS PESSOAS ESPERAM

QUE © ANOC QUE ESTA

COMECANDO SEJA MELHCR
QUE O ANTERICR

&

' L ™ D
(Fonte: Contar Histérias. Disponivel em <http://www.contarhistorias.com.br/2011/12/mafalda-e-o-que-
as-pessoas-esperam-do.html> Acesso em 20 out 2022).

4 — Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opiniées sobre o inicio de um
novo ano. Qual ¢ a diferenca de opinido de cada um deles?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Da motivacdo apresentada na Figura 10, considera-se a atividade 4 e as seguintes
respostas:
Exemplo 14:

Mafalda e Manolito tem diferentes opinides sobre 0 comeco do ano porque a Mafalda
falou que espera que as pessoas sejam melhores no ano que vem (Excerto da resposta
dada por um participante da pesquisa na unidade 5, p. 14, 2023).

Exemplo 15:

Os dois personagens tem diferentes opinido sobre o inicio do novo ano. O menino
acha que o novo ano vai ser melhor e a menina acha que as pessoas precisam
melhorar e ndo esperar o mundo fazer uma magica. (Excerto da resposta dada por
um participante da pesquisa na unidade 5, p. 14, 2023).

Exemplo 16:

A Mafalda e o Manolito estdo com pensamentos e opinides diferentes sobre o0 ano
que vai comegar. Isso podemos ver na cara deles. A Mafalda também fala que o0 ano
Novo espera gue as pessoas sejam melhores e ndo o0 ano novo (Excerto da resposta
dada por um participante da pesquisa na unidade 5, p. 14, 2023).

Exemplo 17:

Mafalda e Manolito tem opinibes diferentes, pois um acha que 0 ano novo sera
melhor e a menina acha que 0 ano novo espera que as pessoas sejam melhores,
porgue é preciso que as pessoas sejam mais honestas, solidarias e que respeitem uns
0s outros (Excerto da resposta dada por um participante da pesquisa na unidade 5, p.
14, 2023).

As respostas apresentadas anteriormente estdo situadas nos trés momentos do caderno
de atividades. Alguns aspectos ja podem ser observados ao comparar 0S registros, como as
diferengas de leitura do texto motivador e a consequente influéncia na escrita. A percepcao do
estudante sobre o texto lido € um importante elemento marcado na construgéo da resposta. Os
exemplos apresentados mostram que 0s participantes adotaram estratégias de retomada com
maior ancoragem no texto lido, pois € uma estratégia que confere maior seguranca ao autor e
menor risco de desvio do tema, ja as respostas baseadas em inferéncias pressupdem maior
capacidade de anélise e compreenséo das ideias do texto seja para dar um exemplo relacionado
ao texto ou até mesmo fazer uma anélise critica.

O grupo de respostas & motivacéo 1, assim como o da motivagdo IV, tinha uma tirinha
como texto de apoio, o0 que suscita maior apelo a descricdo de um detalhe que seja estratégico
para a construcdo da resposta. Entretanto, o que se observou foi uma maior capacidade de

analise nos exemplos da motivacao IV se comparado com a Il, desenvolvimento que pode ser
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acompanhado pelo aspecto evolutivo marcado nas respostas da motivacgéo 111, como no exemplo
13 com a retomada da pergunta, a apresentacdo do tema e a reflexdo na prépria realidade
comum.

A descricdo e 0 acompanhamento detalhado desse processo de desenvolvimento é o que
se pretende estruturar na analise realizada nesse momento da pesquisa para a constru¢ao da tese,
uma vez que a oficina permitiu a constituicdo de uma rotina de percep¢édo de escrita em que o
estudante teve autonomia para escolher a estratégia que julgasse mais conveniente para a
demanda de escrita apresentada, considerando a mediacdo nas oficinas e a situacdes de escrita
apresentadas no caderno de atividades.

Todas as atividades escritas produzidas pelos estudantes passaram por uma corre¢ao
coletiva e individual. Apds uma conversa sobre o texto e o compartilhamento de interpretacdes
sobre ele, os estudantes leram as suas respostas para uma reflexdo coletiva com comentarios
pontuais do pesquisador. Depois disso, 0s estudantes reescreveram individualmente a suas
respostas para uma nova leitura do pesquisador. Esse momento da reescrita ndo é central nesse
trabalho porque a autonomia de escrita que se pretende desenvolver ndo dependera da corre¢do
do professor, mas do amadurecimento da leitura do estudante e do emprego de estratégias
adequadas e diversificadas por ele mesmo para alcancar o seu objetivo de escrita e atender ao
enunciado proposto.

4.4 CONTRIBUICOES DA LEITURA NA ESCRITA DE RESPOSTA DISCURSIVA NO
PERCURSO DE INTERACOES, ENSINO E APRENDIZAGEM (PIEA)

Por meio de uma leitura critica dos registros, é possivel estudar e compreender 0s
principais aspectos marcados na evolugio/desenvolvimento da escrita de Respostas Discursivas
por meio da escrita trabalhada nas oficinas.

Por meio da leitura no percurso das interagdes, o pesquisador realiza 0 acompanhamento
interativo com os estudantes para que, juntos, reflitam sobre cada elemento do texto. E uma
etapa da pesquisa que exigiu bastante cautela e muita concentragdo para manter um foco nos
detalhes marcados nos textos a fim de que esses elementos constituissem a base da escrita das
respostas dos estudantes. Como se trata de um percurso, entende-se que 0 ponto prioritario nao
esta, essencialmente, em considerar o produto, ou o resultado, se estiver deslocado da riqueza
da producéo, da acdo e do comportamento de escrita do estudante no contexto das oficinas.

As estratégias adotadas pelos estudantes € um ponto importante para este movimento

de leitura e, sobretudo, a compreensdo desses elementos como resultados das abordagens
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psicolinguisticas adotadas na mediacdo em sala de aula. Objetivamente, os principais elementos
das abordagens psicolinguisticas evidenciados nas respostas discursivas escritas dos estudantes
foram:

(@) O uso de cores sinalizadoras de contetdos diversos nos textos de apoio: cores
vermelha, amarela e verde indicam a organizacao e hierarquia das informacdes em diferentes
géneros discursivos apresentados no caderno de atividades do estudante;

(b) Uso de marcac@es no enunciado da pergunta para acentuar uma motivacao de escrita
que reverbera na construcdo da resposta como um movimento de manutencdo tematica na
escrita;

(c) A percepcdo de nuacleo temaético construido por meio das diferentes estratégias
adotadas pelos textos de apoio;

(d) Organizacdo das ideias com foco na estratégia de escrita adotada pelo estudante;

(e) Marcagdes pessoais de palavras-chave ou identificacdo de assuntos ou ideias
potencialmente importantes para a compreensédo do texto;

(F) Percepcéo de dados estatisticos, argumentos de autoridade e outras marcacdes que
indicam um dado confiavel, revelando, assim, uma estratégia de curadoria de informacdo como
um comportamento importante para a escrita de respostas;

() Estratégias de planejamento das respostas com base na motivacdo presente no
enunciado e dos contetidos apresentados no texto de apoio.

O emprego das cores é uma estratégia que atua na representacdo, da hierarquia e da
sequenciacao das ideias do texto. Por isso, atua na reflexdo do estudante e exerce influéncia no
modo como ele constroi as informacGes e desenvolve a sua escrita. Por isso € uma abordagem
psicolinguistica, ja que parte das estruturas psicoldgicas representativas do estudante para
influenciar na sua escrita.

Sobre as estratégias, Fontana (2005) mostra a triade analise, sintese e pensamento como
recursos psicolinguisticos importantes para se processar a escrita Como uma categoria abstrata,

porém, um esquema conceitual, pratico, objetivo e relacionado a experiéncia do estudante.

Na elaboragéo conceitual a sintese deve combinar-se com a analise: "Um conceito s
aparece quando os tracos abstraidos sdo sintetizados novamente, e a sintese abstrata
dai resultante torna-se o principal instrumento do pensamento” (Vygotsky, 1987:68).
A palavra passa a ser usada com referéncia a categorias abstratas. O sujeito utiliza
menos suas impressdes imediatas para classificar os objetos, passando a isolar certos
atributos dos objetos e a coloca-los em categorias especificas por uma relagdo com
um conceito abstrato. A nova funcéo da palavra, neste caso, é codificar a experiéncia,
0s objetos, em esquemas conceituais (Fontana, 2005, p. 17-18).
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O que se percebe nas ideias de Fontana (2005), recuperando Vygotsky (2007) em seus
estudos, é que o percurso de leitura, de planejamento e de construcdo de uma escrita culmina
na sintese abstrata que € o principal instrumento psicologico, ou seja, as abordagens
psicoldgicas mostraram praticamente a organizacdo palavras como representante das ideias
abstratas. A palavra, portanto, quando empregada no bojo de abordagens psicolinguisticas, é
representativa das experiéncias do sujeito, pois abarca um conjunto de sentidos que se originam
na vivéncia de cada um na interacdo que estabelece com os outros e com 0 mundo, 0 que
posteriormente serd tratado como referente (Scliar-Cabral, 2002), como € o caso das referéncias
coloridas criadas pelos estudantes.

Cada referéncia evidencia um conhecimento apresentado pelo texto. Uma escrita
eficiente é aquela que traz conhecimento, seja das praticas sociais dos estudantes, seja do texto
que ele leu. Mas, para essa representacdo de conhecimento na escrita € necessario que o
estudante tenha estratégias para identificar, compreender e apresentar as informacdes na forma

de escrita e esse movimento é auxiliado pelas abordagens psicolinguisticas.
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Figura 11 — Exemplo de texto de apoio com marcas coloridas
o/ USROS —l
& - 7 l,:;c’l #’b,&»e

RopSnirns

UNIDADE 2

Leia o texto abaixo e converse a respeito dele com o professor e colegas.
d*.B .
Por que o mundo todo precisa rever seu estilo de vida —* ¢

Na Semana do Estilo de Vida, médico explica por que a mudanca de habitos € o melhor caminho para

garantir bem-estar e sustentar o sistema de satide ) «
= N

) Vivemos um dos momentos mais criticos da humanidade e a principal pauta é a saude. Com a
pandemia do coronavirus, chegamos a um diagndstico de dificil digestao: nao so a nossa satde, mas o
mundoestadoente. ., 7,0 S /Mm’éf ,

- Talvez 0 modelo de eXpansao ilimitada, competigao excludente e exploragdo da natureza sem
repozsiqéo, como propds o fisico austriaco Fritjof Capra na década de 1990, ja previsse esse cenario
atual, que so pode ser remediado com uma visao mais abrangente e sistémica da vida e que respeite os
conceitos de saudabilidade e sustentabilidade

< Ciente dessa necessidade de mudanga de paradigmas, fui pioneiro no Brasil na pratica, na
vivéncia e na prescri¢do da Medicina do Estilo de Vida. Apoiado nesse movimento, costumo dizer que a

0.6 Néo acha que seria muito mais inteligente agir antes de
adoecer, quando temos mais recursos a m3o0?

U Interiorizar e difundir essa visdo tem o poder de revolucionar vidas e os sistemas de salde
(plblicos e privados) em todo 0 mundo. Esse novo campo em ascensao tem como principais objetivos
evitar e ate mesmo reverter doengas, otimizar respostas as terapias e reduzir os custos do setor. A ideia

— € maior quantidade, muitas vezes — comemudancas, de
compertamento,sem.contraindicacdes.

_s Oqueisso contempla? i il i is (0 brasileiro ainda
come pouca fruta, verdura...) e alimentos ricos em densidade de nutrientes, ou seja, o oposto dos
produtos processados e ultraprocessados que oferecem muita caloria e pouco valor nutricional.

C . Falamos também de i io. didrios, como 150 minutos semanais de atividades
aerobicas (caminhada, corrida...) e dois dias de exercicios resistidos, caso da musculag&o. Nosso plano
de acéo ainda inclu gestaodoestrasse e adequacio do sono e do nassa.reldgio.bioldgico, assim como

; uzir a ingesta alcool.
5 Vaialém: estimulamos a promogao de relacionamentos mais saudaveis e felizes como um dos
pilares fundamentais do estilo de vida. W@Wg

2 Sabemos ha anos da conexZo direta entre as doencas cronicas (problemas do corag3o, diabetes,
cancer etc) e maus habitos adotados pela populagéo. Também sabemos que .2maiorparte das despesas
j ( 4 J A boa noticia € que perto de 80% dos
males cronicos s&o trataveis e muitas vezes reversiveis com mudangas no estilo de vida.
< Neste momento dificil de Covid-1 9, vivemos um dissabor ao perceber que.taismudancas paderiam
ter.aj a i idas. Quem se cuida hoje esta mais
protegido contra infecges e as doengas cronicas que aumentam o risco de complicagdes nessas
circunstancias.
1> Que essa mensagem seja replicada desde ja para, reflita U abitos e
atitudes. Isso ira fazer a diferenga para nossas vidas, para a vida do proximo e para o planeta. \

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

No caso da imagem do texto apresentado anteriormente, o estudante foi orientado, na
mediacdo pedagdgica realizada na oficina de escrita, a entender a disposicao das informacdes e
0 modo como elas articulam em favor do tema central do texto. Por isso, o estudante usou o
vermelho para marcar a referéncia tematica, 0 amarelo para sinalizar os problemas percebidos
partindo do tema como estilo de vida e o verde é uma referéncia a aconselhamentos suscitados
pelo tratamento do tema.

O que se pretendeu, nesta direcdo, foi trazer diferentes escritas dos estudantes para se
compreender o0 modo como eles pensam e registram os fatos que vivenciam, motivados pelas

atividades de leitura.
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Outro importante aspecto de analise foi o conjunto de mediac6es que colaboram com o
estudante na escrita de sua resposta: o pesquisador, o texto de apoio, a atividade de leitura e os
conhecimentos prévios que ele possui e que sdo indissociaveis de seu papel social de sujeito-
autor. Essas variaveis da mediacao constituem um rico elemento de analise e do qual se propde
analisar a influéncia na escrita.

Cada referéncia que o estudante representa usando as cores é um conhecimento que ele
identificou e sistematizou na organizacdo do texto. Essa atividade € importante para que ele
compreenda a organizacdo textual e o relacionamento das informacdes em torno de um tema
do texto, possibilitando um desenvolvimento da sua compreenséo, apresentacao e continuidade
do tema além de perceber as diferentes estratégias argumentativas utilizadas nos textos, como
ideia principal, ideia secundaria, explicacdo, argumento de autoridade, exemplificacdo e tantas
outras que possam ser utilizadas.

Nesse caso, 0 exemplo da figura 11 tem a inten¢do de mostrar uma forma de identificar
e elencar informaces dispostas no texto por meio da leitura para se perceber o panorama da
organizacdo textual, favorecendo o desenvolvimento da sua escrita. A ideia de topico frasal,
por exemplo, permitiu aos estudantes perceberem a hierarquia da informacao ao identificar o
contetdo principal de cada paragrafo. Esse movimento de leitura e destaque do topico com o
lapis de cor verde propiciou ao estudante entender que cada paragrafo deve ter uma ideia
principal, o que foi destacado na mediacdo pedagdgica no momento da socializacdo da
atividade.

Com essa atividade, os estudantes perceberam que a leitura atenta e com foco na
identificacdo das principais informacdes do texto ndo apenas permitem uma aproximacao com
ele, mas também colabora com o desenvolvimento de sua escrita ao estimular o planejamento

da escrita com base na leitura.

45 A CQNSTRUQAO DA ESCRITA DE RESPOSTAS DISCURSIVAS NA AVALIACAO
DIAGNOSTICA PROCESSUAL (ADP)

Nesta secdo, pretendeu-se tratar do acompanhamento dos principais aspectos de
desenvolvimento da escrita dos estudantes para a compreenséo e a caracterizacao da escrita de
respostas com foco na autonomia pela mediagdo. Neste caso, 0 que se propde é verificar o
processo de escrita autbnoma das respostas discursivas como resultado do trabalho realizado e

vivenciado nas oficinas.
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Aspectos como a autonomia de leitura e o desenvolvimento de estratégias proprias séo
os primeiros indicadores de que o estudante planeja o seu processo de escrita. Posteriormente,
0 modo como realiza o registro de sua resposta diz muito da sua constru¢do como estudante e
esse movimento significa o desenvolvimento da autonomia tdo importante para esse momento
da sua escolaridade.

Os elementos observéveis na analise que se propde aqui sdo percebidos na forma de
desafios. O primeiro deles foi ensinar que uma resposta discursiva escrita tem uma estrutura de
texto que deve refletir a motivacdo da resposta (ou o enunciado da atividade) para que o leitor
construa significado no momento da leitura. Outro desafio foi mostrar na mediag&o nas oficinas
que a resposta tem um conteudo que deve ser fruto de um planejamento de ideias para que tenha
um sentido concreto e relacionavel ao texto motivador ou as suas ideias.

Na fase final das oficinas, a resposta discursiva escrita assumiu uma caracteristica de
género discursivo na concepc¢ao préatica dos estudantes e as evidéncias dessa percep¢do com 0
reflexo da autonomia € o que interessa para essa instancia de analise, iSso porque a compreensdo
desse percurso é o que da corpo a tese que se propde, mostrando que o ensino da palavra € um
ato vivo, consciente e que reflete uma ética e uma estética marcada no contexto social em que

0 texto é inscrito.

Em razdo desses pressupostos pode-se dizer que os interlocutores instituem o sentido
(e a plurivaléncia) de seu discurso na dinamica da interacéo verbal: o sujeito ndo é
mais passivo nem exclusivamente ativo, ele assume a condicdo de sujeito interativo.
A palavra, por sua vez, ndo somente emerge e adquire significacdo a partir do contexto
interindividual, mas também transforma-se num espaco onde vozes situadas em
diferentes posi¢des se cruzam e se confrontam (Bortolotto, 1998, p. 8).

Bortolotto (1998) descreve o que a fase avaliacdo diagndstica processual das oficinas
de escrita revelou: o sujeito ndo € passivo no processo da escrita, do mesmo modo que a
mediacdo pedagogica acaba assumindo o papel de discurso interativo ao integrar a palavra do
sujeito e dela fazer parte. Neste caso, o percurso permitiu perceber que a mediacdo pedagdgica
estd presente em cada momento do ensino e aprendizagem da escrita nas oficinas, desde os
momentos iniciais em que os estudantes demonstraram maior dependéncia até 0 momento da
construcdo da autonomia. Essa realidade esta na direcdo do que a autora esclareceu como 0
percurso da palavra, porque a escrita dos estudantes, por exemplo, transformou-se no espago
onde vozes situadas colaboraram com tais transformacdes.

De modo estrito, a tese proposta é um estudo situado no campo da educacao e, por isso,

reconhece um processo de desenvolvimento do estudante de modo que reconhece que o
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caminho e suas multiplas caracteristicas € mais significativo do que o resultado, em si. Para
Bakhtin, a palavra é o "produto da interacdo viva das forgas sociais" (Bakhtin/VVolochinov,
1990, p. 66), reforcando a crenca de que a interacdo viva € que da corpo aos pensamentos, as
ideias e a esséncia humana no conjunto de seus discursos marcados em uma sociedade
heterogénea e atravessada por um entrecruzamento de vozes. Em outras palavras, o sentido da
interacdo verbal ndo é outro sendo o posicionamento critico que envolve o conteddo trabalhado
nas relacdes de ensino de modo participativo e autbnomo do sujeito em relacao a sociedade em
que vive. Esse é um elemento profundamente importante para esta pesquisa, isto &, evidenciar
que a escrita € uma ferramenta de participacdo social e um instrumento de posicionamento
critico diante das diferentes realidades.

Na sala de aula ha uma continuidade desta interacdo formativa e o texto atua como um
discurso socialmente marcado para que o sujeito se reconheca em uma pratica discursiva com
a mediacdo do professor. Sobre a mediagdo, destaca-se que a sala de aula é um lugar de
interacdo para a pratica discursiva. Nesta perspectiva, 0 exemplo de Fontana (2005) mostra que
0 papel da mediacdo é, justamente, situar a aprendizagem do estudante no exercicio da sua
autonomia, contrario a limitacdo e a generalizacéo.

Tanto num caso quanto no outro, a maneira como o processo de elaboracdo foi
mediado pedagogicamente teve influéncia sobre esses resultados. O fato de a
professora ndo ter se limitado, e limitado as criancas, a definicBes formais,
possibilitando-lhes a utilizacdo do conceito e a expressdo de formas de elaboragéo por

elas dominadas em algum nivel, constituiu um fator favoravel ao nao ocultamento da
atividade da crianca na formacédo de generalizac6es (Fontana, 2005, p. 88).

Caracterizar a mediacdo ndo é tarefa simples, pois exige uma capacidade de
compreensdo dos contextos diretamente relacionada as especificidades trabalhadas na sala de
aula junto da infinidade de outros elementos que sdo muito proprios da préatica pedagogica.

Os exemplos abaixo sdo respostas escritas pelo mesmo estudante ao longo das oficinas

e tentam elucidar o movimento da mediacao pedagogica com a evolugdo das respostas:

Exemplo 17 — Unidade 1, pagina 3, atividade 3*:

Depois de ler atentamente o texto, explique 0 que o autor caracteriza como uma
fantasia.
A indentidade

14 Deste ponto em diante, os exemplos apresentardo a referéncia da unidade, pagina e atividade citada de modo
simplificado no cabecalho do fragmento para situar o leitor e tornar as comparag6es mais bem elucidadas para a
compreensdo das analises.
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Exemplo 18 — Unidade 2, pagina 5, atividade 2:

Das trés evidéncias de que o mundo caminha para o adoecimento, qual delas é mais

preocupante, em sua opinido? Por qué?

A evidencia mais preucupante gque o0 mundo caminha para o adoencimento é
Exemplo 19 — Unidade 3, pagina 7, atividade 2:

De um modo geral, explique se a relacdo entre a exposi¢o de nossos dados e a
navegacao na internet conforme trata o texto pode nos prejudicar.

A exposicdo de nossos dados e a navegacdo na internet conforme trata o texto pode
nos prejuticar sim. Porque ela nos vicia.

Exemplo 20 — Unidade 4, pégina 11, atividade 1:

Segundo o texto, nossas escolhas apresentam um significativo aumento no consumo
de alimentos processados e ultraprocessados e diminuimos a ingestao de alimentos
in natura. Quais eventos do nosso cotidiano demonstram isso?

A correria do dia a dia e a facilidade sdo eventos que demostram um aumento
significativo do consumo de alimentos processados

Exemplo 21 — Unidade 5, pégina 16, atividade 7:

Ao reler os dois textos, qual € a relacé@o que eles tém com a ideia de futuro?

A relagdo que os textos tem com a ideia de futuro é que eles estdo se referindo como
as pessoas estdo sendo hoje, que estamos sem paciéncia, preocupados e praticamente
sempre abalados.

Os exemplos expostos anteriormente evidenciam o que se considera muito importante
para a tese: o desenvolvimento da escrita de resposta pelo estudante. Para a concretizagdo do
proposto no texto em reconhecimento ao percurso, o foco ndo é a resposta como um produto,
mas 0 tempo e 0s caminhos necessarios para a sua construcao. Nesse meio, estd a mediacao
como elemento fundamental para sistematizar pedagogicamente o processo de escrita do género
resposta discursiva escrita.

O percurso do estudante demonstrou uma mobilidade significativa no desenvolvimento
da escrita de resposta discursiva. No exemplo 17, é possivel ver que a escrita é restrita a duas
palavras cujas ideias sdo vastas, porém, ndo explicadas textualmente. Por se tratar da avaliagdo
diagndstica inicial, o estudante construiu sua propria resposta sem orientacdes especificas para
ndo haver grandes influéncias e, com isso, perder a ideia do estado inicial real de escrita.

Nos exemplos 18 a 20 ja se percebe um desenvolvimento na fase do percurso de
interacdo, ensino e aprendizagem. Esse momento é marcado pelas constantes interacdes com o
pesquisador e com 0s colegas em situagOes de troca de ideias, conversas sobre as respostas,

acompanhamento do pesquisador, experimentacdo e utilizacdo de estratégias diversas e a
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socializacdo da escrita na forma de rodas de conversa pensadas para a troca de impressoes e
conhecimentos referentes ao que se estava construindo.

Além da expansdo do volume de texto, também se percebeu a manifestacdo do
planejamento da resposta por meio da retomada da motivacdo presente no enunciado, bem como
também se constata um maior conhecimento e melhor posicionamento demonstrados nas
respostas. O exemplo 20 demonstra o inicio da efetiva¢do do discurso da resposta, isso porque
0 estudante realiza uma inversao antecipando o argumento e finalizando com a contextualizacéo
provocada pelo enunciado da atividade de escrita, no entanto, o contetdo ainda nao é suficiente
para atender inteiramente ao comando.

No exemplo 21, o estudante demonstra dominio do discurso da resposta escrita em uma
proposta de comparacao de textos que, embora sejam de géneros distintos, situam-se no mesmo
tema. A capacidade de perceber a recorréncia de um tema em textos aparentemente diferentes
é importante no processo de leitura porque pressupde uma compreensdo duplamente analitica,
pois primeiro avalia-se 0s textos individualmente para, depois, refletir sobre o ponto de
encontro tematico entre ambos.

De modo geral, a estratégia de analise de dados pautada na triangulacdo é uma
perspectiva analitica importante nesta se¢do, considerando o movimento de olhar para as
diferentes marcas da construgdo da resposta discursiva escrita a fim de perceber as muitas

marcas que as vezes sdo aparentes e outras vezes néo.

4.6 CARACTERIZACAO DA MEDIACAO COM ABORDAGENS PSICOLINGUISTICAS
MANIFESTADAS NA ESCRITA DE RESPOSTAS DISCURSIVAS

Neste subcapitulo, propde-se realizar uma breve reflexao sobre os elementos principais
em torno da mediacdo construida nas oficinas de escrita. O propdsito, neste momento, é
enunciar algumas caracteristicas da mediacdo para posterior tratamento mais elucidativo na
tese.

As oficinas permitiram perceber os diferentes tipos de comportamentos de escrita com
base nas abordagens psicolinguisticas manifestadas nas respostas dos estudantes. O percurso de
analise proposto anteriormente e que constitui a tese apresentou caminhos para se refletir sobre
os diferentes movimentos, conhecimentos e estratégias mobilizados na escrita e que, por sua
vez, advém de trés elementos inter-relacionados: (a) do texto, (b) da motivacao/atividade e (c)

da atitude responsiva do sujeito no momento da produgéo.
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A mediacdo possibilitou ao estudante perceber que a escrita requer uma organizagéo das
informagdes que, por sua vez, reflete na escrita por meio do movimento classico de reflexéo e

refracdo.

E ‘refratar’ significa, aqui, que com nossos signos ndés ndo somente descrevemos o
mundo, mas construimos — na dinamica da histéria e por decorréncia do carater
sempre multiplo e heterogéneo das experiéncias concretas dos grupos humanos —
diversas interpretacoes (refracdes) desse mundo [...]. Em outras palavras, a refracéo é
0 modo como se inscrevem nos signos a diversidade e as contradicBes das
experiéncias historicas dos grupos humanos. Sendo essas experiéncias maltiplas e
heterogéneas, 0s signos ndo podem ser univocos (monossémicos). A plurivocidade (o
cardter multissémico) é a condicdo de funcionamento dos signos nas sociedades
humanas (Faraco, 2009, p. 50-51).

O conceito de discussdo do contetdo é significativo para esta pesquisa porque
possibilita uma atitude interna de construcdo de conceitos importantes para a concepgéo de
mundo do estudante. Em geral, a reflexdo € um movimento préprio da vida e da mobilidade
cognitiva em que 0s conceitos e ideias sdo construidas pelos sujeitos. A refracdo, por sua vez,
é uma atitude discursiva que marca uma devolucgdo da reflexdo por meio de um sentido atribuido
ao convivio social por meio de uma pratica social final.

A mediacdo proposta neste trabalho é influenciada por este conceito de
discussao/refracdo, isso porque com as interacOes, reflexdes, leituras, dialogos e demais
propostas de mediacdo promovidas nas oficinas, percebeu-se o movimento de reflexdo e
refracdo marcado nas respostas discursivas escritas produzidas em cada fase das oficinas.

Como explicou Faraco (2009), as experiéncias historicas dos grupos também consistem
em elementos para a reflexdo e refracdo porque formam as bases do conhecimento do sujeito e
que, por sua vez, dardo margem para expressar seus saberes neste momento da interacéo, bem
como fortalecem as construgdes futuras de novos conhecimentos, reflexdes e posicionamentos
em relacdo ao mundo e as ideias.

Por isso, as abordagens psicolinguisticas destacadas mais no inicio desta tese somam-se
aos processos de mediacdo e apontam que:

- A mediacdo em sala de aula é um processo sistematizado com referéncias concretas
nos textos, nas experiéncias dos estudantes e nos comportamentos imprevisiveis que podem
acontecer nas interagoes;

- A autonomia de escrita € um elemento importante refor¢cado na mediagdo a medida

que se propdem problemas que o estudante resolve por intermedio de seus conhecimentos;
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- Na mediacdo, o estudante percebe que a escrita € um processo marcado por elementos
envolvidos na construcdo do discurso da resposta e, portanto, consegue compreendé-los como
aspectos de estrutura e de conteldo;

- Existe uma mediacéo interna ao sujeito e outra que € social e exteriormente marcada
por situagOes diversas que envolvem a aprendizagem dos estudantes.

As abordagens psicolinguisticas, por sua vez, ttm como objeto de estudo especifico o0s
processos de codificacdo e descodificacdo, e isso levando em conta as caracteristicas proprias
dos sujeitos humanos que trocam mensagens. “A codificacao e a descodificacdo sdo estudadas
como processos que relacionam o estado de uma mensagem ao estado dos interlocutores”
(Peterfalvi, 1973, p. 31). Neste sentido, as abordagens psicolinguisticas foram ferramentas
essenciais para a constituicdo da pesquisa porque possibilitaram aos estudantes maiores
interacdes nas oficinas e, com isso, maior construcdo de conhecimentos.

A mediagdo tornou-se uma ferramenta que permitiu ao pesquisador compreender o
desenvolvimento sistematizado da resposta discursiva escrita por meio dos registros realizados
nas oficinas e, partindo desses registros, destaca-se o papel das abordagens psicolinguisticas na
formacdo para a autonomia de escrita. Logo, percebeu-se que as abordagens psicolinguisticas
foram importantes estratégias para a consolidagdo da autonomia de escrita porque
possibilitaram aos estudantes desempenharem um papel decisivo sobre a producéo do texto,
fazendo escolhas, construindo caminhos e perspectivas de escrita para atender ao comando e a
necessidade socialmente marcada pelo enunciado e pelo texto de apoio.

Em tese, a mediacdo foi percebida nas oficinas como um recurso metodolégico que
impulsionou o desenvolvimento da autonomia de escrita partindo de abordagens
psicolinguisticas ligadas a compreensao da producéo de respostas discursivas. Esse aspecto da
pesquisa sera objeto de tratamento mais analitico no préximo capitulo, cujo foco € realizar a
analise dos registros produzidos nas oficinas de escrita e construir o percurso de

desenvolvimento da escrita proposto.
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5 ABORDAGENS PSICOLINGUISTICAS E O ENSINO DA ESCRITA

Este capitulo apresenta as analises que sustentam a tese de que existe um percurso
didatico-metodoldgico marcado no ensino da escrita de Respostas Discursivas em sala de aula
pelo qual os estudantes manifestam a compreensédo do género e desenvolvem as habilidades de
escrita, considerando, para tanto, 0 emprego de abordagens psicolinguisticas mediadas por
atividades e estratégias desenvolvidas por eles mesmos e motivadas pelo trabalho pedagogico
com o texto em sala de aula.

Os movimentos de andlise estdo constituidos na forma de apresentacdo de respostas
discursivas escritas produzidas pelos estudantes para caracterizar os diferentes percursos de
escrita construidos ao longo das oficinas com o objetivo de sustentar a ideia do género
discursivo preconizado no trabalho. Depois, ha a exploracdo dos registros dos estudantes por
meio de uma leitura critica das marcas e notaces extras apresentadas por eles no caderno de
atividades com o objetivo de considerar as manifestagfes individuais como respostas
psicoldgicas estimuladas pelas oficinas de escrita. Na sequéncia, hé o tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdes com foco na associacdo dos elementos do género discursivo com
as notagdes e marcas psicolinguisticas apresentadas pelos estudantes no caderno de atividades
para se sustentar a tese ao construir o0 percurso de escrita de respostas discursivas por meio de
abordagens psicolinguisticas motivadas pela mediacdo em oficinas de escrita em resposta a
demanda de construcdo e consolidacdo da autonomia de escrita do estudante.

Assim, em uma subsecdo deste capitulo ha a apresentacdo das abordagens
psicolinguisticas com sua relacdo sobre o ensino de escrita, explicitando os recursos, as
estratégias e os comportamentos dos estudantes na elaboracdo de seu texto. Depois, hd uma
segunda subsecdo criada para apresentar o desenho funcional do género discursivo resposta
escrita, incluindo as multiplas possibilidades discursivas de elaboragdo do texto. Por fim, a
terceira e ultima subsecéo trata das contribuigdes das oficinas de escrita para a aprendizagem

dos estudantes como resultado do que se prop6s no estudo.

5.1 O DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA DOS ESTUDANTES NAS OFICINAS DE
ESCRITA

Nesta subsecao, pretende-se apresentar as diferentes estratégicas e os multiplos recursos
desenvolvidos pelos estudantes como resultados das interacbes promovidas nas oficinas de

escrita. Esses elementos sdo importantes para a pesquisa porque mobilizam a autonomia do
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estudante como conjunto de habilidades essenciais no desenvolvimento de suas competéncias
de escrita que servem de base para as diferentes situagdes e demandas de escrita que tenham ao
longo de suas praticas sociais.

Deste modo, as analises propostas neste ponto consideram marcas Vvisuais e
manifestacdes sinalizadas dos estudantes e, também, insercéo de elementos e outras anotacdes
que eles inseriram no instrumento de registro de dados, que é o caderno de atividades do
estudante.

O primeiro elemento que importa para esta analise é a capacidade de identificar,
relacionar e hierarquizar informag0es que o estudante achou pertinentes nos diferentes textos
abordados no caderno de atividades. Essa capacidade é um elemento importante que influencia
no processamento da escrita com a melhor organizacdo das ideias em torno do objetivo que
perpassa a escrita naquele instante de sua producédo e conforme suas condi¢des de producao.

A série de quatro figuras que serdo apresentadas na sequéncia sdo de um mesmo
estudante participante das oficinas e ilustram esse percurso. Sobre esse estudante,
denominaremos como Estudante A, para fins de recuperacdo posterior de informacéo. A figura
12 mostra a primeira atividade de escrita do estudante, para o que se chama a aten¢do quanto
ao contetido evidenciado na resposta. Essa atividade consta na unidade 1 e pagina 2 do caderno
do estudante (disponivel nos apéndices).

Figura 12 — Exemplo de resposta escrita na avaliacdo diagnostica inicial (ADI)

ATIVIDADES

1 —Qual € a dupla interpretacédo apresentada no texto?
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2 — Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Na sequéncia, apresentam-se as transcrigdes da escrita do estudante para a melhor
compreensédo do enunciado.
Exemplo 22 — Unidade 1, pagina 2, atividade 1:

Qual é a dupla interpretacdo apresentada no texto?
Sobre a identidade, porque tem identidade (RG) e a nossa propria identidade que é a
nossa personalidade, o geito de agir e pensar.

Exemplo 23 — Unidade 1, pagina 2, atividade 2:

Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse POvO
metido a ‘poeta’ urbano”?
O personagem quiz expressar uma ironia.

Nos exemplos de escrita de respostas apresentados na figura 12 e transcritos acima é
possivel perceber que a resposta ndo tem uma existéncia l6gica com contetdo coerente de modo
que permita ao leitor recuperar a pergunta e constituir a enunciacdo completa. A apresentacao
de contelido estanque evidencia uma quebra no discurso da resposta escrita, impedindo que esse
género se manifeste com consisténcia de conteudo, objetividade e coeréncia. Tal realidade
evidencia a necessidade de estratégias proprias do participante para que ele efetive o enunciado
da resposta com completude, como se observa nas figuras seguintes.

As figuras 13 (unidade 4 e pagina 10 do caderno de atividades do estudante) e 14
(unidade 4 e pagina 11 do caderno de atividades do estudante), por sua vez, mostram um
amadurecimento da escrita do estudante A por meio do emprego de estratégias proprias

desenvolvidas no contexto da interacdo das oficinas de escrita.

Figura 13 — Inferéncias de tema e problema

UNIDADE 4
LEIA A - )

APONTA QUE SERIC?

ANDEMIA FEZ QUE SERA
CHARGE A TR O o
LADD E oe OBESIPAE. DA FAZENDO 0E

ERRADO?

CONVERSE
SOBRE ELA COM
0 SEU
PROFESSOR E
COLEGAS

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Na imagem supracitada, o estudante A preocupou-se em escrever “Tema: obesidade na
pandemia” e “Problema: ma alimentacao, pandemia, ociosidade, ansiedade”. Essas inferéncias
foram escritas no fluxo da conversa na oficina de escrita e significam um movimento de
preparacao para a escrita em que o estudante busca elementos que sustentardo a sua percepgdo
tematica e o conteudo, ndo so do texto lido, mas também do texto que escrevera.

No exemplo da figura 13, percebe-se que o estudante A faz anota¢Ges que podem ser
reconhecidas como inferéncias que demonstram suas ideias preliminares sobre o tema e o
problema do texto. No contexto da mediacédo e das interacdes, ao ler a charge proposta como
texto motivador, os estudantes e o professor pesquisador puderam discutir sobre os sentidos do
texto e, na ocasido, os estudantes apresentaram verbalmente as suas ideias sobre o texto. Como
o trabalho proposto ja estava no percurso das interacdes, ensino e aprendizagem, 0s
participantes j& demonstravam atitudes que ja evidenciavam um conhecimento mais
aprofundado do texto, portanto, uma leitura de producgéo de sentido ao que foi lido.

Esse relacionamento entre a inferéncia e a escrita do estudante A pode ser visualizada
na figura 14 (unidade 4 e pagina 11) quando o estudante aciona as suas ideias registradas no

caderno de atividades para refletir sobre a proposta de escrita e produzir o texto.

Figura 14 — Exemplo de resposta discursiva escrita 11

ATIVIDADES

1 — Segundo O texto, nossas escolhas apresentaram um significativo aumento no
consumo Qe alimentos processados e ultraprocessados e diminuimos a ingestao de
alimentos in natura. Quais eventos do nosso cotidiano demonstram isso?

2 — A partir de sua»leitura do texto, explique como a economia e a publicidade podem
ser fatores determinantes em nossas escolhas alimentares.

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Exemplo 24 — Unidade 4, p4gina 11, atividade 1:

Segundo o texto, nossas escolhas apresentam um significativo aumento no consumo
de alimentos processados e ultraprocessados e diminuimos a ingestao de alimentos
in natura. Quais eventos do nosso cotidiano demonstram isso?

A correria do dia-a-dia e a facilidade s&o eventos que demonstram um aumento
significativo do consumo de alimentos processados

Exemplo 25 — Unidade 4, p4gina 11, atividade 2:

A partir de sua leitura do texto, explique como a economia e a publicidade podem
ser fatores determinantes em nossas escolhas alimentares.

A economia e a publicidade podem ser fatores que determinam as nossas escolhas
alimentares por causa da falta de dinheiro.

No exemplo acima, o estudante A construiu duas respostas em que emprega uma
estrutura que permite ao leitor perceber o que € perguntado apenas lendo a resposta. Essa
construcdo gera um efeito de percepcdo completa do texto para o leitor que percebe todas as
informacdes organizadas no texto. Esse movimento foi possivel porque o estudante ja realizou
inferéncias sobre o conteldo e a sua organizacdo para, posteriormente, espelhar essas
informac@es nas suas proprias respostas escritas.

Os exemplos 24 e 25 mostram gue o estudante se preocupou com o contetido do texto e
ndo apenas com um posicionamento proprio, embora a resposta ainda ndo tenha a explicacdo
que necessita a fim de completar o discurso e dé sentido as ideias muito pontuais que ele
apresentou. Entretanto, o que se considera neste momento € justamente a capacidade de se
preocupar e demonstrar uma organizacdo textual que tanto recupere a pergunta feita na
motivacdo como apresente conhecimentos relevantes para sustentar o ponto de vista
apresentado na resposta.

A comparagéo da escrita do estudante A nos dois primeiros momentos apresentados até
entdo — avaliacdo diagndstica inicial (ADI) e percurso de interacdo, ensino e aprendizagem
(PIEA) — tambeém demonstra uma ampliacdo do volume da escrita que, neste caso especifico,
demonstra crescimento do conteudo apresentado na escrita, ndo apenas no que tange o volume
de escrita, mas também a qualidade do que se escreve e a relagdo com 0 que estd expresso na
pergunta.

Neste caso, também € importante destacar que no percurso de interagdo, como
demonstrado na figura 14, o estudante também criou uma relacdo de campo semantico na
escolha das palavras que mantém uma ideia de sustenta¢do do tema ao mencionar “dia a dia”,

“facilidade”, “correria” e “dinheiro”, palavras que mantém uma relagdo de padrdo de consumo
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e estilo de vida, conceitos que colaboram com o discurso do texto apresentado como motivador

para a escrita das respostas discursivas.
Por fim, para concluir essa primeira sequéncia de observacéo, a figura 15 mostra duas

respostas do estudante A no momento da avaliagdo diagndstica processual, etapa em que 0
professor pesquisador ja percebe as construcdes individuais e autbnomas dos estudantes como

resultados da aprendizagem proporcionada na oficina de escrita.

Figura 15 — Exemplo de resposta discursiva escrita Il1

ATIVIDADES

1 - O texto descreve 0 mundo e a nossa vida como algo muito acelerado. O que ele
sugere que fagamos para sobreviver?

| o $i £ 4
v, " ¥ - -"
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2 - Pensandp sobre o tema do texto, escreva uma situagdo em que tudo peca
um pouco mais de calma e o corpo pec¢a um pouco mais de alma.

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 26 — Unidade 5, pagina 15, atividade 1:

O texto descreve 0 mundo e a nossa vida como algo muito acelerado. O que ele
sugere que fagamos para sobrevier?
Em um mundo tdo acelerado ele nos ensina que devemos ter um pouco mais de

calma.

Exemplo 27 — Unidade 5, pagina 15, atividade 2:

Pensando sobre o tema do texto, escreva uma situacdo em que tudo peca um pouco
mais de calma e o corpo peca um pouco mais de alma.

Em um momento onde estou em um lugar com muito gente € preciso ter calma, ja
em um momento de oracdo é preciso ter alma.
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Os dois exemplos de respostas escritas apresentados na figura 15 e transcritos nos
exemplos 26 e 27 demonstram a estratégia de recuperado contetido que sustenta o tema do texto
e, especificamente no exemplo 10, o estudante inseriu um conteddo novo ao dizer que o
momento de oracdo € a situacdo em que se pode ter alma. Nestes casos, é possivel perceber o
quanto o estudante ampliou a sua percepcao sobre o conteido temético e passou a utiliza-lo na
resposta, ampliando o seu contetdo. Nas primeiras respostas o estudante ndo desenvolvia o0s
conceitos que apresentava e nas suas respostas finais ja se percebe um cuidado importante com
o tratamento do tema e com o desenvolvimento de uma ideia com base no tema do texto.

A ampliac8o que se percebe nos exemplos apresentados é importante para esse momento
de escrita dos estudantes porque a resposta discursiva € um género que exige um
posicionamento expositivo e argumentativo dos estudantes e, com isso, é fundamental que a
resposta contenha uma justificativa do conceito e das ideias principais que se aproximem do
tema inicial do texto ou da pergunta-motivacao.

Um fato importante para se destacar é a mobilidade de tratamento do tema ao longo das
unidades, como proposto no planejamento do caderno de atividades. O trabalho pedagdgico
manifestado na interacdo realizada nas oficinas de escrita sempre teve o foco em uma
capacidade de tratamento do tema. Na primeira unidade, o foco era a percepgdo do tema no
texto de apoio; na segunda unidade, o foco era a percep¢do do tema e sua apresentacdo na
resposta escrita; na terceira unidade, o foco era apresentar e manter o tema por meio de
argumentos; na quarta unidade, o foco era manter o tema e empregar uma conclusdo pessoal na
resposta; na quinta unidade, o foco era manter o tema e apresentar um argumento novo.

Para ilustrar o desenvolvimento do tratamento do tema com base nas abordagens
psicolinguisticas, optou-se por trazer exemplos de outro estudante, o qual chamaremos de

estudante B, na sequéncia das figuras 16 a 24.

Figura 16 — Exemplo de resposta discursiva escrita 1V

ATIVIDADES
1 — Se comparado com a tirinha, qual é o significado de IDENTIDADE adotado neste
texto? | ) \
A)  rer et oMl o\ AV

Lo Ay Y e A ADA ¢ VN B% VY d \AAMN

z

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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O exemplo apresentado na figura 16 € da atividade 1 contida na pagina 3, da unidade 1.

A resposta do estudante esta transcrita na sequéncia para possibilitar uma melhor leitura.

Exemplo 28 — Unidade 1, pagina 3, atividade 1:

Se comparado com a tirinha, qual é o significado de IDENTIDADE adotado neste
texto?
O significado é que cada um tem sua indentidade pessoal e informativa.

Esta primeira resposta do estudante B ilustra o foco da unidade 1 em propor uma
situacdo de escrita para apresentar a percepcao do tema do texto de apoio. Se o texto motivador
argumenta que ndo existe uma identidade Unica e completa por termos diferentes identidades
conforme cada momento que se vive, percebe-se que o estudante B ndo compreendeu 0 modo
como o tema é representado no texto de apoio, ainda mais se comparado com a tirinha que
defende o fato de termos uma identidade Unica.

Neste caso, 0 que se percebe é que ndo houve uma resposta que atendesse plenamente
ao que foi solicitado na pergunta, indicando uma dificuldade de reconhecer o tema em um texto
de apoio ou na comparagdo entre textos de apoio de mesmo tema e de géneros discursivos
diferentes, ou seja, na diversidade de géneros.

A seguir, tem-se outra resposta do estudante, mas dessa vez trata-se de uma atividade
da unidade 2 contida na pagina 5 em que se inicia o percurso de interacdo e ensino e

aprendizagem.

Figura 17 — Exemplo de resposta discursiva escrita V

1 — Ao falar de saude, qual é alideia principal defendida pelo a_utor?

(>t |

A

AN LA | Viwe
*f}vuf s Q L‘d;"’ 4

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Na sequéncia, apresenta-se a transcricdo da resposta do estudante B para melhor
visualizacéo.
Exemplo 29 — Unidade 2, pagina 5, atividade 1:

Ao falar de salde, qual é a ideia principal defendida pelo autor?
A ideia principal defendida pelo autor € que o autor defende é se mudar o estilo de
vida a sua ficara melhor.
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O foco da unidade 2 era justamente perceber o tema e apresenta-lo na resposta. No caso
do exemplo da escrita do estudante B, percebe-se que houve a percepgdo do nucleo central do
tema do texto, que é a mudanca de estilo de vida e habitos cotidianos. No final da resposta, o
estudante apenas afirma que “a sua ficara melhor” e ndo complementa com outras
possibilidades ou maiores explicaces, ja& que esse momento da oficina era apenas para
identificar e apresentar o tema e ndo o complementar com impressdes ou sugestées. Em todo o
caso, percebeu-se uma melhoria da qualidade da resposta com foco na apresentacdo do tema
porgue no inicio da unidade foi proposto um trabalho de leitura do texto de apoio e identificacdo
das informacgdes e de sua hierarquia.

O trabalho com compreensdo da disposicdo das informagdes foi importante para 0s
estudantes participantes das oficinas perceberem que o texto tem uma organizacdo e as ideias
nele apresentadas tém um relacionamento entre si, de modo que cada uma tem um grau de
importancia e um nivel de informagao que transmite ao leitor. No exemplo abaixo, assim como
ja apresentado anteriormente na figura 11, os estudantes utilizaram cores para criar um

relacionamento entre as informacdes.

Figura 18 — Exemplo de estudo do relacionamento das informagdes do texto de apoio

UNIDADE 2

_=2 0 texto abaixo e converse a respeito dele com o professor e colegas.

Por que o mundo todo precisa rever seu estilo de vida
Na Semana do Estilo de'V[d‘a,;{médico explica por.que a mudanca de hdbitos é o melhor caminho para
" garantir bem-estar e sustentar o sistema de saude

Vivemos um dos momentos mais criticos da humanidade e a principal pauta € agatde. Com a
oandemia do coronavirus, chegamos a um diagnostico de dificil digestao: néo s6 a nossa satde, mas o
mundo esta doente.

Talvez 0 modelo de expanséo ilimitada; competicdo excludente e exploragdo da natureza sem
reposigdo, como propds o fisico austriaco Fritiof Capra na década de 1990, ja previsse esse cenario
atial, que so pode ser remediado com uma vis&o mais abrangente e sistémica da vida e que respeite 0s
conceitos de saudabilidade e sustentabilidade.

Ciente dessa necessidade de mudanca de paradigmas, fui pioneiro no Brasil na pratica, na
vivéncia e na prescrigao da Medicina do Estilo de Vida. Apoiado nesse movimento, costumo dizer que a
prevengdo ¢ a melhor forma de tratamento. N&o acha que seria muito mais inteligente agir antes de

adoecer. quando temos mais recursos a méo?
Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Neste caso, para colaborar com o processo de compreensdo do tema do texto, foi

proposto aos estudantes que fizessem uma leitura inicial do texto. Depois, 0 professor
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pesquisador combinou com os estudantes que eles poderiam utilizar cores para identificar certas
informagdes no texto. Ficou combinado que o lapis de cor vermelho seria utilizado para marcar
0 nucleo do tema do texto, ja o lapis de cor amarelo seria utilizado para destacar todas as
informacdes secundarias, diretamente ligadas ao tema e, por fim, o lapis de cor verde seria
utilizado para destacar as informagdes acessorias e que, embora ndo estivessem diretamente
ligadas ao tema, diriam algo a ele relacionado, como uma opinido ou um exemplo. Na figura
18, percebe-se que o estudante realizou o seu estudo, empregando as trés cores mencionadas
nas categorias combinadas para identificar e relacionar as informacGes.

Na interagdo promovida nas oficinas, foi defendido pelo professor pesquisador que as
informacdes sinalizadas em vermelho seriam sempre as mais importantes e, por isso, mobilizam
sempre o0 tema de modo direto. Neste caso, sempre que solicitado do estudante a percepcéo do
tema, sdo as referéncias vermelhas que tém a funcao de aciona-lo na escrita das respostas ou
qualquer outro género solicitado.

Essa estratégia do uso das cores € uma importante abordagem psicolinguistica porque
estd ligada diretamente a representacdo psicoldgica da poténcia e do posicionamento da
informacdo no universo simbdlico das ideias do texto e na organizacdo das palavras
relacionadas em um campo semantico que permite recuperar e associar o tema na escrita da
resposta. Esse arranjo ndo é apenas ideoldgico e representativo, mas é discursivo e constitutivo
da prética social de escrita como aborda Bakhtin (2011), dai a sua caracterizagdo linguistica.
Isto é, trata-se de uma abordagem psicolinguistica porque envolve um processamento cognitivo
da informacdo na efetivacdo da proposta textual e, entdo, passa a assumir um aspecto
igualmente linguistico porque as informacdes estdo discursivamente apresentadas, articuladas
e organizadas na forma de enunciados que constituem um discurso e, portanto, um texto com
uma validagdo social importante.

Como abordagem situada no ensino para proporcionar aprendizagem aos estudantes,
percebe-se que o0 uso das cores ndo é apenas um modo pedagdgico de dar sentido a uma
atividade intelectualizada, mas é um recurso intencionado a desenvolver a autonomia de
pensamento e escrita do estudante. Por isso, no inicio da unidade dois ja se optou por realizar a
atividade com as cores para gque 0s estudantes tivessem a oportunidade de modificar e empregar
a abordagem conforme intencdes proprias conforme os textos com 0s quais teriam contato.
Logo, o inicio do percurso de interacdo, ensino e aprendizagem das oficinas foi marcado por
uma atividade que reverberaria ao longo das demais unidades, especialmente em relacdo aos

diferentes focos de trabalho com o tema ao longo das oficinas.
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A unidade 3 teve o foco de apresentar o tema do texto e manté-lo na escrita de uma
resposta discursiva mais ampliada. O exemplo a seguir € uma demonstracdo de como o

estudante B realizou a atividade e como ele atendeu ao que foi solicitado.

Figura 19 — Exemplo de resposta discursiva escrita VI

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Na sequéncia, apresenta-se a transcricdo da resposta do estudante B na atividade 2,
unidade 3, pagina 7.
Exemplo 30 — Unidade 3, pagina 7, atividade 2:

De um modo geral, explique se a relacdo entre a exposi¢do de nossos dados e a
navegacgao na internet conforme trata o texto pode nos prejudicar.

A exposi¢do de nossos dados e a navegacao na internet conforme trata o texto pode
nos prejudicar sim. Porque ela nos vicia.

Na resposta apresentada, percebe-se que o estudante B apresenta o tema ao citar “A
exposi¢do de nossos dados e a navegacgdo na internet”, tanto por retomar o foco da pergunta,
como também por entender (e comecar a mostrar isso textualmente) que o tema precisa fazer
parte da escrita da resposta para que o texto forme uma enunciacdo completa. Além disso, o
estudante também mantém o tema na escrita da resposta ao complementar que ... ela nos vicia”,
ou seja, ele demonstra que had um elemento que intensifica a ideia de prejuizo gerado pela
exposicao dos dados, que € o vicio.

A manutencédo do tema tem um efeito pautado no que Bakhtin (2011) argumenta como
o significado de um discurso que nao esta apenas nas palavras ditas, mas também nas relacGes
entre o locutor, 0 ouvinte e 0 contexto social e histoérico em que ocorre. Ele enfatiza que a
linguagem é essencialmente social e que cada palavra carrega as marcas de seu uso anterior,
tornando-a polifonica, ou seja, composta por multiplas vozes e perspectivas sociais pautadas na
vida em comunidade.

Complementarmente, ainda nesta mesma unidade 3, na atividade 6 contida na pagina 9,

0 estudante apresenta o tema e ainda o relaciona em diferentes textos.
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Figura 20 — Exemplo de resposta discursiva escrita VII
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

A resposta apresentada na figura 20 foi dada a atividade 6, da unidade 3, contida na
pagina 9, conforme o que se transcreve na sequéncia.
Exemplo 31 — Unidade 3, pagina 9, atividade 6:

Agora, releia os textos trabalhados nesta unidade e responda: o que ha em comum
entre eles?

O que ha em comum entre eles sdo: eles se referem a como a tecnologia nos afetam
e nos fazem o mal.

No caso do exemplo citado na figura 22, o estudante B corresponde a um contetido
trabalhado na oficina de escrita: a comparacgéo entre textos de géneros discursivos diferentes e
identificacdo do tema comum a eles. Esse aprendizado importante para o desenvolvimento da
escrita, pois possibilita ao estudante construir conhecimentos focados em um tema de seu
interesse, desenvolvendo a capacidade de perceber contetdos que se distanciam do tema
escolhido. Por isso, esse aspecto evidenciado pelo estudante B, na figura 22, é importante para
a pesquisa e demonstra desenvolvimento da competéncia leitura e, por conseguinte, da
competéncia escrita ao longo das oficinas.

Os dois exemplos da unidade trés mostram o desenvolvimento do estudante no
tratamento do tema, envolvendo tanto a sua percepg¢éo, quanto a sua apresentacdo e manutengéo
na escrita de uma resposta discursiva. No caso evidenciado pelo estudante B, o
desenvolvimento dessa competéncia de tratamento do tema deriva das abordagens
psicolinguisticas tanto pelo emprego de estratégias de identificacdo de unidades de informacéo
e sua relacdo por meio de cores utilizadas na leitura do texto, como também pelas inferéncias
pessoais que o estudante faz ao anotar ideias que ele entende como “mais importantes”.

Usar estratégias para elencar e situar o nivel de importancia de uma informacéo para a
construcdo do discurso do texto é uma referéncia psicolinguistica importante tanto para a leitura

guanto para a escrita, especialmente no planejamento do texto e sua consequente producdo. As
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oficinas de escrita abordaram sistematicamente esses conteudos para promover o
desenvolvimento da autonomia do estudante no tratamento que da ao texto.

Na sequéncia, apresentam-se duas respostas discursivas do estudante B em atividades
contidas na unidade 4 que marcam o final do percurso de interacdo, ensino e aprendizagem. Os
dois exemplos apresentados evidenciam o foco desta unidade, que é a manutencéo do tema
percebido no texto de apoio e a apresentacdo de uma opinido ou impressdo pessoal sobre o tema

em possiveis relacionamentos com aspectos sociais.

Figura 21 — Exemplo de resposta discursiva escrita VIII

CO grarque a pandemia mudou a rotina da alimentagéo da maioria
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023)

Na sequéncia, segue a transcri¢do das respostas do estudante B apresentadas na figura
21 para melhor visualizag&o.

Exemplo 32 — Unidade 4, pagina 13, atividade 5:

E possivel considerar que a pandemia mudou a rotina da alimentacdo da maioria
dos entrevistados?

Alimentos de fécil preparo e a pobre nutricdo sdo exemplos que a pandemia mudou
a rotina da alimentacdo da maioria dos entrevistados.

Exemplo 33 — Unidade 4, pagina 13, atividade 6:

Vocé percebeu alguma alteracdo em sua rotina de alimentacéo durante a pandemia?
Conte sobre isso.

Percebi alguma alteracdo em minha rotina de alimentagdo durante a pandemia
porgue eu ndo muito o que fazer e sé ficava em casa comendo.
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As duas respostas apresentadas como exemplos de escrita do estudante B estdo situadas
em um momento da oficina em que se esperava um amadurecimento dos participantes para
evidenciar o desenvolvimento de capacidades previstas no planejamento das atividades,
sobretudo quanto ao aperfeicoamento do tratamento do tema e a efetiva construgéo de respostas
que compusessem um discurso efetivo e com clareza na exposicao de ideias.

As respostas do estudante B mostraram um bom desenvolvimento do tratamento do
tema, especialmente ja iniciar sua resposta da atividade 5 com os dois argumentos que ja
enunciam, por si s0, a sua resposta positiva ao que foi perguntado no enunciado. O estudante
mostrou percep¢do do tema, manutencdo temética e posicionamento pessoal diante da
atividade, construindo uma resposta discursiva completa que apresentou um contetido coerente
e efetivo.

Na segunda resposta, observou-se que o estudante introduziu o texto com a afirmacéo
e, na sequéncia, apresentou o argumento de exemplificacdo para ilustrar e justificar o seu
posicionamento do inicio do seu texto. Neste caso, as respostas do estudante mostram que ele
foi capaz de perceber o tema no texto, apresentd-lo, manté-lo e adicionar opinides ou
posicionamentos pessoais para construir a sua resposta discursiva, habilidades consideradas
importantes para esse momento das oficinas.

Nesse contexto analisado, o estudante ja organiza o discurso da resposta escrita com
intencionalidade marcada na disposicdo das informacdes com o intuito de gerar uma certa
impressdo para o leitor. Por se tratar da etapa das interacfes, as abordagens psicolinguisticas
mobilizadas pelo estudante B situam-se no aspecto que Vygotsky (2007) considera como
individuacdo pelo outro em que o sujeito reconstroi internamente os modos de acdo externos
compartilhados, processo que o autor da o nome de internalizacéo.

Para concluir o acompanhamento do desenvolvimento do estudante B, apresentam-se
trés respostas discursivas em que ele demonstra o foco da unidade 5 de manter o tema

recuperado do texto de apoio e apresentar uma informacao nova coerente com o tema.
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Figura 22 — Exemplo de resposta discursiva escrita 1X

3 — Pesquise o que significa utopia. Rel
eia o tex
trazida pelo autor P to. localize e explique uma utopia
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

A seguir, encontra-se a transcricdo da resposta trazida na figura 22 para melhor

visualizacao.

Exemplo 34 — Unidade 5, péagina 15, atividade 3:

Pesquise o que significa utopia. Releia o texto, localize e explique uma utopia trazida

pelo autor.
Uma das utopia é gquando o corpo pede um pouco mais de alma. 1sso significa que o
corpo prescisa de descanso.

No exemplo 34, o estudante B produz a sua resposta discursiva iniciando com a citacéo
da utopia que encontrou no texto e, na sequéncia, ele expde o seu entendimento sobre o
contetdo da utopia e, com isso, acaba recorrendo a uma inferéncia pessoal com base no seu
entendimento acerca do assunto proposto. Neste caso, a capacidade de realizar uma inferéncia
passa, sistematicamente, pelo processo de valoracao que, por sua vez, € um recurso psicologico
que se manifesta da linguagem do texto e € fruto de uma interacdo promovida pela abordagem
psicolinguistica que ensinou o estudante a avaliar a viabilidade de uma informagdo segundo

critérios pessoais proprios e coerentes com um objetivo especifico estabelecido.

Figura 23 — Exemplo de resposta discursiva escrita X
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).



121

Na sequéncia, apresenta-se a transcricdo da resposta apresentada na figura 23 para a
melhor visualizacao.
Exemplo 35 — Unidade 5, pagina 16, atividade 4:

Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opinides sobre o inicio de um
novo ano. Qual ¢ a diferenca de opinido de cada um deles?

A diferenca de opin&o entre Mafalda e Manolito sobre o inicio de um novo ano é que
Manolito espera que o ano seja melhor e a Mafalda quer que as pessoas sejam
melhores.

No exemplo 35, o estudante demonstra a diferenca das opiniGes dos personagens do
texto e a efetividade de sua opinido em relacdo ao tema. Neste caso, 0 estudante apenas
apresentou o fato que recupera o tema do texto, que é a expectativa de um novo ano. A
capacidade de perceber o tema focalizada nesta atividade ¢ um elemento importante para a
atividade seguinte, pois nela o estudante precisa relacionar as informag6es dos dois textos lidos,
sustentar o tema e associa-lo a ideia de futuro.

No exemplo seguinte, o estudante B mobiliza o conhecimento da associa¢do do tema de

diferentes textos para a construcdo de seu proprio discurso.

Figura 24 — Exemplo de resposta discursiva escrita XI|
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

A seguir esta a transcricdo da resposta contida na figura 24.
Exemplo 36 — Unidade 5, pagina 16, atividade 7:

Ao reler os dois textos, qual € a relacéo que eles tém com a ideia de FUTURO?

A relacdo quer os textos tem com a ideia de futuro é que eles estdo se referindo como
as pessoas estdo sendo hoje que estamos sem paciéncia, preucupados, estamos
praticamente abalado.

Neste exemplo 36, o estudante B apresenta uma resposta que considera o tempo atual
como o futuro e, portanto, os textos apresentam uma realidade que ja é vivida pela humanidade,
com seus problemas, dificuldades e desacertos. Neste caso, a resposta do estudante recupera

abordagens psicolinguisticas trabalhadas nas oficinas como a ideia de campo semantico, por
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exemplo, ao perceber o relacionamento entre palavras, termos ou conceitos do texto para
expressar determinada ideia, pois as palavras “futuro” e “hoje” passam a ter uma forte
correspondéncia na construcdo da resposta do estudante.

Além disso, o estudante realiza uma inferéncia pessoal ao utilizar a primeira pessoa do
plural ao dizer que “estamos sem paciéncia” e ‘“estamos praticamente abalado”. Tal
posicionamento indica um posicionamento que Bakhtin (1992) considera como axiolégico e,
por isso mesmo, € tdo pertencente ao discurso como o préprio tema. Isto é, nenhum texto é
desprovido de uma intencionalidade que, naturalmente, é ideoldgica e passa por um processo
afetivo para se alcangar a ideia.

Ao longo do acompanhamento das respostas produzidas pelo estudante B, percebeu-se
gue o desenvolvimento das capacidades de escrita originou-se de um conjunto de abordagens
psicolinguisticas trabalhadas nas oficinas que possibilitaram tanto a construgcdo de uma viséo
sistematica de producdo do texto como também propiciaram a consolidacdo da autonomia de
escrita do estudante. Para tanto, o quadro 9 apresentado na sequéncia ilustra uma sintese das
aprendizagens do estudante B por intermédio das abordagens psicolinguisticas promovidas nas

oficinas.

Quadro 9 — Sintese da resposta do estudante B as abordagens psicolinguisticas
Abordagem psicolinguistica focal e
encaminhamento pedagégico da
oficina
Uso de cores para identificar e posicionar

Comportamento observavel do

estudante Indicacdo

- Os estudantes usaram cores

as informagdes na composicéo do
discurso do texto

vermelho, amarelo e verde para
organizar informacdes do texto

Percepcéo da deia de campo seméntico

- Os estudantes perceberam conjuntos
de palavras para recuperar o tema e
relaciona-lo ao longo da resposta
escrita

Unidade 2 — figura 19

Inferéncia pessoal na escrita

- Citacdo de ideias, conceitos e
contetidos com intencionalidade
marcada

Recurso axioldgico (julgamento de
valor)

- Escolha de argumentos e ideias para
manter o tema e apresentagao de
opinido pessoal

Unidade 3 — figuras
20e 21

Estratégias de escrita pessoal

- Organizagcdo intencional da
sequéncia textual para construir o
discurso em favor do objetivo do autor
da resposta

Valoragéo e tratamento ideoldgico do
tema

- Apresentagdo, manutencdo do tema e
apresentacdo de novos conhecimentos
na resposta discursiva escrita

Unidade 5 — figuras
22,23e24

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

O Quadro 9 sintetiza os principais comportamentos dos estudantes observados mediante

o0 trabalho com as abordagens psicolinguisticas nas oficinas de escrita. Cada encaminhamento
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pedagogico trabalhado nas oficinas tinham um objetivo pratico com comportamentos esperados
dos estudantes e, como explicitado no quadro, eles foram observados na forma de escrita de
respostas. De toda essa vivéncia, a autonomia de escrita dos estudantes foi um elemento
fundamental para justificar o trabalho desenvolvido, pois as abordagens psicolinguisticas como
encaminhamentos pedagodgicos sdo referéncias de acdo para a construcdo de conhecimento e
ndo modelos reproduziveis de modo aleatdrio ou replicavel.

No ambito das abordagens psicolinguisticas, chama-se a atencdo para os aprendizados
potencializados no final das oficinas de escrita. Esses aprendizados diversos ilustram o que se
defendeu a pouco — o fato de as abordagens psicolinguisticas oportunizarem a construcdo de
conhecimentos com vistas ao desenvolvimento da autonomia do estudante. Por isso, alguns
exemplos serdo apresentados a seguir a fim de ilustrar o desenvolvimento da autonomia de
escrita perceptivel na unidade 5 em que os estudantes realizadas as atividades sem a interacdo
com o professor pesquisador, assim como a unidade 1, ja que essas duas unidades tinham o
objetivo de perceber os aspectos da aprendizagem sem interferéncia de outra pessoa a fim de
estabelecer um parametro de dados para possibilitar a percepcao triangular dos conhecimentos
construidos nesta tese.

Na sequéncia, seguem exemplos de respostas discursivas escritas construidas pelos
estudantes com foco na apresentacdo de conteidos novos ou de impressdes pessoais sobre 0
tema analisado na pergunta. O objetivo é propor uma analise das respostas situadas no momento

de avaliacdo diagnostica processual.

Figura 25 — Exemplo de resposta discursiva escrita X1I

4 — Os personagens Mafalda-e-Manelito t&m difere inié inici
. J | Manol ntes opinides sobre o inigio Ar
novesano. Qual ¢a diferenga-de opinido.de.cada.um-deles? e

"'.{r Yy - - -.-‘ .-_7 "- ] N e A N -\_ _—ﬁv

Fonte: Cadernc; de atividades do estudante (2023).

Segue a transcricdo da resposta apresentada na figura 25 pelo estudante C.
Exemplo 37 — Unidade 5, pagina 16, atividade 4:

Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opinides sobre o inicio de um
novo ano. Qual ¢ a diferenca de opinido de cada um deles?
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A diferenca de opinido de cada um deles é que Manolito acredita que o ano pode ser
melhor, ja a Mafalda faz uma critica social dizendo que quem tem que mudar sdo as
pessoas.

Figura 26 — Exemplo de resposta discursiva escrita XIlII

7 = Ao reler os dois textos, qual é a relacao que eles tém com a ideia de FUTURO?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Segue a transcricdo da resposta apresentada na figura 26 pelo estudante D.
Exemplo 38 — Unidade 5, pagina 16, atividade 7:

Ao reler os dois textos, qual € a relagdo que eles tém com a ideia de FUTURO?
A relagdo que eles ttm com a ideia de futuro é que falam sobre a importancia de
sermos pessoas boas, pacientes e sensiveis umas com as outras.

Figura 27 — Exemplo de resposta discursiva escrita X1V

6 — Em sua oplnlao qual é a-visao da Mafalda sobre as pessoas-atualmente?
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Segue a transcri¢do da resposta apresentada na figura 27 pelo estudante E.
Exemplo 39 — Unidade 5, pagina 16, atividade 6:

Em sua opinido, qual é a visao de Mafalda sobre as pessoas atualmente?
A visdo de Mafalda sobre as pessoas atualmente € de que o problema pode estar nas
pessoas sendo ruins, mal educadas, negativas, rudes,

A sequéncia das trés atividades apresentadas anteriormente mostra um desenvolvimento
eficiente das respostas dos estudantes pela apresentacdo de elementos axiologicos marcados
pelos posicionamentos pessoais empregados para acrescentar conhecimentos as suas respostas
discursivas escritas. No caso do estudante C (Figura 25 — exemplo 37), por exemplo, ocorre 0
emprego do conceito “critica social” que, conforme o sentido de sua resposta, faz uma
equalizacdo das pessoas ao generalizar, ou seja, sinaliza que todos podem ser melhores e é isso

que a Mafalda espera.
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Os estudantes D (Figura 26 — exemplo 38) e E (Figura 27 — exemplo 39) utilizam a ideia
de campo semantico ao apresentar palavras que fazem uma referéncia ao conjunto tematico
acionado pela pergunta. Essa capacidade foi trabalhada nas oficinas quando se propds usar o
lapis de cor para selecionar e classificar as informacg6es nos diferentes textos de apoio.

Nestes casos, 0 discurso da resposta escrita passou a exercer uma pratica social que
representou um posicionamento critico do estudante e essa capacidade é importante para o seu
processo educacional porque mobiliza competéncias que a propria vida cotidiana Ihe exige. A
resposta construida sempre atende a uma motivacao que iniciou no enunciado da atividade de
escrita e culminou nos efeitos psicoldgicos provocados no proprio estudante e que o motivaram
a escrever e se posicionar diante de uma situacdo que ele mesmo analisou. Para isso, tanto a sua
referéncia axioldgica, como também a sua capacidade de julgamento de valor e a organizacéo
ideologica das palavras com base na ideia de campo semantico sdo igualmente importantes para
que ele construa os conhecimentos por meio de um planejamento de escrita com 0s objetivos
que ele mesmo se propde.

O exemplo apresentado na figura 28 é uma demonstracdo da percepc¢do do estudante
guanto a importancia das informacdes e seu relacionamento no fluxo do texto, por isso o
estudante D, no exemplo apresentado abaixo, utiliza o lapis de cor vermelho para sinalizar o
que pertence ao tema do texto o lapis amarelo é usado para destacar as ideias secundarias,

oportunizando uma identificagéo visual pratica.
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Figura 28 — Exemplo de abordagem psicolinguistica em marcas no texto
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Em sintese, a colaboragdo mais significativa das abordagens psicolinguisticas esta no
desenvolvimento da capacidade de pensar a constituicdo do texto por meio do trabalho com a
compreensdo das informaces, do atendimento a uma demanda de escrita, da organizacao dos
conteldos e sua consequente escrita. O uso das cores, por exemplo, € uma abordagem
psicolinguistica cujo foco ndo é meramente 0 ato mecanico de colorir, mas sim a percepcao da
hierarquia das informacdes, agregando as que tém relacdo com o tema e refutando as que se
distanciam dele, pois o texto sempre requer uma manutencdo tematica, uma progressao de
contetdos e uma coeréncia na argumentagdo proposta para garantir uma textualidade efetiva.

Além do mais, essa sistematica de trabalho ordenada — como se prop6s nas oficinas de
escrita — utilizou um conjunto de capacidades psicologicas de construcdo de conteudos, como
evidenciado nos exemplos tratados até este ponto e que, por sua vez, possibilitam ao estudante
desenvolver a sua autonomia de desenvolvimento do texto sem, contudo, recorrer a
comportamentos repetitivos, mas perceber que a organizacao do texto é uma condigdo para a
sua efetivacdo como género discursivo que tenha funcédo social e que atenda a um principio de
comunicagéo cotidiana de alguma esfera de circulagdo especifica.

Acredita-se, também, que o uso de abordagens psicolinguisticas no ensino fundamental
€ uma estratégia pedagogica importante porque possibilita ao estudante ter seguranca nas etapas

do processo de escrita, desenvolvendo a autonomia necessaria para que tome as decisdes nos
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momentos em que vai planejar e registrar a escrita, atendendo os diferentes objetivos do seu
texto nos mais diversos campos de atuacao.

Nesta pesquisa identificada como pesquisa-acdo, este ponto do estudo reforca tal
perspectiva metodoldgica quando mostra que o comportamento dos estudantes com base no
efeito provocado pelas oficinas de escrita corresponde ao que Engel (2000) considera unir a
pesquisa a préatica, desenvolvendo o conhecimento e a compreensdo como parte da préatica. Por
isso, 0 desenvolvimento dos estudantes ficou evidenciado pelos avangos nas capacidades de
produzir suas respostas discursivas escritas, especialmente no que abrange o tratamento do
tema, e o planejamento da construcdo da resposta e o seu proprio posicionamento critico
marcado na escrita sdo as evidéncias do aprendizado dos estudantes de que a escrita € uma
pratica social e, como afirma Bakhtin (1992), o texto é uma palavra lancada no espaco dialdgico
de uma infinidade de outras palavras que ora se aproximam, ora se distanciam, ora de
completam, ora de refutam.

Ainda na inten¢do de mostrar como se deu o desenvolvimento da escrita dos estudantes
nas oficinas de escrita, a sequéncia de exemplos abaixo mostra a comparagéo entre uma resposta
discursiva escrita produzida na avaliacdo diagnostica inicial (ADI) e outra produzida na
avaliacdo diagndstica processual (ADP), cujo objetivo é perceber como se deu o

amadurecimento da escrita.

Figura 29 — Exemplo de resposta discursiva escrita XX

2 — Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

A resposta do estudante registrada na figura 29 encontra-se transcrita na sequéncia.
Exemplo 40 — Unidade 1, pagina 2, atividade 2:

Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a poeta urbano?
Porque ele acredita que o outro esta sendo irénico

Pela resposta do estudante, é possivel perceber que ele se preocupa em tratar do
sentimento do personagem, embora a pergunta seja bastante ampla e tenha um aspecto pessoal.

Além disso, o estudante inicia a resposta com um elemento que normalmente é usado para
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conectar partes de um texto, reforcando a impresséo de ansiedade na escrita do texto. A resposta

seguinte € do mesmo estudante e foi registrada na unidade 5.

Figura 30 — Exemplo de resposta discursiva escrita XXI
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Segue a transcricdo da resposta do estudante apresentada na figura anterior, incluindo

anotacOes aleatorias feitas por ele.

Exemplo 41 — Unidade 5, pagina 16, atividade 4:

Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opinides sobre o inicio de um

ano novo. Qual é a diferenca de opinido de cada um deles?

A diferenca de opinido de Mafalda e Manolito sobre o inicio de um novo ano € que
Manolito espera que o0 ano novo seja melhor que o anterior enquanto Mafalda espera

gue as pessoas sejam melhores.

Exemplo 42 — Anotacdes do estudante no canto superior esquerdo da figura 32:

Género textual: tirinha
Tema: critica social
Finalidade: provocar uma reflex&o sobre um novo ciclo

A resposta do estudante conforme o que consta na figura 30 é um exemplo do

desenvolvimento das capacidades de escrita oportunizado oficinas de escrita. O emprego do

recuo na primeira linha, a retomada do tema como reforco do que se pretende dizer, a

articulacdo concessiva entre o posicionamento das duas personagens e o efeito de valorizagao

da critica e a ideia de um texto completo que permite ao leitor recuperar a motivacgao da escrita

sdo evidéncias do desenvolvimento da escrita pelo estudante.
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Sobre isso, ao longo das oficinas os estudantes sentiram a necessidade de fazer
anotacOes de ideias e informacdes que pudessem colaborar tanto com a compreensdo do tema
como também com a construcdo da resposta discursiva escrita. Essa estratégia foi tratada
anteriormente como inferéncias do estudante e foi um movimento espontaneo que reforcou a
ideia da autonomia no processo de leitura e escrita, conforme mostrado nas figuras a seguir.

As marcas feitas pelos estudantes surgiram no momento das oficinas e tinham diferentes
propdsitos: lembretes, ideias adicionais, sentidos atribuidos a conceitos ou partes do texto,
legendas de suas marcagdes e outras caracteristicas que marcaram seu processo de construcao
de conteudo. Sobre esse comportamento, é possivel recuperar uma das conclusdes pontuadas
por Vygotsky (2007) acerca dos experimentos com chimpanzés na investigacdo do
desenvolvimento da linguagem e sua interface com a cognicao ao dizer que em certo ponto da
formacédo da consciéncia, a linguagem serve o intelecto e, ao fazé-lo, reveste-se de significados
que ora séo interdependentes, ora sdo dissociados. Sobre isso, percebe-se que as marcas dos
estudantes eram sempre tentativas de aproximacao com o contetido com base na percepgao de
mundo de cada um.

Se as marcas feitas pelos estudantes sdo elementos que constituem seu discurso, entao
ha uma ideia de enunciacdo marcada. Toda ideia € recuperada, refutada ou confirmada na
construcdo dos discursos e isso € significativo neste momento porque nas oficinas o que se
valoriza é a construcdo do estudante como um processo de conhecimento. Cabe ao trabalho
pedagdgico, portanto, valorizar essa trajetdria e refletir sesmpre sobre o0 modo como se interfere

nela.

Figura 31 — Exemplo de inferéncias do estudante
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).
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Figura 32 — Exemplo de inferéncias de tema e genero discursivo
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

As inferéncias realizadas pelo estudante, conforme evidenciado nas figuras apresentadas
anteriormente, mostram a preocupacdo em reconhecer tanto o género discursivo (na ocasiao
chamado de género textual por ser a nomenclatura mais conhecida por eles em virtude da
recorréncia nos livros didaticos) como também o tema dos textos lidos. Essa estratégia também
pertence ao desenvolvimento da autonomia do estudante porque lhe possibilita construir e
recuperar as ideias principais do texto, o que auxilia tanto no planejamento e na construgéo de
seus préprios textos, como também ajuda a evitar distanciamento do tema do texto analisado.

Ao realizar as inferéncias, o estudante também mantém um nivel de leitura mais
aprofundado do texto de apoio e passa a compreender aspectos mais profundos do discurso.
Esse comportamento tem um efeito importante para a construcao de suas respostas discursivas
escritas ao passo que contribui para que o estudante perceba as ligacGes que o texto faz e pode
fazer, mantendo um tema, ampliando-o, apresentando conhecimentos significativos e
desenvolvendo o seu préprio discurso.

O exemplo a seguir trata da classificagédo das ideias no texto com base no uso das cores,
como ja tratado anteriormente neste texto. Porém, o que se evidencia neste préximo exemplo é
0 comportamento do estudante de fazer uma classificagcdo das ideias do texto e registrar essa
classificacdo como inferéncias no texto lido. A classificacdo usada pelo estudante considera

tanto a importancia da informacdo no paragrafo (topico frasal) como também os diferentes
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relacionamentos que as ideias podem manter entre si, que é o caso da distin¢do entre hipdnimo

e hiperdnimo.

Figura 33 — Exemplo de classificacdo das ideias do texto
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

O conhecimento sobre topico frasal e hiponimia/hiperonimia fazia parte da sua realidade

escolar nas aulas de Lingua Portuguesa no horario regular de aulas, por isso os estudantes

aproveitaram o0s conhecimentos construidos no componente curricular estudado e o utilizaram

nas oficinas como estratégias para a leitura dos textos e, consequentemente, para a producao da

resposta. A figura 34 mostra como 0 estudante empregou na constru¢do de sua resposta

discursiva escrita o termo que ele mesmo sinalizou como elemento central do texto.

Figura 34 — Exemplo de selecéo de contetdo
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 43 — Unidade 2, pagina 5, atividade 1:

Ao falar de salde, qual é a ideia principal defendida pelo autor?
A ideia principal defendida pelo autor é a mudanca e a prevencgdo do estilo de vida.
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Os resultados das oficinas permitiram entender que o0 ensino da escrita passa
sistematicamente por um processo de interacdo dos estudantes na construgdo dos
conhecimentos. Neste processo, o papel do professor como mediador e estimulador do
desenvolvimento de estratégias por meio das abordagens psicolinguisticas trabalhadas em sala
de aula é fundamental para que o estudante desenvolva a autonomia da escrita.

Sobre isso, a contribuicdo que se tem neste momento da pesquisa € a percepcao de que
a aprendizagem da escrita € um processo sistematizado que deve partir de uma mediacao
exercida pelo professor, pelo texto como discurso social e pelo préprio conhecimento do
estudante que, no caso das oficinas, foram as estratégicas por ele desenvolvidas e empregadas
na construcao de respostas discursivas escritas.

Por mais que os géneros produzidos nas oficinas — as respostas — sejam materializadas
na forma de texto escrito, os estudantes também lidaram com um discurso oralizado por meio
de outras préticas orais que foram oportunizadas nas oficinas. As situacdes de interacdo verbal
propiciaram troca de conhecimentos e debates sobre assuntos e temas importantes para cada
unidade trabalhada. Essas interacdes por meio da linguagem oralizada significaram uma
manifestagcdo ao mesmo tempo individualizada e coletiva, individualizada porque o0s estudantes
sempre demonstraram as suas percepcdes individuais no momento de construir seus textos e
coletiva porque sempre havia interacdo entre todos nas conversas em torno do tema proposto.

Para exemplificar as propostas de interacdo promovidas nas oficinas, apresentam-se, na
sequéncia, um caso de uma atividade coletiva que proporcionou um momento em que O
professor pesquisador conversou com os estudantes e eles puderam refletir sobre o contetdo
proposto de forma participativa expressando opinides e apresentando informacgdes e outros
conhecimentos relacionados a proposta.

A figura 35 contém um exemplo de uma interagdo entre o estudante e os contetdos
acionados na unidade 3, cujo tema era “usos da internet e das redes sociais”. A proposta de
interacdo baseou-se em uma roda de conversa sobre o tema abordado na unidade e continha trés
perguntas que estimularam a conversa em grupo e orientaram 0s comentarios e opinides dos

estudantes que participaram da interagéo.
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Figura 35 — Exemplo de atividade de interagdo verbal
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

A sequéncia das atividades de interacdo verbal seguiu um direcionamento que partiu de
uma opinido generalizada baseada na percepcao social do tema. Depois, 0 estudante pensa sobre
a propria realidade e faz uma reflexdo acerca da sua propria relacdo com o tema. Por fim, o
estudante amplia a reflexdo ao realizar uma inferéncia ao apresentar informacdo nova que

contribua com a construcdo da representacéo do assunto e do tema.

5.2 A CONSTITUICAO DO DISCURSO DA RESPOSTA ESCRITA

Esta subsecdo tem o propdsito de apresentar as consideracfes sobre a constituicdo de
um género do discurso que se efetivou nas praticas discursivas proporcionadas nas oficinas de
escrita, que é a Resposta Discursiva Escrita que foi abordada nas oficinas como uma
materialidade linguistica desenvolvida em sala de aula com intervencbes pedagogicas
realizadas pelo pesquisador junto dos participantes. Por integrar a tipologia argumentativa, o

proposito enunciativo € de apresentar argumentos na forma de um posicionamento critico do
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estudante diante de conhecimentos apresentados no texto, argumentando em torno de um tema
e uma organizagdo textual que permita ao leitor perceber o texto em sua completude de
informacdes e conhecimentos, refletindo a vida em sociedade.

O género Resposta Discursiva Escrita (de agora em diante em letras iniciais maidsculas
por designar um género discursivo constituido) € uma enunciacdo completa inscrita mais
adequadamente nas propriedades do expor ou apresentar uma informagdo com um certo teor de
argumentacao, dependendo da motivacao (Bakhtin, 1992). Esse género apresenta um discurso
bastante heterogéneo quanto ao conteido apresentado, embora o seu movimento de producéo
escrita tenha um direcionamento muito préprio.

Na esfera social de circulacdo escolar, a Resposta Discursiva Escrita ganha um
direcionamento focado no tema trabalhado e na prética social, esse género atua nos diferentes
propdsitos de exposicdo de ponto de vista, de apresentacdo pessoal ou outras situacfes de
comunicacdo em que precise se posicionar diante de outras pessoas. O género Resposta
Discursiva Escrita colabora, portanto, com os diferentes relacionamentos sociais que 0
estudante tem na proépria vida, colaborando com a sua postura comunicativa nos diferentes
ambientes em que circule.

No espaco desta tese, a percepc¢ao desse género discursivo esta no ambiente de sala de
aula por meio da mediacdo pedagdgica e isso indica que a constituicdo tedrica deste género
parte de um trabalho aplicado e com um consideravel esforgo para compreender as diferentes
formas de sua constituicdo. Ressalta-se, porém, que o ensino do género discurso nao é
prerrogativa exclusiva da escola e tampouco serve apenas para as relacdes de ensino, até porque
o trabalho com a exposicdo de ideias e com a argumentacdo desenvolve as préaticas discursivas
(oralidade, leitura e escrita) que o estudante aplica nos mais variados locais e momentos.

As oficinas de escrita com foco na producao das respostas evidenciaram o que Vygotsky
(2007) denominou como discurso interior ao tratar da organizacdo do discurso egocéntrico na
comparagdo entre adultos e crianga. Baseando-se no que defende o autor, a escrita como
discurso € uma ampliacdo de estratégias e de referéncias objetivas que nem sempre estao a vista.
Para trazer a tona, a escrita incorpora o desenvolvimento de estratégias que, por sua vez, sdo
influenciadas por informacGes e métodos que consistem em alternativas e caminhos que
colaboram com a escrita.

Esse aspecto é reflexo da construgdo da autonomia do sujeito a medida que ele tem
comportamentos préprios na producgdo de sua resposta discursiva. Além da ampliacdo dos tipos
de estratégias, ocorre a ampliacdo da referéncia objetiva do conceito quando o estudante

emprega contetidos e informagdes oriundas das suas experiéncias pessoais.
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Sob o ponto de vista da mediacédo, nas oficinas de escrita houve uma ampla exposicao
das experiéncias pessoais dos estudantes como sdo reflexos da interagdo proporcionada pelo
texto no fluxo de trabalho com ele préprio. O desenvolvimento de estratégias individuais
significativas de escrita, por exemplo, € resultado da mediacdo como uma prética de sala de
aula que leva em consideracéo tanto o papel docente quanto os diferentes instrumentos, meios
€ recursos com os quais o estudante interage e por eles se desenvolve.

Deste modo, o que Vygotsky (2007) colaborado com essa discussdo faz referéncia ao
ato de exteriorizar o discurso interior para alcancar o espaco externo que, por sua vez, € quando
“o locutor pensa e se exprime para um auditdrio social bem definido” (Bakhtin, 1982, p. 16). O
conceito de auditdrio social bem definido é a propria prética social do estudante na sua vida, ou
seja, € o local real em que a escrita deve chegar e gerar os resultados que se almeja.

Sobre isso, partindo da exteriorizacdo do discurso, como defende Vygotsky (2007) e
considerando o propdsito de se dirigir para uma sociedade, como defende Bakhtin (2011),
propde-se um movimento analitico que é uma representacdo esquematica da Resposta
Discursiva Escrita validada pela concepg¢do cognitiva da heterogeneidade dos registros feitos

pelos estudantes durante as oficinas de escrita.

Figura 36 — Representacdo esquematica da constituicdo da resposta discursiva escrita

+ Retomada tépica
+ Retomada ideoldgica

Motivacéo
+ Retomada intratextual
RESPOSTA > + >
DISCURSIVA Registro + Inferéncia pessoal
posiciconado

+ Exemplo contextual
+ Analise critica
+ Argumento (s)

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

A producéo de resposta discursiva escrita considera sempre uma motivacao inicial que
impulsiona um registro posicionado. Neste caso, a motivagdo é sempre um comando de escrita
ou um enunciado anterior que provoca (ou exige) uma resposta. O género Resposta Discursiva
Escrita se caracteriza por um registro posicionado do autor na forma de uma devolutiva e essa
¢ a primeira caracteristica de uma resposta discursiva: capacidade de registrar um

posicionamento em atendimento a uma demanda. Ora, se houve uma motivacao, o0 registro
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posicionado deve dialogar com ela e isso assinala a efetividade da resposta, porque se ndo ha
um diélogo préximo e explicito com a motivacao, ndo se tem uma resposta discursiva, mas um
aglomerado de palavras esparsas.

O discurso na construcdo da resposta estad na complexidade da construcdo do texto que
parte da recuperagdo da motivacao (ou da pergunta) e o posicionamento do autor. A efetividade
deste texto estd na escrita que contempla a motivagdo e o registro do posicionamento que se
percebe no momento da leitura.

Por isso, para a construcdo de uma resposta discursiva escrita e a efetivacdo de seu
discurso é importante haver a retomada da motivacdo (ou do enunciado da
pergunta/problema/solicitacdo) como elemento inicial. A seta descendente apresentada na
figura sinaliza uma representacdo esquematica que € o movimento discursivo apontando para a
articulacdo motivacao > registro posicionado, defendendo a tese de que é necessario retomar a

motivagdo para construir a abordagem contextual da resposta.

Figura 37 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXII
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 44 — Unidade 5, pagina 16, atividade 4:

Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opinides sobre o inicio de um
ano novo. Qual é a diferenca de opinido de cada um deles?
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A diferenca de opinido de cada um deles é que Manolito acredita que o ano pode ser
melhor e a Mafalda faz uma critica social dizendo que quem tem que mudar sdo as
pessoas.

O exemplo apresentado anteriormente é uma ilustragdo do movimento de retomada da
motivacao para iniciar a escrita da resposta discursiva. Neste caso, pode-se observar que o
participante percebeu o foco da motivacdo e o retomou na escrita da resposta para, depois,
apresentar o seu registro posicionado. Ao escrever que “A diferenga de opinido de cada um
deles € [...]” ha uma clara retomada da pergunta objetiva apresentada no final da motivagédo
“Qual ¢ a diferenga de opinido de cada um deles?”. Depois da retomada, 0 registro posicionado
do estudante aponta para uma retomada intratextual de nivel ideolégico porque recupera uma
ideia do contexto.

A apresentacdo da motivacdo logo no inicio da resposta como uma retomada da
pergunta/problema/solicitacdo é importante para o leitor porque ele recupera o nucleo tematico
gue motivou a construcao da resposta e, com isso, consegue fazer uma ligacdo com o contexto.
Além disso, essa competéncia permite ao participante manter o foco no tema, evitando fugas
ao possibilitar a elaboracdo de um planejamento efetivo do texto para cumprir 0 seu objetivo
de escrita.

Despois do primeiro momento da motivacdo, o autor tem dois possiveis caminhos: ou
ele vai para o texto de apoio, recorre a ele e 0 envolve como uma ancoragem mais objetiva ou,
entdo, ele vai para ao campo da subjetividade ao realizar inferéncias pessoais. A distin¢ao entre
essas duas orientacdes de escrita da resposta € que no primeiro comportamento ha uma
retomada intratextual, que € a exata nocao de recuperar e copiar, mesmo que em partes, uma
certa informagéo.

Nesse movimento, 0 estudante permanece na tessitura, ou seja, nas informacdes do
proprio texto, seja por intencdo propria, seja por demanda da propria motivacéo e, para atender
ao comando, ele pode tanto retomar (ou copiar) fragmentos tépicos e objetivos do texto ou
apresentar ou descrever ideias acionadas por ele com base em sua compreensdo, porém, sem
acrescentar novas ideias. Ambas as estratégias sdo focadas no texto que exerce o papel de
mediador contextual da escrita da resposta.

Um caminho possivel para materializar a resposta discursiva escrita é a inferéncia
pessoal que, diferente da retomada topica, € centrada na compreensdo leitora do autor da
resposta. A inferéncia pode ocorrer em duas instancias: na primeira, 0 autor pode apresentar um
exemplo vindo do contexto do texto, ndo uma transcrigdo, mas um conhecimento adicionado

pelo autor em consonancia com a discussdo proposta no texto; na segunda instancia, o autor
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pode realizar uma andlise critica de um elemento do texto ou até mesmo da abordagem temética
a fim de se posicionar criticamente quanto ao que percebeu no texto de apoio. Essas estratégias
de escrita estdo muito ligadas ao processo de leitura ndo sé do texto, mas de mundo do estudante
e esse movimento é possibilitado pela metodologia da oficina de escrita porque a mediacao
pedagogica e as multiplas interacdes proprias do contexto suscitam esse desenvolvimento.

Outro aspecto relevante para essa discussao € a articulagdo possivel da inferéncia com
a retomada. E relativamente comum o autor retomar uma ideia topica ou ideoldgica do texto e,
depois, inferir um posicionamento quase sempre marcado por um ponto de vista critico (ou
simplesmente analitico) a fim de colaborar com o entendimento do leitor. Na mediagdo na
construcdo de respostas, percebe-se que esse movimento é uma complementacdo que o autor
realiza para melhor expressar suas ideias e atender ao que é solicitado pela motivacdo presente
no enunciado da atividade de escrita.

Os exemplos apresentados na sequéncia ilustram o desenvolvimento da resposta
discursiva por meio das diferentes formas de entender a motivacdo da escrita e apresentar o

conteddo que responde a pergunta.

Figura 38 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXII1

1 - Qual & a dupla interpretacdo apresentada no texto?

2- Para Vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 45 — Unidade 1, pagina 2, atividade 1:

Qual é a dupla interpretacédo apresentada no texto?
de ter perdido a indentidade e encontrado depois e o outro ter falado (odeio esse povo
metido a “poeta”).
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Exemplo 46 — Unidade 1, pgina 2, atividade 2:

Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?
Por gue ele falou que perdeu a indentidade dele.

Na construcdo da resposta discursiva, 0 estudante ndao recuperou a motivacao presente
na pergunta e essa ruptura impede a efetivagdo do discurso da resposta se considerar que o0
contedo do texto precisa permitir a compreensdo da pergunta na propria resposta. Esse
indicador é importante porque demonstrou logo na Avaliacdo Diagndstica Inicial que esse
encaminhamento seria muito importante na realizacdo das oficinas para que 0s estudantes
desenvolvessem esse contetido na construcdo do proprio texto.

Para colaborar com esse aspecto evidenciado na avaliagé@o inicial, foi proposto nas
oficinas um trabalho com a retomada da motivagédo presente na pergunta. Durante a leitura da
pergunta, os estudantes foram orientados a perceber que ha sempre um elemento que motiva a
resposta e que, portanto, justifica o texto. Esse elemento é importante porque, segundo Bakhtin
(2011), permite ao leitor perceber um pensamento relativamente acabado e que se relaciona a
outros pensamentos do mesmo falante no conjunto do enunciado. A preocupac¢édo do autor em
estabelecer uma reflexdo em torno do enunciado, o que justifica o posicionamento bakhtiniano
em torno da lingua, é que impulsiona essa tese em torno de uma defini¢do das possibilidades
de se escrever uma resposta, pois a proposta que se defende é a construcdo de uma resposta que
seja um pensamento completo para se alcancar o leitor no contexto de uma interacdo verbal.

Como descricdo do percurso do trabalho da oficina, o exemplo a seguir mostra a
estratégia de sinalizar um ou mais elementos contidos no enunciado e que permitem ao
estudante participante da oficina encontrar a motivacgao da pergunta. Em posse da motivacao, €
possivel pensar na enunciacdo e, como seu produto socialmente materializado, a resposta

discursiva.

Figura 39 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XX1V

5 — Em sua opinido, que outro-fator-pede contribuir para o adoecimento do murdo e
das pessoas?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 47 — Unidade 2, pagina 5, atividade 5:
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Em sua opinido, que outro fator pode contribuir para o adoecimento do mundo e
das pessoas?

Outro fator que pode contribuir para o adoecimento do mundo e das pessoas é
queimadas.

Na primeira oficina do percurso de interacGes, ensino e aprendizado (PIEA), o professor
pesquisador realizou o trabalho que intervencao pedindo aos estudantes que localizassem o foco
do enunciado. Com essa identificacdo de contetdo, foi destacado que quando se encontra o foco
do enunciado, ou seja, 0 que de fato se quer saber com a pergunta, encontra-se, portanto, a
motivacao da resposta discursiva. A motivagéo, por sua vez, precisa constituir a enunciacao que
forma a resposta, consolidando a enunciacdo que permite ao leitor perceber a complexidade do
pensamento, ou como afirma Bakhtin (2011), tem-se um pensamento acabado em que as
oracdes sdo emolduradas por outras oragdes.

A intervencao pedagogica de orientar o estudante a encontrar a motivagdo da pergunta
traz uma responsabilidade com a forma como se pretende recuperar tal motivagéo e apresentar
um registro posicionado frente a pergunta. Os exemplos abaixo mostram duas possibilidades
de respostas consideradas enunciados incompletos porque o estudante ndo apresentou a

motivacao, mas apresentou o registro posicionado com eficiéncia.

Figura 40 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXV

1= Qual & a dupla interpretacdo apresentada no texto?

2 — Para voceé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?

e

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 48 — Unidade 1, pagina 2, atividade 1:

Qual é a dupla interpretacédo apresentada no texto?
Da identidade pessoal e a identidade RG.
Exemplo 49 — Unidade 1, pagina 2, atividade 2:
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Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?
Pois os outros pensam que ele fala com ironia.

Ambos os exemplos apresentados anteriormente elucidam o que essa pesquisa considera
como a falta da motivacdo da pergunta na construcéo da resposta, ja que € um elemento que
compde a enunciacao e que é importante para estruturar o texto. As respostas ndo apresentam
a porcdo textual que permite ao leitor recuperar a pergunta, prejudicando a percepcdo da
pergunta ao ler apenas a resposta.

Por outro lado, os dois exemplos apresentados sdo construidos na forma de retomada
intratextual, isto €, o estudante recuperou elemento do interior do texto ou entendido la. O
exemplo 48 é uma resposta construida com base na retomada referéncia topica ao mencionar a
palavra RG que pode ser recuperada com sinénimo para o documento de identidade. O exemplo
em estudo faz parte do que se considera neste estudo como uma retomada intratextual
ideoldgica porque ela apropriou-se nas referéncias metafdricas apresentadas nos textos de apoio
e as empregou na resposta para apresentar um contetdo novo.

As duas construcdes apresentadas anteriormente sdo alternativas usuais dos estudantes
para recuperar um elemento material do texto (retomada topica) ou uma ideia defendida nele
(retomada ideoldgica). Essa forma de escrita € comum e possibilita a construcdo completa da
enunciacdo caso a motivacdo for recuperada com eficiéncia. A retomada de contetdos ou de
ideias sdo estratégias usuais dos estudantes, fazendo parte de uma espécie de escrita segura. No
entanto, a apresentacdo de conteudo pode ser prejudicada se ndo houver expansdo desse
comportamento, pois o ideal é que o estudante perceba o contelldo como constituinte da prépria
sociedade e das enunciagdes marcadas no contexto da vida. Sobre isso, Bakhtin (1992) se ocupa
de explicitar a diferenca entre o subjetivismo idealista e o objetivismo abstrato nas divisoes
metodoldgicas da linguistica geral. Sobre o subjetivismo idealista, Bakhtin (1992) sinaliza que:

[...] interessa-se pelo ato da fala, de cria¢do individual, como fundamento da lingua
(no sentido de toda atividade de linguagem sem exceg¢do). O psiquismo individual
constitui a fonte da lingua. As leis da cria¢do linguistica — sendo a lingua uma
evolucdo ininterrupta, uma criagdo continua — sdo as leis da psicologia individual, e
sdo elas que devem ser estudadas pelo linguista e pelo filésofo da linguagem.

Esclarecer o fendmeno linguistico significa reduzi-lo a um ato significativo (por vezes
mesmo racional) de criagdo individual (Bakhtin, 1992, p. 72).

O eixo da criacdo individual passa pelo psiquismo individual como orientagédo para a
criacdo linguistica continua. De inicio, a resposta do estudante com base na constatacdo de
elementos de um enunciado j& apresentado é um ponto de partida para a significagdo do
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discurso. Ndo se considera, portanto, uma reducdo do discurso da resposta do estudante, mas é
um ponto pelo qual certamente ele passa.

O processo de ensino proposto nas oficinas de escrita parte do principio de que as
retomadas sdo formas de construir a enunciacao, entretanto, espera-se que o estudante tenha
posicionamentos cada vez mais elaborados e que permitam construir e apresentar contetidos
sempre mais relevantes e de producdo de sentido ao que se |é para a construgdo do discurso
social. Sobre esta expectativa da evolucéo da escrita, as respostas apresentadas na sequéncia
evidenciam uma enunciacdo completa e mostram um grupo de respostas situadas no conjunto
das inferéncias em trés categorias, como apresentado na figura 41: argumento, analise e

exemplo.

Figura 41 — Exemplo qQ Resposta Discursiva Escrita XXVI

5 — A tirinha mostra um costume muito comum no inicio de um ano: fazer planos e
esperar que algo novo aconteca. Em sua opini&o, porque isso &:comum?

I/
{

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 50 — Unidade 5, pagina 16, atividade 5:

A tirinha mostra um costume muito comum no inicio de um ano: fazer planos e
esperar que algo novo aconteca. Em sua opinido, por que isso é comum?
E comum que as pessoas fagam planos e metas porque elas se sentem renovadas.

No caso da resposta anteriormente apresentada, percebe-se, primeiro, que o estudante
participante da oficina de escrita fez a retomada da motivacao e apresentou no inicio da resposta
discursiva. Logo, tem-se uma resposta construida pela apresentacdo da motivacdo mais um
registro posicionado com a inferéncia pessoal. Como destacado, esse movimento de escrita
comecga uma enunciacdo ao apresentar ao leitor o fato que gera o discurso, permitindo a ele
perceber a ideia de contexto. Na apresentacdo do contetido novo, percebe-se que o estudante
utiliza a estratégia de inferéncia pessoal e introduz um argumento proprio de seu julgamento de
valor e posicionamento axioldgico ao considerar que as pessoas se sentem renovadas no inicio
de um ano novo.

A apresentacdo de uma inferéncia pessoal demonstra uma competéncia para a

elaboracdo de um posicionamento préprio do estudante ao fazer a resposta e que transcende o
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texto ao ampliar o seu contetido. Essa estratégia é efetiva quando ndo ha um distanciamento do
nlcleo tematico do texto de apoio e, para tanto, a ancoragem da motivacdo € uma referéncia
segura para a construcdo da resposta. A inferéncia pessoal baseada no argumento do
participante, como visto no exemplo anterior, € validada pelo seu entendimento do tema do
texto, pois o estudante procura uma coeréncia entre a sua inferéncia e o que entendeu do texto
de apoio de modo que deve haver uma complementa¢do de ambos para que o sentido seja
efetivado e a enunciagdo da resposta esteja completa.

Outro exemplo de inferéncia com argumento € o apresentado na sequéncia. Nele, o
estudante defende que o texto é atual porque tem uma relagdo com os dias de hoje e, por causa
disso, trata de uma realidade vivida por todos, inclusive reconhecendo que os efeitos dessa

realidade se estendem a ele também.

Figura 42 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXV1I

4 — O tema do texto pode ser considerado atual? Por qué?
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 51 — Unidade 3, pagina 5, atividade 4:
O tema do texto pode ser considerado atual? Por qué?
O tema do texto é considerado atual porque fala muito sobre a salde dos dias de
hoje.

Na resposta analisada, o participante ndo sinalizou a motivacdo no enunciado, porém,
foi capaz de apresenta-la na escrita de sua resposta. O estudante posicionou o tema e o ampliou
ao mencionar a saude como uma referéncia de emergéncia atual. Com isso, percebe-se uma
resposta construida com base em uma motivacdo e um registro posicionado seguido de uma
inferéncia por meio do emprego de um argumento respaldado na leitura critica do texto.

O préximo exemplo é uma inferéncia pessoal de analise. Na figura é possivel perceber
a identificacéo do foco da pergunta com o uso do lapis vermelho, a apresentacdo da motivacao
no inicio do texto escrito pelo estudante e a disposicdo do conteldo conforme o seu

entendimento na composicao discurso do texto.
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Figura 43 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XVIII
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Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 52 — Unidade 5, pégina 16, atividade 5:

A tirinha mostra um costume muito comum no inicio de um ano: fazer planos e
esperar que algo novo aconteca. Em sua opinido, por que isso é comum?

E comum as pessoas fazerem planos e esperar que algo novo aconteca, pois colocam
muita expectativa no préximo ano, esperando que ele possa ser melhor que o
anterior.

A resposta apresentada acima € um exemplo de inferéncia pessoal com caracteristica de
andlise e isso fica evidente quando o estudante apresenta uma explicacdo para a realidade
construida no primeiro momento do texto. A analise parte de uma afirmacao de que as pessoas
fazem planos e esperam algo novo, porém, a retomada da pergunta na forma da apresentacédo
da motivacéo do texto evidencia um fato que se repete, pois o estudante inicia a resposta dizendo
que “E comum”. O estudante teve a compreenséo de que ele poderia iniciar a escrita da resposta
com um elemento que estava no final da pergunta para ja sinalizar o seu ponto de analise no
comeco do seu texto.

Neste caso, tem-se uma motivacdo e um registro posicionado que envolve uma
inferéncia pessoal por meio de uma anélise feita pelo estudante. O resultado desse movimento
de escrita é a producdo de uma Resposta Discursiva com o destaque a uma analise comparativa
entre duas realidades: o0 ano anterior e o proximo ano.

Na sequéncia, estd outro exemplo de Resposta Discursiva com a apresentacdo da
motivag&o, o registro posicionado e a inferéncia pessoal com emprego de analise do contetdo
com base no tema especifico da unidade. A atividade foi motivada por um texto trabalhado na
unidade 3 e por uma roda de conversa sobre a relagéo da internet com a vida cotidiana. Os
estudantes puderam analisar o tema, entender as suas implica¢Ges no dia a dia e opinar sobre os
efeitos da conectividade em excesso na vida das pessoas, originando, com isso, as respostas

produzidas.
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Figura 44 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXIX

1 - Segundo o que se pode compreender do texto, é
em redes so_ciais ¢ totalmente gratuita?

9\
()

possivel dizer que a navegacéo

ey o T X . e -
MVEGALAD EM  KEdAE SpeiA NVAD E ToTALmENTT

=

el ans
P

EAT A VAP Oue £\ A O <\ e - ¥ D 2o NI = o
5 et i g sk’ - | y S X 5 y ] - [ el
: = : . +—= = NN Jon e N\ E I G R )4 v S0 \

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 53 — Unidade 3, pagina 7, atividade 1:

Segundo o que se pode compreender do texto, € possivel dizer que a navegacao em
redes sociais é totalmente gratuita?

A navegacdo em rede social ndo é totalmente gratuita porque a nossa experiéncia de
uso é convertida em produto.

Na resposta apresentada, o estudante apresenta uma analise que parte do tema proposto
ao afirmar que a experiéncia de uso das pessoas € o produto da internet. A analise que o
estudante fez passa pelo reconhecimento da manipulacdo que as pessoas sofrem quando usam
a internet e a resposta deixou isso em evidéncia.

Para finalizar essa triade de andlises das inferéncias nas Respostas Discursivas, 0
exemplo apresentado na sequéncia tem uma estratégia de exemplificacdo na construcdo dos

conhecimentos.

Figura 45 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXX

5 — Segundo os dados apresentados na tabela,fe §stivel considerar que as midias

sociais, tecnologicas e aplicativos de mensagens. interferem no modo como as
pesseas se sentem, pensam oufagem? Por que?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 54 — Unidade 5, pagina 16, atividade 5:

Segundo os dados apresentados na tabela, é possivel considerar que as midias
sociais, tecnologicas e aplicativos de mensagens interferem no modo como as
pessoas se sentem, pensam ou agem? Por qué?

E possivel considerar que as midias sociais, tecnoldgicas e aplicativos de mensagens
interferem no modo como as pessoas agem porque ela acaba se deixando influenciar
pelas redes.
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Neste caso, 0 estudante apresentou a motivacéo do texto que ele mesmo destacou com
o lapis de cor vermelho no enunciado, apresentando um registro posicionado com a inferéncia
por exemplificacdo. O exemplo apresentado pelo estudante constrdi o conhecimento pretendido
por ele com o objetivo de ilustrar para o leitor como os recursos tecnolégicos interferem no
modo como as pessoas agem e como exemplo ele menciona as redes. A intencdo de dar um
exemplo é um recurso pratico de projecdo da ideia diretamente na compreensdo do leitor com
um instantaneo.

Outro caso de exemplificacdo é o apresentado na sequéncia. Na resposta a seguir, 0
estudante apresenta a motivacao no inicio do texto, conforme o que ele mesmo sinalizou no
enunciado ao pintar um fragmento de lapis de cor vermelho e, depois, ele apresentou um
posicionamento que culminou em uma inferéncia com a apresentacdo de exemplos ao

mencionar as “queimadas”.

Figura 46 — Exemplo de Resposta Discursiva Escrita XXXI

5 — Em sua opinido, que outro-fator-pede contribuir para o0 adoecimento do murido e
das pessoas?

Fonte: Caderno de atividades do estudante (2023).

Exemplo 55 — Unidade 2, pagina 5, atividade 5:

Em sua opinido, que outro fator pode contribuir para o adoecimento do mundo e
das pessoas?

Outro fator que pode contribuir para o adoecimento do mundo e das pessoas &
gueimadas.

Neste caso, a escrita do estudante permite perceber uma opinido voltada a um assunto
ambiental apresentando um conteudo novo ao tema tratado no texto. O estudante apresenta o
novo contetido ao dar um exemplo do que contribui para o adoecimento do mundo, assumindo
um posicionamento critico por meio desta inferéncia.

Todo o conjunto de respostas apresentado nesta secdo de anélise tem o foco na
sustentacdo da existéncia do género Resposta Discursiva como um texto situado especialmente
na esfera social de comunicagéo cotidiana com uma finalidade expositiva e argumentativa. Com
base nessa caracterizacao, a resposta discursiva parte sempre de uma motivacdo e um registro

posicionado do seu autor.
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Pelo seu posicionamento, o autor pode retomar um elemento textual de modo tépico (ou
literal, copia do fragmento) ou entdo de modo ideoldgico (resumindo uma ideia selecionada do
texto de apoio), sendo que uma retomada intratextual tem sempre a ancoragem no texto de
apoio, tornando a construcdo de conhecimento relativamente limitada. Por outro lado, o registro
posicionado pode ser uma inferéncia pessoal por meio de um exemplo, uma analise ou um
argumento. Ambos os aspectos da inferéncia pessoal tém uma identidade de conteudo mais
fortemente marcada porque depende de uma construcao de conhecimentos mais ampla por parte
do autor (ou, no caso, o estudante)

Essa referéncia ao género Resposta Escrita € um desenho representativo de seu
funcionamento nas praticas de linguagem, sejam orais ou escritas. A realizacdo estrutural,
tematica e conteudista da resposta é, em si, um discurso que funciona na conjuntura social do
estudante e serve sempre para que ele mesmo se posicione nos mais diversos e desafiadores
contextos, a depender do seu posicionamento social, das suas motivacdes e dos desafios que
tiver.

Antes de servir ao proposito escolar, a resposta esta presente no cotidiano e nas mais
diversas situaces comunicativas que o estudante enfrenta. Por isso, a resposta ndo serve apenas
de preenchimento de manual didatico, mas é uma postura discursiva que o estudante assume no

conjunto das enunciacgdes das quais ele fizer parte.

5.3 CONTRIBUICOES DAS OFICINAS DE ESCRITA COM ESTUDANTES DO 9° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

As situacdes de ensino por meio das oficinas de escrita embasaram esta pesquisa e
permitiram entender o funcionamento de uma resposta discursiva de modo material ao ponto
de registrar os principais aspectos desse género significaram um importante contexto de debate
de ideias. Neste contexto do ensino fundamental esta a necessaria habilidade de compreender e
produzir textos que se insiram nos diferentes discursos, nas mais distintas esferas discursivas
sempre de forma eficaz. Por esta razdo, € esperado que o estudante desenvolva a habilidade de
comunicar ideias e argumentos de maneira clara, coerente e apropriada ao contexto.

Diante de tais necessidades dos estudantes, Engel (2000) ressalta que a pesquisa-acéo é
uma maneira de se fazer pesquisa em situacdes em que também se € uma pessoa da pratica,
tanto que as oficinas de escrita sdo entendidas nesta pesquisa como o instrumento de interacdo
mais apropriado para se perceber no campo pratica como se da a construcao dos conhecimentos.

Por isso, 0 conjunto das oficinas partiu de uma realidade do discurso como pratica social que
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se vale de enunciados orais e escritos que, dependentemente da realidade social de uso,
materializam-se em géneros discursivos.

Ao refletir sobre como é possivel realizar o trabalho com a escrita como interacdo em
oficinas com foco no desenvolvimento de competéncias importantes para o ensino fundamental,
as propostas de ensino na forma de oficina tiveram como indicadores mais efetivos: uma
realidade préatica de ensino e aprendizagem e um conjunto de intera¢es que funcionaram como
uma grande enunciagdo para a producdo de reiterados e continuados discursos com base nas
praticas pedagdgicas. O desenvolvimento de conhecimentos e as apropriacdes de saberes, como
abordou Vygotsky (2007), sdo importantes para o ensino fundamental e se ddo por meio do
ensino de situacdes de escrita com base na pratica social de linguagem a partir do estudo da
organizacdo dos enunciados amparados nos conhecimentos entendidos no proprio texto
motivador. Ou seja, a organizacao do texto lido e a forma como ele apresenta 0s conhecimentos
exerce uma influéncia na leitura do estudante e, por sua vez, influencia no modo como organiza
0 seu préprio texto.

A interacdo entre o professor e o estudante acontece com o estimulo a reflexdo sobre o
texto e 0 consequente estimulo ao desenvolvimento de estratégias proprias no momento de ler
e compreender as ideias do texto com o qual esta trabalhando, seja com atitudes simples como
colorir as informagBes com base em uma hierarquia de ideias ou até mesmo com a reflexao
sobre o tema e as suas derivacgdes que, por sua vez, interferem na escrita do estudante por uma
influéncia no seu estilo de escrita.

Nas oficinas de escrita, foram proporcionadas diferentes praticas discursivas aos
estudantes. Em cada unidade havia sempre uma préatica discursiva que possibilitava ao
estudante interagir, opinar, analisar uma obra nas mais distintas materialidades, como obra de
arte, masica, poesia, curta metragem, tirinhas, textos de divulgacdo cientifica, infograficos,
charge e tabela. Toda essa materialidade serviu de base para a construcgdo da ideia de tema junto
aos estudantes e, com isso, eles desenvolviam suas estratégias de trabalhar com os contetddos
do texto para a efetivacao da sua propria escrita.

O aprendizado, neste caso, foi pautado nas praticas propiciadas pelo percurso
organizado na forma de um caderno de atividades que guiava as oficinas e era o ponto de
interacdo das diferentes praticas discursivas. O papel do professor pesquisador era, de fato,
realizar a mediacdo do contetudo escolar e proporcionar a reflexdo necessaria para que o
estudante tivesse um posicionamento critico diante do que estavam analisando.

Assim, toda as intervengdes promovidas nas oficinas tinham a finalidade estrita de

impulsionar a producdo do conhecimento pelos estudantes em situagcdes em que a escrita € um
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processo. Sobre isso, destaca-se que o reconhecimento da trajetdria de escrita dos estudantes
foi 0 aspecto mais significativo da oficina de escrita, pois nessa situagdo é importante perceber
a trajetoria dos estudantes com todos os seus percalcos, dificuldade, acertos, medos, ansiedade
e descoberta, posicionando em todos esses casos 0 trabalho pedagogico interventivo do
professor pesquisador.

Quando finalizadas as oficinas de escrita, a analise dos dados realizada esteve na diregcdo
do que propde a pesquisa-acdo no que se refere a preocupacdo com um problema de ordem
coletiva e que integra 0 ambiente escolar: o ensino e a aprendizagem dos estudantes. Desse
modo, a pesquisa mostrou que o conhecimento é o foco no desenvolvimento dos estudantes
que, mediado pelo género discursivo, aproxima o estudante da sua préatica social, permitindo
que ele mesmo reflita sobre o seu posicionamento critico na sociedade em que vive e se
relaciona.

Na transicdo entre ensino fundamental e ensino médio, tratando especificamente de
contextos escolares, desenvolver habilidades discursivas é fundamental para a participacdo em
debates, a realizacdo de apresentacdes orais e a producdo de textos argumentativos outros das
mais diferentes naturezas. Essas habilidades sdo valorizadas ndo apenas na educacdo formal,
mas também em muitos aspectos da vida profissional e pessoal, em que a comunicacéao eficaz
é essencial.

Uma contribui¢do importante das oficinas foi o desenvolvimento da autonomia de
escrita dos estudantes durante as situacdes de aprendizagem proporcionadas pelo caderno de
atividades do estudante. As propostas de atividades partiam sempre de um conjunto de reflexdes
que tinham um tema em comum e tinham o objetivo de constituir uma pratica de linguagem em
que as atividades estavam situadas. Com isso, 0 que se percebeu foi a colaboracédo das oficinas
com um aprendizado por meio de atividades organizadas em processos de reflexdo com base
nos conteudos propostos e com base nas interacbes mediadas pelos proprios contetidos e pelo
professor pesquisador.

As propostas de atividades de escrita de respostas partiam de uma leitura orientada pelos
textos de apoio. A necessidade sempre real de desenvolvimento de leitura foi uma realidade nas
oficinas, o que foi potencialmente trabalhado por meio das interaces e sequéncias abordadas
no caderno de atividades do estudante. A leitura orientada representa um conjunto de interacfes
relacionadas em um ponto em comum, no caso, a atividade de producao do texto e todos esses
elementos exercem o papel de mediagdo do conhecimento com um impacto na formacdo das

estruturas superiores, assim como evidenciou Vygotsky (2007).
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Além do desenvolvimento da reflexdo sobre os conhecimentos propostos, as oficinas
resultaram em uma ampliacdo da postura critica dos estudantes frente aos contetdos
trabalhados. Esse aspecto € relevante porque o posicionamento critico, além de ser uma parte
constituinte da resposta no seu aspecto tipoldgico argumentativo, € uma capacidade socialmente
importante, especialmente em tempos de alta producéo, circulagdo e consumo de informagdes
como € o tempo atual. A postura critica do estudante é um aspecto fundamental do seu
desenvolvimento e é uma exigéncia para a vida em sociedade, por isso as escolhas textuais, as
interacdes, as mediacdes e todas as atividades propostas em leitura e escrita precisam ter a
preocupacao em desenvolver a criticidade nas préaticas de linguagem.

Junto do posicionamento critico do estudante, as oficinas trabalharam com a ampliacdo
da compreensdo do tema do texto por meio da leitura enquanto producéo de sentido ao que €
lido. O reconhecimento do tema e as suas ramificaces é uma caracteristica importante para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, logo, trabalhar com o conhecimento acerca do tema é
ampliar a capacidade de posicionamento do estudante com base no que ele I&. As oficinas
trabalharam ndo apenas com a identificacdo e reconhecimento do tema, mas com o seu
tratamento, seja pela ampliacéo, seja pela associagdo com assuntos relacionados e esse trabalho
significou o desenvolvimento crescente da leitura e da compreenséo das referéncias do texto
para a vida social.

O trabalho com o tema envolveu o processo de leitura e escrita nas diferentes esferas
interacionais. O ensino proporcionado nas oficinas estimulou as interacbes por meio das
mediacdes e do caderno de atividades, influenciando a formacdo do sujeito. Este processo
envolve as experiéncias sociais e culturais de ambos, ou seja, tanto o ensino e seu conjunto de
interacdes como também o proprio sujeito, que no caso das oficinas € o estudante, trazem as
afirmacGes consistentes de suas experiéncias e vivem em um continuo ato de afirmacéo e
reafirmacdo das suas experiéncias no processo educativo. Sobre isso, as oficinas demonstraram
gue os conhecimentos sdo construidos nas interagdes com um significativo espaco de trocas de
experiéncias coletivas.

As experiéncias culturais sdo facilmente convertidas nos contetdos apresentados na
escrita das respostas discursivas e as experiéncias sociais, por sua vez, ddo significado ao
discurso que se produz na escrita. Esse relacionamento de experiéncias € o que situa a escrita
em uma pratica discursiva e as oficinas mostraram que uma pratica discursiva envolve tanto as
experiéncias culturais vivenciadas pelos estudantes como as experiéncias sociais advindas dos

relacionamentos que eles mantém no ambito coletivo.
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Um elemento significativo constatado nas oficinas foi a compreenséo da estrutura da
Resposta Discursiva na realizagdo discursiva do género. A Resposta Discursiva é um género
direcionado para as praticas de linguagem e as oficinas permitiram registrar que uma resposta
parte de uma motivacdo e um registro posicionado do autor para envolver uma retomada textual
ou uma inferéncia. Em todo o caso, uma resposta é sempre uma devolutiva que o estudante faz
para atender a uma demanda que socialmente lhe foi apresentada, envolvendo conhecimentos
significativos para a sua atuacdo no mundo.

Farias (2011) considera o ensino como uma ac¢éo didatica sobre o outro sujeito, partindo
de seu contexto social, historico, identitario e cognitivo, por isso que a heterogeneidade é um
principio constitutivo do ensino que reflete a mesma diversidade de contextos, historias,
identidades e modos de interagir com 0 mundo. A acéo didatica sobre o0 outro sujeito € sempre
mediada por contextos, conhecimentos e interferéncias no processamento das ideias de modo
que é 0 ensino que oportuniza o desenvolvimento de conhecimentos sistematizados que
impulsionam o modo critico de agir e se posicionar na sociedade. No caso das oficinas
propostas, todas as possibilidades de escrita que foram trabalhadas tiveram a intencdo de
colaborar com o posicionamento dos estudantes frente aos proprios desafios que enfrentam em
seu cotidiano.

A trajetdria de estudos proporcionada nas oficinas de escrita com um embasamento de
reflexdo social com base nos contextos dos estudantes a partir de Bakhtin (2011; 1992)
constituiu-se um conjunto de atividades e intervencdes pedagogicas que servem de contexto
para se pensar a escrita como um trabalho desenvolvido em sala de aula por intermédio da
mediacdo docente com foco no texto como discurso socialmente construido e efetivado.

Essa referéncia ndo € uma base reproduzivel, mas € um indicador de pratica pedagogica
construida na interacdo com os estudantes, utilizando-se do texto como ponto de interacéo e
estimulando o desenvolvimento da autonomia de escrita e a apropriacdo dos conhecimentos por
parte do estudante como uma forma de intervir na propria realidade, como evidenciou Vygotsky
(2007) ao tratar do desenvolvimento das funcgdes cognitivas do social para o individual. A
autonomia, por sua vez, ¢ um elemento fundamental para os anos finais do ensino fundamental,
pois oportunizam ao estudante construir bases de conhecimentos que lhes possibilitardo
prosseguir no ensino médio e alcangar o ensino superior.

Em face do exposto, sinaliza-se, neste espaco enunciativo, um compromisso téo
necessario com o desenvolvimento da escrita dos estudantes de modo que a pratica pedagogica
trabalhe para diminuir cada vez mais 0s ecos do ensino de escrita sem sentido e sem relagéo

com a producéo de contetidos na sociedade em que ela mesmo circula. Em outras palavras, o
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trabalho com as oficinas de escrita possibilitaram perceber que a pratica de escrita tem um
compromisso relacionado com a sociedade e com a producéo de conhecimentos, especialmente
em tempos de tanta instantaneidade de informacg6es, considerando até mesmo os textos que
colaboram com a desinformacdo da sociedade e a fortificacdo de grupos que se servem da
escrita como objeto de manipulagdo em massa e nunca como instrumento em favor das

liberdades, da democracia e da esperanca das pessoas.
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6 CONCLUSAO

Uma pesquisa é uma busca, ou seja, necessita de objetividade sobre o que se deseja
pesquisar. No entanto, em ciéncias humanas, a busca é movida por problemas, questionamentos
e desafios que motivam um processo de discussdo que ndo se encarrega de dar respostas
universais, mas se contenta em aperfeicoar os questionamentos j& existentes ou até mesmo
propor novos olhares investigativos.

A pesquisa que demonstra interesse por entender os fenémenos educativos de uma sala
de aula certamente encontra uma causa pela qual se vale a pena lutar, pois o exercicio de
pesquisa sobre uma sala de aula revela uma multiplicidade de aspectos simbélicos e humanos
que permitem entender melhor a constituicdo da sociedade por meio do interesse no
desenvolvimento humano. Logicamente que esse l6cus nao é estatico, oposto a isso. A dinamica
da sala de aula requer um olhar igualmente incansavel e tdo democratico que permita que a
beleza da heterogeneidade da escola direcione ndo so as vozes das pesquisas, mas influencie
em politicas publicas e organizacionais capazes de reforcar a sua identidade e possibilitar a
ampliacdo da sua atuacao na construcao, de fato, de um mundo melhor.

O interesse dessa pesquisa é realmente a sala de aula e, especificamente, as relacGes de
ensino e aprendizagem. Por isso, esta tese tem 0 compromisso de somar a sua voz a tantas outras
que também voltam o seu olhar para a sala de aula. Eu, Fernando Henrique Ribeiro Lima, autor
desta tese, como professor de escola publica, tenho o interesse de propor uma discussao que
tenha um significado para a construcdo da escola, servindo-me de minha propria pratica
pedagdgica, mesmo consciente de meu inacabamento.

Como uma pesquisa dotada de realismo critico, preocupa-se em exercer um olhar
investigativo que ndo meramente se sirva do contexto de pesquisa para “arrancar-lhe”
informagdes e transporta-las para um “laboratorio” a fim de disseca-las sob o pretexto do bénus
da oferta de exaustivos relatdrios que Ihes digam o que sdo, para que servem e como deveriam
fazer o que ja fazem. S0 o realismo critico pode propor uma discussao em torno dos diferentes
elementos imbricados na pesquisa e, a0 mesmo tempo, considerar suas vozes como fonte do
estudo.

Por falar em elementos, o contexto da pesquisa, 0s participantes e os registros gerados
durante o trabalho da investigacdo sdo vivos e, por isso mesmo, sdo percebidos em seus
detalhes, percepgdes, impressdes, comportamentos, atitudes e afetos. No aspecto ético da

pesquisa considerou-se que qualquer fator que interfira na rotina é circunstancia de reflexao
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sobre a viabilidade da pesquisa, inclusive ponderando sobre os possiveis desconfortos que a
pesquisa em sala de aula possa gerar.

Sobre isso, € importante considerar o que Bortoni-Ricardo (2008) ensina sobre a
pesquisa em sala de aula ao alertar para a responsabilidade que todos os agentes da pesquisa
tém um com o outro, isto é, quando se trata de pesquisa em escola, a ciéncia é produzida na
interacdo entre todos os que estdo ligados ao contexto da pesquisa. Essa responsabilidade
perpassa a coragem de dizer o que é preciso e significa — na ponta da pesquisa — um
compromisso com a devolutiva para a sociedade e com os efeitos que a palavra tera sobre ela,
incluindo, inclusive, a contra palavra que em certa medida é a oportunidade de se qualificar a
contribuigéo pretendida.

Além do interesse pela sala de aula, também estd o desejo de se realizar uma
investigacdo partindo de teorias que lidem com o ensino e com a psicologia no fluxo da préatica
pedagogica. Por isso, escolheu-se refletir sobre as contribui¢fes da imbricacdo entre psicologia
e linguistica para o trabalho de sala de aula na forma de aspectos metodoldgicos considerados
como abordagens.

A expectativa com a triade sala de aula, pratica pedagdgica e psicolinguistica é resultar
um trabalho que colabore com o trabalho da professora e do professor no ensino da escrita e,
especificamente, no ensino do género discursivo Resposta Discursiva Escrita como
possibilidade de texto que congrega conhecimentos de escrita fundamentais para o
desenvolvimento do estudante.

Este trabalho tematizou o ensino da escrita em oficinas realizadas com o 9° ano do
ensino fundamental, cumprindo, assim, o objetivo geral de realizar um trabalho com a escrita
enquanto interacdo voltada ao género discursivo Resposta Escrita com estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental.

Foram propostos objetivos especificos baseados na pratica pedagdgica intencionada a
caracterizar elementos do ensino da escrita em oficinas de escrita, registrar os aspectos da
Resposta Discursiva como género discursivo situado em uma proposta de ensino e desenvolver
uma intervencao didatico-pedagdgica com atividades didaticamente organizadas a fim de levar
0 estudante & apropriacdo do conhecimento com base no estudo do género Resposta Discursiva.
Deste modo, a tese defendida aponta que os conhecimentos dos estudantes sdo trabalhados
como praticas sociais por meio do género discursivo Resposta Discursiva Escrita que colabora
com a discussao de temas e assuntos ligados ao cotidiano dos estudantes que participaram da

pesquisa. Ou seja, 0 género discursivo Resposta Escrita faz a mediagdo entre o conhecimento
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sistematizado previsto nos curriculos escolares e a formagdo que o aluno necessita para a
efetivacdo de sua vida em sociedade.

Os impactos que a pesquisa gerou tém um efeito econdmico porque significou mais
oportunidade de escolarizacdo aos estudantes, gerando mais aprendizagens com mais
possibilidades de desenvolvimento dos seus conhecimentos e um efeito educacional porque
aborda a diversidade de géneros discursivos na escola e na aula de lingua portuguesa,
especificamente tratando do género Resposta Discursiva Escrita como um género que foi
registrado por esta tese como um texto que atende as demandas sociais e estabelece um
relacionamento com as praticas sociais em que o estudante esta inserido.

A tese também gerou um efeito social por abordar temas relacionados ao contexto dos
estudantes, cujo significado esta contido na propria pratica de vida dos estudantes em meios aos
problemas que vive no seu cotidiano e incidem sobre o seu posicionamento social. Outro efeito
gerado pela tese é de ordem cultural pois os conteudos trabalhados possibilitam o
posicionamento do estudante no lugar do outro ao perceber que a apropria¢do do conhecimento
acerca da resposta é base para que ele se expresse e saiba defender seu ponto de vista frente as
diferentes necessidades sociais que possam surgir em sua vida.

Com o desenvolvimento da pesquisa, os dados gerados, os efeitos na aprendizagem dos
estudantes e do pesquisador, junto das maltiplas interaces desenvolvidas nas oficinas de escrita
geraram um grande aprendizado para a comunidade escolar como um todo. Neste sentido, as
contribuicdes da pesquisa para o ensino da escrita e da producdo de Respostas Discursivas
Escritas demonstraram que é possivel direcionar um processo sistematizado de ensino e
aprendizagem com base no género Resposta como um elemento da cadeia discursiva com
sentidos e efeitos no conjunto das enunciagdes e discursos socialmente marcados, impactando
na vida dos estudantes, gerando transformacao no seu modo de pensar e de se posicionar frente
aos diferentes discursos que permeiam a sociedade.

De modo objetivo, uma contribuicdo da pesquisa é a compreensdo de que 0 género
resposta tem um discurso estrutural préprio do mesmo modo como um processo de interacao
com a pergunta, ou motivacdo para a escrita. Ao escrever, 0 autor estabelece um processo
interacional com os diferentes elementos do texto e de seu conhecimento de mundo a fim de
construir um discurso que atenda ao comando da pergunta.

O final do ensino fundamental tem como premissa o desenvolvimento da autonomia do
estudante para que tenha um caminho exitoso no ensino médio. Por isso, essa pesquisa pode
colaborar com o entendimento de que o trabalho com as oficinas de escrita a partir dos
pressupostos tedricos de Bakhtin (1992), Vygotsky (2007) e Fontana (2005) ndo caminha para
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outra direcdo que ndo seja a aprendizagem dos estudantes e o desenvolvimento de sua
autonomia.

Nesta direcdo, a pesquisa teve o foco de explicitar a importancia das abordagens
psicolinguisticas para o ensino da escrita, tomando-se o género discursivo Resposta Discursiva
Escrita como premissa para o trabalho em sala de aula, permitindo ao estudante aprofundar o
entendimento do texto, bem como aprimorar o tratamento de uma informacéao e estruturar o
discurso em favor de seu objetivo.

A grande contribuicdo da pesquisa esta na discussdo em torno das situacdes de ensino
diversificadas e baseadas em estratégias de ambito psicolégico que considerem o
desenvolvimento do estudante pelo intermédio da leitura e da escrita que, por sua vez, dé
sentido as suas vivéncias e possibilite construir uma visao cada vez mais amadurecida de si e
do mundo.

Em ato continuo, a pesquisa pode gerar significativas contribui¢des para estudos em
educacdo com vistas ao aprofundamento das discussdes em relacdo a mediacao na escrita com
apoio de abordagens psicolinguisticas nas situac@es de ensino e aprendizagem. Especialmente
no que tange o processo de interacdo e mediacdo, a pesquisa pode direcionar futuras préaticas de
sala de aula marcadas pela mediacdo e pelas interacbes com o emprego de abordagens
psicolinguisticas que priorizem o desenvolvimento da autonomia de pensamento e de escrita
dos estudantes.

O ineditismo da tese se processa nas descobertas que envolvem a construcdo da
autonomia do estudante na direcdo dos seus diferentes comportamentos na criacdo de
estratégias proprias para o desenvolvimento da sua escrita. Além disso, também se percebe que
a compreensdo da resposta discursiva nos contextos de ensino e em sala de aula € uma
oportunidade de o estudante compreender as enunciagdes com base em uma realidade social.

Outro fator importante que destaca esta tese também é o entendimento de que o0 ensino
da producéo textual tem encaminhamentos importantes e consistentes que partem da interacdo
para o desenvolvimento da autonomia do estudante. Desta forma, a escrita é resultado de um
processo de interagdo em que o estudante assume uma postura de produgdo de conhecimento
em um contexto enunciativo complexo.

O ineditismo da tese é o proprio registro da Resposta Discursiva Escrita como um
recurso de escrita que ndo pertence unicamente ao ambiente escolar, mas € um género
discursivo que compde as diferentes vivéncias marcadas na sociedade. Na construcgdo efetiva
das respostas discursivas, 0s estudantes conseguem compreender sobre 0 seu posicionamento

no mundo e nas diferentes préaticas de linguagem, compreendendo que o seu posicionamento €
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sempre uma resposta a uma motivagdo socialmente marcada pelos diferentes agentes das
interagdes sociais.

No ensino da escrita é possivel destacar que as diferentes estratégias adotadas pelo
estudante configuram as abordagens de uma construcdo de escrita que parte das estruturas
psicoldgicas que, por sua vez, resultam do seu modo de enxergar o texto o discurso e a
sociedade.

A escrita de Respostas Discursivas Escritas tem uma relacdo direta com a sociedade e
com os diferentes conhecimentos inseridos nas praticas de linguagem. Logo, a autonomia de
escrita do estudante faz a diferenca na estrutura dos seus discursos e neste contexto esta o papel
do professor de estimular o desenvolvimento da autonomia do estudante para a construcéo de
seu posicionamento em suas proprias praticas de linguagem.

Outra contribuicdo desta tese é o compartilhamento de propostas de intervencdo em sala
de aula orientadas pelas interacdes promovidas nas oficinas de escrita, como é o caso do uso de
l&pis de cor para encontrar selecionar e identificar informagdes em um texto lido. O trabalho
com o texto é importante para a construcdo das respostas uma vez que ele tem a funcao de
posicionar o estudante diante de um tema, sustentando o objetivo do discurso e o contetdo nele
envolvido.

O tema € objeto de estudo e de preocupacéo nas praticas de ensino de producao textual,
ja que o estudante precisa apresentar entendimento no modo como trata o tema na construcao
do seu proprio texto. Uma das contribuicdes das oficinas de leitura foi a propria percepcao do
tema nos textos e na escrita das respostas discursivas, pois na diversidade tematica e na
diversidade de géneros discursivos com 0s quais se trabalhou na oficina foi possivel
desenvolver praticas de linguagem cada vez mais heterogéneas e que posicionassem
socialmente a escrita de respostas. Por isso, outro elemento importante do trabalho foi a
percepcao do texto de apoio com a estrutura da resposta construida pelo estudante, ja que as
respostas eram dadas as perguntas que consideravam os textos de apoio como motivadores.

A motivacao da escrita da resposta discursiva foi um fator importante para a construcao
desta tese, pois 0 texto de apoio serve como um contexto para a producdo do estudante,
materialidade que ele ndo pode ignorar na hora da produgdo dos conhecimentos. A dificuldade
de entender a estrutura e o funcionamento do texto de apoio na construgdo da resposta do
estudante foi uma evidéncia das oficinas de leitura e que suscitaram a criacdo de estratégias
para sua superacéo, resultando em um trabalho com foco no desenvolvimento da autonomia de

escrita.
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Nesta tese, o trabalho do pesquisador é simultaneo ao de professor de lingua portuguesa,
embora a sua atuacdo docente se dé em outra instituicao, por limites éticos préprios do trabalho
desenvolvido. Como professor pesquisador em sala de aula, o trabalho ganha a responsabilidade
de pensar em uma intervencdo que gere um impacto na sua propria realidade, alterando as
relacfes sociais estabelecidas em sala de aula e 0 modo como os contetdos sdo abordados e
ensinados na escola.

Por fim, tudo o que se faz é um certo estado-efeito do que outros imprimiram em vocé.
O produto parte de duas premissas basicas: primeiro, do que aquilo significou para vocé e,
segundo, do sentido continuado que voceé o pretende dar. O tempo € um mero elemento surpresa.
A subjetividade dessa afirmacdo ndo diminui a responsabilidade com a escrita cientifica, mas a
reforca quando defende que o ser humano é fruto do meio e das interacdes que mantém com o

outro.
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APENDICE 1 - EXEMPLO DE UM CADERNO DE ATIVIDADES DO ESTUDANTE
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UNIDADE 1

Observe a pintura ao lado e
responda para vocé mesmo: o
que o autor pintou? 0 que essa
obra pode representar?

PENSA COMIGO |

Na interacdo com o professor e com 0s colegas, converse a respeito do assunto
IDENTIDADE respondendo, oralmente, as seguintes perguntas:

O que ¢ IDENTIDADE?

Como construidos a nossa IDENTIDADE?

v/ E importante termos a nossa prépria IDENTIDADﬁJﬁ?




Depois de conversar sobre o tema IDENTIDADE, leia o texto proposto abaixo para
fazer as atividades da pagina seguinte:

l

ODEID €55
fove METIDD A

# >
POETA LURpANO.,

(Fonte: reproducéo/Portal Mente Vazia. Acesso em 20 out. 2022).

ATIVIDADES

1 — Qual é a dupla interpretacéo apresentada no texto?

2 — Para vocé, por que o personagem do segundo quadrinho disse “Odeio esse povo
metido a ‘poeta’ urbano”?

3 — Ao ler o dltimo quadrinho, qual foi o real sentido dado a palavra IDENTIDADE?

Para ampliar os seus conhecimentos, que tal '
pesquisar o que € SENTIDO DENOTATIVO e
SENTIDO CONOTATIVO?2 Vamos 142




O texto que vocé lerd na sequéncia é uma citacdo de livro. Faca a leitura e, na
sequéncia, faca as atividades propostas.

[.]o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes diregées, de tal modo que
nossas identificagbes estdo sendo continuamente deslocadas [..]. A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente e uma fantasia. Ao inves
disso, a medida que os sistemas de significagdo e representagdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos

identificar — ao menos temporariamente. (HALL, Stuart)

(Fonte: reproducéo/ InfoEnem. Acesso em 20 out. 2022).

ATIVIDADES

1 — Se comparado com a tirinha, qual € o significado de IDENTIDADE adotado neste
texto?

2 — Segundo o texto, o ser humano tem uma IDENTIDADE anica? Por qué?

3 — Depois de ler atentamente o texto, explique o0 que 0 autor caracteriza como uma
fantasia?




UNIDADE 2

Leia o texto abaixo e converse a respeito dele com o professor e colegas.

Por que o mundo todo precisa rever seu estilo de vida
Na Semana do Estilo de Vida, médico explica por que a mudanca de habitos € o melhor
caminho para garantir bem-estar e sustentar o sistema de saide

Vivemos um dos momentos mais criticos da humanidade e a principal pauta é a saide. Com a
pandemia do coronavirus, chegamos a um diagnéstico de dificil digestdo: ndo s6 a nossa saude, mas o
mundo esta doente.

Talvez 0 modelo de expansao ilimitada, competicdo excludente e exploragdo da natureza sem
reposicao, como propds o fisico austriaco Fritjof Capra na década de 1990, ja previsse esse cenario
atual, que s6 pode ser remediado com uma viséo mais abrangente e sistémica da vida e que respeite 0s
conceitos de saudabilidade e sustentabilidade.

Ciente dessa necessidade de mudanga de paradigmas, fui pioneiro no Brasil na pratica, na
vivéncia e na prescri¢do da Medicina do Estilo de Vida. Apoiado nesse movimento, costumo dizer que a
prevencao & a melhor forma de tratamento. N&o acha que seria muito mais inteligente agir antes de
adoecer, quando temos mais recursos a mao?

Interiorizar e difundir essa visdo tem o poder de revolucionar vidas e os sistemas de saude
(publicos e privados) em todo 0 mundo. Esse novo campo em ascensdo tem como principais objetivos
evitar e até mesmo reverter doencas, otimizar respostas as terapias e reduzir os custos do setor. A ideia
é propiciar melhor qualidade de vida — e maior quantidade, muitas vezes — com mudangas de
comportamento sem contraindicagdes.

O que isso contempla? Falamos em ter uma dieta equilibrada com mais vegetais (o brasileiro ainda
come pouca fruta, verdura...) e alimentos ricos em densidade de nutrientes, ou seja, 0 oposto dos
produtos processados e ultraprocessados que oferecem muita caloria e pouco valor nutricional.

Falamos também de movimento e exercicio diarios, como 150 minutos semanais de atividades
aerdbicas (caminhada, corrida...) e dois dias de exercicios resistidos, caso da musculagéo. Nosso plano
de agéo ainda inclui gestao do estresse e adequacao do sono e do nosso reldgio bioldgico, assim como
parar de fumar e reduzir a ingestao de alcool.

Vai além: estimulamos a promog¢&o de relacionamentos mais saudaveis e felizes como um dos
pilares fundamentais do estilo de vida. Precisamos olhar a saide em 360 graus: seus aspectos fisico,
mental, emocional e espiritual.

Sabemos ha anos da conexao direta entre as doengas crénicas (problemas do coragéo, diabetes,
cancer etc) e maus habitos adotados pela populagado. Também sabemos que a maior parte das despesas
do sistema de salde esta voltada para o manejo dessas doencas. A boa noticia é que perto de 80% dos
males cronicos sdo trativeis e muitas vezes reversiveis com mudangas no estilo de vida.

Neste momento dificil de Covid-19, vivemos um dissabor ao perceber que tais mudangas poderiam
ter ajudado na prevencao de desfechos piores e na preservacdo de vidas. Quem se cuida hoje esta mais
protegido contra infec¢des e as doengas cronicas que aumentam o risco de complicagdes nessas
circunstancias.

Que essa mensagem seja replicada desde ja para que as pessoas reflitam e mudem hébitos e
atitudes. Isso ira fazer a diferenga para nossas vidas, para a vida do préximo e para o planeta.

(Fonte: Portal Abril Satde. Disponivel em <https://saude.abril.com.br/coluna/com-a-palavra/por-que-o-
mundo-todo-precisa-rever-seu-estilo-de-vida/> Acesso em 18 out 2022).




ATIVIDADES

1 — Ao falar de saude, qual é a ideia principal defendida pelo autor?

2 — Das trés evidéncias de que o mundo caminhava para o0 adoecimento, qual delas é
mais preocupante, em sua opinido? Por qué?

3 — O autor do texto faz propostas para reverter o adoecimento das pessoas e do
mundo. Localize e copie os argumentos apresentados por ele.

4 — O tema do texto pode ser considerado atual? Por qué?

5 — Em sua opinido, que outro fator pode contribuir para o adoecimento do mundo e
das pessoas?

o O Depois de ler o texto, que tal assistir ao documentdrio O
Leituras em (@ HOMEM QUE PLANTAVA ARVORES? Esse documentdrio mostra
COH@XCI@ o poder dos hdbitos na mudanca que queremos promover
W no mundo.

5




UNIDADE 3

PENSA COMIGO |

?
S
Na interacdo com o professor e com os colegas, converse a respeito do assunto
NAVEGACAO NA INTERNET respondendo, oralmente, as seguintes perguntas:

v’ E possivel viver sem INTERNET?

v Como é a sua relagdo com a INTERNET?

v’ Existe algum cuidado que devemos ter com o uso
da INTERNET?

Para ampliar o entendimento do assunto, leia o texto abaixo:

O Dilema das Redes: o que aprendemos com o filme que expoe o pior da tecnologia
Lancado recentemente pela Netflix, documentadrio mostra o poder de manipulagdo e de
vicio presente das redes sociais e aplicativos

“Se vocé ndo paga pelo produto, o produto é vocé”. A frase, bastante disseminada entre as
empresas de tecnologia ecoou na cabega de muita gente no mundo todo depois do langamento do
documentario "O Dilema das Redes", na Netflix.

O filme fala sobre os perigops que a massiva coleta de dados pelas redes
sociais e aplicativos podem causar aos usuarios individualmente e enquanto sociedade. A ideia de todos
sermos produtos € baseada no fato de que nossos dados sdo o que ha de mais valioso no modelo de
negocios das empresas de tecnologia.

Google, Facebook e outras gigantes lucram com anuncios direcionados. E esse direcionamento
sO é possivel porque nds fornecemos dados para essas empresas o0 tempo todo. Cada clique, curtida,
comentario e tempo passado olhando para uma imagem é guardado e muito bem utilizado por essas
companhias.




O objetivo é manter os usuarios cada vez mais conectados para que, assim, ele fornega mais
dados e esteja mais exposto a publicidade. Mas quais sdo 0s prejuizos que isso pode causar? Confira
o0s ensinamentos que podemos tirar do documentario "O Dilema das Redes" - e quais solu¢des podemos
encontrar. [...]

(Fonte: Portal Ig Tecnologia. Disponivel em <https://tecnologia.ig.com.br/2020-09-19/0-dilema-das-
redes-o-que-aprendemos-com-o-filme-que-expoe-o-pior-da-tecnologia.html> Acesso em 20 out 2022 -
recorte).

ATIVIDADES

1 — Segundo o que se pode compreender do texto, é possivel dizer que a navegacao
em redes sociais é totalmente gratuita?

2 — De um modo geral, explique se a relacdo entre a exposi¢do de nossos dados e a
navegacao na internet conforme trata o texto pode nos prejudicar.

Agora, para continuar o assunto, leia o texto e a tabela apresentados na sequéncia:

Uma geracdo impulsiva

O Brasil esta entre os paises com maior nimero de usuarios da rede, por isso é razoavel admitir
que as geragcdes mais recentes sdo bastante intimas das tecnologias, inclusive a ponto de acreditarem
que o convivio seja dispensavel. “A comunicagéo virtual tem inimeras vantagens, como a disponibilidade
de tempo para escrever e editar o que se pretende transmitir e enviar no tempo que convier, ou seja, 0
controle do tempo pertence ao individuo”, defende Denise.

Mas o que tem chamado a atencao de pesquisadores € o potencial que os relacionamentos virtuais
possuem para encobrir ou mesmo intensificar outros disturbios psicolégicos. “O fato observado neste e
em outros estudos, sobre adolescentes utilizarem o smartphone grande parte do seu tempo e durante
suas atividades cotidianas, também pode ser indicativo de dificuldades no controle de impulsos,
acarretando consequéncias negativas para suas vidas”.

Uma das investigagdes mais relevantes sobre o assunto, coordenada por Kimberly Young em
1996, registrou a participagdo de 600 usuarios com sinais clinicos de dependéncia. O relatorio foi
apresentado a Associagdo Psicologica Americana e, desde entdo, inUmeras outras pesquisas foram
desenvolvidas nesse sentido.




| ——_————— | | ——+

Vantagens atribuidas ao uso de midias Percepcao de desconforto diante da
tecnoldégicas e aplicativos de mensagens: impossibilidade de uso de midias sociais:

6 —I /.. acreditam que sentem-se menos timidos e mais 6 O (/. mencionaram achar que a vida seria muito chata
(@] seguros ao conversar por meio de aplicativos O esem graga sem internet

Z 3 (/.. sentem-se“no controle dasituacao” quando 6 8 0 mencionaram ficar irritados quando ndo podem
O mantém conversa por meio de mensagens O usaras midias efou acessar internet

4 3 (@) atribuem como vantagem poder conversar com 6 5 (@) mencionaram resistir 20 sono ou dormir pouco
O qualquer pessoa em qualquer lugar e hora O para continuar conectados

(/.. sentem-se menos sozinhos (/.. sepreocupam com o que pode estar acontecendo
230 820

nas redes sociais enquanto estd ausente

L —————— ]

(Fonte: Portal Unifesp. Disponivel em <https://www.unifesp.br/edicao-atual-entreteses/item/2208-
jovens-desenvolvem-dependencia-de-redes-virtuais>. Acesso em 19 out 2022).

ATIVIDADES

3 — Qual é o problema relacionado ao uso da tecnologia relatado pelo texto?

4 — Em seu cotidiano, vocé percebe que existem mais intera¢des nas redes sociais do
gue interacdes presenciais com as outras pessoas? Por qué?

5 — Segundo os dados apresentados na tabela, é possivel considerar que as midias
sociais, tecnoldgicas e aplicativos de mensagens interferem no modo como as
pessoas se sentem, pensam ou agem? Por qué?




6 — Agora, releia os textos trabalhados nesta unidade e responda: o que ha em comum
entre eles?




UNIDADE 4

UDEIW AV
LEIA A e .
5
CHARGE AD D s | g e PESSOAL
LADO E e OBESDAVE:  \\ DA FAZENDO DE

CONVERSE
SOBRE ELA COM
D SEL
PROFESSOR E
COLEGAS

(Fonte: BLOG DO AFTM. Disponivel em
<https://blogdoaftm.com.br/charge-obesidade/>. Acesso em 20 out
2022)

Agora, leia o texto abaixo e converse a respeito dele com o professor e colegas.

Comer bem é comer saudavel. Mas por que comemos o0 que comemos?

Laryssa Rebeca de Souza Melo; Nathalia Barbosa de Aquino; Nathélia Paula de
Souza; Juliana Souza Oliveira

Nos Ultimos anos, as escolhas alimentares dos brasileiros apresentaram um significativo
aumento no consumo de alimentos processados e ultraprocessados e diminuigdo da ingestdo de
alimentos in natura. Segundo dados divulgados em 2020 pela Pesquisa de Orcamentos Familiares
(POF), ao analisar os anos entre 2002 e 2018, houve uma redugéo consideravel no consumo da famosa
dupla brasileira: arroz e feijéo, em 37% e 52%, respectivamente, nos domicilios do pais. Isso indica a
descaracterizagdo da comida brasileira, assim como a desvalorizagdo da comida de verdade. Nessa
mesma perspectiva, o Relatério “Alimentos e bebidas ultraprocessados na América Latina: vendas,
fontes, perfis de nutrientes e implicagdes (OPAS, 2018)”, corrobora para os achados da POF, ao
apresentar que alimentos ultraprocessados, bebidas agucaradas e fast-food estdo substituindo comidas
caseiras mais nutritivas nas dietas das familias da América Latina e Caribe.

Mas o que levou a populagdo a mudar o padrao alimentar com o passar dos anos? O quanto
temos de poder de decisao sobre nossas escolhas alimentares? Por que comemos o que comemos? Por
qual motivo a disponibilidade dos alimentos saudaveis esta cada vez mais dificil? Essas e outras
reflexdes nos levam a necessidade de entendermos como funciona o processo de tomada de deciséo
até levarmos um alimento a boca. Para entendermos esse processo faz-se necessario refletirmos sobre
o consumo alimentar, que é determinado por escolhas alimentares, as quais constituem um sistema

10




complexo, envolvendo fatores econdmicos, socioculturais e psicoldgicos, incorporando decisdes
baseadas em reflexdes conscientes, mas também automaticas.

Os fatores econdmicos, publicitarios e a disponibilidade de alimentos sdo importantes
propulsores do consumo de alimentos com baixos valores nutricionais, nos mais diversos locais do pais,
como transportes publicos, farmacia e postos de gasolina. Segundo a Pesquisadora do Nucleo de
Pesquisas Epidemioldgicas em Nutrigdo e Saude da USP, Ana Paula Bortoletto, o prego de alimentos
ultraprocessados sera menor que o pre¢o dos alimentos in natura e minimamente processados, até 2024.
Vale ressaltar que os aspectos citados anteriormente estdo inseridos no ambiente em que o
individuo/familia/comunidade esta inserido, o qual guarda estreita relagdo com os alimentos disponiveis
€ COm 0 acesso aos mesmos, além dos relacionamentos sociais, bem como com a histéria particular de
cada pessoa (CARRARA, 2018).

Ao longo dos Ultimos anos, o ambiente alimentar tem sido intensamente modificado cedendo
espacgo a construgdo de espacos nao saudaveis. Esse cenario vem se ampliando com maior velocidade
desde os anos 90, a partir da implantacdo e crescimento de grandes empresas transnacionais
alimenticias no pais. Essa expansdo contribuiu para o desenvolvimento dos chamados desertos
alimentares (locais onde o acesso a alimentos in natura ou minimamente processados € escasso ou
impossivel) e pantanos alimentares (locais em que se predomina a venda de produtos altamente
caléricos com poucos nutrientes), facilitando a consolidagdo de ambientes obesogénicos.

(Fonte: Observatorio Brasileiro de Habitos Alimentares — FIOCRUZ. Disponivel em <
https://obha.fiocruz.br/?p=742> Acesso em 21 out 2022).

ATIVIDADES

1 — Segundo o texto, nossas escolhas apresentaram um significativo aumento no
consumo de alimentos processados e ultraprocessados e diminuimos a ingestao de
alimentos in natura. Quais eventos do nosso cotidiano demonstram isso?

2 — A partir de sua leitura do texto, expliqgue como a economia e a publicidade podem
ser fatores determinantes em nossas escolhas alimentares.

11




3 — Se 0 nosso consumo alimentar é determinado por escolhas alimentares, vocé
acredita que é possivel mudar as escolhas alimentares de alguém? Por qué?

Agora, leia o texto proposto abaixo para responder as atividades da proxima pagina.

_Poderdata_|
ALIMENTAGAO NA PANDEMIA

Na pandemia, vocé tem se alimentado como?
29-31.mar.21 (em %)

44% 7%
como sempre deixaram de
e tem comida fazer alguma
suficiente refeicao ou

passaram fome

29%
menos do
o que o costume
17%
mais que antes
da pandemia

3%

nao sabem
36%

disseram ter comido menos ou passado fome

metodologia: a pesquisa foi realizada pelo PoderData, divisao de estudos
estatisticos do Poder360. Os dados foram coletados de 29 a 31 de margo de
2021, por meio de ligagGes para celulares e telefones fixos. Foram 3.500

entrevistas em 541 municipios nas 27 unidades da Federagdo. A margem de \\
) . I) N
erro é de 1,8 ponto percentual. Obs.: por causa dos arredondamentos, a soma ODER =

de alguns resultados pode nao ser exatamente 100. DATA ////

(Fonte: Portal Poder 360. Disponivel em
<https://www.poder360.com.br/brasil/quase-117-mi-de-brasileiros-nao-se-

alimentam-como-deveriam-indica-pesquisa/> Acesso em 19 out 2022).

4 — Em sua leitura do texto, qual € a informagédo que mais lhe chamou a atencéo e

qual é a relacédo dessa informacgé&o com a pandemia?

12




5 — E possivel considerar que a pandemia mudou a rotina da alimentacéo da maioria
dos entrevistados? Por qué?

6 — Vocé percebeu alguma alteracdo em sua rotina de alimentagdo durante a
pandemia? Conte sobre isso.

13
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UNIDADE 5

PENSA COMIGO |

Leia o texto abaixo e, depois, ouca a cancédo com Lenine.

Paciéncia
Lenine

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
A vida ndo para

Enquanto o tempo
Acelera e pede pressa
Eu me recuso, faco hora
Vou na valsa

A vida é tao rara

Enquanto todo mundo
Espera a cura do mal

E a loucura finge

Que isso tudo é normal
Eu finjo ter paciéncia

O mundo vai girando

Cada vez mais veloz

A gente espera do mundo

E o mundo espera de nos
Um pouco mais de paciéncia

Sera que é tempo
Que lhe falta pra perceber?

Sera que temos esse tempo
Pra perder?

E quem quer saber?

Avida é tao rara

Tao rara

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida ndo para

A vida nao para nao

Sera que é tempo

Que lhe falta pra perceber?
Sera que temos esse tempo
Pra perder?

E quem quer saber?

A vida é tao rara

Tao rara

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida é tao rara

A vida nao para nao

A vida é tao rara

14




Para ampliar seus conhecimentos sobre o
movimento na literatura, que tal pesquisar
o que é FUTURISMO?

ATIVIDADES

1 — O texto descreve o mundo e a nossa vida como algo muito acelerado. O que ele
sugere que fagcamos para sobreviver?

2 — Pensando sobre o tema do texto, escreva uma situacdo em que tudo peca
um pouco mais de calma e o corpo peca um pouco mais de alma.

3 — Pesquise o0 que significa utopia. Releia o texto, localize e explique uma utopia
trazida pelo autor.

Agora, depois de ler e ouvir a cancao proposta, leia a tirinha da Mafalda para as
proximas atividades.

15




/AS PESSCAS ESPERAM
QUE © ANO QUE ESTA
COMECANDO SEJA MELROR
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(Fonte: Contar Histérias. Disponivel em <http://www.contarhis??xias.com.br/2011/12/mafalda—e—o-que-
as-pessoas-esperam-do.html> Acesso em 20 out 2022).

4 — Os personagens Mafalda e Manolito tém diferentes opinides sobre o inicio de um
novo ano. Qual é a diferenca de opinido de cada um deles?

5 — A tirinha mostra um costume muito comum no inicio de um ano: fazer planos e
esperar que algo novo aconteca. Em sua opinido, porque isso € comum?

6 — Em sua opinido, qual é a visao da Mafalda sobre as pessoas atualmente?

7 — Ao reler os dois textos, qual é a relacdo que eles tém com a ideia de FUTURQO?

16
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ANEXO 1 - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS

FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA CQMI mo
UNIVERSIDADE ESTADUAL asil
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Abordagens psicolingulsticas na escrita de respostas discursivas com alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental

Pesquisador: FERNANDO HENRIQUE RIBEEIRO LIMA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69045423.0.0000.5402

Instituicdo Proponente: Programa de Pds-Graduagdo em Educagao (UNESP) Campus de Presidente
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.200.240

Apresentacdo do Projeto:
O PROJETO ESTA BEM ELABORADO E ATENDE AS NORMATIVAS ACADEMICAS E EXIGENCIAS DO

Objetivo da Pesquisa:
0 OBJETIVO DA PESQUISA E DESENVOLVER ABORDAGENS PSICOLINGUISTICAS NO ENSINO DA
ESCRITA JUNTO A ALUNOS DO 9o0. ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL .

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

NAO HA RISCOS EMINENTES AOS SUJEITOS DA PESQUISA E OS BENEFICIOS RELACIONAM-SE AO
DESENVOLVIMENTO DE METODOLOGIA PSICOLINGUISTICA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMEMTAL.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A PESQUISA APRESENTA RELEVANCIA CIENTIFICA E EDUCACIONAL E PROPORCIONARA
CONDICOES PARA O DESENVOLVIMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINCG INOVADORA
RELACIONADA A LINGUAGEM ESCRITA.

Consideracgdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
0S DOCUMENTOS APRESENTADOS ENCONTRAM-SE EM CONFORMIDADE COM AS EXIGENCIAS
DO CEP E A PESQUISA TEM CONDICOES DE SER REALIZADA ADEQUADAMENTE.

Enderego: Rua Roberto Simonsen, 305 ; Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp 2, Prédio da Administragio ¢ 5104

Bairro: Centro Educacional CEP: 19.060-900
UF: 5P Municipio: PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (18)3228-5315 Fax: (18)3229-5300 E-mail: cep fel@unesp br
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA -%ﬂmm
UNIVERSIDADE ESTADUAL asil
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Continuagao do Parecer: §.200.240

Recomendagoes:

RECOMENDA-SE O SIGILO DOS DADOS PESSOAIS E DIAGNOSTICO DOS SUJEITOS DA PESQUISA,
ASSIM COMO A GUARDA DOS DOCUMENTOS RELATIVOS A COLETA DE DADOS.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O PROJETO ENCONTRA-SE EM CONDIGCOES DE SER EXECUTADO PELO PESQUISADOR.
Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 21.07.2023, o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia - Unesp - Presidente Prudente, em concordancia com ofa) parecerista, considerou o projeto
APROVADO.

Obs: Lembramos que pesquisas que se enquadram na resolugdo 466/12 devem apresentar relatdrio parcial
e final, e pesquisas que se enguadram na resolugdo 510/16 devem apresentar relatdrio final.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 24/04/2023 Aceilo
do Projeto BROJETO 2070691.pdf 22:31:46
Outros Termo_de_responsabilidade_dados_e_g 24/04/2023 |FERNANDO Aceilo

rquives_assinado.pdf 22:31:35 |HENRIQUE RIBEIROy
LIMA
Cronograma CRONOGRAMA_DE_EXECUCAO _DA_| 24/04/2023 |FERNANDO Aceito
PESQUISA.pdf 22:30:46 |HENRIQUE RIBEIRO)
LIMA
Declaragao de Declaracao_escola.pdf 31/03/2023 |FERNANDO Aceito
concordancia 11:03:30 |HENRIQUE RIBEIRO)
LIMA
Solicitagéo Assinada | Solicitacao_pesquisador. pdf 30/03/2023 |FERNANDO Aceito
pelo Pesquisador 2346:13 |HENRIQUE RIBEIRO
Responsavel LIMA
Declaragao de Termo_compropmisso_pesquisadores_ | 30/03/2023 |FERNANDO Aceito
Pesquisadores Unesp.pdf 23:39:36 |HENRIQUE RIBEIRC
LIMA
TCLE/ Termos de | TERMO_DE_ASSENTIMENTO. pdf 30/0372023 |FERNANDO Aceilo
Assentimento / 23:33:59 |HENRIQUE RIBEIRC)

Enderego: Rua Roberto Simonsen, 305 ; Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp 4 Prédio da Administragao ¢ 5104

Bairra: Centro Educacional CEP: 19.060-900
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Continuagio do Parecer: 6.200.240
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Justificativa de TERMO_DE_ASSENTIMENTO. pdf 30/03/2023 |LIMA Aceito
Auséncia 23:33:59
Declaracao de Autorizacac_MRE_Loanda. pdf 30/03/2023 |FERNANDO Aceito
Instituicdo e 23:32:32  |HENRIQUE RIBEIRC
Infraestrutura LIMA
Projeto Detalhado /| Projeto_de_Pesquisa. pdf 30/03/2023 |FERNANDO Aceito
Brochura 23:21:50 |HENRIQUE RIBEIRC)
Investigador LIMA
TCLE / Termos de | TCLE_UNESP . pdf 30/03/2023 |FERNANDO Aceito
Assentimento / 23:20:36 |HENRIQUE RIBEIRO)
Justificativa de LIMA
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de rosto_assinada.pdf 30/03/2023 |FERNANDO Aceito

23:15:52 |HENRIQUE RIBEIRC

LIMA

Situagao do Parecer:
Aprovado

MNecessita Apreciacio da CONEP:
MNao

PRESIDENTE PRUDENTE, 25 de Julho de 2023

Assinado por:

Edna Maria do Carmo
(Coordenador(a))
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