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REGISTRO DO IMPACTO ESPERADO

O presente estudo, que inclui a dissertagéo e o produto educacional, requisitos
obrigatdrios para obtencédo de titulo de Mestre a Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho — Faculdade de Ciéncias, Campus de Bauru — Programa de Pés-
Graduacédo em Docéncia para a Educacédo Béasica tem como foco atuar e impactar no
cenario da Educacéo Infantil, parte integrante da educacéo basica no Brasil, por meio
de uma organizacado intencional e planejada do trabalho pedagdgico com vistas a
promocao da construcéo do juizo moral em criangas bem pequenas, assim sendo, tal
impacto se relaciona diretamente com o item quatro dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel estabelecidos pela Organizacdo das Nacdes Unidas,
pensando na Agenda 2030, que se refere a Educacdo de Qualidade. O estudo
também pretende gerar um impacto social, considerando que o mesmo busca
promover a base para a construcao da autonomia moral, formando cidadaos no futuro,
gue saibam conviver de uma forma ética, solucionando seus conflitos por meio de
dialogos e interacfes pautadas em cooperacao, respeito matuo e justica, algo que se
agravou no periodo pds-pandémico, devido a restricdo social, fator que culminou em
uma crise nas interagfes sociais. Em relacdo a cultura, o trabalho, pretende quebrar
a violéncia gerada pelos conflitos e falta de socializacéo pos isolamento, promovendo
uma cultura de paz, iniciando na rotina em sala de aula, expandindo para a
comunidade escolar, familia e sociedade. As criancas, desde bem pequenas, que
experenciam e vivenciam momentos e situagdes de respeito, empatia, generosidade
acabam por repetir tal comportamento também fora da escola, em seu convivio
familiar. Para tal impacto, o estudo conta com o aporte tedrico sobre a construcdo do
juizo moral de Jean Piaget, que por meio da epistemologia psicogenética, descreve o
caminho que o ser humano trilha para se chegar a autonomia moral refletindo
diretamente no trabalho pedagdégico desde a Educacao Infantil, jA que a escola tem o

papel central na formacéo integral do individuo.
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RESUMO

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacgéo basica e no Brasil, de acordo com
a Base Nacional Comum Curricular, consolidada em 2018, deve atender bebés (de
zero a um ano e oito meses), criangcas bem pequenas (um ano e oito meses até trés
anos e 11 meses) e criancas pequenas (quatro a cinco anos). Dessa forma, a
organizacdo do trabalho pedagogico deve estar voltada a formacdo integral da
crianca, incluindo suas interacdes sociais. Portanto o professor, deve organizar e
planejar sua rotina também com vistas ao desenvolvimento sociomoral, pautado em
uma Educacgéo em Valores cujo principios como dialogo, respeito mutuo e cooperagao
devem ser contemplados em todos os momentos, espacos e interacdes no ambiente
escolar, nesse estudo, com foco em criangas bem pequenas. Baseado no caminho
psicogenético da moralidade de Jean Piaget, as criancas bem pequenas se encontram
no periodo da anomia, ou de auséncia de regras, porém, a presente pesquisa, busca
identificar que experiéncias intencionais na rotina escolar podem ajudar a promogao
da construcdo do juizo moral. Para tanto, o objetivo geral desta pesquisa foi o de
analisar e reorganizar a rotina na Educagao Infantil com vistas ao desenvolvimento do
juizo moral em criangas de dois e trés anos, ou seja, criangas bem pequenas. Dessa
forma, por meio da observacdo participativa, na perspectiva da metodologia da
pesquisa-acéo, com a organizacao e estruturacdo da rotina em uma sala de aula de
uma escola municipal de Educacéao Infantil com 15 criancas de dois e trés anos, de
forma intencional e planejada, demonstrou que é possivel incentivar a promoc¢éo da
construcéo do juizo moral, por meio das vivéncias de cooperac¢ao e descentracdo. Os
resultados apontam a ocorréncia de episédios positivos em relacéo a decorréncia da
estruturacdo da rotina, ou seja, a rotina planejada e intencional pode ser uma base
para a construcao do juizo moral, auxiliando assim a crianca a percorrer esse caminho
psicogenético até a autonomia moral posteriormente. Diante das estratégias bem-
sucedidas pela reorganizagao da rotina, elaborou-se como produto educacional um
guia didatico com orientacdes para organizacao e utilizacdo da rotina como mediadora
de constru¢des morais, a partir de diferentes recursos pedagdégicos voltados a crianca
bem pequena.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Rotina. Juizo Moral.



RODRIGUES, M. C. C. S. The Intentional and Planned Routine in Early Childhood
Education as a Basis for the Construction of Moral Judgment in Very Young
Children. Advisor: Rita Melissa Lepre. 2024. 116 f. Dissertation (Master’s in Teaching
for Basic Education) — Faculty of Sciences, Universidade Estadual Paulista, Bauru —
SP, 2024.

ABSTRACT

Early Childhood Education is the first stage of basic education and in Brazil, according
to the National Common Curricular Base, consolidated in 2018, it must serve babies
(from zero to one year and eight months), very young children (one year and eight
months up to three years and 11 months) and young children (four to years). Therefore,
the organization of pedagogical work must be focused on the child's integral education,
including their social interactions. Therefore, the teacher must organize and plan his
routine also with a view to socio-moral development, based on an Education in Values
whose principles such as dialogue, mutual respect and cooperation must be
considered at all times, spaces and interactions in the school environment, in this study
, focusing on very young children. Based on Jean Piaget's psychogenetic path of
morality, very young children are in the period of anomie, or absence of rules, however,
this research seeks to identify which intentional experiences in the school routine can
help promote the construction of moral judgment , therefore, the general objective of
this research was to analyze and reorganize the routine in Early Childhood Education
with a view to developing moral judgment in children aged two and three, that is, very
young children. In this way, through participatory observation, from the perspective of
action research methodology, with the organization and structuring of the routine in a
classroom of a municipal early childhood education school with 15 children aged two
and three years old, in an intentional and planned, demonstrated that it is possible to
encourage the promotion of the construction of moral judgment, through experiences
of cooperation and decentering. The results indicate the occurrence of positive
episodes in relation to the structuring of the routine, that is, the planned and intentional
routine can be a basis for the construction of moral judgment, thus helping the child to
follow this psychogenetic path towards moral autonomy later on. . Given the successful
strategies for reorganizing the routine, a teaching guide was created as an educational
product with guidelines for organizing and using the routine as a mediator of moral
constructions, based on different pedagogical resources aimed at very young children.

Keywords: Early Childhood Education, Routine, Moral Judgment.
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APRESENTACAO

Sou professora de Educacgéo Infantil em uma rede municipal de ensino no
interior paulista desde fevereiro de 2012 e ser professora, além de um desafio social
imenso, também é uma grande realizacdo. Desde minhas memdrias mais remotas,
lembro-me de minhas brincadeiras simbdlicas e a mais brincada era de ser professora.
Sou filha de professora, porém, por uma teimosia muito grande de adolescente,
contrariei minha vontade e o desejo do fundo do coracdo de minha mae em seguir
esse caminho, todavia, com os percal¢cos e caminhos da vida, ndo consegui fugir e
aqui estou; so lamento que minha mée néo tenha tido tempo para ver e acompanhar
minha trajetéria.

Formei-me em Pedagogia em 2010, pela Faculdade de Ciéncias - UNESP
Bauru, ingressei na trajetéria docente em um colégio particular, com os Anos Iniciais
de Fundamental |, porém em 2012, apds passar no concurso publico municipal,
direcionei minha carreira na Educacao Infantil. Hoje, aos 40 anos, sou professora
especialista de Educacéao Infantil, esposa, mée de um menino lindo de 10 anos, com
muito orgulho, aluna e pesquisadora.

Estar na Educacéao Infantil € algo maravilhoso e desafiador, uma vez que o
ensinar esta estritamente ligado ao cuidar, entrelagado a uma bagagem afetiva muito
forte, por isso, contrariando a muitos, e ndo me sentindo menos desvalorizada por
isso, para muitos sou conhecida como a Tia Carol. Ndo me sinto desvalorizada, pois
sei que o afeto, no sentido de acdo (e ndo somente beijos e abracos) € a mola
propulsora do desenvolvimento da crianga, como ja nos ensinou Piaget.

A pandemia teve efeito marcante muito forte e consequéncias fisicas,
psicoldgicas, sociais e econbmicas graves em todo o mundo, porém, particularmente
e com muita gratiddo, eu tive algumas consequéncias positivas como realizar um
curso de extensdo a distancia promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em
Desenvolvimento Moral e Educacdo (GEPEDEME) em 2021, coordenado pela
professora Dr.2 Rita Melissa Lepre, hoje, com muito orgulho minha orientadora, sobre
a Educacao em Valores. Eu conheci a Professora Melissa durante minha graduacao
e sempre levei comigo seus conhecimentos, principalmente praticas pedagogicas
para a Educacao Infantil, e em 2021, ao conhecer seus estudos e pesquisas na area
da Educagédo em Valores, “me virou uma chavinha” e me fez perceber que, enquanto

professora do ensino infantil, eu poderia fazer muito mais pela Educacéao.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da educacao basica brasileira e constitui-
se como a base da vida escolar. Embora a legislacdo a torne obrigatéria a partir dos
guatro anos de idade, as creches e escolas de Educacao Infantil no Brasil recebem
bebés a partir de quatro meses de vida.

Atualmente, a Educacdo Infantil esta amparada legalmente pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), e pela Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), promulgada e em vigor desde 2018, mas com raizes ainda nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) (Brasil, 2009),
enfatiza a formacado integral da crianga, cujos eixos estruturantes das préaticas
pedagdgicas sdo as interacdes e a brincadeira. Dessa forma, esta etapa de ensino
permite ao professor diversos olhares sobre sua organizacdo, sempre com
intencionalidade e foco no desenvolvimento integral de bebés, que compreende a
faixa etéria de zero a 18 meses, crianca bem pequena, de 19 meses a trés anos e 11
meses e pequena, de quatro anos até cinco anos e 11 meses. Quando a BNCC (Brasil,
2018) reitera como um dos eixos estruturantes as “interacdes”, torna-se evidente que
a formacéo integral - além de passar nos planos cognitivos, fisico-motores, afetivos -
também inclui o desenvolvimento sociomoral da crianca, que perpassa sua construcao
na convivéncia experenciada durante a escola por meio da rotina escolar.

Assim, a rotina € muito mais significativa do que simplesmente atividades ou
horarios preestabelecidos no planejamento do professor, uma vez que esta é toda
base primordial da organizacao do trabalho pedagdégico e intencional do professor em
sala de aula. Logo, € pela rotina que o professor fortalece ou ndo uma boa convivéncia
por meios das interagdes proporcionadas e vivenciadas.

O presente estudo busca trazer possiveis contribuicbes para a Educacdo
Infantil acerca do desenvolvimento moral das criancas por meio da prépria rotina, base
de toda a organizac¢do do trabalho pedagdgico, com foco nas criangcas bem pequenas,
gue ainda estdo em um periodo de desenvolvimento movidas pela acdo e em busca
de suas proprias necessidades, por ainda estarem em um momento em que as regras
nao fazem parte de seu desenvolvimento. Para tanto, foi escolhido como referencial
tedrico a epistemologia genética Jean Piaget, que de acordo com Lepre e Arruda
(2020, p. 3) “foi considerado um talento intelectual, e julgava a educagdo uma

importante ferramenta na transmissdo e constru¢do do conhecimento. Esse tedrico
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acreditava que somente ela tinha o poder de salvar sociedades futuras de possiveis
colapsos”.

Dessa forma, a pesquisa se justifica na necessidade e na urgéncia de formar
criancas em carater consciente, intencional e planejado, capazes de entender,
construir e refletir sobre regras e valores sociomorais necessarios para a convivéncia
social e, consequentemente, para a promoc¢ao de um cidaddo moralmente autbnomo
nas interacdes experenciadas na Educacao Infantil.

Nesse contexto, foi levantado o seguinte questionamento: na préatica da rotina
organizada de forma intencional e planejada é possivel desenvolver um trabalho
pedagdgico voltado a construcdo do juizo moral na Educacéao Infantil?

As hipéteses para tal questionamento séo: toda a organizacdo do trabalho
pedagdgico do professor de Educacdo Infantil dever ser consciente, intencional e
planejada, incluindo a rotina nessa organizacéo; interacdes, dialogos, cooperagéo e
respeito mutuo, pois as bases para a construcdo e a promocéao do juizo moral devem
permear a organizacao e reorganizacao da rotina da Educacao Infantil para que ela
possa servir como alicerce e instrumento para a construcéo do juizo moral na crianga
pequena.

Portanto, foi definido como objetivo geral desta pesquisa analisar e reorganizar
a rotina na Educacdo Infantil com vistas ao desenvolvimento do juizo moral em

criancas de dois e trés anos. Como objetivos especificos foram tracados:

° Investigar e criar estratégias para a construcdo do juizo moral tendo como base
a reorganizacao da rotina;

° Aplicar e avaliar a efetividade da rotina reorganizada e o envolvimento das
criangas bem pequenas;

° Elaborar como produto educacional um guia didatico com orientacdes para
organizacao intencional da rotina como mediadora de constru¢cdes morais, a

partir de diferentes recursos pedagdgicos voltados a crianca.

Assim, para fundamentar os intentos em destaque, o primeiro capitulo retratou
0 panorama sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, que
apresenta um levantamento da legislacdo brasileira a qual norteia essa etapa de
ensino. Ainda discorre sobre as propostas pedagoégicas e os atuais curriculos vigentes

no tocante a importancia do planejamento e da rotina.
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O segundo capitulo abordou o desenvolvimento integral da crianga bem
pequena na perspectiva da epistemologia genética fundamentada nas dimensdes
fisica-motora, cognitiva, afetiva e sociomoral abordando conceitos sobre o respeito,
relacées na Educacéao Infantil, que podem ser de coacao e cooperacéo, bem como a
génese da moralidade infantil: justica, solidariedade e generosidade.

O terceiro capitulo descreveu o percurso metodoldgico utilizado, justificando
sua importancia social na pesquisa que serviu de base para a reestruturacdo e
reorganizagao da rotina em uma sala de aula de criancas bem pequenas.

O quarto capitulo apresentou a analise dos resultados e discussdes acerca da
possibilidade da rotina, organizada e estruturada de forma intencional e planejada
servir de ferramenta para a promocéao do juizo moral por meio da descricédo detalhada
das intervencOes realizadas, dos relatos, analises dos episédios observados em
decorréncia da alteragcéo durante a rotina e do impacto social de uma rotina planejada
e intencional com vistas para a construcao do juizo moral: andlise de relatos.

O quinto e ultimo capitulo tratou da elaboracdo do produto educacional,
caracteristica que diferencia o Programa de Pos-Graduacdo em Docéncia para a
Educacao Basica (FC/UNESP Bauru) em sua exceléncia na formacao em Mestres em
Educacao, garantindo uma formacéo docente de qualidade voltada para a educacgéo

basica.
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2 ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL

Toda a organizacdo do trabalho pedagogico deve ser pautada na praxis, ou
seja, na pratica articulada a teoria, “fecundadas em saberes tedricos e investigativos”
(Formosinho, 2016, p. 27) e nao apenas ho espontaneismo ou improvisos
pedagdgicos, aqueles baseados somente na experiéncia do professor ou educador,
considerando que todo adulto presente na escola € um educador também, para que
favoreca de fato o desenvolvimento da crianga, mais especificamente neste trabalho,
o de criangcas bem pequenas, de dois e trés anos. Ao tomar como ponto de partida a
concepcao de crianca da BNCC (Brasil, 2018) que observa, questiona e constroi
valores, vamos pautar toda a intencionalidade do trabalho como planejamento,
curriculo, utilizacdo do tempo e espaco e a propria rotina na Educacao Infantil baseada
nas concepcdes tedricas de Jean Piaget (1994) sobre a construcdo do juizo moral,
tomando por base os referenciais que se construiram por meio dessa concepc¢ao, cuja
abordagem sera aprofundada posteriormente.

Partindo desse pressuposto, de que a organizacdo do trabalho pedagdgico
deve ser contemplada de forma intencional e com um aporte teoérico que dé apoio a
toda essa complexidade no desenvolvimento da crianca na Educacao Infantil, neste
capitulo vamos discorrer sobre a importancia do trabalho intencional diante de alguns
aspectos legais da primeira etapa da educacdo basica; sobre as propostas
pedagogicas que podem permear a pratica e como devem ser pensados e elaborados
0 planejamento e toda sua estrutura de rotina, incluindo tempo e espaco com as

criancas bem pequenas.

2.1 Intencionalidade e legislacdo na Educacéo Infantil

A Educacao Infantil tem sido muito discutida e estudada nas ultimas décadas e
estd embasada e amparada por muitos documentos oficiais que a legalizam, porém,
para atingir os objetivos deste trabalho, serdo abordadas trés normativas
fundamentais que contribuiram para que esta etapa se tornasse parte integrante e
inicial da educacao basica brasileira, sendo elas a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, conhecida como a Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN); a Resolugao n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, chamada de Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) e o documento normativo
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federal mais atual, Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) com versao final em 2018.

De fato, A LDB (Brasil, 1996) formaliza uma educacao nacional que deve ser
inspirada no ideal de solidariedade e liberdade, logo, a partir desse momento, por meio
da Lei n® 12.796, 4 de abril de 2013, a educac¢do obrigatéria e gratuita ndo € mais a
partir do Ensino Fundamental, mas, sim, a partir dos quatro anos de idade, incluindo
a pré-escola como parte integrante da educacao basica. tal documento normativo
também traz em seu Artigo 12, paragrafo XI (Brasil, 1996), a garantia da promocéao de
um ambiente escolar seguro j& no ingresso da crianga no ambiente escolar, ou seja,
na Educacao Infantil.

Em relacéo ao trabalho docente, a lei responsabiliza o professor em relacéo a
elaboracao do seu planejamento, de acordo com a proposta pedagoégica da escola, o
gual deve garantir o cuidado no processo de aprendizagem do aluno, incluindo
também a Educacao Infantil, aspectos discriminados em seu Artigo 13 (Brasil, 1996).

Em comparacdo com outros niveis de ensino, a Secao Il deste documento, que
trata especificamente da Educacao Infantil, € bem sucinta e traz apenas trés artigos
gue abordam a finalidade dessa modalidade de ensino. Todavia, embora compacta
em relag@o aos outros niveis de ensino, a lei enfatizar a importancia da primeira etapa
escolar, pois de acordo com o Artigo 29: “A Educacao Infantil, primeira etapa da
educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5
(cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a ag&o da familia e da comunidade” (Brasil, 1996).

Esse artigo que esta contido na Lei maior da Educacao nacional propde um
conceito de complexidade e de importancia do olhar atento para a Educacéo Infantil,
ja que o objetivo principal da entrada da crianga no ambiente escolar, assegurado por
lei, € a formacdo integral, em varios aspectos fundamentais para seu
desenvolvimento.

Nesse sentido, a LDB (Brasil, 1996) foi um grande avanco, uma vez que
ampliou um pouco mais a visao para a Educacao Infantil, em 2010, pois por meio da
Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 foram fixadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI) por meio das quais buscou-se definir
diregbes “para orientar as politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execugao

e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares de Educacéao Infantil” (Brasil,
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2010, p. 11) norteando mais detalhadamente o trabalho pedagogico e a organizagéo
da Educacéo Infantil.
Logo, nesse contexto de direcionar, as DCNEI (Brasil, 2010 p. 12) também

definem de uma forma pontual e integral a crianga:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constr@i sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Precipuamente, a crianca é entendida aqui como alguém que aprende, constroi
em suas interacdes e reflete também sobre suas acgles, fato que torna o olhar
intencional para a Educacao em Valores na Educacao Infantil ainda mais necessario.
Além dessa definicdo mais detalhada, o documento também traz orientacbes mais
diretas e precisas sobre questdes funcionais e burocraticas para a primeira etapa da
educacdo basica como qual a faixa etaria a ser atendida e matriculada, os tipos de
jornada, ou seja, periodos de tempo em gque a crian¢a devera ser atendida, sendo
parcial ou integral, definicdes de curriculo e proposta pedagdgica, entre outras.

As DCNEI (Brasil, 2010), além disso, estabelecem também os eixos
norteadores, que permanecem e também sdo abordados na BNCC (Brasil, 2018), que
sdo as interacbes e as brincadeiras fundamentais para o desenvolvimento das
criancas e que devem permear toda a pratica pedagogica e garantir a aprendizagem

por meio das experiéncias vivenciadas pela crianca na Educacéao Infantil.

As creches e pré-escolas, na elaboracédo da proposta curricular, de acordo
com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de integracdo dessas
experiéncias (Brasil, 2010, p. 27).

Ademais, as Diretrizes (2010) apresentam um carater normativo e norteador
para que sejam estabelecidos e implantados os curriculos de Educacao Infantil e o
préprio documento traz toda a trajetéria para chegar nesse aspecto, ja que foram
consultados diversos 6rgaos, realizadas pesquisas, féruns e grupos de estudos com
professores e pesquisadores da area. O olhar e a importancia da Educacéao Infantil
comecam a ter um sentido mais sélido, carimbando toda a complexidade dessa etapa

de ensino.
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Com a finalidade de estabelecer e implementar um direcionamento, que
considere as especificidades e singularidades de nosso pais e da propria infancia, e
com as mesmas bases e principios no sentido de nortear as praticas na Educacao
Infantil com um caréater de intencionalidade, dando a necessaria e devida atencéo e
importancia para a Educacdo Infantil, em 2017 é publicada a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC)! e a sua verséo final disponibilizada no site do Ministério da
Educacdo em 2018.

Vale ressaltar ainda que com a contribuicdo de documentos legais anteriores,
a BNCC também conceitua a crian¢ga como um ser plural, que pensa, que questiona,
gue constroi valores, que faz hipéteses e que produz cultura em suas interacdes, por
isso a brincadeira, prépria da infancia e as interacdes também sdo descritas como
eixos estruturantes, heranga das DCNEI (Brasil, 2010). “A interagao durante o brincar
caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e
potenciais para o desenvolvimento integral das criangas” (Brasil, 2018, p. 37).

Apesar da BNCC (2018) pontuar a crianga como um ser em construcao e
reconhecer a importancia da intencionalidade em seu texto, ela vem esvaziada de
contetdos e orientagBes para que as interacdes sejam pontos de promocdo do
desenvolvimento com respeito a autonomia, diversidade e pluralidade. Tognetta e
Lepre (2022, p. 58) reafirmam a falta de “oferta de oportunidades para se desenvolver

intencionalmente a convivéncia na escola”.

2.2 Proposta pedagégica e curriculo na Educacéao Infantil

E fato que a Educac&o Infantil requer um cuidado e uma intencionalidade em
sua proposta pedagdgica, ou seja, 0s objetivos e as teorias sobre o desenvolvimento
infantil devem estar presentes para amparar todo trabalho do professor, considerando
a complexidade dessa etapa e o0s cuidados necessarios dedicados ao
desenvolvimento da crianca, nesse caso, a primeira infancia. Tanto as DCNEI (2010)
como a BNCC (2018) apresentam a ideia de garantia aos bebés e as criangcas bem

pequenas 0 acesso a aprendizagem por meio das brincadeiras e das interacdes,

1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educagéo (PNE) (BNCC, 2018, p. 9).
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perpassando por varios direitos de aprendizagem. Dessa maneira, as escolas de
Educacao Infantil devem cumprir “plenamente sua fungao sociopolitica e pedagogica”
(DCNEI, 2010, p. 17).

Para tal cumprimento, as Diretrizes (Brasil, 2010) abordaram que alguns pontos
relevantes nas propostas pedagégicas para a Educacdo Infantii devem ser
consideradas como a parceria com a familia sobre a educacéo e cuidado das crian¢as
(j& que sdo pequenas e provavelmente estdo quebrando o vinculo familiar pela
primeira vez ao ingressar na Educagéao Infantil); a promogao da convivéncia entre as
criangas e criancas — adultos, ja que essa socializagdo se intensifica ainda mais no
universo escolar, propiciando assim a assimilacdo de conhecimento e saberes e de
sempre promover e respeitar a igualdade, sobretudo das classes sociais, garantindo
o direito de aprendizagem a todos.

Reforgcando as DCNEI (2010) a BNCC (2018) destacou, ho mesmo sentindo,

ao evidenciar a importancia das propostas pedagogicas:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e o0s
conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagégicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e
habilidades dessas criancas, diversificando e consolidando novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar & educagdo familiar —
especialmente quando se trata da educacédo dos bebés e das criancas bem
pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos dois contextos
(familiar e escolar), como a socializa¢@o, a autonomia e a comunicagéo
(Brasil, 2018, p. 36).

Diante do exposto, as propostas pedagogicas e curriculos para a Educacéao
Infantil devem ser elaborados pelas instituicdes de Educacéo Infantil, ou seja, as
creches, que atendem criancas até trés anos e as pré-escolas, crian¢cas com quatro
ou cinco anos, levando em consideracédo as especificidades e particularidades de sua
comunidade, porém tais propostas devem assegurar e garantir direitos previstos pela
legislagdo norteadora da educagdo basica e favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem.

Ao partir do pressuposto que a Proposta Pedagdgica € construida pelas
instituicdes de ensino, em conjunto com a comunidade escolar (gestao e educadores),
esta deve considerar a crianca e 0 seu desenvolvimento integral, nos aspectos
afetivos, cognitivos, fisicos e sociomorais, além de assegurar e garantir também um

carater de identidade da escola (Brasil, 2010).
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Por isso, as propostas pedagodgicas, embora formuladas nas instituicdes de
ensino, devem seguir diretrizes federais em sua concepc¢ao também relacionadas ao
curriculo, para implementacédo e consolidacdo das propostas pedagoégicas, mesmo
gue seguindo determinadas correntes tedricas a fim de solucionar ou direcionar uma
aprendizagem coerente e adequada a sua comunidade local. Para uma tentativa de
manter um minimo curriculo comum, com conteudos cientificos e sistematizados de
acordo com a faixa etaria atendida, sendo sempre estruturados pela brincadeira e
interacdo, os estados também elaboraram suas bases para dar aporte aos municipios.

Vale ressaltar que a énfase curricular € destacada no ambito federal com foco
na atencao as criancas bem pequenas. A BNCC (Brasil, 2018) defende uma estrutura
baseada no brincar e nas interagcdes como forma de garantir e propiciar os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se, conhecer-se por meio dos campos
de experiéncia, definidos em cinco grupos: 1. O eu, o outro e nés; 2. Corpo, gestos e
movimentos; 3. Tracos, sons, cores e formas; 4. Escuta, fala, pensamento e
imaginacao e 5. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Os campos de experiéncia, assim organizados e divididos, contemplam
diversas areas do conhecimento sistematizado, de uma forma resumida, o campo O
eu, o0 outro e nos abrange as interagdes, a identidade e a forma de como agir e a
perceber o mundo, por meio de si e dos outros. Corpo, gestos e movimentos traz a
psicomotricidade como centro, dando espaco para a linguagem corporal como forma
de conhecimento de mundo. Tracgos, sons, cores e formas € a contribuicdo da Arte
para o desenvolvimento da crianga, tanto em sua forma gréfica, plastica ou musical.
O campo Escuta, fala, pensamento e imaginacdo esta relacionado ao letramento e
nos remete as experiéncias pela comunicacéao, seja verbal ou ndo verbal ou gréfica,
com expressdes de ideias, sentimentos e da propria imaginagdo. O ultimo campo
Espacos, tempos, quantidades, relaces e transformacdes € o da curiosidade, no qual
as criangas “possam testar, experimentar, levantar hipéteses, estimar, contar, medir,
comparar, constatar, deslocar, dentre outros” (Brasil, 2018).

A partir da estrutura curricular apresentada, as propostas pedagogicas para a
Educacdo Infanti devem contemplar em seus curriculos a garantia do
desenvolvimento da crianca de forma integral, desde bebés, criancas bem pequenas
e pequenas, garantir a aprendizagem por meio de intera¢des entre crianga e educador
e crianca e crianca, com vivéncias articuladas com teorias que levem em consideracao

o desenvolvimento da criangca e ao protagonismo infantil, sempre articulada com
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planejamentos intencionais, dessa maneira, teorias interacionistas sao as mais
estudadas e pesquisadas nas propostas pedagodgicas para a Educacéo Infantil.

Desse modo, as teorias interacionistas séo as escolhidas e contempladas nas
propostas pedagogicas brasileiras, pois, de acordo com Palangana (2015), além de
contemplarem a aquisicdo do conhecimento também se voltam para interacdo nesse
processo, sendo seus expoentes principais Jean Piaget e Lev Vigotski.

Ao contemplar os curriculos normativos e a importancia da Educacéo Infantil
para a formacdo da criangca enquanto sujeito ativo e protagonista, as propostas
pedagdgicas devem estar alinhadas a teorias que contemplem essa perspectiva que,
para Becker (1994), sdo os modelos pedagogicos relacionais ou a Pedagogia
Relacional, na qual existem trocas entre o aprender e o0 ensinar, tornando as
aprendizagens significativas e provocativas para o aluno, pois considera também a
histéria de cada crianga, pleno sujeito da Educacéo Infantil.

Destaca-se que a presente pesquisa foi realizada em uma escola municipal do
interior paulista. O municipio ja possuia uma Proposta Municipal consolidada que, em
2022, culminou no Curriculo Comum para a Educacao Infantil em consonancia e
adequacdo a BNCC (Brasil, 2018). O curriculo municipal é fundamentado na
Psicologia Historico-Critica e na Pedagogia Histoérico-Cultural e foi fruto de uma
construcdo coletiva entre os profissionais da rede da educacdo e diversos

profissionais da area (Bauru, 2022).

O trabalho coletivo produziu uma matriz curricular organizada em cinco
grandes areas: Arte, Ciéncia, Cultura Corporal, Lingua Portuguesa e
Matemética, sendo que as duas primeiras se desdobram em subéreas
(Ciéncias da Natureza e Ciéncias da Sociedade; Arte Literaria, Artes Visuais
e Mdsica) (Bauru, 2022, s/p).

O Curriculo Comum Municipal (Bauru, 2022) traz objetivos e orientacdes
pedagogicas que vao além da BNCC, a complementando. Dessa forma, mesmo que
com linhas teodricas diferentes em sua epistemologia, foi possivel a realizacdo da
pesquisa em relacdo a promocao da convivéncia pautada em valores sociomorais
como o respeito mutuo, o didlogo e a cooperacao intencionalmente planejados

durante a rotina, ja que as pedagogias da Educacao Infantil:

[...] tém como centro de sua teorizagdo a educacdo das criangas pequenas,
situando-a tanto em sua construgdo como um sujeito de rela¢des inserido em
uma cultura, em uma sociedade, em uma economia e com formas especificas
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de pensar e de expressar-se como também com proposi¢des instrumentais
em relacdo aos aspectos internos ao funcionamento institucional e aos
projetos educacionais, isto é, seus aspectos didaticos como, por exemplo, 0s
programas, as estratégias, 0s objetivos, avaliacao, a definicdo dos usos do
tempo e do espago, sua organizacdo, suas praticas, seus discursos, enfim,
sua rotina (Barbosa, 2000, p. 26-27).

As propostas pedagdégicas na Educacao Infantil devem, portanto, considerar o
periodo de desenvolvimento dos bebés, das criancas bem pequenas e pequenas,
suas interagcdes com o meio social, cultural e econdmico e ressaltando a importancia
da intencionalidade nos planejamentos em geral, ao considerar toda a sua

organizacao estrutural e curricular.

2.3 Planejamento na Educacéo Infantil

O trabalho pedagdégico na Educacéo Infantil deve ser e estar embasado por
normativas e propostas pedagodgicas a fim de direcionar o trabalho em sala de aula
com intencionalidade, porém o autor e protagonista de sua pratica € o professor, que
mesmo seguindo as leis e propostas pedagdgicas acaba por nortear o seu trabalho
baseado em sua propria praxis. Para Oliveira-Formosinho; Formosinho (2013, p. 7), a
praxis € uma triade entre pratica, teoria e crengas, ou seja, “torno dos saberes que se
constroem na acédo situada, em articulagdo com as concepcgdes tedricas (teorias e

saberes) e com as crengas (crengas, valores e principios).” Em outras palavras:

A préxis pedagogica pode ser entendida como a pratica profissional refletida
e fundamentada teoricamente e que, por sua vez, possibilita repensar a
teoria, quando necessario, alimentando-a e sendo por ela alimentada em um
continuo processo dialético de reconstrucéo teérica e de requalificacdo da
pratica (Martins; Lepre; Benetti 2022, p. 11).

No entanto, para que a praxis, entendida como essa articulacdo e processo de
comunicacao entre teoria, pratica e experiéncias aconteca efetivamente no ambito
pedagdgico, é necessario um planejamento amplo e intencional de toda a acéo
pedagodgica. Ao referir toda acdo pedagdgica, inclui-se também os projetos
educacionais, conteudo curricular, o uso do tempo, do espaco e de materiais, ou seja,
toda a rotina escolar.

Por certo, o ato de planejar, ao se tratar da Educacao Infantil, demanda
reflexdo, conhecimento, pesquisa e experiéncia por parte do educador. Reflexdo, ao

pensar na sua crianca e em qual sujeito deseja formar com suas acdes e estratégias



25

pedagdgicas; conhecimento sobre as teorias de desenvolvimento e aprendizagem
infantil, para centrar nas necessidades e habilidades da crianca que esta em suas
maos, um bebé tem habilidades e necessidades diferentes de uma crianca de trés
anos, por exemplo; pesquisa, para saber qual a melhor teoria se encaixa com sua
atividade e projeto pedagogico para garantir a aprendizagem e experiéncia/interacao,
considerando suas crencas e praticas vivenciadas, que norteiam e apoiam as
escolhas adequadas sobre o uso do material, tempo e espago. Sendo assim, “o
professor precisa reconhecer que o planejamento é um instrumento articulador da
teoria e da pratica” (Costa, 2022, p. 69).

O planejamento educacional, sobretudo na Educacédo Infantil, com vistas para
o desenvolvimento integral da crianca, € algo muito mais que espontaneo, baseado
apenas na pratica adquirida ao longo do tempo pelo professor ou meramente
burocrético, levando em consideracdo apenas um documento ou uma exigéncia
oficial, pois o planejamento intencional é um ato que deve permear todo processo de

ensino aprendizagem em sala de aula. Para Ostetto (2000, p. 176):

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo
de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é atitude e envolve
todas as acOes e situacbes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagogico. Planejar € essa atitude de tracar, projetar, programar, elaborar
um roteiro para empreender uma viagem de conhecimento, de interacéo, de
experiéncias multiplas e significativas para com o grupo de criangas.

Nesse sentido, percebe-se que o planejamento intencional € uma acao muito
complexa e que merece atencdo, estudo e reflexdo porque permeia toda praxis
educativa. Ao planejar, o professor consegue elaborar um roteiro, ndo fechado, mas
gue possa nortear situagbes de aprendizagem e de interagdo entre as criangas,
promover os objetivos da Educacao Infantil, de acordo com sua sala de aula, para que
o trabalho pedagogico nao fique apenas na intuicdo ou na espontaneidade.

Ao nortear, de forma intencional todo trabalho pedagdgico do professor, o
planejamento n&o vem como algo fechado, mas sim flexivel, j& que a crianca, como
previsto nos documentos legais, € um sujeito ativo, que questiona e interage no
processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, ao ser flexivel e intencional, o
planejamento também permite ao professor refletir sobre a sua praxis e buscar novos

significados para ela (Ostetto, 2000).
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No sentido de tornar o planejamento intencional e ao mesmo tempo reflexivo,
toda a organizacdo do trabalho pedagdgico deve ser contemplada no planejamento
do professor e ndo apenas nas atividades sistematizadas, focando os contetdos
curriculares, pois “n&o é atividade em si que ensina, mas a possibilidade de interagir,
de trocar experiéncias e partilhar significados” (Ostetto, 2000, p. 188). Costa (2022)

corrobora com essa realidade, quando afirmou:

Na Educacéo Infantil as a¢Bes pedagodgicas estabelecem uma integragéo
curricular com os objetivos gerais de cada etapa e o planejamento norteia 0s
campos de experiéncias propostos ha BNCC. Cada campo de experiéncia
proposto na BNCC traz consigo os objetivos de aprendizagem, mas € a luz
do planejamento que as acdes e intervencBes pedagdgicas se tornam
intencionais. E preciso que o professor encontre e reflita sobre essa
intencionalidade [...] (Costa, 2022, p. 75).

Verifica-se, portanto, que um planejamento, para ser efetivo e ndo apenas
burocratico, precisa ser dialético a medida em que articula pratica, teoria e diretrizes,
seguindo os objetivos de aprendizagem de cada etapa da Educacado Infantil. O
professor, mesmo tendo como base 0s contelddos previstos nos campos de
experiéncia e o0s objetivos ja estabelecidos na BNCC (Brasil, 2018), tem o
compromisso de refletir sobre a intencionalidade do fazer pedagdgico e efetivar a sua
praxis.

Em suma, planejar € uma acéao séria e ndo ha um modelo a ser seguido, no
entanto requer um protagonismo docente. Ostetto (2000) descreve varios tipos
possiveis de organizar um planejamento, seja por listagem de atividades, por datas
comemorativas, por areas do conhecimento, por areas de desenvolvimento ou por
temas. Mas ndo ha como descrever qual é a melhor forma de planejar visto que néo
existe uma receita ou um modelo Unico a ser copiado, pois o ato de planejar, de pensar
em sua praxis visando a formacao integral da crianca, requer um olhar atento a
realidade, que produza no professor um exercicio de reflexdo. Para que o
planejamento tenha um resultado esperado, independentemente de sua forma, é
preciso - por parte do educador - compromisso e respeito com sua profissdo. Cabe
lembrar que o planejamento é de responsabilidade do docente, previsto nas
normativas brasileiras para a educagéo bésica.

Nessa perspectiva sobre refletir e planejar intencionalmente, pode-se destacar

gue o bom planejamento na organizacao do trabalho pedagdgico é:
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O planejamento compreendido na agao: prever, fazer, registrar e avaliar, para
entdo seguir planejando-replanejando de acordo com o movimento, 0s
desejos e as necessidades do grupo. O planejamento compreendendo a
atitude critica de cada educador diante de sua pratica. O planejamento como
proposta que contém uma aposta, um roteiro de viagem em que, a cada porto,
incorporam-se novas perspectivas, novos roteiros, rumo a novas aventuras.
O importante é exercitar o olhar atento, o escutar comprometido dos desejos
e necessidades do grupo revelados em seus gestos, falas, expressdes em
suas linguagens, enfim. O planejamento nao € o ponto de chegada, mas o
ponto de partida ou “portos de passagens” permitindo ir mais além, no ritmo
da relagdo que se construir com o grupo de criang¢as (Ostetto, 2000, p.175).

O bom planejamento é aquele em que o professor olha para a crianga como
um ser que estd em desenvolvimento, e ndo para o aluno como alguém que ira apenas
receber conteudos curriculares, embasado em teorias que vao nortear a sua pratica,
porém tentard atingir ao maximo as esferas sociomorais, cognitivas, fisicos, afetivos.
Portanto, considerar a crian¢a e nao o aluno é permitir ao professor esse olhar atento
e respeitar o protagonismo infantil da crianca pequena da Educacgéao Infantil.

Destarte, ao contemplar um planejamento intencional, o professor também é
capaz de avaliar, reavaliar e pensar em sua pratica pedagogica, por isso, a avaliacao
também deve estar presente. De acordo com DCNEI (Brasil, 2010), a avaliacdo deve
ter um carater de acompanhamento e observacéo de todas as atividades e incluir as
brincadeiras, que permitam o entendimento dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem das crian¢as na Educacao Infantil.

A avaliacdo na Educacéo Infantil sempre gera duvidas e muitas reflexdes entre
os profissionais dessa area e, conforme se destaca na BNCC, ela necessita ter um
sentido de acompanhamento e ndo de classificagao:

[..] é preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as aprendizagens das
criancas, realizando a observacéo da trajetéria de cada crianca e de todo o
grupo — suas conquistas, avancos, possibilidades e aprendizagens. Por meio
de diversos registros, feitos em diferentes momentos tanto pelos professores
qguanto pelas criangas (como relatorios, portfolios, fotografias, desenhos e
textos), é possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo
observado, sem intencdo de sele¢éo, promogéo ou classificacéo de criangas
em “aptas” e “nao aptas”, “prontas” ou “néo prontas”, “maduras” ou “imaturas”.
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e situacdes
gue garantam os direitos de aprendizagem de todas as criancas (Brasil, 2018,

p. 41).

E notério que a avaliagdo serve como um suporte para efetivar a praxis do
professor como um indicativo de desenvolvimento e ndo julgamento da crianga. Por

meio da reflexdo obtida nas observacdes e registros, o professor consegue organizar
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e reorganizar seu trabalho pedagdgico intencional, proporcionar sempre um
planejamento com vistas ao desenvolvimento integral da crianca, base da Educacéo
Infantil e, mais especificamente nesse estudo, o desenvolvimento também moral
obtido durante as interacbes na rotina escolar. Considerando esse aspecto, a
avaliacdo nesse periodo, mesmo sendo realizada pelo professor, ndo tem como
finalidade avaliar apenas a crianca e seu desenvolvimento, mas a sua propria pratica.

Considerando essa finalidade:

O professor pode se valer de variados instrumentos e materiais
documentados para acompanhar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico,
para ajustar o planejamento e as intervencdes didaticas, pode analisar e
registrar observacoes relativas as atividades realizadas pelas criangas, como
desenhos, pinturas, registros escritos nos momentos de interacao oral entre
outros (Gomes; Amadeu; Barbosa, 2021, p. 107).

Em sintese, a avaliacdo € uma forma de instrumentalizar o planejamento
intencional do professor, que reflete, organiza e reorganiza todo seu trabalho
pedagadgico reflexivo. Além disso, essa pratica serve como uma ferramenta de apoio,
gue aliada com teorias educacionais, fundamenta e sustenta a praxis pedagdgica

efetiva, inclusive o trabalho do professor em relacdo a sua rotina em sala de aula.

2.4 Rotina, tempo e espaco na Educacéao Infantil

Muitas sé@o as discussdes e reflexdes acerca da importancia do olhar sensivel
e intencional para a Educacéo Infantil, ndo sé contemplando a atividade ou acéo
pedagogica em si, voltada para o curriculo mas também para o uso dos espacos e do
tempo na Educacéo Infantil, com abrangéncia também das interacdes e socializacoes,
visto que, de acordo com o Ostetto (2010), o pedagdgico envolve toda a atmosfera
escolar e “perpassa todas as agdes”, ou seja, a agdo pedagogica “envolve cuidado e
educacao, os tais objetivos colocados hoje, claramente para e Instituicdo de Educacao
Infantil”.

E evidente que a rotina é uma acéo indissociavel de toda a organizacéo e
contexto pedagdgico intencional da Educacao Infantil. Todo esse contexto educativo
deve envolver situacBes de experiéncias e aprendizado, por meio das interacdes

gualitativas entre criancas e criancas, crianca e educador e criangas e ambiente ou
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mundo fisico (Brasil, 2018). Dessa forma, a rotina deve e precisa ter esse olhar atento,
critico e reflexivo por parte do educador.

Ao pensar em rotina na Educacéao Infantil, Barbosa (2000, p. 40) a define como
algo estrutural do trabalho do professor, a coloca como uma “categoria pedagogica”
estruturada pelo professor, para que a partir dela possa se desenvolver todo o trabalho
pedagogico cotidiano. Para esse mesmo autor, muitos sdo os homes pedagogicos
dados a rotina: “o horario, o emprego do tempo, a sequéncia de agdes, o trabalho dos
adultos e das criangas, o plano diario, a rotina diaria, a jornada, etc” (Barbosa, 2000,
p.40).

A rotina é a condi¢cao que vai delimitar ou sugerir toda a organizacao do trabalho
docente e depende, em sua maioria, do funcionamento estrutural das instituices
escolares, sendo em quase sua totalidade, direcionada e afixada por horarios
determinados, dependentes de toda a conjuntura e dinamica escolar como entrada e
saida das criancas e funcionérios, horario de almoco de professores, auxiliares e
merendeiras, numero de turmas ou salas da escola e espacos fisicos de cada
instituicdo (Barbosa, 2000).

Rotina, vem de rito, e de acordo com o dicionario Scottini (2020, p. 730), € “uma
acao habitual”, ou seja, um habito realizado sempre da mesma maneira, quase que
um ritual, tdo importante para os bebés e as criancas bem pequenas.

Para Piaget (1932/1994), os combinados e certos contratos sociais Sao
transmitidos para as criangas pelas e nas intera¢des sociais, nas regularidades das
acOes planejadas e transmitidas para as criancas, de certa maneira, as regularidades
e repeticdes incluidas na rotina escolas também influenciam a socializacéo e o proprio

comportamento social da crianca.

Examinemos, agora, a influéncia, das rela¢cbes interindividuais sobre a
constituicdo da regra. Primeiramente, repetimos que o social esta por toda
parte. Desde 0 nascimento, certas regularidades séo impostas pelo adulto
[...], toda regularidade observada na natureza, toda “lei”, aparece, durante
muito tempo, a crian¢a como fisica e moral ao mesmo tempo (Piaget, 1994,
p. 77).

Essa regularidade, para Piaget (1994), esta ligada a regra motora que ao se
referir & mesma, a define como um caminho ao qual a crianca percorre para construir
sua inteligéncia, pois repete um certo comportamento, definido pelo adulto no

ambiente, assimilado por atividades habituais, primeiramente de carater motor,
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sistematizados pela repeticdo e regularidade, marcados pela sensacao de satisfacao,
poder e até mesmo pelo sentimento de alegria ou prazer em realizar tal atividade ou
comportamento, de acordo com sua necessidade, primeiramente de carater motor,

conforme se destacou nas palavras do autor:

No que se refere a regra motora ou ritual, ela comporta seguramente algo de
comum a regra: € a consciéncia da regularidade. Que alegria demonstra a
crianca de dez a doze meses ou de dois a trés anos em repetir um certo
comportamento [...] Desde que um ritual € imposto a uma crianga pelos
adultos ou pelos mais velhos respeitados por ela (Bovet), ou desde que,
acrescentemos, um ritual resulte da colaboragéo de duas criangas, adquire,
para a consciéncia do individuo, um carater novo [...] (Piaget, 1994, p. 37-
38).

Seguindo por essa linha de rituais, mesmo que em um carater motor ou até
simbolico, a crianca adquire novas habilidades, inclusive sociomorais, proprias de sua
entrada na escola, onde as interacbes com outras criangcas e com adultos, mais
precisamente educadores, se intensificam, por isso a repeticdo de certas praticas
pedagdgicas, com regularidade e intencionalidade e que sejam prazerosas para a
crianca, sdo defendidas na Educacéo Infantil e por muitas vezes, remetem as criancas
(de bebés a bem pequenas e pequenas) uma sensacdo de seguranca, conforto e

acolhida:

Os rituais sdo aqui compreendidos como atos, individuais ou grupais, que se
mantém fiéis a certas regras e habitos sociais e que possuem um significado
particular em cada cultura. Sao praticas que fixam regularidades apesar de
manterem-se abertas a eventuais mudancas. A repeticdo de certos
enquadres, de certas acdes, de determinadas praticas dao estabilidade e
seguranca aos sujeitos. Saber que depois de determinada tarefa ocorrera
outra da um certo sossego as pessoas, sejam elas grandes ou pequenas
(Barbosa, 2000, p. 44).

A rotina, na Educacéao infantil, dada a sua importancia e, por isso, vista de uma
forma reflexiva, intencional e planejada proporciona para as criancas a sensacgao de
seguranca e diminui a ansiedade, afinal ela ndo sera surpreendida por um ambiente
ou atividade que é novo para ela, ao saber o0 que ira acontecer e o que fara no periodo
em que esta na escola, permite que a crianga tenha uma sensacao de acolhimento e
pertencimento ao grupo; isso colabora para que tenha na escola a mesma sensacéo
de conforto que possui em seu ambiente familiar, mais uma vez, aqui, seguindo um
objetivo normativo e pedagdgico, ja que, como descreve Barbosa (2000), na escola

de Educacéo Infantil tanto os adultos e criancas que ali estdo chegam com suas
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culturas, habitos e até mesmo rituais proprios, caracterizados pela concepg¢do de
mundo de cada um e “na vivéncia dessa experiéncia coletiva, vao descobrindo outros
modos de ser e fazer as atividades que garantem sua sobrevivéncia diaria e que sao
realizadas por todos” (Barbosa, 2000, p. 131).

N&o obstante, € preciso atentar-se novamente para a importancia do
planejamento intencional da rotina, para que a mesma nao seja tratada apenas como
um ritual ou como uma sequéncia de fatos e acdes automaéticas, pois sem sua
intencionalidade, a rotina acaba por si s6 sendo meras atividades e horarios a serem
cumpridos ao longo do periodo escolar. A rotina deve ter movimento dialético e ligacao

com a praxis:

[...] como um dos elementos integrantes das préaticas pedagdgicas e didaticas
gue sdo previamente pensadas, planejadas e reguladas com o objetivo de
ordenar e operacionalizar o cotidiano da instituicdo e constituir a subjetividade
de seus integrantes (Barbosa, 2000, p. 45).

Ao pensar nessa forma de rotina como uma operacionalizacao do cotidiano,
evidencia-se que ela possui, de fato, alguns momentos diarios, que séo fixos, ou seja,
invariaveis dentro da organizacao do trabalho docente como a acolhida das criancas,
a roda inicial ou roda da conversa, almoc¢o, soninho, o horario de saida das criancas,
entre outros. No entanto, o educador precisa ter o conhecimento e a consciéncia de
gue, mesmo com pontos fixos do cotidiano, acdes pedagodgicas intencionais devem
ser pensadas e refletidas, levando em consideracdo pontos como as resolucdes de
conflitos e as mediagdes nas interagdes entre as criancas e 0s ambientes.

Por isso, ao se atentar ao planejamento de uma rotina intencional,
caracterizada tdo somente como um rito, o professor precisa ter consciéncia sobre o
objetivo que pretende alcancar e desenvolver naquele determinado momento como,
por exemplo, na roda inicial ou roda de conversa, ou em um momento de mordida ou
em conflitos por brinquedos, muito comum nas intera¢des entre as criangas, sobretudo
as bem pequenas na Educacédo Infantil. Assim, a rotina também possui um carater
contextual, pois pode influenciar e ser influenciada pelo ambiente e pelas interacdes,

ou como Horn (2004) refere-se a ela como “os exercicios da vida em sociedade”.

[...] o grupo social é indispensavel a crianca ndo somente para sua
aprendizagem social, como também para o desenvolvimento da tomada de
consciéncia de sua propria personalidade. A confrontacdo com os
companheiros Ihe permite constatar que é uma entre outras criangas e que,
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ao mesmo tempo, € igual e diferente delas. Desse modo, cabe ao adulto
organizar sua pratica junto as outras criancas, de modo que as relagdes do
grupo possam ocorrer longe das coerc¢des e de um disciplinamento centrado
nas normas ditadas por ele. Elas necessitam de espaco para exercerem sua
criatividade [...] (Horn, 2004, p. 17).

Por isso, nesse sentido, ao abordar a rotina na Educacgéo Infantil, além de
conhecer os objetivos que permeiam essa etapa educacional previstos na BNCC
(2018), o curriculo sistematizado a ser trabalhado com os eixos estruturantes, sendo
a interacdo um deles e o proprio desenvolvimento infantil, o professor também precisa
refletir na organizagdo de sua rotina, pensar nos espacos e tempo utilizados com
vistas para sua praxis intencional e lembra-se de que o ambiente por ele sistematizado

desempenha um papel fundamental nesse processo.

Portanto, ndo basta a crianca estar em um espaco organizado de modo a
desafiar suas competéncias, é preciso que ela interaja com esse espago para
vivé-lo intencionalmente. Isso quer dizer que essas vivéncias, na realidade,
estruturam-se em uma rede de relacdes e expressam-se em papéis que as
criangas desempenham em um contexto no qual os moveis, os materiais, 0s
rituais de rotina, a professora e a vida das criancas fora da escola interferem
nessas vivéncias (Horn, 2004, p. 15).

Os espacos e materiais também devem ser contemplados no planejamento
intencional do professor, de acordo com sua rotina pré-determinada. A interacao da
crianga com o ambiente é algo fundamental na praxis da Educacao Infantil e deve ser
organizada de forma a incentivar a consciéncia, a imaginagado e a participacédo das
criangas, na perspectiva que “ambiente € um espaco construido que se define nas
relagcbes com os seres humanos” (Barbosa, 2000, p. 135). O espago e toda sua
estrutura constitui o cenario de desenvolvimento integral da crianga, por isso jamais
pode ser neutro (Horn, 2004).

O professor deve ter a consciéncia de que o ambiente ou o espaco fisico
escolar, utilizado e planejado intencionalmente por ele, € um grande aliado no
desenvolvimento dos campos de experiéncias e habilidades cognitivas e sociais
articuladas também na promocao da construcdo do juizo moral. Segundo Barbosa
(2000, p. 136), o espaco fisico, dada as diversas possibilidades de exploragéo, é um
local de desenvolvimento amplo, onde desafia a crian¢ca a uma construcéo de saberes
que se “transformam e se recriam continuamente”.

O ambiente fisico (e a forma como ele é planejado ou ndo) faz parte do contexto

pedagdgico e como toda a organizacao do trabalho educacional, ele também néo é
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neutro e nem imparcial, afinal ele exerce influéncia e afeta as relacdes e interacdes
entre as criancas e o professor. Dessa forma, o ambiente também deve ser bem

planejado, assim como nos salienta Ostetto (2000, p. 187):

O planejamento ndo é bom ou ruim em si. Tomado como intencéo, esta
submetido a direcdo que Ihe imprimem. N&o adianta ter um “planejamento
bem planejado”, se o educador ndao constréi uma relagdo de respeito e
afetividade com as criangas; se ele toma as atividades previstas como
momentos didaticos, formais, burocraticos; se ele apenas age/atua mas ndo
interage/partilha da aventura que é constru¢do do conhecimento para o ser
humano.

O ambiente também deve ser contemplado com essa intencionalidade e com
essa relacdo de afeto e respeito a crianca, em suas brincadeiras e interagcdes com
também com o mundo fisico com outras criancas e com o proprio educador. Nessa
perspectiva, realizar um planejamento efetivo e reflexivo, considerando também onde
serdo desenvolvidos a acdo pedagogica do professor, os materiais e as interacoes,
objetivamente nesse estudo, com um olhar para a construcédo do juizo moral, tema
gue sera abordado no préximo capitulo, é de extrema importancia para a organizacao
do trabalho pedagdgico.

Pensar em rotina, abarcando os seus aspectos de interacao, espago e tempo,
alguns momentos devem ser pensados de forma especifica e levados em
consideragdo, com um olhar um pouco mais critico, somando assim para a praxis

pedagdgica na Educacdo Infantil, sobretudo com criancas bem pequenas.
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3 O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA BEM PEQUENA

A crianca é um ser social e em desenvolvimento, de forma integral, ou seja, ela
estd em constante aprendizado, sobretudo no ambiente escolar, por meio das
experiéncias vivenciadas em suas interacdes ambientais e sociais. Conforme a
DCNEI (Brasil, 2009), a crianca € um sujeito em desenvolvimento e de direitos, que
“vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura” nas interacdes e nas praticas cotidianas.

O desenvolvimento integral da crianca, nos aspectos fisico-motor, cognitivo,
afetivo e sociomoral, objetivo fundamental da Educacéo Infantil, foi abordado numa
perspectiva psicogenética, baseada nos estudos de Jean Piaget, alinhado ao
pressuposto que a crianca constréi seu aprendizado nas praticas e vivéncias
resultantes das/ nas suas interacdes sociais. Tal teoria contribuiu significativamente
para o entendimento do processo de constru¢cdo do conhecimento na crianca (Lepre;
Arruda, 2020).

No caminho psicogenético, a crianca constréi seus conhecimentos baseados
nas interacbes com o meio fisico e com seus pares, planejadas, mediadas e
proporcionadas intencionalmente pelo professor de Educacdo Infantil, portanto, é
fundamental percorrer as diversas areas do desenvolvimento infantil para entender,
inclusive, como acontece a promog¢ao da constru¢cdo da moralidade ja na Educacéo

Infantil.

3.1 O desenvolvimento infantil nas dimensdes fisica-motora, cognitiva e
afetiva

A interacdo social e o brincar se constituem como eixos estruturantes da
Educacao Infantil, conforme destacou a BNCC (Brasil, 2018). Esses aspectos sao
fundamentais para o desenvolvimento da criangca nos ambitos cognitivo, fisico e
afetivo da criangca bem pequena.

As func¢des cognitivas que percorrem os caminhos das funcbes sensorio-
motoras até a inteligéncia abstrata até ligada as fungdes afetivas e sédo indissociaveis.
“E impossivel encontrar condutas procedentes somente da afetividade sem elementos

cognitivos e vice-versa” (Piaget, 2014, p. 39).
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Conforme a perspectiva teorica proposta por Piaget, o jogo e a brincadeira
também fazem parte do desenvolvimento infantil, relacionado a construcdo de sua
inteligéncia, enquanto processo de assimilacdo no processo de aprendizagem.
(Kishimoto, 2017).

Assim como a brincadeira, a interacdo também se faz necesséaria nesse

caminho de construcao da inteligéncia das criancas, visto que:

[...] @ inteligéncia €, portanto, uma organizagdo de processos internos e seu
desenvolvimento se da através de uma construcéo que depende da interacéo
do individuo com o meio e de suas estruturas mentais, ressaltando que néo
sdo inatas enquanto possibilidades préprias da espécie humana (Miguel,
2021, p.18).

A aprendizagem, foco principal da escola, depende de vérios fatores que, para
Piaget (Lepre; Arruda, 2021, p. 4), estdo relacionados também ao nivel de
desenvolvimento do individuo, ou seja, da crianca. Esse desenvolvimento pode ser
visto como um “processo que é construido internamente por meio de efetivas acdes
mentais sobre o0s objetos do conhecimento e por meio de interagcdes sociais
estabelecidas”.

Para entender melhor esse processo de construcéo da inteligéncia:

Da mesma maneira que um corpo estd em evolugdo até atingir um nivel
relativamente estavel — caracterizado pela concluséo do crescimento e pela
maturidade dos 6rgaos -, também a vida mental pode ser concebida como
evoluindo na direcdo de uma forma de equilibrio final, representada pelo
espirito adulto. O desenvolvimento, portanto, € uma equilibracéo progressiva,
uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estadio
de equilibrio superior. Assim, do ponto de vista da inteligéncia, € facil se opor
a instabilidade e incoeréncia relativas das ideias infantis a sistematizagao de
raciocinio do adulto. No campo da vida afetiva, notou-se, muitas vezes,
guanto o equilibrio dos sentimentos aumenta com a idade. E, finalmente,
também as relagBes sociais obedecem a mesma lei de estabilizagédo gradual
(Piaget, 2003, p.13).

Desta feita, a construgcdo da inteligéncia, para Piaget (2003), visa 0
desenvolvimento integral do individuo, por meio da equilibracdo em seus processos,
nos ambitos cognitivo, motor e afetivo. Cada estagio de desenvolvimento esta
relacionado a uma necessidade, seja de movimento, pensamento ou sentimento do
individuo, ou seja, “a crianga, como o adulto, s6 executa alguma agéo [...] quando

impulsionada” Piaget (2003, p. 15-16). E essa acéao pelo impulso, s6 chega ao final,
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7

ou ao equilibrio, quando a necessidade é satisfeita, ou seja, quando ocorre um
sentimento de satisfacdo (Piaget, 2014).

Nesse caminho psicogenético do desenvolvimento, Piaget propde quatro
estadios, que vao do Sensorio-Motor para o Operatério-Formal, ou seja, do
nascimento até a adolescéncia. O presente trabalho abordard os quatro estagios,
porém com um foco mais detalhado nos estadios Sensério-Motor e Pré-Operatério,
gue abrangem as criancas bem pequenas. Em todo esse caminho, a afetividade esta
presente como “uma fonte energética, da qual dependeria o funcionamento da
inteligéncia, mas nado suas estruturas” (Piaget, 2014, p. 43).

O primeiro estadio, o Sensorio-Motor, de acordo com Lepre e Arruda (2021) e
Miguel (2021), é o periodo da construcéo da légica da acéo. A relacdo que a crianca
estabelece com o mundo esta estritamente ligada e centrada em seu corpo (motora)
e em sua acédo perceptiva do mundo (sensorio).

Sobre este aspecto, destaca-se que:

[...] a inteligéncia sensorio-motora conduz a um resultado importante no que
diz respeito a estrutura do universo do sujeito, por mais restrito que seja:
organiza o real construindo, pelo proprio funcionamento, as grandes
categorias da acdo que sdo os esquemas do objeto permanente, do tempo e
da causalidade, subestruturas das futuras nocdes correspondentes. Em
relacdo as categorias acima citadas, nenhuma delas existe no principio e o
universo inicial esta inteiramente centrado no corpo e na acdo proprios, em
um egocentrismo téo total quanto inconsciente de si mesmo, justamente por
falta da consciéncia do eu (Miguel, 2021, p, 34).

Nesse estadio, as percepcdes ficam em evidéncia, jA que a criangca esti
centrada em seu proprio corpo, entdo a relacdo da crianca e do objeto esta
relacionada entre o préprio corpo e suas percepcdes do objeto (Miguel, 2021).

Quanto a inteligéncia senso-motora, Piaget postulou que:

[...] € uma inteligéncia totalmente pratica, que se refere a manipulacéo dos
objetos e que s0 utiliza, em lugar de palavras e conceitos, percepcgdes e
movimentos, organizados em “esquemas de agao”. Pegar uma vareta, para
puxar um objeto distante], € assim um ato de inteligéncia (e mesmo bastante
tardio: por volta de dezoito meses). Neste ato, um meio que é um verdadeiro
instrumento, é coordenado a um objetivo previsto; no exemplo da vareta, é
preciso compreender, antecipadamente, a relacdo entre ela e o objetivo, para
descobri-la como meio (Piaget, 2003, p. 19).

O estadio Sensoério-Motor € marcado pelo desenvolvimento das fungdes
cognitivas e motoras numa acédo dialética com a afetividade, na medida em que a

crianca vai satisfazendo suas necessidades e vontades, na relacéo que ela estabelece
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com 0 meio e objetos, por meio de seu préprio corpo (sensério) e movimentos (motor).
A afetividade esta ligada aos seus atos em relacdo ao proprio corpo e ao objeto
(Piaget, 2013).

Destaca-se 0 segundo foco das criangas deste estudo, que compreende as
criancas de aproximadamente dois anos até seus cinco, seis anos de idade. O grande
avanco nesse estadio sdo as representacfes mentais, mesmo que sem o aporte de
habilidades operatérias (Lepre; Arruda; 2020), esse € o periodo da inteligéncia Pré-
Operatoéria.

As representacfes aqui sdo possiveis com o aparecimento e desenvolvimento
da linguagem, como afirma Piaget (2013, p. 24), “a crianga, torna-se, gracas a
linguagem, capaz de reconstituir suas acdes passadas sob forma de narrativas e de
antecipar suas ac0es futuras pela representagao verbal’.

Logo, por meio da linguagem e do inicio das representacdes mentais, a crianca
ja comeca a perceber o outro num processo de socializacdo da a¢do, com possiveis
trocas de interacdo entre os individuos, porém no aspecto afetivo marcado por
sentimentos interindividuais. “Da mesma maneira, a crianga reagira primeiramente as
relacées sociais e ao pensamento em formagdo com um egocentrismo inconsciente
que prolonga o do bebé” (Piaget, 2013, p. 25).

Em relacdo ao egocentrismo, presente nas criancas bem pequenas, foco do
estudo, Miguel (2021, p. 38) destacou que ha uma “auséncia de consciéncia de si e
auséncia de objetividade”.

Ressalta-se aqui que o egocentrismo é marcado pela auséncia de consciéncia
da crianca nesse estadio, porém com o inicio da linguagem, e por consequéncia o
inicio do papel de ouvinte e falante, as criancas sdo capazes de comecar a
descentracéo, ou seja, a tomar consciéncia do outro, numa construgao de si, do outro
e do objeto e do ambiente, pautada pela interagcdo com os pares e com o0 meio (Lepre;
Arruda, 2020).

Cabe ressaltar que, nesse estadio, ocorre o prolongamento das necessidades,
ou interesses que vao se desenvolvendo conforme a maturacéo do desenvolvimento
psiquico ocorre, portanto, as representacfes sdo uma forma importante da crianca

exteriorizar 0os seus interesses, fato importante na dindmica em sala de aula.

E assim que durante a primeira infancia, se notam interesses através das
palavras, do desenho, das imagens, dos ritmos, de certos interesses de
certos exercicios fisicos etc. Todas estas realidades adquirem valor para o
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sujeito na medida de suas necessidades, estas dependendo do equilibrio
mental momentaneo e sobretudo das novas incorporacdes necessarias a sua
manutencéo (Piaget, 2013, p. 37).

Em contrapartida, no ambito motor, pensando nessa fase de representacéo e
inicio de socializacdo da acdo, os jogos simbolicos e de imitacdo devem estar
presentes no cotidiano da crianga, ajudando-as nesse processo de equilibragéo
também motor, fomentado nas representacdes mentais por meio de suas acdes
motoras e corporais- e na capacidade de aceitar modificacbes em tarefas exigidas,
tanto pelo adulto, ambiente ou pares (Oliveira; Caminha, 2014).

O terceiro estadio é das operac¢des concretas, que compreende a infancia entre
7 a 12 anos (Piaget, 2003). Nesse periodo ocorrem:

transformag0es significativas na inteligéncia, na consciéncia, na afetividade e
na socializacdo da crianca, pois se desenvolvem estruturas estaveis e
coerentes no que se refere ao nivel cognitivo, agora capaz de estabelecer
sistemas de classificacdo, ordem e conceitos de medidas, assim como
formular e construir um sistema mais consistente do eu, delineando a sua
subjetividade em relacdo ao meio externo e a sociedade, desenvolvendo a
capacidade de compreender o sentido das regras (Lepre; Arruda, 2020, p. 6).

E significativo observar que, nesse momento, a crianca ja possui um
conhecimento e uma consciéncia mais equilibrada de si mesmo e do mundo. Segundo
Piaget (2003, p. 42), a crianga “comeca a se liberar de seu egocentrismo social e
intelectual”. Essa descentragao é fundamental para o desenvolvimento da inteligéncia
e afetividade, sendo regidos pela l6gica e vontade. Dessa forma, as habilidades
motoras também vao se desenvolvendo a medida que a criangca combina suas
habilidades operatérias com as motoras fundamentais para se movimentar no
ambiente externo, agora de forma mais consciente. Aqui, principios como
conservacao, reversibilidade, classificacdo e seriacdo ja podem ser observados,

sendo possivel de aplicacdo em jogos motores (Oliveira; Caminha, 2014).

Nesse periodo, encontramos uma légica de pensamento, que até entdo nao
era vivenciada pelos sujeitos e que modifica suas relacées com os objetos do
mundo fisico e social. E é por meio dessa estrutura de pensamento do estadio
operatério-concreto, que ocorre uma estruturacdo gradual e a coordenacéo
dos pontos de vista, seja no plano da légica ou no plano da vida social
(Miguel, 2021, p. 42).
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O quarto e ultimo estadio abrange o final da infancia, que segundo Piaget (2003, p.
57), “termina por volta dos onze anos ou doze anos”. E o estagio da inteligéncia
operatoria-formal. De acordo com Lepre; Arruda (2020), € o estagio das operacdes no

mundo hipotético. A saber,

As operagbes formais fornecem ao pensamento um novo poder, que consiste
em destaca-lo e liberta-lo do real, permitindo-lhe, assim, construir a seu modo
as reflexdes e teorias. A inteligéncia formal marca, entdo, a libertacdo do
pensamento e ndo é de admirar que este use e abuse, ho comeco, do poder
imprevisto que lhe é conferido. Esta é uma das novidades essenciais que
opde a adolescéncia a infancia: a livre atividade da reflexdo espontanea
(Piaget, 2003, p. 60).

Ao observar esse caminho, essa construgcdo, em sintese, notamos como 0s
processos cognitivos, motores e afetivos vao se constituindo, evoluem da inteligéncia
sensoério-motora, pois 0 sujeito concentra toda sua relacdo nas percepcdes; com o
surgimento da linguagem na inteligéncia pré-operatoria, as primeiras construcoes de
interacbes e socializacbes, até o nivel das operacOes, acbes interiorizadas das

estruturas cognitivas, quando ja é possivel reflexdes espontaneas.

3.2 Dimensao sociomoral

Como visto, a crianga é um ser integral e no topico anterior foram abordadas
as dimensdes cognitivas, motoras e afetivas, na perspectiva piagetiana, para
compreender a dimenséo sociomoral, abordada nesse presente topico.

Em sua obra, “O juizo moral na Crianga”, de 1932, Jean Piaget aborda o
caminho psicogenético da construcao da autonomia moral por meio das observactes
comportamentais das criancas diante as regras e interacdes no jogo social, a priori,
bolinhas de gude para os meninos e o0 jogo de pique para as meninas. Como o préprio
Piaget afirma (1994, p. 21), “partimos da analise das regras do jogo social, na medida
em que sdo obrigatdrias para a consciéncia do jogador honesto”. Dessa construgao
das regras do jogo, Piaget partiu para os estudos das regras “morais”.

De acordo com DeVries e Zan (1998, p. 12), pode-se destacar trés paralelos

importantes na obra de Piaget para a construcéo da inteligéncia e do juizo moral:

O primeiro paralelo é que, da mesma forma que o conhecimento do mundo
fisico € construido pela crianga, assim também deve ser construido o
conhecimento psicossocial. Isto é, o pensamento socio-moral e o
entendimento sécio-moral em acao passam por transformagfes qualitativas.
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o segundo paralelo é que, assim como o afeto € um elemento motivacional
indissociavel no desenvolvimento intelectual, os vinculos soécio-afetivos (ou a
falta deles) motivam o desenvolvimento social e moral. O terceiro paralelo é
gue um processo de equilibrio (ou auto-regulacédo) pode ser descrito tanto
para o desenvolvimento social e moral quanto para o cognitivo (DeVries; Zan,
1998, p. 12).

A promocédo do desenvolvimento moral ndo esta aquém do desenvolvimento
cognitivo e afetivo da crianga, mas se constréi por meio e junto dele. Ainda afirma La
Taille (2007, p. 16) que o “desenvolvimento moral, assim como os demais, € visto por
Piaget como fruto de uma construcdo, de uma constante auto-organizagdo.” Tal
construcdo moral ndo é medida pela simples obediéncia das regras, impostas e ja
elaboradas pelos adultos, porém esta centrada no motivo, no porqué essas regras sao
obedecidas. De acordo com a Vinha (2000), é “uma aceitagao interna”, que caminha
lado a lado ao desenvolvimento cognitivo, impulsionado por fatores internos e
externos.

E preciso evidenciar essa relagdo entre a crianca, o desenvolvimento da sua
inteligéncia e suas interacdes no e com o mundo, para 0 processo de construgédo e
promocgao do juizo moral, ja que “Uma crianga aprende o que vive e se torna o que
experimenta” (Vinha, 2000, p. 40). Dessa forma, no processo de construcédo da
moralidade, a crianca ndo ird apenas aprender e aceitar valores e regras, uma vez
gue nos processos de interagdes com o meio, ira ressignificando os valores e regras
a ela apresentadas, ou seja, “um produto de construgdes enddgenas” (La Taille, 2007,
p. 96).

E notério que essa construgdo também depende das interacdes vividas e
experienciadas pelas criangcas, desde o nascimento, por isso Piaget (1932/1994)
elucida que muito antes das interagdes entre criangas, ocorre a interacao influenciada
pelos pais. Logo, ele afirma que os bebés, mesmo antes da linguagem, ja séo

submetidos a algumas regras. Ao encontro desse pressuposto:

O primeiro tipo de relacionamento do adulto com o bebé é aquele que gera o
sentimento de obrigacdo, isto €, o bebé ja aceita ordens e considera-se
obrigado pelas mesmas. A criancinha sente-as como obrigatorias,
independentemente de obedecer ou infringir. Quando desobedece a uma
ordem, ela sente-se culpada ou perturbada diante do adulto. [...] Fica evidente

na crianga o sentimento do dever, da aceitacao [...] (Vinha, 2000, p. 47).
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Esse sentimento de obrigacdo gera uma obediéncia, mas que para Piaget ainda
€ externa; aqui, a crianca s6 obedece determinada regra ou comando, se ela possuir
um sentimento de respeito pela pessoa que determina essa regra. Esse respeito vem
da afeicdo e do proprio medo em ser aceita pelo adulto mais préximo, ou seja, € um
respeito unilateral, caracteristica da moral heterbnoma, o qual, segundo Piaget (1994,
p. 58), mesmo que a crianca esteja em obediéncia, submetida as regras exteriores,
estas ainda ndo modificaram o seu comportamento. Por isso, a regra para a crianca
heterdbnoma é considerada sagrada.

A heteronomia pode ser chamada como a moral da obediéncia, resultante de
uma relacdo de assimetria com o adulto, obedecendo ordens e regras como fixas,
imutaveis e exteriores. A heteronomia € alimentada pela coacdo e pelo respeito
unilateral, o respeito que a crianca tem pelo adulto ou por quem esta determinando as
regras, ja que a crianc¢a o idealiza como aquele que estd acima de todos e pode ditar
0 que é certo ou errado (Miguel, 2021; Vinha, 2000).

A moral da heteronomia compreende as criancas do periodo pré-operatoério
para o operatério formal, como visto no tépico anterior, fases marcadas pelo
egocentrismo e desenvolvimento da linguagem, como o desenvolvimento moral
também depende do desenvolvimento da inteligéncia e das intera¢des sociais e com
0 meio, a crianga vai aos poucos construindo seu caminho para o desenvolvimento

moral e passando da heteronomia para a autonomia.

Se na moral heterbnoma a lei é externa, o adulto detém a autoridade e a
crianga possui o medo da perda de amor, com o tempo, a partir das interacdes
sociais estabelecidas, vai ocorrendo a desmistificacdo do adulto, ela vai aos
poucos percebendo que ele falha, diminui o temor pela perda do amor do
adulto, e ela comeca a querer o respeito por si, dando inicio ao respeito
mutuo, o qual ainda € uma mistura de afei¢cdo e medo (Vinha, 2000, p. 50).

Nessa perspectiva, Lepre e Arruda (2020) denominam esse estagio da moral
heterobnoma de inicio de cooperacdo nascente, momento pelo qual a crianca
intensifica suas interagcdes, percebendo que as regras possuem uma func¢ao social e
podem tornar a sociedade mais justa.

A moral da heteronomia é inevitavel e todas a criancas irdo ser heterbnomas,
ja que elas nao nascem sabendo as regras ou 0s contratos sociais (Tognetta, 2003),
porém o importante é que a crianca supere a moral da heteronomia, do egocentrismo,

descentrando-se de si e percebendo o ponto de vista do outro, numa relagdo de
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respeito mutuo, que para Tognetta (2003, p. 33), “baseia-se nas relacdes de
reciprocidade. Para o sujeito que o experimenta, a necessidade de ser respeitado
manifesta-se no mesmo patamar da necessidade de respeitar o outro.”

Portanto, o respeito matuo e a obediéncia as regras como func¢des sociais, ou
seja, a consciéncia do bem comum em obedecer a determinada regra, fazem parte da
Moral da Autonomia. O individuo ja ndo precisa mais obedecer as regras de outros,
pois ja tem suas proprias regras morais construidas, com base no respeito (DeVries;
Zan, 1998).

3.2.1 Orespeito e as relagdes de coacédo e cooperacéo

As interagbes sociais determinam muitos aspectos da vida em sociedade,
inclusive os contratos sociais, as regras e leis a serem seguidas e essas relagdes
sociais sdo permeadas por trocas fundamentadas em coacdo ou cooperacdao. Em
suma, numa relacdo assimétrica, do adulto para a crian¢a, quando a regra é sempre
imposta pelo adulto, com a presséo do castigo ou troca afetiva com a crian¢a quando,
na maioria das vezes, apenas o interesse do adulto é visto como necessidade, temos
0 respeito unilateral.

O respeito unilateral e as relacfes baseadas na coac&o sdo sentimentos morais
caracteristicos da anomia e da heteronomia, nos quais o0 adulto controla o
comportamento da crianga, sendo chamado por DeVries e Zan (1998) como
“relacionamento controlador”.

Como ja citado, a moral da heteronomia € inevitavel, ja que as criancas,
sobretudo os bebés e as bem pequenas, ndo conhecem as regras e precisam ser
inseridas nesse meio, muitas vezes por questfes de seguranca e saude, ainda mais
no ambiente escolar. As criancas sdo obrigadas, a todo instante, a obedecer as regras
e comandos dados pelo adulto, como comer todo o alimento posto no prato, dormir
em determinado horario mesmo que esteja sem sono e acabam por cumpri-las mesmo

sem ter a consciéncia da importancia em fazé-los (DeVries; Zan, 1998).

Algum controle das criancas nas salas de aulas, naturalmente, é inevitavel.
Entretanto, quando as criangas séo continuamente governadas pelos valores,
crencas e ideias de outros, elas desenvolvem uma submisséo (se néo
rebeldia) que pode levar ao conformismo irrefletido na vida moral e intelectual.
Em outras palavras, enquanto os adultos mantiverem as criancas ocupadas
em aprender o que os adultos desejam que elas fagcam e obedecer as regras
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deles, elas ndo serdo motivadas a questionar, analisar ou examinar suas
proprias convicgdes (DeVries, Zan, 1998, p. 55).

Essa relacdo de obediéncia e respeito apenas a uma parte da relacdo, ou
apenas quando o desejamos ou quando o interesse do adulto é respeitado, tal relacédo
€ marcada pelo respeito unilateral, na qual a crian¢a nao regula o seu comportamento
pelas suas proprias convic¢des, mas pelas dos adultos. Um exemplo é a crianga bem
pequena gque ainda esta na fase da mordida e ndo morde o amigo com medo de ficar
de castigo ou de entristecer a professora, mas quando vé uma oportunidade na qual
a professora nao esta vendo, ela ird morder, pois o0 que a mordida pode ocasionar no
outro, ainda nao faz parte de sua consciéncia. Esse medo da professora e até mesmo
0 medo de perder o afeto da professora, esta dentro da coacéo.

Porém, quando essa relacdo e coacéo sao enfatizadas, os interesses e valores
da crianca ndo sao considerados, quando a crianca nao é protagonista de seu proprio
desenvolvimento, sobretudo nas intera¢des sociais, ela ndo atingira a tdo esperada e
necessaria autonomia moral. Dessa forma, a cooperacdo e o respeito mutuo sao

fundamentais para a superacdo da heteronomia.

[...] a crianca pequena respeita seus pais ou demais pessoas para ela
significativas porque eles lhes inspiram, ao mesmo tempo, medo e amor. [...].
Quanto ao medo, ele é inspirado tanto pela perspectiva de uma possivel
retirada de amor por parte dos pais e a decorrente desprote¢éo, quanto pelas
inevitiveis experiéncias desagradaveis das puni¢cdes. Mas ele provém
também e sobretudo do simples fato de a crianga ser pequena, fraca, e 0s
adultos serem grandes e fortes. Nesse caso, trata-se do medo experimentado
guase que necessariamente pelo menor frente ao maior.

Quanto ao amor, trata-se naturalmente desse apego e admiracdo naturais
gue a crianga tem pelos seus pais, ou demais pessoas para ela significativas.
Ora, é justamente pelo fato de os pais inspirarem, a0 mesmo tempo, medo e
amor, que eles inspiram respeito. Lembremos que se trata de uma qualidade
especial de respeito. Por um lado, ele é infantil. Por outro lado, ele é unilateral,
portanto, tipico da referéncia a uma autoridade pessoal (no respeito matuo,
ndo comparecem os sentimentos de amor e de medo). Trata-se, portanto, de
uma primeira forma de respeito, intimamente relacionada ao despertar do
senso moral, ao despertar desse querer singular que € o dever (La Talille,
2007, p. 109).

La Taille (2007) explica que essa primeira forma de respeito que surge nas
relacdes entre as criancas e os adultos é o respeito unilateral advindo das relacdes
entre amor e medo. A crianca se sente inferior, e até pelo seu raciocinio simbdlico,
menor (tamanho e forca) que o adulto, necessitando dessa autoridade, porém ja

dando inicio e impulso ao despertar da promoc¢éao do desenvolvimento moral, por isso,
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€ muito importante nessa fase, olhar para a crianca e para suas vontades e
necessidades, ajudando-as a superar esse sentimento de inferioridade.

Como visto no desenvolvimento cognitivo e afetivo, as criancas bem pequenas
estdo em processo de construcao de suas representacoes, de si mesmas e do mundo
ao seu redor, em um constante sistema de conservacdo de sentimentos, valores e
interesses. Essa conservacao ird determinar o olhar que a crianca bem pequena tera
dela mesma e, em constante relacdo com um adulto controlador, essa permanéncia
ird continuar e sempre dependera do controle do outro em suas atitudes e vivéncias.
(DeVries; Zan; 1998).

O controle externo das criangas tem seus limites. As criangcas podem
conformar-se no comportamento, mas 0s sentimentos e crencas néo podem
ser tdo facilmente controlados. [...] A Gnica possibilidade real para influenciar-
se o comportamento das criancas quando estdo por sua prOpria conta é
apoiar a construcdo gradual da moralidade, conhecimento, inteligéncia e
personalidade (DeVries; Zan, 1998, p. 57).

Dessa forma, é necessario um olhar atento para as relagfes estabelecidas e
proporcionadas para as criancas, desde bebés, principalmente em relacdo ao
respeito, possibilitando a crianca bem pequena o expressar suas vontades, valores e
interesses. Esse respeito ao ser crianga é o que Piaget nomeia como respeito mutuo,
no qual o adulto considera o ponto de vista da crianga, levando-a também, nesse
processo de construcéo, a considerar o ponto de vista do outro também, nas relacfes
oportunizadas e experienciadas. Nessa relacdo, além do respeito mutuo, a
cooperacao também se torna parte fundamental.

Além disso, a cooperacdo também € uma forma de interacdo social, na qual o
tratamento e consideracao entre os individuos séo de forma mutua. Mesmo na relacao
assimétrica entre crianca e adulto, em uma relacdo de cooperacédo, o adulto busca
respeitar a crianga, como um sujeito de direito, que expresse suas ideias e até mesmo,
guando for necessario atitudes de coercdo nessa relacdo, o adulto precisa entender
como abordar a crianca. (DeVries; Zan, 1998).

O olhar atento e intencional do adulto, sendo no ambiente escolar representado
pelo professor, para as interacbes com as criancas pequenas é de extrema
importancia a fim de que a crianca também possa ser protagonista de sua prépria vida,
€ mesmo que suas vontades e interesses ndo possam ser realizados, elas sintam e

percebam que foram ouvidas e que o adulto se solidarizou com sua frustracgéo.
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DeVries e Zan (1998), subsidiadas por estudos de Piaget, apontam que da
mesma forma que uma crianga que esta sob a influéncia da obrigatoriedade, constroi
uma autoimagem de inferioridade, a criangca pequena, que esta inserida em um
ambiente cooperativo e com relagdes de respeito matuo, também ira construindo sua
imagem voltada para os padrdes cooperativos em relagcdo ao outro, iniciando sua
descentracdo, caminho para a promocao da construcdo da moralidade.

Dessa forma, a cooperacao e as relacdes de respeito mutuo sao fundamentais
para a construgcdo do juizo moral, ou seja, o desenvolvimento moral esta atrelado ao
desenvolvimento interno da crianca, sendo influenciado pelas relagcdes e interacbes
sociais vivenciadas e experienciadas por ela, na sua relacdo com o adulto e com as

outras criancas. Em outras palavras:

[...] o desenvolvimento moral é fruto de constru¢cbes enddgenas (por
autorregulacdo) desencadeadas pelas interacbes com o meio social. Se as
relacdes sociais forem essencialmente assimétricas, nas quais mandam uns
e outros obedecem, a moral heterbnoma prevalece. Em compensagéo, se as
relacdes forem simétricas, baseadas na reciprocidade e na cooperacgéo, a
moral autdbnoma pode nascer e desabrochar. E por essa razdo que Piaget
sempre deu muita importancia as relacdes sociais entre as criangas: o fato
de elas serem iguais entre si favorece a constru¢cdo da moral autbnoma,
enquanto a relagdo adulto/crianga, assimétrica por natureza, faz nascer e
fortalecer-se a moral heterbnoma. Para Piaget, cooperacdo € condicdo
imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo e moral (La Taille, 2007, p.
99).

O conhecimento e a consciéncia da importancia das relagdes estabelecidas e
propiciadas para as criangas, incluindo os bebés e as bem pequenas, devem fazer
parte da intencionalidade de toda organizacdo do trabalho pedagogico na rotina
escolar. Ao estudar a construgcdo da moralidade, a moral heterbnoma e a moral
autbnoma e suas respectivas relagbes, coercitivas e cooperativas, € estudado

também o cognitivo e afetivo a crianca, lembrando que ela é um ser integral.

A coercdo realizada pelo adulto produz uma limitacdo da mente,
personalidade e sentimentos das criangas. A cooperac¢éo dos adultos produz
uma liberacdo das possibilidades para a constru¢cdo da inteligéncia,
personalidade, sentimentos conviccbes morais e sociais pelas criancas
(DeVries; Zan, 1998, p. 59).

No ambiente escolar, com énfase na Educacado Infantil, com criangas bem
pequenas e toda sua atmosfera, espaco, materiais, interacdes e experiéncias sociais,

€ planejada e determinada pelo adulto. E essa intencionalidade ira impulsionar ou
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estagnar a promocdo do desenvolvimento moral conforme como as relagdes sao
conduzidas, de forma coercitiva ou cooperativa, afetando todo o desenvolvimento

infantil.

3.2.2 Génese da Moralidade Infantil: justica, solidariedade e generosidade

No caminho para a construcao do juizo moral, a cooperacao propicia a crianca
bem pequena estabelecer com o coletivo o inicio de alguns sentimentos morais,
virtudes vivenciadas por individuos autbnomos moralmente, mesmo que ainda em
uma fase de regra motora, na qual a crianca age movida pela acdo. Um desses

sentimentos ou no¢cdes morais, advinda das relacfes de cooperacao € a justica.

Chegaremos a concluséo de que o sentimento de justica — embora podendo,
naturalmente ser reforcado pelos preceitos e exemplo pratico do adulto -, é,
em boa parte, independente destas influéncias e ndo requer, para se
desenvolver, sendo o respeito mutuo e a solidariedade entre criancas. E
guase sempre a custa e ndo por causa do adulto que se impdem a
consciéncia infantil as no¢bes do justo e do injusto. Contrariamente a essa
regra, imposta primeiramente do exterior e por muito tempo néo
compreendida pela justica, como ndo mentir, a regra de justica € uma
condicdo imanente ou de lei de equilibrio das rela¢des sociais; assim vé-la-
emos destacar-se quase em total autonomia, na medida em que cresce a
solidariedade entre criancas (Piaget 1932/1994, p. 156-157).

Ao evidenciar a justica, Piaget (1994) enfatiza “dois modos de se expressar a
justica: a justica retributiva e a justica distributiva” (Montoya, 2022). A justiga retributiva
esta relacionada a punig&o por um ndo cumprimento a regra, ou seja, “se define pela
proporcionalidade entre o ato e a sangao” (Piaget, 1994, p. 157).

Na justica retributiva, a sancdo, de acordo com Piaget (1994), pode ser
expiatéria ou por reciprocidade. De acordo com Miguel (2021), a sancao por expiacao
esta estritamente ligada com a ideia de puni¢do, castigo, sendo sempre arbitraria e
escolhida pela autoridade em questdo. Para Montoya (2022), a sancéo expiatéria so
€ justa quando existe proporc¢ao e relacéo entre a falta e o castigo, refletindo em uma
sensacao de justica e calma apenas para a autoridade.

A sancao por reciprocidade, para Piaget (1994), esta ligada com o coletivo, por
consequéncia com a cooperagao, ou seja, “‘uma sangao sera justa na medida em que
o transgressor da regra reponha o equilibrio da relacéo de respeito e confianga matua,
isto é, de solidariedade” (Montoya, 2022, p. 176).
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A justica distributiva, como define Vinha (2000), é mais refinada e esta ligada
com a nocdo de equidade, em que a crianca considera as variaveis em seu
julgamento. A lei ndo € mais a mesma para todos, ndo em um sentido de privilégios,
mas de equidade, de efetivacao (Piaget, 1994).

As nocdes de justica também dependem do desenvolvimento da inteligéncia da
crianca e das relacfes estabelecidas em suas interacdes sociais € com 0 meio em

gue estao inseridas, como mostra Montoya (2022, p. 178):

A hipétese principal de Piaget sobre as origens da moral da justica autbnoma
€ a seguinte: a fonte fundamental da evolucdo das nogGes de justica - da
nocdo da justica distributiva e retributiva - se encontra nas relacdes de
solidariedade e igualdade e ndo da competicdo e concorréncia. De igual
modo, a origem da noc¢do de justica se encontra hdo nos mandamentos da
autoridade adulta, mas, sim, nas acdes e rea¢fes entre criancas, entre iguais,
as quais, ao provocarem conflitos, possibilitam tomar consciéncia das leis da
igualdade e solidariedade.

Ao descentrar de si, e pensar no outro, com sentimentos de solidariedade e
generosidade, a génese do sentimento moral comega a ser construida e a crianca
(mesmo a bem pequena) em uma relacdo de simetria com seus pares, comeca a se

colocar no lugar do outro.

Porém, como sempre afirmou Piaget, nem tudo é relacdo com o adulto na
vida da crianca: ha também as relacdes crianga/crianca, relagbes essas que
possibilitam a cooperacdo. Essa cooperacao tem efeitos positivos sobre o
desenvolvimento cognitivo e, consequentemente, sobre o “saber agir” moral.
E gracas a ela que a crianga paulatinamente se libera das relagbes
assimétricas que vive com os adultos, e enxerga sob novas luzes as regras
morais, abstraindo os principios dos quais elas provém. E gracas as relacdes
simétricas e reciprocas de cooperagado que a crianga ensaia seus primeiros
passos rumo a autonomia (Taille, 2007, p. 141).

Vale ressaltar que o saber agir moral é agir com sentimentos proprios da
descentracéo e de acordo com Tognetta (2003), a solidariedade e a generosidade se

fundem, se aliadas a justica e a equidade.

A solidariedade, assim, como os diferentes valores morais, sdo construidos a
partir de estruturas enddgenas na interagcdo com o meio e, portanto, agir
solidariamente implica vivenciar a solidariedade.

A experiéncia da solidariedade farpa surgir a acéo solidéaria [...] (Tognetta,
2003, p. 58).
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Dessa forma, € evidente a importancia da intencionalidade do educador com
as questbes morais ja na Educacado Infantil, porque a crianca aprende pelas
oportunidades vividas e planejadas para ela no ambiente em que esta inserida. O
olhar atento do professor, ndo s6 para os conteudos formais da Educacéo Infantil, mas
para as interacdes e o0 modo como elas sdo guiadas, é estritamente necessario para
a formacao de um individuo de forma integral, para possa cooperar e agir moralmente
autbnomo no futuro, pensar no bem coletivo, com noc¢des de justica, equidade e

generosidade.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O contexto educacional € imerso na ciéncia, razao pela qual a pratica docente
esta intimamente ligada a pesquisa. Estudar, observar e buscar sempre melhorias
para o0 processo de ensino e aprendizagem, principalmente nas questbes que
envolvem a “humanizagao do ser humano”, pautado na promogédo de uma educagao
em valores sociomorais séo as razdes que impulsionam a presente pesquisa. Como
ja afirmava Freire (1996, p. 32), “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”.

A escolha da linha metodoldgica para o presente estudo foi uma das principais
etapas de todo processo, ja que se buscou uma reorganizacdo do trabalho
pedagogico em sala de aula, com vistas para a promoc¢éao da construcéo do juizo moral
em criangas bem pequenas e assim promover uma contribuicdo para o planejamento
intencional das rotinas na Educacéo Infantil, primeira etapa da educacao béasica.

Visto que todo o processo de observacdo e restruturacédo foi realizado no
ambiente de atuacdo da pesquisadora, a metodologia definida possui uma abordagem
gualitativa, com procedimentos da Pesquisa-Ac¢ao, cuja coleta de dados ocorreu por
forma da observagcdo participante e escolha de episddios positivos a fim de
comentar/informar as agfes voltadas para a construcéo do juizo moral.

A pesquisa qualitativa foi definida pelo seu carater de compreender
“determinados fendbmenos de grande profundidade” (Mattar; Ramos, 2021, p.131) no
ambito educacional.

De acordo com Tripp (2005), a Pesquisa-A¢cdo € uma ferramenta para que
professores pesquisadores possam melhorar o seu processo de ensino. Para Thiollent
(2009, p.16):

A pesquisa-ac@o € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo.

Outro ponto que vale ressaltar é que a Pesquisa-Acao possibilita aos
participantes da pesquisa, com a inclusdo do pesquisador, “se tornarem capazes de
responder com maior eficiéncia aos problemas de situacdo em que vivem, em
particular sob a forma de diretrizes de agao transformadora” (Grimaldi, 2018 p. 69).

Quando o pesquisador participa de forma mais ativa, a Pesquisa-Agao “envolve a
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Observagdo-Participante” (Mattar; Ramos, 2021, p. 156). Nas pesquisas
educacionais, a observacao tem grande importancia, possibilitando um elo entre o
pesquisador e o objeto de pesquisa (Ludke; Andre, 1986).

De acordo com os objetivos em estudo, a pesquisa aconteceu em uma na sala
de aula de criangcas com aproximadamente dois anos de idade, em uma Escola
Municipal de Educacéo Infantil Integral (EMEII) de uma cidade do interior do estado
de SP, localizada em um bairro periférico, com aproximadamente 200 criancas de zero
a cinco anos, divididas em 9 turmas, em periodo integral. A escola ja existe no bairro
h& um pouco mais de 30 anos, sendo tradicional na regido, onde hoje, estudam filhos
de ex-alunos. Dessa forma, as criancas passam la a maior parte de seu dia, portanto,
utilizar da rotina diaria da Educacéo Infantil € uma forma de promover a construcao
do juizo moral, prevendo que no futuro, essa criangca possa ter uma convivéncia ética
e justa, transformando a sociedade em que vivera. O bairro onde a escola esti
localizada por ser uma regido periférica, a maioria dos familiares sao trabalhadores
de classe média para baixa e algumas criancas em situacédo de vulnerabilidade, ou
seja, vivem em desvantagem de acesso a bens para o desenvolvimento intelectual e
de relagdes sociais consonantes com a cidadania.

Dessa forma, os participantes da pesquisa foram criangas de dois anos de
idade da sala de aula em questdo. A mesma possui um numero de 15 criancas sendo
gue durante o periodo de restruturacéo, observacao e coleta de dados, aconteceram
algumas alteracbes entre o0s participantes. O numero de criancas, sempre
permaneceu 0 mesmo, 15, porém, como a pesquisa € em sala de aula e a mesma
estd sempre em constante movimento e com problemas cotidianos que envolvem
seres humanos, ocorreram mudancgas, como saida e entrada de criancas durante o
periodo, por questdes familiares. Houve também criancas transferidas para outras
escolas e cidades e novas criangcas matriculadas. A sala foi a escolhida, por ser a
turma em que a professora pesquisadora é docente no periodo da manha e engloba
a faixa etaria foco do estudo.

A observacao em sala de aula aconteceu no periodo em que iniciou o ano letivo,
durante o més de fevereiro de 2023. Assim, em uma perspectiva de menor
aprofundamento, ocorreu a observagdo dos comportamentos das criangas no periodo
de adaptacao escolar como choro, birra, acdes e reacdes diante dos conflitos e das

atividades propostas durante a rotina.
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A observacao, ap0s o periodo inicial, estendeu-se durante toda a reorganizagao
da rotina, no periodo de marco a setembro de 2023, dessa forma, ndo tiveram datas
e nem horarios preestabelecidos. Momentos como a entrada e a acolhida das
criangas; momentos de roda, atividades dirigidas e ao ar livre; mudangas de ambiente,
alimentacgao, soninho fizeram parte desse contexto e para a observacao de fato alguns
temas como a capacidade dialdgica das criancas, a interacdo, 0 comportamento em
relacdo aos combinados, a capacidade de solucionar e enfrentar conflitos, entre outros
foram considerados.

A coleta dos dados para analise foi registrada por meio de fotos, videos e
anotacdes por escrito durante a prépria rotina e interacdo das criancas nas diversas
situacOes cotidianas em sala, ou seja, de maneira qualitativa. Diante ao vasto e rico
material coletado, observado e registrado, ao longo de todo o tempo (marco a
setembro de 2023) e espaco (toda a rotina da sala), para andlise foram escolhidos
alguns momentos ou episddios definidos por alguns temas ou momentos como
acolhida, roda, construcdo dos combinados, conflitos por brinquedos, momentos de
transicdo, autoavaliacdo, entre outros. Os episodios abarcam o comportamento da
crianca nas interagfes professor-crianga, crianga-crianga e crianga-rotina (ambiente,

conteudo e tempo). A escolha dos episédios é justificada:

Critério baseado na hipétese de interagdo como regulagdo reciproca: um
episédio é uma sequéncia interativa clara e conspicua, ou trechos do registro
em que se pode circunscrever um grupo de criangas a partir do arranjo que
formam e/ou da atividade que realizam em conjunto (Pedrosa; Carvalho,
2005, p. 432).

Diante do percurso metodolégico, foi elaborado um quadro sintetizando os
passos percorridos para a elaboracdo e aplicagcdo da pesquisa. Os passos foram

sintetizados em seis principais etapas.

Quadro 1 — Percurso Metodoldgico

(continua)

Passo 1: Aprovacdo do Comité de Etica | Passo 4: Selecéo dos episodios diante do Diario
(Plataforma Brasil); Observacéo Inicial (periodo | de Bordo com fotos, videos e registros feitos
de adaptacao) / fevereiro de 2023. Participantes: | durante a observagdo e coleta.

15 criangas bem pequenas.




Quadro 1 — Percurso Metodoldgico
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(concluséo)

Passo 2: Reunido inicial com os pais para
Apresentacdo e Ciéncia da Pesquisa e
Assinatura dos Termos de Autorizagdo (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido) e Uso da
Imagem e Voz

Passo 5: Descricdo e Analise dos Episddios
Escolhidos em Relag&o ao Comportamento das
Criancas e a Promocé&o do Juizo Moral /
setembro e outubro de 2023.

Passo 3: Reorganizacdo e Reestruturacdo da
Rotina; Observacdo e Coleta de Dados no
periodo de marco a setembro de 2023.

Passo 6: Elaboragdo do Produto Educacional
“Uma Rotina de Valor” / outubro e novembro de
2023.

Fonte: Elaborado pela autora.

O presente trabalho passou pela aprovacédo do Comité de Etica, sob o parecer
CAEE 64396322.8.0000.5398 e todos o0s pais/responsaveis pelas criancas

participantes da pesquisa, incluindo as criangas transferidas, foram orientados e

autorizaram a pesquisa por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Por meio da observacdo e da Pesquisa-Ac¢ao, foi elaborado como produto

educacional um E-book digital com atividades voltadas para as criancas bem

pequenas a fim de se construir uma rotina intencional e planejada com vistas para a

construcdo do juizo moral.
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5 RESULTADOS E ANALISE: A ROTINA COMO FERRAMENTA PARA A
PROMOGCAO DO JUiZO MORAL

A rotina é parte indissociavel da Educacao Infantil, considerada até como uma
categoria pedagogica (Barbosa, 2000), da qual toda a organizacao do trabalho
pedagdgico se delimita e se estrutura, abarcando o contetdo a ser desenvolvido,
espaco, tempo e interagdes sociais, sendo possivel diversos olhares e definicbes em
seu planejamento.

A primeira etapa da educacdo basica, legalizada em diversos documentos
oficiais, sendo o vigente e mais atual, o documento que a efetiva a BNCC (2018). Essa
normativa expde sobre os direitos de aprendizagem, sendo o primeiro deles o
“Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0 respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas”. (Brasil, 2018, p. 38

Na Educacéo Infantil, enfatiza-se a convivéncia, de uma forma respeitosa e
cooperativa, que busca de fato a diversidade cultural e a heterogeneidade, com a
descentracdo da crianca em relacdo ao outro e ao préprio ambiente é um dos objetivos
centrais da Educac&o em Valores, com base na promoc¢ao e construcéo do juizo moral

ja na Educacéo Infantil, como salienta DeVries e Zan (1998, p. 48):

Desejamos salientar que até mesmo com pouca idade, as criangas podem
aprender questdes morais, tais como respeito pela propriedade, orientacdes
para ndo machucar os outros e para ajudar vitimas de agresséo. Nosso
objetivo é que as criangcas se tornem envolvidas com questdes morais de
suas classes. Desejamos que elas reconhecam a injustica quando a veem,
gue prefiram o justo ao injusto e se sintam compelidas a falar contra a
injustica.

Assim, segue a intencionalidade para reestruturacdo da rotina na Educacao

Infantil, visando o desenvolvimento do juizo moral em criancas de 2 e 3 anos.

5.1 A rotinaintencional e planejada

A rotina permite diversos olhares, porém todo olhar necessita ser intencional e
pautado na praxis do professor, e ndo baseado somente em sua experiéncia ou
“achismo”. A intencionalidade vem da pesquisa do professor em querer melhorar a
qualidade do processo de ensino e aprendizagem, com foco nesse estudo para a

também promocao do juizo moral.
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A escola é um local privilegiado para a educacdo em valores. A partir de um
trabalho pedagdgico intencional, planejado e embasado tedrica e
metodologicamente, a praxis pedagdgica precisa almejar, para além da
construgdo dos conhecimentos gerais acumulados pela humanidade, o
desenvolvimento das habilidades sociais, emocionais e morais das criangas
(Lepre, 2021, p. 191).

Neste sentido, é de extremamente proeminente contemplar no planejamento
da rotina todo o ambiente, incluindo os espagos para as interagdes sociais e 0S
conflitos que nelas possam ocorrer, repensando todos os objetivos a se alcancar,
nessa reestruturacao e ja com resultados positivos nas primeiras etapas da Educacéao
Infantil com as criangas bem pequenas.

E de grande importancia ressaltar que, em todos os momentos da rotina, a
interacd@o entre as criangas, entre o professor e o proprio ambiente estava ativa e em
movimento, jA que as criancas, estdo na fase de transicdo do Sensoério-Motor para o
Pré-Operatério, e o egocentrismo e o desenvolvimento da linguagem estdo em
eminéncia, sendo impossivel prever ou evitar os conflitos, porém a forma como
conduzi-los, deve ser intencional. A forma como conduzir cada conflito, como fazer a
crianca refletir sobre seu comportamento, principalmente em relagdo ao grupo,
necessita ser contemplado no planejamento da rotina, sendo que a mesma, além de
categoria pedagogica é também contextual, construida sob e na influéncia do

ambiente em que esta inserida.

Os professores comunicam continuamente mensagens sociais e morais
enquanto dissertam para as criancas sobre regras e comportamentos e
enquanto administram sanc¢des para 0 comportamento das criangas.
Portanto, a escola, ou a creche ndo sdo e ndo podem ser livres de valores ou
neutros quanto a esses (DeVries; Zan; 1998, p. 35).

A rotina foi organizada e planejada com vistas para a constru¢ao do juizo moral
com o aporte dos estudos de Piaget, ndo s6 em relacdo a Educacao em Valores, mas
também em relacdo a construcdo da inteligéncia da crianca. A crianca bem pequena,
de dois e trés anos, esta na fase do simbolismo e a imitagdo faz parte desse contexto,
por isso, pensar na rotina como contextual e base para a promocéao do juizo moral é
pensar também no professor como exemplo central para essa assimilagdo. As
criancas aprendem com as experiéncias e com a imitacdo, observando e por muitas

vezes imitando o professor em uma situagao de resolugéo de conflito, por exemplo.
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Dessa forma, o comportamento do professor, durante toda a rotina, deve ser baseado
no respeito mutuo, no didlogo e na cooperacdo, com as criancas e com toda a
comunidade escolar, jA que a imitacdo também serve como impulsionador do
desenvolvimento, incluindo o moral. E importante que o professor seja o exemplo da
crianga, jA que ela o imita, dessa forma por meio da resolu¢cdo de conflito ou da
maneira como o professor mostra como ela fez o amigo se sentir, esta promovendo a
descentracéo (DeVries; Zan, 1998).

Na escola, o professor é o adulto mais proximo da crianga, visto que na sala
onde houve a restruturacdo, a aula é de periodo integral, ou seja, as criangcas passam
nove horas do dia, tendo os professores como exemplos e condutores do seu
desenvolvimento, por isso, de acordo com Vinha (2000), se o professor almeja um
ambiente, uma sala, uma turma cooperativa, ndo basta trabalhar esse tema somente
em uma atividade, ou em um determinando horéario, mas as interven¢des e mediacfes
sdo constantes e devem ter o carater de regularidade, ja que os conflitos permeiam
as relacbes humanas, por isso, foi reestruturada uma rotina de forma contextual,
integrando aspectos da escola, do desenvolvimento integral da crianga, contido na
BNCC (Brasil, 2018) e as interferéncias do meio.

A crianca aprende a compreender o outro em suas relacdes com seus pares
e com os adultos. A isso, podemos acrescentar, no que concerne ao
intercambio de pensamentos, tal compressdao evolui a medida que se
promovem discussdes. Do ponto de vista psicoldgico, Piaget lembra que toda
reflexdo nada mais € do que uma discussao interna que mantemos com nos
mesmos em contraposigao “a impulsividade das crengas imediata” que
caracterizam um pensamento egocéntrico (Tognetta, 2003, p. 71).

A seguir, segue a descricdo dos momentos de intervengdo nas atividades
reorganizadas para a promocéo de uma rotina como base para a constru¢cao do juizo
moral em criancas com dois anos de idade, com a inclusdo das mudancas, objetivos
repensados e olhares intencionais para atividades que ja estavam contidos na rotina,
porém agora planejada com intencionalidade acerca da Educacao em Valores.

As criangas iniciaram o seu ano letivo com dois anos incompletos, e, na sua
maioria, ndo frequentaram o bercario, ou se frequentaram, € uma rotina bem diferente
dessa “entrada da Educacao Infantil”, na qual podem conhecer e explorar todos os
espacos da escola. Por isso, inicialmente, foi realizada uma observacao inicial da

turma, no més de fevereiro de 2023, periodo de adaptacéo das criancas e de criacdo
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de um vinculo afetivo entre a professora, as criangcas bem pequenas e as familias.
Nesse periodo de adaptacdo, periodo que antecedeu a reorganizacdo e
reestruturacao da rotina, alguns pontos foram observados para que pudessem sugerir
um caminho para essa finalidade.

Pontos observados na adaptacédo das criangas:

A) Interacdo entre pares e interagcédo Professor — Crianca

Na primeira semana, as crian¢as ainda choram ao se despedir dos pais e ficam
timidas em relacdo as outras criancas, procuram a professora e a auxiliar da turma,
como ponto de apoio a todo instante, na maioria das vezes, querendo colo ou contato
fisico (dar as méaos, segurar na perna, sentar-se perto) para sentir seguranca. Alguns
alunos apresentam timidez também na interacdo com a professora, sendo mais dificil
essa separacao da familia.

Nas semanas seguintes, essa inseguranca diminui na medida em que o tempo
de interacdo aumenta, as crianc¢as ja sentam na roda de conversa com mais facilidade,
ja participam de atividades como roda cantada, sem a necessidade de estar no colo
ou bem préximas da professora.

As criancas demonstraram uma necessidade de contato afetivo, nesse caso,
demonstrada pelo abraco, para se sentirem acolhidas e seguras, diminuindo
progressivamente o choro e aumentando a interacao entre os pares e com a prépria

professora.

B) Uso do dialogo e da oralidade

As criancas, até mesmo pelo periodo do desenvolvimento cognitivo que se
encontram, periodo Sensorio-Motor, estdo iniciando sua linguagem, portanto ainda
nao se expressam pela fala, portanto, fazem pouco uso do dialogo como meio de
interacdo. Com a observacao, a sala, nesse momento inicial e pré-intervencao, em

relacdo ao dialogo, foi classificada em:

Quadro 2 — Dialogo inicial das criancas bem pequenas

Apenas balbucia Fala poucas palavras Expressa-se pela fala
5 6 4

Fonte: Elaborado pela autora.
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(03] Conflitos

Os maiores e frequentes conflitos que ocorreram nesse periodo e que
perpassam por toda a Educacao Infantil, visto o periodo de desenvolvimento das
criancas, ocorrem pela disputa, seja ela do objeto (brinquedo), da atencdo da
professora ou do espacgo, e muitas vezes, essa disputa gerou brigas e algumas
mordidas.

Dois alunos em especifico disputam a todo instante a atencao da professora, e
acabam por bater e morder os amigos que ficam préximos a ela.

Duas criancas, em especial, gostam de comandar a turma, e demonstraram ser
muito egocéntricas nas brincadeiras, um pouco mais que 0os amigos, dada a fase de
desenvolvimento.

Outros dois alunos, mordem por disputa de brinquedos e objetos.

D) Choro e Birra

Nesse primeiro més, € comum ocorrer o choro devido a inseguranca pela
separacao da crianca com a familia, portanto o choro faz parte desse processo. Na
sala, ha um aluno em especifico, que chora um pouco mais, apresentando momentos
de crises agressivas e muitos gritos. Ele iniciou o ano letivo com dois anos e trés
meses, porém conversando com a familia, foi identificado que o aluno ainda mamava
no peito, e sente muita falta desse contato com a mée no periodo que esta na escola
(tempo integral).

Uma outra aluna quando contrariada, também apresenta momentos de birra.

E) Brincadeiras livres e dirigidas

Como as criancas estdo ingressando na atmosfera escolar, mesmo as que ja
frequentam o bercario, espaco destinado aos bebés. A escola possui uma grande
area externa, com muitos espacos ao ar livre para serem conhecidos e explorados
pelas criangas, portanto, nesse periodo de adaptacao, foram explorados os diversos
ambientes possiveis, para brincadeiras dirigidas e algumas livres, para carater de
exploracdo ambiental, como brincadeiras nos espacos de gramados, parques, tanque
de areia. Dessa forma, as criangas também poderiam se adaptar aos ambientes para
futuras intervencoes.

As brincadeiras dirigidas, na primeira semana, requereram um pouco mais de

atencao, ja que as criancas bem pequenas estavam sendo apresentadas a esse novo



58

universo, de compartilhar, de estarem juntas, intensificando o seu convivio social com
outras criancas. Para que se habituassem ao grupo, mesmo nesse periodo, a maioria
das atividades dirigidas, incluindo as brincadeiras, um dos eixos estruturantes da
Educacao Infantil (Brasil, 2018) foram realizadas em roda, pois a mesma auxilia as
criancas na construcdo de uma comunidade e “promovem uma sensagao de pertencer

aquele grupo” (DeVries; Zan, 1998, p. 116).

F) Recepcdo e entrada das criangas

Por questbes organizacionais da escola, como horarios de alimentacdo de
todas os alunos (aproximadamente 190 criangas), as criancas bem pequenas sao
recepcionadas no refeitério da escola para o café da manha. Porém, o refeitdrio é um
ambiente de uso comum e coletivo para todos, muitas vezes causando estranheza e
nao sendo tdo acolhedor. Em acordo com a gestdo escolar e as merendeiras,
responsaveis pela organizacdo da alimentacdo das criancas, ficou decidido, no
periodo de adaptacéo, recepcionar as criancas bem pequenas na sala de aula, para
gue fossem se habituando ao ambiente preparado para elas.

Na recepcéao, de acordo com o planejamento, era disponibilizado sempre algum
objeto atrativo na roda, para que as criancas pudessem adentrar ao ambiente,
explorar e sentirem-se acolhidas. A crianca sempre € recepcionada pelo nome e,
como ja dito, essa turma se sente acolhida pelo abraco, dessa forma, sempre
recebendo um abraco. Apds esse periodo de adaptacao, ja se sentindo seguras e

acolhidas, a recepcao retornou para o refeitorio.

G) Uso de chupetas

A maior parte da turma, comecou 0 ano com chupetas, sabe-se que para
algumas atividades, até por questado de higiene, como brincadeiras ou estimulo da
oralidade, a chupeta ndo é aconselhdvel. Porém nesse periodo de adaptacdo, a
professora, ao perceber que a crianca estava mais segura e acolhida, conversava com
a crianca sobre a possibilidade de brincar mais livremente sem a chupeta, mostrando
gue ela ficaria guardada até o momento do soninho e, aos poucos, as préprias
criangas ao chegarem ja iam, elas mesmas, guardando suas chupetas.

Dada essa observacao inicial, aporte metodoldgico fundamental para a agao
educacional, iniciou-se a intervencdo pedagodgica planejada e intencional durante a

rotina nessa turma de criangcas bem pequenas. Com base na fundamentacao tedrica
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pesquisado e aprofundado, toda a organizac¢éo da rotina foi pensada na promocao de
um ambiente cooperativo, com base no dialogo, respeito matuo e equidade. Quando
a crianca realmente consegue vivenciar um ambiente cooperativo, onde ela se sinta
respeitada e parte do grupo, com sentimentos e ideias também respeitados, € possivel
o0 alcance de atividades bem-sucedidas para a moralidade (Vinha, 2000).

5.1.1 Recepcdao e entrada das criangas

Como visto, por questdes organizacionais da escola, a recep¢ao das criancas
acontece no refeitério escolar. Apdés o periodo de adaptagcdo, as criancas bem
pequenas sdo recepcionadas ali. Com o apoio da auxiliar, ficou combinado no
planejamento, recepcionar as criancas na porta, chamando-as pelo nome,
perguntando se esta tudo bem, mesmo as que ainda ndo se expressam verbalmente,
incentivando também a oralidade. Despedir-se dos familiares junto a criancga,
reforgcando um “até mais tarde”, ou “até logo”, para que a crianga tenha a certeza de
gue a familia voltara mais tarde para busca-la e sempre acolher com um gesto afetivo,
sorriso, abraco e até mesmo colo, mostrando que ela é muito importante para o

ambiente escolar, gerando um sentimento de confianca, advindo da autovalorizacao.

[...] a afetividade da crian¢ca pré-operatéria é manifestada a partir dos
sentimentos de antipatias e simpatias ligadas a valorizagdo dos outros e do
aparecimento de sentimentos de inferioridade e superioridade ligados a
autovalorizacdo, A autovalorizacdo é compreendida como uma troca afetiva
consigo mesmo, e essa troca podera gerar sentimentos de inferioridade e
superioridade, cujas raizes (confiangca ou angustia) estdo no periodo
sensorio-motor (Vinha, 2000, p. 193).

Nesse momento, também as criancas ja optam por guardar suas chupetas, até
mesmo para nao atrapalhar o café da manha. Mas, como o respeito faz parte dessa
intervencgao, tem sempre aquela crianga que precisa da chupeta um pouco mais, ou
porque ndo passou bem a noite, e esta um pouco mais emotiva, ou até pela
rotatividade de alunos que saem e entram durante o ano letivo e passam pelo periodo
de adaptacdo com a intervencdo ja em andamento. Nessa perspectiva, as criangas
bem pequenas, j& comegaram a entender o principio da equidade, ndo é porque um
esta de chupeta, que todos precisam estar. Para La Taille (2007, p. 61), o principio de

equidade “implica tornar iguais os diferentes”. O ser humano por sua natureza é
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diferente e tais diferencas precisam ser levadas em consideracdo para que haja a

igualdade.

5.1.2 A Horada Roda: acolhida e atividades diarias

7

Apés o café da manha, é realizado sempre o momento de acolhida,
representado pelo momento da roda. Como nao ha salas de aulas fixas para todas as
turmas, esse momento € realizado de acordo com o horario escolar, portanto a roda
inicial acontece por vezes na sala, por vezes no patio ou no quiosque. Porém o
momento de roda € sempre realizado, mesmo em dias de chuva, que por questdes
fisicas e ambientais, € necessario compartilhar o espagco com outra sala, mas da
mesma idade, 0o momento de roda é priorizado. De acordo com DeVries e Zan (1998),

esse momento € um dos mais importantes e desafiadores para a Educacao Infantil.

Figura 1 — Rodarealizada em sala

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Figura 2 — Roda realizada no patio
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Fonte: Arquivo da autora (2023).

A Hora da Roda tem objetivos complexos que podem abranger o
desenvolvimento integral, desde a socializacéo até em desenvolver a oralidade, ja que

como estudado, sdo indissociaveis.

O primeiro objetivo cognitivo para a roda é promover o desenvolvimento geral
do raciocinio e inteligéncia. Descentrar para considerar e coordenar pontos
de vista € um esforco tanto intelectual quanto social e moral. Nosso segundo
objetivo cognitivo para a reunido em grupo é promover a constru¢cdo do
conhecimento em uma variedade de contetdos ( DeVries e Zan; 1998, p.
116).

A seguir, seguem descritas as intervencdes realizadas durante a roda:

A) Roda do Abrago

Nota-se que essa intervengcdo acontece em uma sala com criancas bem
pequenas, que estdo na transicdo do periodo Sensoério-Motor para o Pré-Operatorio,
0 momento da roda precisa ser atraente e a0 mesmo tempo atender aos objetivos
planejados pela professora e atender e respeitar os interesses e vontades das
criangas. Sendo assim, como na observacdo inicial, foram evidenciadas a
necessidade e a busca pelo abraco como uma forma de seguranca e conforto. Uma

das atividades para manter a crianca em roda e tornar esse momento significativo e
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atraente para a crianca, é a atividade Roda do Abrago. Com o apoio da parlenda “Se
eu fosse um peixinho, soubesse nadar, eu tirava (nome da crianga) do fundo do mar”2.
Ao citar 0 nome da crianca, ela se levanta e vem me abracar. Nessa atividade, é
trabalhado varios contetidos e objetivos de aprendizagem previstos na BNCC3, que
vao além de trabalhar o conteudo académico sobre de identidade, mas o de “respeitar
regras basicas de convivio social nas interagdes e brincadeiras” (Brasil, 2018, p. 46)
Ou seja, a crianca vai desenvolvendo sua autorregulacao ao esperar e respeitar a sua
vez e a vez do seu amiguinho. Dentro da promoc¢ao do juizo moral, o respeito é fator
determinante nesse processo e nas interacdes sociais, tanto entre as criangas como
professor e aluno, mesmo as criangas bem pequenas, que transitam na anomia. A
crianca enxerga o seu o professor como superior, porém para Vinha (2000, p. 168):
“[...] isso ndo o impede de tratd-la num mesmo plano, de relacionar-se com ela
respeitando-a, isto €, dedicando-lhe a mesma consideracdo ou acolhimento que o

educador gostaria de receber [...]".

Figura 3 — Roda do Abraco —todos esperando o nome a ser cantado

Fonte: Arquivo da autora (2023).

2 Parlenda do Cancioneiro Popular, que de acordo com Megale (1999) “é uma colegdo de cangdes que
expressam tradigdes individuais e coletivas da cultura popular brasileira por meio da musica”.

3 (EI02EO07) Resolver conflitos nas interagdes e brincadeiras, com a orientagdo de um adulto.
(EI02CGO02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por nogées como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes naturezas.
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Figura 4 — Roda do Abraco: crianga abragcando a Professora

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Em roda, o professor acaba por estar junto e como a crianga, no mesmo nivel,
e ao se mostrar contente em receber o abraco, algo tdo esperado pela crianca,
acontece o acolhimento e de certa forma, uma vontade da crianca atendida,

respeitada. Assim, ela acaba por respeitar o amigo e ser respeitada também.

B) Roda da Rotina

Trabalhar a rotina como uma sequéncia de atividades a serem realizadas no
periodo € uma tarefa comum nas salas de Educacdo Infantil, até mesmo para
contemplar um dos objetivos da BNCC (Brasil, 2018, p. 51) “EIO2ET06- Utilizar
conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha,
lento, rapido, depressa, devagar).”

Dentro da organizac¢ao do trabalho pedagogico, por se tratar de criancas bem
pequenas e pequenas, € comum utilizar recursos visuais para essa atividade, como
0s painéis de rotina, que apresentam figuras de determinadas atividades como por
exemplo café, roda, atividade com pintura, momento da leitura, masica, parque, areia,

movimento, jogos de encaixe, brinquedo, higienizacdo, almog¢o, soninho, entre outros.
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Figura 5 — Painel de Rotina de EVA

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Ao planejar a rotina com vistas para a promocao do juizo moral, algumas
intervencBes e mudangas foram necessarias nessa atividade. Vale ressaltar que a
Educacdo em Valores € pautada na cooperacdo, portanto uma rotina com tal
finalidade, também deve ser pautada em um ambiente, acima de tudo cooperativo, e

o0 respeito matuo deve fluir a todo instante:

O adulto demonstra respeito & crianga, quando, por exemplo, consulta o
grupo antes de tomar determinada decis@es, justifica o porqué de suas
atitudes, diz como se sente diante de uma situacéo especifica, ouve o que as
criancas tém a dizer e considera suas ideias [...] (Vinha, 2000, p. 168).

Ao considerar tal pressuposto, no planejamento semanal, em um dia da
semana, para iniciar, era escolhido dois ambientes semelhantes ou duas atividades
parecidas dentro da rotina, exemplo: para uma atividade de movimento pode-se usar
0 patio ou o quiosque, hora do parque pode-se usar 0 solario (parque pequeno) ou
parque de areia, sempre respeitando a dinamica de horario coletivo. Diante dessas
possibilidades, em roda, ao apresentar a rotina, as criancas podem escolher ou votar
no ambiente ou atividade que querem realizar, dessa forma, reafirmando a sua
sensacdo de pertencimento ao grupo. Ao ir ao ambiente escolhido ou realizar a
atividade de interesse da criangca bem pequena, essa prioridade era ressaltada aos

alunos, reforcando que eles fizeram parte da escolha da rotina do dia e despertando
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o interesse da crianga para a rotina diaria, como discutido na fundamentacéo teérica
o interesse da crianga funciona como um “combustivel afetivo da atividade, que leva
ao progresso intelectual e sécio moral” (DeVries; Zan, 1998, p. 213).

Ao observar ainda mais essa questdo de pertencimento ao grupo, o painel
utilizado para a rotina diaria foi substituido por fotos dos ambientes da prépria escola
transformados em desenho via aplicativo* de smartphone. As fotos também foram

tiradas das criancas realizando as atividades e foram transformadas em desenhos.

Figura 6 — Fotos da rotina transformadas em desenho

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 7 — Rotina Diaria
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Fonte: Arquivo da autora (2023).

4 Aplicativo PicsArt — disponivel gratuitamente pela Play Store para Android ou Apple Store para Iphone.
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E vélido ressaltar que mesmo com essa personificacdo, as criangcas se
reconheciam nas ilustracdes e o sentimento de pertencimento e acolhida ao grupo era

fortalecido.

C) Roda de conversa para constru¢cdo de combinados com apoio visual
Importante salientar que toda sala de aula possui seus combinados, o que a
crianca pode ou ndo fazer em sala. Antes da organizagdo, como ocorre na maioria
das salas de aulas da Educacéo Infantil, as regras eram passadas e determinadas
para a crianga pela professora, apenas com reforco visual. Diante do levantamento e
estudo tedrico para a reestruturacdo, houve também uma intervencéo na aplicacédo
dessa atividade, envolvendo as criangas, por meio de suas expressfes e didlogo

nessa construcao coletiva de combinados.

O objetivo mais amplo de envolver as criancas na tomada de decisdes e
estabelecimento de regras em sua classe é contribuir para uma atmosfera de
respeito mudtuo, na qual os professores e criancas praticam a autorregulagem
e cooperacédo. O convite para que as criangas estabelecam regras e decisées
€ uma forma pela qual o professor pode reduzir a heteronomia e promover a
autonomia (DeVries; Zan, 1998, p. 137).

Ao enfatizar a construcao coletiva dos combinados da sala, correlacionando
com a faixa etaria das criancas, de dois e trés anos e o periodo de desenvolvimento
gue se encontram, para essa atividade séo utilizadas fichas de desenhos de
comportamentos variados de criancas. Sempre em roda, é mostrado para criancas
essas fichas, com estimulo e incentivo da linguagem. E perguntado para as criangas
0 que elas acham que as criancas estdo fazendo, se é “legal” ou nao tal
comportamento, se elas fazem na escola (exemplo das figuras: crianca jogando areia
em outra, criangcas se abracando, criancas compartilhando brinquedos, crianca
mordendo o amigo, crianga comendo com a mao, crianga comendo com a colher,
entre outras). Foram utilizadas as seguintes fichas, representadas nas imagens a

seqguir:
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Figura 8 — Exemplo de ficha: Criangcas de abragando

Fonte: Freepik.

Figura 9 — Exemplo de ficha: Crian¢ca Mordendo

Fonte: Ribeiro® (2023).

Figura 10 — Exemplo de ficha: crianca brincando na areia

Fonte: Freepik.

>llustracéo elaborada pela design Juliana Martins Ribeiro a pedido da autora (2023).



Figura 11 — Exemplo de ficha: crianga jogando areia em outra crianga

Fonte: Ribeiro (2023).

Figura 12 — Exemplo de ficha: criangas compartilhando brinquedo

Fonte: Freepik.

Figura 13 — Exemplo de ficha: conflito por brinquedo

Fonte: Freepik.

68
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As figuras eram mostradas diariamente, no primeiro semestre, sempre em roda
e dialogando sobre os comportamentos demonstrados nas fichas. No segundo
semestre, ocorre a construcdo dos combinados, sempre em rodas diarias, lembrando
gue a regularidade faz parte do desenvolvimento infantil. Para essa construcao
coletiva, todas as figuras séo disponibilizadas no ch&o, no meio da roda, e é solicitado
para que as criancas separem quais as atitudes que podem ser nossas regras, ou

combinados, ou seja, o0 que elas acham que devemos fazer na escola.

Figura 14 — Roda dos combinados

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 15 — Construcdo dos Combinados

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Com a construcao coletiva e diaria dos combinados, a crian¢a se torna também
protagonista, por meio da participacdo coletiva ja nas primeiras acdes formativas na

escola.

D) Roda de leitura e cantada

Aroda é uma das atividades mais exploradas e elaboradas da Educacao Infantil
e que pode abordar muitos contetdos e temas. De acordo com DeVries e Zan (1998,
p. 135):

O contetdo das atividades inclui musica, literatura, celebragdes, temas
especiais [...] O professor deve também preocupar-se com questdes formais
do planejamento, como o lugar de cada um e duragcdo da roda e com
estratégias especiais de conducdo para evitar ou lidar diretamente com os
problemas (DeVries; Zan, 1998, p. 135).

Dentre essas atividades, as contacdes de historia e as rodas cantadas sao
momentos aguardados pelas criangas, momentos de grande desenvolvimento e
aprendizagem, as quais propiciam e estimulam a oralidade, concentracao,
autorregulacdo. Sdo momentos diarios e que ao serem organizados e intencionais,
também contribuem para a descentracdo e desenvolvimento moral.

As rodas de contacdo sempre possuem apoio de livros ou visuais. Voltados
com o objetivo de organizar a rotina com vistas para a construcdo do juizo moral, no
planejamento da rotina em determinados dias da semana, os livros ficam dispostos
para as criangas manusearem e depois escolherem os livros de seu interesse. No
inicio, livros de plasticos ou de banho e depois para os livros de papel mesmo. Eles

manuseiam e escolhem para que a professora conte a histdria em roda.
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Figura 16 — Roda de contacdo de historias

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Para a Roda Cantada, uma atividade muito comum entre os professores é o
uso da Caixa Musical, em cujo interior possui figuras que representam musicas
infantis. Geralmente, essa caixa € manuseada somente pelo professor e ele mesmo
retira a ficha da caixa ou chama um aluno para retira-la, pensando na reestruturacao,
a mudanca apresentada € que ap0s a caixa ser mostrada aos alunos pelo professor,
ele também possa passar a caixa na roda. Assim, em roda, crian¢as também retiram
as fichas, nesse movimento de passar a caixa, cada crianga sabe que sO pode retirar
uma ficha, para que tenha ficha para todos e sabem que precisam esperar a caixa

chegar até ela (lugar na roda) para que ela possa retirar sua ficha.

Figura 17 — Roda Cantada

Fonte: Arquivo da autora (2023).



72

E) Roda da Autoavaliacdo (Seméaforo do Comportamento)

Essa atividade também, muito compartilhada e realizada no ensino infantil, € o
Semaforo do Comportamento. O professor acaba por julgar o comportamento do
aluno de acordo com os combinados estabelecidos em sala de aula. Como na
Educacao Infantil, sobretudo com as criancas bem pequenas, na transicdo do
Sensério-Motor para o Pré-Operatorio, elas ainda estdo muito restritas ao sentimento
de obrigacédo, € comum usar sentimentos para medir ou julgar seus comportamentos.
Se a crianga se comportou, esta na carinha feliz, se algo deu errado, esta na carinha

triste.

Figura 18 — Seméaforo do Comportamento

1T Ll

" SEMAFORO

: SENTIMENTO

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Porém, ao pensar em atividades intencionais e planejadas para a promocéao do
juizo moral, esse seméforo foi reformulado para Semaforo dos Sentimentos e
Comportamentos e a avaliacdo j4 ndo é mais feita pela professora, mas sim pela
propria crianga, pois ela se autoavalia mediante uma tentativa de tomada de
consciéncia construida em grupo, em roda de conversa com reflexdo e didlogo,
sempre com 0 apoio e suporte da professora.

[...] a autoavaliagdo, deve ocorrer independentemente da série escolar, e,
num processo bem elaborado e sistematico favorece a construcdo de uma
autoestima positiva, fazendo com que a crianga va tornando-se
progressivamente cada vez mais capaz de julgar seus trabalhos e atitudes,
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proporcionando o desenvolvimento de uma mora autbnoma, Propicia
também: a reflexdo; a tomada de consciéncia, a troca de pontos de vista,
favorecendo a descentracao [...] (Vinha, 2000, p. 232).

E preciso salientar dois pontos, primeiro, que as crian¢as possuem entre 2 e 3
anos, portanto essa autoavaliacdo ndo pode ser tdo complexa, a principio acontece
no momento de roda e a crianga se expressa como se comportou nas atividades em
roda bem como esta se sentindo diante dessas atividades. Segundo, para que a
proporcao da tomada de consciéncia e reflexdo aumente, essa atividade precisa fazer
parte da rotina diaria, ser regular e frequente.

Figura 19 — Autoavaliacéo

SEMAFORO

Fonte: Arquivo da autora (2023).

7

Nota-se que a crianca € incentivada ao didlogo, ao falar sobre seus
sentimentos, comportamentos e como se sentiu em relagdo ao outro e ao ambiente,

Ou Seja, ja inicia-se o processo de reflexao.

5.1.3 Atividades Dirigidas

s

O curriculo da Educacao Infantii € complexo e recheado de conteudos
cientificos, conforme apresentado anteriormente, sdo os chamados Campos de
Experiéncias e Objetivos da Aprendizagem, pela BNCC (Brasil, 2018). Dessa forma,

sdo muitas as atividades dirigidas e direcionadas na Educacao Infantil. Pinturas,
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desenhos, modelagem, montagem de quebra-cabecas, jogos de encaixe e de armar,
leituras do mundo por imagens fazem parte dessa rotina.

Pensar nessas atividades, em um ambiente cooperativo, foi desafiador e
impactante, porém essencial para uma rotina que sirva como ferramenta para a
promocédo do juizo moral nas criancas bem pequenas. Dessa forma, € necessario
sempre pensar no coletivo e nas resolucdes de conflitos que possam e que vao
aparecer nesse processo de intervengao.

Vale ressaltar que o significado de coletivo dentro da perspectiva da Educacéo
em Valores é “realizar algo conjuntamente, fazer com a participagao de todos” (Vinha,
2000, p. 479). Dessa forma, as atividades sédo organizadas de uma forma que as
criancas consigam realizar no coletivo, ou em mesas que caibam grupos, ou até
mesmo no chao, para que elas possam dividir os materiais, ou comecarem a aprender
a compartilhar esses materiais, como por exemplo, lapis, canetbes, tintas, quebra-
cabecas, etc. Os jogos de encaixe e armar sao realizados em roda, mesmo as
criancas na fase do egocentrismo, onde brincam e montam sozinhas, elas vao se
adaptando ao coletivo, aprendendo a dividir e a trocar as pecas, sempre com a

intervencédo e auxilio do professor.

Figura 20 — Exemplos de atividades

¥ a
PIC*COLLAGE

Fonte: Arquivo da autora (2023)

O trabalho com criancas bem pequenas, sobretudo em grupo, focando o
coletivo e as trocas de interacdo social, € algo que sempre gera conflitos e disputas,
recapitulando o estadio do desenvolvimento, o egocentrismo é algo que faz parte da

vivéncia da crianca, porém experiéncias de cooperacdo vao auxiliando-as na
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descentracéo, e o conflito faz parte desse processo, como mostra DeVries e Zan
(1998, p. 90):

Os conflitos sdo inevitaveis em uma sala de aula ativa onde ocorre a livre
interacdo social. Em muitas escolas, o conflito € visto como indesejavel e
como algo a ser evitado a qualquer custo. [...] Ao invés disso, vemos o conflito
e sua resolugdo como essenciais.

Destaca-se que nao é nada facil lidar com conflitos, pois € uma tarefa complexa
para os professores em sala de aula, sobretudo com as criangcas bem pequenas, e
muitas vezes a mordida e a birra sdo consequéncias desse conflito. Porém, com a
experiéncia da vivéncia em grupo, com as trocas e os exemplos de mediagéo feitos
pela professora acabam por diminuir muito esses atos. Por isso, 0 professor deve
estar ciente desses conflitos e trata-los de forma intencional, sempre incentivando o
dialogo e olhar para o outro, por exemplo, em uma mordida, a crianca pode ajudar a
cuidar do machucado que fez ao amigo, e assim ir4 percebendo aos poucos, que ao
invés de estar em uma atividade esta cuidando do machucado que ela fez ao amigo,
outra possibilidade, € ir ajudando as criancas a criarem estratégias para dividir
brinquedos. Nos conflitos € muito importante ouvir a crianga, em caso de birra, mostrar
para a crianca, quando se acalmar, que ela pode ser compreendida sim, mas se falar

sobre seus sentimentos e que gritando, sera mais dificil de se fazer ser ouvida.

As criangas tém o direito de sentir o que sentem. Mesmo quando o professor
acredita que uma crianca € culpada por violar os direitos de outra pessoa, é
importante respeitar os sentimentos das criangas. Sob seu ponto de vista, as
acOes podem ser justificadas. Além disso, o adulto ndo deve presumir uma
compreensao de uma situacao até ouvir ambos os lados da histéria (DeVries;
Zan, 1998, p. 95).

Dessa forma, o respeito mutuo e o didlogo devem sempre estar presentes na
rotina, incluindo nas resolucdes e mediacdes de conflitos existentes, foi visto que a
crianca aprende pelo exemplo, imitando seu professor, e por muitas vezes, ele sera o

exemplo para que as criangas passem a solucionar os seus proprios conflitos.
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Figura 21 — Criangas brincando juntas

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Aos poucos, a disputa por brinquedos e espacos, caracteristicos do estadio de
desenvolvimento infantil dessa faixa etaria, vai sendo substituido pela descentracéo

ao dividirem um balan¢o ou um jogo de montar.

5.1.4 Horada alimentacdo: café e almoco

No municipio onde esté localizada a escola de intervencdo, a maioria das
escolas municipais € de periodo integral, ou seja, a crian¢a permanece o dia todo na
escola, sendo o almoco a principal refeicdo da crianca no dia. O cardapio desse
refeicdo € feito pela nutricionista da prefeitura e algumas ordens precisam ser
seguidas. Como, por exemplo, oferecer todos os alimentos preparados naquele dia.

Mesmo, com essa questdo organizacional, foi possivel pensar em uma
restruturacdo como, por exemplo, oferecer no prato, os alimentos separados, mesmo
incentivando as criancas a comerem tudo, devido a alimentacdo saudavel, com
histérias ou comparacdes ludicas, a crianca bem pequena acaba por escolher o que
ela gosta ou quer, ja que os alimentos estédo de forma separada no prato.

E necessario também, preparar esse momento, ja que é algo “obrigatdrio” em
sua ajuda, e um fator importante para isso, sao os rituais antes do almoco, que devem
ocorrer com regularidade todos os dias, como a higienizacdo ou musicas avisando a

crianga que o almogo esta chegando, como ja visto no Capitulo 1, “rotinas previsiveis
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gue as criangas sabem que ocorrerdo todos os dias podem ajuda-las a se

autorregularem” (Devries; Zan, 1998, p. 250).

Figura 22 — Higienizagédo

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 23 — Hora do almocgo

Fonte: Arquivo da autora (2023).

5.1.5 Soninho

As criancas de periodo integral dormem na escola e por questdes estruturais,
como horario de trabalho dos professores, horério de almoc¢o e quantidade de agentes
educacionais, todas as criancas precisam dormir ou ficarem pelo menos quietas na
hora do soninho, ndo possuindo um outro ambiente para que possam ficar nesse
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periodo. Por mais que esse processo seja heterbnomo, € possivel criar estratégias
para que esse momento seja de interesse e vontade da crianca.

O ambiente do soninho deve ser um ambiente confortavel e acolhedor, uso de
cortinas para bloguear um pouco a luz do sol, uso de colchonetes individuais, objetos

(como cobertas ou paninhos) trazidos de casa e principalmente uma rotina favoravel.

Figura 24 — Criangcas com paninhos ou objetos trazidos de casa para o soninho

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Outro ponto importante nessa reorganizacao é a questdo do planejamento da

rotina no momento que antecede o soninho:

Os rituais para a hora do descanso sdo tdo importantes quanto os rituais para
a hora de dormir em casa e devem ser estabelecidos no inicio do ano. A rotina
normal dos rituais possibilita a organizacdo do tempo pelas criangas
pequenas. Os rituais servem como indicadores para a autorregulagem por
criangas de que “Agora é hora de deitar” (DeVries; Zan, 1998, p. 261).

Dessa forma, se possivel, a atividade que precede o soninho, se possivel deve
ser realizada sempre no mesmo ambiente, sendo uma atividade que ja va acalmando
a crianga e a preparando para este momento. Estar junto com a crianca também é
algo fundamental.

A equidade, nesse ambiente, também € trabalhada, com vistas para uma
Educacdo em Valores, ja que sdo 15 criancas e apenas a professora e uma auxiliar
para esse momento, sabemos que as criangas gostam do afeto e de um afago para
dormir, para nem todas conseguem ser atendidas no mesmo momento, portanto, aqui,

a atencdo vai para a crian¢a gue mais precisa.
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Figura 25 — Soninho: crian¢ga no colo da professora

Fonte: Arquivo da autora (2023).

5.1.6 Planejando ambientes de forma geral

Todos os ambientes e suas trocas sdo pensados em como favorecer a
cooperacao e o senso de coletivo das criancas bem pequenas, ja que 0 ambiente
também é fator determinante e influenciador do desenvolvimento infantil (DeVries;
Zan, 1998).

E fato que essa organizacdo é desafiadora e nem sempre é possivel os
momentos de cooperacdo, porém planejar tendo como base a intencionalidade para
as interacdes sociais e suas vivéncias, pode permitir o professor uma sala de aula
com vistas ao desenvolvimento moral.

Dessa forma, € necessario que o professor reflita e promova atitudes que levem
as criancas a pensarem no outro como, por exemplo, brincadeiras no parque e areia
gue estimulem o convivio social. Ao trocar de ambientes, ao invés de realizar o
“trenzinho” (com as criancas bem pequenas, é muito comum, realizar a fila em forma
de trem, uma crianca segurando na outra, para evitar que se dispersem) pecam que

elas deem a mao para um amiguinho, ajudando uma a outra e sempre junto com o

grupo.
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Figura 26 — Brincadeiras no parque e na areia

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Figura 27 — Criancas em troca de ambiente

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Considerando a descri¢cdo apresentada, a seguir: um quadro comparativo com
as principais mudancas que ocorreram com a intervengao intencional e planejada da

rotina com vistas para a constru¢ao do juizo moral:
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(continua)
Rotina Antes da Reorganizacéo Depois da Reorganizacéo
Recepcao Direto no refeitdrio e sempre sem | Na adaptacdo, realizada em sala,

chupeta

apés no refeitdrio com acolhida
alegre e sempre quem necessita,
ainda utiliza chupeta.

Hora da Roda

Momento para chamada e
sempre realizada somente em
sala.

Sempre ocorre, independe do
ambiente (patio, sala, quadra),
iniciando a rotina com a Roda do
Abraco.

Apresentagdo da Rotina
Diaria

Painel com imagens ja
estruturadas e realizacdo da
apresentacdo da rotina pré-
estabelecida pela professora.

Uso de fotos da prépria escola e das
préprias criancas nas atividades,
transformadas em desenho. Uma ou
mais vezes na semana, as criangas
escolnem entre atividades ou
espagos preferidos por eles para
realizarem os objetivos daquele dia.

Construcao de
combinados

Apresentacdo das regras, ou do
que ndo podiam fazer (ex.: ndo
pode morder o amigo).

Com auxilio de fichas, é apresentado
em roda sobre os comportamentos
representados nas fichas (ficha de
uma crianca mordendo / ficha de um
abraco) e as criancas constroem
juntas os combinados da sala, ou, o
gue podem fazer.

Roda de leitura

Histérias ou livros sempre

Disponibilizado alguns livros para

planejados (escolhidos) pela | manuseio e escolha das criancas.
professora.
Roda cantada com Caixa usada sempre pela| Ap6s demonstracdo da caixa, a

caixa musical

professora para retirar as fichas
musicais.

professora a compartilha em roda e
todas as criangcas retiram a ficha
musical e passam para 0o amigo do
lado.

Avaliagao: semaforo do
comportamento e
sentimento

Avaliacdo sempre realizada pela
professora, de acordo com o
comportamento da criancga.

Na autoavaliacdo, a crianca com a
orientagcdo da professora realiza sua
propria avaliacéo, definindo como foi
seu comportamento ou como se
sentiu em relacado a algo.

Atividades dirigidas

Na maioria das vezes, de forma
individual, mesmo que em
mesas coletivas.

Adaptadas para realizacdo no
coletivo, compartilhando materiais,
sendo realizadas nas mesas e em
roda.

Alimentacgéo

Oferecimento do prato pronto e
repeticao de todos os alimentos.

Ao oferecer o prato, nomear 0s
alimentos. Deixar o0s alimentos
separados no prato. Repeticdo de
acordo com escolha da criancga.
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Quadro 3 — Reorganizacao da Rotina

(concluséo)

Rotina Antes da Reorganizacéo Depois da Reorganizacéo
Soninho Todas dormindo de forma igual, | Oferecimento de objetos trazidos de
apenas com chupetas. casa (combinados com as familias)

para as criangas que possuem mais
dificuldade para dormir.

Olhar mais intencional para a rotina
antes do soninho, procurando utilizar
guase sempre 0 mesmo ambiente e
atividade.

Troca de ambientes Em fila ou trenzinho. Soltas, mas juntas, de méos dadas,
um ajudando o outro.

Fonte: Elaborado pela autora.

ApoOs toda e estruturagao da rotina, como apresentada no quadro acima, segue
a andlise dos resultados obtidos durante toda a rotina, seguindo a regularidade e a

intencionalidade a vistas da promoc¢éo do juizo moral.

5.2 Relato e analise dos episddios observados em decorréncia da alteracao
durante a rotina

Como descrito ao longo da exposicao do percurso metodolégico, a intervencéo
na rotina foi realizada por meio da organizacdo e estruturacdo da rotina na sala de
Infantil Il (criancas bem pequenas) com vistas para a promocao do juizo moral. Dessa
forma, a coleta de dados foi registrada pela autora por meio de fotos, videos e
anotacbes por escrito, conforme as criangcas bem pequenas iam demonstrando
atitudes morais nas diversas situacfes cotidianas dentro dessa rotina intencional e
planejada ao desenvolvimento do juizo moral.

Foi coletado um vasto material para analise de pesquisa, considerando o tempo
(de marco a setembro) e espaco (toda rotina em sala). Assim, as interacdes e atitudes
das criancas foram denominadas por episodios, delimitados e separados por temas
ou momentos da rotina, de acordo com seus acontecimentos. Ressalta-se aqui que
esses episodios abrangem os comportamentos das criangas nas interagdes professor-

crianga, crianga-crianga e crianga-rotina (ambiente, conteddo e tempo).
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Os episddios descritos demonstram os comportamentos das criangas bem
pequenas, em transicdo do periodo Sensdrio-Motor para o Pré-Operatério, como ja
estudado, periodo que para Piaget as acfes ou praticas antecedem o pensamento e
a sua tomada de consciéncia, acOes essas, levadas pela constancia influéncia do

ambiente cooperativo e sociomoral.

[...] o desenvolvimento do ser humano no periodo sensorio-motor, partindo
do exercicio dos reflexos, o que permite, logo, a constru¢do dos habitos, das
reacOes circulares, das sucessivas coordenagfes entre 0s esquemas
adquiridos, da construgdo dos simbolos, da representagdo mental e,
finalmente, do dominio do pensamento conceitual ou da compreensao
propriamente dita (Saladini, 2008, p. 34-35).

Episdédio 1: Aluna oferece sua chupeta ao amigo
Momento: Acolhida no refeitorio

Logo na primeira semana de intervencgao, as criancas ja foram recepcionadas
no refeitdrio, as criancgas ja haviam passado pelo periodo de adaptacéo, entdo, as que
usavam chupetas, j4 as guardava na mochila ao chegar. Nessa semana, iniciou na
escola um aluno novo, que ainda chorava muito, por estar na adaptacdo, ja que
comecou a frequentar a escola depois. Ele ndo usava chupeta, porém uma outra
crianca (que usa, mas ja tinha guardado) foi até a bolsa dela, pegou sua chupeta e

ofereceu ao amigo, em uma tentativa de acalma-lo.

Anélise

A crianca mais nova da turma, em relacdo a sua faixa etaria, ela ainda néo se
expressava pela fala, muito observadora e assim como a chupeta a acalmava no inicio
do ano, na tentativa de acalmar o coleguinha, ofereceu a sua chupeta, iniciando a sua
descentracéo, seu sentimento de compaixado, uma forma de simpatia, para La Taille
(2007, p. 115):

A compaixdo € a capacidade de sensibilizar-se pela dor alheia, seja ela
realmente experimentada (compaixao por alguém que tudo perdeu), seja ela
virtual (compaixdo pela perspectiva de alguém tudo perder). Tal sentimento
pode inspirar, é claro, condutas condizentes com a moral: por exemplo, ajudar
alguém que sofre, ou deixar de causar um dano antecipando a dor que a
vitima nao deixara de experimentar. Ndo ha duavidas, portanto, que a
compaixao € um sentimento (til para desencadear boas acdes e evitar agbes
mas.
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E assim a crianca em questdo, apos observar 0 seu proprio comportamento e
0 comportamento do amigo, demonstrou compaixao, uma caracteristica da simpatia,
gue de acordo com DeVries e Zan (1998) € um dos pontos chaves dos sentimentos

morais.

Episddio 2. Ajudar ao levantar o amigo
Momento: Acolhida no refeitorio

Uma criangca bem miuda (tamanho fisico) e por essa razdo sempre acaba por
se desequilibrar no banco do refeitério caindo ao chdo.. E mesmo a professora
observando que ela ndo se machuca, sempre a acalma, perguntando se esta tudo
bem e a abracando. Durante um momento de lanche, uma outra crianca se
desequilibrou e também caiu do banco e a crianga que sempre caia, percebeu e correu
para ajuda-lo, o abragou e disse: “tudo bem, bem”. Diante da situacao, ele parou da
chorar. e abriu um sorriso. E dessa forma, eles acabam sempre indo ao socorro do

colega.

Anélise

As criancas seguem o0s exemplos e acabam por imita-los, como ja visto, e sédo
nas interacbes com o0s pares que elas vao demonstrando suas intencbes e
sentimentos em relacéo ao outro.

“O interesse por companheiros motiva especialmente a crianca por ampliar a
consciéncia de si mesma e levar em conta os interesses e desejos e intencdes de
outros” (DeVries, Zan, 1998, p. 61). Uma crianca imita o comportamento da professora
e isso acaba por contagiar o grupo, e elas, mesmo que primeiro baseadas somente
em suas agles, acabam por contagiar umas as outras em querer ajudar e ao olhar
para a necessidade do amigo, como por exemplo, ao querer levantar e acalmar a

crianca que caiu do banco.

Episodio 3 - Reflexdo sobre mordida
Momento: Roda

Nas primeiras rodas de conversa sobre a constru¢gdo de combinados, ao
mostrar a figura da mordida, a a crianca M., que tinha o habito de morder no bercario
(ano anterior da pesquisa), ao ser questionada sobre a mordida, respondeu para a

professora: “morder ndo pode, porque fica de castigo”. Apds algumas outras rodas e
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reorganizagao de rotina, a mesma acabou mudando seu ponto de vista. Sempre que
ocorria uma mordida, a professora colocava a crianca que mordeu para cuidar da
mordida, mostrava o que a mordida fazia ao amigo e pedia para a crianga passar gelo
e ficar junto com a crianca que foi mordida. Dessa forma, ao ser perguntada, numa
roda futura (aproximadamente duas semanas depois) e até ao final de agosto, a
mesma crianga, quando fala sobre morder, responde que: “ndo pode morder, faz doddi

no amigo, o amigo chora, ndo pode”.

Anélise

A crianca precisa passar por algumas etapas e algumas regras e limites sdo
inegociaveis em sala como, por exemplo, manter a integridade sobretudo fisica das
criangas, portanto, ndo € permitida a mordida, mesmo sendo algo comum para a
idade, e mesmo que essa questao das regras e combinados tenham uma conotagéo
heterbnoma, se tratada e dialogada por meio do respeito mutuo, a descentracao vai
ocorrendo e a crian¢a, mesmo a bem pequena, vai percebendo, por meio da influéncia
do ambiente e das interagcfes, que seus comportamentos e suas a¢gdes podem afetar

o outro. De acordo com Vinha (2000, p. 92):

E importante esclarecer que, tanto a heteronomia quanto a autonomia, s&o
inevitaveis para o desenvolvimento de uma moral autbnoma, Isto €, para o
individuo ir da anomia (ndo-regulacdo pelos outros ou pelo eu) para a
autonomia (autorregulacdo), é necessério passar pela heteronomia
(regulacgéo pelos outros). Nao se pode “pular” etapas, tratando a crianga como
se fosse autonomia, desconsiderando a heteronomia, A crianca pequena é
heteronomia, e aos poucos vai descentrando-se, num processo de
construcédo, de interacédo dela com o meio em que vive, em que ela descobrira
0S outros, as regras que regem as relagdes sociais.

As criancas ndo nascem sabendo as regras sociais, portanto, elas precisam
vivenciar e experienciar essas regras, num primeiro momento heterénomo (passado
pelo adulto, nesse estudo, o professor), para aos poucos irem construindo a sua
propria consciéncia, por meio de suas acdes, do que pode e do que ndo pode,
sobretudo em relacdo ao outro, em um ambiente permeado pelo respeito mutuo e pelo

ato e sentimento de cooperacao.

Episodio 4 - Compartilhando brinquedos

Momento: Tanque de areia
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No tanque de areia, sdo usadas colheres de metal e as criangas acabam por
“perder” suas colheres enterradas na areia. Nesses momentos, € comum o choro ou
a briga por disputa de areia, porém nesse episddio, elas comecaram a compartilhar

e partilhar suas colheres entre elas.

Figura 28 — Partilha de colheres

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Analise
Por meio da regularidade em atividades que propiciem a cooperacgao, o estarem
juntos, as brincadeiras no coletivo e o respeito, trocas e partilhas como essa se tornam

cada vez mais comuns, mesmo nas criangas bem pequenas.

Essa cooperacao proporciona a reciprocidade, onde a crianca interioriza as
regras morais, compreendendo a sua necessidade e percebendo de forma
progressiva a sua relatividade. Por exemplo, o critério de bondade de uma
acdo desloca-se das suas consequéncias materiais (objetividade) para a
intencdo que lhe preside (subjetividade). Por fim, € nesse momento que o
respeito matuo sucede ao respeito unilateral e a experiéncia da igualdade e
0 exercicio da cooperacdo sao, entdo, os fatores essenciais que permitem o
acesso a autonomia (Miguel, 2021, p. 77).

Por meio das vivéncias cooperativas, baseadas sempre no respeito mutuo, que
0s sentimentos morais vao surgindo nas criangas bem pequenas, mesmo que na

anomia, quando suas a¢des precedem seus pensamentos.

Episddio 5 - Mediac&o pelo uso das fichas

Momento: Brincadeiras livres
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Em um momento de brincadeira livre para as criancas (mas nédo para a
professora) - afinal na Educacao Infantil, como visto anteriormente, até o momento de
observacdo deve ser intencional - as criangcas escolheram brincar com miniaturas
(carrinhos, bonecos, pellcias, etc). Duas criancas se desentenderam por disputa de
brinquedos e comecaram a tentar tirar o brinquedo uma da outra, antes da intervengéao
da professora, uma terceira crianca olhou, correu para as fichas de combinados
coladas por eles mesmo na parede, pegou a ficha de brincar de junto, e foi mostrar
aos amigos que estavam brigando e, disse assim: “n&o é para puxar brinquedo, olha

aqui (mostrando a ficha), brinca junto”.

Anélise

As préprias criangas, por meios dos conflitos, vao se identificando ao grupo e
as regras e combinados estabelecidas e construidas em conjunto e, para elas,
obedecer se torna uma obrigagdo, uma conduta a ser adotada. Dessa forma, pode-se
constatar que todo o ambiente socio moral tem influéncia no comportamento da

crianca.(DeVries; Zan, 1998).

E frequente criangcas que se engajam em comportamentos socialmente
positivos sem sentimentos morais, ou seja, elas imitam a forma dos
comportamentos morais sem terem sentimentos morais em mente e essa
imitacdo pode ocorrer antes delas conseguirem assumir a perspectiva de
outra pessoa e pode oferecer a base para o desencadeamento de
sentimentos morais (Miguel, 2021, p.81).

Mesmo que pela acdo e imitacdo,até mesmo experienciada nas brincadeiras,
pode ocorrer a promocdo dos sentimentos morais e a construcdo do juizo moral,

ancora para a autonomia moral posteriormente.

Episddio 6 - Momento do Abrago
Momento: Roda do Abraco

A Roda do Abraco € um momento realizado sempre, quase todos os dias,
porém foi selecionado um episddio, com uma determinada crianca N. Essa criancga,
comecou a ano letivo com muita dificuldade em concentrar ou obedecer comandos,
tinha alguns momentos de crises e de agressividade (rompimento do vinculo de
amamentacao), portanto o sentar em roda para ela era algo bem dificil, queria estar

sempre no colo da professora ou apenas receber o abraco e logo dispersava. Porém,
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com didlogo, momentos de mediacao e a propria regularidade da atividade, a criangca
passou a assimilar a dinamica. Comecou a notar o respeito dos colegas e da prépria
professora por meio do afeto e essa atividade, inclusive, era uma das que o acalmava
em momento de crise. Com todas as criangas em roda, ele sentou também em roda,

esperou a sua vez e respeitou a vez dos amigos.

Figura 29 — Crianca dispersa naroda e crian¢ca naroda

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Andlise

A regularidade e o afeto séo fatores influenciadores na construgéo do juizo

moral e no processo de descentracdo das criangas.

[...] a construgdo dos valores morais € um processo que ocorre de forma
gradativa a partir do respeito por outros. No ambito escolar, a expressao de
respeito do professor pelas criancas faz muito sentido, pois € a base para a
formacdo do autorrespeito e respeito pelos pares. Sendo assim, o respeito
por outros estéa estritamente relacionado a descentragdo tanto intelectual bem
como emocional, para que assim o individuo possa levar em conta os pontos
de vista diferentes dos seus. As autoras acrescentam ainda que por meio de
incontaveis situagfes nas quais as criangas experienciam simpatia,
comunhao e conflitos com outros, elas constroem ideias de reciprocidade
entre as pessoas (Miguel, 2021, p. 113).

Nesse episodio, a questdo das vivéncias e experiéncias das criangas, mesmo
as de dois anos de idade, influencia e norteia suas acdes e comportamentos, por isso,

levar em consideracdo o que a crianca quer expressar, e fazé-la sentir-se respeitada
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é fundamental para que ela possa aprender a respeitar e como ela ira afetar o

ambiente e as pessoas ao seu redor.

Episddio 7 - Crianca balanca seu amigo
Momento: Solario (ambiente escolhido por eles, naquele dia)

Como citado, na reestruturacdo da rotina, em determinados dias, as criancas
escolhem o lugar ou atividade que querem realizar e esse episodio, aconteceu em um
desses dias, no lugar escolhido por elas: o solario. Esse ambiente é planejado com
brinquedos de pléasticos (balancgos, velotrol, cavalinhos e escorregadores) proprios
para criancas pequenas. A turma é formada por 15 criancas e o solario possui apenas
dois balancos (brinquedo preferido das criangas). Dado o contexto, os conflitos por
disputa de brinquedos nesse espaco sempre foi muito comum, porém com as
intervencdes voltadas e com a toda a reestruturacao foi possivel observar o seguinte
episodio: uma crianca queria ir balancar, porém tinha um amigo balancando, e depois
de observar a professora balancar alguns amigos, ela chegou préximo ao balanco, e
ao invés de “tirar o amigo a for¢ga do balango” como sempre fazia, ela comegou a
balanca-lo e percebeu que também era possivel se divertir balancando o amigo e
assim esperar a sua vez para balancar. Essa atitude acabou se tornando contagiante,
pois as outras criancas perceberam sua alegria em balangar o amigo e assim imitaram

também.

Figura 30 — Crianc¢a balangcando o amigo

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Anélise

De fato, as criancas aprendem nas interacbes com o adulto, na interacdo com
0 meio e objeto e nas interagcbes com outras criancas, e ja € possivel observar essa
relacdo nas criancas bem pequenas, desde que essas relagdes sejam propiciadas em

um ambiente planejado.

Para Piaget, tal método coercitivo € inevitavel e necessario no inicio da
educacdo moral, mas se permanecer exclusivo vai encurralar a crianca na
heteronomia. Para favorecer a conquista da autonomia, a escola precisa
respeitar e aproveitar as relagcbes de cooperacdo que espontaneamente
nascem das relages entre criancas. E os préprios mestres também devem
descer de seus pedestais (LaTaille, 1992, p. 62)

As criancas aprendem muito nas relacfes simétricas, ou seja, nas relagdes com
0S proprios pares, entre iguais possibilita a promoc¢éo da constru¢cdo da autonomia,

por consequéncia, diminui as brigas por disputas de objetos, atencdo ou espaco.

Episddios 8 e 9 — Brincadeira em pares
Momentos: Solario e patio

Os episodios aqui descritos sao bem parecidos e ocorreram no solario e no
patio ou ambientes externos. Nesses espacos, as criangas ficam mais livres e soltas.
Uma atitude, antes excecao para uma turma de criangas de dois e trés anos, ja que o
egocentrismo faz parte do desenvolvimento nessa faixa etaria, acabou virando algo
do cotidiano: o brincar juntas. Compartilhar da mesma brincadeira, com partilha de
objetos e interacdo por meio da linguagem oral.
Episédio 8: Apos contar a histéria dos Trés Porquinhos®, a sala foi para o soléario, e
sem a mediagao da professora, as criancas foram brincar de Lobo Mau (personagem
da historia) e juntas, com o apoio dos cavalinhos, construiram a casinha para se

esconder do lobo.

® Historia da literatura infantil, que faz parte dos Classicos Infantis, histéria contada oralmente, sem o
aporte de livro.
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Figura 31 — Esconderijo

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Epis6dio 9: Em uma das atividades no patio, cujo objetivo era manipulacédo e
classificagcdo de objetos, as criancas também se reuniram para brincarem juntas,
inclusive de forma verbal, inventando uma histéria no coletivo:

(Transcricdo de um trecho da historia):

L - a mamae saiu para passear de carro com o papai

| - ai ela encontrou o gato “marelo”

L - o gato tava com fome

S - entdo mamae e papai foi no mercado com o carro e com o gato (...)

Figura 32 — Interagéo

Fonte: Arquivo da autora (2023)
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Andlise dos episédios 8e 9

Como ja citado, a interacdo entre as criangcas pequenas apos a intervencao,
com intencionalidade com vistas a constru¢do do juizo moral, se tornou algo comum
no ambiente escolar, diminuindo os conflitos e possibilitando a capacidade dialdgica,

com o desenvolvimento da linguagem, comum no periodo Pré-Operatorio.

A interacdo entre colegas em e por si mesma ndo garante um ambiente
sociomoral que promova o desenvolvimento infantil. O professor pode
influenciar a qualidade das intera¢cdes das criangas de varias maneiras,
inclusive oferecendo atividades que engendram a necessidade e o desejo de
interagir pelas criancas e 0 apoio ativo a cooperagdo e negocia¢ao entre 0s
alunos (DeVries; Zan, 1998, p. 32).

Por isso, a interacdo entre pares simétricos, como visto, é fundamental para a
promocdo da autonomia, porém ela por si sé, sem intencionalidade e sem
regularidade ndo é capaz de construir esse caminho. Esse caminho, na perspectiva
psicogenética, deve ser sustentado por fatores do desenvolvimento cognitivo e das
intencionalidades e qualidades de interacdo experienciadas pela crianga,
oportunizadas no planejamento da professora em sala de aula.

Com esses episodios, essa relacdo entre cooperacdo e negociacdo entre 0s
alunos, por meio das interagdes, realmente podem servir, de forma efetiva, como base

para a construcdo e promoc¢ao da autonomia, jA com as crian¢as bem pequenas.

Episddio 10 - Choro pela mordida
Momento: Atividade ao ar livre

Em um dos ambientes externos, a turma estava realizando uma atividade
dirigida, e por disputa de espag¢o, uma crianga mordeu outra. Como de costume, apos
a reorganizacao, a professora chegou para mediacéo. A principio, a crian¢ca ndo se
incomodou (fez um gesto de balancar os ombros), porém quando a professora
mostrou a marca da mordida na mdo de sua amiga e a mesma percebeu que
machucou, teve a seguinte reagao: comecou a chorar, beijou a mao da amiga e disse
“fez dodoi,fez doddéi”, apontando para a mordida. Ela também foi acalmada, a
professora mostrou que poderia cuidar do dodéi da amiga. Mesmo passando tempo,
e a amiga esquecendo da mordida, ela se lembrou. E ela mesma contou pra mée que

ndo pode morder porque faz dodadi.
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Analise

Nesse episodio, ficou claro que a principio o ato de morder ndo era algo
preocupante ou um comportamento inadequado para a crianga, ela mordeu e estava
tudo bem, porém ao olhar e perceber o machucado, a dor e o sofrimento que causou
na amiga, a assustou, a preocupou e lhe causou sofrimento. Como estudado, é
impossivel pensar na crianca em partes divididas, a afetividade esta muito presente
em seu desenvolvimento e o sofrimento é uma das dimensdes afetivas da moralidade,

como se vé em LaTaille (2007, p. 90):

O tema do sofrimento é importante em todos sistemas morais. [...] O valor a
partir do qual ele é pensado é o do bem-estar, da qualidade de vida. O
principio decorrente reza que devemos zelar pelo bem-estar alheio, néo Ihe
causar sofrimento, e se possivel retirar ou abrandar aquele que porventura
ele experimente. O tema do sofrimento interessa tanto a justica quanto a
generosidade.

Evidenciou-se que o causar sofrimento na amiga, sensibilizou a crianga, tanto
gue a aluna né&o voltou a cometer mordidas e mesmo durante a rotina, ia verificar se
a amiga estava bem. O sofrimento pode promover o inicio de sentimentos morais e
pode ser observados em uma crianca bem pequena, em um ambiente onde o cuidar,
0 estar juntos, o cooperar, como acao e relagdo sédo possibilitados durante os

momentos de interacdo e mediagao de conflitos.

Episddio 11 — Demonstracdo de sentimento moral
Momento: Atividade dirigida

Em uma atividade dirigida, jogo protagonizado, as criancas estavam brincando
de casinha em um ambiente organizado e planejado para tal atividade. Nesse dia,
estavam em 12 criangas (trés haviam faltado) e havia apenas dois minis carrinhos de
supermercados, nos quais as criangas estavam brincando para empurrar “seus
bebés”. Uma crianga, ja no inicio da brincadeira, pegou um carrinho, sabendo que em
certo momento, seria necessario compartilhar. Ao chegar o momento de compatrtilhar,
ela entregou o carrinho para a amiga, porém ficou chateada e disse que nédo iria mais
brincar, num gesto de emburrar-se (fez bico, cruzou os bracos e foi para um canto).
Antes da professora chegar na situacdo, uma outra crianca, que estava brincando de
dar comida na boca de sua boneca, chegou até ela, deu um abraco (tdo espontaneo

e acolhedor) e disse: “Nao tem sé carrinho pra brincar, vem, eu dou a “fia” para o ce
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da papa, é legal’. E na mesma hora, as duas foram de maos dadas para dar comida

para a boneca.

Figura 33 —Imagens do episddio 11: abraco, entrega daboneca e indo brincarem
juntas

Fonte: Arquivo da autora (2023).

Anédlise

Um ambiente sociomoral, planejado intencionalmente, pautado em valores
como respeito mutuo, dialogo, cooperacéo e justica ndo estardo isentos de conflitos,
pelo contrario, os conflitos fardo parte também, porém com as experiéncias vividas,
com os exemplos e com a prépria a atmosfera, a prépria criangca, mesmo a bem
pequena, vai construindo suas agfes pautadas nesses valores sociomorais como a
generosidade e a simpatia, um dos sentimentos morais mais vistos na génese da

moralidade.

Se estamos convencidos de que a simpatia corresponde a um sentimento
experimentado pela crianga menor, devemos responder a segunda pergunta
gue nos fizemos: ela desempenha papel importante no despertar do senso
moral? A resposta a essa pergunta também € positiva, e isso por duas razées
complementares entre si. A primeira ja tinha sido apontada por Piaget:
sensibilizada pelos estados afetivos alheios e procurando a eles
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corresponder, a crianca € levada a esforcos de descentracao, de procura de
compreenséo do ponto de vista alheio, e tal descentracéo é, como se sabe,
processo essencial do desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral (Taille,
2007, p. 117).

Nesse episodio, a crianca demonstrou simpatia a sua amiga, ao perceber que
ela estava chateada, ela se mostrou preocupada com o sentimento e o bem estar
alheio, da outra crianca, principio para inicio da descentracdo, o olhar e cuidar do

outro, um passo bem importante para o caminho psicogenético da moralidade.

Episddio 12: Criangcas ajudam o amigo levantar ou ndo
Momento: Troca de ambientes

Esse fato ocorreu em um momento de transicdo pela escola, quando as
criancas estavam voltando para sala. Nesse percurso, uma delas caiu e, como de
costume, sempre que isso ocorre, elas se ajudam a levantar, jA que, com a
organizacdo da rotina, esse movimento, elas fazem juntas, de méo dadas. Porém,
esse episodio foi destacado, pois, como citado na metodologia, existe algumas
mudancas de criancgas, e quando esse fato ocorreu, uma nova crian¢a tinha comecado
h& uns 15 dias, e ndo estava com toda a vivéncia das outras criancas, e ele ndo tem

a acao motora de ajudar seu amigo que caiu, cComo as outras criangas.

Figura 34 — Criancas levantando o amigo que caiu

Fonte: Arquivo da autora (2023).
Andlise

Esse episddio vem para demonstrar que ndo ha uma receita de como ensinar

a crianca a ser moral, sobretudo, as bem pequenas, que ainda estao na transicéo do
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Sensorio-Motor para o Pré-Operatorio, no momento da anomia. Elas aprendem pela
regularidade das acdes, nas interacdes estabelecidas e experienciadas com os

adultos, seus pares e com o préprio ambiente que vive, ela aprende pelos exemplos.

[...] a moralidade ndo é ensinada diretamente, pois é construida pelo sujeito.
N&o existe um momento especifico em que se trabalhara a educacéo moral.
Serd durante a convivéncia didria com o adulto, com seus pares, com 0s
problemas com os quais se defronta, e também experimentando, agindo, que
a crianga ird construir seus valores, principios e normas morais (Vinha, 2000,
p.107).

Dessa forma, € nitido observar que a rotina pautada e planejada em valores
sociomorais é uma ferramenta que pode sim contribuir para a Educacdo em Valores

e para a promoc¢ao da moralidade nesse processo de convivéncia diéria.

Episédio 13 — Um balanco para duas
Momento: Parque novo

Logo apds que houve o retorno do recesso, no més de agosto, foi instalado um
parque novo na escola, porém, apenas com dois balancos. Ao visitar 0 parque pela
primeira vez, como 0 escorregador € um pouco alto, a professora focou sua atencéo
principal nele, e ao olhar para o balango observou duas criangas balangcando juntas,
ao serem questionadas sobre aquela acao: a resposta de uma delas foi: “é pra dividir

e nao brigar”.

Figura 35 - Criangas no balango

Fonte: Arquivo da autora (2023).
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Anélise

Em uma sala onde o didlogo e o respeito mutuo sdo sempre priorizados, as
criancas vao construindo suas ideias de valores baseados neles, inclusive para
comecarem a refletir e solucionar seus proprios conflitos e problemas por meio de

suas proprias ac¢des, e fortalecendo o vinculo afetivo e de amizade entre a sala.

E importante que o professor promova o sentimento de amizade, simpatia e
auxilio matuo entre as criancgas, visto que a motivacdo para co-operar em
resolucdo de conflito depende do fato de as criancas se importarem com o
relacionamento que estd ameacado. Quando se importam fazem um esforgo
para descentralizar e tentar coordenar pontos de vistas (Vinha, 2000, p.351).

Os combinados sdo sempre trabalhados em roda, como visto, por meio das
fichas e umas das fichas € o brincar juntos, combinado bem claro na fala da Lunna,
onde mesmo que em reflexo heterbnomo, entende diz que ndo é para brigar, a
convivéncia foi mantida na resolucdo do problema, onde a acdo de compartilhar e
brincar juntos prevaleceu sobre a acao de brigar e disputar o brinquedo, um caminho

para a promoc¢ao da autonomia moral.

O funcionamento da classe e do grupo devem ser organizados seguindo
alguns principios ou regras, elaborados por todos os integrantes, de maneira
a facilitar a participagdo democrética dos alunos e professores. Com certeza
havera problemas de convivéncia e conflitos [...] que podem ser enfrentados
de maneira dialdgica, mirando sempre a justica e o respeito mutuo (Vinha,
2000, p. 131).

Dessa forma, as criancas, mesmo as bem pequenas, vao percebendo que
mesmo em um ambiente cooperativo existem regras, combinados e limites para que

todos possam conviver em grupo.

5.3 Oimpacto social de uma rotina planejada e intencional com vistas para a
construcao do juizo moral

A Educacao em Valores, pautada em um ambiente cooperativo ou sociomoral,
€ de extrema relevancia ja na organizacao do trabalho pedagdgico na Educacéo
Infantil, tendo a rotina como sua principal ferramenta e base (DeVries; Zan; 1998).
Porém, ainda € um grande desafio, ja que a promocdo do desenvolvimento da

autonomia moral ndo é um conteudo a ser apenas ensinado em determinado eixo ou
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tema, mas algo a ser vivido e experimentado pela crianga durante suas interagdes, na

convivéncia diaria.

Os valores morais séo ensinados e aprendidos durante toda a vida, por meio
das interacdes sociais e fisicas, estabelecidas entre as pessoas e 0s objetos
de conhecimento disponiveis no mundo. A educacao em valores é uma tarefa
social que deve ser compartilhada entre a familia, a escola, a comunidade e
a sociedade como um todo, uma vez que sé é possivel quando ocorre no
contexto das relagbes de cooperacgéo, baseadas no respeito mituo, na justica
e na demacracia. O objetivo da educagdo em valores é o desenvolvimento da
moralidade autbnoma. Construir-se como ser autbnomo envolve a atividade
do sujeito que é protagonista de seu préprio desenvolvimento moral.
Cognicdo, afeto e moralidade sdo dimensdes indissociaveis do
desenvolvimento humano que devem ser consideradas no processo de
ensino e aprendizagem (Lepre, 2020, p. 191).

Sob o ponto de vista de Lepre (2020), esse processo de construcdo da
autonomia € sempre continuo e em movimento, € uma tarefa social, que visa uma
convivéncia baseada em valores éticos e sociomorais tdo importantes para um bem
coletivo e uma sociedade mais justa, com criancas, que no futuro sejam solidarias e
saibam “assumir as consequéncias de seus atos [...] com um cédigo de integridade
que orientara suas atitudes” (Vinha, 2000, p, 166).

Por meio de relatos de pais, feitos para a professora durante a reorganizacao
da rotina, em momentos de reunido ou em conversas diarias e informais e registrados
nos diarios de observacdo, sob a autorizagdo dos mesmos, percebe-se que o
comportamento cooperativo ou a descentragdo das criangas acontecem e sSao
observados também em outros ambientes sociais.

Cabe ressaltar aqui que uma das maes relatou que a familia notou muitas
diferengas no comportamento da Sara, que a divisdo em casa dos brinquedos com o
primo melhorou bastante; a parte de ajudar nas tarefas também, as vezes sem a
familia pedir, ela guardava os brinquedos dela, interagia bastante com a mae quando
a mesma vai limpar a casa, guardava os sapatos da familia, colocava as roupas sujas
no cesto, ajudava com os pregadores de roupa e a diferenca, colocada pela mae como
principal foi o fato da crianga expressar-se melhor “quando ela esta brava com alguma
coisa, ou quando fica triste com algo, ela vem e fala, fiquei triste, fiquei brava e o
porqué”.

Outro relato que demonstra a importancia do impacto da pesquisa para uma
convivéncia mais saudavel e ética, e que contribui para o desenvolvimento de forma

integral da crianga, foi o relato da mé&e da Laura, que verbalizou para a professora
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toda a importancia da parceria e do suporte dado durante a adaptacdo, que com o
passar dos meses, a filha que era muito timida e quase nao interagia, se desenvolveu
bastante. A mae disse que notou que a filha comecara a brincar muito mais com as
outras criangas, que aumentara seu vocabulario e que a crianca tinha demonstrado
empatia e carinho por outras criangas.

Os relatos apresentados pelos familiares apontaram que o planejamento
intencional da rotina - sob um olhar atento - também para a qualidade das interacdes
sociais a serem estimuladas, por meio das intervencgdes e interagdes do professor
com a sala é fundamental para a promocao do juizo moral, mesmo nas etapas iniciais
da Educacdao Infantil, refletindo também na vida social da crianca, além do espaco

escolar. Essa intencionalidade é reforcada a medida em que:

Devido as caracteristicas de desenvolvimento das criancas, sabemos que
elas possuem ainda capacidades limitadas para conter impulsos, resolver os
seus conflitos, pois, em razdo de suas caracteristicas, elas podem fracassar
em seus esforcos de superar dificuldades interpessoais [...] A interacdo com
colegas em uma sala de aula e a resolucdo de conflitos interpessoais,
portanto, ndo ocorrem sem um consideravel apoio e auxilio por parte do
professor (Vinha, 2000, p.352).

Outro ponto a ser destacado e valido de relato, € que na unidade escolar que
a reorganizacao foi realizada, ha duas turmas de criancas com a faixa etaria de dois
e trés anos, nomeadas por Infantil Il. Ao observar a reorganizagdo intencional e
planejada com vistas para a possibilidade de constru¢do da autonomia moral, a
professora da outra turma também passou a adotar estratégias da reestruturacéo,
com o apoio da pesquisadora. Durante o percurso da pos-graduacao, a autora, em

parceria com sua orientadora, Prof.2 Dr.2 Rita Melissa Lepre’ e junto ao Grupo de

’ Psicéloga, Bacharel e Licenciada em Psicologia pela Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Campus de Assis (1997). Especialista em Neuropsicologia pelo Instituto de Psicologia e Saude
Ampliatta (2020). Mestre em Educacédo pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNESP,
campus de Marilia (2001). Doutora em Educacao pelo Programa de P6s-Graduacao em Educacédo da
UNESP, campus de Marilia (2005). Livre-Docente em Psicologia da Educacédo pela UNESP, campus
de Bauru (2016). Atualmente é Professora Associada da Universidade Estadual Paulista, no
Departamento de Educacdo, da Faculdade de Ciéncias - Campus Bauru. Docente permanente do
Programa de Pos-Graduagdo em Psicologia da Faculdade de Ciéncias e Letras - UNESP/Assis e do
Mestrado Profissional em Docéncia para a Educacao Basica da Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru.
Orientadora de Trabalhos de Conclusédo de Curso, Iniciacdo Cientifica, Mestrado, Doutorado e Poés-
doutorado na area da Psicologia e da Educacdo. Tem experiéncia na area de Educacéo e Psicologia,
com énfase em Psicologia da Educacao, Psicologia da Moralidade e Psicologia do Desenvolvimento e
da Aprendizagem. Membro do Grupo de Trabalho (GT) - Psicologia e Moralidade - da Associacdo
Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagao em Psicologia (ANPEPP). Lider do GEPEDEME - Grupo de
Estudos e Pesquisa em Desenvolvimento Moral e Educacéo (CNPq). Coordenadora do Programa de
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Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento Moral e Educacdo® (GEPEDEME)
organizou e ministrou algumas formacdes sobre o tema no sistema municipal de
ensino, em palestras, cursos de formacéo continuada e em Atividades de Trabalho
Pedagdgicos Coletivos em outras unidades escolares, e essa professora,
acompanhando e realizando os cursos, resolveu também reorganizar sua rotina em
sua sala. Nessa sala de aula, em especifico, ha irmédos gémeos que iniciaram o ano
com diagnostico clinico de autismo, e junto com o ambiente cooperativo, a professora
conseguiu a inclusédo das criancas nas atividades, principalmente nas atividades de
roda, inclusive, esse trabalho que favoreceu o processo de inclusdo escolar por meio
da rotina e da rodas intencionais e planejadas foi apresentado por essa professora,
pela autora do trabalho e pelo cuidador das criancas no Congresso Municipal de
Educacéo, realizado em 01 de setembro de 2023 sob o titulo “Roda, afeto e inclusao”.
Em relacdo a agao inclusiva, um dos relatos do cuidador, que acompanha 0s irméos
gémeos da turma, € que na prética do dia a dia fica muito mais nitida a evolucdo da
turma toda com relacdo as rotinas escolares, isso se reflete principalmente na vida
dos alunos autistas, que necessitam ainda mais de uma rotina bem definida e
executada, fazendo com que 0s mesmos se sintam seguros e mais participantes de
cada processo.

Os episodios e relatos apresentados nesse capitulo demonstram que, com
intencionalidade e planejamento é possivel um ambiente fomentado em valores
sociomorais, cujo objetivo é estimular e oferecer uma convivéncia mais tranquila em
sala de aula e, no futuro, cidaddos que possam refletir sobre uma sociedade mais
justa. De fato, na Educacéo Infantil, é plantada a semente que sera colhida no futuro.
E desafiador, pois os conflitos permanecem, porém sdo possiveis pequenos avangos

na promogao de uma sociedade melhor. Nas palavras de Vinha (2000, p.129):

Precisamos construir hoje a educacao voltada para o futuro, que segundo
Werner Market, € aquela em que prepara um cidaddo competente para atuar
de maneira construtiva no ambiente em que vive e ndo aquela que capacita
apenas para o trabalho em si, ou seja, € uma educacao que prepara para a
vida, para tomar decis@es, integrar conhecimentos; que prepara individuos
para agir e ndo apenas reagir; planejar e ndo apenas executar; visando que
esses futuros adultos tenham competéncia no trabalho e na vida como um
todo.

P6s-Graduagdo em Docéncia para a Educacdo Basica (PPGDEB) da Faculdade de Ciéncias,
UNESP/Bauru. Retirado do curriculo lattes disponivel em http://lattes.cnpq.br/9109045495650654.
8 Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/4172337913169536
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6 PRODUTO EDUCACIONAL: UMA ROTINA DE VALOR

O Programa de PoOs-Graduacdo em Docéncia para a Educagdo tem como
requisito para a obtencdo do titulo de mestre um Produto Educacional. Dado esse
fato, a observacdo participante, por meio da Pesquisa-Acdo, possibilitou a
reestruturacao e reorganizacao intencional da rotina com vistas a construcdo do juizo
moral em criangas bem pequenas, por meio da intervencao e mediacdo nos conflitos,
baseados em valores sociomorais como dialogo, respeito matuo e cooperacdo. A
partir dessa intervencdo e estrutura elaborada para organizacdo da rotina, foi
elaborado um e-book digital, de forma que possa ser aplicado e alterado de acordo
com a realidade contextual de cada sala de aula, intitulado “Uma Rotina de Valor”.

O E-book contém atividades que ja fazem parte da Educacédo Infantil, porém
com uma forma de organizacdo e planejamento, como a construcdo de combinados,
por meio das fichas e dialogos; a apresentacédo da rotina diaria com utilizacdo dos
espacos e atividades da propria turma; a forma de realizar a avaliacdo do
comportamento da turma, transformando-a em autoavaliacdo, bem como sugestdes
de atividades em rodas e brincadeiras que incentivem o brincar juntar e a cooperacao.

O produto foi pensado devido a probleméatica e complexidade que existem na
rotina da Educacéo Infantil, muitas vezes nao vista como uma categoria pedagogica,
mas sim como tdo simples e “automatica”, porém deve ser pautada com
intencionalidade na Educacdo em Valores, sob uma base para o dialogo e resolucéo
de conflitos a fim de favorecer a construcéo do juizo moral, mesmo nas criancas bem
pequenas. O tema sobre a Educacdo em Valores e a Constru¢do do Juizo Moral é
algo muitas vezes desconhecido pela comunidade ou visto apenas como a constru¢ao
de regras e combinados. O produto e a pesquisa vém para superar essa visao e tentar
mostrar novas possibilidades na Educacao Infantil. Desta forma, o publico-alvo do
e-book sdo as criancas bem pequenas, porém ele é flexivel e adaptavel para as
criancas pequenas, de acordo com a realidade de cada escola e sala de aula, ja que
a rotina é indissociavel da Educacao Infantil.

Como ja estudado anteriormente, e afirmado por Lepre; Arruda (2020, p.3),
Piaget “acreditava que a educacéo tinha o poder de salvar geragdes futuras”. Dado
esse pressuposto, a Educacdo em Valores pode e deve ser trabalhada na escola,
desde as criangas bem pequenas com o objetivo de formar no futuro um cidadao

autbnomo moralmente e o produto educacional “Uma Rotina de Valor” vem nesse
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sentido trazer um olhar intencional para o professor, com atividades que incentivem a
cooperacao, o didlogo, o respeito mutuo e as proprias resolu¢cdes de conflitos.

Nesse pressuposto, o objetivo geral do e-book é criar estratégias por meio de
um guia didatico digital com orientacbes como o professor podera pensar, planejar,
organizar, adaptar e utilizar a rotina como ferramenta para constru¢cdes morais a partir
de diferentes recursos pedagdgicos voltados a crianca bem pequena. Para alcancar
esse objetivo, foram pensados a estrutura da rotina na Educacéao Infantil; a proposicao
de atividades planejadas dentro da rotina como os momentos de roda e brincadeiras
no coletivo, que promovam o didlogo, interacdo entre professor e aluno; a interagcédo
entre as criancas e a elaboracdo materiais, com apoio de recursos visuais, como as
fichas de autorregulacao e o painel da rotina com a sugestao de fotos a fim de construir
o desenvolvimento moral. Desta forma, o e-book traz orientacdes para a organizagao
do trabalho do professor com estratégias para a reorganiza¢ao da rotina com criangas

bem pequenas com vistas para a promocao do juizo moral.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho almejou a observacao da promocao da constru¢éo do juizo moral
em criangcas bem pequenas, por meio das vivéncias e experiéncias oportunizadas
durante a rotina escolar com o objetivo geral de analisar e reorganizar a rotina na
Educacéo Infantil com vistas ao desenvolvimento do juizo moral em criangas de dois
e trés anos. A rotina é parte fundamental na organizacdo do trabalho docente e por
meio de suas interacdes pode influenciar na construcdo de um ambiente sociomoral,
pautado em valores como a cooperacgdao, respeito matuo, dialogo e generosidade e o
proprio comportamento cooperativo, objetivos da Educacdo em Valores que devem
ser pensados de forma intencional j& na Educacdo Infantil, com foco no
desenvolvimento integral da crianca (BNCC, 2018).

Ao longo da reestruturacdo da rotina (a fim da promoc¢ao do desenvolvimento
da moralidade) foi observado que as criancas bem pequenas, mesmo na anomia
moral e na transi¢céo do estadio Sensério-Motor para o Pré-Operatério, ja sdo capazes
de perceber e experenciar nas regularidades sentimentos morais como a
generosidade, inicio da descentracdo, ou seja, comecam a perceber o outro em suas
proprias acdes, jA que suas atitudes ainda sdo movidas pelas a¢cbes (DeVries; Zan;
1998).

Sabe-se que tanto o desenvolvimento moral quanto o da inteligéncia dependem
do amadurecimento de estruturas internas e do estimulo recebido ao meio externo,
por meio das interacfes sociais, tanto com o adulto como os pares e com o préprio
ambiente (Vinha, 2000; La Taille,2007; Lepre, 2021). Tais interagbes podem
determinar como a crianga se relacionard com os outros e com o mundo. Dessa forma,
o professor de Educacdo Infantil deve estar consciente de sua responsabilidade
também no desenvolvimento intencional da moralidade infantil.

Ao realizar seu planejamento, o professor precisa pensar na rotina como um
ponto de articulagdo entre atividades, espacos e interagOes, que pode ou néo
favorecer um ambiente sociomoral, pautado no respeito mutuo, cooperacao e dialogo,
inclusive nas formas de resolucdo de confltos. A crianca € um ser em
desenvolvimento que precisa ser ouvida e respeitada em suas relacdes. Nao é um
trabalho facil, para tanto o professor precisa estar embasado e consciente de sua
praxis, que na triangulacdo praxiolégica dialoga entre teoria, pratica e crencas

pessoais (Formosinho, 2016).
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A intencionalidade, inclusive para a Educagdo em Valores, que busca o
desenvolvimento moral do individuo, precisa estar presente na praxis pedagogica e
deve ser objetivo e foco de constantes formagfes continuadas, ou seja, deve estar
presente na escola e para isso, ser conhecida e estudada pelos docentes.

De fato, tornam-se necessarias novas pesquisas envolvendo a Educacdo em
Valores e as criancas da Educacédo Infantil, mesmo que ainda estejam na anomia, ja
gue, no futuro, serdo cidadaos que possam votar de forma responsavel, que ajam em
prol do bem coletivo, que possam refletir e criticar de forma consciente sobre regras
impostas e que principalmente possam olhar para o proximo com solidariedade e
generosidade, promovendo, por meio da convivéncia ética, uma comunidade mais
justa (Vinha, 2000). O professor de Educacéo Infantil, ao promover uma rotina pautada
na Educacdo em Valores, por meio se seu planejamento intencional, esta plantando

sementinhas de valor e afirmando seu compromisso com a Educagéo e com o futuro.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre d Esclarecido ao responsavel
pelo aluno

Prezado(a) Responsavel pelo Aluno(a):

Seu(sua) filho(a) esta convidado a participar da pesquisa “A ROTINA
INTENCIONAL E PLANEJADA NA EDUCACAO INFANTIL COMO BASE PARA A
CONSTRUCAO DO JUiZO MORAL NA CRIANCA BEM PEQUENA” que tem como
objetivo analisar as possibilidades do desenvolvimento do juizo moral de criancas
pequenas por meio da organizacdo da rotina dentro do Infantil I, com vistas a
elaboracao de recursos pedagogicos voltados a esse fim.

O desenvolvimento do juizo moral, ou da moralidade, com aporte dos estudos
do tedrico Jean Piaget, esta relacionado a capacidade da crianca desenvolver, por
meio de suas interagdes, tanto com a professora como com as outras criangas, a
possibilidade de perceber, entender e refletir sobre as regras e normas que permeiam
uma convivéncia ética, ou seja, a tratar o outro como gostaria de ser tratado, com
respeito e cooperacao.

Para tanto, seu(sua) filho(a) participara de 02 momentos da pesquisa: a
observacéo durante a rotina e 0 comportamento apos a reorganizacao dessa mesma
rotina. As observacoes serdo feitas durante o periodo de aula. A reorganizacédo da
rotina sera feita com recursos pedagdgicos, incluindo uso de painéis com figuras
demonstrativas de todos os momentos de nossa rotina, como por exemplo, a hora da
roda, a hora da atividade, a hora do almoco, soninho, etc e visuais com desenhos de
atitudes e comportamentos que podem ocorrer entres as criancas durante suas
interacdes na escola, como brincar juntas ou possiveis conflitos, como mordidas, para
gue elas expressem suas opinides, sendo utilizados em diversos momentos da rotina
escolar como a recepgao das criangas, a acolhida, os momentos de roda (de
conversa, cantada, de leitura ou de atividades coletivas), atividades dirigidas,
higienizacdo, momentos de parque e areia, alimentacéo e soninho.

A participacéo do seu(sua) filho(a) é totalmente voluntaria, assim, a familia e/ou

a crianca ndo receberdo qualquer tipo de pagamento, assim como nao havera
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gualquer 6nus financeiro. A coleta de dados seré realizada na unidade escolar, em dia
de aula com a professora pesquisadora.

Os riscos da participacdo na pesquisa sdo minimos, e como envolvem muito a
oralidade em rodas de conversas e didlogos em resolucdo de conflitos, podem
ocasionar riscos emocionais ou desconforto em responder alguns questionamentos
feitos pela professora. Entretanto, seu(sua) filho(a) poderd desistir a qualquer
momento da pesquisa.

Ao participar da pesquisa, junto ao grupo, a crianga ira experienciar momentos
de trocas compartilhadas, momentos de didlogos, onde ird expressar suas ideias, ira
aprender a ouvir seus amiguinhos, ira construir junto ao grupo regras e combinados
para facilitar a convivéncia ética em grupo com momentos de cooperacao e respeito.

Conforme as Resolucbes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
assegura-se total sigilo de suas informacdes em todas as etapas da pesquisa e com
a garantia de plena liberdade em se recusar a participar ou retirar seu consentimento,
em qualquer etapa da pesquisa, sem prejuizo ou penalizacdo alguma. Ressalta-se
que as fotos e videos que serdo coletados serdo utilizados UNICA E
EXCLUSIVAMENTE PARA FINS DE PESQUISA E NAO SERAO DIVULGADOS.

Vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao
Responséavel pelo Aluno(a) assinada por ambas as partes (pesquisadora e
participante).

Qualquer davida ou informacgéo que necessitar, durante ou apos o processo de
pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores, Maria Carolina
Canale Sanches Rodrigues, por meio do telefone (14) 99744 0622 ou por meio do e-
mail institucional - maria-carolina.rodrigues@unesp.br e/ou Prof.2 Dr.2 Rita Melissa
Lepre, e-mail — melissa.lepre@unesp.br ou com o Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias/lUNESP/Bauru — Contato do Comité de Etica em Pesquisa -
Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n.° 14-01 - Vargem Limpa, CEP: 17033-
360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400), E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br, CAEE 64396322.8.0000.5398.

Agradecemos a disposi¢ao e a colaboragdo por autorizar a participacao de
seu(sua) filho(a) em nosso estudo. Registramos a importancia da colaboracdo da
comunidade escolar com os estudos e pesquisas que almejam novos conhecimentos

na area do ensino e da educacédo. Obrigada!
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APENDICE B - Identificagdo do voluntario

Nome do(a) Aluno(a) participante:

Responsavel:
RG:

Pesquisadora Responsavel: Maria Carolina Canale Sanches Rodrigues (maria-

carolina.rodrigues@unesp.br)
Pesquisador Orientador: Prof.2 Dr.2 Rita Melissa Lepre (melissa.lepre@unesp.br)

Declaro ter sido informado(a) de maneira clara e detalhada sobre as
justificativas, os objetivos e a metodologia da pesquisa intitulada “A ROTINA
INTENCIONAL E PLANEJADA NA EDUCAQAO INFANTIL COMO BASE PARA A
CONSTRUCAO DO JUiZO MORAL NA CRIANCA BEM PEQUENA”, bem como as
atividades envolvidas.

Estou ciente de que a privacidade de meu(minha) filho(a) sera respeitada, ou
seja, o sigilo de informacfes sobre a vida pessoal e também a nao divulgacédo do
nome proprio.

Estou ciente de que posso recusar a participagao, retirar meu consentimento,
ou interromper a participacao dele(a) a qualquer momento, sem precisar justificar.

Estou ciente de que a participacéo € voluntaria e a recusa em participar nao ira

acarretar qualquer penalidade.
Declaro que concordo com a participacdo de meu(minha) filho como voluntério(a) e
permito a realizacédo de fotos, videos em aula ou via online de forma sincrona, que
n&o o(a) coloque em risco ou perigo e que sera utilizada UNICA E EXCLUSIVAMENTE
PARA FINS DA PESQUISA, SEM REPRODUC}AO EXTERNA, ASSEGURANDO O
SIGILO DA CRIANCA.

Recebi uma coépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Eu certifico que li o texto de consentimento e entendi seu conteddo. Minha
assinatura demonstra que concordei livremente que meu(minha) filho(a) participe
deste estudo.

Bauru, / /

Assinatura do responséavel pelo(a) aluno(a) Assinatura do Pesquisador Principal
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Contato do Comité de Etica em Pesquisa

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n°® 14-01 - Vargem Limpa, CEP: 17033-
360, Bauru-SP, Telefone: (14) 3103-6075 (Ramal: 9400), E-mail:
cepesquisa@fc.unesp.br

Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, UNESP-Bauru - Faculdade

de Ciéncias.

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE BAURU
Estado de Sao Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone — (014) 3234-1977
End.: Alameda Dama da Noite 3-14, Parque Vista Alegre - Bauru - SP

Bauru, 03 de fevereiro de 2023.
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APENDICE C - Autorizagdo do uso de imagem e voz

Eu, , portador (a) do
RG/CPF de n.° , autorizo o uso da imagem e voz de
meu (minha) filho (a) para compor

a dissertacédo e Produto Educacional denominado “Uma Rotina de Valor”, resultado
da pesquisa de Mestrado intitulado “A ROTINA INTENCIONAL E PLANEJADA NA
EDUCACAO INFANTIL COMO BASE PARA A CONSTRUCAO DO JUiZO MORAL
NA CRIANCA BEM PEQUENA.”, sob o nimero Parecer Etico: 5.873.407.

Assinatura do responsavel
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ANEXOS
ANEXO A — Autorizacao para desenvolver o projeto

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE BAURU
Estado de Sao Paulo

SECRETARIA DA EDUCACAO
Fone - (014) 3234-1977
End.: Alameda Dama da Noite 3-14 , Parque
Vista Alegre - Bauru - SP

Secretaria Municipal
da Educag@io de Bauru

Baww.

por uma educacle sem fponteinad

Bauru, 03 de fevereiro de 2023.

AUTORIZAGAO

A Secretaria Municipal da Educacgéo, por meio do Departamento de Planejamento,
Projetos e Pesquisas Educacionais, Divisdo de Pesquisas e Projetos Educacionais,
autoriza Maria Carolina Canale Sanches Rodrigues e Rita Melissa Lepre a
desenvolverem o projeto intitulado “A rotina intencional e planejada na Educagao
Infantil como base para a construgao do juizo moral na crianga bem pequena” junto

a alunos matriculados do Infantil Il. A escola, os familiares e os alunos possuem

autonomia para a decisao de participar da pesquisa, mediante apresentacao do projeto a

Unidade Escolar participante de acordo com suas disponibilidades e aceite.

Profa. Dra. Ligia Maria Ramazzini Remaeh
Diretora de Divisao de Projetos e Pesquisas Educacionais
Divisdo de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU - gmﬂm
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A ROTINA INTENCIONAL NA EDUCACAQ INFANTIL COMO BASE PARA A
CONSTRUCAQO DO JUIZO MORAL NA CRIANCA BEM PEQUENA

Pesquisador: MARIA CAROLINA CANALE SANCHES RODRIGUES

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 64396322.8.0000.5398

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nudmero do Parecer: 5.873.407

Apresentacdo do Projeto:

Conforme consta no projeto apresentado pela pesquisadora: "A Educagéo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, tem como objetivo a formacao integral da crianca, desenvolvendo varios aspectos como o
cognitivo, social, psicoldégico e também moral. Considerando essa complexidade, € necessario uma rotina
planejada intencionalmente,

levando em consideragdo todos os espagos e momentos do trabalho pedagégico, pensando na mediagéo,
interacao e resolugdo de conflitos em uma turma de infantil Il com vistas a iniciar o processo de construgdo
do juizo moral nas criangas bem pequenas, de 2 a 3 anos".

Objetivo da Pesquisa:

Os objetivos da pesquisa séo: "Objetivo Primario: Analisar e reorganizar a rotina na Educagéo Infantil com
vistas ao desenvolvimento do juizo moral em criangas de 2 e 3 anos, ou seja, bem pequenas. Objetivo
Secundario: investigar e criar estratégias para a construgdo do juizo moral tendo como base a
reorganizacéo da rotina. Elaborar como produto educacional um guia didatico com orientagdes para a
organizagéo e utilizagéo da rotina como mediadora de construgdes morais, a partir de diferentes recursos
pedagdgicos voltados & crianga bem pequena”.

Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360

UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br

Pagina 01 de 03
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UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU -
JULIO DE MESQUITA FILHO
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Continuagdo do Parecer: £.873.407

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Como informado pela pesquisadora: "Riscos: Possiveis riscos de carater afetivo e emocional.
Beneficios: Inicio do desenvolvimento moral na crianga”.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa se apresenta relevante do ponto de vista social e cientifico.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdoc obrigatéria:

O TCLE atende as normativas das Resolugdes 466/2012 e 510/2016.

Recomendagdes:

A carta de anuéncia da diregéo da unidade escolar néo foi apresentada assinada.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto considerado “aprovado” por estar em conformidade com os parametros legais, metodologicos e
éticos analisados pelo colegiado deste CEP - Comité de Etica em Pesquisa.

Lembramos que é dever do pesquisador responsavel, ao término da pesquisa e conforme o cronograma
informado a Plataforma Brasil, apresentar o relatério final da mesma.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Béasicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 077122022 Aceito
do Projeto ROJETO 1950443 .pdf 21:02:38
Qutros CARTA_DE_JUSTIFICATIVA_AQ_CEP.| 04/12/2022 |MARIA CAROLINA Aceito

pdf 18:48:14 | CANALE SANCHES
RODRIGUES
TCLE /Termosde | TCLE.docx 08/11/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
Assentimento / 17:04:32 | CANALE SANCHES
Justificativa de RODRIGUES
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_Maria_Carolina_11_22 pdf 08/11/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
Brochura 17:03:43 | CANALE SANCHES
Investigador RODRIGUES
Qutros Autorizacao_direcao.docx 08/11/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
17:02:57 | CANALE SANCHES
RODRIGUES
Enderego: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01
Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone:  (14)3103-9400 Fax: (14)3103-3400 E-mail: cepesquisa.fo@unesp.br

Pagina 02 de 03
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o Platafor
CIENCIAS CAMPUS BAURU - g%ymﬂ .
JULIO DE MESQUITA FILHO
Continuagéo do Parecer, £.873.407
Projeto Detalhado / | Projeto_Maria_Carclina_Rodrigues. pdf 10/10/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
Brochura 17:51:02 |CANALE SANCHES
Investigador RODRIGUES
Qutros Autorizacao_SME.pdf 10/10/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
17:47:55 |CANALE SANCHES
RODRIGUES
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 10/10/2022 |MARIA CAROLINA Aceito
17:39:.02 |CANALE SANCHES
RODRIGUES

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdc da CONEP:

Nao
BAURU, 02 de Fevereiro de 2023
Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
{Coordenador(a))
Endereco: Av. Eng. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n°® 14-01
Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone:  (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa.fc@unesp.br
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UMA ROTINA
DE VALOR

Estratégias pedagodgicas para
transformar a rotina em uma
ferramenta para promocao
do Juizo Moral em criangas
bem pequenas.



DADOS CATALOGRAFICOS

RODRIGUES, M. C. C. S; LEPRE, R. M. Uma rotina de valor:
Estratégias pedagogicas para transformar a rotina em uma ferramenta
para a promog¢éo do Juizo Moral em criangas bem pequenas. 1a Ed: Gradus Editora
45 p. Bauruf Sao Paulo/ Brasil.

Contém Bibliografia.
ISBN: 978-65-88496-97-8

Palavras-chave:
1 - Ensino; 2 - Pesquisa; 3 - Valores

Gradus Editora CDD: 380.00



Apresentagao

A rotina é parte integrante da Educacao
Infantil, seu planejamento intencional e
direcionado pode dar base e proporcionar
ferramentas para a promocao do Juizo Moral.
Dessa Forma, o presente guia didatico, pautado
nos estudos de Jean Piaget e na Educagao em
Valores, propode atividades com implicacoes
pedagodgicas, objetivos, dicas e estratégias para
uma rotina voltada a construcao de um
ambiente sociomoral, pautado em valores e
acoes como cooperagao, dialogo, respeito
mutuo nas interacdées e nas resolucdes de
conflitos, promovendo no futuro, criangcas que
possam alcanc¢ar sua autonomia moral.

"Queremos que a crianga que educamos seja um
homem verdadeiro, que seja solidario, saiba decidir,
assumir consequéncias de seus atos, seja atuante..."

(Vinha, 2000, p.166)



Contextualizando
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&ducacéo em
\Valores e Rotina

A rotina é indissociavel na Educacao Infantil,
sobretudo com criancas bem pequenas, de 2 e
3 anos (BNCC, 2018), e deve contemplar todos
0os momentos experenciados e vivenciados
pelas criancas no ambiente escolar, nao soé
abrangendo espaco e tempo, mas também
conteudos, interacoes e resolucoes de conflitos
de sua inteligéncia e consciéncia de si, do outro
e do mundo.

— Tendo em vista os eixos estruturantes das
praticas pedagdégicas e as competéncias gerais
da Educacéao Basica propostas pela BNCC, seus

— direitos de aprendizagem e desenvolvimento
asseguram, na Educacao Infantil, as condi¢coes
para que as criancas aprendam em situagoes

-~ nas quais possam desempenhar um papel ativo

em ambientes que as convidem a vivenciar
| desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-

— los, nas quais possam construir significados

sobre si, os outros e o mundo social e natural.
(BNCC, 2018, p.37).



A crianca é um ser social em desenvolvimento
e na perspectiva piagetiana, esta constroi seus
conhecimentos baseados nas interacées com o
meio fisico e com seus pares, planejadas,
mediadas e proporcionadas intencionalmente
pelo professor de Educacao Infantil incluindo
os valores sécio morais. Dessa forma, nao existe
um momento Unico para se ensinar valores na
medida que se defronta com conflitos e
vivencia momentos de respeito, dialogo e
cooperacao oportunizados durante sua rotina.

“O objetivo da educacao em valores
€ o desenvolvimento da moralidade
autonoma. Construir-se como ser
autonomo envolve a atividade do
sujeito que é protagonista de seu
proprio desenvolvimento moral.
Cognicao, afeto e moralidade sao
dimensoes indissociaveis do
desenvolvimento humano que
devem ser consideradas no
processo de ensino e aprendizagem”

(Lepre, 2020, p. 191).



Com base nessas afirmacodes, elaboramos o
guia didatico “Uma Rotina de Valor e
convidamos vocé, querido professor, a pensar
em uma rotina alegre e intencional que
propicie a cooperacao, o dialogo, o respeito
mutuo e as prorpias resolucoes de conflitos.
Esperamos que esse guia ajude vocé a planejar,
organizar, adaptar e utilizar a rotina como
ferramenta para construcées morais a partir de
diferentes recursos pedagodgicos voltados a
crianca bem pequena por meio de sugestoes
de atividades, que ja fazem parte da rotina da
Educacao Infantil, porém com um novo olhar.

“Uma crianga aprende o que vive
e se torna o que experimenta”

(Vinha, 2000, p. 40).
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Recepgéo O

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

De acordo com a BNCC (2018), a entrada das
criangcas bem pequenas na creche é, em sua maioria,
a primeira separacao das criangcas com a familia e
também o momento de intensificacdo de suas
vivéncias sociais. Por isso, tornar a acolhida uma
experiéncia alegre e afetiva fortalecera o vinculo e
identidade da crianca no ambiente escolar.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO02) (EIO2EOO01)
Demonstrar imagem Demonstrar atitudes de
positiva de si e confianca cuidado e solidariedade
em sua capacidade para na interagao com criangas
enfrentar dificuldades e e adultos.
desafios.
)
ALEM DE:
Sentir-se segura e
acolhida e
pertencente a
um grupo

social-escola.

10



Lembrete 1

DICAS E A AFETIVIDADE E A
EGIAS MOLA PROPULSORA
ESTRATEG| DO DESENVOLVIMENTO

COGNITIVO E MORAL.

nCrianc;as bem pequenas, no inicio do ano, precisam de
adaptacdo, portanto a recepc¢cao deve ser a mais acolhedora
possivel, em um ambiente que seja preparado e planejado
para receber essa crianca. No comeco do ano, caso precise,
chame os pais para esse ambiente, até que as criancas se
acalmem e se habituem com sua nova rotina;

Receber a crianca com afetividade é essencial, pois
algumas criancas precisam de um abraco, de um sorriso, de
um "ola" alegre. Por isso chama-la pelo nome, ajuda-la a se
despedir de seus familiares para que possa se sentir segura na
escola sao atos que demonstrarao que o professor se importa
com ela e com seus sentimentos;

Sabemos gue a chupeta, na maioria da vezes, atrapalha
certas atividades e até dificulta o dialogo entre as criancas,
mas espere que ela esteja segura e peca para ela mesma

guardar seu objeto tao querido. Aos poucos elas mesmas vao
se desapegando.

Quando nao tiramos
a chupeta de todas
as criangas ao mesmo
tempo, trabalhamos a
equidade, ou seja,
estratégias diferentes
Lembrete 2 para oportunizar o
mesmo objetivo, o
bem estar das criangas!

AS CRIANCAS ESTAO
NO ESTADIO
SENSORIO-MOTOR.

11



"A proposta de favorecer as interagoes
sociais entre as criangas a partir da
hora da roda pode ajuda-las a
controlar seus impulsos, internalizar
regras, ser sensivel a opiniao do outro,
desenvolver a comunicagao para
compreender sentimentos e conflitos
e alcancar a satisfacdo emocional"
(Lepre; Oliveira, 2016, p. 99).

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

A Hora da Roda ou Roda de Conversa é considerada a
atividade mais importante da Educacao Infantil (DeVries;
Zan, 1998). Na Hora da Roda, o professor estimula o
didlogo e incentiva a expressao de ideias e opinidoes das
criancas, desenvolvendo a oralidade, por meio das
interagdes sociais. Muitos objetivos e muitas atividades
podem ser realizadas em roda, por isso, nesse guia, vocé
ira encontrar dicas e estratégias para varios momentos da
roda, como roda do abraco, roda cantada, apresentacao
da rotina didria, roda de contacao de historias.

“O objetivo da roda é promover o
raciocinio social e moral, levando a construcao
do senso de comunidade, sensacao de
pertencimento ao grupo e consciéncia do

outro por meio da descentracao ao

considerar pontos de vista do outro”
(DeVries; Zan, 1998).

12



‘ Roda do Abrago \

\Jamos deirar
DICAS E o roda Mais

ESTRATEGIAS atrotive?

A Roda do Abraco tem como objetivo tornar a roda um
momento esperado e divertido em nossa rotina, de uma
forma que auxilia na autorregulacdo e no respeito, tendo o
abraco como uma ferramenta de acolhimento e
fortalecimento do vinculo. Dessa forma, a roda se torna
prazerosa, divertida e, assim, podemos utiliza-la em diversos
momentos de nossa rotina. Utilize sempre um suporte visual
no chao, pode ser uma roda pintada ou adaptada com fita
colorida no chao, para que a crianga saiba como se situar no
espaco e de preferéncia a professora deve fazer parte dessa
divertida e acolhedora roda.

(EI02EO07) (E102CG002)
Resolver conflitos Deslocar seu corpo no espaco,
nas interacoes e orientando-se por nogdes como em
brincadeiras, frente, atras, no alto, embaixo, dentro,
com a orientacao fora, etc., ao se envolver em
de um adulto. brincadeiras e atividades

de diferentes naturezas.

ALEM DE:

Identidade, nome
proprio e nome
dos amigos.

13



' Como realizar a Roda do Abrago

Com as criangas em roda, comece a cantar a parlenda:

"Se eu fosse um peixinho, soubesse a hadar
&u tirava (nome de uma crianga) do fundo do mar!

g & @

Peca para a crianga chamada, levantar e ir abracar a
professora.

Faca esse processo com todas as criangas.

Devagar, com a regularidade, a crianca vai
assimilando a brincadeira, jd nao sera necessario
mais chama-Ila, apenas cantarolar seu nome e assim,
elas vao aos poucos respeitando a sua vez e a vez do
seu amigo e se sentindo segura e feliz na roda.

14



Roda Cantada com
Aporte da Caixa Musical

A Caixa Musical é uma
caixa encapada e enfeitada,
dentro contém fichas ou
desenhos referentes a
musicas infantis populares.

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

A Roda Cantada com o aporte da Caixa Musical tem como
um dos objetivos principais auxiliar no desenvolvimento
da linguagem, lembrando que as criangas bem pequenas
estdao iniciando o seu estadio pré-operatério cuja
linguagem é um fator no desenvolvimento da inteligéncia.
Dessa forma, a Caixa Musical tem como conteudo
principal a musica como linguagem e auxilia na
autorregulacao, ja que trabalhada de forma intencional
para a Educagao em Valores, ela também contribui para
situacoes de respeito e cooperacao, ao ser compartilhada
na roda, além de contribuir para a memorizacao, atencao,
foco e com muita diversao!

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02TS03) (EI02EF02)
Utilizar diferentes fontes Identificar e criar diferentes
sonoras disponiveis no sons e reconhecer rimas e
ambiente em brincadeiras aliteracbes em cantigas
cantadas, cangoes, de roda e textos poéticos.

musicas e melodias.

15



Diz a BNCC:

D|CAS E Conviver com outras criangas e adultos,

ESTRATEG|AS _d er"n pequenos.e grandes grupos, u.tlllzando
diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito

— em relagdo a cultura e as diferencas
__ entre as pessoas.

Em roda, apresentamos a
Caixa Musical para as criancas,
mostramos que as figuras
(fichas ou imagens, dependendo
da criatividade e recurso do
professor) correspondem a
musicas do universo infantil.

A professora pode comecgar
retirando uma ficha e cantando
a musica correspondente a
ficha com a turma. Em seguida,
a professora vai auxiliando que
as criancas bem pequenas,
retire uma ficha, mostre aos
amigos e todos cantam a
musica referente a ficha.

Apods essa dindamica, a
professora orienta para
que a crianca passe a caixa
para o amigo do lado, e
assim até a caixa retornar
na mao da professora.
Com a regularidade, a
orientacao para passar a
caixa ao amigo ja nao sera
mais necessaria!
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da de Contagéo
de Historias ()

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura,
do estimulo a Imaginagao e da ampliacao do
conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
historias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios,
a diferenciacao entre ilustracbes e escrita, a
aprendizagem da direcao da escrita e as formas corretas
de manipulacao de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criangcas vao construindo hipoteses sobre a
escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vao conhecendo letras, em
escritas espontaneas, nao convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de
representacao da lingua (BNCC, 2018, p.42).

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO03)
Compartilhar os objetos e
0S espacos com criangas da

mesma faixa etaria e adultos.

(EI0O2EO03)
Demonstrar interesse e
atencao ao ouvir a leitura de
historias e outros textos,
diferenciando escrita de

ilustracoes, e acompanhando,

com orientacao do adulto-
leitor, a direcao da leitura
(de cima para baixo,
da esquerda para a direita).

(EIO2EFO01)
Dialogar com criangas e
adultos, expressando seus
desejos, necessidades,
sentimentos e opinides.

(EIO2EF08)
Manipular textos e participar
de situacdes de escuta para

ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais
(parlendas, histoérias de
aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios,
noticias, etc.).
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interessante para as criancas bem pequenas e para que esse
momento também possa contribuir para a construcao do juizo
moral, com experiéncias de escolha, participacdo, respeito
mutuo e didlogo, temos algumas estratégias:

' Compartilhe em roda

Ao realizar a leitura dos livros, compartilhar o livro em roda,
auxiliando a criangca bem pequena no manuseio e cuidado.

. Recursos visuais

Utilizar recursos visuais diversos e que possam ser também
compartilhados entre as criangas na roda.

{4

’
\

r
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. Fornega variedade de escolha

Disponibilizar diversos livros na roda para que as criancas
possam escolher quais querem serem ouvidas.

. Manuseio e trocas

Disponibilizar livros para manuseio e compartilhamento
entre as criancas, trocas e leituras de mundo.
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‘ ApresentacGo da Rotina oo

na Hora da Roda

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

Ao apresentar a rotina diaria para a crianca bem pequena,
ela sabera o que acontecera nos momentos em que esta
na escola, diminuindo assim, a ansiedade e insegurancga.
Com a nocao sequencial de atividades e espacos
apresentados, a crianca também ira construindo, com a
intervencao do professor, a ideia de sequéncia temporal
(antes, agora, depois). E para que a rotina seja ainda mais
acolhedora e que produza uma identidade de grupo, é
importante deixar a turma escolher (pelo menos uma ou
duas vezes na semana) uma atividade ou lugar, assim ela
se sentira um participante protagonista dessa rotina e
parte integrante da escola.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO03) (EIO2EF01)
Compartilhar os objetos e os Dialogar com criangas e
espacos com criancas da adultos, expressando seus
mesma faixa etaria e adultos. desejos, necessidades,

sentimentos e opinides.

(EIO2ETO06)
Utilizar conceitos
basicos de tempo.
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DICAS E

sTRATé GIAS amos trocar as imagens prontas
E

por fotos da prépria escola?
& que tal transformé-las em desenho?

E muito comum achar disponivel na internet painéis de rotina ja
prontos, e muito deles sao legais e coloridos, porém para
trabalhar a questao de identidade e acolhimento, é
aconselhavel substituir essas imagens ja prontas, por fotos da
propria escola e com atividades das préprias criancas. E para
ficar ainda mais interessante, hoje, nas lojas de aplicativos dos
smartphones, podemos baixar muitos apps que transformam
as fotos em desenhos, de forma gratuita. Nas fotos abaixo, foi o

utilizado o PicsArt.
Exemplo de @
painel pronto

PicsArt

Fotos transformadas
em desenhos
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Quando falamos na promoc¢ao da construcao da autonomia
moral, & fundamental que as criangas também se sintam
participantes do ambiente e das escolhas, inclusive nas
atividades diarias, explicitas na apresentacao da rotina, na
hora da roda, dessa forma, elas também vao adquirindo aos
poucos responsabilidade sobre suas escolhas e
desenvolvendo atitudes democraticas. (Vinha, 2000).

' & como fazer?

O professor deve sempre ser o responsavel pelo planejamento, e
na hora dessas atividades diarias, sempre deve deixar duas
alternativas de atividades ou de espacos que possuam os
mesmos objetivos para que as criancas possam escolher o que
querem.

O professor pode trabalhar cultura corporal em dois
ambientes: parque / patio. Separe as fotos ou gravuras desses
dois ambientes, e deixem que as criancas escolham. Como
estamos trabalhando com criangas bem pequenas, podemos
pegar objetos que identifiguem cada espaco, por exemplo
pecas de montar amarelas para parque e azuis para patio. Em
roda, é feita a contagem do espag¢o que ganhou. E é muito
importante que ao chegar no determinado espaco, as criangas
sejam lembradas que é o espaco / atividade escolhida por elas!!!!
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Cons}rug&o de Combinados
Regras Coletivas

"Sabemos que para se viver em
sociedade é necessario haver
limites.[...] E fundamental que a
crianca saiba o que pode e que nao
pode ser feito. [...] E importante nio ver
os limites como algo "que nao pode ser
feito", mas serem interpretados com

um sentido positivo, que situa o
individuo em suas relacoes
sociais"(Vinha, 2000,p.241-242).

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

A construcao coletiva de combinados gera um ambiente
de respeito mutuo que auxilia na autorregulacao e no
desenvolvimento da cooperagao. A construgcao em
conjunto, na qual a crianca participa ativamente
também a auxilia na promog¢ao da autonomia moral.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO06) (EI02EO07)
Respeitar regras basicas de Resolver conflitos nas
convivio social nas interacdes  interacdes e brincadeiras, com
e brincadeiras. a orientacao de um adulto.

Ao construirmos juntos nossos
combinados, promovemos o
sentimento de necessidade de

regras e justica, o sentimento de
propriedade nas resolucoes de
conflito e o sentimento de
responsabilidade. (Devries; zan, 1998).
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O estabelecimento

E de regra representa
D|CA§ uma clara oportunidade
EsTRATEG|As para que as criangas
exercitem a autonomia.

(DeVries, Zan, 1998, p. 138).

As criangcas bem pequenas precisam de aportes visuais.
As fichas de autorregulacdo ddao um otimo suporte
nesse quesito. Elas podem ser utilizadas em pares.
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Em Roda de Conversa, ja no inicio do ano, mostramos as

imagens separadas para as criangas, uma a uma,
perguntando o que elas estao vendo, o que esta
acontecendo nas imagens, o que elas acham que as
criancas estdao sentindo. Mesmo as criangcas sendo bem
pequenas, elas conseguem se expressar e com a ajuda do
professor, externalizar suas impressoes. Nesse momento, o
professor pode também ir ajudando as criancas a
nomearam os sentimentos, expressoes e emocoes.

Fonte das Imagens:

As imagens 1, 2, 3, 5, 6, 7 e 9 foram retiras dos site de dominio publico
‘Freepik’ (https://br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/dominio-publico).

As imagens 4, 8 e 10 foram criadas especialmente para esse produto pela
designer Juliana Ribeiro.
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Vamos lembrar que
as criangas bem pequenas,
precisam de REGULARIDADES
em sua rotina escolar!

Quando as criancas ja estiverem familiarizadas com as imagens,
mostre as criangas os pares de imagens (Imagens 1 e 2/ Imagens
3 e 4 [/Imagens 5 e 6 / Imagens 7 e 8 / Imagens 9 e 10). Ao
mostrar os pares, pergunte para as criangas o que seria legal ,
bom ou o correto a se fazer na escola.

Exemplo: Temos Gqui duas imagens, uma 0 amigo esté mordendo (imagem k) e outra,
0 amigo esté abragando (imagem 3). O que podemos fazer na escola? O que é mais
gostoso, pra gente e para 0s Gmigos?

E aos poucos, as criangcas vao percebendo que o abracar (ou
estar junto) € melhor do que morder. Sabemos que as criancas
precisam de regularidades! Essa atividade precisa ser didria na
roda! Ao mostrar os pares, pergunte para as criangas o que seria
legal, bom ou o correto a se fazer na escola.

No segundo semestre, comegamos . ¢
construgéo coletiva dos combinados! Y

Em roda, disponibilize todas as imagens e peca para que as
criancas escolham (sempre com a mediacao do professor) as
imagens que podemos fazer na escola e pecam para fixarem em
um lugar visivel da sala e ali serao os COMBINADOS DA TURMA!




Combinados e Conflitos

Algumas dicas para auxiliar nesse processo,
principalmente durante os momentos de conflitos:

' Mordidas e Brigas acontecem muito

Seja por disputa de brinquedo, atencao ou espaco
portanto, quando acontecerem mordidas ou brigas, nao
basta apenas chamar a atengao da crianca ou tira-la da
atividade, mostre para a crianca o que ela fez no amigo e
diga que, ao invés de brincar ou de fazer a atividade, ela ira
ajudar a cuidar da mordida ou machucado do amigo,
colocando gelo, acalmando a crianca que foi afetada.

' Mantenha os combinados por perto

E sempre bom também manter os combinados por perto
para que a crianga comece a perceber que ela mesmo nao
cumpriu seus combinados. Elas precisam do aporte visual.

' Disputa por brinquedo, o que fazer?

Em uma disputa por brinquedo, nao retire o brinquedo da
situacao, mas dialogue com as criancas, pergunte sobre a
situacdo, quem pegou o brinquedo primeiro, se de repente
podem brincar juntas e vao arrumando uma solucao para
esse conflito.




Autoavaliaggo
\

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

A Roda de Autoavaliacdo propicia a
crianca bem pequena recordar os
acontecimentos do dia, dessa forma,
estimular e trabalhar a meméria. Auxilia
também na oralidade, propiciando que
~ ela expresse seus sentimentos e ideias,
nomeando-os e reconhecendo-os. Essa
atividade também ajudara as criancas
bem pequenas a entenderem suas
. agcbes e ao compartilhar pontos de
vistas, proporcionando o inicio de
centragao e da tomada de consciéncia
(Vinha, 2000).

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO02) (EIO2EFO05)
Demonstrar imagem positiva de si Relatar experiéncias
e confianga em sua capacidade e fatos acontecidos.

para enfrentar dificuldades e desafios.

(EIO2EO07) (EIO2ETO04)
Resolver conflitos nas interagoes Identificar relacdes temporais
e brincadeiras, com a (antes, durante e depois).
orientagao de um adulto.
(EI02EFO01) (EIO2ETO08)
_ ] Registrar com numeros a quantidade
Dialogar com criancas e adultos, de criangas (meninas e meninos,
expressando seus desejos, presentes e ausentes) e a quantidade
necessidades, sentimentos e opinides. de objetos da mesma natureza.
(EIO2EFO04)

Formular e responder perguntas sobre fatos
da histdria narrada, identificando cenarios,
personagens e principais acontecimentos.
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DICAS E .
ESTRATEGIAS -~

Na Educacao infantil € muito comum a avaliacao
comportamental partir somente do olhar do professor.
Quem nunca se utilizou da carinha triste ou feliz para
definir um comportamento da crian¢a, nao € mesmo???

~

/

Ah..Hoe o

Hojevocé o o
vocé esté M\

me deixou \

Mas, quando pensamos na Educacao em Valores e na
promocao da autonomia moral, é preciso, desde bem
pequena ajudar a criang¢a no processo de autoavaliagao,
tanto em relacao ao seu comportamento (em relagao
aos combinados e a turma), como em relagao aos seus
sentimentos (sobre como se sentiu em determinada
situacao). E algo bem dificil, afinal, nés adultos temos
dificuldade em avaliar a nés mesmos, por isso, essa
atividade, assim como toda rotina, deve ser regular.

A crianga
precisa ser
ouvida!
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Lembrete

As criangcas bem pequenas estdao na transicao do periodo
sensdério-motor para o préoperatério, ou seja, comecam a

dominar a linguagem e a representacdo simbodlica, por
isso, precisam muito de aportes visuais e concretos!

DPodemos utilizar os mesmos recursos ja conhecidos, como
o semaforo do comportamento e sentimento. Para que a
crianca se reconhe¢a, como sugestao, use prendedores de
madeira com as fotos das criancas;

Em roda, disponibilize os prendedores e peca para que
cada crianga pegue o prendedor com seu rostinho e pergunte
a ela como estad se sentindo? Como foi o dia dela? Se ela
cumpriu os combinados? Se a escola a deixou triste ou feliz?

Ajude-as a formularem seus sentimentos e a colocarem o
prendedor no local que a represente melhor. Dialoguem
sobre essas representacdoes e aproveite para explorar os
resultados, como contar e fazer graficos dos resultados.

SEMAFORO
; SENTIMENTO
cgl‘\FoRl_'ﬁM_E&:ro i

ATENCAO!

No processo de promoc¢ao da construg¢do do juizo moral, é
necessario deixar a criangca escolher se quer ou nao
participar da autoavaliacdo e caso apareca conflitos mais
especificos que possa causar algum tipo de exposicao, é
melhor ser dialogado no particular.
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Atividades Dirigidas

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas
pedagodgicas e as competéncias gerais da Educacao
Basica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na
Educacao Infantil, as condicées para que as criangas
aprendam em  situacdées nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se
provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural. (BNCC, 2018, p.37).

IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS E OBJETIVOS
DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

A Educacao Infantil prevé o desenvolvimento integral da
crianga, por isso, seja qual for o curriculo ou a proposta
pedagdgica, muitas sao as possibilidades de trabalho do
professor, porém dentre todas essas possibilidades, ha
uma certeza: O PLANEJAMENTO INTENCIONAL DO
PROFESSOR.

Essa intencionalidade deve estar presente também nas
interacoes propiciadas e vivenciadas para as criancas.

Os objetivos de aprendizagem sao muitos, porém
promover um ambiente cooperativo para que as
criangcas bem pequenas aprendam sob a perspectiva da
Educacao em Valores é o principal na Rotina de Valor!
Por isso, repensar de forma intencional como podemos
adaptar as atividades dirigidas, para que a cooperacao, o
respeito mutuo e o didlogo sejam motivados e
experenciados é imprescindivel.

A seguir, algumas dicas de valor!!!

30



Relembrando, a moralidade ndo é ensinada diretamente, pois
é construida pelo sujeito. Nao existe um momento especifico
em que se trabalhara a educagdao moral. Serd durante a
convivéncia didria com o adulto, com seus pares, com os
problemas quais se defronta, e também experimentando,
agindo, que a crianga irda construir seus valores, principios e
normas morais (Vinha, 2000, p. 167).

Procure adaptar a maioria das atividades
para serem trabalhadas em roda ou em
conjuntos, as criangas estdao no periodo do
egocentrismo, por isso, incentivar o brincar
ou o estar juntos, promove a percep¢ao do outro.

Atividade dirigida
em mesa,

em roda

Desenho
coletivo

Leitura de livros
em roda
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Incentive as criancas a estarem juntas, sejam nas
montagens de jogos, quebra-cabecas, desenhos em
diversos suportes e em jogos protagonizados.

O ambiente sociomoral colore cada

aspecto do desenvolvimento de uma

crianca. Ele é contexto no qual as criangas ‘'’

constroem suas ideias e sentimentos sobre si _

_. Mmesmas, sobre o mundo das

s pessoas e o mundo dos objetos

[...] ela aprende de que forma o
mundo das pessoas é [...] carinhoso
ou hostil, coercivo ou cooperativo

(DeVries; Zan, 1998, p.51).
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Em uma rotina pautada na Educacdao em Valores, o
’planejamento  de momentos que incentivem a
cooperacao, o respeito mutuo, o didlogo, a generosidade,
de forma intencional é fundamental em todos os
momentos, atividades e espacos.

Incentive as criancas a andarem e
estarem sempre juntas, como a
andarem de maos dadas com o

amiguinho ao trocar de ambientes.

Incentive a se ajudarem, ao levantar um amiguinho
qguando cair ou a colocar os sapatos.

Incentivar as trocas e a compartilhar também
é muito importante nesse processo.




IMPLICAGCOES PEDAGOGICAS

Todos que trabalham em creches ou pré-escolas de
periodo integral ja estao acostumados com a hora do
almogo e o soninho. Bebés, criangcas bem pequenas e
pequenas, fazem, pelo menos quatro refeicdoes nas
escolas de educacao infantil de periodo integral. Tanto o
soninho quanto a alimentacdo sdo momentos de
extrema importancia, tanto de carater fisico
(colaborando para uma boa saude), cognitivo (ja que se
alimentar bem e descansar podem contribuir nas
funcoes cognitivas) e afetivas ( memoarias representativas
desses momentos). Muitas vezes, as criangas nhao
qguerem se alimentar ou resistem ao sono, mas sao
momentos inegociaveis, entdao vamos torna-los mais
prazerosos e capazes de contribuir com a promog¢ao do
Juizo Moral, demonstrando para as criangas que o que
elas sentem sdao importantes e comecando a
desenvolver valores de solidariedade e equidade.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

(EI02EO03) (EI0O2EO06)
Compartilhar os objetos e os Respeitar, regras 'bésicas
espacos com criangas da ~ de convivio social nas
mesma faixa etaria e adultos. interacdes e brincadeiras.
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DICAS E
ESTRATEGIAS

g“men’ta(}ao

DEm algumas escolas, devido ao incentivo da alimentacao
saudavel, é necessdrio oferecer todos os alimentos, entao,
procure nao misturar os alimentos, deixe-osseparados no
prato, algumas criancas, por exemplo, nao gostam da textura
do feijao;

Nomeie todos os alimentos do prato, para que a crianca va
se habituando ao que esta comendo;

Coloque as criangas sentadas préximas, incentivando-as a
comer e estar juntas e observarem também seus amigos
comendo;

Negociar a repeticdo para que a crianca possa escolher
somente o que gostaria de repetir;

Incentive, com histérias e musicas, a alimentacao saudavel.

&s56: dicas
e

na hora da fruta e
na hora do lanchet
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DICAS E
EsTRATEG|AS

D Use a rotina a seu favor, procure utilizar sempre o mesmo
espaco antes do soninho, diminuindo a ansiedade das
criancas;

Planeje um ambiente confortavel, calmo, tranquilo, com
menos luminosidade e barulho possivel, preste atencao em
seu tom de voz nesse momento;

Demonstre solidariedade e afeto nesse momento,
mostrando que entende que as vezes "é chato dormir",mas
necessario, enfatizando a rotina apoés o soninho;

Peca ajuda aos familiares para que enviem paninhos,
ursinhos e chupetas para as criancas se sentirem mais seguras
e familiarizadas ao soninho;

Crie vinculos afetivos, observe que algumas criancas
necessitam de cafuné, de um carinho ou somente de segurar
na mao da professora.

P/’ Como o numero de criangas € sempre representativo,

aqui, comegcamos a trabalhar também a EQUIDADE, ou
seja, ndo podemos fazer cafuné em todos, pois todos
gostariam, porém nem todos precisam. Dessa forma,
tentamos igualar, ou seja, fazer todos dormirem, mas com
estratégias diferentes para cada crianca.
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Algumas Consideragodes

Nao queremos aqui deixar receitas prontas para
uma rotina inflexivel, mas sim, auxiliar na
construcao de uma rotina que favoreca a promocao
da construcao do Juizo Moral em criancas bem
pequenas, baseada nos principios da Educacao em
Valores e em estratégias que ja foram aplicadas e
bem sucedidas em sala de aula.

Aprendemos com Piaget, que a crianca bem
pequena, esta na transicao do sensorio-motor para
O pré-operatério, por isso ela age sempre baseada
na acao, por isso, propiciar vivéncias de uma forma
intencional que propiciem a cooperacao, o respeito
mutuo, o dialogo e a solidariedade irao promover a
construcao dessa moralidade |1a no futuro e uma
convivéncia ética ja na Educacao Infantil.

A Crianca é um sujeito ativo, com interesses,
desejos e sentimentos que precisam serem
considerados e respeitados na escola. Ela € um ser
em completo desenvolvimento e cabe a nés tornar
esse desenvolvimento o mais humano possivel.
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Encerramento

Um dos objetivos da Educacao Moral dever ser o de
formar personalidades auténomas e aptas a
cooperar. Se nao houver atividades pedagodgicas
especificas, formalizadas e motivadoras, além de
um ambiente embasado no respeito mutuo,
dificilmente poderemos confiar no alcance desses
objetivos de forma espontanea e natural, como
comumente acreditamos (Vinha, 2000, p.606).
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Participantes do &-book

Esse e-book sé se tornou possivel devido a uma
construcao coletiva em que eu fui apenas a
mediadora. A construcao real aconteceu na sala de
aula, com os reais protagonistas, meus queridos
alunos do Infantil Il. Deixo aqui minha gratidao a
cada crianca pequena e a cada familia, que confiou
em meu trabalho!
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' Autoras - e

Rita Melissa Lepre e Maria Carolina Canale
Sanches Rodrigues

Daniele Cristina das Neves Braga
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"Queremos que a crianga que
educamos seja um homem
verdadeiro, que seja solidario, saiba
decidir, assumir consequéncias de
seus atos, seja atuante.." (Vinhaq,
2000, p.166)
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