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“Na realidade, a tendéncia mais profunda de toda

atividade humana € a marcha para o equilibrio — retine nela a inteligéncia e a

afetividade”.

Jean Piaget
(1896-1980)
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ARAUJO-MAIA, M. L. Um Estudo do Desenvolvimento da Autonomia nas
Classes de Aceleracio. Marilia, 2000. 73 p. — Dissertagdo (Mestrado em
Educagdo Brasileira) Universidade Estadual Paulista — Campus de Marilia

RESUMO

O presente trabalho discute a teoria de Jean Piaget, no que tange as rela¢des
sociais de coagdo e cooperagdo e os dois respeitos que surgem destas relagdes,
o unilateral € o mituo. A busca de um ambiente propicio ao desenvolvimento
de criangas auténomas encontra-se no centro desta discussdo. A escola
desempenha um papel fundamental na formagdo de seus alunos e tem como
principio formar individuos criticos. A implantagdo do Projeto “Classes de
Aceleragdo”, pela Secretaria Estadual da Educagdo do Estado de Sao Paulo,
trouxe uma nova concepgao de aprendizagem, com uma inovagao metodologica
que serviu de aparato para a discussdo sobre quais mudangas seriam
necessarias e possiveis de se fazer na escola publica para o desempenho deste
papel. A concepgdo de socializagdo dos professores também faz parte do
contetido estudado por este trabalho. A pesquisa se desenvolveu em uma escola
municipal e teve como objeto a analise da implantagdo de uma destas classes,
nos seus aspectos fisico e pedagogico. Concluiu-se que um ambiente
cooperativo, cujas relagdes sejam baseadas no respeito mutuo, € fator
determinante para o desenvolvimento da autonomia.




ARAUJO-MAIA, M. L. A Study of autonomy’s development in the
acceleration classrooms . Marilia, 2000. 73 p. — Dissertagdo (Mestrado
em Educagdo Brasileira) Universidade Estadual Paulista — Campus de
Marilia

ABSTRACT

This work is related to Jean Piaget’s theory concerning about two social
relations: coercion and cooperation and the two respects which arise from these
relations, that is unilateral and mutual. The search for an appropriate
environmental place where children can be educated to become autonomous. is
the basis of his work. School plays a fundamental role on students’

development and it aims to educate them to be critical people. The
establishment of the project “Classes de Aceleragdo” by “Secretaria Estadual
da Educacdo do Estado de Sao Paulo” brought about a new learning conception
with a methodological innovation which supported the discussion about the
changes that would be necessary and possible to be done in the public schools
so that they could play successfully their role. The conception of teacher’s
socialization is also part of this work. This research was developed in a public
school and its aim was to analyze the physical environment and pedagogical
aspects of the establishment of one of these classrooms. The conclusion was
that a cooperative environment where the relations are based on mutual respect
is the main factor to the development of the autonomy.




INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo investigar os resultados da implantagédo
das classes de aceleragdo, enquanto desenvolvimento do juizo moral das
criangas que compdem essas salas de aula. O contexto escolhido para a
pesquisa foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental “Prof’. Guiomar
Maia”, localizada no Bairro Sdo Deocleciano, periferia do municipio de S&o
José do Rio Preto. Esses resultados serdo analisados sob a luz da teoria do
desenvolvimento sociomoral de Piaget.

Para desenvolver esse percurso, a dissertacdo apresentara no primeiro
capitulo a proposta de Piaget (1994), para o aprimoramento social, dando énfase

a questdo da autonomia.

E importante salientar que, este autor, considera que ha dois tipos de

relagdes sociais: as relagdes de coagdo, das quais o proprio é impor do exterior

ao individuo um sistema de regras de conteiido obrigatdrio, e as relagdes de
cooperagdo, cuja esséncia ¢ desenvolver, na crianga, a consciéncia de normas

ideais, dominando todas as regras. As relagdes de coacdo sdo comuns entre




adultos e criangas, onde o primeiro possui a autoridade e ao outro cabe
obedecer, ou seja, ha um respeito unilateral da crianga em relag¢do ao adulto. A

crianga pequena estd imersa num egocentrismo inconsciente, que ndo lhe
permite compreender as leis do mundo exterior. Essa € uma das chaves para a
compreensdo do desenvolvimento™ moral, uma vez que a crianga tem
dificuldades em compreender o porqué das regras e também em obedecé-las.
Portanto, as relagdes da crianga com o mundo sdo baseadas no seu
egocentrismo e no respeito unilateral, que resultam num estado de consciéncia
que Piaget chama de heteronomia, onde predomina a coag¢do. O egocentrismo
infantil gradualmente cede lugar a um processo mais amplo de socializagdo e
coloca a crianga em contato com o mundo, esse novo momento em que também

ha transformagdes no campo cognitivo abre espago para o processo de

cooperagdo, surgindo entdo outro tipo de relagdo, que é o respeito mituo.

Gradualmente as relagdes da crianga deixam de se basear somente na
obediéncia para se basear também na reciprocidade. A necessidade de ser
respeitado equilibra-se com a de respeitar o outro.

A cooperagdo conduz a uma idéia de solidariedade e de reciprocidade nas
relagcdes, que ird resultar no surgimento de uma autonomia progressiva da
consciéncia.

A construg¢do da autonomia ndo € imediata, mas gradual e insere-se em

um processo global de desenvolvimento, que leva o individuo a sair do seu




egocentrismo para cooperar com OSs outros € submeter-se ou ndo,

conscientemente, as regras sociais.

O respeito mutuo constitui condigdo necessaria da autonomia, sob seu

duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista intelectual, liberta as
criangas das opinides impostas, em proveito da coeréncia interna e do controle
reciproco. Do ponto de vista moral, substitui as normas da autoridade pela
norma imanente a prépria a¢do e a propria consciéncia, que € a reciprocidade
na simpatia.

A crianga, dotada de uma liberdade de agdo suficiente, caminha
espontaneamente de seu egocentrismo para dirigir inteiramente seu ser para a
cooperagdo, o adulto age, na maioria da vezes, de modo a reforcar o
egocentrismo infantil sob seu duplo aspecto intelectual e moral.

Nos capitulos seguintes serdo descritos alguns projetos que se valeram
dessa teoria, na escola referida, para implantarem atividades que visavam o
desenvolvimento moral dos alunos. E, por fim, os resultados obtidos por esses

projetos.




CAPITULO 1

PIAGET E O JUIZO MORAL NA CRIANCA

Este capitulo traga um esbogo das principais correntes teoricas
referentes ao desenvolvimento infantil, que norteara, posteriormente, tanto os
procedimentos empiricos desta pesquisa, quanto a sua avaliagdo e
sistematizagdo, a fim de que se possa oferecer um outro enfoque do objeto
proposto como tema, a saber, as criangas das classes de aceleragao.

A primeira questdo que exige a atengdo do pesquisador quando se
pretende trabalhar com um tema como o agora proposto, ou seja, 0
desenvolvimento do juizo moral, das criangas das classes de aceleracdo, é a
moralidade e todas as implica¢des advindas do conjunto de regras que regem
uma determinada sociedade.

Pensando numa pratica moral propriamente dita, essa pesquisa se reporta
ao estudo de Levy — Bruhl (Piaget, 1994). Segundo La Taille (Piaget, 1994),
aquele autor foi o primeiro pesquisador a apontar a inadequagdo entre os
estudos tedricos e a moralidade propriamente dita, uma vez que a teoria trata de

teorizagdo dos fatos, e a moral da normatizacdo e prescricio dos mesmos.




Portanto, moral e teoria s@o dois universos distintos, ja que o primeiro se reporta
ao plano daquilo que deve ser, e o segundo, ao plano daquilo que realmente €.

Considerando que a moral tedrica, normalmente, apenas expressa de

‘

forma clara os costumes de uma determinada época, a critica de Levy-Bruhl, vai
ainda mais longe, pois discute como as morais tedricas sempre tomam cuidado
para ndo se contraporem a consciéncia moral de sua época, portanto, sdo
justificativas tedricas para a pratica que mantém um sistema no poder. Segundo
este autor a associagdo, que vigorou durante séculos entre moral e teoria, se
deve, a “fantasia” que se criou em torno daquilo que ainda hoje perturba os
pesquisadores da area de humanas: a esséncia do homem.

Cumprindo, em parte, o programa cientifico proposto por Levy-Bruhl, no
que diz respeito a uma ruptura em relagdo ao pensamento especulativo em
beneficio de uma abordagem cientifica, Piaget foi quem estimulou a Psicologia

a dar a sua contribui¢cdo ao que, aquele autor, chamou de ciéncia dos costumes.

O método de pesquisa empregado por Piaget inaugurou um avango as

pesquisas sobre moralidade, pois o autor se debruga sobre conceitos da

sociologia e da antropologia, além, € claro, sobre os resultados da pesquisa
empirica que realizou para formular sua teoria. Dessa, o que vai interessar,
propriamente a essa pesquisa sdo as reflexdes acerca dos conceitos de
autonomia e heteronomia.

Esses conceitos foram elaborados pelo autor quando procurou




compreender a moralidade infantil. Para isso, passou a observar fatos sociais
corriqueiros na vida das criangas, como os jogos sociais (bolinhas de gude entre
0s meninos e pique entre as meninas), com todo o sistema de regras inerentes a

eles, o julgamento de intengdo e conseqiiéncia em atos propositais ou ndo, o

furto, a mentira e a questdo da justica. Dessas observagdes, Piaget chega,

primeiramente, a defini¢do daquilo que seria para ele moralidade:

“Toda moral consiste num sistema de regras, e a esséncia de toda
moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo adquire por essas
regras” (Piaget,1994,p.23). (Vale lembrar que essa pesquisa estara se utilizando
desse conceito, para nortear os passos e as reflexdes sobre seu objeto de
estudo).

A primeira observagdo feita pelo autor € a de que a maioria das regras
morais que as criangas devem respeitar sdo transmitidas pelos adultos. Ja no
caso dos jogos sociais mais simples, as regras sdo elaboradas pelas criangas.
Por isso o autor optou por trabalhar com o jogo de bolinhas, cujas regras se
transmitem de geracdo em geragdo, e se mantém pelo respeito que se t€ém por
elas. Nessa relagdo, em que os mais velhos dirigem os menores, que observam
cuidadosamente as normas do jogo, fica a critério dos maiores a modificagdo
das mesmas. Neste caso esta presente o respeito a regra, mesmo que antes dos
jogos coletivos os pais submetam as criangas a uma série de disciplinas, tais

como a interdi¢do da violéncia e do aumento do volume da voz. Mas, sdo as




atividades lidicas as que menos sofrem intervengdo adulta e este fato contribui
para que a pesquisa sobre a moralidade infantil se desenvolva com um menor
nimero de interferéncias externas, pois sQ assim, isenta das imposi¢des adultas,
as relagdes existentes entre a pratica e a consciéncia das regras, permitem
definir a natureza psicologica das realidades morais. Desta forma, pode-se
observar, como o jogo infantil estd adequado ao conceito de moralidade
proposto por Piaget.

Para a pesquisa, das regras que regem os jogos infantis, iniciando com os
jogos de bolinhas, Piaget teve o cuidado de levantar as particularidades
lingiiisticas e as variedades de regras que existiam entre uma regido e outra,
pois estas se modificavam, por mais proximas que fossem, as regides. Havia
também mudangas na maneira de jogar, entre uma geragdo e outra.

Para este trabalho, Piaget, teve como sujeitos mais ou menos vinte
meninos entre quatro e treze anos.

O procedimento utilizado foi o seguinte: O entrevistador trazia as

bolinhas e as colocava sobre uma grande mesa forrada com pano verde, junto a

um pedago de giz com o qual o menino poderia desenhar seu quadrado'.

Conversava informalmente com os meninos dizendo que jogava bolinhas

quando crianga, mas esqueceu-se de tudo e pedia para que o garoto ensine-lhe

' Espago em forma de quadrado, demarcado com giz, no qual o jogo de bolinhas se
desenvolve.




as regras para que pudessem jogar juntos. Era necessario ter em mente todos os
casos freqiientes e interrogar o menino sobre cada um. Era importante que o
perito se comportasse como um ingénuo, deixando que o garoto se considerasse
superior, possibilitando que esse se sentisse a vontade e fornecesse informagdes
mais convincentes. Para os pequenos que mal sabiam as regras, embora
tentassem obedecé-las, o pesquisador necessitava de um processo de controle:
fazer com que jogassem de dois a dois. Comegava por pedir a um menino que
falasse de todas as regras que conhecesse (jogando com ele da forma que
explicasse, ingenuamente). Depois solicitava-se a mesma coisa a outro menino,
sem que o primeiro estivesse presente, em seguida reunia-se as duas criangas
para que jogassem juntas.

A segunda etapa, relativa a consciéncia da regra, se iniciava com a
pergunta a crianga, se seria possivel inventar uma nova regra. Se aceito o
desafio, propunha-se a crianga que inventasse um novo jogo e questionava-se:
Sera que aceitariam jogar assim? Se a crianga admitisse, perguntava-se se a
regra era justa, se era uma verdadeira regra, se era uma regra como outras etc.,

procurando esclarecer os motivos invocados. Supondo que a crianga tivesse

negado tudo isso, devia-se insistir perguntando, se a nova regra generalizando-

se poderia tornar-se uma verdadeira regra, por exemplo:

“Quando vocé for grande, suponha que tera contado sua nova regra a muitas

criangas: todas jogardo talvez com ela e todas terdo esquecido as antigas regras.




Entdo, qual sera mais justa, sua regra que todos conhecerdo, ou as antigas que todos

terdo esquecido?” (Piaget, 1994, p.32)

Cada perito deveria variar a questdo conforme as necessidades do
contexto. O essencial era esclarecer que se podia legitimamente mudar as regras
e discutir se uma regra era justa, porque estava de acordo com o uso geral,
mesmo sendo nova, ou o era porque era dotada de um valor intrinseco e eterno.

Ap0s esclarecer esse ponto, colocava-se as seguintes questoes:

. 1°) Jogou-se sempre como hoje: “Seu pai, seu avo, as criangas do
tempo de Noé, de Addo e Eva etc. jogavam como vocé me
mostrou ou de outra maneira?”.

2°) Qual ¢ a origem das regras: inventadas pelas criangas ou
impostas pelos pais e pelos adultos em geral? (Piaget, 1994, p.32)

Além das conclusdes inéditas a que chegou, Piaget, neste trabalho,
mostrou de forma clara o sua metodologia de pesquisa, que consistiu em expor a
crianga a uma situagdo e interroga-la para se verificar como ela compreendia e
explicava a situag@o dada. Dessa forma, a obra do autor é um marco na historia

da reflexdo humana sobre a moralidade, além do contetido, também pelo método

empregado. Este ultimo também sera, em parte, aproveitado para a elaboragéo

desta pesquisa.

Voltando a “O Juizo Moral da Crianga”, os resultados obtidos apos esse
duplo interrogatdrio sdo os seguintes.

Em relacdo a pratica das regras, pode-se distinguir quatro estagios

sucessivos, a saber: o primeiro, puramente motor e individual, sdo regras




motoras e ndo propriamente coletiva. J& o segundo, chamado egocéntrico, se
caracteriza por um duplo carater de imitacdo dos outros e de utilizagdo
individual dos exemplos recebidos. Aparece entre dois e cinco anos. O terceiro
estagio aparece por volta dos sete ou oito anos, € chamado de estagio da

cooperagdo. Neste cada um procura vencer seu vizinho. Aparece, entdo, a

necessidade de unificagdo das regras, mas mesmo que num mesmo jogo se

entendam, ainda reina uma variagdo no que se refere as regras gerais do jogo.
Isso se explica porque as criangas ainda estdo entre o estagio egocéntrico, em
que ndo ha comunicagdo, e cada um joga por si, e almejando chegar ao quarto
estagio, o da codifica¢do das regras, em que ha comunicag¢do, e o dominio das
regras € tdo grande, que as vezes, 0s meninos inventam normas ainda mais
elaboradas, pelo simples prazer de estarem manipulando com a realidade lidica
em que estdo inseridos. O quarto estagio aparece entre os onze e doze anos, e se
caracteriza pela codifica¢do das regras. Tanto as “partidas” como a legislagdo a
seguir sdo agora conhecidas de toda a sociedade.

A progressdo da consciéncia das regras pode ser expressa sob a forma de
trés estagios: No primeiro estagio de consciéncia das regras, as mesmas ndo sao
concebidas como coercitivas, seja porque sdo puramente motoras, seja por
serem vistas como exemplos de imitag@o interessante.

O segundo estagio de consciéncia das regras se inicia no decorrer da fase

egocéntrica para terminar aproximadamente na metade do estagio da




cooperacdo. Neste estagio, a regra é considerada sagrada e intangivel, toda
modificagdo proposta € concebida como uma transgressao.

O terceiro estagio de consciéncia das regras abrange o fim do estagio da
cooperagdo e o conjunto do estagio da codificagdo das regras. Nessa fase, a
regra € considerada como uma lei imposta pelo consentimento mutuo e sua

transformagao é possivel somente com o consentimento geral.

Porém, ha que se ressaltar que ndo existe uma linha distintiva entre os trés

estagios, e, esses, normalmente se embaralham, sendo muito dificil tragar as
diferenciagdes que delimitam um do outro, uma vez que estdo plenos de nuances
que se intercomunicam. Além disso, ha que se observar que um individuo pode
ser heterbnomo em relagdo a um determinado conjunto de regras (como as
regras sociais do convivio na familia), e autbnomo para outras, (como as regras
politicas no ambiente de trabalho). Assim, ndo se pode falar de desenvolvimento
total dos estagios de evolugdo em relagdo a consciéncia das regras, ou, nas

palavras de Piaget:

Nio ha estagios globais que definam o conjunto da vida psicologica de um
individuo, num dado momento de sua evolugdo: os estagios devem ser concebidos
como as fases sucessivas de processos regulares, os quais se reproduzem como
ritmos, nos planos superpostos do comportamento e da consciéncia.(Piaget, 1994,
p.75)

Da mesma forma que ndo se pode falar em desenvolvimento global do
homem, também ndo se pode tragar uma delimitagdo absoluta entre os trés

estagios da relacdo do homem com as leis, o estagio motor, o estagio




egoceéntrico e o de cooperagdo. Segundo Piaget, “(...) tudo é motor, individual e
social ao mesmo tempo” (Piaget, 1994, p.76).

Além dessas questdes, Piaget, junto com Durkhein, chamam a atenc¢io
para o fato de que tanto a autonomia como a heteronomia estdo condicionadas
ao funcionamento do grupo, ou seja, elas sdo desenvolvidas e sustentadas
conforme a necessidade imposta pela sociedade e pelo modo de produgio que
sustenta essa sociedade.

No que toca a delicada questdo da distingdo entre o valor positivo ou

negativo de uma determinada norma, Piaget, ao que parece, chega a uma

conclusdo bastante fecunda, e que sera retomada ao longo dessa dissertagdo: o
que possibilita a um dado individuo escolher as normas a que deve acatar, é a
forma de relagdo que ele tem com quem (ou o qué) a estabelece. Se for uma
relagdo de respeito unilateral, o individuo vai acatar a regra, sendo boa ou ma,
apenas pelo fato de ele ser coagido a essa assimila¢do. Porém, se a relagdo for
de respeito mutuo, o individuo podera questionar e classificar a norma
apresentada como sendo boa ou ma. Este processo de reflexdo e posterior
escolha, é que caracteriza as pessoas autdnomas. Assim, € pela vida social que
se elaboram as regras propriamente ditas, os fatos empiricos comprovam isto:
todas as regras seguidas pelas criangas, em todos os assuntos, sdo devidas as
relacdes sociais.

Procurando apoio para a fundamentagao e interpretagdo dos resultados de




sua pesquisa, Piaget,(1994), discute com os estudiosos da moral que

compartilham a crenga num sentimento fundamental que possibilite a aquisi¢do
das nogdes morais. Entre eles, Bovet aponta para a necessidade e suficiéncia
das condi¢des contextuais e relacionais para que o homem desenvolva a
consciéncia da obrigagdo. Portanto, pode-se concluir dai que, para o autor hora
citado, basta que as criangas respeitem seus pais e seus professores para que
aceitem as ordens colocadas por eles e as entendam como obrigagéo.
Entretanto, Kant vé este respeito como resultado das leis e Durkheim acredita
que o respeito se dirige ao grupo e resulta da pressdo do mesmo sobre o
individuo. Bovet, contrariamente, postula que o respeito se encaminha as
pessoas e provém das relagdes dos individuos entre si.

Este respeito, articulado dessa forma, ¢ uma unidade funcional e abstrata,
e, como tal, permite que se o distinga em dois tipos: unilateral e matuo. O
primeiro tipo exige que haja uma relacdo de coagdo, em que exista uma
complementagdo entre um superior € um inferior. O segundo urge uma relagio
de cooperagdo, em que todos sdo iguais.

O respeito unilateral, ou seja, a coagdo adulta, conduz a um sentimento de
dever, dever primitivo para Bovet, e resulta numa crian¢a essencialmente
heterobnoma. J4& a moral que resulta do respeito mutuo e das relagcdes de
cooperagdo, caracteriza-se por um sentimento de bem, e a crianga tende a ser

inteiramente autonoma.




Os efeitos do respeito unilateral e do respeito mutuo sdo muito diferentes
no que concerne a personalidade. A autonomia e a heteronomia se acomodam

muito bem uma a outra. Em seus depoimentos, as criangas dizem que mentem

quando ninguém esta vendo. A coopera¢do conduz a constituicdo da verdadeira

personalidade, assumindo as regras como boas. A personalidade e a autonomia
implicam uma na outra. J& as mentiras, o egocentrismo e a heteronomia se
sustentam sem a anula¢do de nenhum desses fatores.

Um dos pontos chave que vai determinar a relacdo heteronoma ou
autbnoma que a crianga, e posteriormente o adulto estabelecera, no exercicio
do respeito ou ndo as normas € a responsabilidade. Para tratar de forma
pormenorizada do tema, Piaget se reporta a uma descrigdo historica do
desenvolvimento das concepgdes que esse valor foi sofrendo, no percurso da
histéria do homem.

Sendo assim, ele distingue, juntamente com Fauconnet (Piaget, 1994),
dois tipos fundamentais de responsabilidade: a objetiva, e a subjetiva. Fauconnet
acredita haver uma degeneracdo do conceito de responsabilidade. Nesse
sentido, Piaget difere daquele autor, pois, para 0 mesmo fendmeno, ele acredita
haver uma evolugdo baseada no desenvolvimento da personalidade, referente a
mudancga de um estagio heterbnomo, para a autonomia das agdes.

No que diz respeito a justiga, na relacdo de coagdo, quando a crianga

desobedece ao adulto, sofre uma puni¢do, o que parece normal, ja que a crianga




respeita o adulto. Uma infracdo de regras na cooperagdo provoca uma
suspensdo momentanea da solidariedade. Quanto as san¢des ha duas classes, a
expiatoria e a de reciprocidade. A primeira é aquela que vai a par com a coagédo
e com as regras de autoridade, apresenta o carater de ser “arbitraria”, isto €, de
nao haver nenhuma relagdo entre o conteudo da sangdo e a natureza do ato
sancionado. A segunda, vai a par com a cooperacdo e as regras de igualdade.
Nesta, a crianga admite a regra do interior, isto é, compreende que ¢ ligada a
seus semelhantes por um elo de reciprocidade.

O autor concorda com a proposi¢do que todos os psicologos e todos os
educadores concordam: nenhuma realidade moral é completamente inata. Para
Piaget, faz-se necessaria uma disciplina normativa para que as realidades morais
se constituam. Sendo assim s@o as relagdes interindividuais, entre a crianga e o
adulto, e entre ela e seus pares que permitirdo o desenvolvimento do dever.
Portanto, é por meio da educagdo moral, no seu sentido mais amplo, que se
“aprende” a moral.

Piaget (1967), classificou os procedimentos da Educag@o Moral sob trés

aspectos diferentes: Do ponto de vista dos fins perseguidos, no qual explica

que os métodos serdo diferentes de acordo com os objetivos propostos. Em

segundo, do ponto de vista das proprias técnicas, estas variam, pois ao buscar a
autonomia da consciéncia utiliza técnicas diferentes, ou varias técnicas

necessarias a este fim. Por altimo, em fungdo do dominio moral considerado.




O procedimento mais conhecido é aquele que recorre ao respeito
unilateral, comum na pedagogia familiar, este procedimento encontra sua
aplicagdo mais sistematica no dominio da disciplina escolar tradicional. Um
exemplo dessa pedagogia é a obra péstuma de Durkheim: “A Educag¢ido Moral”.

Trés elementos principais constituem a moralidade, segundo Durkheim. O
espirito de disciplina: a moral € um sistema de regras que se impdem a

consciéncia e deve-se habituar a crianga a respeita-las. Em segundo lugar, a

ligagdo aos grupos sociais, ¢ por meio desse elo social que a crianga pode

cultivar a solidariedade. Por ultimo, a autonomia da vontade, significa
compreender a necessidade das regras e aceita-las livremente.

Piaget faz as seguintes observagdes em relagdo ao livro de Durkheim. A
educagdo moral fundada sobre o respeito exclusivo ao adulto, ou as regras
adultas, desconhece a existéncia das duas morais na crianga. Quanto a
disciplina, ha dois tipos de regras, a exterior, aceita pelo respeito unilateral, e a
regra interior devida ao acordo mutuo. As observagdes psicologicas tém
mostrado que a segunda € mais eficaz. Quanto a adesdo aos grupos e a
autonomia, é notdrio que uma experiéncia verdadeira vale mais que o discurso
do professor.

Para falar dos procedimentos verbais de educagdo moral, Piaget lembra
que os moralistas contam com o discurso para educar a consciéncia. Pode-se

distinguir um grande niimero de variagdes do ensino da moral pela palavra, do




mais verbal ao mais “ativo”.

O primeiro exemplo de “licdes” propriamente ditas é¢ o Curso de moral de
Jules Payot, ou o curso de F. Chaallaye e M. Reynier (Macedo, 1996).

Com sucesso na Inglaterra e Alemanha, as palestras preparadas por F. J.
Gould e por F. W. Foerter mostram que as ligdes correspondem a algo no
espirito da crianga. O principio € o seguinte: os autores relatam historias
cuidadosamente selecionadas e classificadas, a “licdo” é a reflexdo e a
discussao dessas historias.

Ja os educadores que sdo contrarios a idéia de licdes de moral, optam por
aproveitar as ocasides oferecidas pelas outras matérias para falar sobre este
assunto.

Os procedimentos orais mencionados até agora, tém em comum o fato de
suporem como unica fonte de inspiragdo moral a autoridade do professor, todos
baseiam-se no respeito unilateral. O proximo exemplo ¢ de um método “ativo”,
as conversagdes conduzidas pelas diretoras da “Casa das Criangas”, ligadas ao
“Instituto de Ciéncia da Educacdo da Universidade de Genebra”. As criangas

dedicam-se individualmente ou em grupo ao seus trabalhos espontaneos. A cada

pequena mentira, ou indoléncia provocam uma discussdo entre si, mas, acabam

apelando a opinido do adulto, que aproveita o momento para uma reflexado
moral.

Uma ressalva importante é feita por Piaget, “mantidas as justas




proporgdes a “ligdo de moral” ndo deve ser proscrita. Porém ela ndo se
desenvolvera produtivamente a ndo ser por ocasido de uma vida social auténtica
e no interior da propria classe”.

Piaget explica que a “escola ativa” baseia-se na idéia de que as matérias a
serem ensinadas a crianga ndo devem ser impostas de fora, mas redescobertas
pela crianga. Trés pontos podem ser assinalados a este respeito:

1 - Para os participantes da escola ativa, a educag@o moral ndo constitui
uma matéria especial de ensino mas um aspecto particular da totalidade do
sistema. A crianga que trabalha ativamente comporta-se de modo muito
diferente, do aluno tradicional que escuta uma ligdo ou realiza um “dever”. A
Classe constitui, assim, uma associa¢do de trabalho e evidencia-se que a vida
moral estd intimamente ligada a toda a atividade escolar.

2 - A escola ativa supde necessariamente a colaboragdo no trabalho.

3 - Os procedimentos ativos especificamente morais se inspiram na
no¢cdo bem conhecida de “self-government”. Para adquirir o sentido da

disciplina, da solidariedade e da responsabilidade, a escola “ativa” coloca a

crianca numa situagdo tal que ela experimente diretamente as realidades

espirituais e discuta por si mesma as leis constitutivas. O estudante descobre as
obrigacdes morais por uma experimenta¢do verdadeira, envolvendo toda a sua
personalidade.

Apesar de existirem célebres exemplos de éxito, que se fizeram




conhecidos gragas aos trabalhos de Foerster e de Ferriére, ha, também, algumas

experiéncias que ndo tém dado resultados. As melhores experiéncias foram

aquelas que se constituiram em condi¢des excepcionais, nas quais, a crianga
pode estar separada do adulto, e que forneceram, assim, um indicio da
capacidade desta para o “self-government”.

Piaget deixa claro que qualquer que seja o dominio em que se estenda a
educag@o moral, o método ativo busca sempre: 1° - ndo impor pela autoridade
aquilo que a crianga possa descobrir por si mesma; 2° - em conseqiiéncia, criar
um meio social especificamente infantil no qual a crianga possa fazer as
experiéncias desejadas.

Em suma, a idéia central deste trabalho € a de que os procedimentos de
educagdo moral devem levar em conta a prépria crianga. A esse respeito, 0s
métodos ditos “ativos” tém conquistado bons resultados.

Na leitura de Piaget, a esséncia do durkheimismo é a idéia de que a
sociedade é una e de que seus caracteres permanentes s3o de natureza a
assegurar a existéncia e a invariancia dos valores morais. A tese de Fauconnet é
de que a forma mais pura de responsabilidade nada mais é que a
responsabilidade objetiva e é esta tese que vai conduzir o exame critico da
esséncia do durkheimismo.

Para Fauconnet a responsabilidade sofreu um processo de evolugdo no

seu aspecto historico, retraindo-se de formas mais complexas, para se tornar o




que € hoje. Assim, os responsaveis da sociedade atual sdo os adultos sdos de
espirito e viventes. Nas sociedades antigas ou ndo civilizadas os responsaveis
compreendiam as criangas, os alienados, mortos, os animais e as coletividades
em si proprias. A responsabilidade primitiva era objetiva e comunicéavel,
atualmente € subjetiva e individual.

Fauconnet (Piaget,1994) afirma que a forma contempordnea de
responsabilidade representa um enfraquecimento gradual dos valores primitivos,

devido a fatores contrarios.

E possivel observar dois aspectos da evolucdo da responsabilidade:

primeiro a individualizagdo da mesma; segundo, a sua espiritualizagdo. Para os
primitivos a relacdo entre crime e responsabilidade era material, ja os
contemporaneos acreditam que a responsabilidade nas¢a da consciéncia, sendo
a mesma um resultado da relagdo desta com o fato. Atualmente, se a
responsabilidade s6 considera as intengdes, ¢ em virtude do mesmo processo
que a individualizou: “A vida social, a medida que se individualiza, torna-se
mais interior” (Fauconnet in Piaget, 1994, p.248).

Para Durkheim € necessario uma penalidade escolar sistematica, unico
meio de reavivar nas consciéncias a origem permanente de toda
responsabilidade.

Fauconnet, considera como mais importante na histéria da

responsabilidade, as invaridncias e menos as transformagdes. Essa afirmacgdo de




Fauconnet gera criticas ao seu trabalho, pois € preciso, procurar, a0 mesmo
tempo, determinar a diregdo dos estagios sucessivos e separar as invariancias
comuns a todos os estagios. O que € invariante € s6 a fungdo, quanto a estrutura,
ela varia indefinidamente, na propor¢do em que as variagdes ensinam mais que
os caracteres proprios de tal estagio particular.

Contudo, os dados da psicologia moral sugerem uma interpretagdo de
fatos de responsabilidade que satisfaz a dupla exigéncia de invaridncia ou
continuidade funcionais e de dire¢do na evolugdo das estruturas. Reconhece-se a
existéncia de duas morais na crianga, a da coagdo e da cooperag@o. A moral da
coagdo € a moral do dever puro e da heteronomia. A crianga aceita do adulto

uma série de ordens, as quais deve submeter-se, seja qual for a circunstincia. A

responsabilidade € objetiva. A margem dessa moral, depois em oposicdo a ela

desenvolve-se a moral da cooperagdo, que privilegia a autonomia da
consciéncia, a intencionalidade e consequentemente a responsabilidade
subjetiva. E importante salientar que o respeito unilateral, préprio a coagdo, ndo
é uma forma estavel de equilibrio, existe uma tendéncia natural que o leva ao
respeito mutuo, proprio a cooperagdo. Por estas explicagdes observa-se que o
que conduz a crianga @ predominancia da responsabilidade subjetiva ¢ uma
espécie de logica interna, em que as formas se desenvolvem progressivamente,
transformando-se, apesar de a estrutura das primeiras diferirem,

qualitativamente, das segundas.




Ora, recordando-se do papel da gerontocracia, em outras sociedades, na
redugdo da familia no decorrer das geragdes e no conjunto dos fendmenos
sociais que caracterizam as civilizagdes modernas, pode-se observar a
“emancipac¢do” gradual dos individuos, ou seja, uma igualizacdo das geragdes
uma em relagdo as outras. Durkheim demonstrou que ndo é possivel explicar a
passagem do conformismo obrigatério das sociedades “segmentdrias,” para a
solidariedade “orgénica,” das sociedades diferenciadas, sem recorrer ao fator
psicoldgico essencial da diminui¢do da vigilancia exercida pelo grupo sobre os
individuos. A heteronomia propria da coagdo acarreta a responsabilidade

subjetiva. Com efeito, a moral da cooperagdo, que existe em germe em todas as

sociedades, € sufocada pela coa¢do da sociedades conformistas. A diferenciagio

social e a solidariedade “organica” préprias das sociedades civilizadas permitem
seu desenvolvimento e explicam, assim, as transformagdes da responsabilidade.

A responsabilidade moderna tende a ser inteiramente individual e
subjetiva. A responsabilidade primitiva esta associada a idéia de san¢do, que € a
nogdo moral por exceléncia. Uma idéia ainda muito difundida € que uma acéo
ma merece castigo e uma boa agdo, recompensa. Esta nogdo que se une
facilmente com a responsabilidade subjetiva, ¢ um produto das nogdes
primitivas, objetivas e quase materiais da responsabilidade.

A coagdo social e a cooperagdo ndo chegam a resultados morais

comparaveis. A coagdo social, tem nos adultos resultados analogos aos da




coagdo adulta em relagdo a crianga, pois os dois fendmenos constituem apenas
um, o adulto, dominado pelo respeito unilateral dos "velhos" e da tradigdo,
conduz-se a maneira de uma crianga. Pode-se afirmar que o realismo das
concepgdes primitivas do crime e da sangdo €, em alguns aspectos, uma rea¢io
infantil.

A idéia de uma lei ao mesmo tempo fisica e moral, que procede dos
primitivos, estd no centro da representagdo da crianga, que sob o efeito da
coac¢do adulta concebe as leis do mundo fisico com as formas de uma certa
obediéncia das coisas as regras. O fato de as idéias de sangdo e expiagdo terem

tomado tamanha amplitude explica-se pela ldgica de que todos os adultos foram

criangas e como tais, desde o inicio de seu desenvolvimento mental, viram as

idéias de coagdo e expiagdo sendo respeitadas pelos adultos. Sob o efeito da
cooperagdo, o individuo torna-se realmente adulto, a autonomia da consciéncia
toma o lugar da heteronomia. Fauconnet estudou exatamente esta transformagao
no campo da responsabilidade, a primeira, completamente interior da
consciéncia, que recrimina suas faltas com o ideal, sucede assim a segunda,
oriunda das reagdes do grupo. Esta responsabilidade interior permanece um
fendmeno social. Sem a coopera¢do dos individuos, a consciéncia ignoraria o

bem moral e o sentimento de culpabilidade.




CAPITULO 11

CLASSES DE ACELERACAO

Proposta Pedagogica e Desenvolvimento

Este capitulo descreve o processo educacional que deu ensejo ao projeto
de implantacdo das classes de acelera¢do, assim como o funcionamento e as
instalagdes fisicas de uma dessas classes.

O planejamento das Classes de Aceleragdo ocorreu em 1995 como parte
das reformas educacionais empreendidas naquele ano pela Secretaria da
Educagdo do Estado de Sdo Paulo. A implantagdo do projeto, cujo titulo €,
Reorganizacdo da Trajetéria Escolar: Classes de Aceleragdo, se deu com o
objetivo de eliminar a defasagem entre série e idade de matricula da 1* a 4°
séries do Ensino Fundamental.

Dados da Secretaria de Estado da Educagdo, relativos a 1993, mostram
que aproximadamente 30% dos alunos apresentam dois anos ou mais de
defasagem. Estudos realizados no Brasil (RIBEIRO, 1993) apontam que, a

probabilidade de um aluno repetente ser aprovado é metade da de um aluno




novo na série. Na andlise destes nimeros, verifica-se que a partir da quinta
série, os indices passam dos 40%. A maior incidéncia encontra-se nas regides
periféricas da Capital, em municipios da Grande Sdo Paulo e em algumas
regides do interior. Concentra-se nas regides mais empobrecidas do Estado, o
que evidencia relagdes com uma problematica mais ampla, bastante conhecida e
muito complexa, cujos efeitos atingem a Rede Publica de Ensino (SEE-SP,
1998).

Considerando que os grupos sociais mais pobres, na sua grande maioria,
ainda buscam formacgdo escolar para seus filhos como parte de um projeto de
melhoria de vida, a Escola Publica deve cumprir sua fungio social, atendendo as
necessidades de aprendizagem de todos os alunos.

Os alunos repetentes, que congestionam o fluxo, expdem a fragilidade do

sistema de ensino, que produz o seu proprio fracasso. Sem desconsiderar as

questdes estruturais mais amplas, pode-se afirmar que a produgdo do fracasso

também tem origem no interior da escola, e um de seus focos é a inadequagdo
da proposta de ensino a clientela. Uma adequagdo significa a organiza¢do de um
programa que parta das necessidades dos alunos, da criagdo de condigdes
favordveis para a aprendizagem, de uma sistematica de avaliagdo do trabalho
desenvolvido e que ndo considere apenas a quantidade de informagdes
desenvolvidas em provas de verificagdo. Tradicionalmente, entretanto, vem

sendo observado um desequilibrio nesse aspecto, como mostram estudos da




historia das disciplinas escolares. Sabe-se da importancia de considerar a
realidade e as diferengas entre alunos; afirma-se a possibilidade de toda crianga
aprender; no entanto, ao selecionar a programac¢do e os pardmetros de
promog¢do, a escola determina um nivel ideal de aquisi¢des possivel de ser
alcangado somente por uma parte dos alunos (Chervel, 1990, p.208).

A organizagdo necessaria para que ocorra a aprendizagem escolar — o que
ndo ¢ espontaneo, isto €, exige condigcdes especiais - ndo pode significar
opressdo, peso, memorizagdo de coisas sem sentido, formalismo, rigidez. Ao
contrario, ela deve ser flexivel, permitir descontragdo, estimular esfor¢os e

tentativas, desenvolver o espirito de persisténcia, os sentimentos de

autoconfianca ¢ COOPERACAO; deve, enfim, estar a servico de um clima

estimulante ao trabalho intelectual, que é préprio da escola.




1. Proposta Pedagégica

Segundo a Secretaria de Estado da Educagdo, a Proposta Classes de
Aceleragdo, ao recuperar a trajetéria dos alunos em situacdo de defasagem,
estaria desencadeando uma série de medidas que necessitam ser acionadas para
melhorar a qualidade do atendimento escolar oferecido a populagdo. Para isso, é
necessdrio que se parta de um entendimento claro a respeito dessa situa¢do, no
que se refere as condigdes dos alunos e ao contexto escolar.

Este projeto visa interferir diretamente nos processos de retengdo e
evasdo da Rede Publica, fazendo face ao problema do fracasso escolar,
compreendido nesta proposta como a conseqiiéncia do fluxo de seletividade e
exclusdo que perpassa a escola.

Para resolver essa questdo, o projeto busca a adequagdo da proposta de

ensino a clientela, propiciando uma acelera¢io dos processos de aprendizagem

dos alunos, a fim de que estes avancem em seu percurso escolar, passando a

cursar uma série mais compativel com sua idade.




1.1. Teoria

Na busca de meios para trabalhar com esta realidade e como conseguir
resultados mais satisfatorios, encontra-se na psicologia sécio-historica, ¢ dentro
dela, as praticas sociointeracionistas, as reflexdes que acenam para caminhos
diferentes daqueles propostos pela escola mais tradicional.

A psicologia sécio-histérica é fundamentada na concepgdo de que todo
Homem se constitui como ser humano pelas relagdes que estabelece com os
outros. Desde o nascimento o ser humano ¢ socialmente dependente do outro ¢
entra em um processo histérico que, de um lado, oferece os dados sobre o
mundo e visdes sobre cle e, de outro lado, permite a construgdo de uma visdo
pessoal sobre este mesmo mundo. Como ontologicamente social, o homem
passa a construir sua histéria exclusivamente com a participagdo dos outros ¢

da apropriagdo do patriménio cultural da humanidade. A constru¢do do Homem

passa pela vivéncia com os outros ¢ vai-se consolidar na formagdo adulta de

cada individuo. Essa discussdo tem em Vygostsky e em outros psicélogos
russos a sua origem, ¢ scu aprofundamento vem sendo feito & luz de
experiéncias especialmente do campo educacional.

A teoria sociointeracionista encontra em Vygotsky, uma visdo de

desenvolvimento humano baseada na idéia de um organismo ativo, cujo




pensamento ¢ constituido em um ambiente histérico e cultural: a crianga
reconstrdi internamente uma atividade externa, como resultado de processos
interativos que se ddo ao logo do tempo. Essa reconstrugdo interna ¢ postulada
pelo autor no que denominou de dupla estimulag@o: tudo que estd no sujeito
existe antes no social (interpsicologicamente) e, quando ¢ apreendido,
modificado pelo sujeito e devolvido para a sociedade passa a existir no plano
intrapsicologico (interno ao sujeito). A crianga vai aprendendo ¢ se
modificando. Quando, por exemplo, a crianga passa a usar um conceito que
aprendeu no social, s6 vai ampliar a sua compreensdo quando o internalizar ¢
puder pensar sobre ele. O conceito de méde, que evolui da méde pessoal para o
conceito mais amplo de Mae, constitui uma eclucidagdo deste processo
(Vygotsky, 1984).

Vygotsky salienta que as possibilidades que o ambiente proporciona ao

individuo sdo fundamentais para que este se constitua como sujeito licido e

consciente, capaz, por sua vez, de alterar as circunstancias em que vive. Nesta

medida, o acesso a cultura escolar torna-se importante para a apropria¢do de
significados diferenciados (Martins, 1997).

Concebendo a escola como o lugar onde ocorrem a apropriagdo, a
sistematiza¢do do conhecimento ¢ onde a aprendizagem deve estar sempre
presente, as interagdes aqui sdo compreendidas em um contexto especifico,

como parte fundamental do processo ensino-aprendizagem.




Assumir o compromisso com a aprendizagem dos alunos que
estacionaram no percurso significa que a escola passa a se empenhar para que
eles adquiram o instrumentos que ela guarda, os quais podem contribuir para
que consigam um inser¢do mais satisfatoria em seu tempo, em sua realidade.

Para assegurar a possibilidade de continuidade de estudos dos alunos, a
definicdo do conteuido curricular das classes de aceleragdo baseou-se nos
objetivos do Ensino Fundamental de oito anos, identificando o que ¢
fundamental ser desenvolvido em termos de conceitos, habilidades, operagdes
de pensamento, habitos ou valores - nos quatro primeiros anos, para a garantia

de continuidade.

1.2. Mctodologia

A mectodologia de ensino busca formas de trabalho que atendam a

diferentes dimensdes de aquisicdo de conteudos para atender a alunos com

trajetérias escolares diversas. O conteudo ¢ composto de atividades

diversificadas que favorecem a participagdo do aluno no processo ensino

aprendizagem, enfatizando as diversas formas de conhecimento ¢ o
desenvolvimento de sentimentos de seguranga ¢ auto-estima.
Os alunos destas classes ja trazem consigo alguns rétulos, portanto,

existe nesta proposta a preocupagdo de compreender as suas dificuldades




escolares de uma perspectiva pedagogica, para que as condi¢des de vida, por
exemplo, que explicam determinadas atuag¢des escolares desses alunos, ndo
justifiquem um rendimento insatisfatério ¢ um trabalho pedagégico insuficiente.

Apesar de todos os obstaculos sociais, essas criangas e jovens
conseguiram chegar a escola, sabendo comunicar-se, correr ¢ brincar, tendo
desenvolvido recursos pessoais que lhes permitem enfrentar dificuldades,
resolver muitos problemas e até trabalhar, contribuindo para o sustento de suas
familias.

Para o aproveitamento de todas as potencialidades que essas criangas
possuem, faz—se necessaria uma avaliagdo diagnostica, que antecede o
plancjamento das atividades pelo professor. Neste momento, se¢ identificara
também, o estagio em que se encontram os alunos no dominio de conteudos.
Esta avaliagdo pode propor tanto situa¢des gerais de aprendizagem com a classe
toda, como situagdes de trabalho diversificado, com pequenos grupos, para
atender as necessidades de aprendizagem especificas.

A avaliagdo, vista como um acompanhamento permanente da

aprendizagem dos alunos, deve indicar seus progressos ¢ dificuldades e orientar

o planejamento das atividades.
O trabalho da escola ¢ com o conhecimento, ¢ isso ¢ mais do que fornecer
ferramentas para entender o mundo, porque conhecer é também um processo de

fortalecimento, de ampliagdo de visdo e de possibilidade de atuagdo das pessoas




no meio fisico e social.

1.3. Material de apoio

Uma proposta com esse referencial busca desmontar a cultura da
repeténcia ¢ instalar a cultura da aprendizagem escolar ¢ para tanto foi
desenvolvido material especifico composto de um volume chamado Avaliagdo,
livro direcionado ao professor que discute ¢ orienta sobre este tema. Além de
quatro modulos, contendo cada um o livro do professor, intitulado Ensinar pra
valer, além do livro do aluno, denominado Aprender pra valer. Encartes,
cartazes, fichas de atividades ¢ jogos, também fazem parte desse material

O livro do professor, Ensinar pra valer!, traz orientagdes de
procedimentos pedagodgicos, sugestdes de atividades, consideragdes a respeito
dos conceitos trabalhados, divididos em 4 moddulos, sempre em consonancia
com o curriculo oficial da rede ¢ com a proposta curricular das Classes de
Accleracgdo.

Seguindo orientagdes do modulo 1, estabelecem-se rotinas diarias em
relagdo ao tempo, ao espago da sala de aula ¢ as atividades a screm

desenvolvidas. Quanto ao espago, é acertado com os alunos como fazer os

arranjos dos livros de literatura e de consulta, cuidando para que o ambiente

fique agradavel, sem estimulagdo cxcessiva, ¢ atendendo ao seu proposito




educativo. As carteiras sdo constantemente movimentadas, de modo a gerar
espagos na sala para trabalho individual, em duplas ou em grupos.

Segundo orientagdo do moddulo do professor as atividades
referentes a0 mesmo assunto devem ser bem variadas. As atividades propostas
em cada moédulo, em cada componente, devem ser analisadas para screm
distribuidas adequadamente ao longo das semanas ¢ meses. Os alunos devem ter
conhecimento da organizagdo das atividades para que aprendam a se organizar
no tempo ¢ desenvolver autonomia.

O acompanhamento ¢ o registro constante das dificuldades
encontradas, dos avangos conquistados pela classe ¢ pelos alunos
individualmente ¢ outra importante proposta feita no moédulo do professor,
porém, a que se considerar a dificuldade quanto ao tempo de que a professora
dispde para essa atividade. Pois, como se percebe o trabalho ¢ todo
desenvolvido em conjunto, alunos ¢ professora, inteirando-se constantemente, o
que torna escasso o tempo para as anotagdes.

Os quatro modulos sdo compostos de projetos que procuram contemplar
os contetidos basicos de 3 e 4* séries ¢ a0 mesmo tempo possibilitar ao aluno
da classe de aceleragdo uma vivéncia reflexiva da aprendizagem.

Convém informar que, na escola que serviu de referéncia para este

trabalho, o ano letivo iniciou-se com algumas limitagdes, pois a professora

possuia somente uma copia do modulo Ensinar para Valer 1, ou seja, os




materiais de apoio que compdem o projeto, como jogos de alfabetizacdo e

outros, fichas e encartes , além dos livros dos alunos, ainda ndo haviam chegado
a escola.

Todo o material tem como base as propostas curriculares elaboradas
especificamente para o projeto das Classes de Aceleragdo. A sclegdo ¢
organizagdo das atividades seguem principios de uma concepg¢do de educagio
que ndo dissocia o processo de ensino do de aprendizagem, considerando a
constru¢do do conhecimento como um processo vivo ¢ significativo, que
desperta a curiosidade do aluno para conhecer o mundo ¢ amplia sua capacidade
de compreendé-lo.

E importante salientar que embora o foco inicial desta Proposta fosse a
clientela das primeiras séries, em sua implantagdo objetivou-se com as
modificagdes, o alcance gradual das séries finais do Ensino Fundamental. Nas
ctapas scguintes, a id¢ia seria localizar as séries e disciplinas que apresentavam
congestionamento de fluxo, para construir uma nova proposta que fosse um
desdobramento das classes iniciais de accleragdo. Até a data do presente

trabalho, as modificagdes propostas ainda ndo haviam atingido as demais séries

do ensino fundamental.




2. Desenvolvimento

No municipio de Sdo José do Rio Preto, a Secrctaria Municipal de

Educagdo adotou a citada proposta, no ano de 1999, nas primeiras séries do

Ensino Fundamental, por ocasido da Municipalizagdo das Escolas de 1* a 4°

séries.

2.1. A Escola

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof* Guiomar Maia,
localizada na cidade de Sé@o José do Rio Preto, participou do projeto Classes de
Accleragdo no ano de 1999 ¢ serviu de contexto para a realizagdo deste
trabalho. A pesquisa de campo se desenvolveu no periodo de Feverciro a
Dezembro daquele ano.

Vale dizer que o principal critério para a sele¢do de escolas participantes
do Projeto ¢ o indice de defasagem idade/séric dos alunos matriculados de
primeira a quarta séric. Em scguida scleciona-se as escolas que possuem
espago fisico para a instalagdo destas classes.

Sdo considerados alunos com defasagem idade/série aqueles que tenham

ultrapassado em dois anos ou mais a idade regular prevista para a séric em que




estdo matriculados.
A organizagdo das classes de aceleragdo ocorre em dois niveis:

Accleracgdo I e Aceleragéo II.

Classes de Aceleragao Série de origem dos Série de destino dos

alunos alunos

Aceleracéo | Primeira e segunda séries | Quarta ou quinta séries

Aceleragdo I1 Terceira ou quarta série Quinta série

De acordo com o critério adotado, a idade minima de encaminhamento
para a Classe de Aceleragdo I ¢ de dez anos e para a Classe de Aceleragéo II, ¢
de onze anos.

Cada classe ¢ composta de um minimo de vinte alunos ¢ um méaximo de
vinte ¢ cinco alunos ¢ a carga horaria destas classes é de cinco horas didrias.

Os alunos das Classes de Aceleragdo devem cumprir, no minimo, 75% de
freqiiéncia em relagdo ao total dos dias letivos ¢ atingir os niveis dc
aprendizagem estabelecidos pela Proposta Pedagogica.

Em casos excepcionais, poderdo ser definidos outros encaminhamentos
aos alunos desta classe, além dos previstos na tabela.

Obedecendo aos critérios estabelecidos para a implantagdo da Classe, a

escola pesquisada comportou uma Classe de Aceleragdo II. A turma foi formada

por vinte ¢ dois alunos. O grupo foi composto de dezenove meninos ¢ trés




meninas; a maior parte do grupo consistiu de alunos da propria escola, que se
encontravam em defasagem idade/séric por passarem por varias repeténcias; a

média de idade era de treze anos.

A sala onde se instalou a classe de aceleragdo mede cerca de 45m’

possui boa iluminag¢do , dois ventiladores ¢ cortinas nas janclas. Condigdes estas
comuns a todas as salas desta escola. As carteiras e cadeiras sdo para criangas ¢
desta forma inadequadas para os alunos desta classe, formada por adolescentes,
que encontravam dificuldades para se acomodar em carteiras pequenas devido a
auséncia de carteiras que atendam a altura desses alunos na escola. A escola ndo
dispde de verba para adquirir carteiras e cadeiras maiores. Durante o todo o
desenvolvimento deste trabalho os moéveis adequados ndo foram
providenciados.

O desenvolvimento do Projeto Classes de Aceleragdo, nesta escola,
passou por alguns entraves, num primeiro momento. O fato de estarem reunidos
numa mesma sala os alunos que, como foi colocado anteriormente, traziam
alguns rétulos, como exemplo, indisciplinados, desinteressados ¢ incapazes,
despertou, no corpo docente da cscola, o preconceito e uma perspectiva
negativa em relagdo ao trabalho pedagdgico que se iniciava. Junta-se a isto a
idade destes alunos, de onze a quinze anos. Em 1996 as escolas de ensino
fundamental foram “reorganizadas”, separando-se em diferentes escolas os

alunos de primeira a quarta séric ¢ os alunos de quinta a oitava, coube a a escola




citada o Ensino Fundamental Basico (primeira a quarta séries), dai o fato da
maioria do corpo discente, possuir, a idade maxima de dez anos.

Um dos pilares dessa nova proposta de trabalho ¢ a promogdo do
autoconceito dos alunos ¢ o respeito a seus diferentes ritmos de aprendizagem,
para que adquiram a confianga em sua capacidade de aprender. Considera-se, na
nova proposta, que esses alunos se encontram defasados no ensino regular em
parte devido as suas condigdes de vida, mas também, ¢ principalmente, em
dccorréncia da inadequagdo do cnsino que lhes tem sido oferecido.

Cocrente com a concepgdo de conhccimento ¢ de cnsino-aprendizagem
da proposta, o matcrial dc apoio promove a intcgragdo dos contctidos por mcio
dc projctos quc cstimulam a busca dc informag¢des ¢ o habito de registro. A

clarcza dos objctivos dc cada atividade proposta ¢ das aprendizagens rcalizadas

¢ uma prcocupagdo constantc nestc material. E importantc destacar que a

cxposi¢do ¢ discussdo dos objctivos, favorccem o desenvolvimento da

autonomia, condi¢do fundamental para que os alunos prossigam scus cstudos.




2.2. Construindo a linguagem ¢ os nimeros

No primeciro bimestre foram descnvolvidos, cm Lingua Portugucsa, os
scguintcs projctos: Projeto Amigos, com o objctivo dc quc o grupo sc
conhccesse mcelhor, além das atividades de linguagem oral, Icitura ¢ cscrita.
Durante cste projcto fez-sc a cleigdo do representantc de classc com os
scguintes procedimentos: Explicou-sc para os alunos que o representante dc
classc ¢ o que leva as id¢ias ¢ opinidcs da maioria para as demais instancias da
escola. Os nomes dos candidatos foram colocados na lousa. Cada aluno
cscolhcu um candidato ¢ cscreveu scu nome ¢cm uma tira dc papel, que foi
colocada numa caixa. Enquanto a profcssora ia lendo os nomes dos candidatos
um aluno marcava os votos na lousa. Fcita a apuragdo, os alunos registraram no
scu livro os nomcs dos candidatos ¢ do ganhador.

O projcto Dicionério, também desenvolvido no 1° bimestre, teve como
objctivo levar os alunos a aprenderem a usar o diciondrio, pois cssa habilidade
lhes daria mais autonomia ¢ possibilitaria a ampliagdo de conhccimento.

O projcto Pocsia foi um dos destaques do trabalho desenvolvido pela

classc dc accleragdo desta cscola. Proposto com o objctivo de que os alunos sc

familiarizassem com a linguagem poética, sentindo prazer cm ler ¢ ouvir pocsia,

Os alunos ¢ a professora desta cscola foram além, cscreveram um livro de




pocsias. As pocsias foram produzidas pclos alunos, corrigidas cm conjunto com

a professora ¢ posteriormente digitadas, resultando assim no Livro de Pocsias da
Classc dc Acclcragdo.

Outro projcto que merece destaque ¢ o Projeto Supermercado, realizado
também no primciro bimestre. Trata-sc dc um jogo simbélico: os alunos
brincaram, fizcram pesquisas de nomes, de pregos ¢ qualidades dos produtos de
supcrmercado. Com o cspago ccdido pela cscola foi possivel montar um
supcrmercado, o que abriu um leque de oportunidades de aprendizagem, por
cxemplo: fizeram representagdes, como o dono do mercado, o ecmpregado, o
consumidor; utilizaram as opcragdcs matemadticas para rcsolver situagdes
problcma criadas para cstc fim, além das pesquisas ja citadas. As outras classcs
tamb¢ém puderam utilizar cste espago.

Outros projctos foram: Projcto Didrio, Projcto Histérias quc a familia
conta. Todos cstes projctos cnvolviam as outras arcas como: Educagdo Artistica
¢ Fisica, Matematica, Ciéncias, Historia ¢ Geografia.

O moédulo 2, matcrial que deveria ser utilizado no 2° bimestre pcla classe
dc accleragdo, ¢ composto pclo projeto Festas Juninas, com atividades
multidisciplinarcs. Estc projcto culminou com a rcalizagdo da festa junina na
cscola, totalmentc preparada pelos alunos desta classe ¢ com a participagdo de
toda a cscola. A qualidadc da organizagdo da festa, demonstrou o empenho ¢ o

investimento  pessoal que os alunos dispendem, quando apropriadamente
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estimulados. Outros projetos deste bimestre foram: Conhecendo Medicamentos;
Ervas medicinais e Receitas caseiras; O Farmacéutico; Lendas e Fabulas.

O modulo do aluno, Aprender pra valer, traz ilustragdes em preto e

branco, espagos para completar e em todo o seu contetdo traz ilustragdes com o

objetivo de promover uma reflexdo sobre 0 momento que o aluno esta vivendo.
O exercicio proposto Superando obstdaculos representado por uma corrida de
obstaculos, em que o atleta cai e encontra ajuda de outras pessoas para se
levantar, seguido da pergunta: qual o seu maior obstaculo hoje?, é um exemplo.

O médulo 3, trouxe o Projeto Correspondéncia, no desenvolver deste
projeto os alunos tiveram a oportunidade de conhecer a Agéncia Central dos
Correios de Sdo José do Rio Preto, acompanhados da professora, que foi
assessorada por um funcionario da agéncia que explicou dedicadamente a
estrutura dos Correios. Em decorréncia deste projeto houve a visita do
Presidente da Associagdo Filatélica de Sao José do Rio Preto e de um carteiro a
escola , ambos proferiram uma palestra e esclareceram as dividas dos alunos
em relagdo ao trabalho desenvolvido pelo Correio. Outro projeto proposto e
desenvolvido foi Projeto Jornal.

As atividades propostas para Matematica, envolvem jogos como, Batalha
da tabuada, Bingo da tabuada, além de atividades com material concreto como o
Abaco e o Material Dourado.

Durante o 3° bimestre, a proposta de Ciéncias trouxe o tema: “O lixo:




Matcrial Bom no lugar crrado”. Para a mclhor compreensdo deste assunto os
alunos visitaram a Construfert (Companhia que faz a coleta de lixo no municipio
dc Sdo José do Rio Prcto).

Para o 4° bimestre os projctos rcalizados pela classe foram: Musica
Popular ¢ Jornal Mural.

A variagdo dc rccursos nas aulas propiciou o cstabelecimento de uma
nova rclacdo dos alunos com o conhccimento. A utilizagdo de gréficos, por
cxemplo, como o da altura que ficou exposto durante todo o ano, precgado na
parcdc para quc os alunos pudcsscm obscrvar o proprio crescimento foi um
cstimulo visual que colaborou no desenvolvimento dos discentes. Cartazes ¢
painéis construidos pclos alunos, sob a oricntagdo da professora consistiam
num material, quc cxposto, mostrava ¢ fixava o conhccimento dos alunos.

A dindmica do trabalho proposto foi pouco a pouco cnvolvendo os

alunos, pois tratava-sc dc uma proposta quc cxigia ¢ cstimulava a participagdo

ativa dos discentes. Por parte dos profcssores iniciou-sc uma nova visdo cm
rclagdo a cstes alunos, positiva desta vez.

Scgundo a profcssora, cm todos os projetos cspecificos da classe de
accleragdo obtcve uma significativa participagdo dos alunos, ja quc sc
dispuscram a trabalhar cm grupos, cm discutir alguns contcidos, cm organiza-
los registrando-os da forma combinada. No cntanto, cm algumas atividades

obscrvou o desinteresse de alguns deles. Destaca, ainda que sempre obteve o
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respaldo da dircgdo da cscola para a rcalizagdo dos projctos. Evidenciou que,
no decorrer das atividades, os alunos foram sanando muitas dGvidas e

adquirindo autonomia diantc do scu préprio conhccimento.

2.3. Construindo o social

Consta na proposta pedagdgica quc cnsinar cxige criar situagdces para as
criangas intcragirem cntre si ¢ com os contctidos de ensino, sob oricntagdes do
professor, ou scja, significa prever ¢ organizar tais situagdcs, cuidando,
inclusive, da utilizagdo do cspago da sala dc aula ¢ da distribuigdo das
atividadcs no tempo.

Uma preocupagdo permancnte no decorrer do ano foi constituir a classe

como um grupo, por mcio do cstabclecimento comum de acordos ¢ regras,

gerando confianga mutua ¢ solidaricdade. Sdo cxemplos de alguns acordos

feitos pela classc pesquisada: Sdo sentimentos permitidos — amor, paz, alegria,
cducagdo, fclicidade, honcstidade, carinho, unido, amizade, liberdade,
compreensdo, harmonia, prescervagdo, calma, tranqiiilidade ¢ dedicagdo. Os
scntimentos proibidos sdo — raiva, tristcza, nervosismo, 6dio, orgulho, maldade,
ciames, violéncia, inveja, manha atrcvimento, fofoca, preguiga, ironia,
desonestidade, desunido ¢ mentira. As regras formuladas pelos alunos foram:

Niao correr dentro da classc ¢ nem no corredor; ndo xingar necm ofender os




colegas, as profcssoras ¢ os funcionarios; fazer siléncio ¢ conversar somentc na
hora certa; ndo usar de violéncia ¢ ndo brigar na cscola; scr gentil ¢ amigo das
pcssoas; prescrvar a cscola limpa; prestar atengdo ¢ participar das aulas; ter
responsabilidade com as préprias coisas ¢ as coisas dos outros; falar sempre a
verdade ¢ scr honesto; respeitar as pessoas; cstudar ¢ querer aprender; sc
comportar dc mancira corrcta cm todos os ambicntes da cscola.

No quc toca a questdo do descnvolvimento sociomoral dos alunos desta

cscola, a dircgdo ¢ o corpo docente, visando mobilizar a e¢scola como um todo —

comunidade, alunos, funciondrios, profcssorcs ¢ dircgdo, programaram para

cada bimestre, alguns projctos a fim construir um ambicnte prazcroso ¢
coopcerativo. Procede-sc a descrigdo dc uma séric de atividades, rclativas aos
projctos, rcalizadas no ano dec 1999. Estas atividadcs foram claboradas a partir
do descontentamento das profcssoras com o comportamento dos alunos, pois
cstes estavam desinteressados pelos estudos, ndo respeitavam os outros ¢ nem a
si mesmos. Para o primeiro semestre foram claborados dois projctos: “Rclagdces
Humanas™ e “Patrimonio Historico™.

O projeto “Relagdes Humanas” teve como objctivo despertar no
cducando a importancia dec sc rclacionar com o outro dc mancira cducada,
respeitando as diferengas. As regras de boa convivéncia deveriam ser um dos
resultados deste primeiro projcto.

As regras quc as profcssoras sc propuscram a claborar, para nortcar a
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socializagdo dos alunos, deveriam scr construidas colctivamente por cada
classc. Sendo assim, na primcira scmana dc aula, as criangas tiveram atividadcs
cspeciais como brincadciras, tcatros, ¢ atividadces ladicas.

O primeciro dia dc aula iniciou-sc com a apresentagdo dos alunos ¢

professores. Logo apés, houve, no patio da cscola, um teatro de fantoches, quc

cnfocava a honestidade como tema, scguido da discussdo dc um texto sobre o
mesmo assunto na sala de aula.

No scgundo dia trabalhou-sc o tcma solidaricdade, tendo como insumo
um filme intitulado “Porque precisamos uns dos outros”. Trata-sc dc um curta
metragem com animais numa floresta que zombavam dc outros animais, por
csscs screm diferentes, no decorrer de uma festa. Até que todos foram
surprcendidos por um incéndio, ¢ a salvagdo veio da ajuda muatua. Na sala dc
aula, cada profcssora propds difcrentes atividades complementarcs para a
interpretagdo ¢ discussdo do filme. Entre clas desenhos expressando as proprias
caracteristica fisicas ¢ morais da criangas, a musica Cangdo da América” de
Milton Nascimento; a dindmica dc grupo “As dificuldades podem ser
ultrapassadas” (rcpresentada por um barquinho de papel que depois de sofrer
nas tempestades, ainda podc ser til) ¢ redagdes.

O tercciro dia teve como tema a “participagdo”, ampliando ainda mais o
topico do dia antcrior. Para isso, alunos ¢ professora confeccionaram, em papel

pardo, uma arvorc que representaria a classc. Houve a participagdo dc todos os
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alunos, cada um scria uma folha, ¢ cada sala faria a arvorc que mclhor sc

adcquassc a cla, secndo quc os alunos, poderiam denominé-las ¢ monta-las da
forma quc quiscssem. Alguns cxemplos foram: 4°A - “Uma arvore quc d4 bons
frutos”, na qual os alunos cscreveram mensagens sobre amizade, honestidade,
solidariedade e temas afins, nas folhas. Cada aluno escreveu na “Arvore da
amizadc”, da 3° séric A, como dcveria scr 0 amigo.

No quarto dia trabalhou-sc a unido como tema, por mcio da confccgdo de
boncquinhos com saquinhos de pipocas, pclos alunos. Aqueles deveriam conter
as caracteristicas dos proprios alunos ¢ foram colocados dc médos dadas para
rcpresentarem  a unido da sala. Algumas salas produziram tcxtos para
acompanhar a claboragdo do trabalho.

No quinto ¢ ultimo dia, fcz-sc a avaliagdo da postura ¢ agdo dos
alunos na convivéncia com os outros, cm rclagdo ao conhccimento que tinha
sido passado para cles durantc a secmana. Discussdes, produgdes de texto,
desenhos ¢, principalmente, a claboragdo das regras de boa convivéncia de cada
classc, foram alguns dos mcios utilizados para a rcflexdo dos tcmas propostos.
Algumas classcs tamb¢&m organizaram, no palco da cscola, uma apresentagdo da
conclusdo da secmana. As apresentagdes foram: a fabula “O Icdo ¢ o ratinho;
algumas musicas quc falavam sobrc amizade; um tcatro mostrando como dcve
ser a convivéncia em sala de aula e um outro com os fantoches confeccionados

pclos alunos.
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Scgundo avaliagdo das professoras, o tcatro dec fantoches fcz mais
succsso cntre os menores ¢ o filme “Porque precisamos uns dos outros” teve
uma mclhor rccepgéo pelos alunos da terceira séric em diante.

Como ficou claro pcla descrigdo das atividadces, a claboragdo das mesmas
procurou privilegiar a coopcragdo cntre os alunos. Entrctanto, ap6s a finalizagdo
da scmana, a cscola continuou cnvolvida nos mesmos problemas de indisciplina
quc a motivou a promovcr o projcto

Scgundo a profcssora da classc de accleragdo, os alunos desta sala
participaram muito bem dcssc projcto ¢ foi muito importante a claboragdo das
rcgras de boa convivéncia por cles, assim os mesmos pudcram avaliar o que
scria necessario para a realizagdo de um bom trabalho durante o ano.

O dcsenvolvimento do projcto “Patriménio Histérico” também sc deu
com uma precocupagdo dc cunho sociomoral, sc num primciro momento o foco

cram as pcssoas com as quais s¢ convive, no scgundo foi com o local que sc

convive, o que ¢ pablico. Portanto, cstc projeto foi estruturado com o objetivo

dc levar os alunos a conhccerem, valorizarem ¢ preservarem o Patrimonio
Histérico. Assim, foram considcrados como Patrimdnio Histérico os prédios
publicos, pragas do municipio, a cscola, cnquanto cstrutura fisica ¢ histdrica,
além dos documentos ¢ fotos rclativos a fundagdo da cscola.

Os alunos da classc de aceleragdo participaram ativamente deste trabalho,

pois pudcram intcgra-lo as atividades dos mddulos. Como parte das atividades
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rcalizaram cntrecvistas com moradores antigos do bairro, com a irma da Patrona
da escola, visitaram dc 6nibus, os pontos turisticos ¢ patrimdnios da cidadc,
construindo, desta forma, conceitos de histéria ¢ geografia.

Durantc o scgundo semestre, a iniciativa dos projctos continuou, ¢ 0
primciro a scr descnvolvido nessc periodo foi o “Rcelagdes Humanas”.
Idcalizado pcla necessidade de sc avaliar ¢ reforgar o desenvolvimento dos
alunos cm rclagdo as regras dc boa convivéncia ¢ aos valores dos trabalhos
colctivos. O desenvolvimento do projcto deu-sc da scguinte forma: no dia vinte
c oito dc agosto rciniciaram-sc as aulas. Os alunos foram rcccbidos pelas
profcssoras, ¢, na sala dc aula, cada crianga confcccionou uma madscara dc
cartolina, procurando cxprcssar como cstava sc sentindo no inicio deste
scgundo scmestre. As mdscaras foram cxpostas no corrcdor das salas dc aula.
Ap0s o recrcio houve uma mostra de talentos, na qual as criangas quc quiscram
pudcram apresentar scus trabalhos.

No dia vintc ¢ nove, quinta-fcira, houve um tcatro de fantoches encenado

pclas profcssoras. O texto “A galinha ruiva”, recontada por Penryhn Coussens ¢

traduzida por Claudia Roquctc Pinto, tratava do dilema dc uma galinha quc

cncontrara um grdo dc trigo, mas ndo conscguia, cntrc scus amigos, uma
companhia para plantd-lo, colhe-lo ¢ tornd-lo pdo. Porém, quando tudo cstava
fcito ¢ o pdo pronto, todos quiscram ajuda-la a comé-lo. Apcsar de a opinido das

criangas scr a dc quc a galinha dcveria comer o pdo sozinha, as professoras
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preferiram dividi-lo, enfatizando o perddo como instrumento dc aprendizagem
moralizantc ¢ dc coopcragdo. Pode-sc inferir, pela opinido das criangas que o

individualismo ¢ um dos tragos significativos da formagio dessa clicntcla. Estéo,

provavelmente refletindo valores que sdo modclos cm casa, ¢ em outros meios

de que participam. Usufruir sozinha do produto do préprio trabalho, cncerra
uma concepgdo dc incomunicabilidade desse produto, ¢ a desvalorizagdo do
crescimento por mcio da troca social. Mas cncerra também uma concepgdo
inicial dc justiga, ja quc o produto do trabalho scria a resposta a um csforgo
pessoal intransferivel.

Apds cssa atividade, o texto “Os meninos ¢ as rds” das Fabulas de Esopo,
também foi utilizado para rcforgar a idéia da nccessidade da responsabilidade
nos atos praticados por cada pessoa. Depois do intervalo, houve um campeonato
de “Bola Qucimada”, cm quc as rcgras do jogo foram combinadas por uma
equipc dc alunos, com representantes de cada classe, juntos com a
coordcnadora, ¢ comunicadas aos outros intcgrantcs antes do jogo, sendo
exemplo claro dc heteronomia, uma vez que s6 uma parte dos participantes teve
acesso a claboragdo das regras.

Na sexta-feira, cada classe refez a arvore confeccionada no 1° semestre e
discutiu a parabola do Bom Semcador (Mt 13, 1-9). O texto descreve o percurso
de um homem que deixou algumas sementes cairem a beira do caminho, durante

a sua caminhada. Uma por¢éo dclas foi comidas por passarinhos. Outras cairam
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cm terreno pedregoso, onde havia pouca terra. Brotaram, mas com o calor do

sol, sccaram porquc ndo tinham raiz. Qutras cairam ecntrc os cspinhos ¢

morrcram sufocadas. Algumas, porém, cairam na terra boa ¢ renderam muito.
Essc texto biblico foi proposto com o objetivo de sc fazer uma reflexdo sobre a
disponibilidade dec cada um para aprender, sendo a fecundidade da terra, o trago
significativo comum cntre os alunos bem comportados ¢ atentos.

Também neste dia, apds o recreio, aconteccu um jogo de futebol com
cquipes mistas, ou scja, dc vdrias classes, que mais uma vez combinaram as
regras antccipadamente ¢ convidaram o zclador da cscola para apitar. Os outros
alunos ficaram incumbidos dc preparar as torcidas.

Neste momento, a participa¢do dos alunos da classc de accleragdo foi
ainda mais significativa, foram revistas as regras para uma boa convivéncia ¢ 0s
alunos avaliaram o scu comportamento durante o primeiro semestre. Numa
avaliacdo geral, todo o corpo docente ¢ funcionarios, observou que alguns
alunos da classe de aceleracdo que antes brigavam fregiientemente, além de
outros que, nos anos anteriores, nio permancciam na sala de aula, tiveram
mudancas em seu comportamento, bricando menos e se interessando mais pelas
atividades realizadas na classe. A maior parte dos problemas de indiscinlina
foram resolvidos em sala de aula, por meio de discussdes e reflexdes em grupo.

Ag atividadee encializanteg continuaram com o P!'f\ji"f(\ “Conhecendo a
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manifestagdes culturais existentes no pais, foi o objetivo proposto. O projeto se

desenvolveu com éxito, pois os alunos e professores se envolveram e um vasto
conteudo foi explorado, propiciando uma semana de festas.

Na segunda feira foi realizado um seminario sobre pesquisas folcloricas
em que cada classe fez o trabalho de selegdo e divulgagdo das pesquisas, sendo
composta uma mesa de apresentag¢do dos resultados obtidos pelos alunos.

Na terga-feira foram montadas, na quadra da escola, varias estagdes com
brinquedos como amarelinha, pipa, jogo de peteca, jogo de bola de meia, pé de
lata, corda para cabo de guerra e outros jogos folcloricos. Acompanhados das
professoras, os alunos passaram por todas as estagdes participando de todos os
jogos. A necessidade de adequagdo, a idade e aos seus interesses fez com que a
confec¢do de pipas ficasse sob a responsabilidade dos alunos da classe de
aceleracdo. Estes desempenharam a fungdo com eficiéncia, pois foi a
brincadeira da pipa a que mais despertou interesse dos alunos em geral.

Na quarta-feira houve o “Campeonato de trava-lingua, uma brincadeira
folclorica que consiste em falar rapidamente um ou dois versos compostos de
palavras com consoantes da mesma area de articulagdo lingiiistica, além de
desafio, adivinha¢des e provérbios. Na organizagdo ludica, cada classe
selecionou um aluno por item a ser competido, ¢ um jiri formado pelos
funcionarios da escola decidiu quais alunos se sairam melhores, que deveriam

receber prémios.




Na quinta-feira ocorreram desfile e dangas tipicas preparadas por todas as

classes, e tematizadas nas diversas regides brasileiras. As criangas vestiram e
dangaram as musicas correspondentes a cada regido folclorica. Além da
qualidade informativa da identidade nacional, a atividade teve, ainda, o mérito
de otimizar a interag@o entre alunos, professores e funcionarios, refletido no
excelente resultado da apresentagéo.

No desfile de trajes tipicos, os alunos da classe de aceleragdo
participaram com o traje de Cangaceiro, elaborado por eles mesmos, na danga
apresentaram a Capoeira, com a participag@o de varios alunos gingando e outros
tocando berimbau. A Capoeira é um jogo comum entre estes adolescentes.
portanto mais uma vez ocorria a integracdo entre escola e vida. Houve, ainda
adequacdes do projeto com atividades dos mddulos.

Na sexta-feira, o encerramento das atividades realizou-se com a
exposi¢do de trabalhos e fotos dos dias anteriores, organizados na biblioteca da
escola, a exposigdo foi visitada por todas as classes e pela comunidade.

Para a realizag@o, plena, destes projetos, fez-se necesséario, também, a
mudan¢a da postura das docentes, em favor de uma concepgdo mais
democratica de ensino. Essa concepg¢do se concretizou na disponibilidade
demonstrada pelos professores para que o habito da discussd@o dos problemas
entre eles e os alunos substituisse posturas mais autoritarias, como a imposi¢@o

do siléncio por meio de palavras e gestos agressivos.




Outro fato, foram os resultados positivos dos projetos, que também

colaboraram para uma reflexdo que privilegiasse a elaboragio de atividades em

conjunto, € que promovessem, a toda a comunidade escolar, a oportunidade de

construgdo de novas relagdes, como a de ajuda mutua e a troca de idéias

Por fim, o projeto “Cantando e aprendendo” realizou-se na semana da
Patria com o objetivo de resgatar o sentimento de civismo, enquanto
responsabilidade e compromisso de cidadania. Foi desenvolvido da seguinte
forma: ha um cronograma no qual cada sexta feira uma classe fica responsavel
por uma apresentagdo, geralmente teatral, que leve a refletir sobre o
compromisso de cada um com a escola e a nagdo. Em seguida canta-se algum
hino da Patria. O encerramento deste projeto deu-se com a apresentagcdo da
classe de acelera¢do, que consistiu em uma audigdo de flauta, feita por um dos
alunos, que tocou varias musicas, entre as quais, Noite Feliz e Brasil 500 anos,
houve ainda a musica Cangdo da América, acompanhada pelas vozes dos

demais alunos desta sala.




CAPITULO III

DISCUTINDO A PRATICA

Para Piaget, a sociedade € a expressdo das relagdes, ou interagdes, entre
os individuos que a ela pertencem, e entre estes e o meio ambiente. Dentro
dessas relagdes, existem normas de conduta que sdo estabelecidas a partir das
interagdes precedentes dos individuos, e que vao caracterizar os valores morais
de cada sociedade e estabelecer suas normas e suas regras.

Este capitulo contrasta, a concepgdo de Piaget sobre as relagdes sociais,
ou seja, de cooperagdo e de coagdo, com os tipos de respeito, mutuo ou
unilateral, que foram estabelecidos entre o corpo docente e discente desta
escola, além de uma reflexdo sobre o processo que estabelece, neste contexto, o
desenvolvimento da autonomia ou das agdes heteronomas dos alunos.
Finalmente, a partir dessa andlise, chegar-se a as consideragdes finais do

trabalho.

A luz de Piaget, sabe-se que a construgdo de uma autonomia social €




propiciada pelo desenvolvimento da cooperagdo (como foi observado durante a

realizagdo das atividades dos projetos), mas, essa autonomia ndo pode ser
observada no decorrer do ano letivo. Esse fato se deve, talvez, a falta de
consciéncia das proprias professoras sobre uma atividade constante de
comprometimento social, que envolvesse responsabilidade e senso critico, capaz
de desenvolver nos alunos, a pratica e a consciéncia da cooperag¢do, que sdo
reflexo direto das relagdes sociais. O conhecimento socialmente acumulado e
sistematizado tem marcas de seu tempo e das necessidades do grupo social que
o construiu. A simples transmissdo trata esses dados como prontos e absolutos,
externos ao aluno: conseqiientemente, estimula apenas a memorizagdo, o
desinteresse, a passividade e a submissdo, criando obstaculos ao pensamento
criador (SEE-SP, 1998, p.11).

Numa analise pormenorizada, do contexto onde se realizou esta pesquisa,
observa-se que o grupo que compds a classe de aceleragdo, foi formado por
alunos que traziam um histérico com notas baixas, ou seja, baixo rendimento
escolar e como conseqiiéncia varias repeténcias, assim enfrentavam
preconceitos que os rotulavam como incapazes de aprender, de se “comportar
bem”, enfim fora do padrdo escolar. Infere-se que estes alunos eram produtos de
uma educagdo que priorizou, como dito acima, a simples transmissdo de
conhecimentos sistematizados e absolutos, pautada mecanicamente por um

programa que indica um ponto determinado de inicio e outro de chegada.




Uma interpretacdo desse fato, numa abordagem piagetiana seria que a
coagdo moral é parente muito proxima da coagdo intelectual, e o absoluto literal
que a crianga atribui as regras recebidas de fora, assemelha-se, de perto, as
atitudes que adota a respeito da linguagem ou das realidades intelectuais
impostas pelo adulto. A regra ndo é absolutamente uma realidade elaborada pela
consciéncia, nem mesmo julgada ou interpretada pela consciéncia: € dada tal e
qual, ja pronta, exteriormente a consciéncia; além disso, ¢ concebida como
revelada pelo adulto e imposta por ele. Entdo, o bem se define rigorosamente
pela obediéncia (Piaget, 1994, p.93).

Observa-se que, durante a realizagdo das atividades, relativas aos projetos
da escola, houve um comprometimento significativo por parte dos discentes,
mas, que ndo permaneceu no desenvolver do ano letivo, j& que fora das
festividades, as professoras voltaram a ter o comportamento tradicional que
sempre tiveram. Uma parte do resultado ndo totalmente desejado destes
projetos, ou seja, o fato de os alunos desta escola, ndo agirem de forma
cooperativa, ndo estarem dispostos a realizar todas as tarefas, além de se
agredirem verbal e fisicamente algumas vezes e trapacear, talvez, fosse
conseqiiéncia da concepgdo de “socializagdo” trazido pelas professoras. Pelas

discussOes e reunides feitas com a finglidade de se promover as atividades

especiais, pode-se perceber que o conceijfp de socializagfio estava para o corpo

docente, intimamente ligado a fatores comportamentais, tais como: ndo correr




dentro da sala de aula, ndo xingar nem ofender os colegas, ndo agredir
(empurrdes, tapas, chutes, etc.) fazer siléncio e conversar somente na hora
“considerada correta”. Concepgdes estas adquiridas com a experiéncia escolar
de cada uma, j4 que a idéia de socializagdo enquanto integra¢do, comegou a
ganhar espago no campo escolar nas décadas oitenta e noventa, com a
valoriza¢do das teorias de Piaget, sobre a constru¢do do social na crianga.
Portanto, a maior parte deste grupo de professoras traz consigo a idéia de que
estar socializado € ndo transgredir as leis, mesmo que estas sejam impostas.
Para Durkheim (sd), o conceito de socializacdo educacional esta
articulado a moralidade, visto desta forma, este autor reduz a moral a trés
elemento fundamentais: o espirito de disciplina, o espirito de abnegacdo e o
espirito de autonomia. O espirito de disciplina ¢ o senso e o gosto de
regularidade e imitagdo, de respeito as regras que a inibi¢do dos impulsos impde
aos individuos por meio do esfor¢o. Ja o espirito de abnegagdo diz respeito a

constru¢do do conjunto de leis que regem a sociedade por meio da interagéo

entre os individuos, portanto, estar apegado a um grupo, significa, antes de mais

nada, compartilhar e interagir dentro do sistema de leis pelo qual se € regido, e
abnegar-se de vontade propria pelo senso de justi¢ca construido socialmente. A
autonomia consiste em saber e entender as razdes pelas quais a sociedade
impde um numero determinado de leis a dada comunidade, das quais o grupo

pode recusar, conforme a avaliagdo que possam estabelecer conjuntamente




sobre essas normas.

Salienta-se que apesar da contemporaneidade da idéia de socializar, no

sentido de aprimorar a moralidade, proposta por estas professoras, a concep¢do

que as mesmas tém dos termos socializagdo e moralidade estdo limitados ao
espirito de disciplina e ao espirito de abnegag¢do, proposto por Durhkeim no
final do século passado. O desenvolvimento do terceiro elemento fundamental
proposto por este autor, a autonomia, deveria ser, seguramente, a mais
importante das preocupagdes atuais da educagdo, porém, observa-se um
descuido neste sentido.

A respeito do que foi posto, Durkheim e Piaget compartilham da mesma
idéia. Vio diferir, entretanto no que tange a formagdo da autonomia. Enquanto o
primeiro acredita que a coagdo é capaz de formar individuos autdnomos, o
segundo propde a cooperagdo como fator determinante na formagio de adultos
autdbnomos.

Para Piaget, (1994) a crianca dotada de uma liberdade de agdo suficiente,
caminha espontaneamente de seu egocentrismo para dirigir inteiramente seu ser
para a cooperagdo, o adulto age, na maioria das vezes, de modo a reforgar o
egocentrismo infantil sob seu duplo aspecto intelectual e moral.

Observa-se, porém, que apos estabelecida a relagdo de cooperag¢do, com a
implantagdo da classe de aceleragdo, os mesmos alunos que até entdo eram

desinteressados e rebeldes, ou submissos e passivos, comegaram a ser




participantes do processo ensino aprendizagem. Isto se deu em graus variados,
considerando o desenvolvimento de cada um e a aptiddo para as diversas
atividades propostas.

Vale salientar, que ao se considerar, o conteudo programatico
sistematizado, diria-se que estes alunos fizeram pouco acumulo deste, devido a
uma falta de pré requisitos das séries anteriores. Mas exercitaram suas

habilidades, observaram seus éxitos, crescendo a confianga em si e se

percebendo capaz de aprender. E inegavel que alguns deste alunos, agiram, em

alguns momentos, de forma incoerente ao processo que vinham realizando, mas
€ o proprio Piaget quem afirma que ndo ha delimitagdo entre um estégio e outro,
e ainda que a pratica das regras ¢ anterior a consciéncia das mesmas.

Piaget (1994), diz que a autonomia e a heteronomia estdo condicionadas
ao funcionamento do grupo, estas palavras se confirmam ao notar o
comportamento dos alunos da escola, na analise feita durante a realiza¢do dos
projetos, conclui-se que no decorrer destes estabelecia-se entre corpo docente e
discente um respeito mutuo, gerando assim iniciativas por parte dos alunos, a
aceitagcdo das mesmas pelas professoras, envolvimento de ambas as partes na
realizagdo das tarefas, enfim observou-se um desenvolvimento da autonomia
dos envolvidos nestas atividades. Assim, o que possibilita as pessoas escolher
as normas que devem acatar ¢ a forma de relagdo que elas tém com quem ou o

que as estabelece.




Conclui-se, que durante os momentos de sala de aula, estimulava-se
nestes alunos um respeito unilateral, exceto os da classe de aceleragdo, os

primeiros, por sua vez, deviam acatar as ordens por coa¢do, nem sempre o

faziam, por isso tornavam-se “indisciplinados”. E pela vida social que se

elaboram as regras propriamente ditas.
E interessante notar que, como ja observado por Piaget (1994), os alunos

eram autdbnomos em algumas situagdes e heterbnomos em outras.

O desenvolvimento do Projeto Classes de Aceleragdo, nesta escola,
propiciou a estes alunos o desenvolvimento da autonomia diante do seu proprio
conhecimento. Dos vinte e dois alunos da classe de aceleragdo, dezoito foram
encaminhados para a quinta série, sendo que sete destes deveriam iniciar o ano
com reforco em Lingua Portuguesa e Matematica. Dois alunos deveriam
freqiientar a quarta série. Um aluno que completara quinze anos, idade minima
para freqlientar o supletivo noturno, foi para a supléncia I, terceira e quarta
série, uma em cada semestre. Um ultimo aluno, foi encaminhado para a quarta
série de uma outra escola que possui sala de recursos, necessarios no caso dele,
ja que possui alguns problemas psicologicos que prejudicam a aprendizagem,

realiza também, tratamento psicologico.

Como ja analisado anteriormente, a situa¢do de defasagem escolar e a




condicdo de individuos heteronomos , dos alunos da classe de aceleracdo desta
escola, que seguramente é uma mostra das muitas existentes, era conseqiiéncia

de um processo educacional e social amplo. No estudo deste caso, proposta

singular desta pesquisa, observou-se que as relagdes da crian¢a deixam de se

basear na obediéncia para se basear na reciprocidade, naturalmente, sendo
determinante deste processo um ambiente de convivéncia onde exista respeito
mutuo. Mesmo o fruto da interiorizagdo do fracasso escolar, que é um

autoconceito negativo, pode ser laboriosamente revertido.
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