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RESUMO

A presente dissertacao é resultado de um estudo realizado acerca da Educacéao do/no
Campo e os conflitos territoriais na regido norte de Mato Grosso, com recorte analitico
para a trajetoria socio historica e as experiéncias pedagoégicas da Escola Florestan
Fernandes localizada no Assentamento 12 de Outubro no municipio de Claudia, MT.
O objeto do trabalho consistiu em uma analise da trajetéria socio-historica da escola
a afim de perceber como as mudancas ocorridas no Assentamento 12 de Outubro tem
implicado/repercutido na organizacao do trabalho pedagdgico da mesma. Do ponto
de vista metodologico este trabalho conjugou —se em um estudo de caso, composto
de: observacdo, entrevista, analise documental e com estudo tedrico a partir de
autores como Fernandes (2008, 2004, 2009), Santos (1996), Stedile e Carvalho
(2012), Picoli (2005), Souza (2014), Freire (1991) Caldart, (2000, 2012), Molina
(2006), Arroyo (2017), Scarabeli (2019), Freitas (1994,1995), Peripoli (2020),
Machado (2003), Frigotto (2009) e Araujo, (2007). Os resultados indicam que
historicamente o processo de expansédo da regido norte de Mato Grosso foi pensado
para atender o Capital, por tanto as lutas historicas dos movimentos sociais permitiram
a conquista dos assentamentos, e das escolas do campo. Observou-se que a escola
Florestan Fernandes possui grande importancia social, no assentamento 12 de
outubro, justamente porque a mesma nasceu fruto da luta da luta dos camponeses
(as) e continua cumprindo diversos papéis, participando e auxiliando na organizacao
politica, social, cultural e econbmica do mesmo, no entanto nos ultimos anos, as
ofensivas externas contra a escola tem aumentados, lavando —a novos desafios.
Formacgdo politica dos sujeitos envolvidos, organicidade do assentamento,
reestruturacao do coletivo como a participacdo da comunidade das liderancas do MST
e dos educandos, sujeitos estes que sao a finalidade principal do trabalho educativo.
No campo da Organizacao do Trabalho Pedagdgico observou que a escola Florestan
Fernandes sofreu interferéncias a medida que houve uma desmobilizacdo da
comunidade. No entanto, mesmo com todos os limites, a escola continua sendo

referéncia nas a¢des que desenvolvem.

Palavras-chaves: Educacdo do/no Campo; MST; Organizacdo do Trabalho

Pedagdgico.



ABSTRACT

The present dissertation is the result of a study conducted on Education in/on the
Countryside and territorial conflicts in the northern region of Mato Grosso, with an
analytical focus on the socio-historical trajectory and pedagogical experiences of the
Florestan Fernandes school located in the 12 de outubro settlement in the
municipality of Claudia. The objective of the work consisted of an analysis of the
socio-historical trajectory of the school and to perceive how the changes occurring in
the 12 de outubro settlement have impacted/reflected on the organization of its
pedagogical work. Methodologically, this work combined a case study and militant
research, composed of: observation, interviews, document analysis, and theoretical
study based on authors such as Fernandes (2008, 2004, 2009), Santos (1996),
Stedile and Carvalho (2012), Picoli (2005), Souza (2014), Freire (1991), Caldart
(2000, 2012), Molina (2006), Arroyo (2017), Scarabeli (2019), Freitas (1994, 1995),
Peripoli (2020), Machado (2003), Frigotto (2009), and Araudjo (2007). The results
indicate that historically, the process of expansion in the northern region of Mato
Grosso was conceived to serve Capital, thus the historical struggles of social
movements allowed for the establishment of settlements and countryside schools. It
was observed that the Florestan Fernandes school holds great social importance in
the 12 de Outubro settlement precisely because it emerged from the struggles of the
peasants and continues to fulfill various roles, participating in and assisting in the
political, social, cultural, and economic organization of the settlement. However, in
recent years, external offensives against the school have increased, leading to new
challenges. The political formation of the individuals involved, the organicity of the
settlement, and the restructuring of the collective, such as the participation of the
community, MST leadership, and students, who are the main focus of educational
work. In the realm of Pedagogical Work Organization, it was observed that the
Florestan Fernandes school suffered interference as there was a demobilization of
the community. However, even with all the limitations, the school continues to be a

reference in the actions it develops.

Keywords: Education in/on the Countryside; MST; organization of pedagogical work.



RESUMEN

La presente tesis es el resultado de un estudio realizado sobre la Educacion en/en
el Campo y los conflictos territoriales en la region norte de Mato Grosso, con un
enfoque analitico en la trayectoria sociohistérica y las experiencias pedagodgicas de
la escuela Florestan Fernandes ubicada en el asentamiento 12 de Outubro en el
municipio de Claudia. El objetivo del trabajo consistié en un andlisis de la trayectoria
sociohistorica de la escuela y en percibir como los cambios ocurridos en el
asentamiento 12 de octubre han impactado/reflejado en la organizacion de su trabajo
pedagogico. Metodolégicamente, este trabajo combind un estudio de caso y una
investigacion militante, compuesta por: observacion, entrevistas, analisis documental
y estudio tedrico basado en autores como Fernandes (2008, 2004, 2009), Santos
(1996), Stedile y Carvalho (2012), Picoli (2005), Souza (2014), Freire (1991), Caldart
(2000, 2012), Molina (2006), Arroyo (2017), Scarabeli (2019), Freitas (1994, 1995),
Peripoli (2020), Machado (2003), Frigotto (2009) y Araudjo (2007). Los resultados
indican que histéricamente, el proceso de expansion en la region norte de Mato
Grosso fue concebido para servir al Capital, asi que las luchas historicas de los
movimientos sociales permitieron el establecimiento de asentamientos y escuelas
rurales. Se observé que la escuela Florestan Fernandes tiene una gran importancia
social en el asentamiento 12 de Outubro precisamente porque surgio de las luchas
de los campesinos y continda cumpliendo diversos roles, participando y asistiendo
en la organizacion politica, social, cultural y economica del asentamiento. Sin
embargo, en los ultimos afos, las ofensivas externas contra la escuela han
aumentado, lo que ha llevado a nuevos desafios. La formacion politica de los
individuos involucrados, la organicidad del asentamiento y la reestructuracion del
colectivo, como la participacion de la comunidad, el liderazgo del MST y los
estudiantes, que son el principal foco del trabajo educativo. En el ambito de la
Organizacion del Trabajo Pedagodgico, se observO que la escuela Florestan
Fernandes sufrio interferencias debido a una desmovilizacion de la comunidad. Sin
embargo, a pesar de todas las limitaciones, la escuela sigue siendo una referencia

en las acciones que desarrolla.

Palabras-claves: la Educacion en/en el Campo; MST; Organizacion del Trabajo

Pedagdgico.
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1 INTRODUGAO

Como elemento introdutorio desse trabalho, faremos a principio uma breve
contextualizacéo da trajetéria da educanda, passando pelos elementos introdutorios
deste estudo expondo o objeto da pesquisa, justificativa, metodologia, procedimentos
metodoldgicos, seguido da estrutura do trabalho onde sera apresentado os capitulos

e seus resultados.

1.1 Trajetéria da educanda

Sou filha de camponeses sem-terra, que na década 1970 migraram do Espirito
Santo para o estado de Mato Grosso (MT) em busca de realizar o sonho de ter um
“pedaco” de terra para morar e produzir. Em um pau-de-arara junto a outras familias,
percorreram por dias em estradas de chdo empoeiradas, atraidos pela possibilidade
de conseguir terra facil. Minha familia e as demais foram morar em uma cidade
pequena no interior do estado, chamado Salto do Céu e dali saiam para trabalhar
como meeiros acreditando que o sonho da terra estava mais perto de ser realizado.

Toda propaganda feita para atrai-los para aquela terra distante, de que 0s
mesmos poderiam conseguir suas préprias terras, hdo se concretizou no primeiro
momento, pois na cidade de Salto do Céu tinham muitos conflitos e disputas de terras.
Passado algum tempo, meu pai junto com outros companheiros e companheiras,
organizaram um grupo de trabalhadores para disputar uma area de terras em uma
comunidade chamada Libertacéo, e apds muitas lutas e resisténcias eles conseguiram
a posse dessas terras.

Nasci em 1978, oito anos ap0s a chegada da minha familia em MT. Minha mae,
uma mulher de luta, porém oprimida pelo machismo, teve 14 filhos, sete meninos e
sete meninas. Desses filhos (as), as trés meninas mais velhas morreram vitimas de
sarampo e febre amarela. Eu sou a sexta filha, quando nasci minha familia ja tinha
conquistado a posse da terra e cresci naquela comunidade. Minha infancia foi tipica
das criangcas camponesas da minha época. Desde muito cedo ajudava a familia nos
afazeres da casa e da roca. Era dificil, porém nds nos divertiamos nos finais de tarde
e aos fins de semana com as brincadeiras de rodas, bola, banho de rios, entre outras.

A nossa casa era de pau a pique, nao tinha energia elétrica e nem agua

encanada, as paredes sempre caiam no periodo de tempestade. Porém, o quintal era
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rico de producédo com tantas farturas, o que supria as nossas necessidades basicas.
Nosso principal meio de comunicacédo era o radio, que levava as noticias e diversoes
através dos programas musicais tocados nas madrugadas. Minha educacéo foi
centrada em valores como a honestidade, humanidade, respeito ao outro e o trabalho
sendo o elemento fundamental. Minha familia € muito religiosa, e sempre iamos aos
cultos dominicais da igreja catélica e frequentavamos a catequese.

Na comunidade onde morava néo tinha escola e nem transporte escolar. As
criancas mais velhas aprendiam as licbes basicas em volta de uma mesa a luz de
lamparinas, com os pais que eram alfabetizados. Eu lembro que algumas criancas da
comunidade iam até nossa casa para aprender escrever o nome, meu pai ha condi¢ao
de educador havia frequentado a escola por pouco tempo. Passando-se alguns anos
e com muitas criangas na comunidade precisando frequentar a escola, os moradores
da comunidade se organizaram, construiram a escola em mutirdo e reivindicaram
junto ao poder publico a contratacdo de uma professora, que passou a lecionar em
uma sala multisseriada até a quarta série.

Quando comecei em 1985 a frequentar a escola publica ali mesmo préximo da
nossa casa, eu sofri muito, pois naquela época nao tinha educacéo infantil e 0 nosso
primeiro contato com a escola era com objetivo de sermos alfabetizados e muitas
vezes éramos pressionados a pegar no lapis e fazer as primeiras letras. No comeco
eu tinha vontade ir para escola, porém com o passar do tempo fui perdendo o estimulo
devido ao jeito que os educadores trabalhavam. Mas depois de algum tempo eu ja
havia crescido, e aos poucos fui aprendendo a gostar da escola. Comecei a achar
divertido, era um dos poucos momentos de encontro com 0s amigos (as) além da
igreja.

Quando terminei a quarta série foi um momento dificil para mim, pois néo tinha
condicBes de continuar os estudos. A Unica opcéo era se mudar para cidade e naquele
momento era impossivel. Entdo segui minha vida ali mesmo na comunidade. Nesse
periodo, as Comunidades Eclesiais de Base - CEBs eram muito fortes no MT, em
especial na Diocese de Céaceres ao qual faziamos parte, que tinha na época Dom
Méaximo como bispo. Meu Pai era coordenador da comunidade, e eu, desde os 11
anos, participava da equipe de liturgia, da Pastoral da Juventude e do movimento Boa
Nova. Saiamos para as comunidades ministrando cursos biblicos, e foi assim até os
17 anos, quando conheci a militdncia do MST- Movimento dos Trabalhadores Rurais

Sem Terra.
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Em 1996, tive o primeiro contato com a militdncia do MST. Eu estava de
passagem na casa paroquial, era uma das tantas vezes que frequentava o espago a
fim de realizar tarefas da comunidade. O Padre Pedro me chamou e disse que aqueles
rapazes estavam ali em busca de apoio para iniciar os trabalhos de base para novos
acampamentos. Eu fiquei muito interessada, fiz varias perguntas para a equipe e a
cada resposta deles eu ficava mais entusiasmada. A partir daquela conversa, comecei
a ajudar a marcar reunides em diferentes comunidades, e durante seis meses fui
conhecendo melhor o trabalho e a importancia da luta. No dia 17 de margo de 1997,
participei da ocupacdo da Fazenda Facdo, no municipio de Caceres-MT.
Consequentemente, apds esta ocupacdo me inseri na militancia deste movimento,
assumindo tarefas em diferentes setores: Comunicacdo, Juventude, Frente de
Massas e Educacéo.

A partir da ocupacdo, o interesse imediato de ter terra se ampliou na
perspectiva da luta pela reforma agraria e por transformacédo social. Participei de
formacao de base no Acampamento e logo fui indicada para participar da formacao
estadual e aos poucos fui assumindo tarefas no movimento. Ap6s um ano no
acampamento, fomos para o Pré -Assentamento Roseli Nunes, no Municipio de
Mirassol do Oeste-MT, na antiga Fazenda Prata. Aos 18 anos, assumi a Coordenacéao
Estadual do MST, e era responsavel por esse Pré Assentamento. Entre as diversas
atividades desenvolvidas na comunidade, a organizagao da escola foi prioridade. Em
mutirdo, a comunidade construiu as salas de aulas, e foi nesse espacgo que retomei
minha vida escolar. Entre a militAncia e os estudos, consegui concluir o ensino
fundamental.

De 1998 a 2002, minha militdncia foi na regido Sudoeste de MT, onde passei
por inUmeros processos de lutas. Casei, fui mde aos 21 anos, continuar a militancia
foi um desafio sendo casada e com filho, haja visto que o machismo impregnado na
sociedade fazia com que meu entdo companheiro me pressionasse a deixar a
militancia para cuidar do filho e da casa. Contudo, 0 meu envolvimento nas tarefas e
a minha consciéncia politica ndo permitiam que eu me afastasse das atividades, e
apos trés anos de casamento, entre sofrimentos e ameacas, veio a separagédo. Por
algum momento eu me senti perdida, mas encontrei forcas nos espacos de
organizacdo das mulheres no movimento MST, e segui em frente.

Em 2003, por definicho da Dire¢do Estadual do MST, eu e mais quatro

companheiros fomos convidados a compor uma equipe que teria a tarefa de se mudar
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para regido Norte de Mato Grosso e organizar a luta pela terra no espaco do latifundio.
Entre a equipe de cinco, eu era a Unica mulher que recebi a missdo de coordenar esse
coletivo e os trabalhos. Essa mudanca de regido foi desafiadora, era um local
desconhecido, tudo novo e perigoso, e tive que optar por deixar meu filho com minha
familia. Foi dolorido ficar longe, as vezes eu chorava de saudades, mas eu estava
convicta da necessidade de lutar por um mundo melhor para ele e para os outros.

Passado algum tempo na regido, conheci meu atual companheiro Marciano,
construimos juntos uma nova familia. Retornei para a escola, j& casada e mae pela
segunda vez. Eu, meu companheiro e nossa filha fomos estudar na segunda turma do
EJA Médio no IEJC- Instituto de Educacédo Josué de Castro, na cidade de Veranépolis-
RS. Foram trés anos em que dividiamos nossa jornada em tempo escola e tempo
comunidade. As viagens eram sofridas, com crianca pequena, que frequentemente
adoecia devido as mudancas do clima. Mesmo passando por inimeras dificuldades,
conseguimos terminar, gracas a solidariedade dos companheiros e companheiras,
educadores e educadoras do curso. Durante o tempo em que estava estudando, 0
processo de lutas continuou na regido e algumas areas foram conquistadas e foram
surgindo os Assentamentos.

Em dezembro de 2007, fui morar no Pré Assentamento 12 de Outubro (Claudia
- MT), junto com minha familia, onde continuei na coordenacdo do Assentamento.
Desde a chegada das familias, discutiamos a necessidade de organizar a escola. Na
divisdo de tarefas, coube-me a responsabilidade de debater com a comunidade e,
junto com a coordenacédo do Pré Assentamento, iniciar as negociacbes com o poder
publico, para que fosse possivel ter as primeiras turmas do Ensino Fundamental na
escola construida pelas familias, ainda como salas anexas de uma escola urbana.

Minha primeira experiéncia em sala de aula foi em 2010, nas turmas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, na Escola Estadual Florestan Fernandes que na
época ainda era salas anexas. No inicio, assumi as aulas por falta de educadores,
pois eu havia terminado o Ensino Médio e tive que aprender na pratica a trabalhar
com os educandos (as). Minha experiéncia na educacao popular foi determinante para
0 sucesso do meu trabalho. Foi uma experiéncia bacana, nos reuniamos e
estudavamos as propostas pedagdgicas do movimento, e assim fui aprendendo no
coletivo o desafio de ser educadora.

Em 2011, um grupo de pesquisadores (as) da UNEMAT - Universidade do

Estado de Mato Grosso conseguiu a aprovacao de um projeto de formacao académica



18

para educadores e educadoras do campo, para atender oito municipios da regiao
norte do estado. A proposta do curso foi construida junto com 0s movimentos sociais
e gestores municipais para atender as demandas das escolas do campo. O processo
de inscricdo foi através da plataforma Paulo Freire. Fui aprovada e no mesmo ano
iniciei minha formacéo académica em regime de alternéancia, tempo escola e tempo
comunidade. Foi na graduacédo que tive oportunidade de aprofundar, ou seja, dar
continuidade as leituras das bibliografias classicas na area das Ciéncias Sociais e
Educacdo: Maquiavel, Emile Durkheim, Max Weber, Rousseau, Karl Marx, Paulo
Freire, Saviani, Gadotti, Arroyo, Molina e Caldart. Também aprofundamos as teorias
voltadas para as Politicas de Educacdo do Campo.

Continuei meu trabalho como educadora na escola Florestan Fernandes, que
ja ndo era mais salas anexas, e tinha seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP, tendo
como filosofia a busca por uma sociedade justa, sem dominados e dominadores, e
como principio, o trabalho coletivo e a gestdo democratica. Os trabalhos
desenvolvidos prezam pela participagdo da comunidade em todos 0s processos, com
propostas e estratégias educativas voltadas para realidade do campo. O planejamento
participativo discute conteudos que visam a formacdo do sujeito do campo nas
diferentes areas do conhecimento. A formacdo académica me possibilitou contribuir
em todas as discussdes de construcdo da proposta pedagogica da escola.
Trabalhando ainda nas turmas de alfabetizacdo de jovens e adultos em 2015, vivia 0
dilema da auséncia dos educandos em sala de aula devido a necessidade de sair para
trabalhar. Esta situacdo me provocou muitas inquietacdes e questionamentos e, ainda
na graduacdo, fui pesquisar o tema Alfabetizacdo de Jovens e Adultos na Educacao
do Campo, na relagdo estudo — trabalho. Foi uma experiéncia linda, onde pude
aprofundar as discussdes tedricas acerca do tema, € a0 mesmo tempo ouvir as
histérias de vida dos educandos, bem como suas dificuldades e necessidades de um
projeto politico pedagdgico que fosse capaz de dar conta de responder essas
necessidades apresentadas. Além da formacdo académica, participei de diversos
momentos de formacdo no MST, dentre eles 0o ENERA e o CRB.

Em 2016, por decisao coletiva e por definicdo da Dire¢cdo do MST da Regional
e do Estado, assumi a gestdo da Escola Estadual Florestan Fernandes, onde ja
trabalhava, uma escola do campo que atende o Ensino Fundamental, EJA, e Ensino
Médio. Durante cinco anos vivenciei as contradi¢coes da burocracia do Estado, pois ao

mesmo tempo em gque nesse espaco se discute a gestdo democratica e autonomia
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das escolas, na funcéo de gestora percebi que as coisas hdao sdo bem assim. A cada
momento chega para as escolas as chamadas normativas e notas técnicas, 0 que
engessa o trabalho coletivo. Mesmo assim, as experiéncias destes cinco anos foram
positivas. Junto com os (as) companheiros (as) que atuam na escola, foi possivel
construir uma proposta pedagodgica de uma educacdo popular alternativa, que
contrapbe a ordem estabelecida, hegeménica e opressora. Assim, impde-se a
construcdo de uma nova ordem em favor da classe trabalhadora, conscientizando
esses trabalhadores a assumirem o controle de suas a¢des na luta e resisténcia, no
enfrentamento das circunstancias injustas estabelecidas, contribuindo para formar
seres humanos emancipados, cidaddos (as) de direitos e autores de suas proprias
historias.

Em 2017, com mais experiéncia, iniciei a pés-graduacdo em Educacdo do
Campo, pela Universidade Candido Mendes. Esse processo de formacdo veio a
somar na minha formacdo, e foi possivel socializar, através da elaboracdo de um
artigo, as propostas pedagdégicas da Escola Estadual Florestan Fernandes.

Em 2020 deixei a gestdao da Escola Florestan Fernandes, e logo surgiu a
oportunidade de participar da selecdo para o mestrado. Participei da etapa
preparatéria, apresentei o pré-projeto e fui selecionada. Em 2021, ingressei no
Programa de Pdés-Graduacdo em Desenvolvimento Territorial na América Latina e
Caribe — TerritoriAL.

Essa oportunidade de apropriagcdo do conhecimento e do pensamento
geografico, do dominio das técnicas da cartografia e da tecnologia da informacao esta
sendo gratificante. O Programa de Pés-Graduag¢do em Desenvolvimento Territorial na
América Latina e Caribe (Geografia) é sediado no Instituto de Politicas Publicas e
Relagfes Internacionais (IPPRI), vinculado a Reitoria da UNESP, e tem o apoio da
Céatedra da UNESCO de Educacdo no Campo e Desenvolvimento Territorial. O
Convénio entre o Programa Territorial, em parceria com a Escola Nacional Florestan
Fernandes (ENFF) e a Via Campesina, foi e continua sendo um espago construido
com muita luta e dedicacéo, que possibilita o aprofundamento dos estudos através de
uma formacdo ampla e interdisciplinar. Tal formac&o engloba conhecimentos
académicos e politicos em torno da reforma agraria e a luta dos movimentos sociais
da Ameérica Latina. O referido curso me possibilitou sistematizar e refletir sobre as
disputas territoriais na regiao norte de Mato Grosso e suas implicacdes na educacéo

do campo, buscando analisar o avanco do capital nas areas de assentamentos e suas
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implicacdes na organizacdo do trabalho pedagdgico da Escola Estadual Florestan

Fernandes.

1.2 Elementos introdutérios da pesquisa

Este trabalho tem por objetivo analisar a trajetéria socio historica da Escola
Estadual Florestan Fernandes, a fim de perceber como as mudangas ocorridas no
Assentamento 12 de Outubro tém implicado/repercutido na organizacdo pedagodgica
da escola.

O tema aqui proposto advém da necessidade de aprofundar a atual realidade
enfrentada nos assentamentos, as constantes transformagfes que ocorrem nesse
territério, fruto das interferéncias externas, de empresas publicas e privadas, e suas
implicacbes na organizacdo do trabalho pedagdgico das escolas do campo. Tais
mudancas ocorrem em um movimento contraditério, uma vez que ao serem
conquistados, os assentamentos tornam-se territérios de producéo e reproducdo do
modo de vida camponesa. A area que era da fazenda passa a ter uma diversidade
de elementos, caracterizada pela maior presenca de pessoas, que constroem suas
existéncias e produzem alimentos, e reproduzem novos espacos para suprir suas
necessidades na area da saude e educacdo. Contudo, as disputas territoriais entre
Sem Terra e Agronegdcio ndo terminam com a criacdo dos assentamentos, e vivem
em constante conflitualidade.

Os assentamentos constituem-se em territérios de intensa disputa de projetos
antagonicos para o campo. Nesta perspectiva, € importante ressaltar a importancia da
organizacdo dos camponeses como alternativas para manter os territérios
conquistados. A educacdo é umas das pautas colocadas em discusséo pelo MST,
desde o inicio de um acampamento, que se materializou no Assentamento, na defesa
da educacéo do e no campo.

Ao longo da histéria do movimento, € notavel que as disputas internas
aumentaram a partir da conquista do assentamento. Por um lado, ha o movimento,
com sua filosofia que justifica a fungédo social da terra, produzindo e reproduzindo a
vida, através de importantes conquistas como saude, educacéo e soberania alimentar.
Por outro lado, o projeto do capital, juntamente com o Estado, atua para desmobilizar
a luta pela terra e pelas escolas do campo, a fim de justificar que a reforma agraria

nao é possivel.
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Esses processos de tensdes ocorrem, segundo estudos de Caldart, 2010, em
funcdo do movimento de expanséo do capital, brutalmente acelerado no campo nestes
altimos anos, sendo que 0s assentamentos e as escolas do campo tém sido alvos
constantes desses projetos.

A pesquisa realizou-se no Assentamento 12 de Outubro, que esté localizado
na regido norte de Mato Grosso, as margens da BR 163, a 60 km da cidade de Sinop
e a 90 km da sede de seu municipio Claudia. A criacdo oficial do assentamento
ocorreu no final de 2009 na modalidade Projeto de Desenvolvimento Sustentavel
(PDS), que por definicdo do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria
(INCRA), é destinado ao desenvolvimento de atividades ambientalmente
diferenciadas, dirigido para populagdes tradicionais e que prevé que 80% da area seja
de reserva legal.

O assentamento foi uma conquista do MST, e tem uma area de 6238 ha,
cortada pela BR 163, km 890 no municipio de Claudia — MT, inicialmente com 40% de
reserva legal e 60% de area aberta e foi nesses 60% que os lotes foram parcelados e
reconhecidos pelo INCRA como Assentamento 12 de Outubro. Contudo o
Assentamento ja iniciou com passivo ambiental de 40%, ou seja, area que por lei
deveria estar preservada. No inicio foram assentadas 185 familias, sendo 140 do MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra), e 45 da CPT (Comisséo Pastoral
Da Terra). O mesmo conta com diferentes espacos de organizacdo, cooperativas,
associacoOes, e a Escola Estadual Florestan Fernandes.

A Escola Estadual Florestan Fernandes € uma escola que resiste, justamente
por ter sido construida junto ao processo de luta e conquista da terra, pelas familias
assentadas. A mesma esta completando 14 anos desde sua criacdo no dia 19 de maio
de 2011, conforme decreto n° 348. A sua estrutura fisica continua precéria e nela
funciona seis salas de aula, uma sala improvisada onde funciona a dire¢do, um outro
espaco onde funciona a secretaria, e uma sala compartilhada entre sala dos
professores e biblioteca. A escola atende atualmente 120 educandos e educandas
que residem no assentamento e em comunidades vizinhas. Conta com 14
funcionarios, sendo direcdo, coordenacao, secretaria, apoio e sete educadores(as).
Na sua filosofia, busca trabalhar os principios da Educacdo do Campo, por entender
gue constitui a base de todo o processo de luta, por educacéo, terra, dignidade, e
desenvolvimento dos nossos assentamentos e comunidades vizinhas. Os sujeitos

dessa pesquisa incluem profissionais da educacao da escola Florestan Fernandes, as
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familias assentadas, os estudantes e representantes do conselho deliberativo da
escola, e dirigentes do MST.

A motivacao pela pesquisa se deu devido as inquieta¢des que foram surgindo
por eu estar inserida na comunidade e por perceber como as disputas internas foram
se acirrando no assentamento, e como essas foram sendo repercutidas na
organizacdo pedagodgica da escola.

Nesse sentido, 0 objetivo geral desse trabalho é alisar a Trajetoria Socio Histo-
rica da Escola Estadual Florestan Fernandes a fim de perceber como as mudancgas
ocorridas no Assentamento 12 de Outubro tem implicado/repercutido na Organizagao
Pedagdgica da escola. Acompanhado dos objetivos especificos que buscaram (1)
descrever os processos de luta pela terra na regiao Norte Mato Grosso, a fim de in-
vestigar as principais contradi¢cdes e as resisténcias vivenciadas pelas familias assen-
tadas frente a hegemonia do Agronegadcio; (2) sistematizar as experiéncias de Educa-
cao do Campo existentes nos territorios originarios da luta pela terra a partir da Escola
do Campo “Florestan Fernandes”; (3) registrar a trajetéria socio histdrica da Escola
Estadual Florestan Fernandes e as experiéncias de organiza¢éo do trabalho pedago-
gico; (4) analisar a relacdo existente entre as alteracdes ocorridas no territorio e as
implicagcdes na organizagao do trabalho pedagdégico na Escola do Campo “Florestan
Fernandes.

Portanto, como procedimento metodolégico para desenvolver este trabalho,
buscou-se referencial teérico-metodolégico no materialismo histérico-dialético, que
tem como orientacdo a perspectiva dialético-critica e, a partir dai, objetiva contribuir
com a luta social para transformacéo da realidade territorial e educacional estudada.

De acordo com Trivinos,

O pesquisador que segue uma linha teérica baseada no materialismo
dialético deve ter presente em seu estudo uma concepgdo dialética da
realidade natural e social e do pensamento, a materialidade dos fenébmenos
e gue estes sdo possiveis de conhecer. Estes principios basicos do marxismo
devem ser completados com a ideia de que existe uma realidade objetiva fora
da consciéncia e que esta consciéncia é um produto resultado da evolugéo
do material, 0 que significa que para 0 marxismo a matéria € o principio
primeiro e a consciéncia é o aspecto secundéario, o derivado. Sobre estes
fundamentos o pesquisador deve considerar as categorias e leis da dialética.
(Trivinos, 1987, p.36.)

Para o citado autor, a dialética como méetodo de pesquisa trabalha com a

totalidade, ou seja, ndo € possivel o pesquisador, imbuido de uma concepgdo marxista
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da realidade, realizar uma investigacdo no campo social, e especificamente na area
educacional, se ndo tem ideia clara dos conceitos capitais do materialismo histérico
nas suas mais diferentes dimensdes, sejam elas estrutural, modos de producéao, forca
e relacdes de producdo, classes sociais ou ideologia, que € a sociedade. Todas essas
guestdes devem ser consideradas implicitas na formacao do investigador, ao contrario
se torna dificil instrumentalizar a rota do indagador que esta interessado em esclarecer
algum problema. A visdo do mundo na dialética pode partir do particular, para se
vislumbrar o universal ou parte do universal, para se ter entendido com clareza o
particular, ou seja, ha uma relacao entre sujeito e objeto.

Ainda sobre a pesquisa na perspectiva dialética, Minayo (2009) afirma que o
método dialético trabalha com valorizagcédo das quantidades e das qualidades, com as
contradi¢cdes intrinsecas as ac¢des e realizagbes humanas, e com o movimento perene
entre parte e todo, e interioridade e exterioridade dos fenbmenos. Para entender o
papel das escolas do campo nesses territdrios em disputa, precisamos entender a
sociedade na qual elas estao inseridas. A escola €, pois, compreendida com base no
desenvolvimento histdrico da sociedade.

O ciclo de pesquisa, segundo Minayo (1994), compbe-se de trés momentos:
fase exploratéria da pesquisa, trabalho de campo e tratamento do material. O referido
processo inicia-se com a fase exploratdria da pesquisa, em que sdo interrogados
aspectos referentes ao objeto, aos pressupostos, as teorias pertinentes, a
metodologia apropriada e as questdes operacionais necessarias para desencadear o
trabalho de campo.

A pesquisa, entendida como a atividade basica da ciéncia na sua indagacao e
construcéo da realidade, vincula pensamento e acdo. Considera que “nada pode ser
intelectualmente um problema, sendo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida pratica”. Assim, a pesquisa se realiza fundamentalmente por uma linguagem
fundada em conceitos, proposi¢des, métodos e técnicas. Esta linguagem se constroi
com um ritmo proprio e particular. Tal ritmo € denominado ciclo de pesquisa, que
representa um processo de trabalho em espiral, que comeca com um problema ou
uma pergunta, e termina com um produto provisério capaz de dar origem a novas
interrogacoes. Minayo (1994, p.17).

Quanto ao tipo de pesquisa, realizou-se um estudo de caso. Segundo Bell
(2008), o estudo de caso possibilita que determinado aspecto de uma situacao-

problema, foco da pesquisa, possa ser estudada com maior profundidade. E
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acrescenta que “estudos de caso tem sido feito sobre decisdes, programas, processos
de implementacdo e mudanga organizacional”. O estudo de caso conserva a
caracterizacdo metodoldgica, a sistematizacdo da pesquisa e possibilita a
interpretacdo, a interferéncia e a possibilidade de nova maneira de conduzir
determinadas praticas. Gil (2010) menciona que os estudos de caso executados com
rigor requerem a utilizacéo de fontes documentais, entrevistas e observacgoes.

Em termos de procedimentos metodoldgicos, foram feitas leituras sistematicas
e revisdes bibliograficas referentes aos seguintes temas: expansdo capitalista na
amazo6nia mato-grossense, educacéo do campo, reforma agraria, movimentos sociais,
organizacdo do trabalho pedagogico e territério. Os materiais pesquisados incluem
producdes académicas, livros, artigos e material disponibilizado na internet.

Segundo Minayo (2009), entende-se por metodologia o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia
inclui simultaneamente a teoria da abordagem, o método, os instrumentos de
operacionalizacdo dos resultados do conhecimento, as técnicas e a criatividade do
pesquisador, sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade. A
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a
elas. Dizia Lénin (1965) que "o método € a alma da teoria" distinguindo a forma exterior
com gue muitas vezes € abordado tal tema (como técnicas e instrumentos), do sentido
generoso de pensar a metodologia como a articulacéo entre conteddos, pensamentos
e existéncia.

Enquanto técnicas para a coleta de dados, utilizou-se pesquisa de campo
através de observacgles, que foram registradas em diarios de campo nos diferentes
espacos vivenciados na comunidade. O trabalho de campo consiste no recorte
empirico da construcado tedrica elaborada no momento. Nesta etapa, foram
combinadas varias técnicas de coletas de dados, como entrevistas, observacoes,
pesquisa documental e bibliografica, dentre outras.

De acordo com as orientagcfes de Trivifios apud Souza (2014, p. 43), "todas as
observacdes e reflexdes que realizamos sobre expressbes verbais e acdes dos
sujeitos, descrevendo-as, primeiro, e fazendo comentarios criticos, em seguida, sobre
as mesmas". Ainda sobre a observagéo, Lidke e André (1986) apresentam algumas
vantagens da observacéo, tais como: contato direto do pesquisador com o fenémeno
pesquisado; permite ao pesquisador recorrer as experiéncias pessoais na

compreensao e interpretacdo do fendbmeno; permite que o pesquisador se aproxime
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da “perspectiva dos sujeitos”, de sua visao de mundo, dos significados que os mesmos
atribuem a realidade que os cerca e sua concepcao de educacao, de trabalho, de
organizagdo e movimentos sociais, etc.; a observagao permite obter dados em
situacdes que outras técnicas ndo permitem.

Este instrumento foi utilizado na pesquisa pela sua importancia, pois foi
possivel extrair dados e informacdes diretamente da realidade do objeto de estudo,
permitindo o registro completo e preciso das observacdes dos fatos, acontecimentos,
sentimentos, relacdes verificadas, experiéncias pessoais vividas nos diferentes
espacos enquanto pesquisador. As anotacdes foram elaboradas em forma de
reflexbes e comentarios e ocorreu semanalmente para garantir uma maior
sistematizacao e detalhamento possivel de todas as situacdes.

O periodo de observacéo foi realizado entre os meses de junho a dezembro de
2023, e os elementos observados nos diferentes espacos onde atuo na comunidade
foram registrados em diarios de campo. Durante as observacdes, a pesquisadora
contou com um roteiro para facilitar os principais pontos a serem observados.

Um segundo instrumento utilizado durante a pesquisa foi a analise documental.
Foram analisados o0s textos elaborados e encaminhados pelos Orgaos
governamentais para a escola, portarias, normativos editais. Também foram
analisados documentos do MST/Educacédo do Campo, a fim de colher informacdes
sobre a luta e a resisténcia das familias em defesa dos territérios e da Educacéo do
Campo. A pretensao foi estabelecer conexdes com o Projeto Politico Pedagogico da
escola, a fim de perceber como se déo as relacdes dos saberes e as contribuicdes da
educacao para a resisténcia camponesa.

Andlises documentais consistem em elementos produzidos pelo meio, e estao
representados pelos documentos internos (relacionados com a vida peculiar das
organizacdes e destinados, geralmente, para o consumo de seus membros), externos
(que tém por objetivo, principalmente, atingir os membros da comunidade em geral),
instrumentos legais (leis, decretos, pareceres, resolugcdes, regulamentos, regimentos
etc.), instrumentos oficiais (aqueles que se referem a diretrizes, propostas, codigos de
ética, depoimentos filosoficos, memorandos, atas de reunides, politicas de acao,
histdricos escolares etc., e que sao estudados fundamentalmente através do método
de analise de conteldo) e estatisticos (percentagens de matricula, analfabetismo,
repeténcia, evasao etc.), informacdes quantitativas da escola ou do sistema escolar

ou relativas a ele etc., e fotografias (sobre a vida do sujeito, colegas, atividades etc.).
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E interessante sublinhar que as fotografias podem constituir-se também como fontes
de informacfes dos processos e produtos centrados no sujeito. (Trivinos,1987,
pg.139.).

Foi analisado o PPP da escola para colher informagdes sobre como a escola
organiza e pensa seu curriculo. Os documentos governamentais, como editais,
portarias e normativas, foram analisados para entender como o estado interfere na
organizacéo e no trabalho pedagdgico da escola. Nos documentos do MST/Educacao
do campo, foram levantadas informacdes sobre a luta e resisténcia das familias do
assentamento, a fim de analisar como ocorreu o processo de consolidacdo da escola
Florestan Fernandes.

Por fim, ainda como parte do levantamento de dados, utilizamos aplicacao de
entrevistas, a fim de sistematizar as experiéncias pedagdégicas da escola do campo
no processo historico de lutas e resisténcias das familias do Assentamento “12 de
Outubro” além de buscar informagdes sobre as mudangas ocorridas no territorio e
suas implica¢cBes na organizacao do trabalho pedagdgico da escola.

Para Minayo (2009), a entrevista, tomada no sentido amplo de comunicagao
verbal, e no sentido restrito de coleta de informacdes sobre determinado tema
cientifico, é a estratégia mais usada nos processos de trabalho de campo. Entrevista
€ acima de tudo uma conversa a dois ou entre varios interlocutores, realizado por
iniciativa do entrevistador. Ela tem por objetivo construir ou coletar informacdes
pertinentes para o objeto da pesquisa. Entrevistas podem ser consideradas conversas
com finalidades e apresentam diversas caracteristicas que dependem da
intencionalidade e organizacdo do pesquisador. Podem ser classificadas em
sondagem de opinido, semiestruturadas, abertas ou em profundidade, focalizadas. No
caso especifico dessa pesquisa, utilizou-se pesquisa semiestruturada, buscando
trabalhar perguntas abertas, em que o entrevistado teve a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se prender a indagacéo formulada pelo pesquisador.

A entrevista como fonte de informacdes pode nos fornecer dados secundarios
e primarios de duas naturezas: os primeiros dizem respeito a fatos que o pesquisador
poderia conseguir por meio de outras fontes como censos, estatisticas, registros civis,
documentos etc. Os segundos, que s&o objetivos principais da investigacao
qualitativa, referem-se a informacdes diretamente construidas no didlogo com o
individuo entrevistado e tratam de reflexdes do proprio sujeito sobre a realidade que

vivencia (Minayo, 2009).
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Foram entrevistados sete companheiros e companheiras que sao profissionais
da educacédo, e que participaram de todo processo de luta e constru¢do da escola
Florestan Fernandes, além de liderancas do MST do Assentamento 12 de Outubro,
estudantes e representantes do conselho deliberativo da escola.

Através desses diferentes instrumentos, foi possivel levantar dados sobre a
comunidade em geral, dando énfase nas experiéncias e nos principios pedagdgicos
da escola Florestan Fernandes. Para além do ambiente escolar, fomos identificando
as experiéncias e as contradi¢cdes vivenciadas no dia a dia desses sujeitos nesse
territorio, analisando as causas que tem levado as contradi¢des internas.

Portanto, o debate aqui apresentado possui uma perspectiva critica, contra
hegemonica, fundada em autores como Fernandes (2008, 2004, 2009), Santos
(1996), Stedile e Carvalho (2012), Picoli (2005), Souza (2014), Smanhoto (2020),
Freire (1991), Caldart (2000, 2012), Molina (2006), Arroyo (2017), Scarabeli (2019),
Freitas (1994,1995), Peripoli (2020), Machado (2003), Frigotto (2009), Araujo (2007)
e Cadernos Didético-pedagdgicos UFBA (2010). Também foram utilizados os
Cadernos de Formacgdo do MST, a Colecao por uma educacado basica do campo e
Dossié MST Escola. As contribuicbes desses autores foram fundamentais para
nossas andlises e interpretacao dos resultados apos a coleta de dados.

Como exposicao, o trabalho esta organizado nessa introducéo, trés capitulos e
as consideracoes finais:

No capitulo, “Desenvolvimento capitalista na Amazbnia mato-grossense:
contradicdes e as lutas sociais”, realiza-se um resgate histérico e politico do territorio
gue compde o tema dessa pesquisa. Para tanto, alguns aspectos da politica de
colonizagdo da regido amazoOnica sdo levantados, objetivando compreender a
dindmica social e os diversos meios promovidos através de politicas publicas para
viabilizar a expansao de areas produtivas, para atender o capital.

No capitulo, denominado “Educag&o do e no campo: um projeto de educacao
contra hegemobnico na Iuta e resisténcia camponesa”, fez-se uma breve
contextualizacdo da histéria da educacao, além de uma abordagem histérica dos
fundamentos e conceitos da educacdo do e no campo. A educagdo do campo
entendida como um projeto € um processo, defendido por sujeitos individuais e
coletivos conscientes da necessidade de disputa-la e reafirma-la no seio da

sociedade.
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No terceiro capitulo, “A organizacdo do trabalho pedagdgico: vivéncias e
experiéncias desenvolvidas na escola Florestan Fernandes”, realizou-se uma
abordagem dos elementos tedricos e conceituais que fundamentam o tema, seguido
da historia do Assentamento 12 de Outubro, da trajetéria da escola e das experiéncias
em que a mesma vem desenvolvendo. Por fim, foram analisadas as mudancas
ocorridas no territorio e suas implicacées no ambiente escolar, os limites e os desafios

colocados frente a ofensiva do capital.
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2 DESENVOLVIMENTO CAPITALISTA NA AMAZONIA MATO-GROSSENSE:
CONTRADIGCOES E AS LUTAS SOCIAIS

A politica de desenvolvimento dos municipios da regido norte mato-grossense
tem ligacdo com o contexto politico e econédmico nacional, cenario de expanséo do
capitalismo na Amazonia, conduzido por empresas colonizadoras, estando a frente a
Sociedade Imobiliaria Noroeste do Paran& — Colonizadora Sinop S/A, que iniciou suas
atividades em 1972 a partir de incentivos governamentais no periodo militar. Politicas
de ocupacédo foram desenvolvidas e a Amazoénia legal' valorizada, ampliando as
possibilidades do capital privado atuar facilmente, explorando os bens da natureza e
ampliando seus territérios.

Nesse capitulo, pretende-se fazer uma contextualizacéo historica e politica do
territdrio que compde o tema dessa pesquisa. Para tanto, alguns aspectos da politica
de colonizacdo da regido amazonica sao levantados, objetivando compreender a
dindmica social e os diversos meios promovidos através de politicas publicas para
viabilizar a expanséo de areas produtivas para atender o capital.

O povoamento e a invaséo de novas terras na regido Centro-Oeste e Norte do
Brasil para promover o desenvolvimento capitalista € histérico. A partir da década de
1940, no cenario nacional constituem-se estratégias de interiorizacdo do
desenvolvimento com a finalidade de promover o “progresso”, o uso de recursos
naturais serviu para promover o crescimento econémico e a integragao da regido no
territério nacional. Para Martins (1997), o fator econémico foi o principal motor da
construcédo de politicas publicas para viabilizacdo do processo de coloniza¢do. Santos
(1993) enfatiza que populacdes marginalizadas oriundas de conflitos agrérios e de
problemas sociais de outras regifes densamente povoadas do pais transformaram-se
na principal mado de obra que conduziu o processo de exploracdo dos recursos
naturais para consolidar o desenvolvimento capitalista.

Nesse sentido, destaca-se nesse capitulo o processo de colonizacéo,
instaurado na regido norte mato-grossense nos moldes capitalista, que além de ser
responsavel pela devastacdo dos recursos naturais, € considerado também o

responsavel por gerar os conflitos territoriais, 0s quais sao alimentados por tensdes e

1 Amazénia Legal: “Termo utilizado para identificar a area de abrangéncia dos projetos financiados pela
Sudam/Sudeco, que vai muito além da éarea territorial compreendida pela floresta equatorial, que
caracteriza a Amazonia Real” (Praia,1999, p.50).
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lutas entre grupos sociais em torno da apropriacdo e do uso do meio social e natural.
Essa apropriacdo de grupos econdmicos dos recursos naturais e a exploracdo de
forma desordenada causaram impactos ambientais e sociais, deixando a regido a
mercé de um projeto econdémico que tem levado a classe trabalhadora a pobreza e

privilegiado o capital.

2.1 Contextualizacao da Politica de Colonizagao para Ocupac¢ao da Amazénia

Para que possamos entender as mudancas ocorridas no espaco geografico na
Amazo6nia mato-grossense apos a politica para ocupacao e exploracao dessa fronteira
agricola brasileira, é tida como referéncia a década de 1970, periodo em que o Brasil
vivia o contexto da ditadura militar concretizada em 1° de abril de1964, foi o regime
politico que melhor atendia aos interesses do grande capital: por isto, deve ser
entendido como uma forma de autocracia burguesa (na interpretacdo de Florestan
Fernandes) ou, ainda, como a ditadura do grande capital (conforme a andlise de
Octavio Inani, 1971). Estudos de Neto (2014) enfatiza que

O golpe néo foi puramente um golpe militar—foi um golpe civil-militar e o
regime dele derivado, com a instrumentalizacdo das Forcas Armadas pelo
grande capital e pelo latifandio, configurou a solucdo que, para a crise do
capitalismo no Brasil a época, interessava aos maiores empresarios e
banqueiros, aos latifundiarios e as empresas estrangeiras (e seus gestores,
“gringos” e brasileiros). (Neto,2014, p.67).

A fim de atender aos interesses do Capital, o Estado comandado pelos militares
adotou o discurso na época, de que era preciso “integrar para nao entregar’.
InstituicBes foram criadas com o propésito de contribuir na mercantilizacdo dos bens
naturais, terras, madeiras, minérios, agua, ar, atingindo de forma contundente a
regido, uma vez que para manter o processo de dominacgdo o capital migra quando
necessario para outras fronteiras, de acordo com seus interesses. Estudos realizados
por Picoli (2005), aponta que o Estado utilizou como estratégia de ocupacao da regido
a criacao dos incentivos fiscais, vias encontradas para favorecer a elite capitalista
nacional e internacional. Ainda de acordo com o autor, para favorecer os grandes
grupos econémicos foram criados 6rgaos especificos com a finalidade de assistir 0s
grupos organizados, tais como: a Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazénia
(SUDAM), o Instituto de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), o Plano de
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Integracéo Nacional (PIN) e a Fundacéo Nacional do indio (FUNAI): “estes 6rgéos
tinham por objetivo fornecer a estrutura necessaria para implantacao e instalacdo dos
projetos econémicos que buscavam a expansao na regido” (PICOLI, 2005, p.57).

A ocupacéo do territorio norte mato-grossense criado pelo Estado ocorreu nos
moldes de uma nova estrutura agraria e representou na pratica uma reacao as lutas

sociais que vinham sendo gestadas no campo. Conforme enfatiza melhorar logo

lanni (1984), apresenta padrdes “racionais” de administragdo e produgao
diretamente vinculado a expanséo do capitalismo no campo, a qual atinge e
modifica as formas de exploracdo do trabalho, constituindo-se de relagbes
sociais complexas permeadas por conflitos. Esse processo “é composto por
grupos e forgas sociais em tensdo e em conflito, por causa de suas préticas
econbmicas, sociais e politicas, e de suas representacdes ideoldgicas.
(Santos,1993, p.14).

Para melhor compreenséo do processo de colonizacéo, € necessario um breve
resgate histérico da conjuntura nacional. Na década de 1930, Vargas promoveu a
politica de interiorizacdo através do processo de colonizacdo, pois havia o
entendimento da necessidade de estender a fronteira econdbmica para as regides
menos desenvolvidas. Programas governamentais foram criados e realizou-se
investimentos necessarios para viabilizar as condi¢cdes para abertura da nova
fronteira. Entre as acBes do governo destaca —se a construcdo de Brasilia e as
rodovias de integracdo nacional. De acordo com Santos (1993), “a colonizagao
demarca a passagem da sociedade agraria para uma sociedade urbano-industrial no
Brasil contemporaneo”.

Entre 1930 e 1937, no periodo que corresponde a Segunda Republica, cria—se
novas politicas de imigracédo. Essa definicdo foi tomada para impedir a imigracéo de
estrangeiros e incentivar as migracdes internas das populacbes nacionais. As
agéncias governamentais foram reorganizadas, criaram-se agéncias que foram
encarregadas do processo de colonizacdo, mediacdo e distribuicdo das terras de
acordo com interesses capitalistas. Entre as diversas agéncias criadas destaca-se o
Ministério do Trabalho, Industria e Comércio (1930) e o Servico de Migragéo,
Reflorestamento e Colonizacdo (1934). Ressalta-se que a Constituicdo de 1934
garante direitos a colonizacdo em terras publicas, dando preferéncia aos habitantes
das zonas pobres e aos desempregados (Souza,1993, p.25).

Seguindo-se o processo historico das politicas de coloniza¢cdo que ocorreram,

destaca-se a expanséao da fronteira agricola que teve participacao direta do governo
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federal denominada “Marcha para o Oeste” em 1937, no Governo de Getulio Vargas,
a qual se intensificou com o movimento bandeirantes, mantendo a decisiva politica de
ocupacao estatal do Oeste.

Afirma Souza que “promover uma arrancada de desenvolvimento sob todos os
aspectos e com diferentes métodos era necessario fazendo coincidir as fronteiras
econdmicas com as fronteiras politicas” (Souza, 2004, p.30). O Estado investiu na
construgdo de estradas, infraestruturas, educacao e transporte para viabilizar a
ocupacao da regido, essas politicas atrairam pessoas de diferentes lugares do pais,
gue migraram para Amazonia.

A intencdo da reforma agraria expressa no Estatuto da Terra (Lei n.4.505, de
30 de novembro de 1964) favoreceu a concentragédo da terra por grandes empresas
nacionais e internacionais, quando as considera formas legitimas de exploracdes da
terra. Nesse sentido, o processo de colonizacdo sempre esteve associado as politicas
de dominacdo capitalistas nacionais e internacionais. O Estatuto da Terra tinha a
finalidade de promover a reforma agraria, contudo, tornou-se importante instrumento
que viabilizou o projeto de expansao capitalista para regido, minimizando as tensdes
em areas de conflitos no sul do pais.

A Amazonia legal foi criada através da (lei n. 5.173, de 27 de outubro de 1966,
como estratégias de ocupacao desses novos espacos, a fim de justificar legalmente o
processo de colonizacdo. Com a criacdo da Amazobnia Legal, diversos grupos
econdmicos controlados pelo estado passam a atuar na regido, cuja finalidade era
integrar a regido ao modelo econbmico através de projetos agropecuarios
extrativistas. Com a participacdo de empresas particulares, passa a distribuir e
comercializar terras, conduzindo a um processo de exploracédo dos recursos naturais
de producdo e comercializacdo, favorecendo o mercado produtivo nacional em
processo de expansdo (Rempel, 2013, p.34).

A expanséo e exploracdo do Capital na regido foram proporcionadas pelo
proprio estado através de incentivos fiscais e créditos concedidos por 6rgaos criados
para essa finalidade. Segundo estudos de Picoli (2005), o Estado utilizou como
estratégia de ocupacdo a criagdo dos incentivos fiscais, vias encontradas para
favorecer a elite capitalista nacional e internacional. O autor afirma que, para favorecer
0s grandes grupos econdmicos, foram criados orgaos especificos, com a finalidade
de assistir os grupos organizados, tais como: Sudam, Basa, INCRA, Pin e Funai. Estes

orgdos tinham por objetivo fornecer a estrutura necesséaria para implantacdo e



33

instalacdo dos projetos econdmicos que buscavam a expansao na regiao (Picoli,
2005, p.57).

O Programa de Integragdo Nacional (PIN), criado em 1970, foi um dos
principais incentivos para ocupacao da regido. Esse programa pretendia tornar o
processo de ocupacao viavel economicamente. Apds a criacdo do PIN, outros projetos
foram sendo criados pelo governo federal, conforme destaca o0 mesmo autor. O Plano
Nacional de Desenvolvimento — PND teve trés fases: | (1972-74), Il (1975-79) e lll
(1980-85). Ambas tiveram a finalidade de financiar obras de infraestrutura, que
permitiu a integracdo da regido amazonica a economia nacional. Esses projetos
criados foram politicos governamentais consideradas de fundamental importancia
para promover o estimulo a ocupacao e a exploracdo nos municipios da Amazonia
mato-grossense.

A ocupacéo fundiaria realizada pelo estado na década de 1970 e 1980 em Mato
Grosso pode ser demostrada através de estudos realizados por Souza, 2004 ao

afirmar que:

Sob a bandeira integrar para ndo entregar, a partir do governo do presidente
Emilio G. Médici, criou-se o Pin que entre outros motivos era destinado a
construir as rodovias Transamaz6nica e Cuiabd — Santarém, juntamente com
a colonizacao e reforma agraria na faixa de cem quilometro de cada lado das
novas rodovias. Criou —se o INCRA, tendo como objetivo maior a promog¢éo
e execucdo da reforma agraria e a direcdo dos destinos da colonizacéo, o
desenvolvimento do cooperativismo e formas de associativismo. (Souza,
2004, p.71).

Essa politica desenvolvimentista de adequac¢édo a economia capitalista mostra
gue o objetivo do Estado era ocupar os espacos, a fim de atender a demanda de
consumo da populacdo urbana demandada pelo processo de industrializacdo e
ampliar o mercado interno. Conforme discorre Souza (2004), Mato- Grosso foi
incorporado nesse contexto ao processo produtivo nacional como importante
fornecedor de matéria prima, a fim de abastecer o mercado da regido que se
industrializava e absorver os produtos industrializados e excedentes populacionais
das regibes mais desenvolvidas.

O interesse capitalista de colonizagdo da regido norte mato-grossense
promovida pelo Estado foi desastroso, por nao considerar 0s povos originarios
(indigenas), os Posseiros e os Ribeirinhos que ja habitavam a regido, conforme

discorre Picoli:
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O projeto de colonizacdo da dultima fronteira brasileira, elaborada pela
ditadura militar, ndo teve como objetivo assistir o caboclo da regido, os
problemas da seca no Nordeste, os problemas sociais do Sul do pais, muito
menos beneficiar a maioria, da populacdo brasileira marginalizada e
despossuida. Esse projeto foi elaborado para beneficiar principalmente as
grandes empresas nacionais e internacionais. Nasceu com a finalidade de
colocar os produtos da Amazénia no mercado Mundial e, por intermédio dos
militares, internacionalizar a regido com expansdo de grandes
conglomerados capitalistas. (Picoli, 2006, p.49).

Sobre a afirmagé&o acima, vale ressaltar que o objetivo principal da colonizagao
ndo foi resolver os problemas sociais do pais e muito menos assistir os que ja
habitavam a regido. Porém, as condi¢cdes sociais desumanas no campo ao longo
desses anos passaram a provocar constantes protestos por parte dos camponeses.
Esses conflitos se deram principalmente no sul do Brasil e no Nordeste, devido ao
problema da seca. Diante da atual situa¢édo, o governo, ao invés de buscar solucionar
essas crises nos proprios locais onde essas eram geradas, buscou outras saidas:
incluir na dindmica do projeto de ocupacao a entdo colonizacdo dirigida, ou seja, a
transferéncia desses trabalhadores para outras regides (Peripolli, 2021.p.57).

No periodo, era comum a chegada na regido norte-mato-grossense, de grandes
contingentes de imigrantes que vinham dos estados do Parand, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. Esses imigrantes pertenciam a grupos diferentes, uma parte de origem
camponesa, OU Seja, pequenos proprietarios rurais, sitiantes atraidos por
propagandas do governo, que vendiam suas pequenas propriedades no Sul para se
tornarem pequenos ou médios proprietarios em Mato Grosso, dependendo do valor
da terra. Outro grupo, os expropriados/explorados, os sem terras, vieram para projetos
de Assentamento criados na época pelo Instituto Nacional de Colonizacédo e Reforma
Agréria —INCRA, que teve a pretensdo de amenizar os conflitos sociais ho campo,
ocorridos na regido Sul do Brasil. Nesse sentido, 0os nacleos urbanos instalados as
margens da BR 1 63 a partir da década de 1970, na regido norte mato grossense,
foram programados pelos poderes estaduais e federais, que através de acles
tornaram a regido atrativa para expanséao agricola do Capital no Brasil (Piaia,1999,
p.29).

Conforme configuragdo atual do espaco mato-grossense, a expansdo do
Capital na regido € resultado de fatores econdémicos, politicos e sociais. Se por um
lado as empresas privadas foram ganhando espaco, por outro os trabalhadores do
campo também deixaram suas marcas através da luta pela terra. Nesse campo de

disputa, o grande capital prevaleceu e continua prevalecendo na atualidade. Picoli
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(2005) destaca que, a partir de 1980, intensificaram a chegada dos marginalizados e
dos despossuidos na regido norte mato-grossense em busca de terras e trabalho.
Contudo, o Projeto de Colonizacao idealizado foi promovendo a concentracdo da
riqueza, através da ldgica, da dominacdo e do controle do espaco, efetivando a
Territorializacdo Capitalista, conduzindo os sujeitos sociais a exclusdo e a miséria. O

autor afirma que

No processo de ocupacdo, os grandes articuladores da terra foram os
grileiros, os latifundiarios e os empresarios, tanto nos projetos nacionais como
multinacionais. Nesta investida capitalista os verdadeiros representantes do
capital venceram os caboclos, os indigenas, os posseiros e o0s sitiantes. A
tatica fundamentou-se no poder econdmico, politico e militar, bem como pela
burocracia e pela violéncia conjunta entre o capital e o Estado. (Picoli, 2005,
p.60)

Politicas de incentivos foram sendo criadas nas décadas de 1970-1980,
possibilitando o crescimento de uns e a excluséo de outros. Orgéos e instituicbes
financeiras, juntamente com politicas de créditos, incentivos fiscais e subsidios,
fizeram parte das politicas governamentais com a finalidade de promover as
condicbes para expropriacdo dos recursos naturais e a exclusdo dos povos
tradicionais da regiéo.

Conforme estudos realizados por (REMPEL,2013, p. 36), dentre os Programas
criados pelo governo destaca-se o Programa de Distribuicdo de Terras - PROTERRA,
que tinha a finalidade de promover o acesso do homem a terra, fomentar as
agroindustrias nas regides de atuacdo da Superintendéncia de Desenvolvimento da
Amazbnia -SUDAM e da Superintendéncia de desenvolvimento do Nordeste -
SUDENE, além de criar condi¢cdes de emprego da mao de obra no campo. Através de
financiamentos do Banco da Amazénia e do Banco do Brasil, foram atendidos projetos
de colonizacdo particular, com empréstimos fundiarios, que promoveu a
modernizacdo das propriedades rurais, com a criacdo de agroindustria e assisténcia
técnicas. O Programa de Desenvolvimento da Regido Centro Oeste - PRODOESTE
era outro programa gue objetivava integrar a Regido Centro-oeste as demais areas
consideradas desenvolvidas. Infraestruturas foram colocadas, promovendo atividades
agropecuarias e aberturas de estradas vicinais e saneamento basico. O Programa de
P6los agropecudrios e Agrominerais da Amazoénia - POLAMAZONIA, teve como
responsabilidade coordenar as politicas de ocupagdo da Amazbnia Legal,

aproveitando as potencialidades agropecuarias, agroindustriais, florestais e minerais,
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sob a coordenacédo do Ministério do Interior. Apoiar os colonos era o objetivo desses
orgaos, orientacdes eram feitas direcionando quais os melhores investimentos a
serem feitos, ordenando assim a ocupacao espacial de acordo com 0s interesses do
Capital. Por fim, o Programa Integrado de Desenvolvimento do Nordeste-
POLONOROESTE foi criado para promover a adequada ocupacdo demogréfica e
econbmica dos agricultores na regido, favorecendo a reducdo da disparidade de
desenvolvimento. Também havia uma preocupacdo de assegurar a preservacao do
sistema ecologico e a protecdo das comunidades indigenas, algo que ndo ocorreu
devido aos interesses capitalistas.

De acordo com os estudos aqui mencionados, 0 processo de ocupacdo da
regido foi violento e depredador, tanto para a natureza como para 0S pPOVOS
tradicionais caboclos, posseiros e os povos da floresta que nao foram considerados e
tdo pouco respeitados, estabelecendo o enfrentamento entre as classes. Para
Fernandes (2004), o enfrentamento € um momento do conflito. Para compreendé-lo
em seu movimento utilizamos o conceito de conflitualidade. A conflitualidade segundo
0 autor, é um processo constante alimentado pelas contradi¢cdes e desigualdades do
capitalismo. O movimento da conflitualidade ¢é paradoxal ao promover,
concomitantemente, a territorializacdo — desterritorializacdo — reterritorializacdo de
diferentes relacdes sociais (Fernandes, 2004, p.02).

A apropriacdo do espago geogréfico pelo latifindio no Norte Mato—grossense
foi sendo consolidada sob o discurso de fazer a reforma agréaria, o que antes era
considerado lugar natural e de subsisténcia tornou se territério de dominacéo
capitalista e de concentracdo das riquezas naturais. O avanco do Capitalismo na
regido expropriou e expulsou da terra os camponeses e 0s povos tradicionais, e
consequentemente promoveu uma significativa transformacdo desse espaco,
fomentado pelas atividades madeireiras e agropecuarias, o que resultou em uma
intensa exploracéo dos recursos naturais. Para entender esse processo (Santos,1988)

diz que

O espago é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de acdes, ndo considerados
isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a histéria se da. No comeco
era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
histéria vdo sendo substituidos por objetos fabricados, objetos técnicos,
mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo com que a natureza artificial
tenda a funcionar como uma maquina. Através da presenca desses objetos
técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos, estradas de
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rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco é marcado por esses
acréscimos, que lhe ddo um contetido extremamente técnico. (Santos, 2006,
p. 39).

As alteracdes provocadas pelos seres humanos sobre o ambiente natural vao
produzindo consequéncias que afetam a vida cotidiana das pessoas, refletindo nos
aspectos sociais, econémicos e ecoldgicos. Fernandes (1999) destaca que a nova
organizagao capitalista na Amazonia Mato-grossense, na década de 1970, teve como
objetivo a promocao do capital, mas também serviu para amenizar os conflitos
existentes, envolvendo trabalhadores sem-terra no Sul do pais. Foi um processo de
reforma agraria camuflada, que favoreceu dezenas de grandes colonizadoras
particulares, que adquiriram milhares de hectares de terras, seja através de compras
subsidiadas pelos governos ou através de grilagem, estabelecendo a dominacéo nos

diversos sentidos.

Essas formas de apoderar-se das terras tinham como objetivo, entre outros,
realizar a colonizagdo dirigida. Ou seja, o governo federal pretendia trazer
para o Mato Grosso e para a regido amazoOnica, 0S camponeses sem-terra
das regibes Sul, Sudeste e Nordeste. Essa politica ficou conhecida como
"Colonizar para ndo Reformar” e significou um modo do Estado conduzir a
apropriacdo das terras, entregando-as para empresas capitalistas, tentando
impedir sua ocupacao pelos posseiros e 0 crescimento da organizagdo socio
politica dos camponeses. (Fernandes, 1999, p. 203).

Através da acéao do latifindio, a terra deixa de cumprir a funcdo social que € a
producdo de alimento para subsisténcia, e passa ser explorada para servir aos
interesses do Capital, que coloca como prioridade a producdo de commodities para
exportacdo. Nessa mesma dire¢édo, 0s recursos naturais (madeira, minérios e a agua),
vao sendo apropriados e se tornam territérios de dominacgéao capitalista.

Esse processo ndo acontece de forma pacifica, a medida em que os territérios
vao sendo apropriados, vai se estabelecendo as conflitualidades pelas disputas
territoriais. Aqui € importante a compreensdo do conceito de territorio. O territério é
um dos principais conceitos e o termo mais utilizado da geografia, pois esta
diretamente relacionado aos processos de construcdo e transformacdo do espaco
geografico. De acordo estudos de Fernandes, sua definicdo varia conforme a corrente
de pensamento ou a abordagem que se realiza, mas a conceitua¢cdo mais comumente
adotada o relaciona ao espaco apropriado e delimitado a partir de uma relagéo de
poder. Ratzel, (1844-1904) foi um dos pioneiros na elaboragao e sistematizagao do

conceito de territério. Em sua analise, esse esta diretamente vinculado ao poder e
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dominio exercido pelo Estado nacional, de forma que o territério conforma uma
identidade tal, que o povo que nele vive ndo se imagina sem a sua expressao
territorial.

Outro importante autor que discutiu esse conceito foi o gedgrafo Raffestin
(1936-1971), que ressalta o fato de o espaco ser anterior ao territdrio. Com isso, ele
queria dizer que o territério € o0 espaco apropriado por uma relacdo de poder. Essa
relacdo se encontra expressa em todos 0s niveis das relacbes sociais. Na
essencialidade do conceito de territério estdo seus principais atributos: totalidade,
multidimensionalidade, escolaridade e soberania. Refletindo sobre esse pensamento,
percebe-se que € impossivel compreender o conceito de territério sem considerar as
relacbes de poder que determinam a soberania.

Assim sendo, a soberania territorial na Amazoénia mato-grossense foi sendo
proporcionada pelo préprio Estado Brasileiro, que através de programas
governamentais atraiam para a regido diversos grupos econdmicos, que se
desenvolveram se beneficiando de recursos naturais e florestais abundantes na
regido, possibilitando o processo de coloniza¢do. Essas estratégias viabilizaram a
concentracdo econbmica através da expansdo dos grupos organizados, que
colocaram a regido a disposicdo do mercado mundial (Picoli,2006, p.37).

Os diferentes autores mencionados acima sdo unanimes em afirmar, em suas
analises sobre a politica de colonizacao, pensadas e colocadas em prética no regime
militar, a politica mencionada teve a intencionalidade de beneficiar os grandes grupos
econdmicos e solucionar os conflitos sociais e agrarios vivenciados em outras regidées
do Brasil, onde centenas de trabalhadores camponeses em luta reivindicavam um
pedaco de terra. Santos, (1993) enfatiza que as a¢des de regulamentacéo da questao
agraria, efetivada a partir de 1964, ndo resultaram em politicas de reforma agréria,
mas de uma efetiva politica de colonizacdo que prevaleceu até o fim do regime
ditatorial.

E possivel perceber que o projeto de colonizacdo se sobrepde ao da reforma
agraria. A politica agraria institucionalizada pelo Estado neste periodo teve a
intencionalidade de favorecer a concentracdo da terra por empresas que se
comprometiam com a expansdo de um modelo agricola de mercado. Era comum
utilizar-se de processos de convencimentos em diversas regides do pais, a fim de
recrutar maos de obra que se deslocavam para a nova fronteira. “O Estado nao

demostrava interesse em fixar o homem onde vivia, através de desapropriacdo da
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terra, mas transferiam os camponeses em luta para as areas de coloniza¢éo a fim de
favorecer a expansao do capital” (Rempel,2013, p.38).

Com base nos diferentes estudos aqui mencionados, é possivel entender que
0 governo, através da politica de colonizagcédo da regido amazonica, promoveu uma
contrarreforma agraria, uma vez que nao foi realizada a distribuicdo das terras ja
ocupadas. A forma encontrada para solucionar os conflitos sociais foi retirar os
sujeitos em luta de seus locais de origem, transferindo-os para a regido norte mato-
grossense controlada e manipulada pelo Estado e por empresas colonizadoras. E
importante mencionar que os conflitos ocorriam a medida que as condi¢cdes sociais no
campo ficavam cada vez mais desumanas, provocando ao longo dos anos constantes
protestos por parte dos camponeses, que clamavam por justica social. Nesse sentido,
estudos de Peripolli apontam que:

Os projetos de colonizacéo criados pelo Estado, representaram, na pratica,
uma reacgdo as lutas sociais que vinham sendo gestadas no campo. E, os
problemas no campo, em vez de serem solucionados, foram empurrados para
frente, ou seja, para fronteira, aos estados que constituem a Amazodnia
Brasileira. (Peripolli,2021, p.57).

E importante ressaltar que, durante o Regime Militar, as lutas dos camponeses
voltadas as muitas reivindicacfes, entre elas o direito a terra, foi interrompido. A
regulamentacdo da questao agraria proposta pelo governo ndo previa na pratica a
reforma agréria, e sim politicas de incentivos a colonizacdo. Mesmo o Estado tendo
distribuido algumas poucas terras para os colonos, ou reservado parte delas para 0s
povos originarios, a grande maioria das terras foram destinadas para grupos
econdmicos do Centro-sul do pais e para os estrangeiros. Nesta regido, largas
quantidades de terras foram compradas, griladas ou invadidas por latifindios,
grileiros, fazendeiros e empresarios (Picoli,2005, p.54).

Segundo lanni (1984), € possivel perceber que o processo de colonizagéo, ao
promover o desenvolvimento extensivo do capital no campo pela migracgéo,
apropriacado dos espacos e pela disputa da terra enquanto mercadoria de valor, revela
uma etapa final do processo de acumulacéo primitiva, que gera os conflitos, tensdes
e lutas que ocorrem nesses espacgos. “Pouco a pouco as terras estdo se
transformando em propriedades, monopolizadas, como reserva de valor” (lanni, 1984,
p.147).
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Nesse sentido, altos indices de exclusdo social foram sendo produzidos por um
modelo econbmico hegemoénico na regido, e consequentemente vao sendo
reproduzidos nas localidades. Nos proximos itens, um esforco sera feito para
demostrar como foram sendo pensados outros municipios da regido e qual foi a
intencionalidade dessa organizacao para promover a integracao da regido a logica de

reproducéo Capitalista.

2.2 A Colonizagao do Municipio de Claudia— MT

O municipio de Claudia surgiu do processo de colonizacdo em 1978, e fez parte
da continuacdo do modo de expansdo da nova fronteira agricola. Foi projetado para
atender as necessidades dos grandes grupos econémicos, e a principio seria um
bairro que daria suporte a cidade polo da Gleba Celeste, Sinop. Gleba Celeste-52, foi
o nome dado ao Projeto de Colonizagao, assumido através de contrato pela “empresa
privada Sociedade Imobiliaria do Noroeste do Parana (SINOP), de propriedade de
Enio Pipino e Jodo Pedro Moreira de Carvalho. Eles foram os responséaveis pela
criacdo das cidades que abarcava desde o desmatamento para a construcdo dos
centros urbanos até o assentamento das pessoas.

Segundo informacdes do site? da prefeitura Municipal, o municipio de Claudia
foi constituido por 715 lotes rurais e 1.014 chacaras, com uma area de 113.146.8470
hectares. A partir de 1988, o municipio foi emancipado Lei n. 5.319 de 04 de julho do
corrente ano, sancionada pelo entdo Governador Carlos Bezerra. Segundo o IBGE,
no Censo de 2010, o municipio conta com uma populacéo de 11.028 habitantes sendo
que 77% vivem na zona urbana e 23%, vive na zona rural. Os primeiros habitantes
da regido onde esta assentado o municipio de Claudia, foram os indios Kayabis, de
lingua tupi. A chegada dos brancos, principalmente os seringueiros, ocasionou 0
afastamento dos indios para outras regides, como para a area do Xingu onde
permanecem até os dias atuais na area indigena Kayabi. Essa foi uma pratica ocorrida
desde o processo de colonizagdo do Brasil, conforme afirma Peripolli “Os povos

originarios ao longo da histéria foram sendo empurrados para os lugares mais

2 Na ferramenta Cidades do IBGE, o item Histérico do municipio de Claudia traz informac6es mais
detalhadas dessa circunscri¢cdo imobiliaria. Disponivel em: http://cod.ibge.gov.br/13JP. Acesso em 02-
10-2022
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distantes em areas de pouco valor de uso para a produgao e reproducao capitalista”
(Peripolli, 2021 p.17).

A cidade pequena foi construida em meio a floresta, e esta localizada a 578 km
de Cuiaba. A MT 423 ligas a cidade de Claudia a BR 163. A abertura da BR-163
ocorreu em 1971, como projeto que integrou as metas do Plano de Integracéo
Nacional do Governo Federal, processo que possibilitou a constituicdo das cidades na
regido (Rempel,2013, p.40).

Como ja foi mencionado, o povoamento da cidade de Claudia se constituiu por
meio de trés movimentos. O primeiro objetivo era favorecer a elite capitalista,
atraveés do projeto de expanséo que visava a consolidacdo dainddstria nacional,
ou seja, se apropriar dos espacos. A regido norte mato-grossense encontrava-se,
no periodo, pouco povoada. Sua populacdo estava muito dispersa, principalmente na
porcao norte (Mato Grosso). A porcéao sul (hoje Mato Grosso do Sul), por estar mais
préximo do Sudeste, tinha uma atividade primaria mais desenvolvida. Em sintese, o
espaco mato-grossense, com seus poucos nucleos existentes “era a propria imagem
do marasmo e abandono”, situagao propicia para o capital desenvolver seus projetos
de dominacéo (Piaia, 1999, p.29).

O segundo movimento surgiu como estratégia do poder publico do
Estado nacional para solucionar os problemas econdmicos e sociais do pais,
relacionados a pressdo demogréafica no campo, a modernizacdo da agricultura e a
concentragéo da terra que deu origem a diversos conflitos no campo, principalmente
no sul do Brasil. (Rempel,2013, p.41).

O terceiro movimento foi a colonizacédo espontanea, fruto das propagandas
principalmente na regido onde estavam estabelecidos os conflitos. O Estado, através
dos meios de comunicacdo, se encarregara de levar a essas regides do Brasil
propostas tentadoras que eram apresentadas tanto nas zonas rurais quanto nas
urbanas. Aos pequenos proprietarios, ofereciam oportunidades de trocarem suas
propriedades por extensdes maiores de terra, ou mesmo a perspectiva de um novo
trabalho.

A terra do Mato Grosso foi apresentada como excelente para o plantio e
grandes lucros eram colocados como certos. Centenas de familias deixaram para tras
amigos e parentes, uma historia de vida, para tentar a sorte nesse territorio distante e
desconhecido. Smanhoto (2020) afirma que “muitas familias, assim como a dele,

venderam suas pequenas propriedades e partiram para essa regidao em busca de um
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futuro melhor, na esperanca de construir uma outra histéria menos sofrida”.
(Smanhoto 2020, p.24)

Enquanto ocorria esse processo migratorio, na regido sul do pais, pequenas
propriedades foram desfeitas possibilitando aos latifundiarios aumentarem seus
territérios voltados cada vez mais ao agronegécio. Com esse movimento intencional
do sistema capitalista, a agricultura camponesa foi perdendo espaco, com a expulsao
dos pequenos trabalhadores para outras regibes, com as promessas de condi¢des
melhores, que na maioria das vezes nao se concretizaram. Segundo Estudos de
Peripolli, 2002

Familias inteiras partindo em busca de condi¢des melhores de vida, deixando
para tras, sonhos, projetos, carregando consigo, também sonhos, mas, acima
de tudo, frusta¢des, humilhac¢ées. Partem para as mais diversas regides, para
lugares desconhecidos, longe de suas gentes, de sua cultura, longe de tudo!
Os que ficam, véem seus filhos e/ ou irmdos deixando a terra que os
alimentou e a casa que os acolheu, partindo para centros maiores ou para
outras regifes, na esperanca de um emprego de re/ conquista de terra.
(Peripolli, 2002, p11).

A grande maioria das familias recém-chegadas de outras regibes do pais
vinham do Sul, viajavam semanas de caminhdo, em condi¢cbes precarias para nao
dizer desumanas. Ao chegar em Sinop, cidade referéncia, vinham as primeiras
frustacBes, pois as condi¢cdes precéarias de infraestrutura, principalmente estradas,
nao permitiam a chegada dessas familias a cidade de Claudia, destino final onde
estava localizada a nova propriedade comprada sem nenhum conhecimento prévio,
induzidas apenas pelas propagandas da midia. Smanhoto, (2020) afirma que quando
a familia dele chegou na regido em 1979, foram obrigados a permanecer na cidade
de Sinop em casas alugadas, pois ndo havia condi¢cdes de chegar a propriedade da
familia adquirida no municipio de Claudia, ou seja, a esperanca de uma vida melhor
parecia distante e aquelas condi¢Bes pareciam tornar a vida mais dificil do que era a
de pequeno camponés. Para ndo ver a familia passar necessidade, os recém-
chegados se obrigavam a trabalhar nos mais diferentes empregos, de serventes de
pedreiro a vendedor de picolé, situacdo diferente das que se viam em panfletos
publicitarios mostrando imagens completamente diferentes daquela realidade
vivenciada pelos colonos.

Conforme a ponta estudos de Tomé (2009), a primeira atividade econémica a

se desenvolver no municipio de Claudia foi ligada ao setor madeireiro da regido, corte



43

e venda de madeiras. Algumas familias derrubaram a floresta e logo comecaram o
plantio de lavouras, de soja, milho, algodado, outros encontraram no comércio de
madeira um negocio a se investir.

O que ocorreu na histéria de colonizacado do municipio de Claudia ndo se difere
da politica de ocupacao da regidao norte mato-grossense. Aos grandes empresarios e
colonizadores foi dado todo suporte econdmico. Ja para os colonos, a propaganda e
promessas feitas pelos meios de comunicacao, que despertavam a ideia de uma terra
do possivel e de fartura, e com garantia de acesso a todos, ha imensa maioria hdo se
concretizaram. Ao contrario do que viam nas propagandas, muitos colonos que vieram
do Sul do pais tiveram dificuldades de sobreviver em suas pequenas propriedades,
pois a terra e o clima eram bem diferentes da regido dos Pampas. Ao iniciarem as
plantagcOes, os colonos se depararam com uma terra arenosa, que necessitava de
correcdo da acidez do solo. Além do solo, o clima foi outro fator desconhecido pelos
trabalhadores e trabalhadoras do Sul. Ndo haviam mais as quatro estacdes
conhecidas, como na regido de origem. Na nova realidade, os trabalhadores (as),
passaram a conviver com um inverno que durava aproximadamente seis meses, com
chuvas torrenciais deixando-os sem a possibilidade de cuidar de sua plantacdo, e um
verdo com dias ensolarados e secos, o que dificultava manter a lavoura sem irrigacéo
(Tomé, 2009, p.04).

O desconhecido, 0 novo, o diferente e a diversidade que se apresentavam ao
pequeno camponés foram dificeis de enfrentar. Algumas familias voltaram para suas
terras de origem, outras ndo contaram com a mesma sorte e se obrigaram a
permanecer. O objetivo que era trabalhar a terra, teve de ser repensado e adequado
a suas necessidades imediatas de sobrevivéncia. Em muitos casos, tornaram-se méo
de obra para os grandes grupos econdmicos, que seguiram “desbravando” ou
destruindo a natureza. Os impactos ambientais contidos no municipio de Claudia
iniciam com projetos de agropecuaria, e posteriormente, de forma bastante intensa,
pelo setor da industria madeireira (Souza, 2014, p.91).

Durante muito tempo, o Municipio de Claudia esteve com a economia voltada
para o setor madeireiro e 0os migrantes tiveram que se adaptar a nova realidade. Era
comum familias inteiras embrenharem-se nas matas, em busca da sobrevivéncia. A
“abertura das terras” consistia na transformacao da floresta em espacos para rogas e
pastagens. Nessas areas, os discursos de progresso estavam relacionados muito a

figura masculina. Aos homens, coube a bandeira de desbravador, desmatador, os que
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transformavam a floresta em espacos para rocas e pastagem. Ja as mulheres ficavam
com a tarefa do cuidado da casa, da educacéo, das atividades religiosas. NOs registros
histéricos do municipio, € comum ver homens dirigindo trator, derrubando matas,
arando terra, ajudando na colheita, dirigindo caminhdes, o que nos faz refletir, era
esse o0 progresso masculino? Onde estavam as mulheres na época? Na historia, elas
aparecem como auxiliar dos homens, apesar da sua importancia. Sobre este recorte
de género na historia, pelo fim a que se destina este trabalho, ndo serd possivel
aprofundar neste momento, apenas fagco o registro porque sera relevante para as
reflexdes sobre a educacéo (Souza, 2014, p.91).

Desde a fundacao da cidade de Claudia em 1978 até o ano de 1997, 90% da
economia girava em torno da extracéo, producdo e comercializacdo de madeiras. Para

ISso segundo estudos de Souza, (2014).

O desmate era orientado por trés modalidades principais: o corte raso
tradicional com uso de foices, machados e motosserras, mais comuns aos
pequenos agricultores/camponeses; o corte raso com maquinaria pesada —
tratores e correntdes, utilizados mais pelos grandes proprietarios. Sua prética
consiste em atracar (pinar) um correntdo de 100 metros com,
aproximadamente meia tonelada, em dois tratores de esteira que véo
paralelamente puxando o correntdo sobre as arvores destruicdo total da
floresta, e a degradacdo florestal progressiva, modelo que transpareceu de
forma mais intensa na regido, apés a repressdo aos crimes ambientais, a
degradacéo progressiva aqui referida consistem nas queimadas criminosas
para posterior semeaduras do capim sobre as arvores mortas ou ndo pelo
fogo, praticas que ocorrem ainda nos dias atuais (Souza ,2014, p.93).

Esse foi um ciclo comum na regido, o desmatamento para retirada da madeira,
a transformacdo em pastagem para pecuaria e posteriormente quando a terra estava
limpa inicia-se a preparagdo para o plantio da soja, e outros cultivares correlatos ao
modelo do agronegdcio na regido. No municipio, o ano de 1997, foi o marco do
crescimento do setor agropecuario, que hoje e responsavel por 45% da arrecadacao,
segundo dados do site da prefeitura municipal. Os dados do IBGE (2010) mostram
gue houve um crescimento da renda per capta entre a instalacdo do municipio e a
presente década. Contudo, esse crescimento ndo significa que houve distribuicdo da
renda. Ao contrario, estudos apontam que a pobreza aumentou. O aumento da
pobreza aqui mencionado nos traz questionamentos: por que iSSO ocorre se as
propagandas colocadas no inicio da coloniza¢cdo do municipio diziam que 0 progresso
era para todos? Sobre essa questdo ha duas versfes: a primeira esta relacionada ao

fechamento de dezenas de madeireiras no municipio, cujo marco foi a Operacéo
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Curupira, que teve o propésito de inibir o desmatamento ilegal, o loteamento irregular
de solo e agressbes ao meio ambiente, que vinham ocorrendo desenfreadamente na
regido (Souza, 2014).

A segunda versao mostra que esses dados de desigualdade social, além de
confirmarem o crescimento da diferenca entre os de menor e os de maior renda,
também expdem a versatilidade do capital. Conforme aponta estudos de Picolli,
(2005), “o Projeto de colonizagao da regido idealizado foi promovendo a concentragcéo
da riqueza, através da logica, da dominacdo e do controle do Espaco efetivando a
Producdo do Territorio Capitalista, conduzindo os sujeitos sociais a exclusdo e a
miséria”. Seguindo a mesma analise, estudos de Souza 2014, afirma que, nos ultimos
vinte anos no municipio de Claudia os mais pobres ficaram com menos, e,
concomitantemente, os mais ricos detiveram montante mais elevado de toda renda
produzida. Ainda, o estrato dos 20% mais ricos reteve, em 2010, aproximadamente
70% da renda total! Que demonstracdo cabal de um modelo que amalgama
crescimento econdmico e exclusao social! (Souza, 2014).

Todo esse processo de ocupacao e consolidacdo do municipio de Claudia,
assim como na regido da Amazonia mato-grossense, ndo se deu de forma pacifica.
Em muitos momentos, houve resisténcia dos trabalhadores e de povos originarios
(indigenas), posseiros, ribeirinhos, bem como dos movimentos sociais, que tinham
como bandeira a reforma agraria. E foi nesses momentos que os militares entraram
em cena, pois apropriar de novos espacos constituia muito mais do que um projeto de
crescimento econdmico. Vai acontecendo também como um processo de controle
social (Peripolli, 2021, p.153). Vale ressaltar que o processo de colonizacéo foi sendo
consolidado, marcados por contradicées. Conforme jA mencionado o sucesso nao foi
para todos e todas, por que nem todos 0s que vieram para a regido conseguiram
conquistar a terra e sobreviver nela. Sobre essas questdes, vamos tratar no proximo
ponto onde abordarei as contradicdes do projeto de colonizacdo, com énfase na
regido norte aqui estudada. Em que pesem todas as contradi¢des reproduzidas pelo
Capital, o Estado de Mato Grosso em especial a regido norte desponta como
esperanca viva para muitos trabalhadores de todo Brasil, que nos dias atuais se

dirigem para essa terra distante em busca de uma vida melhor.
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2.3 As contradigoes do projeto de colonizagao e os conflitos territoriais

O projeto de colonizacao da regido norte mato-grossense, pensado de cima pra
baixo para atender as demandas do grande capital, deixaram marcas e contradi¢des.
Os colonizadores, ao chegar na regido norte mato-grossense, trouxeram consigo a
violéncia na disputa territorial, apesar do discurso de que haviam muitos “espagos
vazios” para serem ocupados. Na regido ja habitavam indigenas e familias de
posseiros, antes da chegada dos colonizadores. As disputas por terras, 0s violentos
conflitos no campo e a degradacdo ambiental sdo problemas que afetam a regido até
nos dias atuais.

Através das desigualdades sociais visiveis na regido, é possivel analisar que
houve um processo de expropriacdo dos povos originarios, dos posseiros, ribeirinhos,
para dar lugar ao capital representado por grandes empresas nacionais e
internacionais, que agiram e continuam agindo através da grilagem de terras publicas,

e do uso indevido dos recursos naturais.

No Estado de Mato Grosso a cadeia produtiva do agronegécio responsavel
pela economia do estado encontra-se nas maos de grandes grupos
econdmicos representados por tradings, empresas nacionais e internacionais
gue atuam na comercializacdo da produ¢do no mercado mundial, no
fornecimento de sementes, insumos, tecnologias, crédito, logistica e na
venda de commodity. A ADM, Cargil, Fiagril, Amaggi, Sadia, Perdigao,
Dreifus, Bunge e Coimbra sdo empresas que alcancaram a hegemonia no
Estado de Mato (Carli, 2009, p.05).

A agricultura familiar, que seria a saida para milhares de familias que vivem
abaixo da linha da pobreza nas periferias das cidades planejadas na regido norte
mato-grossense, foi sendo engolida por essas empresas, através da expansdo da
monocultura e do latifindio. A questdo ambiental € outro problema grave na regiao,

conforme destaca Carli

A floresta amazdnica que cobre a regido norte do estado, vem sendo
ameacada pela expansao da monocultura e da pecuéaria. A cada ano que
passa, milhares de hectares de florestas séo derrubados para dar lugar a soja
e o gado, tornando o estado de Mato Grosso campedo de desmatamento,
além disso, ha a poluicdo dos solos, da agua e do ar com os agrotdxicos
utilizados para a agricultura moderna, e também da presenca da soja e do
milho transgénicos que hoje correspondem a 43,8% dos grédos colhidos no
Estado (Carli, 2009, p. 03).
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Para Martins (1989), “a Amazdnia tornou-se uma espécie de colbnia do grande
capital, fonte de ganhos especulativos decorrentes da elevacdo da renda fundiaria
produzida pela abertura de estradas e ampliagdo da infraestrutura econdémica, pelo
governo”. Através desses estudos, é possivel acreditar que todo esse movimento
contraditorio ocorreu e ocorre com a omissdo dos orgaos publicos, que foram os
responsaveis por arquitetar esse modelo econdémico de destruicdo, baseado na cadeia
produtiva do agronegécio, que tem se tornado cada vez mais insustentavel do ponto
de vista ambiental e social. As contradices aqui mencionadas contribuiram para
produzir dois extremos no acesso a terra na regido, “um de muitos pobres “Sem Terra”
e 0 outro de poucos ricos concentrando a terra” (Picoli, 2005, p. 09).

Aos poucos vai ficando claro como surgiram os que o capital chama de bem-
sucedidos e malsucedidos. E nos ajuda responder as questdes a seguir. Por que o
sucesso nao foi para todos e todas? Por que nem todos que vieram para a regiao
conseguiram conquistar a terra e sobreviver nela? A fim de buscar respostas para
esses questionamentos, € importante relembrar que o projeto de colonizagcdo
desenvolvido pelos governos ditatoriais tinha, para com os latifundiarios do pais, uma
divida historica pelo apoio recebido quando do golpe de 1964. Por tanto, ao propor as
mudancas, essas ndo mudariam as questdes estruturais e a estrutura agraria era a

principal delas, conforme afirma estudos de Cavalcante:

O governo militar realizou sua politica agraria sem alterar a fundiaria. Seu
objetivo de transferir a populagdo expropriada para “terras sem homens” por
meio dos projetos de colonizagdo, era de fornecer forga de trabalho até entéo
inexistente, para 0s projetos agro minerais e agropecuarios dirigidos por
grandes empresas. A implantacdo dessa politica garantiu a permanéncia dos
latifundios existente, bem como formacdo de outros. Desses imoéveis
originaram as monoculturas de grandes dimensdes, que acarreta 0 processo
de monopolizacdo das terras por meio da expansdo das lavouras e
desapropriagdo camponesa (Cavalcante, 2008, p. 99).

Analisando a afirmacao do autor, na regido o sucesso nao foi para todos porque
a oportunidade foi para alguns, haja visto que o papel do estado na sua relagdo com
a burguesia, qual seja: “o executivo no Estado moderno ndo é sendo um comité para
gerir os negocios comum de toda a classe burguesa” (Marx e Engels, 2002, p.42). O
processo de colonizacdo neste caso deve ser visto e entendido como o resultado de
um acumulo de forcas do capital organizado e pensado como medidas de governo,
transformado em programas e projetos que nédo devem ser interpretados de forma

isolada da realidade maior. Seu principal objetivo foi inibir o avancgo das organizacdes
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dos trabalhadores do campo e da cidade. A histéria nos mostra que essa realidade
nao é neutra, pelo contrario ela é resultante dos interesses da classe dominante, ou
seja, do capital. Neste caso, o capital é o ator determinante. Além do interesse global,
esse movimento do grande capital vai se reproduzindo nas localidades através de
interesses de grupos, que representam interesses de outros grupos nacionais/e ou
internacionais e no dia a dia gera as mais diversas formas de conflitos. Ou seja, vai
se acirrando a luta constante entre a classe dominante e a classe dominada (Peripolli,
2021, p. 59).

Sobre essa realidade, Engels nos chama atengao ao dizer que “em cada época
histérica, a producdo econbmica e a estrutura social que dela necessariamente
decorre, constituem a base da histéria politica e intelectual dessa época; e
consequentemente [...] toda a Histéria tem sido a historia da luta de classe, [..]”
(Engels,1983 apud Marx E Engels, 2002, p.74). A luta de classe ocorre, como afirmam
Marx e Engels (1983), quando ha um fenémeno social marcado por uma oposicéo de
ideias entre grupos diferentes, os que dominam e 0S que ndo querem serem
dominados. Essas visdes antagonicas podem ser observadas em diferentes esferas,
e muitas vezes referem-se a defesa dos proprios interesses. As lutas sempre
estiveram presentes no processo de colonizagdo, uma vez que a expansédo e a
monocultura impostas pelos latifundios foram e continuam sendo constantes ameacas
aos povos originarios, caboclos, ribeirinhos e mais recentemente aos agricultores
familiares nos assentamentos da reforma agraria na regiao. Estudos de Peripolli, 2021

apontam que:

Neste caso h& que se entender que o projeto de colonizac¢do da regido norte
mato-grossense, nas suas mais diversas formas (estatal ou privada,
espontanea ou dirigida), nos diferentes periodos histéricos, e resultado de um
jogo de forgas que se entrecruzam, de relacdes de poder que se estabelecem
entre diferentes sujeitos e com interesses opostos. Todos e todas buscam a
terra: uns, a buscam como terra do trabalho; outros, como terra de negdcio,
reserva de valor (Peripolli, 2021, p. 59).

Quando se referem ao sucesso na visdo da classe dominante, é visivel que,
mesmo com todas as contradi¢cdes, 0s que se apropriaram da terra para transforma-
la em negdcio foram os mais sucedidos e continuam no campo. “Os malsucedidos”
em muitos casos se viram obrigados a abandona-los, vender sua pequena
propriedade e permanecer no campo, na condicdo de empregados e assalariados.

Muitos desses pressionados e por falta de formacéo acabaram buscando uma saida
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imediata e individualista, e através de arrendamento foram incorporados na producao
de gréaos para a cadeia produtiva do agronegdcio. Outros, sem alternativas, buscaram
0s centros urbanos. Todavia, esses espacos ja estavam totalmente dominados pelas
colonizadoras, entdao foram morar nas periferias, restando-lhes como alternativa
imediata vender a sua forca de trabalho para os capitalistas, seja nas lavouras,
madeireiras ou na construgao civil. Picolli, (2004) afirma que “Aos despossuidos
restou-lhes como alternativa continuar flutuando, ou transformar-se em forca de
trabalho para os empreendimentos capitalistas e formar o exército industrial de
reserva a disposi¢ao dos grupos econémicos”.

Se para muitos dos despossuidos, o “mel” ndo pbde ser conquistado nesse
primeiro momento através do acesso a terra, restou-lhes a alternativa de observa-lo
através de sua proletarizacdo ou se organizar nos movimentos sociais do campo a
lutarem por uma reforma agraria na regido. Luta necessaria para contrapor a
hegemonia do capital predominante, que usa as mais diversas formas de violéncia,
conforme destaca dados da Comissdo Pastoral da Terra (CPT). O Estado de Mato
Grosso e do Para lideram o ranking de assassinatos por motivos territoriais,
configurando uma nova geografia dos conflitos agrarios. Nesse cenario de conflito, a
opcao da classe trabalhadora do campo e da cidade foi e continua sendo a resisténcia,
seja de forma isolada, conforme ocorreram diversos acampamentos as margens da
BR 163, ou organizados durante algum tempo por Sindicatos de Trabalhadores Rurais
(STR), por diferentes Associacdes ou pela CPT. Porém, a luta pela terra na regido
norte mato-grossense ganha forcas em 2002, 2003 com a chegada do MST, um
movimento de expressdo nacional, que na sua esséncia construiu e continua
construindo a luta baseada em trés grandes objetivos: a luta pela terra, pela reforma
agraria, e pela transformacao social. Sobre a luta do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), vamos tratar no proximo ponto, a fim de conhecer seu

processo de luta e expansédo no Mato Grosso.
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2.4 O MST na Organizacao da Luta pela Terra no MT: Constituicao e espacializagao

regional

2.4.1 Breve Contextualizagdo do MST Mato Grosso

O Estado de Mato Grosso na atualidade é caracterizado economicamente
como o maior produtor de graos do Brasil, e em extensao territorial é a terceira unidade
federativa. Apesar de ser portador de enorme extensdo de terras, a quantidade
populacional é de 3,6 milhdes de habitantes (IBGE, 2022). O Estado de Mato Grosso,
desde o seu processo de colonizagéo, foi sendo formado por grandes latifindios, que
no periodo foram assistidos por programas governamentais, 0 que possibilitou seu
desenvolvimento. J& 0s pequenos agricultores presentes no processo foram
desassistidos, ficando impossibilitados de se desenvolverem devido a falta de
estrutura basica, como estradas para transporte e apoio técnico como maquinas e
equipamentos. Somando-se a isso, ha o fato de algumas regifes serem indspitas e
propicias ao aparecimento de doencas, como a malaria e a febre amarela, e de ndo
haver servico de atendimento a saude. Muitos trabalhadores acabavam abandonando
ou vendendo suas propriedades na impossibilidade de continuarem trabalhando a
terra (Machado, 2003, p.17).

As desigualdades sociais sdo fatores que contribuiram para o aumento da
concentracdo fundiaria no estado e, consequentemente, fez desse territorio palco de
inimeras lutas, iniciando pelos povos originarios, posseiros e quilombolas,
impulsionadas com a organizacao da luta pela terra via MST, a partir de 1995.

A formacgéo do MST no Estado de Mato Grosso pode ser compreendida quando
analisada a fase de desenvolvimento do capitalismo no periodo, contexto que, em
nivel nacional, o neoliberalismo que havia sido iniciado no Governo Collor foi
aprofundado com o governo Fernando Henrique Cardoso. Esse modelo de
desenvolvimento capitalista foi caracterizado por um amplo programa de
privatizacdes, desemprego e massacre de sem-terra. Nesse periodo, o MST j& estava
organizado em diferentes regides do Brasil, 0 que demostrava sua forca e expresséo
nacional. Contudo, para ampliar sua capacidade organizativa, continuava buscando
sua espacializacao e territorializacao.

Fernandes (2000) analisa que o surgimento do MST trouxe novas perspectivas

para luta e resisténcia camponesa no Brasil. O autor analisa e organiza o surgimento
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do movimento em fases, sendo que o nascimento do MST no Mato Grosso esta
situado no que ele identifica como terceira fase, que compreende o periodo de 1990
a 1999. O movimento em nivel nacional nesse periodo se fortalece e se expande para
os estados do Paréa e do Mato Grosso, além do Distrito Federal (Fernandes, 2000).

No estado de Mato Grosso, alguns fatores favoreceram a formacédo do MST.
Primeiro, o crescente desemprego da populagéo, principalmente a urbana. Segundo
0s proprietarios de terra, em especial 0os que possuiam até cinco mil hectares, que no
periodo sentiram a forte crise econdmica, e muitos como alternativa para fugir da crise
ofertavam suas terras ao INCRA, para a criacdo de projetos de assentamentos.
Terceiro, 0 entdo Governador Dante de Oliveira, que havia sido eleito em um arco de
aliancas por uma frente popular de esquerda, tendo em sua composi¢cao o Partido
Democratico Trabalhista - PDT, o Partido dos Trabalhadores - PT e o Partido
Comunista do Brasil -PCdoB, ndo mantinha relacdes organicas com os latifundiarios
no estado. Quarto fator, a solidariedade de diversos setores organizados da sociedade
mato-grossense contribuiu decisivamente para que o MST conseguisse se fixar neste
estado, como a Igreja Catolica de Rondondpolis, Irmas Catequistas Franciscanas,
Comunidades Eclesiais de base — CEBS, o PT, Movimento Estudantil das
Universidade Federal do Mato Grosso - UFMT e da Universidade do Estado de Mato
Grosso — UNEMAT, Centro de Direitos Humanos Sim&o Bororo da Diocese de
Rondonépolis, Central Unica dos Trabalhadores — CUT, Sindicato Estadual dos
Trabalhadores em Educacdo-SINTEP, Conselho Missionario Indigenista — CIMI, da
Comisséo Pastoral da Terra-CPT, entre outros, além de diversas pessoas que
contribuiram de maneira individual (SCARABELI, 2014).

Empunhadas por diferentes movimentos populares, que compreendiam a
necessidade de resistir para existir, a luta pela terra no Estado de Mato Grosso ja
acontecia mesmo que de maneira isolada e desarticulada. Portanto, em 1994, o MST
Nacional, levando em consideracdo a situagdo e a importancia da luta de classes,
decide por organizar o movimento em Mato Grosso. A tarefa foi delegada a cinco
companheiros militantes, que se mudaram para o estado a fim de organizar o MST

em mais esse territorio. Sobre 0 momento, Scarabeli discorre que:

A primeira tarefa foi a de organizar os acampamentos existentes como
resultado das lutas isoladas. Do ponto de vista organizativo foi feita uma
reunido com todas as familias acampadas e posteriormente eleita uma
coordenacdo provisoria dos acampamentos, além disso, também foi feito o
planejamento das proximas acdes e escolhida a grande regido onde seria
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feita a primeira ocupacéo para construir o0 MST neste estado. (Scarabeli,
2019, p.70).

De acordo com o autor, a regido Sudeste foi escolhida para receber esta acéo,
por ser um lugar onde as for¢cas capitalistas no campo estavam mais avancadas, e
precisavam ser questionadas, uma vez que é préprio do sistema dominante gerar
riqueza de uns e a pobreza de outros a medida que suas propriedades vao ampliando.
Deste modo, o MST vai se constituindo como uma saida para os marginalizados, que
sofrem com diversos problemas, como desemprego, moradia, falta de alimentacao,
entre outros. Ou seja, 0 modelo de desenvolvimento capitalista, apesar do seu poder,
€ contraditério e preparou um “terreno fértil” para massificar a primeira ocupacao
organizada pelo MST neste estado (Scarabeli, 2019, p.70).

O marco de constituicdo do MST Mato Grosso foi no dia 14 de agosto de 1995,
com a ocupacao da Fazenda Alianca, Municipio de Pedra Preta, Mesorregido sudeste
do estado com 1.100 familias. Todo o processo da luta foi mistico, desde a escolha
do nome do acampamento, batizado pelas familias de Zumbi dos Palmares. Uma nova
fase de enfrentamento ao latifundio foi inaugurada, neste estado, em um ato de

rebeldia o MST demarca seu primeiro espago de territorializagao.

Figura 01 — Primeira ocupac¢édo do MST no Estado do Mato Grosso.
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Fonte: Arquivo do MST/MT, 1995 (Scarabeli, 2019).
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A ousadia do Movimento através da ocupacdo do latifundio serviu para
contradizer argumentos de fazendeiros, que diziam nédo haver terras disponiveis para
assentamentos na regido. A maneira como o MST se organizava era diferente, pois
ndo era mais um acampamento isolado. Aquele territério de resisténcia se transformou
em uma grande escola de formacgé&o, com objetivo de formar novos sujeitos, capaz de
transformar a sua realidade. Esse novo jeito de se organizar, nunca visto antes na
regido, impunha medo pela sua estratégia e organizacdo para enfrentar o latifindio.
Fernandes (2000), ao referir-se a este momento, faz a seguinte afirmacéo:

A chegada do MST no Mato Grosso, representou a inauguracao de uma nova
forma de luta pela terra no estado e procurava romper com a concepcao das
lutas isoladas e fragmentadas. Por outro lado, desafiava o argumento dos
empresérios e latifundiarios que defendiam n&o haver terras na regido para
fazer assentamentos. Além de cortar acerca do latifandio, o MST quebrava o
discurso politico dos latifundiarios, que sempre se organizaram para rechacar
as ocupacdes naquela regido. O questionamento da realidade estava
colocado (Fernandes, 2000, p. 205).

Naquele periodo, fruto da ofensiva capitalista, o Brasil vivia 0 contexto do
Massacre de Corumbiara-RO. Os meios de comunicacao divulgavam a morte de nove
pessoas, entre elas uma crianca. A noticia se espalhava e no acampamento o clima
era de medo. Mas, ao mesmo tempo, reforcava a importancia de se fortalecer para
combater duramente o latifandio.

A fim de concretizar seu fortalecimento, o MST busca ampliar sua base no
estado, ainda em 1995. Uma equipe de militantes se desloca para as Mesorregides
Sudoeste e Centro Sul, com amplo apoio da sociedade organizada. Iniciaram as
articulacdes que deram origem a segunda ocupacdo do MST no estado, no dia 08 de
abril de 1996, na Fazenda Santa Amalia, Municipio de Caceres. Esta ocupacao é
considerada a maior ocupacdo do MST no Mato Grosso em seus 27 anos de
existéncia. Mesmo diante da articulacdo dos fazendeiros para impedir a organizacao
das familias, somente nos trés primeiros dias, 0 acampamento batizado por Margarida

Alves, ja contava com mais de 1.500 familias, conforme discorre Fernandes

No dia 8 de abril, mil quinhentas e trés familias ocuparam a fazenda Santa
Ameélia no municipio de Céceres e criaram o acampamento Margarida Alves.
[... ] O acampamento ficava em uma area bem localizada, na BR 364, que
liga Cuiaba a Porto Velho, a vinte e oito quildmetros da cidade de Caceres. O
MST ocupava um espago politico fundamental para divulgar a luta pela
reforma agréaria na regido. (Fernandes,2000, p.208)
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Apoés a segunda ocupacéo, diversas acdes de intimidacdes aconteceram com
0 proposito de desmobilizar as familias acampadas, organizadas pelo MST. Ameacas
de morte, tentativas de cooptacdo de seus militantes, e o descaso do poder publico
foram estratégias adotadas pelos fazendeiros na época. Contudo, a quantidade de
familias mobilizadas e o contexto do massacre de Eldorado dos Carajas favoreceu a
resisténcia. As familias seguiram organizadas, e o espaco politico ocupado pelo MST
era fundamental para divulgar a luta pela reforma agréria na regido. Os fazendeiros
continuavam na ofensiva, pressionando o poder judiciario, que autorizou a
reintegracdo de posse das familias. Diante da atual conjuntura, o MST através de suas
liderancas adotou algumas estratégias. Negociacdes com o governo e didlogo com a
sociedade. Dialogar com a sociedade foi possivel, com a organizacao de uma marcha
para capital Cuiaba. A marcha foi pensada e organizada em duas grandes colunas,
sendo uma da Mesorregido Centro Sul, Acampamento Margarida Alves com 950
pessoas, e outra da Mesorregido Sudeste, Acampamento Zumbi dos Palmares, com
450 pessoas. A largada da marcha aconteceu no dia 17 de julho de 1996, percorrendo
cerca de 250 quildmetros cada coluna (Lima,2017, p.106).

A marcha conseguiu dialogar com a sociedade, que diariamente acompanhava
o drama e o sofrimento dos marchantes, além de ter representado novos fatos que
chamaram a atencéo da sociedade: o atentado que ocorreu na coluna que vinha de
Rondondpolis. “Uma caminhonete F4000 atropelou e matou o trabalhador Geraldo
Pereira Andrade. Por causa desse acontecimento, as duas caminhadas pararam e
fecharam as rodovias até que fosse preso o motorista, 0 que aconteceu ho mesmo
dia” (Fernandes, 2000, p. 209).

No dia 31 de julho, a marcha chegou a capital Cuiabd, e mostrou para
sociedade o descaso do governo com as familias acampadas. A ocupacgéo do INCRA
foi a saida encontrada para resolver o impasse estabelecido. De um lado, o governo
do estado dizia que fazer Reforma Agréaria ndo era de sua competéncia. Do outro, o
INCRA também néo fazia seu trabalho, pois ndo era de seu interesse implantar
assentamentos naquelas regides. No periodo, conforme relembra Fernandes (2000,
p. 208), “os sem-terra decidiram permanecer em Cuiabd com a sede do INCRA
ocupada até que fosse resolvida a situacao das familias.

A negociagao havia chegado em seu limite. Diante da pressao e resisténcia dos
trabalhadores em luta, o INCRA iniciou o processo de negociagcdes para 0

assentamento das familias no inicio do més de setembro de 1996. Primeiro foram
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assentados os acampados da Mesorregido Sudeste, seguido da Mesorregidao Centro-
Sul. Até o final de outubro foram conquistadas 16 areas e todas as familias foram
assentadas. (Lima, 2017, p.106).

Enquanto as familias eram transferidas para os diferentes assentamentos, o
MST ampliava sua territorializacéo no estado, e novos acampamentos foram surgindo.
Na Mesorregido Médio Norte ocorreu a primeira concentracdo pela reforma agraria,
no dia 09 de outubro de 1996, as margens da Rodovia Estadual 358, Municipio de
Nova Olimpia, com 1000 familias. A principio, a concentracdo era para ocorrer em
uma area doada pelo vice-prefeito do Municipio de Tangara da Serra. Porém, a
pressdo dos fazendeiros o fez recuar da negociacdo as vésperas de acontecer a
organizacdo do acampamento. As familias estavam a meses se preparando para essa
acdo, com transporte e alimentacdo organizados. Portanto, a saida foi fazer a
concentracdo as margens da rodovia e o terceiro acampamento organizado pelo MST
recebeu o nome de Antdnio Conselheiro (Scarabeli, 2019, p.81).

Um fato triste marcou a histéria desse acampamento e do MST nesse estado,
no dia 16 de outubro do corrente ano, enquanto as familias pernoitavam as margens
da rodovia 358. Uma carreta desgovernada entrou no acampamento, passando por
cima de diversos barracos e matando cinco trabalhadores. A triste noticia se espalhou
e repercutiu na sociedade. As familias lutaram e solicitaram ao governador uma area
de terra mais segura para transferir o acampamento e, diante da presséo interna e
externa, os trabalhadores em luta foram realocados para uma area de 20 ha, dentro
da Fazenda Itamarati, em Tangard da Serra, onde meses mais tarde foram
assentadas em uma area que compreende 0s Municipios de Tangara da Serra, Nova
Olimpia e Barra do Bugres. O Assentamento Antdnio Conselheiro é considerado hoje
um dos assentamentos mais extensos do Brasil (Lima, 2017, p.107).

A fim de contrapor o método de acumulacdo Capitalista, a luta pela terra
continuou crescendo em Mato Grosso. A conquista dos assentamentos despertou
interesse de outros sem-terra e a procura para participarem do movimento aumentou.
Este fato impulsionou a realizacdo de grandes ac¢des no estado. A expansao do MST
foi rapida, em trés anos ja estava consolidado nas regibes mais populosas e
desenvolvidas do estado. Diversas acdes foram realizadas, e as conquistas foram
ampliadas: intensificou —se a organizacdo da base dos setores e a formacgédo de
militantes, e ampliou-se as politicas de aliangas. Assim, a primeira fase de formacao

do MST no Mato Grosso, que corresponde o periodo de 1995 — 2000, serviu para
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fortalecer e dar visibilidade a luta pela terra. Scarabeli (2019) lembra que, em funcéo
da crise estabelecida no Brasil, a reforma agraria era uma causa que tinha amplo
apoio popular, configurando-se entre as principais preocupacdes do povo brasileiro.
O MST era reconhecido como a quarta instituicdo de maior credibilidade no pais. Em
contrapartida, os latifundiarios eram sinbnimos do atraso e da violéncia, odiados por
parcelas significativas da sociedade (Scarabeli, 2019, P.84).

No entanto, na virada do milénio, no final do segundo mandato do Governo
Fernando Henrique Cardoso, o projeto neoliberal aprofundado pelo governo traz
Sérias consequéncias para o pais. O aumento do numero de desemprego chega a 15
milhdes de pessoas, ha aumento da violéncia e do custo de vida e a perda crescente
da soberania nacional, provocadas pela politica econémica de abertura comercial e
privatizacdes. De modo que o MST e a luta pela terra entram em uma nova fase,
devido as transformacdes ocorridas no campo brasileiro.

As politicas neoliberais estabelecem iniUmeras transformac¢des no modo de
estruturar a producdo e o trabalho, através de inovacdes tecnoldgicas,
descentralizacdo e terceirizacdo, ampliando a ofensiva do capital internacional,

denominada de globalizacédo. De acordo com o Programa agréario do MST:

A ofensiva neoliberal sobre a agricultura brasileira, iniciada no governo FHC,
se consolidou na década de 2000, implantando um novo modelo de
agricultura, ndo mais para atender prioritariamente as demandas do modelo
de desenvolvimento de uma industria nacional (1930-80) e da necessidade
do mercado interno. E um novo modelo de dominacg&o do capital no campo,
para atender as demandas do mercado externo. Agora, € um modelo dos
fazendeiros capitalistas em alianga com o capital internacional e financeiro,
gue passa a acumular a riqueza do campo. (Programa Agrario MST, 2014,
p.29).

Nesse novo cenario, a ofensiva aumentou sobre os que se opunham a esse
modelo capitalista de producéo, através da producdo e disseminacdo das sementes
transgénicas, uso intensivo de agrotoxicos, monocultura e concentracdo da terra.
Diversos territorios passaram a ser alvo de disputa, como terras indigenas, areas de
quilombolas, areas de preservacdo ambiental e de camponeses (Scarabeli, 2019,
p.85).

As diversas bandeiras de lutas, com destaque para a demarcagao de terras
indigenas, reconhecimento das areas quilombolas, criacdo de novos assentamentos

e o fortalecimento da agricultura familiar foram completamente abandonadas pelo
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Estado, sobre a alegacdo de que ndo seria mais necessaria uma reforma agraria
burguesa para o desenvolvimento das forcas produtivas na agricultura brasileira.
Diante do novo cenario nacional e internacional, a maioria da populacéo
brasileira se encontrava em situacao de extrema pobreza, fator que favoreceu a vitoria
de Luiz Inacio Lula da Silva em outubro de 2002, através de uma alianca de classes
entre os interesses imediatos dos trabalhadores e os interesses da burguesia,
especialmente do agronegocio. O povo se encheu de esperanc¢a e uma onda popular
se instaurou no Brasil em 2003, com a vitéria do governo Lula - Partido dos
Trabalhadores - PT. O discurso historico do entdo Presidente, sobre a importancia de
fazer a reforma agraria no pais, encorajou milhares de trabalhadores a se
organizarem, o que possibilitou ao movimento realizar grandes ocupagdes de terras
por todo o pais. Foi nesse cenério que o MST chegou na regido norte de MT em 2003,
trazendo na sua esséncia a luta pela democratizacédo da terra como possibilidade de

resisténcia da classe trabalhadora.

2.5 O MST na Organizagao da Luta pela Terra na Regidao Norte mato-grossense: lutas,

resisténcias e conquistas

O processo de organizacgdao e a luta de resisténcia do MST na regido reivindicou
a permanéncia e a condi¢céo de participe da vida. Com isso, foi sendo desestabilizada
a suposta ordem e progresso do capital, e através da luta foi buscando sua
espacializacdo. Fernandes (2000) descreveu dessa forma o processo de

espacializacdo do MST:

O MST, esse sujeito coletivo, se espacializa pelas suas praxis, através da (re)
producdo das suas experiéncias de luta. Este processo é desenvolvido pelo
trabalho, pela agéo criativa, reconstruindo o espac¢o de socializagao politica.
Espacializar, portanto, é conquistar novos espa¢os, novos lugares, novas
experiéncias, desenvolver novas formas de luta e, consequentemente, novas
conquistas, transformando a realidade, lutando pelo futuro. Espacializar é
registrar no espaco social um processo de luta. E o mutidimensionamento do
espaco de socializa¢do politica. E, escreve, no espaco através de acdes
concretas como manifestacdes, passeatas, caminhadas, ocupacfes de
prédios publicos, negociacdes, ocupacdes e reocupagdes de terras, etc. E na
espacializacdo da luta pela terra que os trabalhadores organizados no MST
conquistam a fracao do territorio e, dessa forma, desenvolvem o processo de
territorializacdo do MST (Fernandes, 2000, p. 120).

O autor define o MST como um sujeito coletivo de homens, mulheres e

criangas, que se espacializa através da luta, possibilitando o acesso de milhares de
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familias a conquista da terra. Para ele, € impossivel conhecer a formacdo do
movimento sem entender a ocupacdo da terra, haja vista que essa é a forma mais
pratica de conquistar novos territorios.

Na busca pela sua espacializacdo, atendendo ao chamado das diferentes
entidades regionais e concomitante ao clamor dos excluidos da terra, o MST chega
na regiao norte de MT em 2003, trazendo na sua esséncia a luta pela democratizacéo
da terra como possibilidade de sobrevivéncia da classe trabalhadora. Embalado pela
suposta onda popular que se instaurava no Brasil em 2003, com as elei¢ées do
governo Lula e seu discurso histérico da importancia de fazer a reforma agraria no
pais, que encheu de esperanca milhares de trabalhadores, 0 movimento realizou
grandes ocupacdes de terras por todo o pais. Porém, entre o discurso e a prética do
entdo presidente ao longo de seu mandato, e devido as aliancas estabelecidas com a
burguesia para que se efetivasse sua vitoria, essa reforma agraria ndo se concretizou.

Conforme discorre Scarabeli:

Em 2003, devido ao aprofundamento das expressfes da questéo social que
tornava a vida da maioria da populacéo insuportivel, o governo Lula e seus
aliados conseguiram convencer a maioria dos eleitores a votarem em outro
projeto de desenvolvimento, o Neodesenvolvimentismo, elegendo Lula
presidente da republica. O Neodesenvolvimentismo foi possivel gragas ao um
pacto de classes entre os interesses imediatos dos trabalhadores e os
interesses da burguesia, especialmente do agronegécio, entre esses
interesses estava a nao realizagdo da reforma agréaria. Para ter uma ideia, o
Segundo Plano Nacional de Reforma Agraria que previa inicialmente o
assentamento de um milhdo de familias, teve sua meta reduzida em 50% e
mesmo assim, os nimeros de familias assentadas n&o alcancaram essa nova
meta (Scarabeli, 2019, p. 85).

E importante entender que o objetivo do projeto de Neodesenvolvimentismo
nao era romper com a burguesia, e sim recuperar o papel do Estado, ou seja, manter
o privilégio da burguesia, porém recuperar alguns direitos para a classe trabalhadora.
Um outro fator importante que contribuiu para a formagdo do MST na regido foi o
aumento da fiscalizacdo ambiental no periodo que levou ao fechamento de diversas
madeireiras, o que aumentou o nimero de pessoas desempregadas. Segundo dados
do Instituto do Homem e Meio Ambiente da Amazénia — IMAZON (2010), houve um
aumento das atividades de combate ao desmatamento e extracao ilegal de madeira
na Amazonia, a partir de 2005, com a implementacdo do Plano de Combate ao

Desmatamento. Entre 2005 e 2006, por exemplo, o Ibama intensificou o nimero de
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apreensbes de madeira ilegal na Amazobnia, confiscando, em média,
aproximadamente 202 mil m® de madeira por ano.

Diante da conjuntura favoravel, os integrantes do MST— MT se fizeram
presentes na regido norte mato-grossense, passando a realizar trabalho de base junto
aos bairros mais empobrecidos de Sinop, Sorriso e regido, com o objetivo de juntar os
interessados de lutar pela terra, presa pelas cercas do latifndio, que aguardava o dia
da chegada de seus libertadores. Logo a noticia se espalhou e outros grupos se
encorajaram. Diversas iniciativas de luta foram acontecendo por diferentes municipios

da regido. Souza (2014) situa esse momento de luta:

Enquanto o MST se desenvolvia na regido, outros grupos organizados
também emergiam mais ao norte: Nova Canad, Terra Nova do Norte, Guarita,
Novo Mundo, dentre outros é fato que, nesse afloramento da classe em si
rumo para constituicdo da classe para si esses coletivos constituiram-se em
voz transformadora da pratica cotidiana de uma classe em movimento com
uma diversidade de estratégias proletarias jamais vista antes na regido.
(Souza, 2014. p.140).

Os trabalhadores seguiam em luta, com amplo apoio popular e com a
solidariedade de diversos setores organizados da sociedade, como o Sindicato dos
Trabalhadores na Industria e do Comercio Mobilidrio da Regido Norte do Estado MT
- SITICOM, a Associagdo dos Docentes da UNEMAT — ADUNEMAT, o Sindicato dos
Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso- SINTEP- e alguns docentes do
Campus da Universidade do Estado de Mato Grosso- UNEMAT- do municipio de
Colider e de Sinop, além de alguns padres que simpatizava com a luta e liderancas
partidarias vinculadas ao PT. Fruto dessas efervescéncias conjuntas entre os
trabalhadores do campo e da cidade, no dia 12 de outubro de 2003, ocorreu a primeira
ocupacao de latifandio organizada pelos trabalhadores sob a coordenacdo do MST,
com a participacdo da CPT e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR-Sinop), na
regido de Sinop. Conforme consta nos arquivos histéricos do movimento, a primeira
ocupagdo contou com a participacdo de seiscentas familias. A cidade de Sinop,
estrategicamente escolhida, € um dos maiores polos da regido Norte de MT, com
113.005 habitantes. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010), € uma cidade em franco desenvolvimento capitalista, com varias
industrias, destacando-se no setor de transformacao de madeireiras e tendo ainda um
forte comércio, local propicio para fazer as disputas territoriais. Com a realizacdo da

ocupacdo em um dos mais expressivos latifundios da regido, a Fazenda da
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Agroquimica, a menos de 10 km da cidade de Sinop, a noticia logo se espalhou e
pessoas chegavam de diferentes municipios da regido Sinop, Claudia, Colider e
Sorriso. Assim sendo, em poucos dias, a “Cidade da Lona Preta”, como denominam
os barracos provisorios, ja contava com mais de oitocentas familias acampadas. Ali
naquele espago ja nao eram mais um grupo exigindo “um pedago de chao para si
préprio”, que se dariam por satisfeitos com a entrega de lotes oriundos de uma area
publica apenas, mas sim, rompiam naquele momento, as cercas do latifundio. Para
Souza (2014), este momento histérico para as trabalhadoras e trabalhadores na
regido constituiu-se, a seu ver, no Levante Camponés da Amazo6nia Mato-Grossense
— 2003. Nascia ali o primeiro acampamento coletivo da regido, o Acampamento

Claudinei de Barros. Conforme descreve Souza (2014):

A organicidade do Movimento; a perspectiva da luta pela terra comprometida
com um projeto societario emancipador, e; em contrapartida, a grande
aversao social aquela identidade Sem Terra em construgéo” foram fatos que
marcaram tanto o estatuto do campesinato, quanto a sociedade como um
todo e fez com que ocorresse um amplo debate sobre a propriedade privada
da terra (Souza, 2014, p.142).

E certo que esse processo de luta ndo foi pacifico, pois as elites dirigentes
também se organizaram de forma repressiva, politica e juridica, tendo em vista que a
ocupacao gera o conflito porque o latifindio ndo quer perder seus territorios. Sobre a

conflitualidade, Fernandes (2014) afirma que:

A ocupacéo gera o conflito. Isso é fato. Entretanto, é preciso estar atento para
a amplitude do fato e observar as dimensfes da conflitualidade. Neste
contexto, o conflito evidentemente, ndo é ocasionado unilateralmente. Ele é
uma reagcdo ao processo de exclusdo. A ocupacdo ndo € o comeco da
conflitualidade, nem o fim. Ela é desdobramento como forma de resisténcia
dos trabalhadores sem-terra. O comeco foi gerado pela expropriacdo, pelo
desemprego, pelas desigualdades resultantes do desenvolvimento
contraditorio do capitalismo (Fernandes, 2004, p.08).

Ainda segundo Fernandes (2004), mesmo sabendo que ao ocupar um
Latifundio o trabalhador corre sérios riscos, é importante destacar que essa € uma
saida para a ressocializacdo das pessoas que foram excluidas das condicbes de
trabalho. Contudo, as a¢gbes do movimento geram conflitos porque os capitalistas n&o
querem perder seus territorios de dominagéo, pois essa é a possibilidade de manter o
controle social. A continuidade e organizagdo do acampamento apresentava

alternativas para a sociedade e, a0 mesmo tempo, incomodava os capitalistas que
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nao queriam perder seus territérios. E tdo rapidamente eles se organizaram para
expulsar o Movimento dali sob a alegacdo de que na regido néo tinha espaco para
Sem Terra, com trinta dias as familias foram despejadas da Fazenda Agroquimica
com muita violéncia e exposicao midiatica. O objetivo era impedir a Territorializa¢éo

do MST. Souza (2014) descreve esse momento da luta:

Retirados dali os Sem Terra realizaram uma verdadeira peregrinacao pelos
arrabaldes de Sinop, porém, j& compondo o protagonismo de classe. Sairam
do anonimato para o qual as populacdes do campo, costumeiramente, sdo
remetidas. Com isto, os “de baixo”, obrigaram a ampliacdo das concessdes
de sobrevivéncia pela classe dirigente (Gramsci, 2002, p. 47).

Apesar de toda repressao imposta pelo latifundio na Regido Norte de Mato
Grosso, 0 MST continuou seu processo de especializacdo. Como estratégias
necessarias para continuar o processo de luta e resisténcia, diversos acampamentos

foram surgindo. Conforme Quadro — 01.

Quadro — 01 Ocupacgdes realizadas no periodo 2003-2012

Municipio IAcampamentos NUumero de familias IAno
Sinop Claudinei de Barros 600 2003
Sorriso Dorcelina Folador 250 2004
Unido do Sul Mario Lago 450 2004
Claudia Dorothy 500 2005-2006
Claudia Pablo Neruda 40 2011
NUmero de acampamentos 05
Numero de familias acampadas 1840

Fonte: acervo histérico do MST/ Norte MT. Org: da autora (2021).

O numero expressivo de familias acampadas e organizadas permitiu a
realizacdo de diferentes formas de lutas, condi¢cdes necessérias para conquista dos
diferentes assentamentos, territorios de resisténcias.

A liberdade da terra faz parte da luta dos mais diferentes sujeitos, que se
mobilizam em busca de seus objetivos, e que ao serem alcangados permitem a
producéo e reproducdo da vida. Contudo, um longo caminho vai sendo percorrido até
gue esse sonho se concretize. ApOs a primeira ocupacédo do MST na regido, no dia
12 de outubro de 2003, centenas de acfes foram realizadas: novas ocupa¢des em
outros municipios; audiéncias com diversas autoridades; fechamento de rodovias;

palestras; atos publicos; marchas; participacdes em eventos locais, nacionais e
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internacionais; formacdo em cursos de formacéo politica; articulagdo com outros
movimentos; diversas reivindicacdes planejadas nos acampamentos; entrevistas em
radio e televisdo; enfim, uma série de estratégias construidas nesses anos de lutas.
As acdes realizadas pelo MST vdo das mais simples as mais ousadas, como
fechamento da rodovia por varios dias, aléem de ocupacédo de érgdos publicos, lutas
necessarias para efetivar seu processo de territorializacdo. Para analisar o conceito

de territorializacdo, vamos recorrer a Fernandes (2004) que diz que:

A territorializacao da luta pela terra é aqui compreendida como o processo de
conquistas de fracdes do territério pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra e por outros movimentos sociais. Entendemos que o
assentamento como fra¢do do territério € um trunfo na luta pela terra. De
acordo com Raffestin: “o territério € um trunfo particular, recurso e entrave,
continente e conteudo, tudo ao mesmo tempo. O territério é o espaco politico
por exceléncia, o campo da acdo dos trunfos” (Raffestin, 1993, p. 59/60).
Nesse processo, a frac@o do territério é conquistado na espacializagdo da
luta, como resultado do trabalho de formacéo e organizacdo do Movimento.
Dessa forma, o territério conquistado é trunfo e possibilidade da sua
territorializagé@o na espacializacéo da luta pela terra. (Fernandes, 2004, p.183)

A partir do processo de espacializacdo da luta pela terra, na regido norte mato-
grossense, alguns assentamentos se consolidaram, o que confirma a territorializagéo
do movimento na regido. Com a organizacéo da luta do MST, sete assentamentos
foram conquistados nos municipios de Claudia e Unido do Sul, totalizando 1.016
familias assentadas. A conquista da terra € um marco importante, porém ao mesmo
tempo apresenta novos desafios a superar, haja vista que os Sem-terra ndo sao
apenas excluidos da terra, sdo excluidos de outros direitos basicos também. Apesar
das contradigcbes encontradas, ao longo desses dezoito anos de luta do MST, na
regido norte mato-grossense, muitas conquistas foram acumuladas. A primeira foi a
conquista dos mais de 41 mil ha de terras que foram distribuidas as 950 familias que
vivem nos sete assentamentos. S&o territérios camponeses que, mesmo com todas
as contradi¢cdes internas, tornaram-se referéncia na luta pela reforma agréria na
regido, reconhecidos perante a sociedade.

A segunda conquista importante foi a possibilidade de estabelecer um novo
modelo de organizacdo da producdo de base agroecoldgica para contrapor o atual
modelo de producdo capitalista. Para compreender melhor essa diferenca, Molina

(2006) traz a seguinte analise:
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Um exemplo importante é que enquanto o0 agronegdécio organiza o seu
territério para a produgdo de mercadorias, dando énfase a esta dimenséo
territorial, o campesinato organiza o seu territério para realizagdo de sua
existéncia, necessitando desenvolver todas as dimens6es territoriais. Esta
diferenca se expressa na paisagem e pode ser observada nas diferentes
formas de organizacBes de seus territorios. A paisagem do territério do
agronegocio € homogénea, enquanto a paisagem do territorio camponés é
heterogénea (Molina, 2006, p.30).

Ao serem conquistados, 0s assentamentos tornam-se territorios de producéo e
reproducdo do modo de vida camponesa. Nesse sentido, ocorre uma mudanca
significativa na paisagem, pois a area que era da fazenda passa a ter uma diversidade
de elementos, caracterizada pela maior presenca de pessoas, que constroem suas
existéncias e produzem alimentos, e reproduzem Nnovos espacos para suprir suas
necessidades na area da saude e educacao. As Escolas do Campo conquistadas na
regido sao fruto da luta dos trabalhadores, e estdo localizadas em trés assentamentos,
no municipio de Claudia: Escola Dorothy no Assentamento Keno, Escola Rubem Alves
no Assentamento Zumbi dos Palmares e Escola Florestan Fernandes no
Assentamento 12 de Outubro. O Assentamento 12 de Outubro foi escolhido como
recorte analitico para nossa proposta de pesquisa, e se deu pelo fato de ser um
assentamento conquistado pelo MST, por sua trajetéria de luta e resisténcia, onde se
localiza a Escola do Campo “Florestan Fernandes”.

A escola em estudo é considerada Territérios da Educacdo do Campo e
importante espaco de articulacdo dessa comunidade. Para Molina (2006), a Educacao
do Campo esta contida nos principios do paradigma da questao agraria, enquanto a
Educacdo Rural esta contida nos principios do paradigma do capitalismo agrario. A
Educacdo do Campo vem sendo construida pelos movimentos camponeses a partir
do principio da autonomia dos territérios materiais e imateriais. Para compreender a
diferenca entre territorios materiais e imateriais, Fernandes (2004) afirma que o
territério imaterial € também um espaco politico, abstrato. Sua configuracdo como
territdrio se refere as dimensdes de poder e controle social que Ihes séo inerentes.
Desde essa compreensao, o territério também é multidimensional mesmo sendo uma
fracdo do espaco. Essas qualidades dos espacos evidenciam nas partes as mesmas
caracteristicas da totalidade. Entretanto, as disputas Territoriais entre Sem-terra e
Agronegocio ndo terminam com a criagdo dos assentamentos. Esses Territorios vivem
em constante conflitualidade, e os assentamentos constituem-se em territorios de

intensa disputa de projetos antagbnicos para o campo. Nesta perspectiva, é
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importante ressaltar a importancia da organizacdo dos camponeses, como alternativa
para manter os territérios conquistados. A educacéo € umas das pautas colocadas em
discussédo pelo MST, desde o inicio de um acampamento se materializando no
Assentamento. Sobre os desafios da educagdo do campo no contexto da luta e

resisténcia, trataremos no proximo capitulo.
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3 EDUCAGCAO DO E NO CAMPO: UM PROJETO DE EDUCAGAO CONTRA
HEGEMONICO NA LUTA E RESISTENCIA CAMPONESA

3.1 Breve Resgate Historico da Educagao

O processo historico da educacéao foi se constituindo através de mudltiplas
influéncias, que em cada periodo foi propiciando uma determinada forma de
compreender o desenvolvimento da humanidade, através de conhecimento e das
relacGes sociais. E importante verificar as diferentes formas de compreender a relacéo
entre educacao e sociedade e as diferentes teorias e formas de conceber a educacao
e suas finalidades e o papel que ela desempenha na sociedade.

A educacéo é fundamental em qualquer tempo historico, desde a comunidade
primitiva, onde os homens apropriavam-se coletivamente dos meios de producédo da
existéncia, e nesse processo educavam as novas geracdes através do trabalho
coletivo. No entanto, a partir da propriedade privada da terra, a educacéo ganha outra
dimenséao, pois o trabalho que antes era realizado por todos e todas passam a ser
dominantemente feito pelos escravos. Nesse modelo de sociedade, destaca Saviani
(2007), a divisdo da sociedade em classe “provocou uma divisdo também na
educacdo uma para a classe proprietaria, identificada como a educacao dos homens
livres, e outra para a classe ndo proprietaria, identificada como a educacao dos
escravos e servigais”. A primeira, centrada nas atividades intelectuais, na arte da
palavra e nos exercicios fisicos de carater ludico ou militar. E a segunda, assimilada
ao proéprio processo de trabalho. Foi a partir dessa separacdo que surge o0 que
chamamos de escola, uma palavra de origem grega que significa lugar do écio para
onde ia os homens livres. Desenvolveu-se, a partir dai uma forma especifica de
educacdo, em contraposicdo aquela inerente ao processo produtivo. Aqui surge a
institucionalizacdo da educagéao (Saviani, 2007, p.04).

Com a ruptura do modo de producdo escravista e a implementacdo do
feudalismo, a educacao passa a ter fortemente as marcas da igreja catolica. O ensino
fica centrado mais na doutrina religiosa e nas taticas de guerra, e o estado deixa de
ter a centralidade principal. A educagéo continua sendo para poucos, pois so os filhos
dos nobres tinham direito de estudar.

Na passagem do feudalismo para o capitalismo mudou-se o0 modo de producéo,

gue antes estava centrado na economia de subsisténcia, ou seja, produzia—se para
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atender as necessidades de consumo, e s6 residualmente, na medida em que a
producdo excedesse em certo grau as necessidades de consumo, podia ocorrer
algum tipo de troca (Saviani, 2007, p. 07).

O acumulo de capital e a propriedade privada dos instrumentos e meios de
producdo passaram a ser a principal caracteristica do modo de producéo capitalista,
na chamada sociedade de mercado. O foco sai do campo e se desloca para cidade,
ou seja, sai da agricultura para a industria, e consequentemente a sociedade se divide
em duas classes: a dos proprietarios e a dos nao proprietarios, e surge a relacao entre
patrdo e empregado. A revolucdo industrial trouxe algumas exigéncias para o
processo educacional, uma vez que os trabalhadores precisavam do minimo de
qualificacdo para o dominio das maquinas. Mesmo que esse trabalho fosse
mecanizado, abstrato, alienado, e sem nenhuma reorganizacao da articulagéo social,
a educacdo passou a ser uma necessidade do modo de producdo capitalista.

Conforme enfatiza estudos de Saviani:

Com o impacto da Revolu¢éo Industrial, os principais paises assumiram a
tarefa de organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a
escola basica. Portanto, & Revolugdo Industrial correspondeu uma Revolugao
Educacional: aquela colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta
erigiu a escola em forma principal e dominante de educacdo. A
universalizacdo da escola priméaria promoveu a socializacdo dos individuos
nas formas de convivéncia préprias da sociedade moderna. Familiarizando-
0s com os codigos formais, capacitou-os a integrar o processo produtivo.
(Saviani, 2007, p.8).

E importante considerar que a universalizacdo da escola para atender as
demandas da sociedade capitalista assume duplas identidades. De um lado,
continuamos a ter, no caso do trabalho manual, uma educagdo que se realizava
concomitantemente ao préprio processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a
educacdo de tipo escolar destinada a educacdo para agueles que organizam o
processo produtivo. No entanto, a maneira como a sociedade produz seus meios de
vida permitiu a organizacao da escola como um espaco separado da producéo. Logo,
a separacao também é uma forma de relacéo, ou seja: nas sociedades de classes, a
relacéo entre trabalho e educacéo tende a manifestar-se na forma da separacgéo entre
escola e producéo.

Embora colocada sobre multiplos olhares, a educacéo € hoje um repertorio de
muitas histoérias, que vao se interligando dialeticamente, demostrando a complexidade

do que é educacdo. Nesse capitulo, dando enfoque na educagédo do e no campo, a
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principio algumas contribuicdes teoricas serdo apresentadas, a fim de nos dar
sustentacdo para a compreensao das distintas nuances no sistema educacional em
um contexto geral. E tratando-se do Brasil, em especial a educacao defendida pelos
movimentos sociais, ganha outra dimensao da educacdo burguesa. Na perspectiva
dos movimentos sociais que compdem o movimento da educacéo do e no campo, a
educacao precisa estar voltada para a transformacdo social, centrada no trabalho
como principio educativo, alimentando as varias dimensfes da pessoa humana,
voltada para a cooperagdo, com valores humanistas e socialistas, e com profunda
crenca no processo de formacdo e transformacdo humana (Araujo, 2007, p.67).
Contextualizando o que chamamos hoje de educacéo do e no campo, percebe-se que
a partir da organizacdo e das demandas apresentadas pelos movimentos sociais
camponeses, uma nova concepcao de escola foi sendo construida permeada de
contradicbes e possibilidades em contraponto a educacdo rural oferecida aos

camponeses no processo historico.

3.2 Educagao do campo origens e conceitos

A Educacdo do Campo ndo surge sem um pressuposto e tampouco de um
anico movimento social. O seu surgimento é protagonizado a partir da pratica social
da populagédo do campo. Como afirma Vendramini (2007, p. 123), ela “ndo emerge no
vazio e nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento social,
da mobilizagao dos trabalhadores do campo, da luta social”.

Conforme ja mencionado, a Educac¢do do e no Campo tem nos movimentos
sociais seu principal protagonismo. Nao € algo construido sem ideais, “nasceu como
critica a realidade da educacao brasileira, particularmente a situacao educacional do
povo brasileiro que trabalha e vive no campo” (Caldart, 2009, p. 39). Portanto, € uma
educagcdo pensada através da acdo pratica de diversos sujeitos, levando em
consideracao a sua realidade, modo de vida e saberes, no sentido de humanizar as
relacbes humanas, valorizando-as para garantir a permanéncia no campo com
perspectiva de vida digna.

Como ja mencionado ao longo do texto, o Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST, na década de 1990, devido as experiéncias e maior acumulo nas
discussbes, e por entender que a reforma agraria precisava ser ampliada, foi

responsavel por convocar os diferentes sujeitos a debater e repensar a educacéo das
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populacdes camponesas. No interior do Movimento ja se pensava e defendia uma
outra escola do campo, que unidos com as demais organizacdes da sociedade e
outros movimentos sociais do campo, foram sendo articulados eventos que
culminaram em debates. Isso possibilitou um novo olhar para a educacéo, e entéo foi
possivel eclodir a Educacao dos Povos do Campo. Para evidenciar essa articulacéo,

estudos de (Araujo, 2007) afirmam que:

Um dos momentos relevantes na histéria da educagdo do MST foi em julho
de 1995, quando da realizacdo do Il Congresso Nacional do MST, cujo lema
foi: “reforma agraria uma luta de todos”, em contraposig¢éo ao periodo anterior
em que o movimento se voltava para dentro de si mesmo. Nessa nova fase,
0 Movimento evidencia a necessidade de buscar novos aliados na luta pela
reforma agréaria. Por conseguinte, no campo da educac¢éo sdo estabelecidas
novas articulacdes. As parcerias com Secretarias Estaduais de Educacéo,
ONGs e universidades brasileiras foram aos poucos, se multiplicando e
ajudando a garantir a escolarizagdo dos Sem Terra desde a creche até a
universidade (Araujo, 2007, p.175).

Nessa fase o MST, inicia um debate interessante em que deixa para tras aquela
concepcao ingénua de que a luta pela terra é apenas pela conquista de um pedaco
de chéo para produzir. Questbes mais amplas estdo em jogo e necessitam serem
analisadas, como a cidadania dos trabalhadores rurais sem-terra que, entre tantas,
inclui também o direito & educacdo e a escola. As parcerias construidas pelo
movimento foram fundamentais para a chegada dos trabalhadores na universidade.

Araujo (2007), enfatiza que:

O Movimento firmou os primeiros convénios com universidades particulares
e publicas brasileiras: a primeira universidade a abrir as suas portas aos Sem
Terra para a realizacdo de Graduagcdo em Pedagogia foi a Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul sediada na cidade de
ljui - UNIJUI/RS em 1998; a segunda universidade e a primeira universidade
publica foi a Universidade Federal do Espirito Santo UFES/ES em 1999; a
seguir, também a Universidade Estadual do Mato Grosso - UNEMAT/MT,
implementou turmas especiais de Graduagdo em Pedagogia, garantindo o
acesso dos Sem Terra a universidade, bem como a melhoria da educagédo
béasica nos assentamentos e acampamentos do Movimento ( Aradjo, 2007. p.
175).

Os desafios colocados no Ill Congresso do MST reafirmaram a necessidade de
discutir e socializar os avancos e desafios obtidos no campo da educacdo em ambito
nacional. Mesmo que o conjunto do movimento tenha assumido a responsabilidade, a
tarefa ficou para o Setor de Educacédo que organiza o Primeiro Encontro Nacional de

Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado nas dependéncias
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da Universidade de Brasilia (UNB), no periodo de 28 a 31 de julho de 1997, em
parceria com a UNICEF e a UNESCO. O primeiro ENERA foi um momento mistico,
que proporcionou inumeras reflexdes sobre o que estava acontecendo no campo e
também com a educacado. Dessa forma ligada ao contexto, e tendo como parametro
a luta popular que acontecia no campo, fundamentada na Pedagogia Socialista, na
concepcao Libertadora de Paulo Freire e na concepcdo de Educacdo Popular,
comecaram um movimento de formulacdo e pratica de outra educacdo para 0s
trabalhadores do campo, vinculada a um novo modelo de desenvolvimento do campo.
A articulagdo por uma Educacéo Basica do Campo surge a partir dai, e no processo
vai se juntando a outros seguimentos da sociedade, que mais tarde viria a se chamar
Articulagdo por uma Educacdo do Campo (UFBA; Cadernos didaticos Sobre
Educagdo no Campo, 2010. p. 50).

No final do | ENERA, uma nova corrente foi emergindo na construcdo da 1°
Conferéncia por uma Educacdo Béasica do Campo. Foram criadas comissdes e
realizadas inimeras reunides para analisar e construir a proposta da conferéncia.
Para facilitar a organizacdo, criou-se uma secretaria Executiva formada por Ana
Catarina Braga (UNICEF), El6i Fenece (MST) e irméao Israel José Nery (CNBB). A eles
foi dada a tarefa de responsabilizar mais diretamente pela conferéncia em todos os
passos de sua preparacdo, de sua realizacdo e possivel continuidade, ou seja,
centralizar e sistematizar as discussdes que antecederam o momento. O processo de
preparacao contou com a participacao de todos os estados que no primeiro semestre
de 2008 promoveram encontros estaduais, a fim de debater o texto base, fazer os
acréscimos necessarios de acordo com a realidade de cada local e se preparar para
o evento nacional (Kolling; Néry; Molina, 1998, p.11).

A 12 Conferéncia por uma Educacéo Basica do Campo ocorreu no periodo de
27 a 30 de julho de 1998, em Luziania- GO. Participaram diretamente 974 delegados
e delegadas de diversas organizacoes e de diferentes estados. O evento teve como
objetivo central recolocar o rural e a educacao que a ele se vincula na agenda politica
do Pais, com a convicgéo de que era possivel e necessario pensar e implementar um
projeto de desenvolvimento para o Brasil que incluisse milhdes de pessoas que vivem
no campo, compreendendo que a educacdo constitui uma mediagdo para esta
estratégia. Essa mobilizacdo a favor da educacéo basica do campo liderada por
entidades do porte da CNBB, do MST, do UNICEF, da UNESCO e da UNB conseguiu
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sensibilizar importantes setores da sociedade (Por uma Educacdo Basica do Campo
— texto base, 1998, p.12).

Na opinido de Fernandes (2005), essa articulagcdo delimita um territério que vai
além do espaco geogréfico, pois ela demostra o poder das teorias nos processos de
transformacao da realidade introduzindo um novo conceito.

Durante a conferéncia, ocorreram diversos momentos de reflexdo, troca de
experiéncias, mistica e eventos culturais. Ao final do evento, dois documentos foram
elaborados, sendo o primeiro intitulado "Educacéo basica do campo: compromissos e
desafios". O segundo, mais extenso, tem como titulo "Educacédo basica do campo:
desafios e propostas de acdo". Ambos convocam a militancia para a construcdo de
um novo projeto de Educacédo para o pais, e mostra que s6 sera possivel reverter a
falta de politicas educacionais se avangcarmos na construcdo de um debate sobre um
novo projeto de desenvolvimento para o campo. Naquele momento, 0s movimentos
de lutas sociais do campo delimitaram que estavam assumindo a Educac¢do do Campo
com um conceito que se diferencia de Educagao Rural.

Segundo Araudjo (2007), a decisdo tomada pelos organizadores da |
Conferéncia de utilizar a expressao Campo e ndo meio rural se deu com o objetivo de
incluir na conferéncia uma reflexdo do trabalho camponés e das lutas sociais e
culturais dos grupos que hoje tentam garantir a sobrevivéncia do referido trabalho.
Uma outra preocupacao € o resgate do conceito camponés. Nos dicionarios, a palavra
camponesa tem um significado genérico e representa uma diversidade de sujeitos. No
Brasil, cada regido utiliza uma terminologia, que pode trazer tanto um conteudo
valorativo como depreciativo. No entanto, na visdo dos movimentos sociais essa
palavra denomina, antes de mais nada, o homem, a mulher, a familia que trabalha na
terra. S&o trabalhadores. Seus significados jamais serdo confundidos com outros
personagens do campo: fazendeiros, latifundiarios, seringalistas, senhores de
engenhos, coronéis ou estancieiros.

Quando a conferéncia faz a op¢ao pela expressédo Educacdo do Campo, e nao
Educacao Rural, € colocado em questéo o paradigma do capitalismo agrario. O Rural
€ compreendido como relag&o social do campo, a ser inserido no modelo econdmico
denominado de agronegdcio. Nesse sentido, “a Educagdo Rural vem sendo
construida por diferentes instituicbes a partir dos principios do paradigma do
capitalismo agrario, em que 0s camponeses nao sao protagonistas do processo, mas

subalternos aos interesses do capital” (Fernandes, 2006).
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A educacéao Rural foi criada com base nos interesses do capital, a fim de buscar
o desenvolvimento do capitalismo no campo. Nao se pensou na melhoria da qualidade
de vida das pessoas que vivem no campo. O novo modelo de neg6cio que tem como
base a industrializacdo, neste caso agronegdécio, € o agente que leva os estados a
formularem politicas educativas “em resposta a demanda de uma forga de trabalho
qualificada tanto na industria quanto na agricultura” (Ribeiro, 2012, p. 297).

O termo Educacdo Rural esta relacionado a uma visdo preconceituosa em
relacdo ao homem do campo, e nao leva em consideracdo os conhecimentos
adquiridos ao longo do tempo e repassados de geracdo em geracdo. Vale ressaltar
gue houve uma perda da autonomia dos camponeses com a implementacdo da
educacdo rural, considerando que na agricultura foram sendo implementadas
técnicas, utilizacdo de insumos, introducdo de sementes hibridas, ou seja, formas de
se relacionar com a natureza diferentes das utilizadas ao longo da historia pelos
camponeses. Nesse sentido, a critica feita a educacao rural é justamente o objetivo
ao qual essa educacéo era proporcionada, uma vez que ela buscava treinar ao invés
de educar. Esse treinamento tinha por finalidade atender aos interesses das elites.

Em contraposicdo a essa visdo de escola, que tem por finalidade treinar ao
invés de educar, € que surge a Educacdo do Campo. Foi construida através de
movimentos populares, organizados por movimentos de camponeses, onde a luta por
uma educacao articula o trabalho produtivo com a educacdo escolar. Ambos sao
baseados no principio da cooperacao e alicercada na solidariedade daqueles que
vivem no campo (Ribeiro, 2012).

A Educacdo do e no Campo € um projeto de educacdo que tem como
protagonistas os proprios camponeses e trabalhadores do campo. Através de suas
lutas e organizagbes vao construindo as diferentes experiéncias educativas, que
coloca a escola para além das quatro paredes, ou seja, a escola ndo deve se deslocar
da realidade. Seu compromisso histérico é contrapor a educagdo como mercadoria e
afirmar a educacdo como formacédo humana. O papel da educacdo também é o de
formar sujeitos criticos, capazes de lutar e construir outro projeto de desenvolvimento

do campo e de nacgao. Caldart, chama aten¢éao da educacéo aqui mencionada:

Projeta outra forma de conceber a escola, negando a escola publica, com
matriz urbana e excludente, e apontando certamente para uma outra escola
gestada nas entranhas de acdes coletivas, social e culturalmente orientadas
e embasadas num novo projeto social. Num projeto de sociedade e educacéo
orientadas para uma perspectiva socialista e humanista. Deixa claro que a
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luta ndo se encerra apenas com a conquista de direitos nos marcos da
sociedade capitalista, mas caminha em diregcdo a emancipa¢do humana.
Nesse sentido, a construcdo de uma proposta diferente de escola amplia,
segundo Caldart, essa nogao de direito: “ndo apenas ter acesso a escola,
mas também ter o direito de constitui-la como parte de sua identidade
(Caldart, 2000, p. 160).

A forma de compreender o campo e 0s seus sujeitos se reflete na concepcao
de educacédo. Essa mudanca na forma de compreender o campo é resultante da luta
social que ali se institui; € resultante da luta dos Movimentos Sociais do Campo e da
resisténcia da agricultura camponesa e dos pequenos produtores rurais. Assim, a
concepc¢ao de Educacédo do Campo estabelece relagéo entre a educacgéo, a direcao

do desenvolvimento da agricultura camponesa e do projeto para o Brasil.

A Educacédo do Campo compreende o camponés e os trabalhadores rurais
como sujeitos de direitos, entre eles o do estudo, e como construtores da sua
histéria e da coletividade. Ela propde uma escola no e do campo, feita pelos
sujeitos que nela vivem e trabalham. A educacdo do Campo se diferencia da
educacéo Rural quando compreende e defende o trabalho como produgé&o da
vida, o trabalho ndo é entendido como ocupa¢do ou emprego, ndo é uma
mercadoria que denomina for¢ca de trabalho. Ele é compreendido como uma
relacdo social que define o modo humano de existéncia, que, além de
responder pela reprodugéo fisica de cada um, envolve as dimensfes da
cultura, lazer, sociais, artisticas. Em sintese, o trabalho é compreendido como
fator de humanizacdo permanente, e € este o sentido que a Educacédo do
Campo busca resgatar (UFBA; Cadernos didaticos Sobre Educacdo no
Campo, 2010. p.52).

Partindo dessa visao, educacao e trabalho ganham outro significado e se
diferenciam do trabalho na perspectiva do capital.

A educacao na visdo dos movimentos em luta ndo deve ser discutida de forma
isolada. Precisa ser debatida levando em consideracéo toda a problematica do campo
na sua totalidade desse propdsito, de fazer a defesa da reforma agraria acompanhada
de politicas agricolas. Pensado para a agricultura camponesa, foi assegurado no
documento-base aprovado na | conferéncia.

Desde o comeco, chegou-se a um consenso sobre o especifico da "educacao
basica do campo", ou seja, conceber uma educacao que leve em conta a
cultura, as caracteristicas, as necessidades e os sonhos dos que vivem no
campo e do campo. Outro consenso entre os promotores referiu-se a
vinculacéo da educacédo basica do campo com um projeto popular de Brasil

e com um projeto popular de desenvolvimento do campo. (Texto-Base EBC,
1998, p. 11).

Nesse sentido, a educacdo do campo como uma conquista historica dos

camponeses e camponesas afirma que a escola do e no Campo nédo deve se
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desvincular da cultura e dos valores da luta dos trabalhadores. E necessario valorizar
as raizes que sao proprias dos camponeses, seu jeito de viver e de trabalhar diferente
do mundo urbano, o que inclui as maneiras de ver e se relacionar, com o espago, com
0 meio ambiente, bem como de viver e de organizar a familia, a comunidade, o
trabalho e a educacéo (Araujo, 2007, p.206).

A universalizacéo do direito a educacao e a garantia de um sistema publico de
ensino que contemple a diversidade é compromisso que foi firmado na construcéo do
movimento da educacdo do Campo. Na sua trajetdria, tornou-se bandeira de lutas
protagonizada pelos movimentos sociais, o que possibilitou inUmeras conquistas tanto
no ambito social e governamental.

No ambito social é visivel que a Educagcdo do Campo vem contribuindo com a
classe trabalhadora camponesa na sua formacgdo, protagonismo e emancipagao
humana. Entre as conquistas que possibilitou a formacéo politica e académica dos
trabalhadores estda o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria
(PRONERA), criado em 1998, que completa 24 anos de existéncia em 2023. Na sua
trajetdria, enfrentou muitos desafios, e gracas ao comprometimento dos sujeitos
coletivos foi possivel supera-los. Através do PRONERA foi possivel formar milhares
de jovens e adultos do campo, contribuindo para a ressignificacdo da cultura dos
povos do campo nos mais diversos espacos, tais como as universidades, as escolas
e centros de formacgéo espalhados nas diferentes regides do Brasil. Essa afirmacéo
tem como base os dados apresentados no balanco dos 20 anos da educacdo do
Campo e do PRONERA, organizado pelo Férum Nacional de Educacdo do Campo,
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria — PRONERA, Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA em parceria com Fundo de Apoio a
Pesquisa do Distrito Federal — FAPDF e a Universidade de Brasilia— UnB. O Presente

relatério demonstra que:

Apesar de todas as dificuldades, o PRONERA apresentou resultados
importantes. No final de 2015, foi divulgado o relatério da Il Pesquisa Nacional
sobre a Educagdo na Reforma Agraria (PNERA), que analisou dados da
educacdo na Reforma Agréaria de 1998 a 2011. Neste documento, consta a
informacgéo que 164.894 educandos ingressaram em cursos do PRONERA e
gue este Programa realizou 320 cursos, atendendo pessoas de cerca de mil
municipios. Em 2018, o PRONERA comemora seus 20 anos de existéncia,
tendo ofertado 526 cursos nos diferentes niveis e modalidade: Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), nivel médio, nivel técnico, graduacdo (bacharelado
e licenciatura) e pés-graduacédo (especializacdo e mestrado), totalizando
191.600 estudantes atendidos em parcerias com mais de 100 instituicdes.
Por meio de parcerias com o Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnolégico (CNPQ), o PRONERA realizou 40 cursos de pos-
graduacédo lato sensu e 34 cursos de nivel médio/técnico e extensdo
(Pesquisa Direta, 2018).

Analisando os dados, fica evidente a importancia do PRONERA como politica
publica, a fim de materializar os principios da democracia, que contribuem para o
protagonismo dos camponeses e camponesas enquanto sujeitos coletivos de direito,
que juntos ocupando espac¢os vao escrevendo um novo capitulo na educacao
Brasileira.

Ainda no ambito das politicas publicas, resultados das diversas acdes dos
diferentes sujeitos, uma importante conquista € a aprovacdo das “Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica das Escolas do Campo”, via o Parecer n°
36/2001 e Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de Educacdo, que entre as

principais resolucdes, afirma que:

Reconhecido o modo proéprio de vida social e o de utilizacdo do espago do
campo como fundamentais, em sua diversidade, para a constituicdo da
identidade da populagéo rural e de sua insercdo cidadd na definicdo dos
rumos da sociedade brasileira, [...] homologado pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacao em 12 de margo de 2002, resolve: [...] Paragrafo Unico.
A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagao as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solu¢fes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais. [...] Art. 5° As propostas pedagdgicas das
escolas do campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e
cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da
Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geragdo e
etnia. [...]§8 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da
LDB, podera ser estruturado independente do ano civil. 8 2° As atividades
constantes das propostas pedagégicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educagédo béasica e da modalidade de ensino
prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos
pedagégicos, sempre que o exercicio do direito a educagcédo escolar e o
desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem. (BRASIL, Resolu¢cao CNE/CEB 1, de 3 de abril
de 2002).

Do ponto de vista legal, este decreto assegura o avanco de diversos objetivos
no ambito da educacdo para os camponeses, tais como: garantia da identidade da
escola do campo; vinculagdo com questbes inerentes a realidade do campo;
valorizacédo dos saberes dos povos do campo; construcdo do calendario escolar de
acordo com as necessidades da escola e da comunidade; liberdade de utilizacdo de

diferentes espacos pedagogicos, de acordo com a realidade e necessidade da escola
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e comunidade, entre outros. Porém, é importante ressaltar que a garantia do que esta
assegurado nesse decreto depende da organizacdo e da constante mobilizacdo da
classe trabalhadora. Sdo inUmeros os desafios da educagdo do Campo diante do
projeto de expansédo capitalista, entre os desafios colocados a defesa dos territérios
conquistados. A constante luta pela garantia do direito continua a depender das

mobilizacdes e lutas dos movimentos sociais.

3.3 Educagdao do Campo: uma demanda dos movimentos sociais populares em

contraponto a educagao burguesa

Os movimentos sociais do campo nas suas trajetorias vém demarcando uma
concepcao de sociedade, desenvolvimento rural, educacdo e campo, que diferencia
da que defende a classe dominante, que hegemonicamente enxerga o meio rural
como o lugar do atraso, que serve apenas para produzir mercadorias, com objetivo de
atender ao mercado econdmico. A educacao do campo surgiu das necessidades dos
movimentos sociais, que na luta contra hegeménica defende o territério camponés
como o lugar dindmico, onde constantemente se reproduz a vida e a existéncia
humana.

Na visdo dos movimentos, a educacdo nao esta descolada das lutas sociais,
pela terra, pelos direitos dos trabalhadores, entre eles o direito a educagéo, rompendo
com o terreno das barganhas e dos favorecimentos politicos (Araujo, 2007, p.201).

O sentido da educacdo do campo sO € pertinente se estiver sendo
implementada junto com um projeto popular de desenvolvimento do campo e de
sociedade que se quer construir, ou seja, € preciso desconstruir paradigmas,
preconceitos e injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais,
historicamente construidas, entre campo e cidade. Nesse sentido, estudos de Caldart

(2004) discorrem que a Educacao do Campo pode ser entendida:

[...} como um processo de construcdo de um projeto de educacdo dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo, [grifo da autora] gestado desde
0 ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas organizacdes.
[...] A educacdo do campo assume sua particularidade, que € o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes (durante e depois)
de tudo é educacéao, formacao de seres humanos (Caldart, 2004, p. 17).
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Surge também para contrapor e apresentar a diferenca de campo defendida
pelos movimentos sociais que compde o Movimento da Educacdo do Campo e o
modelo de campo defendido pelo agronegdcio. Essa diferenca pode ser
compreendida nos estudos de Fernandes (2004), em que o autor faz um paralelo
interessante dessa diferenca, e afirma que s&o dois projetos distintos com

intencionalidades diferentes:

(...) enquanto no campo do agronegécio prevalece a producéo com base na
monocultura, ha agricultura camponesa prevalece a policultura, ou seja, 0 uso
multiplo dos recursos naturais e culturais; no tocante a paisagem, no campo
do agronegécio prevalece a paisagem homogénea simplificada (eucaliptos,
soja, pinus), no campo da agricultura camponesa a paisagem é heterogénea
e complexa; onde produz e reproduz a vida. quanto a produgéo, o campo do
agronegdcio produz preferencialmente para exportagdo, enquanto na
agricultura camponesa a producdo é preferencialmente para o mercado
interno e aleatoriamente para exportagdo; no agronegdécio predomina a
criacdo e cultivo de espécies exdticas, na agricultura camponesa predomina
a criagcdo e cultivo das espécies nativas e da cultura local; o agronegocio
utiliza tecnologia de excegé@o com elevado nivel de insumos externos, a
agricultura camponesa investe na conservagdo e enriguecimento da
diversidade biol6gica, a tecnologia apoia-se no saber local com base no uso
da produtividade bioldgica primaria da natureza; (Fernandes, 2004, p.40)

Seguindo a reflexdo sobre as diferencas desses dois modelos de campo,
percebe-se que o modelo produtivo do agronegdcio contribui para o éxodo rural, eleva
a concentracdo da rigueza e deixa milhares de pessoas na miséria disputando lixo
nas grandes cidades ou até mesmo submetendo a condi¢cbes desumanas, entrando
na fila para disputa de ossos, como ocorreu no ano de 2021, na capital de MT
conhecida como a capital do agronegécio (G1 17/07/2021). J& a agricultura
camponesa utiliza a forca de trabalho familiar, gerando empregos e,
conseguentemente, democratizando a riqueza e investindo no desenvolvimento local;
contribuindo assim para permanéncia, e resisténcia na terra, possibilitando o retorno
das familias, ou seja, a migracdo urbano-rural. Quando paramos para refletir sobre a
educacgéo pensada nesses dois contextos diferentes de campo, € possivel perceber
gue o agronegécio defende a escola rural, muito frequente no passado e ainda
presente em muitos lugares. A mesma nada contribuiu e continua néo contribuindo
para evitar o éxodo rural, pois a sua constituicao servia e serve somente para instruir
o0 camponés tecnicamente, sem refletir sobre a realidade vivida. Conforme Freire
(1991), o ensino era voltado somente para a aprendizagem das primeiras letras, ou

seja, ensinava a fazer a leitura da palavra, sem fazer a leitura do mundo. Justamente
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por estar alinhada aos interesses da elite dominante € que essa educacéao € defendida
por esse modelo nos dias atuais. Para o modelo do agronegdcio, quanto menos
pessoas no campo, melhor, pois se o campo fica vazio ndo h& necessidade de
escolas, e para as poucas pessoas que ficam no campo o transporte escolar resolve;
o modelo de educacédo defendido pela elite dominante traz como consequéncia a
perda da diversidade cultural e da dignidade humana. Contrariando esse modelo, a
agricultura camponesa defende um campo com muita gente com habitagéo, e,
consequentemente, com educagdo do campo; luta e defende a preservacdo da
riqueza cultural diversificada, festas, dancas, poesia e musica (Fernandes, 2004 p.41).

O campo na concepcdo dos movimentos sociais € o lugar que produz e
reproduz a vida e a cultura, valoriza os saberes, constroi escolas, produz alimentos
saudaveis, com respeito a natureza, ou seja, 0S povos sdo sujeitos de direitos que
merecem viver dignamente no espaco que escolheram, sem serem ameacados pelo
projeto capitalista, que é dominante e excludente. Constantemente, € preciso
promover a formacdo humana para desconstruir essa visdo negativa do pequeno
agricultor e do campo como lugar de atraso. Nesse sentido, é importante reafirmar a
necessidade da constru¢ao de uma educagao no e do campo pensada “desde o lugar
e com a participacdo do campo camponés, vinculada a sua cultura e as necessidades
humanas e sociais” (Caldart, 2002, pg....). As andlises propostas na visao de
diferentes estudiosos do movimento da educacdo do campo nos permitem fazer a
seguinte afirmacdo: a Educacdo do Campo é um projeto de educacdo da classe
trabalhadora do campo. Uma vez pensada, a educacédo delimita um territorio que se
difere do territério do mercado imposto pelo capital. Nesse sentido, construir educacao
do e no Campo é defender o territério conquistado pelos movimentos sociais

camponeses.

3.4 Educacgao do Campo: um projeto construido na luta em defesa do Territério

A educacdo do campo € entendida como um projeto e um processo, e
defendida por sujeitos individuais e coletivos conscientes da necessidade de disputa-
la e reafirma-la no seio da sociedade. Projeto esse que surge como critica a realidade
da educacédo brasileira, particularmente a educacdo da populacdo que vive no/do
campo. Tem como objetivo promover a formagao humana, a fim de desconstruir visbes

negativas do pequeno camponés e do campo como lugar de atraso, e no lugar
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construir outra visdo de campo como lugar de producao de vida, alimentos saudaveis,
respeito a natureza, onde 0s povos sdo sujeitos de direitos para poder viver
dignamente no espaco que escolheram, sem serem ameacados pelo projeto
capitalista, que é dominante e excludente. Conforme ressalta Arroyo (2010):

“E também ver e captar que o campo esta vivo, que é um dos territorios
sociais, politicos, econdmicos e culturais de maior tensédo, e que os povos do
campo, em sua rica diversidade, afirmam-se como sujeitos politicos em
multiplas acBes coletivas (Arroyo, p.11, 2010).

Sabemos que as estratégias politicas governamentais beneficiam somente os
grandes produtores. Por isso, a constru¢ao da educacdo do campo deve ser entendida
como um processo de luta e resisténcia, que remete ao embate entre projetos de
campo gque tém consequéncias sobre a realidade educacional e o projeto de pais. Ou
seja, precisamos considerar na andlise que hd uma perspectiva de totalidade na
constituicdo originaria da Educacdo do campo (Caldart, 2010, p.5). Dada a
necessidade das populacdes camponesas, a disputa da educacdo do/no campo foi
iniciada pelos direitos basicos, a conquista da terra, do trabalho, da educacéo, ou seja,
por condi¢cdes de uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela aconteca.
Nesse sentido, é importante afirmar a ligacdo e o vinculo histérico da constituicdo da
educacdo do campo a luta por educacdo nas areas de reforma agraria. Trazer essa
afirmacéo nos ajuda a refletir que esse projeto de educacéo foi para além da critica e
das dendncias do que vinha ocorrendo no campo brasileiro. Surge como um
contraponto visando a construcdo de alternativas, de politicas, ou seja, como critica
projetiva de transformacdes (Caldart, 2010, p.6). Essa andlise pode ser entendida

guando recorremos aos documentos elaborados ao longo dessa trajetoria.

Junto de uma concepc¢do de educacdo ela é uma concepcao de campo:
porgue, neste caso, COMO pensamos 0 campo pensamos a educacgao; se
pensarmos o campo como latifindio néo temos como pensara Educacéo do
Campo; se pensarmos a Reforma Agraria como uma politica social ou
compensatoria apenas, ndo vamos pensar em um sistema publico de
educacéo para os camponeses (Colecdo Por Uma Educacéo do Campo, n°5,
p 15).

Sobre a afirmacéao do documento basico é possivel compreender que pensar a
educacdo do campo deslocada do contexto historico e da realidade torna-se quase

gue impossivel, pois trata—se de um projeto educativo, vinculado a um projeto social
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e a uma concepc¢ao de educacdo e de campo. Sao a partir desses parametros que
deve ser analisada, pois ndo se trata de um ideario pedagogico, a ser implantado ou
ao qual a realidade da educacéo deve se sujeitar.

Nesse contexto, a educag¢do do campo busca romper com a logica de que é
preciso levar a educacao para as populacdes do campo. Pensado por esse viés, a
elite dominante defende a néo criacdo de escolas do /no campo, pois acredita que
pode ser ofertado a esses sujeitos uma extensao da escola urbanas. Contrariando
esse pensamento o Movimento da educacdo do campo afirma a necessidade da
construgcédo de uma educagao no campo pensada “desde o lugar e com a participagao
do camponés, vinculada a sua cultura e as necessidades humanas e sociais” (Caldart,
2002, pg 06). Ou seja, a educacdo nao esta deslocada de um projeto maior, conforme

afirmacao dos documentos béasicos da educacdo do campo.

Pensar a educacédo desde ou junto com uma concepc¢éo de campo significa
assumir uma visdo de totalidade dos processos sociais; no campo dos
movimentos sociais significa um alargamento das questdes da agenda de
lutas; no campo da politica publica significa pensar a relagdo entre uma
politica agraria e uma politica de educacéo, por exemplo; ou entre politica
agricola, politica de saude, e politica de educacéo. E na dimenséo da reflexéo
pedagdgica significa discutir a arte de educar, e 0s processos de formagéo
humana, a partir dos pardmetros de um ser humano concreto e
historicamente situado (Colecdo Por Uma Educacdo do Campo, n° 5, p. 15).

Assim pensada, essa educacao delimita um territério que difere do territorio
imposto pelo capital. Esse protagonismo dos movimentos sociais que questiona/
tenciona tem incomodado a elite dominante ao longo desse percurso, 0o que tem
exigido maior atencdo nos territérios conquistados. Novos tempos, novas conjunturas
e os desafios estdo colocados e ndo depende s6 dos movimentos sociais, mas de
todos e todas comprometidos com o projeto politico pedagdgico originario da
Educacdo do Campo (Caldart, 2010). Uma das preocupacfes dos estudiosos da
educacgéo do campo tem sido em relacdo a diminuicdo da capacidade de mobilizagéo
dos movimentos sociais para garantir as politicas publicas nos territérios. Para Caldart

(2010), isso ocorre:

Pelo refluxo geral das lutas de massas e, consequentemente, o
enfraquecimento dos movimentos sociais, acuados pela necessidade de
garantir sua sobrevivéncia basica, seja pelo receio de ‘contaminagao
ideoldgica’, ou de cooptacao pelo Estado, ou até pela falta de consenso sobre
o papel da educacéo na luta de classes neste momento histérico em particular
(Caldart, 2010, p.22).
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As preocupacdes aqui mencionadas pela autora sdo pertinentes e nos remete
a reflexdes, pois recuar no processo de luta seria uma tragédia histérica para a classe
trabalhadora. Diante da realidade imposta, os desafios se ampliam, e € preciso
massificar o debate e a defesa da educagcdo do/no Campo para além dos nossos
territérios, denunciar a falacia do discurso liberal da universalizacdo do acesso a
educacao, e vincular essa luta a outras lutas sociais que se caracterizem como luta
de classe.

Aqui fica clara a necessidade de manter as articulagbes externas, no entanto a
defesa da educacdo no Assentamento depende da forca e organizacdo da
comunidade. Se o assentamento nao tiver o minimo de organizacéo, fica complicado
manter as politicas de Educacdo do Campo sem a interferéncia do Estado. Vamos
aprofundar essa discussdo no proximo capitulo onde sera mencionada a historia do

Assentamento 12 de Outubro e da Escola Estadual Florestan Fernandes.



81

4 A ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO: VIVENCIAS E EXPERIENCIAS
DESENVOLVIDAS NA ESCOLA FLORESTAN FERNANDES

4.1 Organizagao do trabalho pedagdgico: elementos conceituais

O tema “organizagdo do trabalho pedagdgico”’, assim como os diversos
elementos que compdem a organizagdo docente (objetivos, avaliacao,
contetdo/método), vem sendo alvo de pesquisa nho campo educacional: Freitas (1995,
2009), Machado, (2003), Caderno de Educacao n°1, MST (1992), Silva, Araujo, Alves
e Almeida, (2010). A partir dessas e outras teorias, o objetivo aqui € refletir sobre a
finalidade da organizacdo do trabalho pedagdgico, buscando explicitar alguns
fundamentos a partir de dois pontos divergentes: a forma do trabalho pedagdgico
alinhado com o atual modelo que representa os interesses da burguesia, e 0 projeto
de educacéo defendido pelo movimento da educacéo do e no Campo. Para facilitar a
compreensao, buscamos elencar brevemente alguns elementos, uma vez que a
escola que conhecemos sob a égide do modo de producéo capitalista se configura e
se estrutura para dar conta de suas tarefas educativas que estdo postas
historicamente, para atender os interesses da classe dominante.

Dado o contraponto, o projeto educativo construido junto ao movimento da
educacédo do e no Campo, tem defendido uma nova perspectiva educacional que sera

situada a seguir.

4.2 Aescola sua légica e estrutura: breves apontamentos

A atual organizacdo da escola capitalista tem visto o trabalho pedagogico de
maneira estreita, pois tem voltado sua atencdo as questdes inerentes a sala de aula,
demostrando maior preocupagao com 0S processos que envolvem a construgao do
ambiente educativo que favorece a aprendizagem. No entanto, para Freitas (2009) a
organizacdo do trabalho pedagodgico (OTP) precisa estar voltada para o todo da

escola. Conforme afirma o autor:

A organizacdo do trabalho pedagdgico, ora € vista em sua abrangéncia de
um macro ambiente escolar, ora visto enquanto um ambiente restrito a sala
de aula, bem como as suas relagbes; e a questdo classica sobre a
necessidade de se ultrapassar a mera fungéo de instrugdo no processo de
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ensino-aprendizagem, explicitando a funcdo formativa da escola
(Freitas,2009, p.13).

E possivel observar que a OTP precisa estar pensada para além da sala de aula;
olhando com mais profundidade, a prépria escola e sua totalidade € que vai fazendo
sentido e dando vida ao ambiente escolar. O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é o
documento que afirma o plano de vida escolar, que deixa explicito quaisquer préticas
pedagogicas desenvolvidas nos diversos espacos e tempos educativos da escola.
Baseado nos seus objetivos, para a sua funcao, as dimensdes que configuram o PPP
da escola devem estar além do que se coloca no papel (Hilario, 2016, p.43).

A origem da escola, conforme ja mencionado nesse texto, ndo é exclusivamente da
sociedade capitalista; pelo contrario, os seus elementos perpassam por diversas
experiéncias humanas e em cada momento histérico cumpre uma funcdo (Saviani,
2007). O objetivo aqui ndo é aprofundar o ponto, essa mencéo foi apenas para deixar
claro que a escola nédo teve seu nascedouro ligado ao surgimento do capitalismo.
Contudo, nos moldes dessa sociedade, a escola ganha outra dimenséo que ndo havia
em formacdes sociais anteriores. Nesse sentido, interessa-nos, analisa-la no contexto
da formacdo capitalista. Essa escola que conhecemos na atualidade vem
incorporando elementos educacionais de outros momentos historicos, e adequando a
nova realidade.

Na educacdo, a escola se configura de acordo com a necessidade de cada
momento histérico, sendo que é dado a ela tarefa especifica. Para dar resposta a
essas tarefas é necessario estabelecer uma série de programas que devem culminar
na formacdo de determinadas posturas condizentes com as normas gerais do todo
social (Hilario, 2016).

A partir da permanéncia do capitalismo como sistema, surgiu a necessidade de
construir todo um aparato ideolégico, que continua a garantir sua reproducao.

Estudos de Hilario, 2016, trazem importantes reflexdes de alguns autores
quando olhamos esse aparato ideologico capitalista do ponto de vista da educacéo ao

enfatizar que:

Isso “esta posto, portanto, para cada época historica, aquilo que é mais
apropriado para se aprender e para se ensinar’ (Figueira, 1985, p.14).
Figueira (1985) nos diz que uma determinada época, ou melhor, um
determinado sistema, ndo ensina qualquer coisa: ensina o que € necessario
para a vida em sociedade, ou seja, os individuos ndo podem nem devem
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existir fora de normas e condicionantes que lhes sao exteriormente impostas.
(Hilario, 2016, p.45).

A reflexdo aqui levantada pelo autor nos remete a lembrancas histéricas. Junto
com o surgimento da sociedade burguesa, ocorrem decisivas mudancas na educacao.
O Estado passa a ter o protagonismo central, e vai forjando a ideia da escola publica,
universal, gratuita e obrigat6ria. 1sso por que na sociedade burguesa a escola passa
a ser uma necessidade. E na escola que ocorre a preparacéo de profissionais para
atender o mercado de trabalho e, consequentemente, os interesses capitalistas.

Se em sociedades anteriores a escola era lugar do 6cio, onde frequentava o
homem livre, na atual sociedade a escola passa ser um aparelho ideol6gico de Estado,
organizada e pensada para atender os interesses da classe dominante. A escola
passa a ser organizada separada do processo produtivo. Logo, a separacdo também
€ uma forma de relagéo, ou seja: nas sociedades de classes, a relacdo entre trabalho
e educacédo tende a manifestar-se na forma da separacao entre escola e producao
(Saviani, 2007). Pode- se dizer que o ideario dominante expressa a dominacao real
de classe.

Na sociedade burguesa, o trabalho € visto e difundido como algo separado da
vida social, o que nos remete a indagar em nosso tempo histérico: o trabalho é
essencialmente um instrumento de exploracédo?

Sobre a forca que tem a escola no modo de produc¢do dominante, estudos de
Saviani (2007) trazem uma andlise da escola capitalista na Franca, escrita por

Baudelot e Establet, enfatizando que:

Enfim, nés colocaremos a hipétese, e sera preciso buscar e verifica-la, que a
realizacdo da forma escolar no aparelho escolar capitalista € diretamente
responsavel pelas modalidades segundo as quais este concorre para a
reproducéo das rela¢gbes de producéo capitalistas. Isto supde evidentemente
gue nés elaborariamos pouco a pouco uma definicdo sistematica da forma
escolar, da qual nés simplesmente indicamos que ela repousa
fundamentalmente sobre a separacdo escolar, a separacao entre as praticas
escolares e o trabalho produtivo (Baudelot & Establet, 1971, p. 298)

Seguindo na mesma linha de pensamento e reflexdo, Frigotto (2009) nos
remete a reflexdo de que no contexto capitalista, a escola surge no “plano discursivo

ideoldgico”, conforme vai se apresentando ao conjunto da sociedade.

Como uma instituicdo publica, gratuita, universal e laica que tem, ao mesmo
tempo, a funcdo de desenvolver uma nova cultura, integrar as novas
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geracdes no ideario da sociedade moderna e de socializar, de forma
sistematica, o conhecimento cientifico. Todavia, a escola, na verdade, desde
sua origem, foi organizada, sobretudo, para aqueles que ndo precisam vender
sua forca de trabalho e que tém tempo de viver a infancia e adolescéncia
fruindo o 6cio (Frigotto,2009, p.5).

A afirmagdo do autor nos remete ao entendimento de que a dualidade
educacional ndo esta deslocada da dualidade social. Ela é a expressdo do modo de
producao capitalista. A ideia de igualdade para todos sdo discursos reproduzidos para
legitimar essa dualidade. Assim, “a naturalizacdo de uma relagao estruturalmente
assimétrica entre capital e trabalho constitui o fundamento e a forga ideoldgica de
dissimulacao da exploracéo” (Frigoto, 2009).

Essa dualidade estrutural € a categoria de analise de Kuenzer (1997), que
permite compreender a tensdo existente entre formacdo para a continuidade dos
estudos e formacdo para o mercado de trabalho, que vem sendo reproduzido na
maioria dos ambientes escolares, em que a ciéncia é colocada como destaque.

Ora, se na sociedade moderna a ciéncia é a principal forma de explicar o real,
a escola coube, portanto, ser o espago que “aprisionou o conteudo estudado pelas
ciéncias e autodeclarou-se a Unica credenciada para transmiti-los a juventude dentro
das salas de aula” (Freitas, 2010, p.155). Nessa visdo, a escola passa a ser
meramente o espaco de transmissédo do conhecimento aos individuos, de acordo com
os interesses dominantes. Enquanto instituicdo, passa a ser responsavel em colocar
a “juventude em sintonia com a sociedade que a cerca — como consumidores e como
forga de trabalho, submetidos a légica do capital” (Freitas, 2010, p.155).

Estudos de Machado (2023) demostram que a escola capitalista tem sua base
voltada para o ensino livresco academicistas. Suas caracteristicas estéo voltadas para
um conhecimento embasado e preso a producdes e fatos cientificos e culturais do
passado. A inclusdo desses idearios que sao transmitidos para as geracdes mais
novas tende a inculcar os valores defendidos pela classe dominante, cuja esséncia se
reflete nos saberes sistematizados que sustentam os programas escolares (Machado,
2003, p.125).

Ainda segundo a autora na escola capitalista, os conteudos sdo baseados em
regras a serem memorizadas, e se tornam repetitivos. Os exercicios e tarefas
escolares vao sendo realizados de forma mecénica e muitas vezes nem s&o
compreendidos pelos estudantes. Isso porque, em muitos momentos, S&ao

apresentados fora do contexto e da realidade, fazendo com que as atividades
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pedagdgicas se tornem menos interessantes aos estudantes. Seguindo a reflexdo da
autora, a mesma enfatiza que a escola parece sem vida naquilo que deveria constituir
a sua esséncia, e com 0 avanc¢o tecnolégico temos mais um agravante, pois tudo
parece ser mais interessante do que a escola. Assim, o trabalho pedagdgico e o
ambiente escolar precisam ser pensados e planejado de forma mais democratica, pois

tem expressado muitos descontentamentos.

O ambiente escolar assim construido revela muitos descontentamentos que
surgem de todos os lados: os professores reclamam porque 0s alunos
demonstram-se apaticos e desinteressados, e estes, por sua vez, reclamam
da falta de sentido em que se revestem os “ensinamentos” da escola.
(Machado, 2003, p.125).

Esse é o modo que a escola vai sendo pensada e estruturada pelo Estado, para
ajudar a construir pessoas que correspondam e se encaixem na estrutura capitalista.
Sobre essa afirmacao, estudos de Freitas reforcam nossa compreenséo ao afirmar

que:

A escola encarna fun¢des sociais que se adquire do contorno da sociedade
na qual estd inserida (exclusédo, submissdo — por exemplo) e encarrega 0s
procedimentos de avaliacdo, em sentido amplo, de garantir o controle da
consecucao de tais fungdes — mesmo sob o rétulo de continua e processual.
Ainda que se admita que isso ocorre em um processo conflitivo e cheio de
contradicbes e resisténcia, ndo se elimina essa relacdo que 0s processos
didaticos e de avaliagdo mantém com os objetivos que emanam dessas
funcbes “impostas” socialmente (Freitas, 2009, p. 18)

Para fins de andlise, as criticas aqui expostas pelos autores vao na direcao de
demostrar como a escola se organiza e se estrutura. Entender sua arquitetura
educativa em todas as dimensfes, que ser humano ela deseja construir? A resposta
a essa questdo vai depender de como tem sido pensado a gestdo, os conteudos
programéticos, a avaliacéo, a relacées entre sujeitos no processo educativo. Mesmo
nao sendo facil, € necessario que haja um processo de mudancas estrutural na
sociedade afim de concretizar as mudancas necessarias no ambiente escolar.

Estudos de Machado (2003) traz importantes reflexdes ao afirmar que:

Mudar a escola no seio da sociedade capitalista é extremamente complicado
devido a todas as implicacdes existentes entre escola e sociedade. Por isso,
a mudanca nao pode ser efetivada apenas no ambito da escola, mas fora
dela, também. A “forma escolar’” que melhor corresponderia a um novo
projeto de sociedade é aquela que procure assegurar uma formacao
omnilateral das criangas e jovens (Machado, 2003, p.141).
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A fim de explicar a formacao Omnilateral, a autora complementa que educacéo
seria capaz de abranger a formacao nas seguintes dimensdes: intelectual, corporal e
tecnologica. Por intelectual, pode ser entendido o conhecimento teorico, o estudo de
todos os assuntos que ndo tenham um carater imediatamente operativo e
instrumental, abarcando o mundo das letras, das artes (Manacorda, 1991) e a cultura.
Por corporal, as atividades fisicas e esportivas, o lazer e o ludico (Machado, 2003). A
escola, da forma em que se encontra, centrada na estrutura capitalista, em muitos
momentos nos impedem de enxergar possibilidades de acdes diferenciadas e de um
novo papel para a instituicdo escolar (Machado,2003).

Referindo-se a educacdo pensada nas diferentes dimensfes, conforme
enfatiza a autora, algumas experiéncias construidas na pratica por sujeitos coletivos
vém levantando questionamentos sobre essa forma escolar imposta pela classe
dominante, construindo desde as contradicdes, outras possibilidades de educacao
mesmo que muito distantes de romper com a logica e as bases constituintes da escola
capitalista (Hilario, 2016, p.47).

Essa teoria educacional que vem questionando a escola capitalista ndo é
construida de forma isolada. Ela € pensada a partir do trabalho coletivo de varios
profissionais da educacdo. Nessa nova logica, a centralidade é discutir as relacbes
entre sociedade e educacédo, levantando questionamentos, sobre que tipo de ser
humano quer se formar? Para que fins queremos educar? Como deve ser pensado e
organizado esse novo espago escolar?

Sobre esses questionamentos, estudos de Freitas (1995) trazem importantes

contribuicdes ao afirmar que:

A teoria pedagogica parte da teoria educacional e é sua expressao na escola
como um todo, através do “trabalho pedagdgico”, que supde uma teoria da
educacdo em interagdo com a préatica das metodologias especificas, ndo se
limitando ao que conhecemos como “didatica geral”. A ampliagédo do conceito
de didatica no interior da teoria pedagégica sera aqui denominada de
Organizagédo do Trabalho Pedagdgico (Freitas, 1995, p. 93-95).

O autor explica essa concepcéo a partir de dois niveis: o trabalho pedagogico
em sala de aula, e a organizacéo geral da escola, que pode apresentar limites ou
possibilidades ao desenvolvimento do trabalho pedagdégico e, consequentemente,
expressam as contradicbes das mesmas (Freitas, 1995, p. 94). Na reflexdo do autor,

a organizacao do trabalho pedagodgico depende do protagonismo dos sujeitos inserido
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na realidade, que ajuda a pensar essa escola, desde a gestédo ao trabalho em sala de
aula, sendo que uma coisa nao esta deslocada da outra. Dependendo da forma em
que a escola é conduzida, influencia na concretizagéo do trabalho realizado no espaco
da sala de aula.

A concepcao aqui mencionada possibilita compreender a importancia de
pensar as praticas pedagodgicas da escola, voltada para formacdo humana. Nessa
perspectiva, os diferentes espacos escolares precisam ser planejados pelo coletivo,
de acordo com as necessidades levantadas pelos envolvidos, tornando a Organizacao
do Trabalho Pedagdgico mais eficaz ao trazer a producao do conhecimento, por meio
do trabalho com valor social.

O homem é um ser social que vai se construindo historicamente, desde o seu
nascimento. Isso ocorre na producdo e nas relagdes sociais determinadas por ele.
Ninguém nasce pronto para servir ao Capital, tudo se cria e se transforma de acordo
com o que é deixado por outras geracdes e a partir do grau de desenvolvimento das
forcas produtivas, que s&o determinadas historicamente. No entanto, essas
afirmativas s6 sdo possiveis quando se parte da concepcdo de homem como um ser
social, que se constréi historicamente (Caderno Didatico, UFBA, 2010, p.156).

As reflexdes aqui colocadas sédo importantes, pois afirma que as praticas
educativas sdo um processo importante pelo qual o ser humano se humaniza. No
entanto, é importante destacar alguns conceitos e categorias, tais como, objetivacao,
apropriacdo, humanizacao e alienacdo, para maior compreensdo dos processos e
mediacdes inerentes a educacéo (Cadernos Didaticos, UFBA, 2010, p. 156).

De acordo com os estudos aqui apresentados, a objetivacéo é entendida como
a apropriacdo que expressam a dinamica do processo pelo qual o ser humano se
autoconstroi, ou seja, a autoproducdo do homem pela sua atividade social ao longo
da historia. Sendo o trabalho a expressao central da objetivacéo, pois foi através dele
gue o0 ser humano assegurou e assegura sua sobrevivéncia material e espiritual

(Cadernos Didaticos UFBA,2010). E complementa-se que:

Na sociedade capitalista, que tem como caracteristicas as relacdes e
dominacdo, o processo de humanizacéo se da pela relacao de contradigdo
entre humanizacéo e alienagéo do trabalho na construgéo do ser social. A
humanizacdo e alienacdo s&o categorias que expressam o carater
contraditorio com que os processos de objetivagdo e apropriacdo tém se
realizado no interior das relacdes sociais de dominacdo de uma classe
sobre outra classe e de grupos sobre outros grupos (Cadernos Didéaticos
UFBA,2010, p.156,157).
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Os estudos acima mencionados nos relembram que a humanizacdo so
acontece na medida em que o ser humano vai se tornando consciente de que o
trabalho precisa ser para produzir e reproduzir a existéncia humana de forma universal
e livre. Nao deve ser um trabalho alienado que traz implicacdes importantes sobre a
formacéo da individualidade. A formacéo, por sua vez, ndo ocorre se nao houver a
apropriacdo das objetivacdes produzidas ao longo da histéria social, mas, por outro
lado, essa apropriacdo também € a forma pela qual se reproduz a alienagéo
decorrente das relagdes sociais de dominacao (Duarte, 1993).

Dando continuidade a essas reflexdes, se tomarmos como referéncia a corrente
historico-critica, vamos entender que ha na sociedade atual estrutura e relacdes de
dominacédo entre grupos e classes sociais. Sendo que qualquer mudanca pretendida
precisa ocorrer baseada em um processo de superacdo dessa sociedade. Aqui é
importante refletir com que intensidade a educacdo contribui ou ndo para essas
relac6es de dominacdes (Cadernos Didaticos UFBA, 2010, p.157).

Ao longo do texto foram sendo levantadas importantes contribuicdes: a escola
pensada no ambito capitalista, na sua maioria tem contribuido para o processo de
alienacao. Por sua vez, ha os que questionam e apontam outra teoria educacional: a
educacao que, segundo Freitas (1995), é preciso ter claro em seu projeto histérico
gue guia a pratica pedagdgica e delineia as mediacdes pedagdgicas necessarias para
a construcéo intencional da concepc¢éo do processo educativo.

Se partimos do entendimento que a concepc¢ao da educacgéo do e no campo se
fundamenta na teoria educacional histérico-critica, e defende a educacéo
emancipadora, capaz de formar seres humanos criticos e menos alienado, entédo é
preciso e necessario intervir na realidade para transforma-la. A intervencéo nao seria
de forma idealista, mais através de acbes concretas, desde de repensar o espaco
escolar, olhando as diferentes dimensfes, trazendo o trabalho como mediador
essencial para construir, de forma critica e criativa, a realidade e as possibilidades
concretas de transformacao que queremos. (Cadernos didaticos UFBA, 2010, p.161).

E certo que a categoria trabalho aqui apresentada é entendida como atividade
humana que historicamente foi empreendida, com vistas ao processo de producéo e
reproducdo da existéncia da humanidade; o trabalho é, portanto, categoria que se
configura como central para entendermos como 0s seres humanos se organizam
socialmente para produzir e reproduzir a vida. Sobre a relacdo educacao e trabalho

estudos de Machado, afirma que “relagdo educacgao trabalho ndo pode ser formal e
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ficticia, pois constituiria prontamente em uma falacia” (Machado,2003). E ainda

completa afirmando que:

Em uma sociedade capitalista que historicamente tem forgcado a associacdo
escola-modo de producdo nos estreitos limites do trabalho alienado, a
desconstrucéo desse pensamento exige um processo longo de formacéo no
ambito da sociedade. Nos limites dessa sociedade imposta, cumpre-nos lutar
para reverter gradativamente esse quadro, mudando a escola e a sociedade.
E, enquanto essa mudanca ampla ndo acontece, ir cavando os espacos do
possivel e implementando algumas mudancas (Machado, 2003, p.161).

Este € um debate constante que vem ocorrendo, no movimento dos
enfrentamentos e da construcdo da escola do campo, os desafios estdo postos

diariamente e nos remete a pensar que

A partir do local de trabalho, no nosso caso, a escola, dar rumo as politicas
publicas, sejam elas do nosso modo de vida, sejam elas das politicas de
Estado ou de governos. Vamos nos posicionar a partir da discussdo e
reflexdo coletiva, usando os diversos meios disponiveis. A possibilidade esta
colocada: a consciéncia de classe precisa ser desenvolvida e ela s6 avanca
no enfrentamento, na luta, na ofensiva. Devemos ser capazes de atuar no
coletivo, para cumprir as tarefas revolucionérias da educacdo do e no campo.
(Cadernos Didéaticos UFBA, 2010, p.161).

A fim de cumprir a tarefa revolucionéaria que tem a educacao do e no campo, é
necessario que o coletivo ajude a construir essa outra proposta de educacao.
Entretanto, a realidade aponta para necessidade de organizacao de estudos e analise,
que aponte alguns elementos fundamentais para a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola do campo numa perspectiva para além do capital. Deste modo,
o papel dos educadores no contexto da educacao emancipatoria, vai além das quatro
paredes de uma sala de aula e incorporam no curriculo de uma escola do campo
questdes relacionadas a problemética da comunidade, fazendo assim uma educacéo
significativa para a classe trabalhadora. Tais afirmativas sdo encontradas nos

documentos referéncias do movimento de luta pela educacéo do e no campo.

Em contraposicdo a escola capitalista, a concepcao de educacédo do campo
defende o trabalho material e coletivo, no interior da escola e da sala de aula,
exige a unido organica entre teoria e pratica, e por isso é fundamental a
compreensdo da realidade atual para, a partir dela, apreender os
conhecimentos necessarios para responder a uma problematica real de
estudo na escola (Cadernos Didaticos UFBA, 2010, p.162).
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Ora, se estamos afirmando que a escola do e no campo defende uma outra
proposta de educacdo em contraponto ao trabalho pedagdgico alienado em que
desenvolve a educacdo capitalista, cabe a nés a tarefa de fazer diferente. Refiro-me
a educacao e ao trabalho na perspectiva da pedagogia socialista, que precisa fazer
parte das atividades concretas e socialmente Uteis, necessarias ao processo de
humanizacédo, na direcdo da sua universalidade e liberdade para superacdo da

alienagao.

4.3 Na escola do e no campo em que estamos construindo, é possivel organizar o
trabalho pedagoégico em outra perspectiva que se difere da organizagao da escola

tradicional?

Pensar o trabalho pedagdgico a partir de outra perspectiva educacional,
visando a emancipacdo humana néo € simples, pois exige as condi¢cdes concretas e
objetivas. E necessario compreender e ter o dominio da teoria educacional, com base
em um projeto historico, que explique de forma radical as contradi¢cdes da sociedade
capitalista e sua forma de organizacéo escolar embasado nos interesses e objetivos
da classe dominante.

Estudos apresentados ao longo do texto demostram que o sistema educacional
pensado pela classe dominante é excludente e desigual para os trabalhadores e para
as elites. E comum ouvir que a educacéo depende do esfor¢o de cada um; os que se
esforcam sdo premiados e os menos aplicados sao excluidos, mas na verdade todo
processo educacional foi pensado para oferecer a classe trabalhadora apenas a
educacdo béasica e condicbes necessarias para exercer o trabalho na sociedade
dominante. Esse processo de excluséo fica evidente quando a escola incorpora aos
seus objetivos as praticas de avaliacdo, que tem por objetivo selecionar os estudantes.

Conforme afirma estudos de Freitas (1995):

A avaliacdo é uma categoria da préatica pedagdgica que esconde a tarefa da
qgqual a escola capitalista é encarregada: selecionar o0s estudantes,
eliminando-os ou mantendo-os dentro dela, sendo determinante, mais do que
a avaliac&o instrucional, a avaliacido dos habitos, valores e disciplina. E no
processo de avaliagdo que se expressam as relagBes de poder dentro da
escola, pelo seu carater seletivo e discriminatorio, que hierarquiza, estimula
a competicdo, selecionando os mais capazes ou 0S menos capazes de
acordo com certos tipos de desempenho teérico ou pratico. Os menos

capazes terdo, portanto, func6es menos privilegiadas no processo de diviséo
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social do trabalho (Freitas, 1995, em Cadernos Didaticos Pedagdgicos
UFBA,2010, p.164)

A fim de superar a ideia acima descrita, ha escola do e no campo a avaliacao
ganha outra dimenséao, pois tem o carater de incluir os estudantes no processo. Tudo
0 que é feito precisa ser avaliado, refletido, ou seja, a avaliagdo € a garantia do avanco
da proposta coletiva e da organizacdo pedagodgica. Através dela € possivel conseguir
superar as falhas e pensar alternativas para resolver cada problema que surge.

Conforme aponta estudos de Torres (2014):

Em Educacdo do Campo, a avaliagdo vai além dos dados produzidos pelo
processo avaliativo, ndo se sustentando como certificacdo de uma
aprendizagem. E papel fundamental da avaliagido proporcionar formas de
validacdo de saberes construidos no didlogo entre as culturas, mas
sobretudo, possibilitar a esses sujeitos-coletivos o direito de narrar-se e narrar
suas histdrias. As possibilidades apontadas na relagéo entre a Educacéo do
Campo e a Avaliacdo da Aprendizagem, ampliam as possibilidades de
efetivar o trato especifico e diferenciado aos processos de ensino e de
aprendizagem (Torres, 2014, p.02).

Nessa mesma linha de pensamento, Freitas (1994) afirma que: objetivo e
avaliacdo em sua unidade, sé&o categorias que se opdem. Isto porque segundo o autor,
0s objetivos demarcam o momento final da objetivagéo/apropriacdo, enquanto que a
avaliacdo é o ponto de partida, um momento real e concreto. A partir de seus
resultados, permite que seja confrontado com o momento final, idealizado, antes pelos
objetivos (Freitas,1994). As afirmacdes mencionadas no texto demostram a
importancia da avaliagcdo, pois a mesma incorpora os objetivos, e aponta uma direcao,
dependendo da sua intencionalidade.

Essas reflexdes citadas acima nos remetem a importancia de saber distinguir
0S objetivos e avaliacdo nas acdes educativas. No contexto da educacao do e no
campo, as atividades escolares precisam fugir do carater tecnicista, e buscar a
articulacdo do ensino com a realidade do estudante. No entanto, isso sO vai ser
possivel dado as condi¢cbes objetivas em consonéncia com o projeto politico
pedagogico da escola e do sistema escolar. Sendo que o0 posicionamento do(a)
educador(a) é parte fundamental para implementacdo dessa proposta de educacéao.
Conforme afirmam estudos de Escobar (1995):

Na prética pedagdgica dos professores, de acordo com Escobar (1995), os
objetivos se expressam tanto de forma explicita como de forma oculta. O
professor numa escola do campo, ao planejar o seu trabalho pedagdgico,
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necessita ter claro qual o projeto histérico que defende. Essa clareza oferece
elementos para definir como ird delimitar os objetivos, as formas e os critérios
gue irdo orientar o processo avaliativo e seus objetivos, expressando novas
formas e relagbes de organizacdo do seu trabalho pedagégico, com
perspectiva emancipatoria para a formagdo humana. Escobar,1995, em
Cadernos Didaticos Pedagdgicos FBA, 2010, p.164).

Nesse sentido, a proposta de educacgao do e no Campo defende a superacgéo
da escola capitalista gerida de forma autoritaria, em que a centralidade é a figura dos
gestores que exercem poder sobre todo o coletivo da escola. Os professores, por sua
vez, exercem o0 poder sobre o aluno na sala de aula. O desafio atualmente é a
organizacdo do trabalho pedagdgico e a superacdo dessa logica de dominacéo.
Inclusive, é necessaria uma alteracdo na organizacao escolar onde o estudante e o
professor ndo estejam em relacéo oposta; é fundamental que seja estabelecida uma
relacdo democrética, trazendo o trabalho material para o centro das acdes
pedagdgicas, possibilitando ao professor realizar diferentes a¢des e superar o modelo
de ensino fragmentado e autoritario imposto pela escola capitalista. Ao trazer o
trabalho como mediador da pratica pedagogica, ha maiores possibilidades de
restabelecer a unidade teoria e préatica — professor e estudantes juntos se apropriam
do conhecimento, objetivando-o (Cadernos Didaticos Pedagdgicos UFBA, 2010,
p.166).

Esse processo de superacdo da escola capitalista € lento e desafiador e vai
sendo construido na pratica com a participacdo coletiva. Os sujeitos vao
compreendendo que a organizacdo do trabalho pedagOgico precisa recuperar a
relacdo entre ciéncia e trabalho, e entre trabalho e educag&o. Assim, a forma alienada
com que a escola capitalista trata o trabalho na escola € superado. Nessa proposta
defendida pelo movimento da educac¢éo do e no campo, o trabalho precisa ser parte
integrante da escola, vinculado a realidade, a fim de superar a fragmentacdo entre
ensino e educacao (Cadernos Didaticos Pedagdgicos UFBA,2010, p.177).

O trabalho nesta perspectiva de educacéo aqui defendida precisa fazer parte
da organizacéo dos estudantes. Desse modo, a relacdo mecéanica estabelecida pela
escola capitalista, entre trabalho e ciéncia sera superada. Se o trabalho é parte
fundante do ser social, entédo precisa ser ele o principio da educacéo. Porém, estudos
agui levantados nos mostram que é preciso conhecer a fundo o que se propde em

relacédo a esta perspectiva educacional, afirmando que:
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A organizacdo do trabalho pedagdgico na escola deve propor o
estudo das formas de trabalho socialmente Util, as quais determinam
as relagfes sociais dos seres humanos e sobre as quais se edificam a
vida e o desenvolvimento da sociedade. Essas formas podem ser
organizadas através do trabalho doméstico, de trabalhos sociais
simples, de oficinas e do trabalho agricola, entre outros. (Pistrak, 2000,
em Cadernos Didaticos Pedagdgicos UFBA,2010, p.173).

Séo diversas as formas de trabalho socialmente uteis defendidas por Pistrak,
que pode ser pensado pela escola a partir da auto-organizagdo dos estudantes,
ampliando os trabalhos sociais simples e Uteis para a comunidade escolar. O mesmo
acrescenta e cita como exemplo 0s espacos publicos ou comunitarios e a propria
escola, como por exemplo: jardins, pracas, parques infantis, espacos de lazer e
esportes, organizacéo de eventos sociais e culturais e de interesse social. Na escola
do campo, esse tipo de trabalho possibilita a aproximacdo da escola com a
comunidade, de modo que toda a organizacdo comunitaria tende a passar pela escola.
Assim, a escola funciona como um centro de sociabilidade cultural, que contribui com
diversos servicos de interesse comunitario desde campanha de vacinagdo a
organizacdo da cooperacdo. Ainda segundo Pistrak (2000), a escola precisa ser

defendida pelos sujeitos e afirma que:

E preciso que cada cidaddo considere a escola como um centro cultural
capaz de participar nesta ou naquela atividade social; a escola deve
conquistar o direito social neste ou naquele campo, o direito e o dever de
dizer sua palavra em relagéo a este ou aquele acontecimento, e o dever de
modificar a vida numa direcdo determinada. Dessa forma a escola pode se
tornar uma escola viva (Pistrak, 2000, p.57-58).

s

Para se tornar escola viva, € necessario que a organizacao do trabalho
pedagdgico fuja da légica de ensino fragmentada, e avanca para a realizacao de um
trabalho interdisciplinar, cuja efetividade exige compreendé-lo numa visao histérica do
sujeito do conhecimento, e superar 0s equivocos existentes em torno dessa tematica
(Machado, 2003, p.128). A autora deixa claro que essa ndo € uma tarefa facil, haja
visto que na pratica a concretizacdo de um projeto interdisciplinar € dificil. E afirma

que:

A dificuldade de se concretizar um projeto interdisciplinar € uma realidade
facilmente diagnosticavel no ambito do trabalho pedagdgico e cientifico. O
principal fator que contribui para essa dificuldade s&o os limites do sujeito
para compreender a complexidade dos fatos histéricos e a propria
organizacgao social e politica na qual se situam os sujeitos do processo de
busca interdisciplinar no contexto de uma sociedade capitalista pautada na
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divisdo técnica do trabalho, em relacdes excludentes e alienadas, e em acbes
fragmentarias que isolam os homens entre si e de sua realidade, separando-
os em classes sociais, fazendo prevalecer o dominio de uma classe sobre
outra (Machado, 2003, p.130.).

Essas sdo contradicdes que vao surgindo e precisam ser superadas, quando
pensadas estratégias pedagodgicas que atendam a real necessidade da escola do
campo. No entanto, a superacdo dessas contradicbes exige conhecimento da
realidade e o contexto em que elas ocorrem. N&o basta conhecé-las, é preciso propor
mudancgas e nédo ter receio de experimentar novas possibilidades de um projeto
educativo vinculado as praticas sociais emancipatorias. Contudo, para isso €
necessario o0 agir coletivo entre professores, estudantes, comunidade, as acfes
pedagdgicas da sala de aula, a organizacdo do trabalho pedagdgico, o trato com o
conhecimento, e a atividade curricular na comunidade precisa considerar a real
necessidade da escola do Campo (Freitas 2010, p. 94).

Por fim, conforme destaca Caldart, a escola precisa ser pensada com
prioridade, sempre na perspectiva de transformacdo, seguindo na direcdo de um
projeto educativo vinculado as préticas sociais emancipatérias radicais. E completa a
autora: “Desde os movimentos sociais a Educa¢do do campo nasceu trazendo novas
(e velhas) interrogacdes a politica educacional e a teoria pedagdgica proprias dos
tempos ‘modernos’ isso também incomoda a uns quantos” (Caldart 2010, p.10).

A segquir, pretendo analisar o trabalho pedagdgico desenvolvido pela escola
Estadual Florestan Fernandes, a partir de informacdes e percepcdes colhidas nos
diferentes espacos observados e durante as entrevistas. Os elementos aqui
analisados estdo além da sala de aula e da pratica pedagdgica dos educadores e
educadoras. Tais elementos levam em consideracdo o0 conjunto das acgbes
empreendidas pela escola na tarefa de educar as criancas do assentamento,
procurando entender em que medidas as mudancas ocorridas no territério tém
influenciado no trabalho pedagdgico da escola. Considerando esse processo dinamico
em que vive o Assentamento, procuro observar as contradicdes e as dificuldades
interpostas na préatica dessa escola, no intuito de aprender um pouco sobre a
complexidade do fazer educativo diante das disputas territoriais que vivencia o

assentamento.
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4.4 O Assentamento 12 de Outubro: da conquista da terra a luta por educagao do

campo

O Assentamento 12 de Outubro estd localizado na regido norte de Mato
Grosso, as margens da BR 163, a 60 km da cidade de Sinop e a 90 km da sede de
seu municipio Claudia. A criacao oficial do assentamento ocorreu no final de 2009 na
modalidade PDS, que por definicdo do INCRA é destinado ao desenvolvimento de
atividades ambientalmente diferenciadas, dirigido para populacdes tradicionais e que
prevé que 80% da area seja de reserva legal.

O assentamento foi conquistado pelas familias organizadas pelo MST. No més
de julho de 2007, organizou-se um acampamento nas proximidades da BR 163, em
frente a fazenda denominada Panorama. O objetivo era chamar a atencdo das
autoridades para a situacao das familias que vieram de diferentes localidades, onde
viviam acampadas nos municipios de Alta Floresta, Nova Canad, Claudia, Sinop,
Sorriso, entre outros. Essas familias ficaram aproximadamente seis meses
acampadas em barracas de lonas pretas em frente ao latifindio. A luta era constante,
e para dar visibilidade a sociedade e chamar a atencdo do poder publico para o
problema social, foi feita ocupacao no INCRA, caminhadas e fechamentos da BR 163.
A area ja havia sido negociada e decretada pelo INCRA para fins de reforma agraria,
porém era alvo de grilagem por parte de outro fazendeiro, uma pratica comum nessa
regido. Cansados de esperar uma decisdo pacifica por parte do INCRA e dado a
conjuntura favoravel naguele momento, as familias tomaram a decisdo de ocupar a
area no dia cinco de dezembro de 2007 por volta das cinco horas da manha. Ao
adentrar na sede da fazenda, as familias em luta constataram que policiais militares
faziam servico de pistolagem no local. Foram varios dias de resisténcias das familias
até a conquista da terra (Reis, 2015, p. 39).

Apbs a ocupagédo da area em conquista, as familias observaram que havia uma
parte com pastagem ocupada por algumas cabecas de gado, e outra bem maior, ainda
florestada, ja estando na sede da fazenda, mas ainda sem espacos definidos. Assim,
organizaram acampamentos em quatro pontos da area. Enquanto aguardavam as
definicdes do INCRA, as familias iniciaram suas atividades produtivas nas localidades
(Souza, 2013 p.140).

Apés um ano de espera, a area foi decretada pelo INCRA e destinada as

familias acampadas. A partir dai, como o INCRA nao implementava o projeto de
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assentamento que fora aprovado para ser executado sob as normas da modalidade
PDS, os assentados cotizaram os valores para que uma empresa particular realizasse
as medic¢des, com o objetivo de dividir a area para 185 familias. Isto, segundo diversos
assentados, em comum acordo com a Superintendéncia do INCRA em Mato Grosso
(Souza, 2013, p.140.).

O assentamento 12 de Outubro tem uma extensédo de 6238 ha, cortada pela
BR 163, km 890 no municipio de Claudia, Estado de Mato Grosso, sendo que a
mesma?3 tinha 40% de reserva legal e 60% de area aberta. Nesses 60% foi feito o
parcelamento dos lotes reconhecido pelo INCRA como assentamento 12 de outubro.
Na época foram assentadas 185 familias, sendo 140 do MST (Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra) e 45 da CPT (Comissédo Pastoral Da Terra),
ressaltando que o parcelamento foi feito pelas familias e foi legalizado pelo INCRA,

posteriormente.

Figura 02 — Mapa PDS 12 de Outubro

e R

e

Mapa do Assentamento 12 de Outubro (parcelamento ndo-oficial) e &rea de impacto da UHE-Siop.
Fonte: PDA do Assentamento 12 de Outubro, 2013.

3 Quando digo que o assentamento tinha 40% de reserva legal é porque desde 2019 a reserva
do assentamento tem sido invadida por grileiros, fruto de especula¢éo imobilidria devido a enchimento
do lago da UHE- Sinop em janeiro de 2019 e constru¢do da usina entre 2014- 2016 que atingiu parte
do assentamento.
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No assentamento, conforme menciona Resisténcia (2023, Caderno de Campo),
nao houve nenhum investimento por parte do INCRA, de modo que as familias do
assentamento buscaram sua sobrevivéncia de diferentes formas, como a coleta de
castanha-do-Brasil, pequi, criacdo de frangos e hortalicas. Porém, a maioria ainda
trabalha fora do assentamento para complementar a renda.

No Assentamento tem uma cooperativa, coordenada pelo MST, e uma
associacdo que nao tem vinculo organizativo com o movimento, além da escola
Florestan Fernandes que seré apresentada no proximo ponto.

A Cooperativa dos Produtores Agropecuarios da Regido Norte de Mato Grosso
(COOPERVIA), criada em 19 de setembro 2012, se constitui como a principal forma
organizativa do MST no assentamento. A mesma trabalha na perspectiva
agroecologica e desenvolve alguns projetos em parceria com as Universidades e
outras instituicées, como a UNEMAT, UFMT, EMBRAPA, e vém melhorando a vida
das familias cooperadas através do trabalho e da comercializacéo coletiva de parte
da producéo.

Para Castanheira (2023, caderno de campo), essas familias resistem, e se
preocupam com a producdo de alimentos saudaveis, em variedades. Com base
familiar, organizam-se na cooperativa e seguem firme na defesa dos principios do
MST, participam de reunifes e vém implantando diversas experiéncias agroflorestais,
incentivando a comunidade na defesa da vida. Por outro lado, boa parte das familias
assentadas cederam a pressao dos grandes grupos econdmicos, sendo que algumas
familias oriundas das lutas venderam suas propriedades outras arrendam os lotes
para o agronegocio.

O trabalho e a organizagdo da COOPERVIA - MST nunca foi pacifico nesse
territério; isso porque os grandes grupos econémicos sentem-se incomodados com a
organizacdo dos camponeses. O Assentamento 12 de Outubro é area de disputa, pois
estd rodeado de grandes latifiundios, onde a agricultura praticada € a monocultura,
com o cultivo predominante da soja e do milho, regados a altas doses de agrotoxicos.
Além desse fator, tem a usina hidrelétrica UHE —Sinop que, desde sua implantacéo
nas proximidades do assentamento, tem provocado especulacao imobilidria na regido.
O numero de familias no assentamento mais que triplicou nos ultimos tempos, o que
tem provocado intensas disputas territoriais, invasao da reserva legal e da area social
do assentamento causando inseguranca para os assentados. Tudo isso é assistido

pelo poder publico, que pouco tem feito para garantir o cumprimento da lei e da ordem.
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E neste contexto que se insere a Escola Estadual Florestan Fernandes, que
constantemente sofre ameaca de fechamento, mesmo tendo mais de 120
educandos/as. Todos os anos enfrenta dificuldades para conseguir abrir as turmas e
contratar o quadro de profissionais, pois a intengdo do governo é conter gastos ao
invés de fazer investimentos para a melhoria da qualidade da educacao do meio rural.
Assim, quanto menos familias no campo que praticam a agricultura familiar
camponesa em pequenas propriedades, melhor para o avan¢o do agronegocio em
grandes latifundios.

4.5 A conquista da Escola Estadual Florestan Fernandes: uma afirmagao da Escola do

campo

A Escola Estadual Florestan Fernandes é uma escola que resiste, justamente
por ter sido construida junto ao processo de luta e conquista da terra, pelas familias
assentadas. Traz como principios desenvolver projetos educativos significativo para
0s educandos (as) e comunidade, em contraposicdo ao ensino capitalista. As
experiéncias pedagdgicas propostas ficam presas por uma educacdo em favor da
classe trabalhadora, pois na sua trajetéria foi sendo pensada com a participacao de
guem vive, trabalha, produz e quer continuar no campo.

As primeiras discussfes que originaram a escola Florestan Fernandes,
conforme relato da Educadora Cleonice, comecou quando as familias estavam
acampadas as margens da BR 163. A preocupacao foi com a educacéo das criancas
e dos adultos ndo alfabetizados, que precisavam frequentar a escola. No primeiro
momento, o setor de educacdo e a coordenacdo do acampamento construiram a
primeira sala de aula em baixo de uma castanheira, para atender uma turma de
alfabetizacdo de jovens e adultos, com 12 educandos (as), ligados ao programa do
governo federal denominado Brasil Alfabetizado. Durante as lutas, as criancas
também estudavam nesta sala de aula improvisada, tendo em vista que as vezes a
conjuntura ndo permitia que os mesmos fossem para a escola. Na época, a escola
estava localizada na cidade de Itauba/MT, que fica a aproximadamente 50 km de
distancia do assentamento. (, caderno de campo 2023).

No processo da luta, a proposta educacional vai sendo construida pelos
sujeitos diretamente envolvidos nessa tarefa, conforme a necessidade em cada

momento histérico. Conforme afirma Caldart (2002), o povo tem direito a uma
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educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. E foi a partir desse entendimento
gue no Assentamento 12 de Outubro as discussfes se ampliaram em torno da
necessidade de ter a escola no assentamento (Reis, Smanhoto,2021, p.10).

Em 2008 e 2009, com as familias ja no assentamento, salas de aulas foram
improvisadas na antiga sede da fazenda, como salas anexas de uma escola da
cidade, nas quais se atendiam turmas de educacao infantil e ensino fundamental e
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2010, o setor de educacdo do movimento intensificou a negociagao junto
ao poder publico de Claudia/MT, para a construcdo de salas de aulas no
assentamento, e atender todos os educandos proximos onde as familias viviam.
Devido a dificuldade de dialogo entre a direcdo do MST e o0 executivo do municipio no
atendimento da pauta educacional, as familias organizaram-se e ocuparam a
prefeitura, determinadas em sair somente apds conseguir 0s materiais para a
construcdo da escola. Devido a essa luta, conseguiram uma quantidade de telhas e
madeiras bem precarias contendo chapas de compensados para as paredes, mas nao
disponibilizaram méao de obra. No entanto, as familias ergueram as salas de aula,
secretaria e refeitério, através de mutirdo (Reis, Smanhoto,2021, p.10).

Essa estrutura durou pouco tempo, pois as paredes apodreceram rapidamente,
e comecaram a aparecer goteiras dentro das salas. Além disso, a estrutura oferecia
risco de acidente aos profissionais que ali trabalhavam e aos/as educandos/as. Apés
muitas lutas dos assentados, junto ao executivo do municipio em 2015, foi feita uma
reforma na escola, troca do madeiramento anterior por outro e no lugar de
compensados foram utilizadas tabuas, sendo que permanece a mesma estrutura. O
recurso utilizado veio do auxilio aos municipios, devido a constru¢cdo de uma usina
hidrelétrica nas proximidades (Reis, Smanhoto,2021, p.10).

Ja se passaram 14 anos desde a conquista do assentamento e ainda nao foi
construida uma escola de alvenaria com as condigcdes minimas de funcionamento,
mesmo havendo projeto aprovado e recurso ja na conta do governo estadual desde o
ano de 2016. A escola nao possui quadra poliesportiva, biblioteca, laboratérios de
informatica e ciéncias, comprovando assim a falta de politicas publicas que atenda as
demandas dos povos do campo. Desde modo, seus direitos sdo constantemente

negados.
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A Escola Estadual Florestan Fernandes foi criada sob o decreto n° 348 no més
de maio de 2011. O nome da escola foi escolhido pela comunidade, de forma
democratica apos estudo de sua biografia. Florestan Fernandes foi um dos
defensores da escola publica, participou da campanha de 1959, movimento que
desencadeou as discussao e aprovacao do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Foi entdo que sua condicdo de militante da educacédo publica
aflorou plenamente projetando-se por todo o pais (Saviani, 1996, p.09). Sua atuacao
foi reconhecida por Roque Spencer Maciel de Barros, outro lider do movimento. Na
coletanea de textos e documentos que organizou em 1960, sob o titulo Diretrizes e

Bases da Educacéo, fez estampar a seguinte nota:

"N&o podemos deixar de registrar o trabalho pertinaz do professor Florestan
Fernandes, levando para todos os cantos de nosso estado - e mesmo para
outras unidades da Federagdo - uma palavra de esclarecimento sobre os
defeitos e perigos do projeto que a Camara dos Deputados aprovou em
janeiro dltimo, numa auténtica 'peregrinagdo civica e pedagoégica' que € um
fato inédito nos anais de nossa histéria da educacéo. Dezenas e dezenas de
conferéncias fez o professor Florestan Fernandes, tornando-se credor da
admiracdo e simpatia de todos os que lutam pela causa da educacéo
nacional” (Barros, 1960: XXIII).

S&do0 esses e outros fatores que aproximam Florestan Fernandes da pedagogia do
MST, e pode ser notada na frase “feita a revolugcéo nas escolas o povo fara nas ruas”
(Fernandes 1995, p. 200).

Atualmente, a escola tem um quadro de quatorze funcionarios, sendo dire¢ao,
coordenacao, secretaria, apoio e sete educadores(as). A escola busca trabalhar os
principios da Educacdo do Campo, por entender que constitui a base de todo o
processo de luta, por educacao, terra, dignidade, e desenvolvimento dos nossos
assentamentos e comunidades vizinhas. Por isso, a escola atende educandos de
associacoOes, fazendas e comunidades.

A Escola Estadual Florestan Fernandes, no seu Projeto Politico Pedagogico
PPP, tem como filosofia a busca por uma sociedade justa sem dominados e
dominadores, e tem como principio o trabalho coletivo e a gestdo democratica. Os
trabalhos desenvolvidos prezam pela participagdo da comunidade em todos os
processos com propostas e estratégias educativas voltadas para realidade do campo.

De acordo o seu PPP, o planejamento deve ser participativo e os contetdos
precisa ter como principio a formacgao do sujeito do campo nas diferentes areas do

conhecimento. Os profissionais, para que venham trabalhar na escola, precisam trazer
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consigo a simpatia e a sensibilidade para compreender a vida no e do campo. Na sua
pratica pedagogica, a disposicao para a aplicabilidade dos conceitos da agricultura
familiar e a agroecologia. O mesmo precisa compreender a realidade dos seus
educandos.

A escola preza por ter educadores e educadoras que tenha consciéncia de
classe e sejam participativos, que se sintam sujeitos capazes de intervir na realidade
em que estdo inseridos (PPP, 2013). O trabalho pedagdgico na Escola Florestan

Fernandes tem como funcéo social:

Trabalhar valores culturais, morais, fisicos e interagir elementos da vida social
ao contelido. Compreender os educandos (as) como cidadaos que devem ser
agentes transformadores da sociedade, criticos, responsaveis e
participantes. (Prof. Cleonice).

Certamente esse é um elemento a ser considerado: a escola é uma opcao de
informacé&o e de integracdo com a realidade. Contudo, ha que se considerar o tipo de
relacdes que se estabelecem em seu interior. O curriculo da mesma visa contemplar
a diversidade cultural, social e dos grupos sociais que compdem a escola. Tem como
finalidade garantir as discussfes, mobilizacdes dos movimentos sociais, ja que a
Escola deve estar em luta permanente. A aprendizagem dos educandos (as) deve
transcender o espaco de sala de aula e tomar conta de toda area externa e de todos
0S espacos da instituicdo. Os projetos ambientais sdo um compromisso permanente,
devido a realidade do meio em que vivemos e devido a importancia para a comunidade

em geral.

4.6 A Trajetéria Sécia Histérica Da Escola Estadual Florestan Fernandes: Elementos

Que Constituem a Organizagao do Trabalho Pedagoégico na Escola do e No Campo

A organizacao do trabalho pedagdgico aqui levantado se constitui a partir de
determinados elementos que compdem as praticas pedagogicas desenvolvidas na
escola. Para esse momento, as analises aqui levantadas buscaram priorizar
determinadas reflexdes voltadas mais especificamente para as praticas desenvolvidas
na realidade da escola do campo. Tais reflexdes se articulam com os resultados da
pesquisa realizada na Escola Estadual Florestan Fernandes, no municipio de Claudia

MT. Dentre esses elementos, refletimos sobre os seguintes: a estrutura fisica da
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escola, a situacdo administrativa, a estrutura curricular e a proposta pedagdgica, o
funcionamento e a organizacdo pedagdgica, a pratica docente, o planejamento e a

avaliacdo da gest&o na escola.

4.6.1 Aestrutura fisica da escola

Figura 03 — Estrutura fisica da escola

Fonte: Acervo da E.E Florestan Fernandes (abril,2021).

Esta é a escola Estadual Florestan Fernandes, localizada no PDS 12 de
outubro, a 70 km da sede do municipio de Claudia e a 50 km da cidade de Sinop.
Apesar de estar completando 14 anos de existéncia, a sua estrutura fisica continua
precaria. Atualmente, existem seis salas de aula no prédio, uma sala improvisada
onde funciona a direcdo, um outro espaco onde funciona a secretaria, € uma sala
compartilhada entre sala dos professores e biblioteca. A escola conta ainda com
cozinha, refeitorio, banheiros, fossa séptica e um patio grande cheio de arvores onde
ocorrem as diferentes atividades desenvolvidas pela escola.

No entanto, segundo relatam os educadores, que atuam na escola desde
a sua fundacéo (Calixto, Marcelo, Cleonice), essa estrutura nem sempre foi
assim. No inicio, quando chegamos no Assentamento no dia 05 dezembro de
2007, a coordenacdo do assentamento junto com as familias j& afirmavam a

importancia da escola para a continuidade e para a permanéncia das familias na
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terra. De modo que as primeiras salas de aulas foram improvisadas na sede da
fazenda e atendiam a 12 fase do 2° Ciclo até a 42 série. Os demais educandos(as)
se deslocavam para a cidade conforme j& mencionado no texto (Caderno de
Campo junho, 2023).

A garantia do direito a educacéo aos filhos dos sem terra € um processo
arduo, sendo necessarias constantes mobilizacdes, ocupacéo de prefeituras ou
secretarias de educacao, no sentido de pressionar 0s gestores para garantir o
direito previsto na Constituicdo Federal, que diz que o direito a educacgéo é para

todos.

Art.205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.(Brasil,1998,p.)

Por sua vez, grande parte do poder publico resiste para ndo construir
escolas nos assentamentos para as criangcas estudarem préximo de suas
familias. Eles enxergam a educa¢do como gasto e ndo como investimento. Em
muitos momentos, a opc¢ao apontada pelo poder publico € a disponibilidade do
transporte escolar para levar os educandos (as) para a escola urbana,
contrariando 0 que regem as diretrizes operacionais da educacdo do campo
(2002), paragrafo unico do Artigo 2°: “a identidade da escola do campo € definida
pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprio dos estudantes”. Ou seja, quando o educando
é retirado do seu territério, esse direito esta sendo negado.

A caracterizagdo da escola Florestan Fernandes como escola estadual foi
feita por alguns educadores, educandos e assentados e esta associada ao 6rgao
mantenedor que é a Secretaria de Estado de Educacdo- SEDUC, que é o poder
Estadual responsavel por sua existéncia formal. Enquanto que a caracterizacao
enquanto escola do campo tem sentido mais amplo. Isso porque a escola foi
conquistada com a garra e o esforgo dos pais e dos demais assentados, que se
organizaram e foram a luta pela garantia de seus direitos, mesmo que em muitos
momentos foram negados pelo poder publico conforme ja mencionado.

No entanto, a preocupagdo com a escola no acampamento ou no

assentamento caminha junto com a luta das familias organizadas no Movimento
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dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. A conquista da terra vem carregada de
outras demandas, como saude, educacao e infraestrutura, e os direitos vao sendo
conquistados conforme a for¢ca e mobilizacdo. Sem educacgéo a reforma agréria
nao se completa.

Conversando com uma professora da escola sobre essa situacédo, a
mesma relata que as familias estavam preocupadas com a distancia em que as
criangas precisavam percorrer para estudar e resolveram elas mesmas construir

a escola:

Se o0 poder publico ndo faz sua parte, cabe aos trabalhadores (as)
organizados fazé-la acontecer, e foi nesse sentido que as primeiras salas
de aula da escola F. Fernandes foram construidas, ja no assentamento 12
de outubro em forma de mutirBo conforme ilustragdo abaixo
(Prof,Cleonice).

Figura 04 — Construcdo da escola

Fonte: Acervo E.E Florestan Fernandes (2010).
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Figura 05 — Apos a construcao a escola ficou assim.
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Fonte: acervo E.E. Florestan Fernandes (2012).

Talvez seja por isso que os educandos(as) e parte do coletivo que foram
protagonistas da luta demostram tanto carinho pela escola, como expressa a pintura
realizada nas paredes através de um projeto pedagogico “Embelezamento Escolar”.
Tal projeto foi desenvolvido no ano de 2013, com o intuito de deixar a estrutura
precéria com uma visdo mais bonita e agradavel, e ao mesmo tempo possibilitar aos
educandos (as) outros espacos de aprendizagem para além da sala de aula. A
educagdo do e no campo é uma tarefa historica revolucionaria, que afirma ser
necessario que o coletivo ajude a construir essa outra proposta de educacdo que
tenha outra perspectiva para além do capital.

Conforme relatam os educadores (as) nos diferentes espacgos de convivéncia,
em especial quando menciona a historia da escola, alguns chegam a se emocionar
ao afirmar que nessa estrutura a escola funcionou pouco tempo, pois logo as paredes
de compensado apodreceram e goteiras comecaram a aparecer por todas as salas,
apresentando risco de desabamento para os educandos e educadores (as) que ali
trabalhavam. Posteriormente foi realizada uma reforma, conforme ja mencionado no
texto.

Ja se passaram 14 anos desde a conquista da escola Florestan Fernandes e a
falta de infraestrutura dificulta o trabalho dos educadores, conforme ressalta o

professor entrevistado:
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As salas de aulas ndo tém climatizacdo, nos periodos mais quente os
educandos transpiram e reclama do calor o tempo todo e isso ao meu ver
desconcentra, os educandos (as), outra dificuldade é a falta de espaco
adequado para realizar as praticas esportivas, hoje é realizado em espacgos
improvisados pelas criancas e adolescentes, penso que nao é de tudo ruim
pois temos muitas sobras mais o educando das escolas do campo merecem
uma estrutura boa como as que tem na cidade. (Prof. Calixto).

Como é possivel perceber na fala do educador, a desvalorizagdo da escola do
campo nessa regido é visivel, e ao meu ver acaba sendo intencional, e tem o propdsito
de desmobilizar as familias, que acabam vendendo seus lotes e retornando para a
cidade, em busca de melhores condi¢cdes. Porém, o que vemos € o0 aumento da
pobreza nas cidades, enquanto no campo o setor dominante concentra terras e lucros,
inclusive nos assentamentos.

Ao entrevistar o dirigente do assentamento, perguntei: de quem é a
responsabilidade pela falta de estrutura na escola e no Assentamento? E o mesmo
respondeu que é o Estado que precisa ser responsabilizado, pela falta de investimento
na escola do campo, e acrescentou ainda que a perda no poder de mobilizacéo por
parte do coletivo e da comunidade faz com que as conquistas deixam de acontecer.
Terminou dizendo que, para avancgar nas conquistas, os assentados (as) precisam
estar dispostos a continuar organizados em defesa do territério. Considero importante
a observacdo, pois na proposta de movimento a luta por terra e por educacao
caminham juntos.

Mesmo diante das observacfes levantadas, percebe-se que a escola possui
grande importancia social, na comunidade em que esté inserida, justamente porque a
mesma € fruto da luta de todos (as) e continua cumprindo diversos papéis,
participando e auxiliando na organizacdo politica, social, cultural e econémica do
assentamento. E constante a cobranca por melhorias nas estradas, transporte

escolar,salde e pela construcdo de seu préprio prédio de alvenaria.

4.6.2 Situagdo Administrativa da Escola

No inicio do assentamento, em 2008 e 2009, a escola iniciou como extensao
da Escola Municipal Catarina Canozo, sendo que esta se configura como Escola do
Campo da rede publica de ensino fundamental, com sede no municipio de Claudia -
MT, nas quais turmas da educacéo infantil, ensino fundamental e educagéo de jovens

e adultos (EJA) eram atendidas.
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Em 2010, a escola continuou como extensdo de duas escolas urbanas. As
turmas de educacdo infantii e ensino fundamental 1 e Il eram atendidas e
acompanhadas por uma escola municipal. J& o ensino médio ficou sobre a
responsabilidade de uma escola estadual. Em entrevista com o professor Adilson, um

dos pioneiros dessa construcdo, 0 mesmo relatou que:

Os alunos das séries iniciais foram atendidos pela secretaria de educacéo de
Claudia com muita falta de vontade pelo poder publico. Os demais alunos
fizemos uma discussdo com o estado para serem salas anexas de uma
escola estadual de Claudia. Com muito sacrificio iniciamos o ano letivo no
final do més marco de 2010 o atendimento pela secretaria municipal do
municipio era péssimo:; faltava transporte escolar, merenda, materiais
didaticos, etc. devido as dificuldades enfrentadas. (Prof. Adilson).

Na época, no corpo docente da escola, haviam sete educadores (as), duas
pessoas para atuar na cozinha e duas para apoio pedagogico. Mesmo funcionando
como salas anexas, nunca abandonamos a ideia de termos uma escola propria do/no
campo, haja vista que o direito a educacgéao € assegurado legalmente como consta na
Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional -LDB 93
94/96. Subsequente a estas leis foram criados decretos e pareceres assegurando
ainda especificamente o direito a educagdo aos povos do campo. Um importante
aceno ja dado pela LDB e fortalecido com outra importante conquista recente para o
conjunto das organizac@es de trabalhadores e educadoras do campo, no ambito da
luta por politicas, foi a aprovacéo do decreto n° 7.352/2010 do Conselho Nacional de
Educacdo que assegura o direito a educacdo de qualidade no campo, buscando
fortalecer a construcéo de politicas publicas que garantam o acesso a educacéao de
qualidade para os povos do campo e a garantir a universalizacédo do ensino, bem como
a construcdo de propostas pedagogicas que respeitem as diversidades e
especificidade dos povos do campo.

Nessa mesma linha, o Parecer 36/2001CNE/CEB provocado pelo artigo 28 da
LDB propde medidas de adequacéo da escola a vida do campo. A educagédo do campo
tratado como educacéo rural na legislacao brasileira tem um significado que incorpora
0s espacos da floresta, da pecuéaria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao
acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo,
nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producao das condiges

da existéncia social e com as realiza¢cfes da sociedade humana.
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Sobre esse curto periodo em que a escola funcionou como extensdo, 0s

educadores foram unanimes em dizer que:

Foi um periodo dificil, ndo éramos reconhecidos enquanto escola do campo,
quando nossas demandas eram apresentadas aos gestores das escolas
urbanas os mesmos recebia com desprezos, oferecendo a escola do campo
aquilo que nado servia mais para a cidade isso de carteiras a livro didaticos
(Caderno de Campo 14/06/2023).

Analisando a fala dos educadores (as), é possivel observar a falta de projetos
e politicas publicas direcionadas a educacédo do Campo. Esse comportamento é tipico
do que chamamos de Educacdo Rural, uma educacdo pensada de cima para baixo,
gue objetiva preparar e convencer o homem daquele meio a aceitar passivamente e
inconscientemente a implementacdo do capitalismo no campo, assim como ser
apoiadora e reprodutora dos costumes dos donos das terras (Camini,2009 p.60).

Partindo desse pressuposto, e a partir de discussdes e reflexbes da
comunidade escolar do Assentamento 12 de Outubro, sobre a educacao oferecida
aos educandos, concretizou-se a necessidade de criagdo de uma escola propria. Além
de efetivar o direito ja previsto em lei, a escola ja atendia todas as modalidades de
ensino, tendo assim um numero expressivo de educando (as) que na época estavam
vinculados as salas anexas da escola urbana. Como a sede dessas escolas se localiza
a 84 km, o atendimento pedagdégico aos educandos fica prejudicado.

A fim de mudar a realidade, o coletivo de educadores composto por alunos e
familias do entorno do Assentamento iniciaram uma discusséo com a direcdo do MST,
sobre a necessidade de criagcdo da escola Florestan Fernandes. As familias nao
estavam dispostas a se sujeitar as politicas de educacao rural, e a determinacao era
de lutar por uma educacéo do e no campo que atendesse aos seus sujeitos e suas

especificidades.

No periodo tinha més um nimero de matriculas favoravel a criagdo de uma
escola do e no campo que atendessem seus sSujeitos nhas suas
especificidades. Fizemos contato com o setor de educacdo do MST em
Cuiaba e foi agendado uma reuniao com o secretario de educacdo e
iniciamos o processo, amigos e parceiros ajudaram nas intermediac6es (Prof.
Adilson).

Um ano apds a abertura do processo, no dia 19 de maio de 2011, conforme
decreto n° 348 que pode ser consultado nos arquivos da escola, estava criada a

Escola Estadual Florestan Fernandes.
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A escola conta com seu quadro diretivo, sendo diretor, coordenador (a) e uma
Auxiliar administrativa, educadores, e todo quadro de apoio, como os que contribuem
na limpeza, nutrigdo e vigilancia.

Uma vez criada a escola, estabeleceu—se um vinculo legal com a SEDUC e
através do recurso repassado via Projeto de Desenvolvimento da Escola - PDE, a
escola juntamente com o Conselho Deliberativo da comunidade Escolar —CDCE
gerenciou 0s recursos repassados para aquisicao de alimentac&o escolar, material
pedagdgico e outras infraestruturas da escola, tais como reparos na infraestrutura,
energia elétrica e tratamento de agua.

Na escola funciona uma turma de educacdo infantil, que € de responsabilidade
do municipio, e para atender essa demanda foi estabelecido um termo de cooperacao
técnica para fornecimento da merenda escolar, produtos de limpeza e manutencao da
infraestrutura da sala.

Quando abordado o assunto sobre a relacdo da escola com a SEDUC, foi
considerada conflituosa, uma vez que sdo visdes opostas em relacdo a educagdo. A
EEFF tem como principio a educacado transformadora baseada na Pedagogia do
Movimento Sem Terra (MST) e a proposta curricular da Educacédo do Campo. Ja a
secretaria de educacéo tem como filosofia a educacéo tradicional, ou seja, a escola
pensada e estruturada pelo estado, que tem por objetivo formar pessoas que
correspondam e se encaixem na estrutura capitalista.

Com isso, as relagdes se dao sempre num tom de reivindicacdo e cobrancas
de beneficios e encaminhamentos de melhorias para a escola, numa concepc¢ao de
gue o recurso publico é direito de todos, e ndo uma dadiva do poder publico. Esses
sdo embates constantes na escola, pois é o Estado quem repassa 0S recursos que
mantém a mesma, e assim ditam regras no planejamento, escolha do livro didatico e
acompanhamento pedagdgico.

Em didlogo com os educadores nos diferentes espacos de reunides
proporcionados pela escola, foi possivel entender como funciona essa interferéncia
do estado na escola. Vamos falar primeiro do material didatico repassado as unidades
escolares: no Estado de MT, desde a época da pandemia em que ficou escancarada
a falta de investimento na educagéo publica e o baixo indice de aprendizagem, o
governo do Estado age de forma autoritaria, sem discussédo com os Sindicato dos
Trabalhadores da educacéo Publica de MT- SINTEP, e tampouco com as unidades

escolares, tomou uma série de medidas que podem ser conferidas no decreto n° 256,
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de maio de 2022. Entre as varias medidas esta o uso do material didatico,
desenvolvido pela Fundacédo Getulio Vargas (FGV)*, que possui a metodologia ja
aplicada na rede particular e visa auxiliar professores e estudantes no processo de
recomposicdo da aprendizagem. E considerado um dos melhores métodos de ensino
do Brasil segundo a visdo governamental. O contrato tem a duragédo de cinco anos e
foi assinado pelo Governo de Mato Grosso no ano 2022. A aquisicdo conta com

investimentos na ordem de R$ 549 milhdes.

Figura 06 — Material didatico
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Fonte: htt‘brsl:};/‘\rl\-/‘\./é\)vs.jseduc.mt.gov.brﬁf8§%;697— aceséoiém 08/10/2023

Ou seja, esse é um material padronizado, que ndo leva em consideracao as
especificidades do campo, e tampouco os educandos com baixo rendimento escolar,
gue ndo conseguem acompanhar o material. Sobre essa medida adotada pelo
governo de MT, os educadores afirmam que houve apenas livre, onde o secretario de
educacéo fez o0 anuncio de que os materiais chegariam as unidades escolares o mais

rapido possivel.

Fomos informados através de livre sobre a utilizacdo do material, ficamos
surpresos, pois junto com o material veio uma série de exigéncias, antes nés
escolhiamos os temas que irfamos estudar na sala do educador, e a gente
estudava materiais do movimento, da educacdo do Campo, Paulo Freire entre

4 Composto por apostila, plataforma digital, aplicativo, avaliagbes semestrais, exercicios
complementares, banco de perguntas e formacéo continuada dos professores com duracédo de 120
horas por ano. Mato Grosso é o primeiro estado a assinar o Contrato de Impacto Social (CIS), que
implica em cumprimento de metas de melhoria de nivel de aprendizagem dos alunos para o
recebimento do valor contratado. Fonte: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/1 SEDUC MT Acesso em
08/10/2023.


https://www3.seduc.mt.gov.br/-/18865697-%20acesso%20em%2008/10/2023
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/1
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outros. A partir do momento em que o governo lancou essas medidas, o
processo de formacdo continuada vem sendo imposto pela SEDUC, e
ocorrem através de plataformas online. Cada um realiza conforme sua
organizagdo pessoal, isso ao meu ver foi pensado para desarticular a
coletividade e enfraquecer o coletivo (Prof. Calixto).

A direcdo coordenacdo das escolas passou a ser pressionados pelas
Diretorias regionais —DRES, a garantir as metas de modos que aqueles
gestores que ndo conseguiram fazer a leitura do processo em que estavam
acontecendo, entraram na onda do Governo e nas unidades escolares criou-
se um clima ruim, sem dialogo, contrario ao que se propdem a educacéo do
no Campo. O planejamento que sempre foi realizado de forma coletiva na
proposta é para ser individualizado, cada um deve realizar o seu e precisa
colocar até as paginas do material estruturado, uma forma de controle
estabelecido pelo Governo. (Prof. Cleonice).

Eu n&o acho legal essa proposta pois, o coletivo perde for¢cas e no mais isso
vai contra o0 que esta no nosso PPP, Avalio como uma tentativa de fragmentar
a educacédo ou seja um educador ndo saber do planejamento do outro,
guando feito individualizado traz prejuizos para educacdo do no Campo.
(Caderno de Campo 26/07/2023).

Consigo analisar na fala dos educadores (as) que 0s mesmos sdo conscientes
do que vem ocorrendo com a educacdo do e no campo. No entanto, nem sempre
conseguem resistir as imposi¢des do Estado, isso porque sdo educadores interinos
que ndo tem instabilidades, e a forca politica organizativa do assentamento ja néo é
mais a mesma. Ora, fica claro que o debate da educacdo do Campo néo se desvincula
do debate de um projeto de desenvolvimento do pais, caso contrario a escola fica a
mercé de projetos de governo.

A nossa luta é sim por politicas publicas, que garantam a educacéo a todos 0s
sujeitos que vivem no campo. No entanto, estudos de Caldart (2002) chamam a
atencao ao fato de que nao se trata de uma educacdo dos e nem para 0s sujeitos do
campo. As politicas publicas devem ser garantidas sim, no entanto precisa ser
construida com os proprios sujeitos dos direitos que as exigem. No estado de MT vem
ocorrendo ao contrario, e isso tem causado inUmeros debates no interior das
organizacgdes sociais que compdem o movimento da educacdo do campo, e realiza
lutas de enfrentamento a essas politicas que tem se preocupado com metas e
estatisticas, colocando educandos e educadores diante de uma espécie de terrorismo

educacional. Conforme destaca o site do SINTEP MT:

Os casos de estresse foram destacados com relatos de "surto de professores
em sala de aula" resultantes da presséo, assédio, sobrecarga de trabalho e
excesso de burocracias nas atividades funcionais da rede estadual de
educacdo. O uso excessivo de tecnologia, também passou a ser um
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agravante na saude dos profissionais, demonstrado desde de a pandemia,
com as aulas remotas. (Publicacéo: 25/08/2023 11:54).

Conforme destaca a publicacdo acima, os educadores (a) de modo geral tem
se desgastado, e muitos adoecem devido as politicas implementadas de forma
autoritaria na educacao de MT. No entanto, na escola Florestan Fernandes o coletivo
vem lutando contra essas politicas, procurando manter o minimo de autonomia da

escola do Campo.

A SEDUC, exige que agente entrega um planejamento semanal, colocando
no mesmo pagina do material estruturado e um mecanismo de controle, a
coordenacéo é cobrada, e nos cobra isso, porém a gente nao quer perder a
nossa autonomia e nem fugir dos nossos principios por isso a gente continua
debatendo e planejando a¢bes coletivas, € uma maneira de nos fortalecer.
(Prof. Cleonice).

Sobre o planejamento, consultando o PPP da escola, foi possivel evidenciar a

fala da educadora pois o0 documento afirma que:

Quanto ao planejamento, os mesmos sdo efetuados regularmente pelos
professores seguindo orientacdes da SEDUC e DRES, mas sem perder 0s
principios da educagéo do e no campo, utiliza-se, os materiais estruturados,
livros didaticos, plataformas recursos online e outros, porém é feito as
adequacdes a realidade da escola do Campo. (PPP, EEFF,2023, p.9).

De certa forma, o estado interfere sim no planejamento conforme ressaltam os
educadores. Porém, considerando o que ocorre em outras unidades escolares no
Estado, o coletivo da escola Florestan Fernandes tem buscado alternativas atraves
da resisténcia para conseguir amenizar a situacao. No entanto, a escola precisa estar
sempre atenta as orientacdes emanadas da SEDUC, procurando perceber se elas

servem ou nao aos propoésitos da escola do campo.

4.6.3 Demanda Que a Escola Atende

A escola busca trabalhar os principios da Educacdo do Campo, por entender
gue constitui a base de todo o processo de luta, por educacéo, terra, dignidade, e
desenvolvimento dos nossos assentamentos e comunidades vizinhas. Por isso, a
EEFF atende a 114 educandos (as), sendo esses do Assentamento 12 de Outubro,
MST, Reassentamento Gente Feliz, Assentamento Nova Esperanca, os/as filhos/as

de trabalhadores/as das fazendas proximas.
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A Comunidade mais distante, o Reassentamento Gente Feliz, fica a 22 km da
escola, sendo que todos os educandos e educandas sao transportados em 6nibus
disponibilizados através de parcerias entre Estado e municipio, conforme assegurado
na Resolugdo n° 02, de Abril de 2008, § 3°: “Admitindo o principio de que a
responsabilidade pelo transporte escolar de alunos da rede municipal seja dos
préprios Municipios e de alunos da rede estadual seja dos proprios Estados, o regime
de colaboracdo entre os entes federados far-se-4 em conformidade com a Lei n®
10.709/2003 e devera prever que, em determinadas circunstancias de racionalidade
e de economicidade, os veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios
também transportem alunos da rede estadual e vice-versa”.

Mesmo o municipio tendo uma ampla frota de 6nibus novos vindos do programa
Caminho da Escola®, o transporte escolar que atende o assentamento é terceirizado
e sua disponibilidade é feita através de processo licitatorio. A situacao € precaria, 0s
onibus que fazem o transporte estdo sucateados, sem a minima condicdo de trafegar
com seguranca. Além disso, no periodo das chuvas a situagcdo das estradas piora, 0
onibus estraga com mais frequéncia e o0s educandos que necessitam ser

transportados ficam prejudicados por ndo conseguir frequentar as aulas.

5 Criado em 2007, o Programa Caminho da Escola objetiva garantir, prioritariamente, o acesso diario e
a permanéncia de estudantes residentes em areas rurais e ribeirinhas nas escolas publicas de
educacdo basica. O programa oferece 6nibus, embarcacdes e bicicletas fabricados especialmente para
o trafego nessas regides, onde normalmente ha dificuldades para se chegar as unidades de ensino,
sempre visando a seguranca e a qualidade do transporte escolar. Resolucdo n° 01, de 20/ de abril de
2001 — Estabelece diretrizes e orientagBes para o0 apoio técnico e financeiro na aquisi¢do, utilizacdo e
monitoramento da gestao de veiculos de transporte escolar, pelas redes publicas de educacédo basica
dos municipios, dos estados e do Distrito Federal, no ambito do Programa Caminho da Escola.
Fonte:https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/caminho-da-
escola, acesso em 12/10/2023
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Figura 07 — Situacao do transporte escolar.

\

Fonte acervo da pesquisadora setembro 2023

As evidéncias também podem ser analisadas através de relatos dos educandos

(as):

Os 6nibus nao séao climatizados, os bancos e cintos as vezes nao funciona, o
calor € grande, a gente chega sujo na escola por que tem que abrir as janelas
e tem muita poeira, tem crian¢a que fica na janela, em pé acho perigoso mais
€ a forma que temos de chegar a escola. (Caderno de campo, 17/08/ 2023).

Na Resolucéo n° 2 de 28 de abril de 2008, que assegura o direito ao transporte
escolar, € mencionado no Art. 8% “O transporte escolar, quando necessario e
indispensavel, devera ser cumprido de acordo com as normas do Codigo Nacional de
Transito quanto aos veiculos utilizados. § 1° Os contratos de transporte escolar
observaréo os artigos 137, 138 e 139 do referido Codigo”.

Ouvindo relatos dos educandos, € possivel perceber que esses requisitos nao
sdo cumpridos por parte da secretaria, € esses questionamentos podem ser
presenciados também em diferentes momentos em que a comunidade se retne para
debater as melhorias para o assentamento e para escola. Entra ano e sai ano, e tanto
o transporte escolar quanto as estradas continuam figurados como o0s principais
problemas a serem resolvidos na comunidade. Conforme registro no caderno de

campo:
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Inicio do ano letivo de 2022, o coletivo se relne para organizacdo e
planejamento do inicio das atividades escolares, e a gestora da escola
informa que a secretaria municipal de educacéo, havia ligado informando que
haveria transporte para a primeira semana de aula, alegando que n&o havia
concluido a licitacdo do transporte escolar (Caderno de Campo 17/02/2022).

Sobre o0 momento acima citado, uma comissdo foi escolhida para ir até a
secretaria municipal de educacdo e posteriormente até o ministério publico levando
um documento elaborado pela comunidade escolar, cobrando providéncias em
relagdo ao transporte. Mesmo assim, o problema do transporte so foi solucionado dez
dias apds o inicio do ano letivo de 2022.

Considerando as informacdes aqui levantadas em relacdo a trajetoria e as
dificuldades que os educandos (as) das escolas do campo enfrentam para chegar a
sala de aula, a auséncia de politicas publicas basicas como transporte de qualidade e
estradas em condi¢cbes apropriadas para locomocéo, fica evidente que existe uma
incoeréncia com o que estabelece a Lei n°® 9.394 de 1996, no Artigo 3° inciso |, que
garante a igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia ha escola.

Comparando a disponibilidade de acesso da populacdo estudantil camponesa
e a urbana, é possivel perceber que os educandos da cidade tém maior acessibilidade,
pois estdo mais proximos da instituicdo. As infraestruturas sdo melhores, desde
estradas até os transportes em melhor condicédo de trafegar. Desta forma, a igualdade
de condi¢cBes de acesso e permanéncia na escola é diferente e precisa ser repensada

e corrigida pelos governantes.

4.6.4 Sobre o Funcionamento e a Organizac¢éo do Trabalho Pedagdgico na Escola

A EEFF € uma escola de ensino fundamental e médio, e no ano de 2023 estava
organizada da seguinte forma: no periodo matutino, funcionou quatro turmas, uma de
educacéo infantil | e Il e trés turmas multa seriadas de 6° e 7° ano, 8° e 9°, e ensino
meédio (1° 2° e 3° ano). Todas com quatro horas diarias, exceto o ensino medio que
tem carga horaria diferenciada devido a grade curricular do novo ensino médio.

No periodo vespertino funciona trés turmas, sendo duas multas seriadas (2° e
3° ano e 4° e 5%, e uma turma de 1° ano fundamental. Conforme consta no PPP
(2023), a escola possui uma demanda de 114 alunos distribuidos em 7 turmas. Cada

educador busca fazer seu planejamento de acordo com a realidade da sala de aula.
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Além do trabalho em sala, os alunos podem participar nos diferentes projetos que a
escola oferece, e essa participacao é discutida e planejada junto com os profissionais.

As familias desses educandos s&o trabalhadores assentados, diaristas,
funcionarios publicos, domeésticas, pequenos comerciantes e empregados de
fazendas (Caderno de Campo, 2023). Essas familias residem no Assentamento 12 de
Outubro e nas comunidades vizinhas. Dependendo do local, a moradia é feita de
alvenaria, madeira ou barracas de lona. A maioria tem ensino fundamental incompleto,
conforme andlise realizada nos arquivos da escola. Diferente do periodo em que a
escola foi conquistada, atualmente a maioria dos educandos (as) ndao pertence ao
MST e nem a outros movimentos sociais.

A secretaria de educacdo acompanha o desempenho dos educandos (as),
através das avaliacdes encaminhadas para a escola, e tem como principal objetivo
gerar numero e estatistica para o governo. Cada unidade escolar tem um coordenador
gue desempenha essa tarefa de acompanhamento. No entanto, na escola Florestan
Fernandes, o coordenador desenvolve seu trabalho conforme dialogo com o coletivo.
Nas reunibes pedagdgicas que acontecem a cada quinzena, sdo discutidas
estratégias para melhorar o desempenho dos alunos. A troca de experiéncia tem sido
pratica constante entre o coletivo de professores (PPP, 2023, p.21). A proposta de
avaliacdo e acompanhamento aos estudantes, assegurada no PPP da escola, afirma

que:

A avaliacdo na escola acontece de forma processual e continuada e ocorre
ao longo do ano letivo. Em cada etapa € realizada a avaliagédo de todas as
atividades realizadas, oficinas, projetos e do nivel de envolvimento e
interesse dos alunos e professores nas atividades propostas. S&o registrados
e discutidos coletivamente os avanc¢os e as dificuldades durante o processo
ensino-aprendizagem. Ou seja, a escola propbe que a avaliagdo deve
contempla o aluno como um todo, onde a mesma seja capaz de identificar
sua defasagem na aprendizagem, servindo como paradmetro que de sentido
a direcdo para verificacdo dos conhecimentos, de forma continua. (PPP,
EEFF, 2023. P. 22).

Em didlogo com os educadores (as), sobre a avaliagdo e acompanhamento dos

educandos (as), 0s mesmos relataram que:

O governo esta preocupado com numeros estatisticas e nds estamos
preocupados € com a qualidade do ensino, avaliagdo ndo pode servir para
punir ou classificar os melhores, precisa nos ajudar a pensar e planejas
atividades pedagogicas que ajudem nossas criancas e jovens a superar suas
dificuldades e conseguir se desenvolver conhecimentos que vao servir para
vida toda. (Prof. Jeane).
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Agente precisa valorizar o conhecimento dos nossos educandos para além
dos conteldos trabalhados na sala de aula, as vezes uma crianca com
dificuldades cognitivas, consegue se inserir nas atividades praticas e isso
precisa ser levado em conta, a avaliagcdo escrita € importante também mais
ndo pode servir como parametro para dizer se o educando (a) sabe ou néo.
(Prof. Cleonice).

Com base no que esta assegurado no PPP da escola, e no relato das
educadoras, € possivel perceber que a escola realiza as avaliacdes propostas pelo
governo, por que € imposto e cobrado. No entanto, internamente a escola estabelece
seu proprio método de avaliagdo garantindo a autonomia da escola.

Na escola do e no campo que estamos falando ao longo do texto, seja no
acampamento ou no assentamento, as aprendizagens e todo o ensino devem partir
da realidade. O educador e a educadora precisam entender essa realidade, o0 meio
em que vivem seus educandos e educandas, o que eles fazem, pensam, sentem na
sua vida pratica. Além disso, precisam saber ainda sobre seus trabalhos,
organizacdes e tudo que os cercam. A filosofia e os principios pedagogicos que

norteiam as acdes dessa escola esta assim assegurado no PPP:

A filosofia da Escola parte de uma visdo de mundo que enfatiza as praticas
educativas em que valoriza os saberes cientificos vinculado a realidade da
comunidade, buscando uma educacao que privilegia a formacado humana.
Partindo deste principio a escola pensa a educagao do campo como uma
forma de resisténcia e construgdo de consciéncia critica e inclusdo dos/as
educandos/as do campo ao direito de ter um desenvolvimento pleno de sua
cidadania, através de um projeto educativo que contrapdem ao modelo de
educacgao excludente. Desta forma, o espago escolar aqui proposto busca ao
menos amenizar a perpetuagdo das injusticas sociais sofridas pelas
populagdes do campo ao longo da histéria, evitando a reprodugao de
conteludo alienantes que reforca o “status quo” de interesse da classe
dominante. (PPP, EEFF, 2023, p.14).

Em seu dia a dia, a E.E Florestan Fernandes junto ao seu coletivo vai
construindo possibilidades e espacos pedagdgicos que valorizem o modo de ser/
viver/produzir dos sujeitos que vivem no Campo. Dessa forma, busca fundamentos
em seu PPP, para traduzir o tipo de sociedade em que vao se desafiando a construir.
Por isso, a proposta de educacéo que esta sendo construida por esse coletivo esta
baseada nos principios pedagogicos do MST e faz contraposi¢cdo ao modelo politico,
social e econémico existente, que exclui a maioria da populacdo do beneficio dos bens

produzidos em detrimento do enriquecimento de uma minoria dominante. Em
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entrevista a um educador, 0 mesmo relatou as dificuldades encontradas para colocar

em pratica os principios filoséficos e pedagdgicos da escola:

No comeco do Assentamento da escola, a gente tinha mais facilidade de falar
do movimento na escola, pois a comunidade estava em constante
mobilizacdo pela conquista da terra. Com o passar do tempo veio as
conquistas e junto com ela veio diversos problemas, destaco a
desorganizacdo das familias, pois surgem outros interesses que afeta a
organicidade, muitas pessoas desistem, vdo embora vende os lotes e chega
familias novas que nao participaram da luta os filhos e filhas ndo tem pertenca
ao movimento, por que ndo conhece isso dificulta nosso trabalho. Mas a

gente ndo desiste vamos fazendo o que é possivel, o importante é nao
desanimar (Prof. Calixto).

A fala do educador vem reforcar estudos de Fernandes (2004), que nos ajuda
a refletir sobre um problema vivenciado pelo movimento em seus diferentes territérios.
Este também € seu limite, porque ndo possui o controle politico das relacdes
econdmicas. além disso, ndo depende de um grupo, mas de um todo, por isso a
importancia de continuar resistindo para existir.

A proposta curricular pensada pela SEDUC segue um uUnico parametro, tanto
para as escolas do campo quanto para as da cidade, nao levando em consideragao
as especificidades. As matrizes curriculares chegam prontas na escola e muitas vezes
nao permitem alteracdes, reduzindo a autonomia da escola.

No entanto, o curriculo da E. E. Florestan Fernandes vai sendo pensado e
construido no chao onde pisam os/as trabalhadores/as e seus/as filhos/as, a partir de
suas vivéncias, considerando seu modo de ser/viver/produzir. Para além da sala de
aula, o processo-ensino aprendizagem entra em sintonia com os saberes produzidos
na comunidade, e as possibilidades vao surgindo de modo que os educandos (as)
atuem de forma ativa, contribuindo na transformacéo de sua realidade. Mesmo diante
das exigéncias governamentais, a escola vai construindo relacdes com os saberes
concretos através de temas significativos, possibilitando novos conhecimentos

sociais, culturais e tecnolégicos.
4.6.5 AEstrutura Curricular e a Proposta Pedagdgico da Escola
N&o é possivel pensar a organizagdo do trabalho pedagdgico de uma escola

sem a definicdo de seu curriculo, pois é através dele que se encontra 0s instrumentos

politicos técnicos que norteiam as acOes pedagodgicas da escola. O curriculo € um
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processo de definicdo dos fins sociais e culturais da educacdo, que extrapola a
simples defini¢cdo de disciplinas, contetdos e distribuicdo de carga horaria.

A pratica curricular, presente nas praticas pedagdgicas, revela a identidade e os
elementos culturais que a escola concretamente procura valorizar. O curriculo como
configurador de pratica ocorre dentro do “enfoque integrador de conteudos e formas”:
0 processo se centra na dialética de ambos os aspectos, onde curriculo € método e
contetdo (Gimeno Sacristan,2000, apud Machado, 2011, p. 215).

Isso posto, € de fundamental importancia para entender o que se propde a
educacao do Campo e analisar a organizacdo pedagogica da escola do Assentamento
12 de Outubro, na qual o curriculo defendido por essa escola tem como principio
filoséfico a educacdo para a transformacéo social, em que o processo pedagdgico
discute as questdes politicas, visando a construcdo de uma nova ordem social,
baseada na justica, ha democracia e em valores humanistas e socialistas.

Figura 08 — Momento coletivo

Fonte: acervo da escola Florestan Fernandes

Esses Principios estdo bem definidos no PPP da EE Florestan Fernandes, que
iniciou seu processo de elaboracdo no ano de 2012, com a participacdo da
comunidade.

Em dialogo com a comunidade escolar, que inclui educadores (as), pais,
educandos (as), é possivel perceber que a escola desde a sua fundagdo vem
buscando seus referenciais tedrico-préaticos no projeto educacional do MST/ educagéo

do e no Campo. Isso esta bem evidenciado no seu documento norteador PPP e nas
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atividades realizadas, com materiais produzidos e utilizados nos diferentes espacos
por educandos e educadores.

No PPP da escola, estdo assim pontuados os principios pedagdgicos de uma
Educacao do Campo:

O papel da escola é formar sujeitos, e isso deve articular-se a um projeto de
emancipacdo humana; 2) é valorizar os diferentes saberes oriundos da
diversidade de sujeitos no processo educativo; 3) é valorizar os diferentes
espacos e tempos de formagdo dos sujeitos da aprendizagem, pois a
educacédo do campo ocorre tanto em espacos escolares quanto fora deles; 4)
€ vincular a escola a realidade dos sujeitos; 5) é ter a educagdo como
estratégia para o desenvolvimento sustentavel; 6) desenvolver a autonomia
e colaboracdo entre 0s sujeitos do campo e o sistema nhacional de ensino.
Nesse sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2004) esclarecem que a
escolaridade rural deve ter como objetivo principal proporcionar
conhecimentos, cidadania e continuidade cultural. (PPP, EEFF, 2023, p. 21).

Seguindo esses principios pedagogicos no curriculo da escola, as praticas
educativas estdo vinculadas a realidade da comunidade, buscando uma educacéo
que privilegia a formacdo humana, incluindo a consciéncia critica, resisténcia e o
direito de ter um desenvolvimento pleno de sua cidadania.

O planejamento geral a as acdes desenvolvidas durante o ano na escola é
pensado no coletivo, em consonéancia com o PPP. A equipe gestora acompanha esse
planejamento no cotidiano escolar, e possibilita espacos de discussao para realizacao
das acbes. Mesmo que a matriz curricular seja definida pela escola, segue o0s
parametros definidos pela SEDUC. A escola consegue incluir os projetos pedagoégicos
no seu planejamento, que sao desenvolvidos de forma interdisciplinar nas diferentes
turmas, de acordo com o planejamento de cada educador (a), e o interesse dos
educandos educandas (Caderno de Campo, agosto, 2023).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico que vem sendo desenvolvido na escola
vai além da prética pedagogica tecnicista e do mercado. As acdes propostas partem
da analise de problematizacéo, visando a conscientizacdo de valores humanos, as
vivéncias constantemente recriadas de conteudos -culturais, buscando formas
democraticas de interagdes sociais. Isso esta alinhado ao pensamento de Freitas, que
afirma que a concepcdo deve contemplar uma visdo de futuro que considere a
condicdo humana como objetivo essencial de todo o trabalho pedagdégico (Freitas,
1989).

A educacao do campo, desde o seu surgimento, defende um projeto educativo

humanizado e libertador, que tem como objetivo preparar os sujeitos para lutar por
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direitos. A escola seguidora dos principios da educacdo do campo precisa ser
diferente e contribuir com o fortalecimento da agricultura familiar camponesa, como
um projeto de desenvolvimento sustentavel para o pais. E essa a diferenca, que nessa
trajetdria vai sendo construido. Mais do que direito, essa bandeira de luta passou a
ser um dever. Se queremos novas relagdes de producao no campo, se queremos um
pais mais justo e com mais dignidade para todos, entdo também precisamos nos
preocupar em transformar instituicdes histéricas como a escola, em lugares que
ajudem a formar sujeitos destas transformacdes (Caldart et al. 2009. p. 94).

A E.E. Florestan Fernandes pensa suas ac0es pedagodgicas seguindo 0s
principios pedagdgicos do MST/educacdo do Campo, e exerce o papel de
fortalecimento da coletividade no assentamento, como resisténcia ao modelo de
agricultura dominante.

Neste campo de disputa do agronegdcio versus agricultura familiar camponesa,
o trabalho e a cooperacao sao principios fundamentais no projeto educativo da escola.
Neste contexto, as praticas educacionais que ocorrem em diferentes espagcos nao
desconsideram a luta por justica e os desafios das novas relacdes de producéao.

A escola ndo funciona como uma ilha separada das acdes da comunidade, e
sim ajuda a discutir e encaminhar assuntos relacionados a producéao,
comercializacdo, acesso as novas tecnologias, moradia, conquista de escolas, posto
de saude, area de lazer e outros. Esse posicionamento gera tensdes entre a
comunidade, escola, prefeitura/ou governo, especialmente quando algum problema
de responsabilidade governamental ndo € solucionado com agilidade.

As criticas mais fortes recaem sobre a falta de comprometimento do poder

publico com a educacéo do campo, conforme relato dos educadores (as):

As tensdes ocorrem pelo préprio descaso, que sempre foi uma caracteristica
dos 6rgaos publicos com relagdo é educagdo do campo, falta de estrutura
minima no atendimento &s criancas, entre outros (prof, Jeane).

Esse processo ja foi mais tenso, a comunidade cobrava mais, avalio que nos
Ultimos tempos, a comunidade anda meio dispersa o que dificulta essas
cobrancas. Para o poder publico quanto mais desorganizada a comunidade
estiver melhor, cabe a nés esses entendimentos, para garantir as condicdes
necessarias para continuar no campo. (Prof, Calixto).

Cabe analisar nessas duas falas que existem tensdes entre comunidade e

poder publico. No entanto, a garantia dos direitos perpassa por uma organizagao
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consistente da comunidade, que precisa ser participativa. Esse é o alicerce que vai
garantir o cumprimento de direitos dos sujeitos camponeses.

Foi através da organicidade da comunidade que a escola foi conquistada, e
vem mostrando através de suas agdes que € possivel mudar o jeito de fazer educacéo.
Os educadores, educadoras, educandos e educandas vem sendo inspirados na
pedagogia freiriana, que nas a¢des cotidianas e coletivas vem tracando um caminhar
com 0s pés no chdo, mostrando que é possivel mudar e ajudar a construir uma
sociedade com menos desigualdades sociais. Mesmo estando a servico da
comunidade, a educacédo nao € uma forca imbativel a servico da transformacao da
sociedade. Ela se complementa através de outras acdes e organizacdes dos sujeitos
envolvidos. O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do
curso que coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas
podem demonstrar que é possivel mudar. E isso reforca nele ou nela a importancia
da sua tarefa (Freire,1996, p.112). Assim, ao educador (a) cabe a funcéo de pensar e
desenvolver mecanismos, praticas e interagdes que potencializem os momentos de
aprendizagens, sem deixar de valorizar o que o educando (a) realmente € e de onde
veio. Esse tem sido um desafio nos espacos educativos da escola Florestan
Fernandes.

Os projetos educativos no cotidiano da E.E. Florestan Fernandes sao
evidéncias de uma educacdo emancipadora. Preocupada em desenvolver uma
educacao verdadeiramente comprometida com o ensino de qualidade para todos (as),
a escola Florestan Fernandes tem a responsabilidade de despertar nos educandos
(as) o interesse e o prazer em aprender. Todos o0s sujeitos envolvidos no espaco
escolar precisam estar empenhados e terem comportamento que valorize 0s
educandos (as) e seus conhecimentos prévios, para que possam estimular aqueles
gue ainda ndo despertaram o interesse em aprender. As atividades extraclasse que
envolvem atividades praticas na horta pedagodgica, bosque, teatro, danca e poesia
cumprem essa tarefa. As atividades praticas e simples podem abrir possibilidades de
uma discussao mais aprofundada, conforme afirma estudos de Pistrak. O trabalho
imediato numa oficina, em si mesmo, na medida em que proporciona o contato direto
entre o estudante e as ferramentas e 0s materiais, prepara o terreno para um real
estudo comparativo das formas de trabalho mais complexas (Pistrak, 2000, p. 64).

Durante as observacdes a campo, foi possivel notar que nos diferentes espacos

os educandos (as) utilizam as tecnologias disponiveis no ambiente escolar, internet,
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celulares, Chromebook, o que facilita a pesquisa e analise cientifica, para intervencao
na realidade. As atividades praticas pensadas pela escola tém por objetivo trabalhar
as diferentes habilidades nas mais diversas areas do conhecimento, ou seja, uma
educacao interdisciplinar que possibilita o0 desenvolvimento de pesquisa cientifica, e o
aprimoramento de diferentes técnicas produtivas.

A escola, ao ser levada ao campo, depara-se com as mais diversificadas
formas de processos produtivos, culturas heterogéneas, sujeitos diferenciados, com
valores e aspiragfes proprias. Para Leite (1999), a funcdo primordial da escola é
ensinar, transmitir valores e tracos da historia e da cultura de uma sociedade. A funcao
da escola é permitir que o aluno tenha visdes diferenciadas de mundo e de vida, de
trabalho e de producéo, de novas interpretacdes da realidade, sem, contudo, perder
aquilo que lhe é proprio, aquilo que lhe é identificador (Leite, 1999, p. 99).

A terra, 0 meio ambiente, a democracia, a resisténcia e a renovacao das lutas
e dos espacos fisicos, assim como as questbes sociais, politicas, culturais,
econdmicas, cientificas e tecnolégicas, sdo elementos transversais na educacao do
campo (Brasil, 2005).

Assim, concordamos com Caldart (2002) quanto a defesa de um projeto
educativo que se realize na escola e que esse precisa ser do campo e no campo e
nao para o campo. Pensar a educagcéo do campo € pensar em estratégias que ajudem
a reafirmar identidades do campo. Neste sentido, o governo brasileiro instituiu as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo basica nas Escolas do Campo, aprovadas
pelo Conselho Nacional de Educacédo — Resolucdo CNE/CEB, n. 1, de 03 de abril de
2002.

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo basica nas Escolas do
Campo, a identidade da escola do campo é definida da seguinte maneira: art. 2 -
Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as
guestdes inerentes a sua realidade conforme jA mencionado ao longo do texto.

A escola parte da visdo de que o trabalho pedagdgico precisa ser entendido
como acao humana dindmica, e a producao do conhecimento cientifico ocorre sobre
0S processos teoria e pratica, ndo estando livre de ser conflitivo e politico.

Como espaco de vida, a escola produz conhecimento cientifico, que sao
conteudos metodologicamente organizados, permeando a criatividade do educador e
educando nesta relacdo. Na perspectiva Freiriana, o trabalho pedagodgico torna-se
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libertador e ndo alienador, quando a formacdo humana parte de uma perspectiva de
gue ao educar também se aprende.

Dessa maneira, os procedimentos metodoldgicos utilizados nos projetos
desenvolvidos na escola Florestan Fernandes estimulam interagdes, entre educando
e educador, favorecendo a¢des coletivas, em que 0s mesmos tornem-se sujeitos de
sua aprendizagem, apropriando- se e reelaborando o conhecimento em funcéo de
suas experiéncias, considerando a sua subjetividade neste processo em que aprender
ndo € memorizar conteldos e ensinar ndo é repassar conteldos prontos, ou seja,
requer do educador o constante repensar de sua pratica. Criar, inovar, inventar e
reinventar.

Nessa direcdo, as praticas pedagodgicas da escola procuram fugir da mera
explanacdo de contetdo, empregando uma maneira ativa, variada e significativa,
como trabalho dirigido, trabalho em grupo, praticas dialégicas, debates, pesquisas
escolares, videos, apresentacdes e producdes de materiais (texto, painéis, cartazes
etc.), atingindo sempre que possivel a realidade através de pesquisas de campo,
experimentacdes, aulas- passeio, visitas a exposi¢des etc.

A organizacao pedagodgica da escola tem buscado desenvolver nos educandos
(as) a criatividade, criticidade, o espirito investigativo e a criacdo autbnoma,
proporcionando a formacédo de suas competéncias e habilidades através de uma
metodologia holistica, numa abordagem socialista, levando-se em conta a promog¢éao
do ensino social (PPP, EEFF, 2023, p.25).

Dessa forma, a identidade da comunidade vai sendo fortalecida pelos saberes
de cada sujeito, em um espaco construido em cada projeto desenvolvido e em cada
interacdo existente. Segundo afirma Pereira e Souza (2016), “os saberes sao
construidos com educadores e educandos também de forma colaborativa”. E isso é
possivel quando a escola pensa suas acfes pedagogicas levando em consideracao a
realidade vivida.

Portanto, partindo deste principio, varios instrumentos de participacao
utilizados pelo coletivo foram sendo construidos na significacdo das acgbes
pedagdgicas desenvolvidas na escola, contribuindo assim com as relagbes
constitutivas do cotidiano das familias.

A fim de socializar as acbes pedagogicas, em desenvolvimento na E.E.
Florestan Fernandes, iremos descrever quatro experiéncias de projetos

desenvolvidos no ano de 2023. Essas experiéncias vividas e constituidas sédo fruto
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das parcerias entre escola, comunidade e universidade, que vao se fortalecendo a

cada dia, a fim de superar as contradi¢cdes vivenciadas no contexto escolar.

4.6.6 Projeto Compostagem/ horta pedagogica

O projeto Compostagem/horta vem sendo desenvolvido na Escola Estadual
Florestan Fernandes, nos anos de 2022-2023, nas turmas do ensino fundamental e
médio. Foi pensado para promover diferentes momentos de estudos e oficinas
praticas, a fim de promover a educacdo ambiental e alimentar.

Conforme observacdo em campo, e didlogo com educadores (as) e educandos
(as), através das acles do projeto foi possivel trabalhar a compostagem de residuos
organicos gerados na cozinha da comunidade escolar com estratégia pedagogica, que
uniu diversos temas, como residuos sélidos, saude publica, seguranca alimentar e
territorial. Os residuos organicos da cozinha da escola e folhas do bosque pedagdgico
foram utilizados na compostagem feita e monitorada pelos educandos (as). O solo
compostado, por sua vez, foi utilizado na horta escolar, no bosque pedagdgico e como
um ingrediente na producdo de biofertilizantes. Os alimentos produzidos na horta
escolar e no bosque estdo sendo utilizados na cozinha da escola para preparo das
refeicbes (Caderno de Campo, setembro 2023).

Os educandos (as) tém a oportunidade de consumir alimentos saudaveis,
conscientes de que foram produzidos no territério e que iSso assegura uma
alimentacdo balanceada e de qualidade, sendo eles os protagonistas de sua
producdo. Os residuos organicos gerados sdo novamente destinados a
compostagem, iniciando-se um novo ciclo.

Na elaboracéo cientifica, os educandos registram os diferentes momentos, a
fim de comparar a produtividade em canteiros plantados na horta pedagogica, em que
se utiliza compostagem e caldas produzidas nas oficinas. Isso permite
compreenderem a utilidade de compostarem residuos organicos. Em entrevista com

0 educador das turmas, o mesmo relatou que:

Antes de iniciar as oficinas do projeto, os educandos, educandas realizaram
um levantamento de informagfes nas familias e com as informacoes
levantadas, foi possivel verificar como é a gestao de residuos sdlidos na
propria casa, uma vez que ndo héa coleta de lixo no territério. Nesse sentido,
0 tema pode ser abordado durante as aulas. Optamos por fazer oficinas de
compostagem e biofertilizante para mostrar aos educandos (as) que nem tudo
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€ lixo e que pode ser reaproveitado, evitando iniUmeros problemas
ambientais, como queimadas de folhas que pode ser perigoso para a saude
das pessoas e do solo. Tudo isso para sensibiliza-los, sobre as problematicas
ambientais (Prof. Calixto).

A fala do educador demostra preocupacdo com a realidade dos educandos
(as), pois ao realizar o trabalho de campo, surgiram preocupacfes ambientais, como
as queimadas. Tal tema foi debatido no ambiente escolar pois é compromisso de uma
educacdo emancipadora formar sujeitos capazes de intervir na sua realidade.

Outro ponto interessante de ser analisado € a produgcdo e o consumo de
alimento saudavel no proprio territorio, diminuindo a compra de alimentos fora do
assentamento. Isso permite demonstrar aos educandos (as) que os alimentos sao
frutos da terra, e de que o solo é formado pela atuacdo de diferentes seres vivos. Além
disso, incentiva 0 consumo de produtos de altos valores nutritivos, produzidos pelos
mesmos, com reducao gradativa da quantidade de residuos organicos descartados
inadequadamente, e ainda promove o engajamento da infancia e da juventude, tanto
no trabalho permanente de melhoria de seus espacos sociais e de producdo, como
dos espacos tipicamente escolares. As atividades ligadas a esse projeto despertam o
interesse dos mesmos por questdes basicas da ciéncia e tecnologia, e aproximam
mais a realidade da comunidade da realidade escolar, fazendo com que ambas as
partes percebam a importancia fundamental de cada um nesse processo "uno” de
desenvolvimento, trazendo contribuicdes para que o sujeito camponés valorize ainda
mais o seu lugar e seu modo de viver.

A seguir alguns dos registros dos momentos de oficinas.
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Figura 09 — Professor Calixto e alunos em oficina

fonte: acervo da Escola Florestan Fernandes

Figura 10 — Oficina de bokashi
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fonte: acervo da Escola Florestan Fernandes
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Figura 11 — Producéo da horta a partir das oficinas 01

Fonte: Acervo da Escola Florestan Fernandes

Figura 12 — Producgéo da horta a partir das oficinas 02
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Fonte: Acervo da Escola Florestan Fernandes
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Figura 13 — Producéo da horta a partir das oficinas 03

T

Fonte: Acervo da Escola Florestan Fernandes

Figura 14 — Producéo da horta a partir das oficinas 04
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Fonte: Acervo da Escola Florestan Fernandes
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4.6.7 Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes

Em desenvolvimento na E.E. Florestan Fernandes, o projeto vem trabalhando
a educacdo do campo e a agroecologia. E desenvolvido na turma de alfabetizacdo e
tem como objetivo geral incentivar praticas agroecologicas no cuidar do solo e cultivo
de sementes de forma sustentavel. O mesmo esta sendo trabalhado na turma do 1°
ano (1° ciclo da alfabetizag&o), pensado e acompanhado pelo educador regente e com
a colaboracéo de outros educadores.

As atividades do projeto levantam temas pertinentes, que vao sendo
trabalhados na perspectiva da alfabetizacdo. S&8o objetivos especificos do projeto
estudar, juntamente com as criancgas e o educador da turma, temas relacionados com
as préticas agroecoldgicas, para contribuir com a sustentabilidade ambiental no
Assentamento 12 de Outubro: (1) Realizar visitas em propriedades na localidade para
observar e aprender sobre algumas praticas agroecolégicas ou projetos
desenvolvidos pelos camponeses, fortalecendo assim o vinculo escola/comunidade;
(2) Desenvolver as atividades pedagodgicas estimulando a forca da consciéncia
coletiva, tendo as criancas como protagonistas do processo ensino-aprendizagem,
para a formacdo de futuros agentes que questionem as injusticas ambientais, bem
como contribuam para mudancas favoraveis as praticas agricolas sustentaveis.

Empolgado, o educador e colaborador no projeto expressam a sua importancia.

O projeto “Semente que alfabetiza: germinando saberes”, & étimo para se
trabalhar a consciéncia critica agroecolégica na formagdo das criangas.
Comecando deste cedo com criangas na fase de alfabetizag8o (6 e 7 anos
de idade), trabalhando temas que tem a ver com a realidade da comunidade
para tornar significativo o processo ensino-aprendizagem, pois se trata de um
assentamento de reforma agraria, onde as familias tém a terra com o objetivo
de plantar e tirar o sustento para a sobrevivéncia e precisa criar alternativas
de producédo que contrap6em ao modelo de produ¢éo do agronegdcio. (Prof.
Waldemir).

Segundos os educadores que estdo pensando as atividades com as criancas,
o desenvolvimento do projeto tem dialogicidade com Paulo Freire. Esse € um principio
fundante, pois estabelece situacbes que pesquisador, professor da turma e as
criancas podem dizer sua palavra. Freire (2005) aponta dois elementos importantes
que decorrem do didlogo, que é a “reflexdo”. No caso do tema de estudo em questéo,
permite pensar como € a comunidade do Assentamento 12 de Outubro, seu modo de

produzir, suas estruturas, suas contradicdes e que relacdes de poder se estabelecem.



131

A partir destas observacdes, questiona que tipo de atividade agricola temos, que tipo
queremos e a “acao”, que provoca as transformagdes necessarias para mudangas de
praticas agricolas insustentaveis para sustentaveis, formando assim futuros cidadédos
com consciéncia ambiental.

A dialogicidade, conforme afirmam os educadores, permite a construcao
coletiva das a¢bes durante o desenvolvimento do projeto, numa inter-relacéo entre
pesquisador, professor da turma e as criangas. Para que isso aconteca, a Escola
Estadual Florestan Fernandes traz no seu PPP uma proposta pedagoégica baseada na
Pedagogia do Movimento Sem Terra/ Educacdo do Campo, que privilegia a
participagdo coletiva para transformar a realidade e respeitar a diversidade e a
especificidade dos povos do campo. De acordo com o PPP-EEFF (2023, p. 32):

Os Projetos de Educacéo na Escola Estadual Florestan Fernandes
buscam construir processos formativos com o objetivo de transformar a
realidade, fortalecendo o ser humano enquanto sujeito histérico, sempre
partindo do conhecimento profundo de seus contextos, praticas e
experiéncias. Os mesmos tém por objetivo construir um curriculo inovador
gue oportunizem aprendizagens significativas & vida dos (as) educados (as)
e a autonomia dos sujeitos, promovendo assim, uma Educacdo Cidada, com
gualidade social. O processo de reorientacdo curricular constituiu-se em
importante movimento de construcéo coletiva.

O PPP (2023) enfatiza também que os projetos agroecolégicos tém como
objetivo promover um processo de reeducacao aos educandos e provocar mudancas
na comunidade em relacdo a melhoria dos espacos sociais e de producéo.

Nesse sentido, € possivel perceber que a escola vem possibilitando o pensar
pedagdgico, diferente do proposto pelas politicas de estado. Isso permite aos
educandos o contato com temas relevantes para a sociedade, ou seja, a divulgacéo
da cultura da sustentabilidade; formacdo de consciéncia coletiva das criancas;
fortalecimento da relacao escola/comunidade; construcéo de praticas agroecoldgicas;
aquisicao de consciéncia ambiental e alimentar; praticas cooperativas e producao
diversificada e um aprender significativo.

As fotografias a seguir representam as atividades desenvolvidas pelo projeto.
A importancia das fases da lua na produgdo agroecologica, ou seja, um resgate das
ancestralidades. E foto da oficina pratica de producdo de mudas que serao
distribuidas ao final do projeto.
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Figura 15 — Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes 01

MINGUANTE

Fonte Acervo Escola Florestan Fernandes

Figura 16 — Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes 02

Fonte Acervo Escola Florestan Fernandes



Figura 17 — Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes 03

Fonte: acervo escola Florestan Fernandes: (2023).

Figura 18 — Projeto sementes que alfabetizam: germinando saberes 04

Fonte: acervo escola Florestan Fernandes: (2023).
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4.6.8 Projeto saude no campo

O Projeto satude no campo é mais uma das experiéncias pedagdgicas que vem
sendo desenvolvida na E.E. Florestan Fernandes na turma do 2° e 3° ano do ensino
fundamental. O objetivo deste € trazer reflexdes sobre o processo de envenenamento
do campo através do alto uso de agrotoxicos, pratica comum nessa regiao de MT, e
ao mesmo tempo apresentar as criangas alternativas que possibilitem a melhoria da
saude no campo.

As acoes do projeto partilham da concepcado de educacédo e agroecologia que
se realiza em diferentes espacos, visando a construcdo do conhecimento
agroecologico. Na sala de aula o planejamento é interdisciplinar, e séo trabalhados os
conhecimentos cientificos nas diversas areas do conhecimento, através da leitura e
escrita, que envolvem diferentes temas.

Na pratica, a crianca aprende desde o preparo do solo até a producdo de
mudas, plantio e colheita. Nesse sentido, a educacao vai sendo pensada junto com
0s sujeitos, visando articular natureza, trabalho e cultura, possibilitando uma formacao
humana critica — emancipatéria — e ecoldgica, em contraposicdo a pedagogia do
capital.

As atividades pedagdgicas procuram despertar nas criancas um sentimento de
pertenca aos ensinamentos e cultura camponesa, que trabalha a protecdo da vida, da
promocao da saude, da protecdo ambiental e principalmente valores da solidariedade,
respeito e cuidado com o outro. Todos esses ensinamentos estdo fundamentados nos
pressupostos da educacao popular, que pressupde didlogo entre saber popular e 0
conhecimento cientifico, partindo sempre da realidade como principios pedagdégicos,
visando seu conhecimento para sua transformacéo (Dicionario de Agroecologia e
Educacao 2021, p.362).

Durante a realizagdo das atividades, foi possivel observar o engajamento das
criancas na realizacao das tarefas pensadas e planejadas por elas mesmas junto com
a educadora. O mais interessante foi perceber o quanto elas aprendem quando as
atividades tedricas se relacionam com a pratica. Nesse processo, ocorre uma auto-
organizagdo dos mesmo que é incrivel. Antes de sair para as atividades praticas, cada
grupo fica responsavel por determinadas tarefas, como pegar as ferramentas,
organizar as bandejas, organizar as sementes e o preparo da terra. Esse processo

tem uma fungéo formativa conforme discorre diversos estudiosos desse assunto.
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A auto-organizacéo tem a funcdo de formar politicamente os estudantes, de
forma articulada com as questfes pedagdgicas, porque a escola tem a fungao
social de socializar e produzir conhecimentos, ou seja, aprender a se
organizar, participar, questionar, a ser critico, escrever, ler, interpretar,
calcular, obter conhecimentos cientificos ja elaborados e fazer ligagdo com a
realidade e, assim ,construir uma formacdo integral e libertadora, que
enxergue o ser humano em sua totalidade(Machado; Campos; Paludo, 2008).

Esse tem sido o objetivo do projeto: enxergar as criangas e suas
potencialidades, nos diferentes momentos em que ocorrem 0s espacos de ensino e a
aprendizagem coletiva.

Figura 19 — Estudo tedrico em sala de aula e aula de campo

Fonte: Acervo do Pesquisador.2023
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Figura 20 — Semeadura da producéo realizada pelas criancas
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Fonte: Acervo do Pesquisador.2023

4.6.9 Projeto Escravo nem pensar

Um quarto projeto que esta sendo desenvolvido na escola Florestan Fernandes
em 2023 vem abordando o tema “escravo nem pensar”. As atividades estdo sendo
desenvolvidas nas turmas do ensino fundamental e médio. O objetivo central do
mesmo é fomentar as préaticas de educacdo em direitos humanos e trabalhistas.

Segundo os educadores (as), o projeto € de grande relevancia, pois o trabalho
escravo é uma grave violacdo de direitos humanos, que restringe a liberdade do

individuo e atenta contra a sua dignidade. O fenbmeno é distinto da escraviddo dos
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periodos colonial e imperial, quando as vitimas eram presas as correntes e acgoitadas
no pelourinho. Hoje, o trabalho escravo € um crime expresso no Artigo 149 do Cadigo

Penal, conforme a seguinte defini¢cao legal:

Artigo 149. Reduzir alguém a condicdo analoga a de escravo, quer
submetendo-o a trabalhos forcados ou a jornada exaustiva, quer sujeitando-
0 a condigBes degradantes de trabalhando, quer restringindo, por qualquer
meio, sua locomocao em razédo de divida contraida com o empregador ou
preposto: Pena- reclusdo, de dois a oito anos, e multa, além da pena
correspondente a violéncia. § 1°. Nas mesmas penas incorre quem: |- cerceia
0 uso de qualquer meio de transporte por parte do trabalhador, com o fim de
reté-lo no local de trabalho; Il — mantém vigilancia ostensiva no local de
trabalho ou se apodera de documentos ou objetos pessoais do trabalhador,
com o fim de reté-lo no local de trabalho. § 2°. A pena é aumentada de
metade, se o crime for cometido: | — contra a crianca ou adolescente; Il — por
motivo de preconceito de raga, cor etnia, religido ou origem.
(https://escravonempensar.org.br/o-trabalho-escravo-no-brasil/)
Acesso,em30/10/2023

Nesse sentido, o coletivo da escola entende a necessidade de aprofundar o
debate em torno dessa tematica, haja visto que o Estado de MT, entre os anos de
2022 e 2023, teve um aumento de 80% nos casos de trabalho escravo (Referéncia).
Em dialogo com a coordenadora pedagdgica da escola, a mesma afirmou que, diante
da realidade vivenciada no estado, € fundamental desenvolver esse trabalho com a
comunidade escolar para alertar a todos sobre o risco do trabalho escravo.
Acreditamos que por meio do ensino e da aprendizagem em nossa escola, podemos
combater tal situacdo através de acbes coletivas e sobretudo alertar aos futuros
trabalhadores sobre os riscos do trabalho escravo (Prof. Ricarda).

O planejamento das ac¢des do projeto foi realizado de forma coletiva entre os
educadores (as), das areas de humanas e lingua portuguesa. Houve uma divisédo de
tarefas e cada educador (a) ficou responsavel por abordar um tema respeitando os
interesses dos educandos (as). Sobre o assunto entrevistei o educador Calixto, e 0

mesmo relatou que:

Nas aulas de filosofia e sociologia, foquei nos casos de trabalho escravos,
nos fragrantes, as lutas travadas em torno dessa tematica para lutar
denunciar e cobrar acdes por parte do governo. Pedi aos adolescentes e
jovens que fizessem um exercicio de se colocar no lugar do outro, eles
realizaram pesquisas sobre diferentes casos, solicitei aos mesmos que
escrevesse uma carta de solidariedade as pessoas que vivenciaram essa
situacdo. Percebi com essa atividade, que os adolescentes e jovens
sensibilizaram com o tema. Alguns chegaram a se emocionar. Assistimos
também o documentéario nas terras do bem vira, que aborda o tema de
aliciamento de pessoas principalmente no nordeste do Brasil, elas séo
trazidas para Amazonia Pard, MT, RO com promessas tentadoras, de mudar
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de vida e acabam escravizadas. A partir desse documentario foi pedido para
0S mesmos escreverem uma resenha critica. Outra atividade realizada foi o
filme pureza que conta a histéria de uma mée que saiu em busca do filho que
estava vivendo analogo a escraviddo, essa luta passou a ser conhecida
internacionalmente. A partir do filme foi realizado um seminario onde os
educandos puderam trazer suas impressdes e ao mesmo tempo, firmar o
compromisso que a luta é constante e que ndo basta trabalhar s6 o dia da
consciéncia negra, mas é fundamental abordar o tema de forma constante no
ambiente escolar. (Prof. Calixto)

Durante o desenvolvimento do projeto, confesso que fiquei surpresa com o
envolvimento e a criatividade dos educandos (as). Foram inimeras as producdes de
texto, cartazes, teatro que ganharam destaque nas redes sociais, causando impacto
para além da comunidade escolar. Na avaliagdo dos educandos (as), foi positiva a
iniciativa, a forma que as atividades foram abordadas e pensadas. Os mesmos
puderam pensar junto com os educadores (as), sendo eles os protagonistas em todo
processo, 0 que demostra que a escola precisa ser pensada com prioridade, sempre
na perspectiva, de transformacdo, seguindo na direcdo de um projeto educativo
vinculado as praticas sociais emancipatérias radicais e reafirmando que a escola esta
além das quatro paredes, e ndo deve se deslocar da realidade. Seu compromisso
histérico € contrapor a educacdo como mercadoria e afirmar a educacdo como
formacdo humana. O papel da educacédo também é o de formar sujeitos criticos,
capazes de lutar e construir outro projeto de desenvolvimento do campo e de nacéo.

A seguir trago algumas imagens:

Figura 22 — Projeto escravo nem pensar 01 e 02

Fonte: Acervo do Pesquisador.2023
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Figura 23 — Projeto escravo nem pensar 03 e 04
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Fonte: Acervo do Pesquisador.2023

A seguir carta de solidariedade as vitimas do trabalho escravo escrita por uma

aluna do ensino médio

Figura 24 — Carta de solidariedade as vitimas do trabalho escravo
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4.6.10 As alteragdes ocorridas no territdrio Assentamento 12 de Outubro, e as implicagdes na

organizagao do trabalho pedagdégico na Escola do Campo, Florestan Fernandes

No primeiro capitulo do presente texto, foi abordado sobre o processo de
colonizacéo dessa regido, e as ofensivas da capital frente as organizacdes sociais e
a consolidacéo dos assentamentos. Pois bem, a escola Florestan Fernandes esta em
um assentamento de reforma agréria, uma conquista do MST. No entanto, ela ndo
esta livre das ofensivas constante do Estado e do agronegdcio, isso porque o
agronegocio estd dentro do Assentamento prejudicando a organizacdo dos
trabalhadores, causando problemas ambientais, ou seja, disputando cada espaco no
territorio, inclusive a escola.

Em seu processo de formacdo e territorializacdo, o MST constituiu uma
estrutura organizativa em setores, equipes que pensa e realiza uma série de
atividades que possibilita as conquistas dos camponeses. A luta pela terra € uma luta
de resisténcia e no seu desenvolvimento outras lutas vao surgindo sendo que a
conquista da terra € um marco importante porem ao mesmo tempo, apresenta novos
desafios que precisam serem superados, os Sem Terras ndo sdo apenas excluidos
da terra, sdo excluidos de outros direitos basicos que necessitam ser conquistados.

Ao chegar no assentamento, outras cercas precisam ser derrubadas, pois é
necessario seguir organizado e lutar por educacdo, moradia, transporte, salde,
politicas agricolas, ou seja, por uma vida digna no campo. Contudo, as disputas
Territoriais entre Sem Terra e Agronegocio nao terminam com a criacdo dos
assentamentos. Esses territérios vivem em constante conflitualidade, pois héa intensa
disputa de projetos antagdnicos para o campo.

Nesta perspectiva é importante ressaltar a importancia da organizacdo dos
camponeses, como alternativas para manter os territorios conquistados. E ai que
surgem as dificuldades, pois nem sempre € possivel manter essa organizagéo. Isso
por que mesmo o MST, sendo um movimento de luta de grande expressao na
atualidade, dentro de si carrega enormes fragilidades que precisam ser superadas.
Sobre esse processo de disputas internas, entrevistei o dirigente do MST no

assentamento 12 de outubro e o mesmo relatou que:

O assentamento € um espaco de disputa politica e ideoldgica, as disputas
se déo de diferentes formas, externa e internamente, pois as influencia vem
de fora para dentro, através de politicos aliados ao agronegdcio, que querem
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dominar, aproveitar da luta do povo, fazer dos assentamentos curral
eleitoral, para enfraquecer o movimento organizado e de luta. Com essas
influencias as familias se dispersa, cada uma vai para o seu lote, opta por
trabalhar individualmente, outros arrendam ou vende seus lotes e se
distancia do processo de luta. (Resistencia,2023).

Esse sentimento demonstra que os assentados Sem Terra sdo disputados
internamente, de modo que no Assentamento “12 de Outubro” parte das familias
resistem, preocupando-se com a producéo de alimentos saudaveis, em variedades e
com base familiares, organizam-se em cooperativas e seguem firme na defesa dos
principios do MST.

As imagens a seguir mostram as diferentes acfes em que a cooperativa tem
proporcionado na comunidade, como a recuperacdo de areas degradadas em

parceria com mais de 30 entidades regionais.

Figura 25 — Ac¢les coletivas da cooperativa

Fonte acervo da pesquisadora dezembro de 2023.
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Figura 26 — Producé&o agroecolégica

Fonte acervo da pesquisadora agosto de 2023.

Por outro lado, boa parte das familias assentadas cederam a pressao dos
grandes grupos econOmicos, sendo que algumas familias oriundas das lutas
venderam suas propriedades outras arrendam os lotes para o agronegaocio.

Figura 27 — Plantio de soja dentro do assentamento

Fonte acervo da pesquisadora agosto de 2023.

A seguir o quadro mostra as mudancas ocorridas no assentamento no ultimo
periodo. Como foi ocorrendo gradativamente as mudancas.
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Quadro 02 — Mudancas populacionais do assentamento

Assentam N° de | Familias Familias Compradores/invasora
ento 12 de | familias originaria | remanejadas | Arrendame | s dareserva
outubro beneficiaria | s da luta pela ntos lotes
S hidrelétrica
2014-2017 180 80% 34 2% 20%
2018-2020 146 60% 34 5% 40%
2021-2023 50 40% 34 10% 60%

Fonte: Projeto de desenvolvimento do assentamento (PDA, 2014-2024). Organizado pela
pesquisadora janeiro 2024

Os arrendamentos de terra e vendas de lotes no assentamento, € motivo de
preocupacdes das liderancas internas, pois o perfil do agronegdcio hoje, em especial
nessa regiao é controlar areas cada vez mais extensas, nesse sentido, a disputa pelo
territorio dos assentamentos tem sido uma ofensiva constante. Observando os
diferentes espacos de reunides foi possivel perceber que a falta de politicas publicas,
planejamento e projetos de desenvolvimento por parte dos governantes que fossem
capazes de garantir a sustentabilidade social, econdémica, cultural e ambiental do
assentamento gerou contradicdes que foram surgindo ao longo dos anos nesse
territério camponés.

E importante analisar que ao chegar na terra, os pequenos agricultores
descapitalizados enfrentam inimeras dificuldades para sobreviver. Se por um lado
algumas familias assentados optam por se organizar em cooperativas, na perspectiva
agroecologica, em contraponto ao modelo que ali existem, sendo essa uma tarefa
dificil e desafiadora, outras procura o caminho que considera mais cdmodo,
arrendam suas terras para a monocultura da soja e do milho trazendo consequéncias
para 0s que resistem ao projeto do capital, os impactos ambientais provocados pelo
desmatamento, queimadas e o uso indiscriminado de agrotoxicos sdo algumas
delas.(caderno de campo 2022,2023).

Esse processo de dominacdo e resisténcia permanentes € constituinte
estrutural da questédo agraria, gerador de conflitualidade. Segundo Santos (1999 apud
Fernandes, 2004), a conflitualidade é o processo de enfretamento perene que
explicita o paradoxo das contradicdes e as desigualdades do sistema capitalista,
evidenciando a necessidade do debate permanente, nos planos tedricos e praticos, a

respeito do controle politico e de modelos de desenvolvimento.
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Analisando ainda, o processo de conflitualidade nesse territorio, a construcéo
da UHE Sinop, que teve inicio em 2014, esta localizada proxima do assentamento, e
tem causando enormes prejuizos organizativos, isso por que parte das familias que
participaram do processo de luta, tiveram suas propriedades impactadas, e foram
realocadas, para outro municipio vizinho.

Outro aspecto negativo observado foi 0 aumento da especulacao imobiliaria a
partir da consolidacdo da mesma e o enchimento do lago em meados de 2017, o
namero de familias mais que triplicou no assentamento e entorno, a propaganda feita
na midia sobre a valorizacdo das terras no entorno do Assentamento, despertou
enormes interesses de diferentes grupos econdmicos, levando a invasao de todas as
reservas do Assentamento entre 2018-2023. Conforme relato do dirigente do

Assentamento.

No inicio um grupo de assentados tentou resistir as invasdes, porem com o
passar do tempo fomos perdendo forca, e os 6rgdos responsaveis também
ndo contribuiram e agente comecgou a sofrer ameacas. Para néo ter que sair
do assentamento, fomos obrigados a recuar cuidar da nossa vida organizar
0 NOSSO Qgrupo Ou Seja 0S poucos que queria continuar organizados.
(Resistencia 2023).

Com esse relato é possivel entender como ocorrem 0s embates internos no
assentamento, pois desde as primeiras reunides em que a empresa apresentou o
projeto da construcdo, da UHE Sinop as opinides internas se dividiam. Um grupo
trazia a preocupacdo com a devastacdo e problemas sociais previstos, e outros
acreditavam gue traria avango e progresso para a comunidade. Os estudos de Souza

afirmam que:

Os politicos dirigentes locais, trabalharam constantemente, buscando
convencer 0s assentados (as), de que o empreendimento traria
desenvolvimento para 0 assentamento e municipio. Para isto, ocupavam a
midia, cooptava liderancas, organizavam reuniées, muitas das vezes sem 0
convite a Coordenagdo Regional do MST, que, para questdes relacionadas
a construcdo da barragem, atuavam juntamente com o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB) e o Férum Teles Pires, este ultimo, de
abrangéncia regional composto por diversas entidades sociais do campo e
da cidade. (ADUNEMAT, SINTEP, SINDSEP, ICV, CEBs, Coldnia dos
Pescadores) (Souza, 2014, p.153).

Hoje, conforme andlise realizada nos diferentes espacos de reunibes, foi
possivel observar durante a fala de liderancas locais que a consolidacdo da usina

trouxe mais prejuizos do que beneficio para o assentamento. Isso porque a
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valorizac&o das terras pouco importa para aqueles e aquelas que lutaram e ndo as
tem para negocio, e sim para producao de alimentos. As especulacdes imobiliarias
serviram para aumentar as ofensivas por grupos externos ligados ao agronegécio,
prejudicando os assentados, em especial aos que resistem e continuam organizados
no MST. O aumento desordenado no numero de familias que hoje chega a 505,
segundo consta no sistema de Gestdo Municipal de Saude G-MUS, a violéncia interna
no assentamento tem aumentado, e na escola os educadores e educadoras
enfrentam dificuldades em lidar com esses novos educandos (as), que chegaram sem
nenhum conhecimento da luta e do MST (Caderno de campo setembro 2023).

No ambiente escolar, em diversos momentos de reunido foi possivel presenciar
debates acalorados entre as familias invasoras e a gestdo da escola. Os mesmos
reivindicavam a rota de Onibus, dentro da reserva invadida, para conduzir 0s
educandos (as) até a escola. Por hora os gestores alegam ser impedidos por lei de
circular em areas irregulares. Os atendimentos as familias nesse ponto especifico sé
foram possiveis mediante liminar do ministério publico que alega o direito das
criangas ao transporte escolar.

Diante de todo esse processo de mudancas ocorridas no territorio, foi possivel
observar no ambiente escolar que a maioria dos educandos (as), e parte dos
educadores (as), tem outro perfil, e muitas acdes que a escola desenvolvia, e que
esta no seu PPP, no atual momento sao dificeis de desenvolver. Cito alguns pontos
observados, a ldentidade Sem Terra historicamente trabalhada e construida no
movimento como afirmacao de uma condicdo social, a mistica, a participacao na luta,
o trabalho com os materiais do MST, a auto-organizacéo, sao principios fundamentais
na educacao do movimento e aos poucos vao sendo ameacados, pois 0os educandos
(as), e alguns educadores(as) s6 ouviram falar do movimento pelas midias e as
referéncias ndo sdo as melhores. Mesmo assim, os educadores(as) que fizeram parte
da luta tentam trabalhar e conscientizar esses novos sujeitos. Contudo, ha um
processo de desmobilizacdo constante do territorio, e consequentemente das acdes
mais politicas da escola.

Esse processo tem levado ao enfraguecimento, e deixa lacunas que
possibilitam as interferéncias externas, que o coletivo sem a efetiva participacdo das
familias encontra dificuldades em combater. A seguir como evidéncia dessas
interferéncias vamos analisar o processo de atribuicdo de aulas e a formacgéo dos

educadores (as).
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Durante o periodo de observacéo foi possivel analisar que o Estado vai criando
mecanismos que possibilitam retirar a autonomia das escolas do Campo. Dois
exemplos a seguir evidenciam tais estratégias, o processo de atribuicdo de aulas na
escola segundo os educadores (as) € sempre um problema. ISso porque 0S mesmos
nao sao efetivos, todos e todas trabalham com contratos temporarios. A gestao afirma
gue a escola ndo tem autonomia para decidir quem deve ou ndo assumir aulas na
escola, isso porque ndo existe uma portaria especifica para as escolas do Campo. Os
critérios sdo os mesmos das escolas urbanas, e quem coordena esse processo Sao
as Diretorias Regionais De Educacéo — DRE, que ndo reconhecem as especificidades
das escolas do campo. Mas como ocorre esse processo?

Os educadores (as) fazem as inscri¢cdes, se candidatam a vaga disponivel e
entram na lista geral. Nao é levado em consideracdo se o professor tem experiéncia
ou ndo com a Educacdo do Campo, ou se conhece as diretrizes da Educacédo do
Campo e/ou os principios que fundamentam essa modalidade de educacdo. A
atribuicdo de classes e aulas é feita por disciplinas. Em alguns casos, os educadores
(as) completam a carga horaria fora de sua area de conhecimento. Com isso, acaba
sempre vindo profissionais da cidade para atuar na escola Florestan Fernandes.

Alguns desses profissionais conseguem, através dos espacos de formacédo
promovido pela escola, compreender a filosofia de trabalho da mesma. Outros ja ndo
conseguem adaptar e acaba ocorrendo um processo de rotatividade de educadores
(as), haja visto que, na primeira oportunidade que aparece para o profissional atuar
préximo de sua residéncia, deixa a escola do campo e volta para a cidade. Em
conversa com os educadores (as), assentados (as), que participaram do processo de
luta e construcao da escola, perguntei aos mesmos: essa forma de atribuicéo de aulas
adotadas pelo Estado interfere na organizacdo do trabalho pedagdégico da escola

Florestan Fernandes? E a resposta foi:

Sim, acredito que prejudica bastante pois os educadores (as), quem vem da
cidade ndo conhece o processo, e muitos ndo tém afinidade com a luta, ndo
gosta de trabalhar na terra, ndo conhece a proposta de trabalho da escola,
isso dificulta a organizacéo pedagdgica voltada para realidade, alguns chega
defendendo a politica do agronegécio e entra em choque com os que ali
estdo, nos momentos de reunifes é apresentado e trabalhado o PPP, mas
fica a sensacéo de estarmos sempre comecando ( Prof. Calixto).

Isso acaba sendo uma das dificuldades da escola, pois a sensacao passada

pelo coletivo é de estar sempre iniciando o processo de formacéao, a fim de garantir as
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acOes pedagogicas e a implementacao dos principios fundamentais da pedagogia do
Campo, de acordo com as orientagdes curriculares e seu PPP.

Sobre o0 assunto abordado acima pelo educador, foi possivel observar que, no
inicio do assentamento e construcdo da escola, a organizacdo das familias em
ndcleos de base representados por uma coordenacdo que se reunia e discutia as
acOes da escola, a permanéncia dos educadores (as) oriundos (as) da luta eram
garantidas. No entanto, com a dispersédo dos assentados (as), e por ndo haver uma
coordenacao organizada no atual momento, a escola perdeu forca e o estado acaba
ditando as regras.

Outra educadora afirma que:

O processo de atribuicdo € apenas uma das interferéncias do estado, existe
interferéncia também no que deve ser estudado pelos educadores (as), ou
seja, no processo de formacdo, e o que deve ser repassados para 0s
educandos (as). Na escola, os educandos (as) que nado pertence ao MST
representa a maioria, por esse motivo em muitos momentos Somos
pressionados a néao utilizar os materiais do movimento que conscientiza para
a luta, mas isso é recente devido ao processo de dispersdo das familias
assentadas (Prof. Cleonice).

Ainda segundo afirma a educadora, além de conviver com a rotatividade que
exige um constante processo de formacao, a escola tem enfrentado as imposi¢cdes do
governo, que fragmentou o processo de formacdo. Atualmente esta separada por
componentes curriculares, ou seja, cada profissional € cobrado por realizar suas
formacdes online, através de plataformas disponibilizadas pelo governo, que sugerem
matérias a serem trabalhadas fora do contexto e da realidade. E importante refletir se
na escola tem apenas um educador de linguagens com quem ele vai debater, discutir,
planejar e pensar 0s materiais a serem trabalhados. Isso remete a enormes desafios
para superar essas dificuldades nesse momento da histéria.

Sobre essa abordagem, o estudo de Caldart (2023) traz importantes
contribuicdes ao afirmar que estamos em um momento de investida ostensiva do
capital sobre as escolas, justamente para que elas se vinculem mais organicamente
as suas estratégias e defenda seus interesses de dominagao.

As interferéncias ocorrem no sentido de rebaixar as finalidades educativas e a
visdo de formacdo humana, de modo que a crise geral e tudo que vem ocorrendo na

sociedade passe despercebido na sala de aula por educandos e educadores.
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A autora chama atencdo para a gravidade da situacdo, que exige um
contraponto radical e efetivo, que seja capaz de unir teoria e pratica, e através da luta
nao deixar que roubem nossas escolas. No entanto, é através das acdes coletivas que
ser4 possivel garantir as tarefas educativas necessarias ao nosso projeto de
sociedade.

Referindo—se a essas acgles coletivas, foi possivel perceber que na escola
existem bravos companheiros e companheiras que lutam incansavelmente para
garantira uma educacéo libertadora. No entanto, diante das informacgdes coletadas,
ha fortes evidéncias de que as mudancas ocorridas no Assentamento 12 de Outubros
tém interferido na organizacdo do trabalho pedagdgico da escola Florestan
Fernandes. Mesmo desenvolvendo inUmeras atividades que sdo importantissimas, a
aplicacdo dos principios pedagdégicos do MST e da Educacdo do Campo ainda sao

um desafio.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou realizar uma leitura da educacéo do campo e os conflitos
territoriais na regido norte de Mato Grosso com recorte analitico para escola estadual
Florestan Fernandes. Neste sentido € importante nesta fase final, retomar algumas
reflexdes em torno desta experiéncia.

A presente dissertacdo tras de inicio uma abordagem do processo de expansao
capitalista da regido norte de Mato Grosso, apresentando ao leitor os conflitos gerados
no processo de colonizagdo e desenvolvimento local. Na proposi¢cdo de uma analise
critica das interfaces entre as politicas de colonizacéo e a luta por uma educacédo do
e no campo, privilegiou—se a visdo dos autores sobre alguns problemas detectados
na regido. No centro dessa visao, a pesquisa buscou compreender a dinamica social
e os diversos meios promovidos através de politicas publicas para viabilizar a
expansao de areas produtivas, para atender o capital e a luta dos movimentos sociais
pela garantia de direitos basicos do acesso a terra, a educacao e aos bens naturais.

Na sociedade capitalista, esses direitos ndo séo distribuidos igualmente, de
modos que o acesso a educacgdo, saude, saneamento béasico, coleta e tratamento de
lixo ndo sdo homogéneos, se tornando ainda mais escassos a populacdo camponesa.
Essas desigualdades acabam privilegiando uma minoria e impedindo que a maioria
do segmento da sociedade tenha uma vida digna. Sob essas condic¢des, instauram-
se os conflitos que sé&o a expressao de uma relacéo desigual de poder, dando origem
as tensdes entre explorados e exploradores.

No contexto analisado, observou-se que os conflitos e tensdes econbmicas e
sociais estabelecidos na regido norte mato-grossense tém sua origem nas formas de
ocupacdo dos espacos orientados pelas politicas de coloniza¢do. Pensada para
adequacdo da economia capitalista, o objetivo fundamental era a expansédo da
ocupacgdo do territério nacional. Nesse processo, 0s bens naturais foram sendo
apropriados e transformados em matéria prima para atender ao processo de
industrializagéo das regides sul e sudeste. Os conflitos estabelecidos historicamente
estendem nos dias atuais em torno da acumulacéo de riqueza e da concentragédo da
terra, o que nos revela as contradicbes desse modelo desenvolvimentista.

O modelo politico-econdmico, imposto na regido, transformou o0s recursos
naturais em mercadorias como resultado do processo de globalizacdo da economia;

com a expansdo do Capital na regido, a natureza foi submetida as normas do
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mercado, ndo sendo considerado o processo de desmatamento, queimadas e
envenenamento no campo que a cada dia tem sido motivo de preocupacéo dos 6rgaos
ambientais e dos movimentos sociais.

Somado a esse processo de devastagdo e 0S riscos socioambientais
decorrente do modelo econémico imposto, existem também o0s impactos sociais
devido a concentracéo da posse da terra e das riquezas produzidas nesses espacos,
em gque a midia e os representantes do agronegocio chamam de progresso. A riqgueza
gerada e propagandeado pela midia serve apenas a pequenos grupos econémicos
gerando passivos sociais relacionado a concentracdo da renda, a proletarizacdo dos
trabalhadores, e a precarizacdo dos servicos de saude, educacdo e habitacdo nas
cidades fabricadas pelo agronegdcio as margens da BR 163, e consequentemente
aos trabalhadores que vivem no meio rural.

Esse processo ndo aconteceu de forma pacifica, e na medida em que os
territérios foram sendo apropriados, foram se estabelecendo as conflitualidades pelas
disputas territoriais. Se por um lado as empresas privadas foram ganhando espaco,
por outro os trabalhadores do campo também deixaram suas marcas atraves da luta
pela terra. Em muitos momentos, houve resisténcia dos trabalhadores e de povos
originarios (indigenas), posseiros, ribeirinhos, bem como dos movimentos sociais, que
tinham como bandeira a reforma agraria. E importante ressaltar que o processo de
colonizagéao foi sendo consolidado, marcado por contradi¢des.

A violéncia aos povos originarios, aos posseiros a degradacdo ambiental e as
desigualdades sociais sdo marcas dessas contradicdes. A Amazodnia tornou-se nas
Gltimas décadas, colénia do grande capital, fonte de ganhos especulativos
decorrentes da elevacdo da renda fundiaria. As ponderacdes sobre esse processo
nos levam acreditar que todo esse movimento contraditério ocorreu e ocorre com a
omissao dos érgédos publicos, que foram o0s responsaveis por arquitetar esse modelo
econdmico de destruicdo, baseado na cadeia produtiva do agronegécio, que tem se
tornado cada vez mais insustentavel do ponto de vista ambiental e social.

Nesse cenario de conflito, a luta e resisténcia tem sido a opc¢éo da classe
trabalhadora do campo e da cidade. Nas ultimas décadas, os sujeitos vém se
organizando em movimentos isolados, sindicatos ou em diversas associa¢gdes ou
mesmo na CPT que liderou e continua liderando diversos acampamentos. A atuagcao

do MST na regido foi a partir de 2002-2003, um movimento de expressao nacional,
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gue na sua esséncia construiu e continua construindo a luta baseada em trés grandes
objetivos: a luta pela terra, pela reforma agraria, e pela transformacéo social.

A presenca do movimento na regidao, o levante camponés, trazia esperanca
para uns e desespero para outros. Ali naquele espaco, ja& ndo eram mais um grupo
exigindo “um pedaco de chao para si proprio”, que se dariam por satisfeitos com a
entrega de lotes oriundos de uma area publica apenas, mas sim rompiam naquele
momento as cercas do latifindio nas diferentes dimensdes.

Conforme levantamento durante a pesquisa, a luta ndo foi facil, mas com amplo
apoio popular e das entidades e liderancas locais, foi possivel a consolidacdo de
diversos assentamentos, que mesmo estando carregados de contradicbes, se
tornaram um marco importante, sendo referéncia na luta pela terra e por educagao na
regido, reconhecidos perante a sociedade por possibilitar e estabelecer um novo
modelo de organizacdo da producdo de base agroecolbgica para contrapor o atual
modelo de producéo capitalista e a0 mesmo tempo buscar outros direitos basicos, tais
como saude, moradia, e acesso a educacao.

A chegada nos assentamentos trouxe diferentes desafios e a luta por educacéo
do e no Campo presente desde o acampamento, possibilitou a conquista de trés
escolas estaduais que atendem os filhos e filhas dos camponeses, sendo que para
esse momento foi analisado a trajetéria sécio historica da Escola Florestan Fernandes,
afim de entender os desafios colocados apds a conquista da terra as interferéncias
externas e como isso reflete na organizacéo e no trabalho pedagoégico das escolas do
campo que se propde em seu curriculo uma educacéo libertadora.

O movimento da educacao do campo, no decorrer de sua histéria, construiu um
projeto educativo voltado para a transformacéo social, centrado no trabalho como
principio educativo, alimentando as véarias dimensdes da pessoa humana, voltada
para a cooperacao, com valores humanistas e socialistas, e com profunda crenca no
processo de formacéo e transformacao humana. Uma nova concepcao de escola foi
sendo construida, permeada de contradicbes e possibilidades em contraponto a
educacao rural oferecida aos camponeses no processo historico. Portanto, € uma
educagcdo pensada através da acdo pratica de diversos sujeitos, levando em
consideracao a sua realidade, modo de vida e saberes, no sentido de humanizar as
relacbes humanas, valorizando-as para garantir a permanéncia no campo com

perspectiva de vida digna.
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Esse projeto educativo construido pelo movimento da educacdo do campo, é
um desafio e vem se constituindo como programa maximo de formacdo para as
escolas publicas situadas em seus territérios, tornando-se, em certa medida,
referéncia para outras unidades escolares, mas a sua efetivagédo ndo se da de forma
homogénea, tdo pouco no mesmo tempo.

Os estudos aqui levantados demonstraram que a sua implementacéo depende
de diversos fatores da realidade. No entanto, gostariamos de elencar ao menos trés
fundamentais: a) é importante compreender que a capacidade organizativa do MST
se diferencia em cada Estado. Sendo que no Mato Grosso, inclusive na regido norte,
o Movimento tem diversos assentamentos, mas do ponto de vista organizativo, estes
nado se configuram como forga politica capaz de obter conquistas significativas e téo
pouco incidir nos processos escolares; b) um segundo ponto que tem sido debatido
nos espacos de direcdo do movimento é a falta de consolidacdo de uma equipe
(coletivo), com tarefas especificas para acompanhar a(s) escola(s), que estao
localizadas em regides diferentes, em que a distancia entre uma e outra chega a 1000
km, e isto depende de pessoas com disponibilidade e recursos financeiros; c) a
relacdo com o poder publico local tem se apresentado como outro limite, ja que na
ponta estdo os gestores de politicas publicas e, a depender da correlacdo de forca,
isso interfere diretamente nos processos escolares; d) e por fim os préprios sujeitos
das escolas, que muitas vezes nao conhecem o projeto educativo desenvolvido e
proposto pelo movimento da educagéo do Campo.

Diante dessas fragilidades, percebe-se que as discussfes do trabalho
pedagogico e sobretudo o0 processo organizativo da escola se resume aos sujeitos
compostos por gestores e docentes que vao consolidando espacos préprios de
discussbes, sem a participacdo das liderancas do movimento, como bem
demonstramos durante a pesquisa: contudo, o ponto de vista organizativo fica sob a
responsabilidade desse coletivo. Um dos principais limites esta na participagdo dos
estudantes, ou melhor, na auséncia de espacos proprios que os possibilitem, na
pratica, colocarem as “méos na massa” e ajudarem a construir a vida escolar.
Percebe-se que a organizagdo do grémio € uma tentativa timida e fragil que se desfaz
facilmente, na medida em que os estranhamentos e problemas comec¢am a aparecer.

Outro fator fundamental e que ao mesmo tempo se apresenta como limite,
refere se a participacdo da comunidade nos processos decisorios e na conducao da

escola. Na escola Florestan Fernandes as participacdes das familias ocorrem em
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alguns momentos, em especial em eventos, e ndo deixa de ser importante, mas nao
suficiente para produzir novos sentidos para o trabalho escolar. A escola ndo deve ser
a extensao dos interesses particulares apenas das familias dos estudantes. Todos e
todas devem participar da defesa da escola, tendo ou néo filhos que frequentam a
mesma. Isso ainda é um desafio e requer, portanto, a construcéo de espacos proprios
de participacdo com integrantes da comunidade capazes de organizar a sua
participagcédo na escola.

O Territério do assentamento € constituido por diversos sujeitos, e a vida se
produz e reproduz de diferentes maneiras: sdo diversas formas de trabalho;
manifestacfes culturais; presenca ou auséncia de cooperativas e/ou associacfes; as
caracteristicas regionais, as lutas travadas por melhorias e etc. todas estas questdes
fazem parte de um todo que é o assentamento e estas questdes dizem respeito
também aos processos escolares. Logo, a compreensdao em torno do que € a
comunidade e suas formas de participacdo na escola é algo fundamental.

No entanto, a garantia das politicas de educacdo do campo sera possivel se
nao estiver descolada das lutas sociais, pela terra, pelos direitos dos trabalhadores,
entre eles o direito a educacdo, rompendo com o terreno das barganhas e dos
favorecimentos politicos. E fundamental manter o veiculo com os movimentos sociais
e pensar as politicas de educacdo do campo junto com um projeto popular de
desenvolvimento do campo e da sociedade em geral.

Podemos considerar que o campo da Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na
escola Florestan Fernandes sofreu interferéncias a medida que houve uma
desmobilizacdo da comunidade. No entanto, mesmo com todos os limites, a escola
continua sendo referéncia nas agdes que desenvolve.

Importante € saber que esse trabalho ndo se esgota aqui. Esta experiéncia ndo
chega no seu desenvolvimento maximo, ha muito que se explorar, aprender, praticar.
Os desafios aqui anunciados caminham para a constru¢cdo de uma leitura coletiva
desse processo para seguir identificando os erros e acertos, em vista a qualificar cada
vez mais a escola publica de assentamento na direcdo do projeto maior da classe
trabalhadora, que implica em romper todas as cercas, inclusive acerca da ignorancia

gue impede o ser humano de amar e viver.
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