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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado vinculada a linha dos ‘“Processos Formativos, Infancia e
Juventude”, do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista
— Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Campus de Presidente Prudente, tém como tematicas
principais a ludicidade e as interacOes sociais estabelecidas entre uma professora e a sua
turma da Educacdo Infantil. Na ultima pesquisa de Iniciacdo Cientifica do pesquisador
(2019/2020), passamos a nos inquietar com algumas questdes: Por que ndo construir uma
relacdo diferente com as criangas? Por que ndo dar atencdo a cada fala ou acdes das criancas?
Por que ndo optar pela estrada proficua oportunizada pelo lddico? Essas inquietacdes
configuram-se como nosso problema de pesquisa. O objetivo geral da pesquisa foi investigar,
analisar e compreender se a ludicidade possibilita o estabelecimento de interagdes sociais
estreitas entre professores e criangas na etapa da Educacdo Infantil. Estabelecemos a hipdtese
inicial de que para alcancarmos relagOes sociais estreitas entre criangas e professores na
Educacao Infantil é necessario um investimento pleno, planejado e intencional nas atividades
ludicas infantis. A pesquisa foi fundamentada na Sociologia da Infancia, em tedricos da
pesquisa com criancas e da ludicidade, além dos documentos norteadores da Educacédo
Infantil. A pesquisa tem natureza qualitativa, caracterizada como investigacdo-acdo. Os
procedimentos metodoldgicos contemplaram as atividades ludicas infantis: brincadeiras;
jogos fantasiosos; historias abertas; musicas e dancas; cantigas de roda; brinquedos
industrializados, brinquedos construidos com material reciclavel ou materiais esportivos
empregados na condicdo de brinquedos; e momentos de troca e didlogo com as criangas e a
professora. Os instrumentos de coleta e analise dos dados foram: didrio de campo, fotografias,
observacgdo participante, entrevista semiestruturada e questionario. A pesquisa foi realizada
em uma instituicdo de Educacdo Infantil de Presidente Prudente. Participaram do estudo um
grupo de vinte criancas de uma turma da Educacdo Infantil e sua professora, além do corpo
diretivo da escola e demais profissionais da instituicdo. Como resultados, a pesquisa
possibilitou o estreitamento das relagdes interpessoais da professora com suas criangas; uma
maior compreensdo da ludicidade e das intera¢fes sociais no contexto da Educacédo Infantil; a
ampliacdo da cultura ludica infantil no grupamento investigado e o aumento das interagdes
sociais entre professora e criangas e das criancas entre si; a contribuicdo na qualificacdo da
pratica pedagogica da professora através da reflexdo e da pesquisa sobre sua pratica e da
formacdo continuada proporcionada pela pesquisa. Conclui-se que a ludicidade é a base das
culturas infantis e eixo fomentador das interagcdes sociais na Educagdo Infantil, assim, a
ampliacdo da cultura ludica nesses ambientes é promotora de um aumento qualitativo e
quantitativo das interacGes sociais. A figura do adulto é imprescindivel na organizacdo das
concepcoes, dos espacos, das acgdes, dos recursos, permitindo que as criangas brinquem de
forma significativa, apropriando-se dos codigos, conhecimentos e culturas, ao estabelecer seus
relacionamentos e interagdes. Portanto, os resultados alcangados nesse estudo podem inspirar
e motivar outros professores, educadores e pesquisadores a ousar 0 novo, ao promover
espacos significativos para as brincadeiras e as intera¢6es sociais na Educacéo Infantil.

Palavras Chave: Educacdo Infantil; Ludicidade; Interacbes Sociais; Pesquisa com Criangas;
Investigacdo-Acao.



ABSTRACT

This master's research linked to the line of “Training Processes, Childhood and Youth”, of the
Postgraduate Program in Education at the Universidade Estadual Paulista — Faculty of
Sciences and Technology — Presidente Prudente Campus, has as its main themes playfulness
and interactions social relations established between a teacher and her Early Childhood
Education class. In the researcher's last Scientific Initiation survey (2019/2020), we began to
worry about some questions: Why not build a different relationship with children? Why not
pay attention to each child’s speech or actions? Why not opt for the fruitful path offered by
play? These concerns constitute our research problem. The general objective of the research
was to investigate, analyze and understand whether playfulness enables the establishment of
close social interactions between teachers and children in the Early Childhood Education
stage. We established the initial hypothesis that in order to achieve close social relationships
between children and teachers in Early Childhood Education, full, planned and intentional
investment in children's recreational activities is necessary. The research was based on the
Sociology of Childhood, on theorists of research with children and playfulness, in addition to
the guiding documents of Early Childhood Education. The research is qualitative in nature,
characterized as action research. The methodological procedures included children's
recreational activities: games; fantasy games; open stories; songs and dances; nursery rhymes;
industrialized toys, toys made from recyclable material or sporting materials used as toys; and
moments of exchange and dialogue with the children and the teacher. The data collection and
analysis instruments were: field diary, photographs, participant observation, semi-structured
interview and questionnaire. The research was carried out in an Early Childhood Education
institution in Presidente Prudente. A group of twenty children from an Early Childhood
Education class and their teacher, as well as the school's management body and other
professionals from the institution, participated in the study. As a result, the research made it
possible to strengthen the teacher's interpersonal relationships with her children; a greater
understanding of playfulness and social interactions in the context of Early Childhood
Education; the expansion of children's playful culture in the group investigated and the
increase in social interactions between teacher and children and between children among
themselves; the contribution to the qualification of the teacher's pedagogical practice through
reflection and research on her practice and the continued training provided by the research. It
is concluded that playfulness is the basis of children's cultures and an axis that promotes
social interactions in Early Childhood Education, thus, the expansion of play culture in these
environments promotes a qualitative and quantitative increase in social interactions. The
figure of the adult is essential in the organization of conceptions, spaces, actions, resources,
allowing children to play in a meaningful way, appropriating codes, knowledge and cultures,
when establishing their relationships and interactions. Therefore, the results achieved in this
study can inspire and motivate other teachers, educators and researchers to dare to do
something new, by promoting meaningful spaces for play and social interactions in Early
Childhood Education.

Key-words: Early Childhood Education; Playfulness; Social Interactions; Research with
Children; Action Research.
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MEU LUGAR DE FALA: QUEM E O MOISES?

Demarcar nosso lugar de fala é falar sobre nés mesmos, quem somos, o que fazemos e
0 gue nos motiva e nos move. Dessa maneira, compartilno com vocé, caro leitor, um pouco da
minha historia e vocé ira perceber como os elementos componentes dessa dissertacdo véao
emergindo aos poucos e vao se encaixando como um grande quebra-cabeca.

Nasci em S&o Paulo capital, filho de Elieti Nunes Fornazier e Luiz Carlos Magalhaes.
Em 2001, com 6 anos de idade, nossa familia mudou-se para Santana de Parnaiba, zona oeste
de S&o Paulo. Estudei durante toda a minha trajetoria escolar em escola publica. Meu Ensino
Fundamental I e II no Colégio Municipal “Maria Fernandes Machado de Oliveira” (2001 a
2009) e o Ensino Médio, no municipio vizinho em Barueri, no Instituto Técnico de Barueri
“Maria Sylvia Chaluppe Mello” (2010 a 2012), no qual me formei em Técnico em Logistica.

Toda minha trajet6ria escolar foi cursada em escolas publicas, dai se origina meu
compromisso politico com a Educacdo publica, que permeou minha formagao académica e se
manifesta também nas minhas preocupacdes e propostas nessa dissertacao de mestrado.

Antes de iniciar minha trajetoria académica na UNESP de Presidente Prudente em
2017, no segundo semestre de 2014, com 19 anos de idade, entrei na Universidade Paulista —
UNIP, campus de Alphaville, com uma bolsa de 100% conquistada atraveés do Programa
Universidade Para Todos (PROUNI). A partir disso, iniciei minha trajetéria e relacionamento
com a area da Educacdo, especificamente, com a Educacao Fisica.

Estudei na UNIP durante sete semestres, o curso de Licenciatura nessa instituicdo tem
duracdo de oito semestres. Nesse periodo de contato com a area escolar, a cada semestre tive
mais certeza do que queria para a minha vida: ser professor de Educacdo Fisica escolar.
Todavia, sentia-me incompleto, apesar de néo ter gastos com a minha formagcéo, refiro-me a
despesas com mensalidade na referida Universidade, sempre sonhei estudar em uma
Universidade Publica.

Entretanto, no segundo semestre de 2016, fui incentivado a prestar o vestibular da
UNESP, pela minha irmd, Marian Acécia, que na época estava no 3° ano do Ensino Médio e
hoje € Meédica Veterinaria formada pela UNESP de Aracatuba e, atualmente, residente
veterinaria da Universidade Federal de Uberlandia — UFU. Quem diria que aquelas palavras
proferidas por ela mudariam tanto o curso da minha vida: “- Ah, Menino! A nota de corte para
Educacéo Fisica é tdo baixa, faz a prova, vocé ndo tem nada a perder”. E de fato, apenas

ganhei! Nunca perdi nada.
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No inicio do ano de 2017, inclusive, ja frequentando as aulas do oitavo e ultimo (grifo
nosso) semestre na UNIP, recebi a confirmacdo que havia sido aprovado no vestibular da
UNESP. Com isso, alcangava um objetivo que tracei durante todo o meu Ensino Médio:
entrar em uma Universidade Publica. Sem titubear, abri mao da bolsa e do curso, praticamente
concluido, do emprego da época, do conforto do lar e da familia, para me aventurar no
extremo oeste do Estado de S&o Paulo, na calorosa cidade de Presidente Prudente, para dar
continuidade a minha formacéo na area de Educacéo Fisica.

Cheguei a cidade de Presidente Prudente no dia 17 de abril de 2017. Para alguns, foi
loucura 0 que fiz, abandonar um curso no Ultimo semestre para comecar tudo do zero.
Detalhe, optei por ndo “aproveitar/eliminar matérias” porque percebi que a amplitude tedrico-
pratica oferecida pelos professores da UNESP em suas respectivas disciplinas me permitiriam
(e permitiram) ampliar tudo que eu ja conhecia e havia vivenciado.

Ao chegar a cidade fui recebido e acolhido pelos moradores da Moradia Estudantil,
espaco que foi muito relevante ndo s6 para a minha formacdo profissional, mas para uma
formacdo humanizadora, por ser um espaco de lutas, um espaco politizado, ativo, cooperativo
e coletivo, rico em cores, credos, diversidade de origens culturais, histérias de vida, de
orientacdo de sexual e de género, de caracteres étnico-raciais, enfim, um espaco que, apesar
de sofrer muito preconceito e discriminag&o, transforma positivamente quem por ali passa.

A bagagem dos estudos e vivéncias na UNIP me fez entrar na UNESP muito bem
direcionado em relacdo ao caminho que eu desejava trilhar na graduacao. Desde 0s primeiros
momentos, busquei por professores que desenvolviam seus estudos e pesquisas na linha da
Licenciatura, na atuacdo na Educacgdo Bésica, no trato com criancgas e jovens, principalmente,
as criancas. Atuar, discutir e me relacionar com criangas sdo coisas que me encantam e me
motivam desde que entrei no mundo académico.

Logo no primeiro dia de aula, tive o enorme prazer ter aula de “Atividades Ludicas e
Lazer”, com a professora Marcia Regina Canhoto de Lima. Em sua primeira aula, ela nos
apresentou o projeto coordenado por ela, pelo professor José Milton de Lima e o professor
Luiz Rogeério Romero, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID).
Aquilo fez meus olhos brilharem. Avistando a possibilidade de vivenciar o ambiente escolar
desde o ingresso na Universidade, eu prestei o processo seletivo do PIBID e fui aprovado.
Esse foi um passo importante para as decisdes posteriores, no que dizem respeito a minha

vida académica. Fiquei no PIBID de maio de 2017 a dezembro de 2018.
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Em meu 1° ano de graduacdo (2017), me dediquei ao PIBID e suas respectivas
atividades, entre as quais, as intervencdes semanais nas escolas publicas parceiras, das
reunides semanais com 0s coordenadores e das reunides do grupo de estudo e pesquisa, 0
Centro de Estudos e Pesquisa em Ludicidade Infancia e Juventude (CEPELL) da
FCT/UNESP, do qual fago parte até os dias atuais. Esses momentos ampliaram meus
horizontes e me apresentaram novos caminhos de ver e pensar as coisas, destaque para a
Sociologia da Infancia e a Sociologia da Juventude.

No meu 2° ano (2018), dei continuidade as atividades do PIBID e iniciei, ainda que de
forma voluntéria, o contato com a pesquisa cientifica. Passei a auxiliar uma aluna do curso de
Pedagogia, bolsista de Iniciacdo Cientifica (IC), em sua pesquisa. Sua pesquisa buscava
compreender a influéncia e a presenca da midia nas Culturas Infantis. Essa vivéncia foi muito
relevante, pois foi meu primeiro mergulho na Educacao Infantil, me despertando um interesse
particular em ser pesquisador e desenvolver pesquisas com esse publico. Daqui depreende
outras faces da presente dissertacdo de mestrado, a Educacao Infantil e as Culturas Infantis.

Logo no inicio do meu 3° ano (2019) mergulhei definitivamente no ambito da
producdo de conhecimentos cientificos e passei a cultivar o desejo de fazer mestrado. A
professora Marcia Regina me convidou a assumir uma bolsa de IC de uma pesquisa ja em
andamento, intitulada “A Ludicidade como eixo estruturador das Culturas da Infancia: Uma
proposta de investigacdo-ac¢ao”. Sendo assim, encerrei minha trajetoria no PIBID e fui viver
esse novo desafio na Educacdo Infantil, exatamente a etapa da Educacdo Béasica que me
despertara interesse anteriormente. Nesse ano, por intermédio dessa pesquisa, passei a
participar de eventos cientificos, uma grande novidade! E para sua continuidade, precisei
realizar a submissdo do meu primeiro projeto de pesquisa, intitulado “A Ludicidade como
eixo estruturador das Culturas da Infancia: O brincar e o professor brincante”. O projeto foi
aprovado e em setembro de 2019 comecei a nova pesquisa.

Em 2020, meu 4° ano de curso, buscavamos a continuidade do trabalho iniciado em
setembro de 2019, mas, infelizmente, por conta da pandemia ndo pudemos concluir o trabalho
interventivo na instituicdo. Apesar disso, posteriormente, esse estudo foi utilizado como
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Neste ano, apoiado em toda essa producdo teorico-
pratica sobre as criancas, sobre a Educacdo Infantil e sobre as Culturas Infantis produzi o
projeto de mestrado que deu origem a essa dissertacéo.

Ao longo da trajetéria no mestrado vivenciei novas atividades, fui coordenador do
grupo de estudos do PIBID, ministrei oficinas em semanas tematicas de cursos (Educacéo
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Fisica e Pedagogia), fui membro de banca de TCC, realizei estagio docéncia na graduacéo,
ampliei minha participacdo em eventos cientificos e meu contato com outros pesquisadores,
além das atividades ligadas diretamente a minha dissertacdo. Foi um periodo de grande
crescimento pessoal e profissional!

E como costumo brincar com amigos proximos, com muito carinho e esfor¢o, eu “criei
essa filha de dois anos de idade”, que ¢ minha dissertacdo (o que ndo foi nada facil). Essa
dissertacdo ndo € s6é um produto final para obtencéo do tdo sonhado titulo de mestre, mas é a
consumacado e a consolidacdo de todo investimento pessoal em uma tematica que é muito
representativa e a qual eu mais me identifiquei ao longo da minha graduacéo.

A minha trajetoria de vida pessoal e académica sdo ingredientes que, de alguma forma,
compde essa dissertacdo. Esse ciclo finalizado representa um grande marco para a minha vida,
por mais que eu tentasse descrever as emocgoes e sentimentos em palavras, ndo conseguiria ser
fiel ao retrato da realidade.

As criancgas e suas culturas sdo tematicas de estudo encantadoras e fascinantes. Lidar
com as criancas, propiciar que suas culturas sejam concebidas como formas validas de
interlocucdo na Educacdo Infantil, contribuir com o seu desenvolvimento e contribuir com a
pratica cotidiana de professores e educadores que atuam nesse segmento € 0 que me moveu e
me impulsionou até aqui, e, certamente, me convida a desbravar novos desafios e aventuras

em um doutorado, por que nao?
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INTRODUCAO

A nossa pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo-acdo realizada em uma
instituicdo de Educacdo Infantil, localizada em um bairro periférico de Presidente Prudente,
regido oeste do interior do Estado de Sao Paulo. A pesquisa despontou da identificacdo de que
a ludicidade ndo era promovida como eixo fundamental de interlocugéo e de estabelecimento
de vinculos entre professores e criangas na instituicdo, constatacdo essa realizada durante a
ultima pesquisa de Iniciacdo Cientifica do pesquisador. Assim, 0 objeto de investigacao surge
por motivacdes proprias. Para compreendermos as origens da pesquisa de mestrado, antes, é
necessario um breve resgate sobre esse relacionamento prévio do pesquisador com a referida
instituicdo e uma apresentacao sucinta de nossas pesquisas precursoras.

O pesquisador mantém vinculo com a instituicdo desde o ano de 2018, salvo o periodo
que foi marcado pela pandemia da COVID-19. As pesquisas precursoras' abordaram as
culturas infantis na Educacdo Infantil, com destaque para o0s aspectos relacionados a
ludicidade e as variadas relacfes estabelecidas nesse contexto, tais como entre professores e
criancas, entre o professor e o brincar, e também, a construcéo e estruturacéo de brinquedos e
brincadeiras em parceria com as criancas e as professoras.

As criangas e suas professoras foram sujeitos e parceiros de estudo em nossas
pesquisas anteriores. Ao longo desse trajeto de relacionamento, as criancas, com sua forma
particular de interpretagdo e expressdao sobre o mundo, nos revelaram que as atividades
ludicas ocupavam um lugar secundario na rotina diaria da instituicdo de Educacdo Infantil,
corroborando a auséncia de uma perspectiva educativa que considerasse a ludicidade como
pilar fundamental para se educar com qualidade na primeira etapa da Educacgdo Basica.

As professoras, por sua vez, argumentavam que a formacdo inicial em ambito
universitario ou a formagdo continuada, de iniciativa propria ou proposta pelos 06rgéos
municipais ou estaduais de Educacdo, ndo forneceram ou fornecem suporte tedrico-
metodologico para valorizacdo das atividades ludicas como fonte de desenvolvimento na
Educacao Infantil.

Nossos estudos anteriores, em nivel de Iniciacdo Cientifica, foram precedidos de
outras pesquisas de pés-graduacdo (Mestrado e Doutorado), entre as quais, Moreira (2014 e

2019), Watanabe (2017) e Furlan (2018) que sdo pesquisadores pertencentes ao Centro de

1 2018/2019: A Ludicidade como eixo estruturador das Culturas Infantis da Infancia: Uma proposta de investigagdo-acéo
(Projeto de Iniciagdo Cientifica — Moisés Moreno Acéacio Fornazier Magalhaes — Bolsista PIBIC/CNPq — FCT/ UNESP)
12019/2020: A Ludicidade como eixo estruturador das Culturas Infantis da Infancia: O brincar e o professor brincante
(Projeto de Iniciacédo Cientifica — Moisés Moreno Acacio Fornazier Magalhaes — Bolsista PIBIC/CNPq — FCT/ UNESP)
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Estudos e Pesquisa em Educagdo Ludicidade Infancia e Juventude (CEPELIJ), vinculados
também ao grupo de pesquisa Cultura corporal, saberes e fazeres da Educacdo Fisica, do
departamento de Educacdo Fisica da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Universidade
Estadual Paulista (FCT/UNESP), campus de Presidente Prudente. Outros pesquisadores do
referido grupo de pesquisa também desenvolveram estudos nessa instituicdo e em outras, mas
por afinidade tedrico-metodoldgica, nessa dissertacdo optamos por destacar as contribuigdes
desses trés pesquisadores.

As pesquisas de mestrado e doutorado de Moreira (2014 e 2019) - Imaginagdo e
protagonismo na Educacéo Infantil: estreitando os vinculos entre adultos e criancas - e -
Educacdo para o encontro: A experiéncia do outro e a experiéncia do fantastico entre criancas
e professores - retratam um investimento pleno e profundo na escuta das criancas, do brincar
de contar histdrias abertas, da experimentacdo de jogos e brincadeiras de cunho fantasioso e
imaginario. As pesquisas ampliaram a experiéncia da ludicidade e da fantasia entre os sujeitos
participantes, ao apresentar caminhos de uma educacdo pautada no encontro, “na
conscientizacdo dos sujeitos acerca da primordialidade do outro e qualificacdo das praticas
pedagogicas, tempos e espagos dentro da institui¢do investigada” (Moreira, 2019, p. 15). O
pesquisador manifesta em suas producdes a preocupacdo em incentivar outros professores a
educar para o encontro, como uma maneira de estruturar uma educacao significativa, levando
em conta as especificidades da crianca e da infancia e a superacdo da superficialidade das
relacGes humanas.

A pesquisa de mestrado de Watanabe (2017) - A interactividade como fomentadora da
ludicidade: tudo fica “tipico” quando as criangas brincam na educagdo infantil - sustentada na
perspectiva de uma pesquisa com criancas, investiu nas atividades e recursos lidicos infantis
que partissem da realidade concreta das criancas, avancando, posteriormente, em direcdo a
ampliacdo dessa realidade para novos horizontes. A pesquisa permitiu a ampliagéo da cultura
ludica infantil no contexto investigado ao propor as criangas novos modos de “(re) significar
as formas de brincar, de expressar e de imaginar; de criar estratégias por e entre elas para
estabelecer e/ou efetivar amizades ou para superar conflitos com os pares [...] transgredir ou
negociar normas e regras impostas pelos adultos ou por outras criangas” (Watanabe, 2017, p.
8). Dessa forma, a pesquisadora aponta diregdes de como conceber adequadamente a
ludicidade e a interatividade na Educacdo Infantil, ressaltando o papel dos adultos em

“pensarem em tempos, em espagos, em recursos, em materiais, em estudos, em praticas e em
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acOes qualitativas, diversificadas e significativas as criancas, de forma a possibilitar, valorizar
e ampliar a cultura ludica nos contextos de Educagdo Infantil” (Watanabe, 2017, p. 10).

A pesquisa de mestrado de Furlan (2018) — “Mas eu acabei de comegar” a reiteragao e
as nuances do tempo no contexto escolar — apresenta contribuicdes para pensarmos o eixo da
reiteracdo, o eixo tempo das culturas da infancia. A pesquisadora ampliou a producdo de
saberes sobre o tempo infantil, ao problematizar a concepg¢éo de tempo advinda de professoras
atuantes na Educacéo Infantil, contraponto o tempo cronolégico - o tempo do reldgio - com a
dessacralizacdo do tempo escolar que é feita através das brincadeiras e que permite a criacdo e
reinvengdo de outros tempos. Ao propor essa relativizacdo do tempo pelas professoras, a
pesquisadora possibilitou 0 “reconhecimento e a valorizacdo dos tempos diferentes que
compde o tempo da escola, para a realizacdo de um trabalho pedagdgico mais coerente com as
especificidades da infancia, garantindo assim uma comunicacdo mais efetiva entre os sujeitos
no contexto educacional” (Furlan, 2018, p. 9). A pesquisadora também manifesta o desejo de
que seu estudo seja um pontapé para outras investigagdes sobre o tempo infantil, que possam
qualificar a sintonia entre professoras e criangas, ressaltando a ‘“necessaria empatia,
reciprocidade e compreensao na relagdo com o outro” (Furlan, 2018, p. 9).

A tematica central nos estudos desses pesquisadores em comum acordo com as nossas
pesquisas anteriores foi a necessidade de contribuir para a qualificagéo da relacéo estabelecida
entre as professoras da instituicdo parceira com as criangas e suas culturas infantis. Por
intermédio da utilizacdo do jogo e da brincadeira, ajustados dentro da metodologia de
investigacdo-acdo, foram desenvolvidas atividades semanalmente com as criangas e
professoras nessa instituicdo (e em outras) hd mais de 10 anos, sendo que a presente
dissertacdo apresenta os resultados do Gltimo trabalho realizado na instituicao.

As pesquisas de Moreira (2014,2019), Watanabe (2017) e Furlan (2018) possibilitaram
uma forte parceria com a instituicdo, um relacionamento pautado na cooperagédo e na partilha
de conhecimentos entre os profissionais da instituicdo e 0s pesquisadores universitarios.
Contudo, por mais que esses estudos deixaram importantes marcas na instituicdo em relacao
as culturas infantis e suas manifestacdes, esse vinculo carecia de renovacdo ano apds ano,
principalmente, por conta da troca do grupo de professoras ao final de um ano letivo.

As nossas pesquisas de Iniciagdo Cientifica almejaram restituir e reforcar esses lacos
estabelecidos previamente com a instituicdo, representada, em especial, pelo conjunto de
professoras e pelas criangas, as quais sempre demonstraram muito carinho e afeicdo com as

nossas propostas ladicas e também ansiavam pelo nosso retorno semana ap0s semana, ou



16

manifestavam sua indignagdo quando, por algum imprevisto, nos ausentdvamos no dia dos
encontros na instituicao.

Ao longo das duas pesquisas de Iniciacdo Cientifica, realizamos um trabalho com as
professoras do ano de 2018 ao inicio de 2020. Na segunda pesquisa, em 2019, iniciamos esse
mesmo trabalho do “ponto zero”, pois estdvamos diante de um novo grupo de docentes. Esse
fato se deu por conta da rotatividade das professoras para diferentes segmentos da Educagéo
Infantil (bercario e maternal) dentro da propria escola ao término do ano letivo, 0s quais nossa
pesquisa ndo contemplava, ou mesmo da mudanca dessas professoras para outras instituicoes.
E, nesse ultimo caso, acreditamos que nossas propostas ultrapassaram os muros daquela
escola e criaram raizes solidas em outros locais por intermedio dessas professoras.

Nesses dois anos de investigacdo, com esses dois grupos distintos de professoras,
incentivamos o0 uso de préaticas pedagogicas sustentadas na mediacdo ativa de um professor
brincante (Brasil, 2012). O professor brincante é aquele que ndo se limita a propor uma
brincadeira de forma descontextualizada, mas o que a propde com intencionalidade e
conhecimento tedrico-pratico. O professor brincante ndo apenas observa seu grupamento
infantil enquanto brinca, mas € o que se envolve na brincadeira, estabelecendo uma relagédo
significativa com as criancas e com a brincadeira, ingressando efetivamente no mundo ludico
infantil, contribuindo na sua transformacdo e atribuindo o devido valor que este tem para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

A valorizacdo das culturas infantis, a escuta atenta as vozes das criancas e das suas
producdes foram pilares dessas nossas pesquisas. Entretanto, como em qualquer pesquisa e
como qualquer pesquisador, enfrentamos duros embates, principalmente, os embates
ideoldgicos. O trabalho educativo da escola trilhava outra direcdo. Estavamos diante de uma
realidade resistente, que desconsiderava as culturas infantis e que carecia de uma concepgéo
socioldgica da crianga.

O nosso primeiro obstaculo foi a necessidade de mudanca da concepcgéo sobre o que é
ser crianca. Identificamos um contexto excessivamente preocupado com 0 que as criangas
“irlam ser” no primeiro ano do Ensino Fundamental, se elas chegariam nessa etapa da
Educacgdo Basica com conhecimentos minimos em relagdo a leitura e a escrita, que facilitaria
o trabalho do docente que iria receber essas criangas vindas da Educacédo Infantil. Essa viséo
antecipatoria e precoce em relacdo a mudanca de etapas na Educacdo Basica estendia-se a

visdo da propria crianga e da infancia.
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A auséncia de um olhar socioldgico manifestava-se nas falas e nas acGes das
professoras, através da manutencdo da visdo negativista da infancia, que atesta a incapacidade
da crianca de responder por si propria e de participar ativamente da sociedade. Além da
compreensdo de que a crianca precisa vivenciar um processo de avan¢o em direcdo a uma fase
plena de desenvolvimento, a adultez. Ao observar a crianga por esse prisma, reduzimo-la a um
“vir a ser”, as governamos em nome do seu futuro, sem contemplar as especificidades e
singularidades da infancia (Sarmento, 2004).

A formacdo inicial era apontada pelas professoras como uma das principais
justificativas para ndo conceder para as atividades lidicas o devido espaco e tempo na rotina
da Educacéo Infantil. Isto €, ndo é que elas ndo queriam trilhar esse caminho ludico, mas sim,
que elas ndo sabiam como fazer isso devido a escassez de conhecimentos sobre ludicidade,
interacdes e culturas infantis em suas formacdes iniciais.

Em diversas situacdes de didlogo, que foram registradas em nosso diario de campo,
elas afirmavam ndo se sentirem prontas ou aptas a lidar com “esse tipo de didatica”
(referindo-se aos nossos encontros ludicos semanais) (Diario de Campo, 2019). As
professoras expressavam dificuldade em participar das fantasias e brincadeiras infantis: “- Eu
me sinto muito infantil, ndo consigo entrar no mundo delas. Por mais que eu use um chapéu
ou alguma coisa ladica eu canso rapido” (Diario de Campo, 2019). Ou expressavam outras
dificuldades:

“- A pré-escola ndo é facil. Vocé precisa dar conta de tantos contetdos, da
dificuldade deles. Enfim, tanta coisa, que acabamos esquecendo-se de deixar
um tempinho pra eles né?” [...] Eu dou gragas a Deus que vocés vém toda
semana para brincar com eles. Eu ndo consigo. Ndao me sinto formada para
isso. Ainda tem todas as ligbes, muitos ndo fazem as que eu mando para a
casa, ai junta a ligdo da aula mais a ligao de casa” (Diario de campo, 2019).

Um impasse se estabelecia, ao mesmo tempo em que as professoras manifestaram
interesse em apreciar mais de perto as atividades ludicas e produzir uma pratica de forma
satisfatoria e com intencionalidade, por outro, o convencionalismo propedéutico,
caracterizado pela preocupacdo com a alfabetizacdo precoce da leitura e da escrita, era um
pilar da préatica pedagdgica dessas professoras. Esse Ultimo era tido como um caminho mais
“seguro” e menos propenso a riscos € problemas, visto que ndo existiam, na Otica das
professoras, caminhos alternativos para o trato educativo na Educacédo Infantil.

Existia de fato um conflito entre o que era realizado pelas professoras e a proposta

singular que almejavamos compartilhar, no entanto, ambos os lados estavam convencidos de
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que um encontro ladico, reunindo criancas e professora, era um caminho cheio de
possibilidades e que poderia ser mais significativo, tanto para as criangas, quanto para as
préprias professoras.

E pertinente destacar que as professoras entendiam “esse tipo de didatica”, isto ¢, a
nossa proposta de uma pratica pedagdgica com ponto de partida em um encontro ludico entre
professor e crianga, como algo novo e que exigia competéncias que elas ndo possuiam ou
ainda que, de alguma forma, elas perderiam o controle do seu grupamento infantil,
transparecendo um cenario de desordem e bagunca, culminando em uma avaliacdo negativa
por parte dos pais e responsaveis das criangcas em relacdo ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas.

Um episédio em particular, que aconteceu durante a Ultima pesquisa de Iniciacéo
Cientifica em 2019, foi crucial para despertar o nosso desejo em aprofundar a discussdo sobre
as atividades ladicas como elementos de interacdo entre criangas e professores em instituicdes
de Educagéo Infantil.

Nesse dia, ao chegarmos a quadra da escola, uma das criancas foi correndo em dire¢éo
aos bambolés coloridos. A forma como organizamos os diversos materiais na quadra estava
atrativa e a crianca foi em busca de satisfazer a sua vontade de ver, sentir e tocar aquele
bambolé, pois o objeto despertou seu interesse, porém, ela logo foi reprimida por sua
professora (Diario de Campo, 2019).

“- O professor mandou mexer nos bambolés? Hein? Eu estou falando com
vocé. Larga isso e obedece se ndo vai voltar pra sala para fazer atividade.”
Exclamou a professora. Aguardamos ela se afastar das criancas e falamos:

“- Professora, a proposta de hoje é que elas brinquem com os materiais que
mais gostarem, de maneira bem livre, ndo ha necessidade de determinar
acOes especificas ou atividades a serem realizadas, organizamos Varios
materiais e elas ndo precisam ter contato com todos eles, apenas com o que
mais gostaram.” Ela visivelmente ficou descontente com nossa resposta e
exclamou: “- Vocés sdo muito bonzinhos com essas criangas, com elas ndo
da para brincar assim “livre” (fazendo gestos com as mdos e fisionomia de
aborrecimento), tem que ser sempre direcionado. Tem que ser mais
sargentdo com elas” (Diério de Campo, 2019).

A professora, a exemplo de tantos outros na Educacao Infantil, se ocupou mais com o
ato de “indisciplina” da crianga, do que em entender porque aquele bambolé despertou tanto
seu interesse. Além disso, sua atitude evidencia problematicas ainda maiores que acometem

essa primeira etapa da Educacdo Basica — destaque para 0 modo como a professora
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compreende o que de fato significa brincar e a forma como ela estabelece as suas relagbes
com as criangas.

Em relacdo ao brincar e as intera¢fes € notorio que ainda ha muito a avancar acerca
dessas concepgdes para que estas sejam devidamente valorizadas e contempladas, em
especial, no contexto da Educacéo Infantil e, aqui, reside uma contribui¢do primordial dessa
dissertacdo de mestrado. Nessa modalidade educacional, persistem praticas e concepcdes
pautadas em vertentes tradicionais e hegeménicas que acreditam que o brincar é inato e
floresce naturalmente na crianca, ndo necessitando, portanto, da mediagédo docente.

Apoiados em Brougere (1998), estabelecemos o nosso olhar sob a brincadeira
enquanto um elemento cultural, social e historico, e como tal, necessariamente, precisa ser
ensinado, aprendido e recriado por intermédio das relacdes sociais. As criancas ndo nascem
sabendo brincar, elas precisam ser encorajadas a aprender a brincar atraves das relacdes
sociais que estabelecem em seu cotidiano, aqui, enfatizamos as relacfes que ela estabelecera
dentro da instituicdo educativa.

Além disso, a partir das contribuicGes de Lima (2008) destacamos que, além de nédo
ser uma atividade inata, a brincadeira precisar ser constantemente instruida e possuir
finalidade em si mesma e ndo apenas ser tratada como um meio para outra tarefa principal.
Nesse sentido, uma brincadeira que envolva os nimeros, por exemplo, ndo deve sempre servir
apenas para ensinar a crianga a contar, mas, ter um fim em si mesma, ao favorecer as
interacdes sociais das criangas, ao propiciar conflitos e oferecer espaco para o dialogo e a
resolucdo destes, possibilitar o exercicio da cidadania, dos valores éticos e morais das
criangas, entre outros fatores importantes. E sobre essa brincadeira que nos debrugamos a
dialogar nessa dissertagéo.

As interagOes sociais fundamentadas em uma nogdo vertical de superioridade do
adulto perante a crianga, na qual o adulto se limita a ordenar e a crianga a obedecer, prejudica
significativamente 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem das criancas,
principalmente, na Educagéo Infantil. Um relacionamento horizontal pautado no respeito e na
interlocucdo entre adulto e a crianga permite a construcdo de uma cultura partilhada entre
esses protagonistas escolares, que potencializa a criagdo e a manutencdo de vinculos de
confianca e proximidade entre adulto e crianca.

Aquela crianga interessou-se pelo bambolé, ela necessitava do contato com aquele
objeto e ela foi em busca de satisfazer sua vontade. Se aquele bambolé despertou seu
interesse, nds sabiamos que havia algo especial motivando essa a¢do que foi sucedida por uma
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repreensdo da professora que, posteriormente, externou a sua insatisfagdo conosco por
considerarmos a agdo da crianca normal (Diario de Campo, 2019).

Logo apos sermos repreendidos pela professora, iniciamos as nossas atividades, e,
assim que foi possivel, cheguei proximo aquela crianca, que ndo hesitou em procurar

novamente aquele bambolé rosa e iniciei uma conversa:

“- Vocé gostou desse bambolé?”, “- Sim professor, eu amo coisas rosas”,
“- Ah! Vocé gosta de rosa e porque vocé gosta de rosa?”, “- E que agora eu
tenho uma irma que nasceu. A maméde comprou todas as coisas dela rosa, a
minha casa esta linda, igual esse bambolé!”. Depois de um pequeno siléncio,
a menina se virou e disse: “- Estou com saudade da mamae e da minha irm4,
quero ir para casa professor”, “- Tive uma ideia!”, respondi a ela,

“- Qual?”, “- Vocé disse que as coisas ha sua casa sdo todas rosas por causa
da sua irmédzinha, ndo é? Entdo, vamos brincar com esse bambolé rosa, que o
tempo vai passar voando e logo vocé vai estar na sua casinha com sua
mamae e sua irmézinha e todas as coisas rosas que tém 1a”, “- Professor,
vocé ¢ muito esperto!” Em seguida ela saiu sorrindo e rodando seu bambolé
rosa (Diério de Campo, 2019).

Enquanto brincam, as criancas vivenciam experiéncias particulares com os seus pares,
sejam essas experiéncias ligadas ao seu mundo cotidiano ou aos paraisos da imaginacéo.
Nesse periodo da Iniciacdo Cientifica, estabelecemos o diagndstico de que as falas e as acdes
infantis precisavam ser mais valorizadas e consideradas como um ponto de partida para a
estruturacdo da pratica pedagogica das professoras, o que perpassava diretamente a forma
como elas estabeleciam relagdo com as criangas.

Demarcamos aqui que esse episddio da origem a presente dissertacdo de mestrado.
Nos momentos de preparacdo do projeto de pesquisa, ao rever todo o material produzido nas
pesquisas de Iniciacdo Cientifica, ao relembrar das situacdes e fatos ocorridos,
compreendemos que era importante buscar uma solucdo para aproximar as préaticas
pedagogicas das culturas infantis, as quais comumente eram concebidas como “traquinagens”
ou atos de “indisciplina”.

Ao longo dessas nossas reflexdes, diante da postura da professora em questdo, e, da
rota alternativa que buscamos para atender aquela crianca, alguns questionamentos passaram
a nos inquietar: Por que ndo construir uma relacéo diferente com as crian¢as? Por que néo dar
atencdo a cada fala ou acBes das criancas? Por que ndo optar pela estrada proficua
oportunizada pelo ladico? Essas nossas inquietacdes configuram-se como nosso problema de

pesquisa nessa etapa do mestrado.
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Assim sendo, a hip6tese inicial da pesquisa é a de que para alcancarmos relacdes
sociais estreitas entre criancas e professores na Educacdo Infantil é necessario um
investimento pleno, planejado e intencional nas atividades lGdicas infantis. E, de fato,
constatamos a veracidade dessa hipdtese ao longo dessa pesquisa.

Sempre houve a necessidade de adentrar o mundo das criangas, almejando
compreender adequadamente as manifestacGes culturais das criangas, sem renegar sua
relevancia ou acreditar que o mundo ludico da crianca € algo temporario e passageiro, que em
breve sera descartado, dando lugar a atividades “mais produtivas” para o desenvolvimento
humano.

Desde a primeira pesquisa de Iniciacdo Cientifica, financiada pelo Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), questionamos sobre o lugar que o
brincar ocupava na rotina das turmas na instituicdo de Educacdo Infantil, enfatizando a
necessidade de uma compreensao concreta e abrangente acerca das atividades lGdicas infantis
e apontamos, ainda que de forma elementar, trajetos alternativos para a préatica pedagdgica na
instituicdo investigada. E, em nossa continuidade, agora nessa jornada do mestrado, de forma
ampla e contundente, buscamos desbravar outros caminhos e sublinhar aqueles trajetos
outrora descobertos.

Assim sendo, idealizamos e produzimos, com excessivo zelo e carinho, o projeto ao
nivel de pds-graduacdo, para buscarmos uma ampliacdo dos resultados obtidos nos estudos
anteriores, considerando alguns fatores, entre 0s quais: 0 nosso compromisso politico,
enguanto pesquisadores, em estruturar uma pesquisa que contribuisse para avanco cientifico
do campo de saberes da Educacdo Infantil, com devida relevancia social; o progresso
alcancado nas duas pesquisas de Iniciacdo Cientifica e a necessidade de reatar os lagos com 0s
sujeitos da instituicdo que foram desfeitos temporariamente devido & pandemia da COVID-
19. As criangas, que seriam novos participantes e precisavam ser cativadas por nos e por
nossa proposta e a professora escolhida, a qual certamente desconhecia a possibilidade de
percorrer outro caminho para a educacéo de criangas pequenas; e 0 desejo do pesquisador em
avancar na carreira académica em busca da sua autonomia intelectual.

O caminho metodoldgico selecionado foi a investigacdo-acdo, em virtude da nossa
afinidade com esse formato de pesquisa e também da identificacdo da necessidade de
realizarmos uma transformacdo social no campo de pesquisa, um traco bem caracteristico
dessa perspectiva metodolégica. Respaldados nas evidéncias provenientes das nossas
pesquisas de Iniciacdo Cientifica, essa investigacdo apresentou como objetivo principal:
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investigar, analisar e compreender se a ludicidade possibilita o estabelecimento de interagdes
sociais estreitas entre professores e criangas na etapa da Educagéo Infantil.

Os objetivos especificos que subsidiaram o atendimento do nosso objetivo principal
foram: 1) O Aprofundamento dos conhecimentos sobre a base tedrica dos eixos das culturas
infantis sob a Otica da Sociologia da Infancia; 2) A ampliacdo do conhecimento sobre a base
legal atual da Educacgdo Infantil nacional, em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (DCNEI), 0 Manual de Orientacdo Pedagogica: “Brinquedos ¢
Brincadeiras de Creche” e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); 3) A descrigéo,
anélise e compreensdo das concepgdes de crianca, infancia e culturas infantis advindas da
professora da instituicdo de Educacdo Infantil; 4) O levantamento e o emprego de
procedimentos e estratégias para ampliar a experiéncia ludica entre professor e criancas nas
praticas pedagogicas da professora.

Com base nesses objetivos tragados, iniciamos a pesquisa em janeiro de 2023 ja com
0s encontros semanais, a partir da autorizacio do Comité de Etica em pesquisa (CEP). No
entanto, em setembro de 2022, realizamos uma (re)aproximacdo da instituicdo, apds a
Secretaria de Educacdo do municipio de Presidente Prudente (SEDUC) permitir a realizacdo
da pesquisa.

Esse inicio de ciclo foi mediado pela antiga diretora da instituicdo, que se
disponibilizou a ir com o pesquisador até a instituicdo para uma reunido com a atual diretora e
0 coordenador pedagogico. Essa reunido foi agendada para que o pesquisador pudesse
apresentar a pesquisa, até entdo, um projeto de pesquisa. A ex-diretora abriu a reunido nos
apresentando, discorrendo sobre nosso periodo de parceria com a instituicdo, valorizando e
tornando palpavel para o atual corpo diretivo, os avan¢os alcancados com as pesquisas
precursoras.

O presente estudo envolveu diretamente um grupo de vinte criangas de uma turma da
Educacao Infantil (Pré Il) e sua respectiva professora, além do corpo diretivo da escola
(diretora e coordenador pedagdgico) e demais profissionais da instituicdo, que também
participaram da nossa pesquisa de maneira mais discreta e pontual.

O direcionamento metodoldgico da investigacdo-acdo permitiu um mergulho na
realidade da instituicdo, possibilitando intervencdes, observacdes, reflexdes sob nossos
aportes teoricos, didlogos e trocas de experiéncias, atividades compartilhadas, analise e

avaliacdo dos resultados obtidos, desencadeando novas observacoes, reflexdes e acgoes.
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Foram realizados encontros semanais com esse grupo de criancas e sua professora.
Esses encontros, caracterizados pela diversidade de acOes e pela flexibilidade na sequéncia
dessas acOes, foram estruturados a partir de atividades dirigidas a cultura ludica infantil.
Destacamos entre essas atividades as brincadeiras; as histdrias abertas; as mdusicas e as
dangas; as cantigas de roda; os brinquedos industrializados, os brinquedos construidos com
material reciclavel ou materiais esportivos empregados na condicdo de brinquedos; além de
momentos de troca e dialogo com as criangas e a professora.

O campo cientifico da Sociologia da Infancia, em sua perspectiva interpretativa e
também interventiva, configura-se como a fundamentacéo tedrica principal dessa pesquisa. A
pesquisa apoia-se na contribuicdo de tedricos e pesquisadores do campo da Sociologia da
Infancia, entre os quais podemos destacar: Abramowicz e Moruzzi (2010), Almeida (2009),
Corsaro (1997; 2002; 2011), Fernandes (1961), Marchi (2010), Mauss (2010), Montandon
(2001), Pinto e Sarmento (1997), Sarmento (2003; 2004; 2005; 2007; 2008; 2009; 2013;
2015) e Sirota (2001).

Além da Sociologia da Infancia, nos apoiamos nas contribuices de pesquisadores que
abordam a pesquisa com criangcas e/ou promoveram pesquisas nessa perspectiva, entre eles:
Arezes e Colaco (2014), Borba (2007), Ferreira (2004), Ferreira (2008), Furlan (2018),
Furlan, Lima e Lima (2019), Moreira (2014 e 2019), Silva (2007) e Watanabe (2017).

Recorremos também a autores que dialogam sobre a ludicidade e a cultura ludica, a
citar: Brougere (1995; 1998), Huizinga (2000), Kishimoto (2001), Lima (2008), Lima e Lima
(2013), além da propria contribuicdo dos autores da Sociologia da Infancia que vao
aprofundar também a discussdo dessa temaética, destaque para 0s autores Sarmento (2003;
2004; 2005; 2007; 2008; 2009; 2013; 2015) e Corsaro (1997; 2002; 2011).

Por fim, utilizamos também parte dos documentos que compde a base legal atual da
Educacéo Infantil nacional, em especial as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (Brasil, 2010), o Manual de Orientagdo Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de
Creche” (Brasil, 2012) e a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).

Para a Sociologia da Infancia, a crianca &€ concebida como um ator social e
historicamente construido, como fonte do novo, sujeito de direitos e produtor de cultura. A
infancia é definida como uma categoria social do tipo geracional formada por sujeitos ativos
(Sarmento, 2004). Essas representacdes de crianca e infancia propostas pela Sociologia da
Infancia sdo singulares e transformadoras, considerando o extenso periodo de supressao e

marginalizacdo pelo qual as criangas passaram ao longo da historia.
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Nessa vertente tedrica, a ludicidade e as interages sociais sdo eixos que estruturam e
ddo forma e contetudo que chamamos de culturas infantis ou culturas da infancia. As culturas
infantis conforme dispde Sarmento (2004, p. 12), apresentam a cultura social na qual estdo
inseridas as criancas que, a0 mesmo tempo, sao singulares e distintas da cultura adulta e
“veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade, representacdo e simbolizagéo
do mundo”. Nesse aspecto, destacamos que, ao longo desta dissertagdo, os termos “culturas
infantis” e “culturas da infancia” possuem o mesmo significado e sua grafia distinta
representa apenas uma variacao ortografica utilizada pelo proprio autor.

Destacamos que nossa Visdo sobre as culturas infantis, nossa forma de ler e
compreender as criancas, estd fundamentada na visdo de que as criangas constroem Seus
processos de culturalizacdo com o outro, com o diferente, seja um adulto ou um par infantil.

A ludicidade é compreendida como um atributo central das culturas infantis,
representada, principalmente, pelo brincar. O brincar compde uma das atividades sociais de
maior relevancia para o homem, sendo marcante e bem evidente na infancia. A crianga,
diferente do adulto, ndo separa o que € uma coisa séria do que é brincar (Sarmento, 2004).

As interacdes sociais, chamadas de interatividade por Sarmento (2004), refletem a
forma como as criancas estabelecem relagcbes com os adultos e, em especial, com 0s pares
infantis. A interatividade € o caminho pelo qual a crianca avanga em direcdo a um vasto
repertorio de aprendizagens sociais. Sao nessas interacfes estabelecidas com outras criancas
que sao originadas as culturas de pares.

As culturas de pares sdo definidas como “[...] um conjunto estavel de atividades ou
rotinas, artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham na interacéo
com seus pares” (Corsaro, p.32). E por intermédio dessa cultura particular que as criancas se
apropriam, reinventam e reproduzem o mundo em que estdo inseridas, configurando a
realidade conforme o seu interesse, em compatibilidade com suas rotinas e atividades infantis.

Nesse sentido, a brincadeira se apresenta como um elemento imprescindivel que
possibilita a manutencdo e a propagacdo das culturas de pares. Cada brincadeira carrega
consigo um conjunto particular de saberes e valores que séo incorporados quando uma nova
crianga entra em contato com aquela brincadeira, até entdo desconhecida. Para Sarmento
(2004, p. 14), “[...] as criangas partilham conhecimentos, rituais e jogos que vao sendo
transmitidos de uma geracdo de criancas para a seguinte”.

Nessa dissertacdo, assumimos a ludicidade e a interatividade como nossos objetos de

estudo e de investigagdo. Partimos do pressuposto de que sdo elementos interdependentes e de
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suma importancia para o propésito dessa investigacdo. E pertinente destacar que a ludicidade
e a interatividade sdo designadas por Sarmento (2004) como eixos estruturadores das culturas
infantis e compde parte significativa da base em que as criancas apoiam-se para edificar suas
culturas, juntamente com a fantasia do real e a reiteracao.

A fantasia do real é a forma de compreensdo do mundo real através da inteligibilidade
particular das criangas. O pensamento imaginativo e fantasioso possibilita que a crianga
aprenda a lidar com as situacOes e experiéncias do cotidiano, organizando e arquitetando sua
visdo de mundo e os seus proprios processos de simbolizacdo e atribuicdo de sentidos e
significados as coisas que as rodeiam (Sarmento, 2004).

A reiteracdo refere-se ao tempo da crianca, que é distinto do tempo dos adultos. Esse
tempo infantil caracteriza-se por ser um tempo recursivo, o qual ndo pode ser comparado ou
contabilizado assim como o tempo cronoldgico. Esse tempo sem medida é repleto de novas
possibilidades, sendo iniciado, pausado ou repetido em conformidade com as necessidades e
anseios das criancas (Sarmento, 2004).

A Dbrincadeira é uma linguagem universal e essencial para o desenvolvimento do ser
humano durante a sua vida. Na infancia, em especial, o brincar representa a forma plural e
multifacetada de como as criancas se inserem e demarcam seu territorio no meio social.
Brincar é uma acdo repleta de significacdes tipicamente infantis, brincar é imaginar, criar,
transformar e ser livre (Kishimoto, 2001).

E imperioso afastar a ideia de que o brincar, as vastas expressdes ldicas, s&o marcas
de incapacidade em uma etapa de vida menos evoluida a ser superada. No mundo infantil, ndo
ha separacdo entre momentos de brincar e momentos de ndo brincar. Para as criangas, toda
hora é hora e todo lugar é lugar para vivenciar aventuras ou fantasias, para interagir com
outras criangas ou com 0 espago e 0s objetos que a cercam, isto €, todo tempo representa uma
oportunidade valiosa de exploragdo e expansdo da cultura ltdica infantil.

Nesse sentido, vislumbrando a oOtica da Educagdo Infantil, a ideia de ampliar as
experiéncias ladicas ndo se reduz a estruturar procedimentos ou mecanismos superficiais que
desembocam em um “brincar por brincar” descontextualizado e sem significado (Kishimoto,
2001). Esta ideia reside em organizar e conceber com intencionalidade as praticas educativas,
promovendo acgdes, tempos, espacos e recursos para que a ludicidade e a interatividade se
facam presentes em um ambiente atrativo e de qualidade. Somente assim é assegurado um
relacionamento proximo das criangas com seu professor e com 0s seus pares infantis,

permitindo que selecionem seus brinquedos, desvendem o uso dos materiais, apoiem-se na
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mediacdo do professor ou de um de seus pares para conhecer e se apropriar de novas
brincadeiras, garantindo a ampliacdo das experiéncias ludicas particulares de cada crianga e a
sua autonomia para desfrutar dessa linguagem.

Essas afirmagbes sdo coerentes com o conteido dos principais e mais atuais
documentos educacionais da Educacdo Infantil, em especial, as DCNEI, o Manual de
Orientagdo Pedagodgica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” e a BNCC, que de forma
articulada e complementar, defendem as brincadeiras e as interacdes como direitos basicos
das criancas e da infancia, ndo somente restritas ao espaco escolar, mas a vida social das
criangas de uma forma mais ampla.

Acreditamos que as praticas na Educacdo Infantil devem ocupar-se da criacdo de
situacOes que tratem do cuidado, do educar e do brincar de modo integrado, contribuindo para
que as multiplas capacidades infantis sejam desenvolvidas, sobretudo, as formas de
estabelecimento de relagOes interpessoais, de ser e estar com os outros (Brasil, 2010). Dessa
maneira, é necessario assegurar uma pedagogia ludica na rotina da Educacdo Infantil,
buscando compreender e assimilar o0 modo como as criangas se estabelecem nesse universo
ludico por intermédio delas proprias, estreitando os lacos e a intimidade entre o professor e a
crianga.

Ao longo dessa investigacdo, a nossa principal preocupacdo consistiu em buscar
caminhos para alcancar essa pedagogia pautada na ludicidade, considerando como essencial 0
encontro e a atuacdo conjunta dos personagens principais desse enredo, as criangas e sua
professora. Foi necessario conhecer, para assim propor mudancas, respeitando os diferentes
sujeitos e suas particularidades, mas ndo contidos pelo que vimos, instigamos novos habitos,
suscitamos novos desafios, sustentados pelas maravilhas do brincar, do estar junto, do
compartilhar. Questdes j& velhas conhecidas, porém, lancamos a elas uma nova luz e novos
sentidos, novos significados foram sendo produzidos e transformados no transcorrer da
imersdo do pesquisador junto aos sujeitos da pesquisa.

Os encontros semanais realizados na instituicdo auxiliaram na compreensdo de que o
brincar ndo surge de forma espontdnea ou natural na crianga, afinal, a brincadeira € um
elemento da cultura acessado pelas interagcBes sociais com o0s outros (Brougere, 1998).
Afastando, assim, a concepc¢do de que, por ndo possuir outros meios, assim como os adultos,
para lidar com suas demandas cotidianas, a crianga utiliza a brincadeira como um “tampa

buraco” e uma saida rapida para suprir essa auséncia. O combate a essa visao propedéutica da
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crianca na Educagdo Infantil representou um grande desafio ao longo do trajeto desta
investigacao.

A maior presenca da ludicidade no cotidiano da professora e de seu grupamento
infantil foi reflexo do investimento em uma pedagogia do brincar, em sua dimenséo tedrica e
pratica. No transcorrer do estudo buscamos mostrar a importancia e o valor dessa abordagem
ludica, mas, principalmente, mostrar meios para alcanca-la. Frisamos que nesta dissertacéo,
ao utilizamos os termos “ludicidade” e “brincadeira”, guardadas as devidas particularidades
de cada um dos termos, o fizemos compreendendo que os termos sdo intimamente
relacionados e praticamente sindbnimos. Todavia, por questdo de entendimento assumimos que
a brincadeira compde parte significativa do guarda-chuva que é a ludicidade.

Apoiados em Corsaro (2011), realizamos uma pesquisa com criancas. Nesse sentido,
as criancas foram protagonistas no decorrer da investigacdo. Escutar atentamente as criancas,
valorizando suas manifestacOes, expressoes, gestos e falas foi um passo essencial para tornar
as criancas parceiras na estruturacdo dessa abordagem pedagégica. Nas falas das criangas
encontramos uma riqueza de possibilidades para nossos encontros, aprendemos a utilizar
esses elementos oferecidos pelas criangas sempre como um ponto inicial, vencendo 0s
obstaculos que impunham distancias entre as criancas e sua professora, superando nocées
negativistas e que subestimam as capacidades e especificidades infantis.

A pesquisa se justificou na busca e no desejo por prover contributos para a area da
Educacdo e também para as pesquisas nesse campo, ao produzir um debate dialogando a
concepcao de infancia e de criancas, de educacdo formal na infancia e os documentos
educacionais que norteiam a Educacdo Infantil, considerando como essenciais 0os pontos de
vistas das proprias criancas. O estudo ainda p6de orientar sobre a compreensdo de concepcdes
e praticas educativas mais atuais e que possam superar 0 que ainda ha de cristalizado e
anacronico na Educacdo Infantil.

A organizagdo do conteudo dessa dissertacdo visa apresentar grande parte das
vivéncias nas quais mergulhamos em nosso campo de investigacdo. Nao podemos ser
ingénuos e assumir que o pesquisador pode se ocupar de todos os acontecimentos, falas e
manifestacbes dos sujeitos da pesquisa tamanha amplitude e abrangéncia do estudo. A
dissertagdo é composta por quatro capitulos: 1- Sociologia da Infancia: Um novo olhar para as
criancas e suas infancias; 2- Ludicidade e InteracGes na Educacdo Infantil: Um dialogo com

os documentos educacionais; 3- Investigacdo-acdo: Caminhos de uma pesquisa com criangas;
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4- Professor, eu posso ser seu amigo? A ludicidade como caminho para interagdes
significativas na Educagéo Infantil.

Os resultados foram sendo apresentados em conjunto aos referenciais teoricos, ainda
que o quarto capitulo concentre a maior parte dos relatos sobre a pesquisa. Acreditamos que
esse estilo de organizacdo € consonante ao tema da pesquisa e a metodologia empregada, mas
também uma prética corriqueira aos tedricos da Sociologia da Infancia, que favorece o
entendimento e o dimensionamento do leitor acerca do processo da investigacao.

O primeiro capitulo - Sociologia da Infancia: Um novo olhar para as criancas e suas
infancias - apresenta os fundamentos da Sociologia da Infancia que contribuem para uma
compreensdo atual da crianca e da infancia, assim como de suas culturas préprias, destaque
para a ludicidade e a interatividade. Essa disciplina tem apresentado estudos relevantes em
todo o mundo, defendendo a criangca como um ator social e protagonista no seu processo de
socializagdo e a infancia enquanto uma categoria social do tipo geracional (Sarmento, 2004).
Para pensarmos a Educagéo Infantil, a Sociologia da Infancia se apresenta como uma corrente
tedrica de suma importancia, por conta da sua busca constante e determinada em construir
conhecimentos sobre as criancas a partir delas mesmas. Nessa pesquisa, sdo destacados 0s
autores classicos e expoentes dessa linha tedrica em diferentes paises.

No segundo capitulo - Ludicidade e Intera¢fes na Educacdo Infantil: Um didlogo com
0s documentos educacionais - produzimos um dialogo entre os principais documentos
educacionais atuais e norteadores da Educacdo Infantil, entre eles, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil, o Manual de Orientagdo Pedagdgica: “Brinquedos e
Brincadeiras de Creche” e a Base Nacional Comum Curricular. Nestes documentos,
identificamos o valor e a importancia das brincadeiras (ludicidade) e das interagdes
(interatividade) nas préaticas pedagdgicas dessa etapa tdo singular da Educacéo Baésica.

O trés capitulo - Investigacdo-a¢do: Caminhos de uma pesquisa com criangas - traz as
contribuicdes da investigacdo-acdo para a nossa pesquisa, destacando a relevancia desse
modelo de investigacdo no campo educacional. Sdo apresentados os procedimentos, oS
instrumentos e 0 escopo geral desta pesquisa.

O quarto capitulo - Professor, eu posso ser seu amigo? A ludicidade como caminho
para interacdes significativas na Educacdo Infantil - d& continuidade e aprofunda ainda mais
discussdo dos resultados obtidos no estudo, apresentando as descrigdes da professora e das

criangas acerca da investigagdo. Essas narragdes veiculam as opinides e experiéncias dos
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participantes sobre a sua vivéncia na pesquisa, revelando as contribui¢des identificadas em
relacdo a vida das criancas e também da sua professora.

Com efeito, compreendemos que o estudo proporcionou experiéncias singulares e
altamente significativas para os participantes. De todos os envolvidos, as criangas foram as
que mais saborearam os diferentes gostos e sensagfes do processo, ao conhecer novas
brincadeiras, ao embarcar em novas historias, ao usufruirem de um espacgo especialmente
dedicado as suas falas e a escuta atenta das vozes infantis, proclamadora dos interesses e
desejos das criancas. Ao conquistarem esse espaco ainda maior para brincar e interagir na
instituicdo escolar, elas ganharam novos parceiros de brincadeiras, o pesquisador e sua
professora. A professora encontrou o sentido para a sua pratica, ao observé-la de fora,
utilizando a lente de um arcabouco teoérico adequado para compreender a infancia, a crianca e
suas culturas. Pode descobrir como é satisfatério e prazeroso estar junto das criangcas nesse
universo ludico e como auxilia-las nas diferentes aventuras e desafios desse universo.

Depositamos em cada palavra dessa dissertagdo o desejo e a esperanga de que 0S
conhecimentos produzidos possam inspirar e motivar outros professores, educadores e
pesquisadores a ousar 0 novo, convencendo-os sobre a necessidade de fazer mais pelas
criangas através da promocao de espacos repletos de significacdo para as brincadeiras e as
interacdes sociais, especialmente na Educacdo Infantil, etapa marcada por uma singularidade
sem precedentes.

E nosso dever tornar possivel o diferente, o novo e o inusitado, as mudancas devem
ser desencadeadas a partir do ludico e da forma como as criangas interagem socialmente com
seus pares e com os adultos, assim, é imperioso aprender a fazer o novo com as criancgas, as
grandes protagonistas da infancia e que séo fonte e caminho para o novo. Sem estar com elas,
é impossivel superar o distanciamento existente entre as praticas educativas e a infancia.

Portanto, cabe perguntar a elas: “vamos brincar de qué?”.
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1. SOCIOLOGIA DA INFANCIA: UM NOVO OLHAR PARA AS CRIANCAS E
SUAS INFANCIAS

A corrente tedrica denominada da Sociologia da Infancia € o pano de fundo para a
nossa pesquisa. E por meio do conhecimento produzido por esse campo tedrico que buscamos
compreender a razdo pela qual a légica infantil, muitas vezes, aparece subjugada a logica
adulta. A logica adulta comumente associa a logica infantil a um aparente estado de
“desalinho”, um erro induzido pela otica adulta, que considera a crianga como um ser
inacabado, apenas por ainda ndo ser um adulto.

Para a Sociologia da Infancia ndo existem “desalinhos”. Na verdade, esses supostos
“desalinhos” referem-se as praticas culturais tipicamente infantis. Esse campo do saber aponta
que “a diferenga existente entre as criangas ¢ os adultos ndo ¢ quantitativa, mas qualitativa,
visto que a crianga ndo sabe menos, ela sabe outra coisa” (Cohn, 2009, p.20).

Conceber adequadamente a crianca e valorizar as manifestacoes e culturas infantis sdo
aspectos marcantes para a vertente tedrica que vamos tratar nesse capitulo, posto que, ao
compreender as criancas, da-se um passo imenso em direcdo a compreensdo da prépria
infancia.

Sarmento (2013, p. 05) destaca que foram criadas diversas e sucessivas representacdes
das criancas ao longo da historia e essas contribuiram imensamente na producéo de um efeito
de “invisibiliza¢do da realidade social da infincia”. Nesse contexto, essas concepgoes, as
normatizacdes, as regras, edificadas social e historicamente controlaram diretamente a forma
como a infancia e a crianga foram concebidas nos diferentes periodos. O autor ressalta dentre
essas visoes a da crianga como “adulto em miniatura”, um “vir a ser”, um ser “bioldgico ou
natural”, uma “tabula rasa”, um “receptaculo passivo de informacdes”, um “anjo” ou um
“demonio”.

Essas defini¢bes e outras no mesmo sentido visavam suprir as caréncias da época em
que foram produzidas, exatamente por ndo existir uma definicdo adequada e justa da crianca e
da infancia, tal qual se ocupa atualmente a Sociologia da Infancia. (Sarmento, 2013, p.37)
destaca que essas visdes construidas na ldade Média, na Modernidade e na P6s-modernidade
(Segunda Modernidade) cedem espaco para outras realidades e condi¢des de existéncia da
infancia mais atuais, da crianga como “sujeito de direitos, cidada a sua medida, membro pleno
da sociedade, ainda que carente de um cuidado especial e protecdo dos adultos, mas com o

reconhecimento do valor da participagdo com influéncia nos seus mundos de vida”.
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Portanto, passaremos a discorrer sobre essas visdes histdricas e como ha uma urgéncia
na superacdo desses conceitos que ainda estdo impregnados e sao facilmente identificaveis no
cotidiano social e, principalmente, na Educagdo Infantil, etapa da Educacdo Basica que €
focalizada nesse estudo. Assumindo, entre outras coisas, que a Sociologia da Infancia deve se

ocupar dessa nova realidade da infancia contemporanea.

1.1. Crianca e infancia: Uma breve contextualizacéo historica

Demarcamos que a questdo histérica é relevante na construcdo do olhar do
pesquisador sobre o objeto de estudo e investigacdo e também contribui na discussdo da
pesquisa ao proporcionar um aprofundamento no dialogo e nas reflexdes sobre e com o
passado desse sujeito social que € a crianca e com sua infancia. Realizar esse recuo historico
permite identificar e compreender as diferentes perspectivas, concep¢des e praticas que
influenciaram e, possivelmente, continuam influenciando as criangas e a infancia nos tempos
contemporaneos.

O lugar que a crianca e a infancia ocupam na atualidade é bem distinto em relacéo a
outros momentos da histéria da humanidade. As criangas nem sempre foram consideradas
sujeitos particulares e com caracteristicas préprias. A infancia como hoje a representamos
ficou oculta durante muitos séculos na nossa histdria e os espacos atuais ocupados pelas
criancas sdo produtos das intensas transformacdes pelas quais a nossa sociedade atravessou
(Sarmento, 2004).

O professor Manoel Jacinto Sarmento, um dos maiores representantes dos estudos da
Sociologia da Infancia, em seu texto intitulado: “As Culturas da Infancia nas encruzilhadas da
2* modernidade”, publicado em 2004, realizou uma analise historica acerca das concepcdes de
infancia que marcaram os diferentes periodos, com inicio na Idade Média, ao apontar que o
conceito de infancia passou a ser veiculado apenas na Modernidade.

Conceber a crianga como um ator social e a infancia como uma categoria geracional
permanente e de estatuto préprio foram grandes avangos propostos pela Sociologia da
Infancia. Nos dias atuais, pode ser bem facil considerar um absurdo qualquer outra
perspectiva que ndo considere a crianga como um sujeito de direitos e protagonista na
sociedade e a infancia admitida como um periodo caracterizado por uma natureza singular e

especifica que distingue a crianga de um adulto.
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No entanto, na Idade Média ndo havia uma preocupacao particular com as criangas e
por longa data a infancia foi enquadrada em uma perspectiva periodica, com orientacdo
antecipatoria, sendo esse periodo da vida considerado um estado menos desejavel, menos
evoluido, que necessitava ser superado, avancando-se assim a outro mais desejavel, mais
evoluido, a vida adulta (Qvortrup, 2010).

Desde o inicio da sociedade, criangas sempre existiram, mas ndo infancia como hoje a
conhecemos. A infancia é uma construcgdo historica e social, ndo uma realidade natural. Para o
historiador francés Philippe Aries (2011), apesar de fisicamente presentes, durante muitos
séculos as criancgas estiveram a margem da sociedade, isto €, ausentes no que concerne a ideia
de uma categoria social particular, com especificidades e direitos préprios. Existiam seres
jovens, mas ndo havia infancia interpretada como categoria social de estatuto proprio.

Consideradas apenas como seres naturais e biolégicos e sem estatuto social, as
criangas participavam, quase que exclusivamente do mundo feminino, sendo consideradas um
anexo desse universo, um “apéndice do gineceu” segundo Sarmento (2004, p. 03). E vélido
destacar que as mulheres nesse periodo também eram desprestigiadas e destituidas de
qualquer valor, sem destaque social algum. Imaginar a crianca apenas como um
complemento, um apéndice do universo da mulher, diz muito sobre a sua auséncia social.

De acordo com Sarmento (2004), vistas como utilitarias, sem privilégios e
substituiveis, as criancas eram submetidas a essas circunstancias até que possuissem
determinadas utilidades sociais, a destacar a capacidade para o trabalho, a reproducéo, a
participacdo em guerras, quando assim eram inseridas precocemente na vida adulta.

As criancas até esse momento da sua histéria eram suprimidas por uma visdo
adultocéntrica, que prezava por ressalta-las em sua condicdo de preparacdo para a adultez.
(Ariés, 2011). A crianga era entendida como um projeto de adulto, um “vir a ser” e a infancia
apenas como uma fase comum individual da vida. Nesse “mundo sem infancia”, ndo havia
nenhuma distincdo entre um adulto e uma crianga, ndo havia sequer um esboco de
classificacéo etaria, separando o grupo de criangas em infancia ou juventude.

Em consonéncia com Ariés (2011), a autora Gusmao (1999) acredita que a presenca
fisica das criancas na Idade Média era invalida, pois o palco social era estritamente formado

por adultos.

N&o significa, necessariamente, que ndo fossem vistos, mas, no maximo,
eram, dentro desse contexto, personagens secundarios da historia,
coadjuvantes de um espetaculo em que o adulto — seu outro — assumia o
papel principal. Quase sempre, a crianca e a infancia foram vistos tdo e
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somente como participantes de processos formadores da vida adulta: grupo
ou 0 mundo dos adultos, da sociedade em gue estavam inseridos e para esta.
Retratos em miniatura de um mundo que insiste na persisténcia e
continuidade, sem sustos desnecessarios (Gusmao, 1999, p. 49).

No referido periodo historico, Aries (2011) afirma que as criancas com idade superior
a sete anos, j& com um minimo desenvolvimento maturacional, eram concebidas como
pequenos adultos. Nesse contexto, j& eram incumbidas de servigcos bragais simples,
partilhando os mesmos espacos domeésticos dos adultos, afinal, as casas ndo possuiam sequer
separacOes de cobmodos especificos para as criancas. A forma de um adulto e uma crianga se
vestirem era muito semelhante. O ingresso ativo na vida sexual ocorria de forma precoce
comparada aos dos garotos e garotas de hoje. Era inexistente uma linha que estabelecesse
limites entre o que podiam ou ndo fazer. O autor exemplifica esse cenério, ao apresentar que
até o final do século XI1X, nos Estados Unidos, a idade minima para o consenso sexual era
menos de dez anos de idade.

O conceito de “adulto em miniatura” foi cunhado por Aries (2011, p. 43) para retratar
essas situacOes sociais que cercavam a crianca e como ela era entendida nesse periodo
permeado de contradi¢bes. O autor acredita que, justamente por toda essa condicdo social
“[...] ndo existiam criangas caracterizadas por uma expressdo particular, e sim homens de
tamanho reduzido, pré-adultos” (Ariés, 2011, p.43).

Mesmo que possuissem brincadeiras e atividades préprias, as crian¢as ndo possuiam
autonomia no cotidiano e ja carregavam o fardo da adultez desde muito cedo. O sentimento de
infancia foi construido socialmente somente na passagem da Idade Média para a ldade
Moderna, com o advento do Renascimento (Ariés, 2011).

Sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criangas;
corresponde, na verdade, a consciéncia da particularidade infantil, ou seja,
aquilo que a distingue do adulto e faz com que ela seja considerada como um
adulto em potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento (Ariés, 2011,
p. 156).

Segundo Ariés (2011), a existéncia autbnoma da infancia ndo fazia parte da
consciéncia social que antecedeu o século XVI. Nesse periodo, superado o tempo
caracterizado pela dependéncia fisica da mée, as criancas eram inseridas abrupta e
prematuramente no mundo dos adultos. Incorporados como seres andnimos misturados entre
os adultos, transformavam-se em meros aprendizes no espaco de producdo dos mais velhos.

Nesse sentido, configuravam-se como tabulas rasas, um receptaculo passivo a inculcacéo de
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saberes, de valores, de culturas oriundas do universo dos adultos, a serem socializadas para
ingressar e participar efetivamente da sociedade.

O Renascimento — movimento emergente de ordem artistica, cultural e cientifica —
revelou a0 mundo um conjunto novo de tematicas e interesses das diversas ciéncias,
destacando-se entre eles a crianga e a infancia, na area das Ciéncias Sociais. Para Ariés (2011,
p. 20), “[...] na literatura e nas pinturas as criancas vdo ganhando espacgo, demonstrando que a
sociedade passava a ver naquele momento a crianga com outros olhos”.

Sarmento (2004) afirma que a institucionalizacdo da infancia deu-se no inicio da
Modernidade e realizou-se, a partir da associacdo de um conjunto de fatores preponderantes, a
criacdo de instancias publicas de socializacdo (as escolas), seguido pela centralizacdo da
crianca no seio familiar, também a criacdo de um conjunto de saberes, de diferentes areas do
conhecimento acerca da crianca e, completando, a elaboracdo de procedimentos para a
administracdo simbdlica da infancia.

Corréa (2006) afirma que a partir do século XIX ha um crescente interesse nas
criancas. Um primeiro ponto destacado pelo autor é a alteracdo no padrdo das vestimentas.
Antes, as criangcas camponesas e das classes populares utilizavam roupas adultas em escala
reduzida. As criangas conquistam suas roupas caracteristicas e com a mudanca na concepgao
de vestimenta, essa passa a ser uma primeira forma de diferenciagéo da crianga do adulto. A
crianga passa a ser percebida como individuo com necessidades e caracteristicas proprias,
considerada ainda, um ser delicado, candido e singelo, dando origem ao primeiro sentimento
em relacdo a infancia, o excessivo zelo, carinho e cuidado, interligado ao ambito familiar.

Para Sarmento (2004), a familia deixa de negligenciar as criangas e passa a
redirecionar cuidados e protecdo as criancas, para garantir os estimulos adequados e
necessarios para o seu desenvolvimento. A criangca ganha o “posto” central das relagdes
afetivas estabelecidas nas familias. Ha o surgimento das familias nucleadas, nas quais ha uma
divisdo de oficios e espagos entre homens e mulheres: 0s homens vinculados ao espago
publico e responsaveis pelo sustento do lar e as mulheres no espaco privado, no lar, com as
obrigacdes da casa e a educacdo dos filhos.

O segundo sentimento em relagdo a infancia surgiu entre os moralistas e educadores
da época (Corréa, 2006). Esse sentimento aparece entrelacado com a escola e ao saber
institucional. Esses educadores e moralistas, que até entdo apenas observavam a crianga
através da ética negativa, da incompletude e do estado de preparacéo para a vida social adulta,

passaram a se preocupar com um lugar “fisico” para ensina-las, um ambiente que
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contemplasse as criangas, orientado a desenvolver a formag¢do do homem por intermédio da
disciplina e da racionalidade.

Ainda de acordo com Corréa (2006), as criancas eram colocadas sob a égide de um
ensinamento rigido, com a finalidade de producdo de seres socialmente aceitos. Essa
manifestacdo de preocupacdo com a infancia esteve ligada a transmissao da cultura existente e
0s seus valores no tocante a disciplina as criancas.

Sarmento (2004, p. 3-4) afirma que a institucionalizacdo educativa da infancia € um

dos fatores preponderantes para a infancia ter se tornado uma instituicdo moderna. Para ele:

A criacdo de instancias publicas de socializacdo, especialmente através da
institucionalizagdo da escola publica e da sua expansdo como escola de
massas. Com efeito, a escola est4 associada a construgdo social da infancia,
dado que, a sua constituicdo pelo Estado de meados do século XVIII institui,
pela primeira vez, a libertacdo das atividades do trabalho produtivo para um
setor do grupo geracional mais novo (inicialmente constituido sé por rapazes
da classe média urbana), sendo progressivamente alargado a toda a geragéo,
com a proclamacdo da escolaridade obrigatoria. Deu-se, assim, a
“institucionalizagdo educativa da infancia”, pela separacdo formal e
protegida pelo Estado das criangas face aos adultos, durante parte do dia [...].

A moralizacéo e a disciplinarizacdo das criancas na escola encontram sustentacao nas
producdes do socidlogo Emile Durkheim (1984, p. 110), um dos primeiros a debater a

infancia e a escola. Ao discorrer sobre a crianga, 0 autor aponta que:

[...] além de questionadora, ela [a crianga] passa de uma impressao para
outra, de um sentimento para outro, de uma ocupagao para outra, com a mais
extraordindria rapidez. Seu humor ndo tem nada de fixo: a colera nasce e
aquieta-se com a mesma instantaneidade; as lagrimas sucedem-se ao riso, a
simpatia ao Odio, ou inversamente, sem razdo objetiva ou (..) sob a
influéncia da circunstancia mais ténue.

De acordo com Sarmento (2004), incidem sobre a crianca duas ideias conflitantes
sobre a infancia, que de longo tempo influenciaram as representacdes sociais e as abordagens
interpretativas do mundo das criangas, as concepgdes antagbnicas Rousseaunianas e
Montagneanas, isto ¢, “[...] ao construtivismo e ao comportamentalismo, as pedagogias
centradas no prazer de aprender e as centradas no dever do esforco, as pulsdes libertadoras e
aos estimulos controladores [...] as ideias de crianga-anjo e inocente e a crianga-demonio,
rebelde, caprichosa e disparatada” (Sarmento, 2004, p. 05). Por muito tempo, essas
concepcdes foram pano de fundo para a construcdo das representacdes modernas sobre as

criancas e para a estruturacdo do trabalho pedagogico.
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Corréa (2006) afirma que entre os avangos conquistados pela Revolucdo Francesa, em
1789, destacam-se algumas mudancas no Estado, em especial, o assistencialismo e a
responsabilidade que este passa a ter sobre a infancia. A educacdo e o0 bem-estar das criancas
figuram como prioridades para os governantes da época. Nesse periodo, Sarmento (2004, p.
04), considera que ¢ “[...] dado lugar a formacdo de um conjunto de saberes sobre a crianca,
constituida como objeto de conhecimento e alvo de um conjunto de prescri¢fes atinentes ao
desenvolvimento dentro do que se convenciona como os padrdes de normalidade”. Assim,
areas da ciéncia como a Pediatria, a Psicologia do desenvolvimento e a Pedagogia passaram a
conceber a crianca como objeto de estudo e investigacdo, produzindo uma gama de
conhecimentos que serviam de orientacdo e balizamento para a inclusdo ou exclusdo em
relacdo ao padrdo de “normalidade”, com influéncia poderosa nos cuidados e na educacédo
familiar, assim como, nas praticas técnicas de instituicbes nas quais as criancas estavam
presentes.

Segundo Sarmento (2009), apesar de estruturada uma ideia de infancia padrédo, mesmo
elementar, que entende a existéncia de diferenca em relacdo ao adulto, o reconhecimento
social das criancas em suas diversidades de vida ndo foi devidamente contemplado, posto que
as normatizacGes dessas areas cientificas basearam-se na crianca biopsicoldgica, vista de
maneira vultuosa, de forma funcional por maltiplos profissionais.

Ao nos referirmos a administracdo simbdlica da infancia, remetemo-nos ao conjunto
de “normas, atitudes, procedimentais e prescricbes nem sempre tomadas expressamente por
escrito ou formalizadas, mas que condicionam e constrangem a vida das criancas em
sociedade” (Sarmento, 2004, p. 05). Essa complexa rede é intermediada por 6rgaos,
instituicdes e legislagcdes de ambito nacional e internacional, que vao determinar: o que se
esperar de uma crianca; onde podem ou ndo frequentar; o que podem ou ndo fazer; momentos
de recusa ou de participagdo na vida coletiva; a definicdo de espagos sociais reservados para
adultos e a configuracdo de um oficio de crianca; bem como os fatores que contribuiram para
a criacdo de uma infancia global, estdo dentro desse conjunto de procedimentos para a
administracdo simbdlica da infancia.

E importante sublinhar que esse oficio da crianca esta estreitamente ligado as
atividades escolares, mas também contempla todas as outras atividades realizadas pela
crianga, nas quais € imprescindivel e inerente o desempenho ativo dos papéis sociais que lhe
sdo conferidos (Sarmento, 2009). Em relagdo ao exercicio de seus oficios € a escola o lugar de

exceléncia que a crianga possui para tal tarefa.
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Complexas rupturas sociais, relativas a Modernidade, a saber, a substituicdo da
economia industrial por uma economia de servicos; a abertura do mercado; a localizagéo
universal de empresas; 0 processo de descolonizacdo dos paises africanos; a emergéncia da
crise ambiental no mundo; a elevacdo sem precedentes das taxas de desemprego; o
radicalismo de culturas ndo ocidentais influenciadas por questdes religiosas; entre outros
fatores, levaram Sarmento (2004, p. 06) a acreditar que emergiu um processo chamado de
“reinstitucionalizacdo da infancia na Segunda Modernidade”. Esse processo modificou
radicalmente o lugar social da crianca estabelecido pela Modernidade. Ser crianca na Segunda
Modernidade é viver em um mundo paradoxal cheio de transformacoes.

Até entdo, de certo modo, as criancas estavam afastadas e protegidas da esfera
econbmica, pois a Modernidade as excluiu do setor produtivo, as direcionando para a escola.
Contudo, essa reinstitucionalizacdo da Modernidade convive com a reentrada ativa das
criangas no setor econdmico, tanto pelo lado da publicidade e consumo de produtos infantis,
quanto pela produtividade, por meio do trabalho infantil. A Segunda Modernidade realcou
ainda mais outras problematicas que assolam universalmente as criancas e a infancia,
destacando-se a “pedofilia; a exploragdo do marketing e do consumo infantil; as disputas
multiculturais nos “espagos” infantis; as drogas; a prostituicdo; a violéncia doméstica”
(Sarmento, 2004, p. 6-7).

A escola e a familia, fatores preponderantes para a institucionalizacdo da infancia,
também sofreram os impactos dessas mudancas. A escola, como instancia de socializacédo
para a coesdo social, torna-se um palco heterogéneo e multicultural, no qual a cultura escolar
choca-se com a cultura familiar de origem de cada aluno. Em suas diversas contradi¢des, a
escola poderia assumir perspectivas diferentes: regredir ao autoritarismo e ao
segregacionismo, enfatizando questdes comportamentais ou entdo reconhecer e valorizar a
infancia e a juventude nas suas especificidades (Sarmento, 2004).

A familia passa por tensdes reinstitucionalizadoras em torno de transformagoes
estruturais crescentes e apresenta novas configuracdes: a monoparentalidade, o aumento de
lares sem criancas e outras questdes, como maternidade precoce. A familia deixa de ser vista
como um “[...] espaco aproblematico e natural, de protecdo e promogdo do desenvolvimento
das criancas. Com efeito, este € um lugar problematico e critico, onde tanto se encontra afeto
como disfuncionalidade, acolhimento como maus-tratos” (Sarmento, 2004, p. 17). A familia é
entendida enquanto uma institui¢do social, construida e estruturada historica e socialmente e

ndo uma entidade natural.
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Segundo Hall (2006), a globalizacéo teve impacto direto nesse cendrio. Para o autor, a
globalizacdo consiste em um processo que atravessa fronteiras nacionais, integrando e
conectando comunidades, originando novas combinagdes de espago-tempo. A globalizacéo
atinge diretamente a infancia, o que nos permite falar em uma globalizacdo da infancia que
induz a existéncia de uma infancia global, residente nos “[...] fluxos culturais, no consumismo
global [...] que criam “identidades partilhadas” como consumidores dos mesmos bens, clientes
dos mesmos servigos [...]” (Hall, 2006, p. 75).

Muller (2006), ao pensar as culturas infantis inseridas nesse cenario plural da
globalizagdo, acredita que as criangas estdo adentrando cada vez mais cedo a cultura adulta,
principalmente, com 0 acesso aos meios de comunicacdo, principalmente a televisao, e,
muitas vezes, acessando a mesma programacdo dos adultos. Assim, aquela ideia de crianca
inocente e a sua dependéncia plena dos adultos aos poucos vdo sendo rompidas. Todavia, a
autora destaca ainda que esse processo de aceleramento das criancas também sofre outras
influéncias. Além dos meios de comunicacdo, a escola e 0s proprios pais contribuem nesse
processo. E dela exigido que seja produtiva, que tire boas notas na escola e que alcance um
patamar na vida que seja superior ao de seus pais.

Para Postman (1999), é cada vez mais dificil demarcar a ténue linha da passagem da
infancia para a adolescéncia ou para a fase adulta, dado que as criangas assumem habitos e
condutas dos adultos de maneira precoce, a citar, 0 uso de roupas da moda, 0 uso de
maquiagens, tablets, notebooks e smartphones. Nesse contexto, o autor sugere a tese da
“morte da infincia” e aponta como principais culpados 0s meios de comunicacdo e a
tecnologia. A televisdo, por exemplo, expde todos os mistérios da vida adulta que outrora
estavam escondidos da crianca. Para o autor, a vergonha é tida como uma das qualidades e
pré-requisitos da existéncia da infancia e essa entra em extingdo por conta dessa exposi¢do
sem precedentes gerada pela televisao.

Sarmento (2004) se opde a ideia de morte da infancia. Ainda que em determinados
momentos a infancia apresente extrema vulnerabilidade em relagdo ao mundo dos adultos,
ndo é correto falar em morte da infancia, mas sim que ela atravessa um conjunto de
transformacgdes, principalmente, as que marcaram a Segunda Modernidade e que
radicalizaram as condi¢des da infancia moderna. Contrario a propaganda da morte da

infancia, o autor afirma que apesar dessas transformacoes, a infancia:

N&o a dissolveu na cultura e no mundo dos adultos, nem tdo pouco lhe
retirou a identidade plural nem a autonomia de agdo que nos permite falar de
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criangas como atores sociais, ou seja, a infancia estd em processo de
mudanca, mas mantém-se como categoria social, com caracteristicas
préprias (Sarmento, 2004, p. 10).

A Segunda Modernidade potencializou algumas das imagens antagbnicas das criangas
que emergiram na Modernidade, a crianca anjo versus a crianga demonio, entre a “[...] crianca
desejada, que quer ser livre, amada, espontanea, sonhadora e depositaria do futuro e da
esperanca e a crianca rejeitada, abandonada ou enviada para as instituicGes de custddia,
perturbadora do quotidiano dos adultos” (Sarmento, 2004, p. 11). No entanto, resguardadas
todas essas diferencas, uma demarcacdo é essencial, sdo sempre criangas e sua identidade é
irredutivel ao mundo adulto.

Sarmento (2007, p. 29) afirma que a “[...] as sucessivas representacfes das imagens
simbdlicas das criangas ao longo da historia produziu um efeito de invisibilizagdo da realidade
social da infancia”. Nesse sentindo, o autor distingue dois periodos fundamentais, o das
imagens das criangas “pré-socioldgica” e o das imagens da “crianga socioldgica”. Na otica do

autor, a distincdo dos periodos:

Decorre do fato de, no primeiro periodo, o trabalho de “imaginagdo “ social
da crianga considerar o sujeito infantil como uma entidade singular abstrata,
analisada ndo apenas em recurso a ideia da infancia como categoria social de
pertenca mas com exclusdo do préprio contexto social enquanto produtor de
condi¢des de existéncia e de formacdo simbodlica. As imagens da “crianga
sociologica” sdo produgdes contemporaneas e resultam de um juizo
interpretativo das criangas a partir das propostas tedricas das ciéncias sociais
constituem, de fato, processos de reinterpretacdo das representagdes
anteriormente  formuladas, com revisdo do seu fundamento pela
compreensao da categoria geracional (Sarmento, 2007, p. 29-30).

Apoiados em Sarmento (2007), ao discutir as imagens simbolicas da inféancia,
acreditamos que seja raso nos atermos somente a essas duas imagens das criangas, da crianga
ma e da crianca inocente, considerando que o autor entende que, além dessas, outras imagens
“pré-socioldgicas corresponderam a tipos ideais de simbolizagdes historicas da crianga, a
partir do inicio da modernidade [...] que se disseminaram no cotidiano e foram apropriados
pelo senso comum e impregnam as relagdes entre adultos e criangas nos mundos de vida
comum” (Sarmento, 2007, p. 30).

Sarmento (2007) acredita que as imagens da “crianga socioldgica” ndo tém 0 mesmo

calibre historico e influéncia social que as imagens da “crianga pré-socioldgica”.
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As imagens simbolicas “pré-socioldgicas” da infincia ndo correspondem a
etapas ou estagios historicos, ultrapassados ou em transito, de construcdo
simbolica de imagens sociais das criancas. Essas imagens, por ventura,
dominantes num ou noutro momento histérico considerado, coexistem e
sobrepde-se, por vezes de forma tensa, outras vezes de modo sincrético. As
imagens sociais das criancas, por estranhas ou arcaicas que possam parecer,
continuam a moldas acdes cotidianas e praticas, ndo sendo por isso
negligenciaveis os seus efeitos na configuracdo das condicOes de existéncia
concreta das criancas (Sarmento, 2007, p. 30).

Dentre as “imagens da crianga pré-socioldgica” propostas por Sarmento (2007)
encontramos a criangca ma e a crianca inocente, citadas anteriormente, mas também a crianca
imanente, a crianga naturalmente desenvolvida e a crianga inconsciente. Para 0 autor, essas
“[...] diversas imagens sociais da infancia frequentemente se sobrepde e confundem no
mesmo plano de interpretacdo pratica dos mundos das criancas e na prescricdo de
comportamentos e normas de atuagdo que ndo sdo estanques” (Sarmento, 2007, p. 33).

A imagem da crianca ma esta associada a toda uma “[...] conceituacdo do corpo e da
natureza como realidades que necessitam ser controladas; proxima da natureza, nédo
“domesticada” pela razdo, mas dominada pelo instinto, a crianga é concebida como uma
expressao de for¢as indomadas, com potencialidade permanente para o mal” (Sarmento, 2007,
p. 31).

A imagem da crianga inocente, em contraposicao a crianga ma, ““[...]Jfunda-se no mito
romantico da infancia como a idade da inocéncia, da pureza, da beleza e da bondade [...] a
tese aqui dominante ¢ a de que a natureza ¢ genuinamente boa e sé a sociedade a perverte”
(Sarmento, 2007, p. 31).

A imagem da crianga imanente refere-se a “[...] ideia de um de potencial
desenvolvimento da crianca, ndo a partir de uma natureza intrinsecamente boa ou ruim, mas
da possibilidade de aquisicdo da razdo e da experiéncia [...] a crianga € uma tabula rasa na
qual podem ser inscritos quer o vicio quer a virtude” (Sarmento, 2007, p. 32). Nessa visdo, a
imanéncia da crianca a transforma em um projeto de futuro que é dependente da moldagem
que acontece na infancia.

A imagem da crianca naturalmente desenvolvida gira em torno de duas ideias centrais,
“[...] que as criancas s&o seres naturais, antes de seres sociais, e a natureza infantil sofre um
processo de maturacdo que se desenvolve por estagios” (Sarmento, 2007, p. 32). Essa imagem
ainda possui profunda influéncia na pedagogia, nos cuidados médicos e sociais, nas politicas

pablicas e na relagdo cotidiana dos adultos com as criancas.
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A imagem da crianga inconsciente traduz a crianga como “[...] um preditor do adulto,
mais do que como um ser humano completo e um ator social com a sua especificidade, de
modo que a psicanalise introduz um viés interpretativo que impede a analise da crianca a
partir do seu proprio campo” (Sarmento, 2007, p. 33).

Na contemporaneidade, acreditamos que essas imagens da infancia se entrelagam e
influenciam poderosamente as a¢des das instituicbes sociais, ndo somente a escola. Sarmento
(2007, p. 38) afirma que “[...] a busca de um conhecimento que e desgarre das imagens
construidas e historicamente sedimentadas ndo pode de ser operada sendo a partir de um
trabalho de desconstrucéo dos seus fundamentos [...] um conhecimento empenhado no resgate
da infancia é chamado a fazer”.

Determinadas circunstancias que enquadram as criancas como um ser angelical ou um
ser diabdlico, por exemplo, podem ser estere6tipos criados pelos adultos como mecanismos
para lidarem com problemas e conflitos préprios vivenciados na infancia. Essas imagens
traduzem mais sobre os adultos de hoje do que sobre as criangas. Para além, compreendemos
que por conta de todo aparato tecnoldgico existente e da época que € outra, as criancas de hoje
sdo distintas das criancas de outros momentos histéricos, mas seguem com sua alteridade,
carregando caracteristicas proprias, modos particulares de entender a realidade do mundo e as

suas formas de insercdo nele.

1.2. Sociologia da Infancia: Percursos e contribuicdes

Como vimos anteriormente, ndo havia interesse na participacdo das criangas no ambito
social, a visdo hegemonica e adultocéntrica incidente sobre a infancia era a de que a crianca é
um adulto imaturo e em processo de preparo para a vida plena. Essas construgfes ocultaram a
realidade cultural das criangas por longos séculos da nossa historia. Nesse sentido, havia uma
caréncia de areas de estudo e pesquisa que pudessem propor formas alternativas de interpretar
a crianca e a infancia, diferentemente do modelo epistemologico vigente até esse momento.

Naquela época, ocupando um espaco marginal na sociedade, a crianga ndo era vista
como um objeto de estudo e investigacdo. Os estudos pertencentes a areas como a Sociologia
e a Antropologia ndo apreciaram a infancia e a crianca de forma especifica. Com o
surgimento do sentimento de infancia na entrada da Modernidade, a crian¢a passou a ocupar
lugares recentemente criados para atender a infancia, especialmente pelo surgimento das

instituicdes educativas (Sarmento, 2004). No entanto, 0s conhecimentos sobre a infancia
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ainda pautavam-se nas concepg¢des adultas, perspectivas empiristas e nas prescricdes das
disciplinas bioldgicas.

Nesse periodo que a Sociologia ainda ndo tinha tradicdo e interesse em estudar a
crianca a partir da prépria crianca, outras areas do saber assumiram esse posto, todavia, as
preocupacdes iniciais com as criangas giravam em torno dos fendmenos bioldgicos, voltados
ao desenvolvimento motor e valéncias fisicas ou aos fendmenos psicoldgicos, as diversas
patologias e o estudo comportamental. Ao discorrer sobre esse longo periodo de auséncia da

infancia na area da Sociologia, Sarmento (2008, p. 19) entende que:

As razfes sociais residem na subalternidade da infancia relativamente ao
mundo dos adultos; com efeito, as criangas, durante séculos, foram
representadas prioritariamente como ‘“homunculos”, seres humanos
miniaturizados que sé valia a pena estudar e cuidar pela incompletude e
imperfei¢cdo. Estes seres sociais “em transito” para a vida adulta foram, deste
modo, analisados prioritariamente como objeto do cuidado dos adultos. A
precocidade do estudo das criancas pela medicina, pela psicologia e pela
pedagogia encontra aqui as suas razbes de ser: as criangas eram
consideradas, antes de mais, como o destinatario do trabalho dos adultos e o
seu estudo s6 era considerado enquanto alvo do tratamento, da orientagéo ou
da acdo pedagdgica dos mais velhos (cf. ROCHA & FERREIRA, 1994;
ROLLET & MOREL, 2000). Esta imagem dominante da infancia remete as
criangas para um estudo pré-social: as criangas sao “invisiveis” porque nao
sdo consideradas como seres sociais de pleno direito. Ndo existem porque
ndo estdo 1&: no discurso social.

Os estudos pioneiros sobre a crianca e a infancia na 6tica da Sociologia sucederam-se
apenas na década de 1930 do século XX. De acordo com a Sociologia da Infancia francesa,
somente em 1937 foi citado pela primeira vez o termo “Sociologia da Infancia” (Abramowicz,
2015, p. 19). O encarregado por essa primeira tentativa de um enfoque especial para a crianga
enguanto ser social e a infancia como categoria social foi Marcel Mauss, ainda que, em um
texto pequeno e inacabado.

Para Almeida (2009), a Sociologia da Infancia emerge a partir de eventos e
publicacGes que eclodiram no contexto Europeu e Norte-Americano, focalizando a crianca e
desafiando as correntes tradicionais do campo socioldgico, e, posteriormente propagaram-se a
outros paises. A autora afirma que por configurar-se como um pensamento inovador que
colocava um gigante ponto de interrogacdo nas préaticas e concepgdes vigentes, em alguns
paises, como foi 0 caso do Brasil, foi cerceado qualquer espago académico para que a area

florescesse e se estabelecesse adequadamente. A essa altura, estudos nessa vertente estavam
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sendo realizados em diferentes partes do mundo, enquanto que no Brasil houve demora na
concessao do status cientifico que a Sociologia da Infancia conquistara em outros locais.

Segundo Almeida (2009), na Europa, no ano de 1990, em Madrid foi realizado o XII
Congresso Mundial de Sociologia que possibilitou uma articulagéo inicial e informal de um
grupo de pesquisadores da infancia, que, posteriormente, viria a se tornar um comité de
pesquisa em 1998, plenamente reconhecido internacionalmente. Em 1990, em Portugal,
surgem as primeiras monografias retratando a situacéo social das criancas no pais. Em 1993,
na Franca, os socidlogos da educacdo criaram uma comissdo de estudos denominada
Sociologia da Infancia, que defendia um novo olhar para a crianga, para além da sua condicéo
de aluno, mas como um protagonista social. A sociologia de lingua inglesa, semelhante a
escola francesa, seguiu com o0s seus questionamentos, debates e pesquisas de cunho
observacional e tedrico/metodol6gico, buscando indicar o lugar ocupado pela crianca em sua
sociedade.

Inicialmente, no Brasil, a Sociologia da Infancia aparece como produto do embate
entre dois campos socioldgicos: a Sociologia da Educacdo e a Sociologia da Familia
(Almeida, 2009). As primeiras pesquisas no Brasil sdo de responsabilidade do sociélogo
brasileiro Florestan Fernandes, na década de 1940. Seus escritos interligavam a participacéo
ativa das criancas nas praticas e costumes pertencentes ao folclore do nosso pais. As suas
producbes ndo receberam a devida valorizagdo, permanecendo obscuras até serem
reconhecidas primeiramente no exterior décadas depois.

Nesse momento, a Sociologia da Infancia foi influenciando inimeras producgdes que
passaram a observar a crianga de uma forma alternativa de como era vista antigamente.
Florestan Fernandes foi destaque nesse periodo, com a producdo de um dos primeiros estudos
sobre culturas infantis em 1944. E o autor quem cria o conceito de “cultura Infantil” na obra
intitulada “As trocinhas do bom retiro”, a qual abre precedentes para o campo da Sociologia
da Infancia no Brasil.

Abramowicz (2015) afirma que esses escritos inovadores representam o pioneirismo e
o0 desafio na construcdo de um novo olhar socioldgico sobre a infancia e as manifestacfes da
crianga, que se, por um lado se opunha a Psicologia, por outro, ndo poderia deixar de
contempla-la para um entendimento completo da crianca. Nas palavras de Fernandes (1961, p.
174):

[...] existe um grupo infantil no seio do qual a crianca interage e também
analisamos, sumariamente, o processo da formac¢édo da cultura infantil, pondo
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em evidéncia que esta é constituida por elementos aceitos da cultura do
adulto e por elementos elaborados pelos proprios imaturos. Esses elementos
existem no grupo quando os imaturos tentam a sua integracdo e, por isso, €
possivel a analise do processo de socializacdo da crianga dentro de seus
préprios grupos.

O autor foi um dos mais importantes sociologos brasileiros, produziu uma obra
abrangente e distinta, contemplando diferentes temas na busca por compreender a sociedade
brasileira. Alguns de seus principais escritos sdo: Fundamentos empiricos da explicacdo
socioldgica; Ensaios de Sociologia Geral Aplicada; A natureza socioldgica. A sua obra
“Folclore ¢ mudanga social na cidade de Sao Paulo” de 1961, merece ser destacada, pois 0
autor apresenta as culturas das criancas de um bairro em Sao Paulo, correlacionando temas
vinculados ao folclore nacional as culturas infantis.

A sociologia, tradicionalmente, demonstra interesse particular por grupos
subordinados, o que tornou a infancia uma tematica atraente, até entdo sem muitos estudos e
foi assim que essa nova vertente, a sociologia dedicada em estudar a infancia passava a
ascender no campo das ciéncias humanas. Com a multiplicidade de estudos sociol6gicos em
todo mundo, em especial, a partir da década de 1980 do século XX, a infancia tornou-se um
objeto de pesquisa e passou a ser concebida como uma construcdo historica e social e a
crianca como um ator social e sujeito de direitos, observada longe dos paradigmas que
associavam a infancia apenas a um periodo de imaturidade biolégica (Muller; Nascimento,
2014).

Ainda bem recente a respeito de producdo cientifica e de constitui¢cdo enquanto area de
estudos e pesquisa, destacamos os escritos de Sirota (2001) e Montandon (2001), produzidos
na Franca e na Inglaterra, respectivamente, como prova da alteridade e do avango
significativo da Sociologia da Infancia. Conforme a segunda autora é a partir dos anos 1980

que:

Os trabalhos socioldgicos sobre a infancia e as criangas se multiplicaram. Ao
lado de estudos publicados em Sociological Studies of Children, assim como
em revistas que ndo eram especializadas na infancia, um certo nimero de
obras vieram a luz (Chisholm et al., 1995; Corsaro e Miller, 1992; Corsaro,
1997; Cunningham, 1991; Elder, Modell, Parke, 1993; Fine e Sandstrom,
1988; Frones, 1995; Handel, 1988; James, Prout, 1990; Jenks, 1982; Mayall,
1994; Oakley, 1980; Stainton Rogers R., Stainton Rogers W., 1992;
Qvortrup et al., 1994; Waksler, 1991; Zelizer, 1985). Sem duvida, o impulso
das perspectivas interacionistas, interpretativas e etnometodoldgicas tém ai a
sua importancia (Montandon, 2001, p.36).
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Sirota (2001) compreende que a Sociologia da Infancia € fruto de um movimento geral
que acontece dentro da sociologia, tanto na Franga quanto na Inglaterra, que direciona o olhar
para o ator, despertando um novo interesse: o processo de socializacdo. A sociologia
interacionista é redescoberta, ha uma maior dependéncia da fenomenologia e sdo as
abordagens construcionistas que fornecem os sustentaculos teéricos para essa nova construcao
do objeto.

Para Sirota (2001, p. 09), a releitura critica do conceito de socializacdo reconsidera a
criangca como um ator, sendo na “oposic¢do a essa concepg¢ao da infincia, considerada como
um simples objeto passivo de uma socializagdo regida por instituigdes, que vao surgir e se
fixar os primeiros elementos de uma Sociologia da Infancia”.

Montandon (2001) também participa do processo de ruptura com as abordagens
classicas acerca da socializacdo infantil, promovida pelo emergente advento da Sociologia da
Infancia. A autora predispOe-se a compreender a infancia como uma construgdo social
especifica, dotada de uma cultura propria e que, assim sendo, necessita ter suas
particularidades contempladas de um modo especifico. Em seus estudos, a autora defende
veementemente a urgéncia da ado¢do da concepcdo das criangas como atores sociais e sujeito
de direitos.

Ao longo da estruturacdo de sua obra, Montandon (2001) dedicou-se a investigacdo
dos papéis sociais exercidos pelas instituicdes sociais em geral (igreja, familia, o Estado, entre
outras), sobretudo, as escolas, almejando conhecer a influéncia de cada uma dessas
instituicOes sobre as criancas. A autora parte do pressuposto que uma investigacdo com
manifesto interesse nos principios propostos pela Sociologia da Infancia deve ser orientada a
dar voz as criangas. Ndo h& mais espaco na sociedade para abordagens prospectivas, que
observam a crianca pela 6tica do adulto que ela se tornara, mas sim do ser social que ela €.

Corsaro (2011) acredita que até a década de 1980 do século XX, a infancia foi
ignorada pela sociologia, posto que as criangas sempre foram entendidas por intermédio das
instituicOes e ndo por elas mesmas. Ao exercer seu papel de sujeito social as criangas seréo
sempre incorporadas as institui¢ces, mas reduzir a totalidade dos saberes sobre a crianga, ao
que a escola ou a familia sabe sobre a crianga, € um erro grave. Os esforcos devem caminhar
em direcdo a atualizacdo do conceito de socializacéo.

Segundo Sarmento (2013), a Sociologia da Infancia € uma area relativamente nova,
que se origina da insatisfacdo de sociologos e antropdlogos em relagdo as préaticas adotadas
pelo campo de investigacdo socioldgica sobre a infancia e as criancas. Nesse contexto, a
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disciplina assume uma funcdo preponderante nos novos estudos sobre a infancia,
compreendé-la a partir de si mesma, conhecer a crianga por meio das préprias criancas. Nesse
cenario de transformacdo é(sdo) estabelecido(s) o(s) lugar(es) social(is) da crianca,
expressando uma nova orientacdo epistemologica que contrapde os saberes adultocentrados,
biologicos e empiristas.

Para Sarmento (2013), nos tempos atuais a Unica realidade de crianca cabivel é aquela
que a considere enquanto sujeito de direitos e cidada plena da sociedade, que precisa do
cuidado e protecdo dos adultos, mas que tenha reconhecimento em sua participacdo social,
influenciando o mundo, ao mesmo tempo em que ¢ influenciada por ele. E justamente essa
infancia contemporénea que a Sociologia deve empregar esforcos em compreender, analisar e
propor novas interpretagoes.

Para Delgado e Muller (2006), o lugar da infancia € de mudanca. O lugar que a crianca
ocupa é exatamente na interseccdo entre as culturas adultas e as culturas infantis,
representadas pela horizontalidade nos processos de socializacdo das criancas, nas suas
linguagens e codificacbes especificas. Sarmento (2004, p.03) acredita que “[...] € um lugar,
um entre-lugar, socialmente construido, mas existencialmente renovado pela acdo coletiva das
criangas. Mas um lugar, entre-lugar, pré-disposto nas suas possibilidades e constrangimentos
pela historia. E, por isso, um lugar na histéria”.

Conforme destaca Sarmento (2013), a Sociologia da Infancia vem para subsidiar o
entendimento de infancia como um conceito plural, afinal, ndo existe uma Unica infancia, mas
sim, “infancias”, porque a crianga € um ser singular e como tal, existem variadas formas de
ser crianca. As diferentes religides, as origens étnicas, 0 modelo de sociedade que a crianga
esta inserida, as suas condicGes econbmicas, sdo fatores correlacionados a génese de
diferentes infancias e modos diferentes de vivé-la.

Nesse processo, a Sociologia da Infancia faz um resgate da crianga, que durante muito
tempo esteve velada e fadada a obscuridade. Para tornar a infancia e a crianga visiveis, a
Sociologia da Infancia enfrentou paradoxos solidos e controversos que marcavam a producao
de saberes e praticas até recentemente vigentes e hegemonicas. Ao obter éxito nessa tarefa,
abriu-se precedente e possibilidade de se reverter os descuidos em relagdo as criangas e
infancia, que marcaram a historia da humanidade e, que de forma residual, ainda perduram
nos tempos contemporaneos.

Apesar das mudangas propostas pelos estudos da Sociologia da Infancia, para

combater essa visdo da crianga como um ser em processo de preparagédo para a adultez, ainda
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resiste socialmente a representacéo negativa da crianga e da infancia marcada pelo “déficit ou
pela incompeténcia, pela incapacidade e/ou pela incompletude: aluno é o sem luz; nédo
trabalha, ndo vota, ndo participa de instancias juridicas” (Sarmento, 2005, p. 368).

E proposta por Corsaro (2011) uma mudanca no olhar para a crianca dentro das
pesquisas da Sociologia da Infancia. O autor enfatiza o papel das pesquisas com criangas, sem
contrapor-se a outros modelos de pesquisa que envolvam as criangas. Todavia, nesse quadro
das pesquisas com criancas, 0 autor entende que as criangas devem assumir 0 protagonismo
nos processos investigativos, sendo concebidos como sujeitos com voz ativa no estudo, com
contribuigdes efetivas e valorizada em suas diferentes formas de manifestacdo, nas a¢des, nos
gestos e nas falas.  Para Corsaro (1997), adentrar ao campo da Sociologia da Infancia
requer que o sujeito reconheca as bases sobre as quais esse campo socioldgico se assenta.
Torna-se explicita a necessidade de reconhecimento e apropriacdo sobre as diferentes
concepcodes de socializagdo existentes para que ndo haja uma falsa mudanca no paradigma da
infancia. O autor destaca duas orientagdes principais, as teorias tradicionais da socializagéo e
as teorias da “reproducdo interpretativa”.

Corsaro (1997) afirma que, em um dado momento, as teorias tradicionais Sao
fundamentadas na nocdo de socializagdo proposta por Durkheim, sendo enfatizadas as
determinagfes sociais das categorias de socializacdo e da condugdo do processo pela agédo
social, isto é, a crianca passiva, alvo de multiplas determinacdes as quais ndo compreende e
ndo tem poder de influéncia. Em contrapartida, a reproducdo interpretativa tem como ponto de
partida a participacdo coletiva das criancas na sociedade e sdo dela sujeitos ativos.

Sob essa Gtica da reproducdo interpretativa, as criancas sao concebidas como atores
sociais, construtoras do processo de socializagdo junto com os adultos. Nessa interagdo com o
adulto, a crianga produz culturas préprias que ndo sdo uma reproducdo passiva da cultura
adulta, mas um conjunto de significacbes e modos particulares de ser e estar no mundo
(Corsaro, 2011). E sobre essa base tedrica que o autor acredita que a Sociologia da Infancia
esta fundamentada.

Nesse ponto, destacamos que nossa pesquisa encontra um de seus alicerces nessa
perspectiva da reproducdo interpretativa e na configuracdo de uma pesquisa com criangas, que
almejou fomentar, compreender e valorizar as atividades ludicas na promocao de relagdes
significativas entre criancas e professores. A pesquisa sendo realizada com criangas valorizou

as vozes das criancgas, propondo uma superacdo da visdo adultocéntrica, buscando destacar a
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crianga para o campo cientifico e para sociedade em geral, considerando-a em seus tracos

mais singulares.

Como pressupfe uma pesquisa com criancas, julgamos pertinente que as
criangas também consentissem com a realizacdo da pesquisa. Ndo somente
0S pais ou responsaveis assinaram o0 termo de consentimento livre e
esclarecido, assim como as criancas também, s6 que de uma forma
particular. No primeiro dia de encontro, nos apresentamos e explicamos de
maneira simples o porqué de estarmos & com elas, nossos objetivos com elas
e com a professora. A medida que elas entendiam a nossa proposta, nds
perguntdvamos o0 nome da criancga e se ela aceitava as nossas brincadeiras e
atividades ludicas que se sucederiam ao longo do ano. Por fim, passamos
algumas folhas sulfites para que elas pudessem registrar, de alguma forma,
esse seu assentimento (Diario de Campo, 2023).

Figura 1 - Assentimento infantil
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Fonte: Foto produzida pelo préprio autor

Para Sarmento (2008, p. 30), dentro da propria Sociologia da Infancia existem
correntes distintas, a saber: os “Estudos estruturais”, “Estudos interpretativos” e “Estudos de
intervengdo”. O autor considera que essas as diferencgas estabelecidas entre essas correntes
ndo traduzem uma escolha ou opcéo epistemoldgica diferente, mas se remetem a intencGes
analiticas caracterizadas por determinadas problematicas e orientages metodoldgicas.

Os estudos estruturais tém por objetivo a compreensdo das estruturas nas quais a
infancia estd situada, assumindo que a categoria social infancia continua a existir,
independentemente dos individuos que a compde em cada momento histérico. Segundo

Nascimento (2011), as tematicas principais que sao contempladas nos estudos estruturais séo
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a desconstrugdo das imagens historicas da infancia, politicas publicas, cidadania, direitos,
demografia e economia.

Conforme destaca Nascimento (2011), os estudos estruturais tém como representante
principal o dinamarqués Jens Qvortrup. O autor ingressou nos estudos sociais sobre a infancia
ao identificar a auséncia das criangas em projetos sobre familia e divércio na Austria. Os
escritos do autor sdo referéncias para os estudos sociais da infancia nessa perspectiva
estruturalista. Jens Qvortrup destacou-se ao produzir um trabalho enumerando nove teses

sobre a infancia como fendmeno social. Nas palavras do autor, as nove teses séo:

1- A infancia é uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social
da sociedade [...] 2- A infancia ndo é uma fase de transicdo, mas uma
categoria social permanente, do ponto de vista sociolégico [...] 3- A ideia de
infancia, em si mesma, é problematica, enquanto a infancia € uma categoria
variavel histérica e intercultural [...] 4- Infancia é uma parte integrante da
sociedade e de sua divisdo de trabalho [...] 5- As criancas sdo coo-
construtoras da infancia e da sociedade [...] 6- A infancia é, em principio,
exposta (econdmica e institucionalmente) as mesmas forcas sociais que 0s
adultos, embora de modo particular [...] 7- A dependéncia convencionada
das criancas tem consequéncias para sua invisibilidade em descrices
historicas e sociais, assim como para a sua autorizagao as provisdes de bem-
estar [...] 8- N&@o os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira
contra os interesses e 0 bem-estar das criangas [...] 9- A infancia é uma
categoria minoritaria classica, objeto de tendéncias tanto marginalizadoras
quanto paternalizadoras (Qvortrup, 2011, p. 203-210).

J& os estudos interpretativos tém como principais representantes os autores Willian
Corsaro, Chris Jenks e Alan Prout. De forma geral, a abordagem interpretativa visa superar a
visdo unilateral de socializacdo concebido por Durkheim. Os autores dessa perspectiva vao
discorrer sobre as construcdes e transformacdes que as criangas produzem a partir do que lhes
é passado como heranca cultural, isto €, a cultura de origem dos adultos. Sarmento (2008)
indica que os autores dessa perspectiva buscam a compreensédo das criangas em suas diversas
relagOes e interages com os pares infantis e com os adultos, na producéo de suas culturas
infantis, a sua presenca nas instituicdes e em diferentes espagos, como a brincadeira, 0 jogo, a
cultura ludica, entre outros.

Para Sarmento (2009, p. 35), na abordagem interpretativa:

As criangas integram a categoria social geracional, a infancia, mas
constroem processos de subjetivacdo no quadro da construcdo simbdlica dos
seus mundos de vida, realizando uma reproducdo interpretativa,
estabelecendo interagdes com adultos de forma a reproduzir e recriar as
culturas nas interacbes com os pares.
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Para Corsaro (2011), a socializa¢do € um processo mais reprodutivo do que produtivo,
no qual a crianga ndo assume uma condicdo passiva, ao contrario, estabelece-se um complexo
produtivo-reprodutivo, no qual a crianca reproduz de maneira interpretativa o que ela tem
contato em seu cotidiano. Nesse sentido, a reproducdo configura-se COmo um NOVo Processo
de construcédo e esse complexo produtivo-reprodutivo se estabelece como o pilar principal da
perspectiva interpretativa.

Segundo Corsaro (2011, p. 53), dois conceitos sdo chaves para essa perspectiva
interpretativa, 0 da reproducdo interpretativa e o da cultura de pares. A reproducédo
interpretativa consiste no fato de que “[...] as criangas nao apenas contribuem ativamente para
a cultura adulta e de sua propria infancia de uma forma direta, mas se apropriam
criativamente das informacdes do mundo adulto para produzir sua propria cultura de pares”.

Esse conceito de reproducdo interpretativa de Corsaro (2011) possui duplo
entendimento. O termo reproducdo faz alusdo a ideia de que as criangas ndo estdo limitadas a
apenas internalizar a sociedade e sua cultura produzida, mas que ela é agente ativo e
contribuinte nessa producdo e nas mudancas culturais. Ja o termo interpretativo serve para
destacar a participacdo infantil na sociedade, através das suas inovacles e sua capacidade
criativa. E na participagdo junto aos adultos que as criancas vao se apropriando de modo
criativo dos aspectos do mundo adulto, possibilitando a criacdo da sua prépria cultura de
pares, que de nenhuma forma é uma cépia da cultura adulta.

Por este lado, entendemos que as criangas estdo inseridas no mundo adulto e vao
compor parte significativa da cultura adulta, a qual elas v&o sim reproduzir, mas por meio das
negociagdes feitas com os adultos, demarcando a sua intervengao nesse contexto e a partir da
sua apropriacdo e producdo criativa vdo estabelecer diversas culturas de pares com outras
criangas, produzindo conhecimentos proprios. Para Corsaro (2011, p.32), as atividades
marcadas pela liberdade de explorar e conhecer o0 mundo, tal qual sdo as brincadeiras e jogos
infantis permitem claramente a observacao da reproducéo interpretativa e da cultura de pares.
Essa ultima que o autor define como “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e interesses que as criangas produzem e compartilham na interagdo com seus
pares”. As culturas de pares sdo culturas publicas e sdo construidas de forma coletiva pelas
criancas, assim, estabelecem correlagdes com culturas mais ampliadas.

Por fim, os estudos de intervencdo para Sarmento (2008, p. 32) veiculam uma

concepgdo de infancia que é:
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Simultaneamente, uma construcdo histérica, um grupo social oprimido e
uma “condic¢do social” — grupo que vive condi¢des especiais de exclusdo
social — é central. A inscricdo no paradigma critico € dominante. Do ponto
de vista desta corrente, a Sociologia da Infancia s6 poderd consumar as suas
finalidades se contribuir para a emancipacéo social da infancia. A vinculacdo
do trabalho investigativo e analitico é associado a formas de intervencao,
seja através de estudos aplicados, seja, de modo indireto, em trabalhos com
um sentido programatico e com intencionalidade politica. Decorre dai a
opcao por estudos de investigacdo-acao ou de investigacao participativa.

De acordo com Sarmento (2008), a Sociologia da Infancia é uma éarea tao plural que
essas trés perspectivas nao sdo estanques, isoladas, podendo coexistir. Dessa forma,
assumimos que, alinhados com nossa orientagdo metodoldgica preocupada com a promocao
da transformacéo social, da qualificacdo das relagdes entre professor e criangca no ambito da
Educacao Infantil, nossa pesquisa se assenta especialmente sobre 0s pressupostos da
perspectiva interventiva. Contudo, acreditamos que seja mais propicio afirmar que utilizamos
a abordagem interpretativa em associagdo a abordagem interventiva, porque nossa busca
também foi a de identificar as formas particulares das criancas em estabelecer seus
relacionamentos e suas culturas.

No decorrer da pesquisa buscamos compreender a ludicidade e as interacbes como
eixos fundamentais para a Educacdo Infantil (perspectiva interpretativa), ensaiando e
vislumbrando mudancgas dentro do contexto investigado, em especial, a maior repercussao da
ludicidade nas préticas educativas da professora de forma permanente e o estreitamento nas
interacBes estabelecidas entre as criancas e a professora por intermédio da ludicidade
(perspectiva interventiva).

Conforme nos recorda Sarmento (2004), a etimologia da palavra infancia vem do
francés “infans”, que significa aquele que nao possui palavra, ndo possui voz. E a palavra “a-
luno” significa o ser sem luz. De fato, historicamente, até décadas atras, a crianca realmente
ndo tinha voz. Apesar de hoje existir um campo socioldgico voltado as pesquisas e
investigagcbes com criangas, ainda perduram teorias que insistem em ndo ouvir a crianga em
sua concretude e seguem considerando o que os adultos falam pelas criangas.

Para a Sociologia da Infancia, a relacdo estabelecida entre adulto e crianga também é
analisada e problematizada. Assumir a criangca como ator social ndo renega ou suscita divida
sobre a importancia e a contribuicdo do adulto nos processos educativos, apenas busca
evidenciar o lugar da crianca e o seu reconhecimento social que eram inexistentes em outros
momentos historicos. Jenks (2002) considera a relagdo entre criancas e adultos como

primordial e marcada por uma interdependéncia, porque se a crianca é imaginada sob o Vviés
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da concepcdo de um adulto, também ndo podemos conjecturar uma adultez sem primeiro
considerar a crianca.

A crianca como sujeito social ativo integrante de uma categoria social heterogénea do
tipo geracional sdo pressupostos basicos dessa nova disciplina. A crianca ressignifica saberes
do mundo adulto, realizando sua a reproducdo interpretativa acerca do mundo social ao qual
ela também faz parte e assim encontra os seus caminhos para transformar e recriar esse

mundo sob a Otica dos seus desejos, das suas vontades e de seus interesses.

A brincadeira “batatinha frita 1, 2, 3” era sempre muito solicitada pelas
criangas. No entanto, ela faz alusdo a série “Round 6”, disponivel na
plataforma da Netflix. A série funciona como um reality show na qual os
participantes disputam um prémio, mas a cada prova, os eliminados pagam
com a propria vida, eles sdo mortos. Apesar das criangas pedirem com
frequéncia para que brincassemos com elas de “batatinha frita 1, 2, 3”, por
conta da conotagdo violenta da série evitamos essa brincadeira por um bom
tempo. Certo dia, ainda que receosos, abrimos espago para essa brincadeira.
As criangas nos explicaram os procedimentos da brincadeira, a partir da fala
de Sara entendemos como brincar: “- VVocé vai colocar uma pessoa do outro
lado, para ser a boneca batatinha. Ela vai ficar de costas e vai falar batatinha
frita 1, 2, 3 e virar. Ai tem que ir andando até ela virar. Quando ela vira, todo
mundo tem que estar parado, igual estatua, quem nao estiver parado perde”.
Nota-se que em momento nenhum ela se refere a quem “perde” como quem
“morre”, visto que no episodio que a série apresenta a cena que as criangas
utilizaram para criar essa brincadeira, a “boneca batatinha” mata os
participantes que se movem. Iniciada a brincadeira, sucedeu-se o seguinte
dialogo: “- Murilo, vocé perdeu, se mexeu. Volta no final”, disse Giovana
que estava exercendo o papel de boneca batatinha, “- E Murilo, a Giovana te
matou” falou Gabriel para Murilo, “- Eu ndo morri nada ndo, estou bem
vivinho. Vocés sabem muito bem que a boneca s6 mata no filme, aqui ndo!”
(Diério de Campo, 2023).

Apesar de apreensivos por conta do pano de fundo da brincadeira, desejadvamos
observar como que as criancas lidariam com a questdo da violéncia naquela brincadeira.
Identificamos com esse trecho registrado no diario de campo, que as criangas nunca vao
reproduzir um fato ou uma situagcdo vivenciada sem inserir uma marca ou um conjunto de
significacBes especificas. A reproducdo interpretativa de Corsaro (2011) nos da suporte para
compreender essa situacdo. No mundo infantil, a morte na brincadeira pode ser representada e

substituida pela perda (voltar ao final) ou ainda a morte pode ser algo leve e divertido.

Mesmo que nos incentivamos as criangas a ndo falar sobre morte, e sim
sobre perder ou ganhar, algumas criancas faziam questdo de simular que
estavam morrendo. Algumas caiam e rolavam, outras apenas se jogavam,
algumas caiam e faziam sons em alusdo a dor. As criancas reprimiam-se
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umas as outras, ao proferir palavras relacionadas com a morte (Diario de
Campo, 2023).

Muller e Nascimento (2014), apoiados nos escritos de Sarmento (2004) entendem que
as criangas como atores sociais que tém participacdo direta e decisiva na sociedade,
construindo conhecimentos particulares, com voz prépria e sendo ouvidas, e isso €
fundamental para o entendimento da infancia. Em constante processo de construcdo e
reconstrucdo, a infancia € conduzida pelas criancas, mas também possui suas maultiplas
determinac6es sociais. Nesse sentido, a infancia é contextualizada de acordo com o local, o
tempo e a cultura que sdo diferentes e nas quais a crianga esta inserida. Assim, existem varias
infancias, variados modos de vivenciar a infancia e de ser crianc¢a, ndo sendo possivel falar em
uma infancia universal.

Para Soares (2006, p. 26), atualmente a Sociologia da Infancia apresenta-se como uma
area do conhecimento indispensavel, que ao sustentar um enfoque na crianca “[...] privilegia
um espaco social e cientifico para o grupo social da infancia, abrindo assim caminho para o
desenvolvimento de novas formas de desenvolver investigacdo com as criancas e para a
construcdo de conhecimento efetivo acerca delas”. A autora considera que em relacdo a
participacdo infantil, ouvir o que as criangas tém a dizer, possibilita resgatar a voz e a acao
das criancas, as quais ficaram invisiveis nas investigacGes desenvolvidas sobre elas ao longo
de todo o século XX.

Nesse ponto, residem as principais contribuicbes da Sociologia da Inféancia, ao
apresentar devidamente a crianca a sociedade, nos seus modos de pertencer ao mundo, ao
querer dar voz e ouvir as criancas pelas préprias criancas, ao considerar a crianga como um
ator social e histérico transformador, como fonte do novo, sujeito de direitos e produtor de
uma cultura particular e com caracteristicas distintas das dos adultos. Entretanto, como afirma
Sarmento (2009), ao buscar compreender a crianca e seu lugar na sociedade, percebe-se o
constante deslocamento proprio da construcdo social, complexa e diversa, que revela o quanto
ainda se precisa avancar na tarefa de assumir a crianga e a infancia na perspectiva da
Sociologia da Infancia.

No Brasil, a Sociologia da Infancia se consolida a partir de alguns pontos principais,
indicados por Muller e Nascimento (2014), a destacar: a infancia como construgéo social, o
reconhecimento da agéncia das criancas e a atencdo a suas vozes. No primeiro ponto, 0s
autores entendem que a Sociologia da Infancia faz uma ponderacéo relevante ao afirmar que

todo ser humano € um ser socialmente inacabado, ndo somente a crianca por ter faixa etaria e
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tamanho fisico menor. Isto é, adultos ou criangas, vivenciam diariamente um processo de
formacdo social, o que enfraquece e retira o poderio da concepg¢do biolégica como Unica
variavel na constituicdo dos sujeitos. Deste modo, ndo sé a infancia, assim como as outras
categoriais geracionais, ndo devem ser concebidas de forma Unica e incompleta, mas em uma
intensa rede de relacionamentos e construgdes.

O segundo ponto, o reconhecimento da agéncia das criangas, diz respeito ao conceito
da crianca enquanto ator social, com interesses, anseios, medos, desejos e que vao integrar e
partilhar das diversas relacdes dentro da sociedade. Assim, os estudos brasileiros consideram
a crianga como um agente, um protagonista social. Por sua vez, o terceiro ponto, a atencao as
suas vozes, refere-se a escuta ativa e atenta das criancas, ndo somente a despeito de suas
v0zes, mas suas atitudes, gestos e outras tantas formas de expressdo. Contemplar todas essas
formas de manifestacdes significa estar no olhar da crianca, por meio deste é possivel acessar
fendmenos sociais que ao olhar adulto estdo obscuros (Muller; Nascimento, 2014).

Em suas consideracdes, Muller (2006) entende que continuar a rever as perspectivas
antigas comparando-as com perspectivas recentes a fim de entender a infancia atual
transfigura-se num paradoxo constante, no qual a crianca é, simultaneamente, conhecida e
desconhecida, pertencente a um mundo comum e outro diverso. Segundo a autora, esse
paradoxo se manifesta quando as grandes corporacfes e a escola continuam a acreditar que a
infancia é homogénea, prescrita mediante uma forma Unica de experimenta-la. Enquanto isso,
a ocupacao da Sociologia da Infancia é subjetiva, os sociélogos da infancia tém cada vez mais
direcionado seu olhar para as criancas, nas suas diferentes formas de encarar e de viver sua
infancia, nas manifestagGes culturais e na autonomia existente nos universos infantis.

Em entrevista dada a Delgado e Muller (2006, p. 10), Sarmento reitera o papel social

exercido pela Sociologia da Infancia, destacando a exigéncia em:

Chamar a atengdo para a crianga que vive em cada aluno e assim deve-se
analisar os efeitos geracionais das nossas politicas publicas, ndo anulando as
ideias centradas no processo de aprendizagem, de formacdo de professores,
nos processos de ensino, mas anunciando novos sentidos para a acgdo
educativa. Assim, sdo pontos de investigacdo da Sociologia da Infancia: as
formas populares de educaco, as relagdes intergeracionais, a participacao
das criancas, as culturas infantis, os efeitos geracionais do sistema educativo
brasileiro. No entanto, esse processo investigativo s6 serd emancipador se
estiver veiculado a ampliacdo dos direitos das criancas.

As palavras de Sarmento nessa entrevista reafirmam a necessidade de compreender

que as criancas elaboram conhecimentos sobre si, edificagdes que surgem nos diversos
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momentos da vida social com muita autenticidade, principalmente, nos momentos de brincar e
interagir com o outro, produzindo assim o que o autor chama de culturas infantis (Sarmento,
2007). Para o autor, a infancia é ao mesmo tempo uma categoria social do tipo geracional
formada por sujeitos ativos. Esses sujeitos agem e interpretam o mundo, produzem padrdes
culturais e suas culturas constituem o mais importante aspecto de diferenciagdo da infancia.

Essa cultura particular das criangas é nomeada de culturas da infancia.

1.3. Culturas infantis: Uma producéo autoral das criancas

E pertinente destacar que nossa concepgdo sobre o que ¢ cultura esta assentada no
entendimento de Ferreira (2004, p. 196), que compreende cultura como “[...] um conjunto
associado a saberes, fazeres e sentires que sdo ou podem ser transformados em meios de
interacdo social entre pares num determinado local [...]".

Em seus escritos, Cohn (2009, p. 20) estabelece uma relacdo muito interessante da
crianca com a cultura, de forma que “[...] as criangas ndo sdo apenas produzidas pelas
culturas, mas também produtoras de cultura. Elas elaboram sentidos para o0 mundo e para suas
experiéncias compartilhando plenamente de uma cultura [...] esses sentidos partem de um
sistema simbodlico compartilhado com os adultos”.

Em uma das atividades ludicas realizadas com as crian¢as utilizamos uma infinidade
de tampinhas de garrafas e potes, de diferentes cores, tamanhos e formas. A proposta para que
as criancas brincassem com as cores foi uma sugestdo dada pela professora. Naquela semana,
0 conteudo a ser desenvolvido nas aulas de acordo com o planejamento escolar da pré-escola
eram as cores. Cabe aqui destacar que, ndo somente nessa situagdo, mas ao longo de toda a
pesquisa, resguardamos a especificidade dos nossos encontros, sem impor a ele um papel
“funcional e complementar” ao atendimento dos conteudos escolares da professora. Essa
articulacdo com os contetidos pedagdgicos da professora era cuidadosamente pensada e em
determinados momentos produziu resultados fantasticos. Esse trabalho com as tampinhas foi

um exemplo fiel dessa articulagéo eficiente.

Na atividade inicial, espalhamos varios bambolés pela quadra e em cada um
deles, as criangas deveriam depositar as tampinhas de uma cor especifica,
que ndo eram tampinhas, eram pedras preciosas. Antes do inicio da
brincadeira, pegdvamos a enorme sacola de pedrinhas e jogdvamos no chao
para produzir um som muito alto que realmente transformava o cenério da
brincadeira e enlouquecia as criangas, que sorriam, gritavam, em meio
aquela imensiddo de cores (Diario de Campo, 2023).
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Iniciando a brincadeira, o pesquisador dizia a elas “Eu quero, eu quero, eu quero” ¢
elas respondiam “o que, o que, o que?”. Em seguida, “as pedrinhas na cor vermelha”. A partir
dai as criancas passavam a recolher as pedrinhas de cor vermelha e precisavam decidir juntas

em qual bambolé deposita-las (Diario de Campo, 2023).

Os bambolés foram dispostos de forma circular, criando um grande circulo
colorido ao nosso redor, chamado por algumas criancas de “reino das
pedrinhas coloridas”. Indaguei sobre a razio do nome: “- Ah! é porque
parece um castelo, as pedrinhas sdo como se fossem 0s muros, nds estamos
cercados”, respondeu-me Sofia. Ap6s as criangas distribuirem todas as cores
nos bambolés propomos a elas que (re) significassem mais aquele material,
estruturando outras formas de brincar. Rapidamente as criangas passaram a
utilizar as tampinhas, que antes foram pedrinhas preciosas, para brincar de
outras formas. Algumas foram formando pequenos grupos, outras preferiram
brincar sozinhas. Dado um determinado momento, passamos por cada uma
das criangas ou grupo de criangas para perguntar do que estavam brincando,
a variedade de brincadeiras foi marcante: “- Aqui € uma cozinha pré Moises,
ali amarelo sdo batatas fritas, ali vermelho molho, ali verde é alface, ali azul
é sorvete de sobremesa”, “- E as brancas Larissa?”, “- Ah, as brancas sao
arroz”. Outro grupo de criangas respondeu: “- Aqui € uma oficina de carro,
tem tudo aqui, até avido”. Uma crianca que enfileirava sozinha as tampinhas
disse: “- Aqui sdo aquelas luzes de natal, coloridas, bem bonitas. “Td”
tentando pegar outras cores e ficar bem grandao”. Outra crianga sozinha
respondeu: ‘- Estou pegando as verdes para montar o time do Palmeiras”. A
crianga ao seu lado brincava de carrinho de corrida, mas ao ouvir a ideia do
amigo logo se pds a pegar as tampinhas pretas, logo questionei a razdo:
“- Ele “ta” fazendo o Palmeiras verde, eu vou fazer o Corinthians de preto,
como gosto muito de futebol eu sempre falo “vai Corinthians™” quando estou
com meu pai”. Depois de um tempo ele perguntou-me: “- Vocé é
Corinthians pr6?”, “- Nao Jodo, sou Sdo Paulo”, “- Que pena Corinthians é
o melhor. Pr6 monta o Sdo Paulo aqui perto da gente entdo”. Busquei
algumas tampinhas vermelhas, algumas brancas e pretas e sentei com as
criangas para montar o Sao Paulo (Diario de Campo, 2023).

Figura 2 - A construcdo do castelo de pedrinhas preciosas

Foto produzida pelo prdprio autor
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Figura 3 - O castelo e o reino das pedrinhas preciosas

Fonte: Foto produzida pelo préprio autor

Ao brincar com as pedrinhas preciosas, as criangas demonstraram suas manifestacoes
imaginativas, fantasiosas, os seus modos de inteligibilidade, significacéo e de estabelecimento
de relacdo com os pares e os adultos. Ao estruturarem outras formas de brincar, para além
dessas capacidades desenvolvidas na atividade anterior, as criangas reafirmaram a sua
condigdo autoral na sociedade, estabelecendo o papel de um sujeito social ativo, utilizando
das praticas cotidianas préprias e do mundo adulto para produzir a sua propria cultura. Essas
producdes citadas nesse trecho do diario de campo sdo provas da existéncia e da autonomia
das culturas infantis e justifica porque a Sociologia da Infancia também concebe a crianga
como fonte do novo (Sarmento, 2004).

O autor Florestan Fernandes em sua obra intitulada “As trocinhas do bom retiro”, de
1947, apresenta o conceito de “cultura infantil”, que passou a ser amplamente utilizado por
inimeros socidlogos e pesquisadores da infancia por todo mundo, entre eles, Sarmento (2004,
2005, 2007, 2008, 2009, 2013 e 2015) e Corsaro (1997, 2002 e 2011), que séo referéncias
mundiais no campo da Sociologia da Infancia.

Nas palavras de Fernandes (1961, p.174):
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A formacdo das trocinhas (dos grupos) dependia da localizagdo da
vizinhanga, que era uma coisa que facilitava, mas ndo era um motivo
principal das reunifes das criancas. O conceito de cultura infantil pode ser
entendido para o autor como constituida por elementos aceitos da cultura do
adulto e por elementos elaborados pelos préprios imaturos.

Desde essa conceituacéo inicial proposta por Fernandes (1961), percebe-se a crianca
nédo sendo vista como determinada pela cultura adulta, ou mera reprodutora desta, mas como
ator que vai produzir uma cultura particular. As criangas participam do mundo real e do
simbolico e estruturam as suas culturas a partir da relacdo entre esses dois mundos. Nesse
sentido, em relacdo a constituicdo das culturas infantis para Sarmento (2004, p. 04) “significa
dizer que as formas e os conteddos das culturas infantis sdo produzidos numa relacdo de
classe, género, e de proveniéncia étnica, que impedem definitivamente a fixacdo num sistema
coerente Unico dos modos de significacdo e agao infantil”.

As criangas constroem seus processos de significagcdo e os seus modos de agdo no
mundo, que sdo especificos e genuinamente diferentes dos adultos, assim como participam da
producdo cultural por meio de suas rotinas e culturas infantis. Nossa visdo sobre as culturas
infantis, nossa forma de ler e compreender as criancas, estad fundamentada na visdo de que as
criangas constroem seus processos de culturalizacdo com o outro, com o diferente, seja um
adulto ou um par infantil.

Buscar a compreensdo das possibilidades das culturas infantis requer um mergulho na
vida cotidiana das criancas com vistas a compreender a multiplicidade dos mundos sociais em
que estdo inseridas. Sarmento (2004) destaca que a palavra “culturas” deve ser grafada no
plural ndo por mera concordancia linguistica, mas por melhor representar a variedade de
formas e condic¢des nas quais essas culturas infantis sdo produzidas.

Corsaro (2011, p. 31) entende que a formacgdo da cultura de pares é imprescindivel

para a formacéo das culturas infantis. Nas palavras do autor:

As culturas de pares permitem as criancas: criar estratégias para estabelecer,
manter e concretizar lagos afetivos e de amizade; partilhar e trocar objetos,
artefatos, brinquedos e segredos; aprender a driblar e burlar as regras adultas,
com vistas a encontrar sentido e significacio no mundo por meio da
imaginacdo e dos papeis sociais; a transmissao, a perpetuacao e a (re) criagdo
de brincadeiras, de rituais, de modos de pensar, de simbologias, de formas de
agir, de vivenciar as culturas infantis.
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Para Borba (2007, p. 39), as relacBes sociais entre os pares infantis € um elemento que
se sobressai na construcdo e efetivagdo das culturas infantis, que para a autora s&o
compreendidas como “[...] uma construcéo coletiva através da acdo social das criancas frente
as estruturas sociais e institucionais em que esto inseridas. E engajando-se ativamente nessas
estruturas que elas criam formas especificas de acdo, contornando e transformando as
estruturas existentes”.

Segundo Sarmento (2013, p. 10), as culturas infantis configuram-se como “[...] esse
lugar onde as criancas, pela interacdo com o0s seus pares e com o0s adultos, constroem
processos de simbolizagdo do mundo e com eles estruturam a sua relagdo com 0 mundo e com
0S outros ¢ desenvolvem a sua agdo”. Para o autor, as culturas infantis apresentam modos
especificos de comunicacdo intra e intergeracional. Antes do mais, as culturas infantis
possuem dimensdes relacionais, assentadas nas interacbes com os pares e das criangas com 0S
adultos, estruturando-se nessas relacdes formas e contedos representacionais distintos.

Sarmento (2004, p. 12) entende que as culturas infantis:

Exprimem a cultura societal em que se inserem, mas fazem-no de modo
distinto das culturas adultas, ao mesmo tempo que veiculam formas
especificamente infantis de inteligibilidade, representacéo e simbolizacdo do
mundo. As criangas portuguesas pertencem a cultura (heterogénea e
complexa) portuguesa, mas contribuem ativamente para a construgdo
permanente das culturas da infancia. Nesse sentido ha uma “universalidade”
das culturas infantis que ultrapassa consideravelmente os limites da insercdo
cultural local de cada crianca. Isso decorre do facto das criangas construirem
nas suas interagdes “ordens sociais instituintes” (Ferreira, 2002), que regem
as relagdes de conflito e cooperacdo, e que atualizam, de modo prdprio, as
posi¢des sociais, de género, de etnia e de cultura que cada crianga integra.

As culturas infantis sdo a prova da alteridade da infancia e demonstram que as criangas
sdo participantes ativas, atores sociais, construtoras do processo de socializa¢do junto aos
adultos, e ndo passivas, que apenas absorvem ou reproduzem a cultura adulta (Sarmento,
2004).

Em um dia de encontro, a brincadeira da vez era “Macaco-Simao mandou”,
na qual as criancas deveriam seguir o comando do Macaco-Simao,
representado pelo pesquisador. Ao serem desafiadas a imitar um cachorro,
uma das criangas apresentou o “Pitbull Enraivado”, fazendo alus@o a musica
que estava na moda nos aplicativos de mdsicas e videos (You tube, TikTok,
Kwai, entre outros), passando a imitar um cachorro semelhantemente ao
modo como ¢ apresentado o “Pitbull Enraivado” em determinada parte da
coreografia da referida musica. Algumas criancas ficaram sem entender, mas
por achar engragado passaram a imitar essa crianga. Enquanto outras, logo
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apos a crianca ter reproduzido a coreografia captaram a referéncia e aos seus
modos passaram a também imita-lo (Diario de Campo, 2023).

A mausica originalmente pertence ao mundo adulto, a cultura adulta, mas aquela
crianga quis imitar o cachorro da forma como ela achou mais conveniente, que foi a maneira
do “Pitbull Enraivado”, traduzindo os gestos e as falas vinculadas aquela coreografia como
parte das culturas infantis. Além disso, partilhou esse conhecimento com os seus pares, que
aprenderam uma nova forma de imitar um cachorro, dotada de outro conjunto de simbologia e
significacbes. Para Sarmento (2004, p. 03), as culturas infantis constituem “a capacidade das
criangas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de acdo
intencional, sendo distintos dos modos adultos de significacdo e acdo [...] a identidade das
criancas também é cultural e ndo redutiveis as culturas dos adultos”.

Uma questdo central ao estudo das culturas da infancia é a interpretacdo da sua
autonomia frente aos adultos. Logo, torna-se imperativo reconhecer os tragos distintivos das
culturas da infancia. Sarmento (2004) discorre sobre a gramatica das culturas da infancia, a
qual é expressa por vérias dimensbes, a saber: semantica, sintaxe e morfologia. Essa
gramatica e suas dimensfes ndo reduzem as culturas infantis a elementos linguisticos, antes
eles integram valores, normas, rituais e cerimonias.

Para Sarmento (2004, p. 13), a semantica das culturas infantis manifesta-se como:

A construcdo de significados autonomos e, a elaboragdo de processos de
referenciacdo e significacao proprios; por exemplo, o “era uma vez” de uma
crianga ndao tem uma denotacéo histérica e temporal, significando o passado,
mas remete para uma temporalidade recursiva, continuamente convocada ao
presente, de tal modo que “era uma vez” é sempre a vez em que ¢ enunciada.

Cada crianga encontrou uma forma para se localizar temporalmente a respeito dos
nossos encontros semanais. E pertinente destacar que mesmo indo uma vez a semana na
instituicdo, algumas criangas expressavam o seu descontentamento: “- VOCé demorou muito
para voltar, parecia uma eternidade” (Diario de Campo, 2023). Outra crianca explicou a sua
estratégia: “- A professora sempre avisa quando é pra trazer o brinquedo, que é na sexta-feira,
entdo quando é dia do brinquedo, € dia de brincar com vocé, vocé é um brinquedao!” (Diéario
de Campo, 2023). Outra crianga associou a nossa ida semanal aos sorvetes coloridos da sala
de aula que marcam os dias da semana: “- O dia do sorvete azul é sempre 0 mais legal, porque
eu sei que vocé vem brincar com a gente. Quando chega no amarelo eu ja fico muito feliz

porque esta pertinho de vocé!” (Diario de Campo, 2023).
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Por sua vez, a sintaxe para Sarmento (2004, p. 123) representa a:

Articulacdo dos elementos constitutivos da representacdo, que ndo se
subordinam aos principios da légica formal, mas sustentam a possibilidade
da contradicdo do principio da identidade; o “entdo eu era o herdi” da
crianga — cantado por Chico Buarque de Holanda — exprime bem esta ideia
de um ser que se outra no que V& e projeta e, por isso, articula na ordem do
discurso o real e o imaginario, 0 ser e 0 ndo ser, 0 estar e o devir,
homologizados na sua dupla face.

Certo dia, utilizamos a brincadeira da “raposa”, como nomeavam as criangas ou
“coelhinho sai da toca”, como é mais conhecida na literatura. Destacamos uma situacdo que

ocorreu com Arthur:

Os bambolés no chéo representavam as tocas dos coelhos. Algumas criancas
exerciam o papel de raposa, outras de coelhinho. O pesquisador foi contando
uma historia que retratava a rotina dos coelhinhos, o que faziam na toca
(tomar banho, comer, dormir, pentear as orelhas, etc.) e fora dela (ir a escola,
brincar, ver os amigos, passear na floresta). O acordo convencionado era o
de que se uma raposa encontrasse algum coelhinho fora da toca daria um
“abraco magico” transformando os coelhinhos em raposas. Diante dessa
situacdo, quando Arthur foi abracado pela raposa, pOs-se a chorar
instantaneamente. Aproximei-me dele e questionei: “- Vocé caiu Arthur?”,
ele solugando respondeu: “- Ndo! Eu ndo quero ser a raposa, a raposa é
malvada! Eu quero ser coelhinho”, “- Entdo, eu tenho um super poder para te
dar, vocé quer?”, ele acenou positivamente, “- Agora VOCé tem um super
poder de nunca virar raposa” (Diario de Campo, 2023).

Mesmo apds a brincadeira ter sido encerrada sob nossas concepc¢des, afinal era a
ultima brincadeira daquele dia de encontro, ela continuava vigente para 0 menino Arthur, que
foi para a sala de aula ainda chorando. Ele acreditava que a raposa ainda iria pega-lo e ele ndo
queria deixar de ser coelhinho. A raposa e o seu papel de coelhinho permaneciam intactos
mesmo apos adentrarmos a sala de aula, ou seja, a imaginacgéo e a realidade se misturam a
ponto de ser impossivel delimitar o fim de uma e o inicio do outra. Aproximei-me de Arthur e

disse:

“- Olha, vou te dar outro poder”. Entreguei um pedaco de papeldo com dois
desenhos, um simbolizavam a raposa acordada e outro a raposa dormindo, e
continuei: “- Agora, vocé tem o poder de fazer a raposa dormir a hora que
vocé quiser, basta deixar esse lado para cima, esta vendo? Aqui ela esta de
olhos fechados, estd dormindo, e desse lado, ela estd acordada, de olhos
aberto”. Um sorriso nasceu naquele rostinho vermelho causado pelo intenso
choro: “- Yes! Agora eu estou no controle! E a tropa dos coelhinhos” (Diario
de Campo, 2023).
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Figura 4 - Raposa dormindo, raposa acordada

AN

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa

Corsaro (2002) entende que a linguagem imaginativa das criangas nos permite um
contato mais proximo com mundo infantil, dado que o mundo real e 0 mundo imaginario
aparecem imbricados na crianca. Por intermédio de seu pensamento imaginario-criativo, as
criancas veiculam mensagens fantasticas, mostrando sua capacidade de reproducao
interpretativa. Em determinados momentos sdo cenas ja conhecidas, em outros, totalmente
originais e ineditas, mesmo aquelas relacionadas as condutas e aos héabitos adultos ou a
cultura de massa séo exibidas de um modo particular.

Sarmento (2013) considera pertinente refletir sobre o papel da imaginacdo em relacdo
a infancia. Ainda, majoritariamente e, de forma equivocada, se representa a imaginacdo e a
fantasia como recursos que as criangas tém para suprir a auséncia de entendimento acerca da
ordem normativa e légica vigente nos mundo dos adultos, porém, a imaginacdo tem um papel
singular ao representar uma das formas de manifestacéo infantil.

Por fim, conforme destaca Sarmento (2004, p. 13), a morfologia é concebida como:

A especificidade das formas que assumem 0s elementos constitutivos das
culturas da infancia: os jogos, os brinquedos, os rituais, mas também os
gestos e as palavras; o berlinde de jogo da crianga ndo é apenas um objeto
especifico, mas é peca de jogo, a preciosa moeda de troca, o troféu que se
obtém ou o artefato magico que refrata a luz.

Durante um encontro, utilizamos bolinhas coloridas de piscinas infantis, presentes

principalmente em shoppings e espacos infantis e junto as bolinhas agregamos 0s cones
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esportivos pequenos tdo coloridos quanto as primeiras, para constru¢cdo de uma grande

historia.

A histéria do dia era “a ida ao supermercado”, nesse contexto, Marcia
pegou um dos cones e abriu didlogo com algumas criancas ao redor:
“- Parece uma casquinha de sorvete se segurar assim”, disse ela segurando o
cone ao contrario, “- Parece mesmo!”, “- Tive uma ideia, isso aqui
(apontando as bolinhas), pode ser as bolas de sorvete”. Aproveitando a ideia
desse pequeno grupo, socializamo-la e nos colocamos a confeccionar
sorvetes de diferentes tipos, cores e formas. Uma das criangas, por acaso,
derrubou seu sorvete no chdo: “- Professor, meu sorvete caiu no chdo!” disse
helena rindo, “- O que vamos fazer agora Helena?”, “- Eu ndo sei, SO sei que
agora meu sorvete virou uma laranja, eu vou levar para comer em casa com
sal, minha mée adora, meu pai fica bravo com ela dizendo que fica ruim”
(Diério de Campo, 2023).

Helena transformou seu sorvete instantaneamente numa laranja, assim como poderia
ter escolhido outras formas para substitui-lo, conforme o seu interesse e necessidade
momentanea. Afinal, estdvamos em um supermercado e as possibilidades eram inumeras
(Diério de Campo, 2023). Conforme destaca Sarmento (2004), no mundo das criancas 0s
objetos se transformam constantemente, principalmente, nos momentos de brincar. Dito isto,
as brincadeiras encontram subsidios poderosos e significativos na imaginacdo e na fantasia
infantil e vice-versa.

Compreendendo esses tracos especificos propostos por Sarmento (2004), entendemos
as culturas infantis como “formas especificas de inteligibilidade, de representagdo e de
simboliza¢do do mundo” (Sarmento, 2004, p. 12). Entdo, as culturas da infancia sdo como
uma ponte que da acesso ao outro lado de um rio. Para as criancas, elas ddo acesso ao
conhecimento do mundo historicamente produzido e socialmente partilhado. Para
compreender os principios fundadores do modo como a crianga produz cultura, o autor
enumera quatro eixos estruturadores que conferem forma, conteldo e autenticidade as

culturas da infancia. Nas palavras de Sarmento (2004, p. 13):

A inventariacdo dos principios geradores e das regras das culturas da
infancia é uma tarefa tedrica e epistemoldgica que se encontra em boa
medida por realizar. Constitui, deste modo, um desafio cientifico a que néo
se podem furtar todos quantos se dedicam aos estudos das criancas. Esse
esforco cientifico deve, a meu ver, seguir 4 eixos estruturadores das culturas
da infancia: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real e a reiteracéo.

Destacamos nesse ponto que a compreensdo desses eixos foi indispensavel para
construcdo do nosso olhar enquanto pesquisador e da estruturacdo de todos os processos da



64

pesquisa. E, que apesar da ludicidade e da interatividade representarem 0s nossos objetos de
investigacao teorico-pratica, a fantasia do real e a reiteracdo também marcaram presenca em
nossa pesquisa, com a linguagem imaginativa e criativa das criancas e as suas formas
particulares de conceberem um tempo recursivo, diferente do tempo dos adultos.

N&o h& qualquer intuito de sobreposi¢do de um eixo a outro, apenas ha o que Sarmento
(2004) produziu de conhecimentos em torno desses eixos estruturadores das culturas infantis e
a forma com a qual nos os reinterpretamos, a luz dos objetivos da nossa pesquisa, dos
procedimentos metodoldgicos e da participacdo das criangas e de sua professora no trajeto
investigativo.

Assim posto, na pesquisa “Vamos brincar de qué? A ludicidade como fomentadora
de relacBes estreitas entre uma professora e criangas na Educacdo Infantil”, assumimos e
buscamos aprofundar o conhecimento sobre dois dos quatro eixos estruturadores das culturas
da infancia: a ludicidade e a interatividade.

Na Otica de Sarmento (2004), os quatro eixos que compdem as culturas infantis sdo: a
ludicidade (representado pelas brincadeiras); a interatividade (representado pelas multiplas
interacdes das criancas, em destaque, com os pares infantis e com os adultos), a fantasia do
real (representado pela imaginacdo, fantasia e criatividade das criangas) e pela reiteracéo
(representado pelo tempo da crianca que é um tempo recursivo diferente do tempo do
cronolégico).

A ludicidade ¢ uma marca fundamental das culturas infantis. Para Sarmento (2004,
p.15) “o brincar ndo € exclusivo das criangas, ¢ proprio do homem e uma das suas atividades
sociais mais significativas. Porém, as criangas brincam, continua e abnegadamente”. O autor
considera que enquanto os adultos separam o que ¢ “brincar” do que ¢ “fazer coisa séria”, na
Otica infantil ndo ha distin¢do, sendo o brincar, certamente, 0 que as criancas fazem de mais
sério.

Essa visdo separatista a distinguir os momentos de brincar e de fazer coisa séria foi
constatada por n6s como um habito muito frequente da professora, principalmente, nos
primeiros encontros na institui¢do. Para ela, os nossos encontros eram os “momento de
brincar” e as suas atividades em sala “o momento de fazer coisas sérias”. ApOS 0 NOSSO
momento de despedida com as criangas, elas continuavam ainda euforicas com as multiplas
experiéncias do fantastico que acabavamos de vivenciar, a professora, na tentativa de acalma-

los costumava a dizer: “- Turma, a hora de brincar acabou, temos atividade para fazer” ou “-
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O professor Moiseés ja foi embora gente, acabou! Temos tarefa para fazer, se ndo, ndo vamos
brincar com os brinquedos depois da janta” (Diério de Campo, 2023).

A partir das contribuicdes de Brougére (1995 e 1998) e Lima (2008) destacamos que,
além de ndo ser uma atividade inata, a brincadeira, como elemento cultural, histérico e social,
precisar ser constantemente instruida e possuir finalidade em si mesma e ndo apenas ser
tratada como um meio para outra tarefa principal. Nesse sentido, uma brincadeira que envolva
0s numeros, por exemplo, ndo deve sempre servir apenas para ensinar a crianga a contar, mas,
ter um fim em si mesma, ao favorecer as intera¢6es sociais das criancgas, ao propiciar conflitos
e oferecer espaco para o dialogo e a resolucdo destes, possibilitar o exercicio da cidadania,
dos valores éticos e morais das criangas, entre outros fatores importantes.

Kishimoto (2001) define o conceito de brincadeira como uma pratica que permite as
criancas desempenhar e concretizar as regras sociais, ao utilizar e se apropriar do aparato
cultural produzido pela sociedade, executando a acdo ludica, assim, o ludico compde-se de
uma acdo, a acao de brincar.

Moreira (2014) entende que ao conceituar ludicidade, referimo-nos ao uso de um
conjunto amplo de atividades com carater ladico, divertido e que geram sensacdo de bem-
estar e prazer, a citar as brincadeiras, brinquedos, jogos, histdrias, dangas, cantigas de roda,
entre outros tantos elementos. Esse conceito abrange também o processo no qual as criangas
sdo incentivadas a assumir o protagonismo e autonomia criativa desse conjunto de atividades.

As brincadeiras foram elementos imprescindiveis para a nossa pesquisa, assim, cabe
frisar que nesta dissertacdo, ao utilizamos os termos “ludicidade” e “brincadeira”, guardadas
as devidas particularidades de cada um dos termos, o fizemos compreendendo que os termos
estdo intimamente relacionados e séo praticamente sinbnimos. Todavia, por questdo de
entendimento assumimos que a brincadeira compde parte significativa do guarda-chuva que é
a ludicidade.

Sarmento (2004, p. 16) afirma que o brincar encontra seu complemento na
interatividade, “com efeito, a natureza interativa do brincar das criangas constitui-se como um
dos primeiros elementos fundacionais das culturas da infancia. O brincar é a condi¢do da
aprendizagem e, desde logo, da aprendizagem da sociabilidade”.

Ao longo da pesquisa, identificamos que as criangas normalmente estabeleciam suas
interacdes e brincadeiras sempre com 0s mesmos colegas, fato confirmado pela professora.
Um dos desafios das propostas ludicas sempre foi oportunizar o estabelecimento de novas
interacdes das criangas entre si, com a professora e com o pesquisador. Certo dia, propusemos
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uma brincadeira em duplas, que se posicionaram um de frente para 0 outro e com um cone no
meio. O pesquisador falava algumas partes do corpo e as criangas tinham que identifica-las,
colocando as maos e ao falar cone, as criancas tinham de pegar o cone.

Inicialmente, as criangas fizeram dupla com alguém do seu convivio mais proximo,
porém, aos poucos, com o passar das rodadas da brincadeira, as criangas foram trocando de
parceiros, passando a brincar com quem “ndo era amigo”, como mencionou Mariana no

decorrer da brincadeira (Diario de Campo, 2023).

Mariana ficou descontente em fazer dupla com Flavia: “- N&o quero fazer
dupla com ela”. A professora questionou o motivo ¢ ela respondeu: “- Ela
nao ¢ minha amiga!”. Entdo, aproximei-me e abaixei a sua altura e
perguntei: “- Mari, o que € ser um amigo?”, ela abriu os bragos como quem
tem a intencdo de dizer que a resposta era 6bvia, mas ndo era. Questionei
novamente: “- Eu vou te contar um segredo, eu quero fazer muitos amigos
nessa escola, se vocé me contar o que significa ser um amigo pra vocé, pode
me ajudar a fazer muitos amigos, vocé quer me ajudar?”. Ela acenou
positivamente e disse: “Ah! ser amigo ¢ brincar junto, ser feliz, dar risada”,
“- E 0 que nds estamos fazendo aqui agora Mari, essa atividade do cone é

uma brincadeira para vocé€?”, “- Sim, muito legal também”, “Sera que se
vocé brincar com a Flavia vocé pode ser amiga dela?”, -“Eu acho que sim”,
“- Podemos tentar uma vez?”, “- Sim, pr6 Moisés”. E, assim demos

sequéncia na brincadeira, e nos dedicamos a olhar aquela dupla em
especifico. Apos algumas rodadas, a professora exclamou: “Olha Moisés,
parecem melhores amigas”. Flavia e Ana sorriam e gargalhavam quando
uma das duas pegava o cone. Inclusive, nesse dia foram para sala uma ao
lado da outra na fila (Diario de Campo, 2023).

A interatividade diz respeito a maneira que a criangca encontra para estabelecer seus
relacionamentos com as pessoas, sejam adultos ou outras criangas, ou ainda, com os objetos
que as cercam. O mundo da crianca é heterogéneo, ao estabelecer contato com diferentes
realidades, ela aprende valores e estratégias que vdo compor o quadro da sua identidade
pessoal e social (Sarmento, 2004).

As relacGes na familia, as relacdes escolares, as relagcbes com os pares, as relacdes em
sua comunidade e as atividades sociais desempenhadas na familia ou na escola exercem papel
fundamental para o desenvolvimento da crianga enquanto ser social. Sarmento (2004, p. 14),
entende que “[...] essa aprendizagem é eminentemente interativa, antes de tudo o mais, as
criancas aprendem com as outras criangas, nos espacos de partilha comum. Estabelecem-se

dessa forma as culturas de pares”.

A cultura de pares permite as criangcas apropriar, reinventar e reproduzir o
mundo que as rodeia. A convivéncia com 0s seus pares, atraves da realizacao
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de atividades e rotinhas permite-lhes exorcizar medos, representar fantasias e
cenas do cotidiano, que assim funcionam como terapias para lidar com
experiéncias negativas. Esta partilha de tempos, acdes, representacdes e
emocdes é necessaria para um mais perfeito entendimento do mundo e faz
parte do processo de crescimento (Sarmento, 2004, p. 14).

A cultura de pares é um recurso do qual as criangas fazem uso em seu cotidiano, seja
na escola, no lar ou em outras instituicbes, com a premissa de se sobressair perante as
atividades sociais que estdo inseridas, deste modo, a investigacdo, enquanto uma pratica social
“nova” para as criangas, configurou-se como uma teia das culturas de pares.

Outra vertente da investigacao foi a busca de uma relacdo qualificada e significativa
entre criangas e sua professora a partir das atividades lGdicas. Para tanto, compreender a
ludicidade e as interacBes eram nossas premissas basicas. Logo no inicio dos nossos
encontros, identificamos por intermédio dos dialogos estabelecidos com a professora que ela
ndo possuia o habito de participar das brincadeiras junto as criancas. As proprias criangas
faziam a sua denlncia a esse respeito. Certo dia, ao ver a sua professora brincando de pega-

3

pega, Murilo exclamou para Caio: “- Nossa, ¢ estranho ver a professora brincando “né”?”
(Diario de Campo, 2023). Nesse dia, compartilhamos essa fala de Murilo com a professora,
em sua defesa, ela disse: “- Eu brinco pouco, mas brinco com elas, mas, sabe qual o problema
Moisés? As vezes uso algum objeto ladico e coisa do género, mas logo perde a graca. Queria
ser mais assim como vocé. Meu! as criangas ficam muito empolgadas com vocé” (Diario de
Campo, 2023).

As criancas desejavam uma participacdo mais presente e ativa da professora. Aos
poucos, conforme 0s encontros foram se sucedendo a professora Cecilia passou a interagir e
vivenciar as brincadeiras ao lado das crian¢as. Todavia, as criangas tiveram suma importancia
nesse ingresso da professora nas atividades ludicas, pois a partir da interatividade infantil, das
formas especificas das criangas estabeleceram suas relagbes sociais, as criangas foram
conquistando a professora, trazendo-a para dentro de seu mundo.

Certa ocasido, realizamos uma historia com as criangas, “A viagem para a ilha da
caveira”. O enredo inicial estipulava que os quatro elementos do planeta terra (a 4gua, o fogo,
a terra e o ar) haviam sumido e precisdvamos fazer uma viagem para encontra-los. Montamos
um avido no chdo com os bambolés e cones e nos preparamos para essa viagem. Contudo, a
professora estava sentada na arquibancada apenas observando. Antes de ligar os motores do

avido, disse para as criancas:
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“- Falta algo, falta alguém, é a mensagem que est& aparecendo aqui na tela
do avido, assim nao é possivel ligar ele, a chave ndo gira” As criangas
demoraram a perceber quem faltava, até que Ester respondeu: “- Falta
mesmo, falta a professora Cecilia. Professor abre a porta para a gente
descer”. Todas as criangas desembarcaram do avido e correram em direcdo a
professora: “- Vem prd”, “- Bora viajar” professora!”, “- SO falta vocé, o

2% <

avido falou”, “ - Senta comigo no avido”, “- Vai ser “da hora” essa viagem”.
A professora embarcou em nosso avido e vivemos loucas aventuras juntos
nessa viagem (Diario de Campo, 2023).

Sarmento (2015, p.144) entende que ninguém melhor que a crianca, nas suas maltiplas
e variadas formas de estabelecimento de suas intera¢des, para inserir o adulto em seus “outros
mundos da infancia”. Nada melhor do que nos aproximarmos do universo infantil por
intermédio dos seus proprios protagonistas, que nos mostraram novas realidades, novas
possibilidades, por meio dos seus modos de ver o mundo, das suas vozes, seus gestos, sua
imaginacado e suas emogdes.

No inicio da nossa pesquisa, a participacdo da professora era muito comemorada pelas
criangas, mas isso representa um paradoxo. A euforia das criancas era justificada porque eram
raros 0S momentos que a professora se envolvia nas brincadeiras infantis, entdo, quando isso
comecgou a acontecer era marcante, um evento a ser comemorado por todas elas. Ao comecar
a participar mais, a professora despertava muito o interesse das criancas, todas queriam
interagir com ela de alguma forma, pegando nela, a puxando para mais perto, a chamando
para ser sua dupla, nem sequer elas perguntavam se ela ia brincar, pois elas ja sabiam a

resposta.

Em outro momento, fizemos a brincadeira do pato ganso, na qual uma roda é
formada com as todas as criancas sentadas no chdo e uma Unica fica em pé.
A criangca em pé, passa por de tras de todos os integrantes da roda colocado a
mé&o na cabeca de cada um dizendo a palavra pato ou a palavra ganso. Para
quem ela falar ganso, deve levantar-se e correr atras da crianga que estava
em pé, que por sua vez deverd sentar-se no lugar da crianga que levantou.
Nesse dia, Mateus ao perceber uma formacdo inicial da roda disse aos
companheiros de turma: “- A professora Cecilia vai ser a primeira a escolher
quem ¢ pato e quem ¢ ganso” (Diario de Campo, 2023).

Ao estabelecer uma relacéo entre essas ultimas duas situac@es registradas no diario de
campo, entre “A viagem para a ilha da caveira” e “Pato ganso” identificamos uma diferenca
enorme. Destacamos que entre a data da primeira situacéo para a segunda, ha intervalo de um
més, ou seja, quatro encontros. No primeiro momento, a professora Cecilia, a0 néo
estabelecer como prética cotidiana a sua participacao nas atividades ludicas das suas criancas,

ao ndo tornar-se disponivel, ndo foi lembrada por elas. No entanto, elas foram ao seu
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encontro, a partir de um incentivo do pesquisador. No segundo momento, antes mesmo de
iniciar a brincadeira, as criangas ja tinham incluido sua professora nesta, inclusive, com o
papel protagonista inicial.

A fantasia do real é (re)construcdo imediata e criativa do mundo real no plano
imaginario. E a forma de inteligibilidade infantil, o que assegura as criancas a interpretaco
das situagBes e experiéncias do cotidiano (Sarmento, 2004). E utilizando esse mundo criativo,
imaginario e fantasioso que as criangas encontram os subsidios necessarios para apropriarem-
se do mundo, das relacGes sociais, dos fendmenos naturais e culturais da sociedade.

Em relacdo a fantasia do real, Sarmento (2004, p.16) entende que:

O “mundo do faz de conta” faz parte da construgdo pela crianga de sua visdo
do mundo e da atribuicdo de significado as coisas. No entanto, esta
expressdo “faz de conta” € algo inapropriada para referenciar o modo
especifico como as criangas transpde o real imediato e o reconstroem
criativamente pelo imaginario, seja importando situacdes e personagens
fantasistas para o seu quotidiano, seja interpretando de modo fantasista os
eventos e situacdes que ocorrem. Na verdade, a dicotomia realidade-fantasia
¢ demasiado fragil para denotar o processo de imbricacdo entre dois
universos de referéncia, que nas culturas infantis efetivamente se encontram
associados.

Segundo os autores Lima e Lima (2013, p. 212) ¢ “brincando, que as criangas se
apoderam criativamente de formas e praticas sociais, aprendendo sobre si mesmas e sobre o
mundo em que vivem”. Nesse sentido, a imaginacdo possui uma relacdo estreita com a
ludicidade que deve ser explorada. A imaginacdo durante as brincadeiras das criancas é uma
forma especial de contato com o outro, com 0 mundo e com a cultura.

E por meio das criages imaginativas que as criancas V3o experimentar e brincar com
os diferentes papéis sociais, sendo a médica, a mae, o pai, 0 jogador, a cozinheira ou 0
policial. Essas criagbes imaginativas também se manifestam no uso dos materiais e objetos,
uma bolinha de papel logo se transforma em bola de futebol, um par de chinelos em uma trave
e assim esta feito um jogo de futebol (Corsaro, 2011).

Um dia, utilizamos uma musica com as criancas chamada de “reino animal”. Essa
cancdo sugere alguns sons que precisamos identificar de quais animais sdo aqueles sons. As
criangas tiveram um 6timo desempenho e identificaram de maneira rapida os animais. Essa
mausica servia de ponte para a continuidade das atividades do dia, por intermédio da historia
“Passeando na floresta com o Macaco Simdo”. Nesta, o Macaco-Simao convidou varios

amigos para uma festa na floresta e cada crianca tinha que representar o seu animal preferido
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para poder entrar na festa. Em instantes, as criangas passaram cada qual a imitar um animal
diferente: “- Eu sou uma cobra amarela”, “- Um ledo”, “- Uma girafa do tamanho do teto da
escola”, “- Um cachorro mansinho”, “- Eu sou um urso polar, estou com frio”, “- Sou um
gatinho preto”, “- Eu sou a aranha venenosa que picou 0 Homem-Aranha”, “- Um tubardo

daquela musica” (Diario de Campo, 2023).

Nesse mesmo dia, Davi cansou de ser um ledo, alterando seu papel na
brincadeira, subvertendo até mesmo o sentido total do brincar: “- Agora eu
sou um cagador de animais, todos tem que fugir de mim, se ndo eu vou fazer
picadinho de vocés”. Depois de determinado tempo, Se cansou de correr
atras dos animais: “- Professor, coloca outro cagador, agora vou ser um
policial que procura cagadores de animais” (Diario de Campo, 2023).

Nesse contexto, 0 menino Davi vivenciou trés papéis sociais totalmente diferentes,
primeiro ele foi um ledo, depois um cagador e por fim, um policial. Dentro do contexto da
brincadeira, esses papéis foram antagbnicos e contraditorios. Aliando o poder da sua
imaginacdo e a autonomia e protagonismo infantil propiciados pela pesquisa, Davi brincou
com as rédeas da nossa histéria, que de uma festa, passou a ser uma grande cacada. Partindo
dos pressupostos enunciados por Ferreira (2008), Davi pdde vivenciar esses papéis, pois ele
tinha uma noc¢do construida em seu interior, ainda que de forma elementar, de como se porta
um ledo, um cacador e um policial, conhecimentos esses produzidos através das experiéncias
do mundo real.

Moreira (2014) compreende que as criangas ndo desconsideram os elementos reais,
nem tampouco se limitam a eles. A sua acdo nao simboliza uma tentativa fragil de
representacdo da realidade tal como é, e sim de explorar e expressar a multiplicidade de
cenarios e eventos do seu mundo. Tal expressdo diz respeito ao protagonismo infantil.

Na Otica do autor, “[...] o protagonismo infantil esta expresso na capacidade de apropriacéo e
construcdo do novo, na sustentacdo de sua participacao social ativa como produtores culturais
plenos” (MOREIRA, p. 72).

Ferreira (2008) entende que o mundo real antecede o mundo imaginério, isto €, a
expansdo da capacidade criativa e imaginativa das criancas depende diretamente da riqueza
qualitativa das suas vivéncias reais, contempladas em suas diversas origens, na familia, na
escola, na igreja, nas demais instituicdes infantis, no contato com os meios de comunicacéo,
entre outros.

Além de ser componente essencial nas brincadeiras, a imaginagdo ¢ uma linguagem

intensamente vivida pelas criancas, a qual permite as criancas lidar com situacdes dificeis,
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com as suas variadas emoc6es, medo, angustia, alegria, tristeza, felicidade, ansiedade (Harris,
1996). Em um dia de encontro, Maria Julia estava triste, mas ela sempre foi muito

participativa nas atividades, esse fato nos incomodou e fomos investigar:

“- 01 Maju, tudo bem?”, “Oi, professor Moisés, estou triste” ¢ ao responder
foi como se uma descarga emotiva tivesse tomado conta dela, Maju passou a
chorar ao ponto de solucar. Pedi a professora que desse continuidade nas
atividades do encontro conforme planejado e sentei-me novamente ao seu
lado: “- Vamos lavar o rosto e beber 4gua Maju?”, ela apenas levantou, me
deu uma de suas maos e fomos até o banheiro. Sem falar nada, optei por
deixa-la se acalmar sozinha, apenas ofereci minha companhia. Fiquei
esperando-a no pétio, voltamos e sentamos, ela ja havia se acalmado.
Novamente questionei 0 motivo do choro e com calma e com enorme
discernimento ela me explicou a situagdo: “- E que nds estamos mudando de
casa, eu e a mamae, ela ndo pode ver meu papai mais. Ai a gente vai morar
com a vovo e o0 vovd, mas eu gosto do meu pai e gosto muito da minha mée,
ndo queria ficar longe de nenhum deles. A vovo sempre diz que vai ser
melhor assim. Eu ndo acho”. Surpreso com o relato de Maju e sem uma
resposta imediata e para ndo criar falsas expectativas para ela, com um
suposto reatar de lacos entre o papai e a maméde sugeri algo: “ - Vou te
contar um segredo, eu tenho super poderes, sabia?”, os olhos de Maju
brilharam e continuei: “- Eu vou colocar a mdo na sua cabeca e vOcé vai
segurar a minha mao, quando eu contar até trés, o professor vai tirar todos
esses pensamentos da sua cabeca que estdo deixando vocé triste agora”, ela
acenou positivamente me deu uma de suas maos e eu coloquei a mdo em sua
cabega, e disse algumas palavras engragadas: “Sim ‘“salabim”, “sarari
pimpim”olha o chdo para ndo cair, olha o céu para voar, traga muita
felicidade e um sorriso muito belo para Maria Julia”. Apos isso, disse a ela:
“- Eu acho que os pensamentos foram embora, o que me diz?”, “- Eu vou
correndo contar para minhas amigas que vocé tem poderes professor” e Maju
saiu correndo, voltando a brincar com as outras criancas (Diario de Campo,
2023).

A eminente separacdo dos pais de Maju, posteriormente confirmada pela professora,
ndo deixou de existir e efetivamente aconteceu, n6s ndo poderiamos dialogar com a crianga
naquele momento tentando negar um fato prestes a acontecer e que ela tinha plena
consciéncia do que significava “ter que ficar longe ou do papai ou da mamae” (Diario de
Campo, 2023). O que cabe aqui destacar é que naquele momento, Maju encontrou apoio na
sua imaginacao para interpretar a magica do pesquisador, concedendo um status real para ela,
acessando um caminho alternativo para, a0 menos momentaneamente, lidar com o sofrimento
e a tristeza que aquela situacdo Ihe causava. Sarmento (2003, p.09) entende que a fantasia do
real € uma forma sensivel de escuta sobre as emogdes infantis, e “distante de ser um “erro de

adaptacdo”, permite a crianca compreender, interpretar e agir no meio social, sendo um
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recurso que permite experimentar e ajustar as suas experiéncias e suas emocdes através da
mutagao/confronto do/com o real”.

Por fim, a Reiteracdo refere-se ao tempo da crianga, que é distinto do tempo dos
adultos. Esse tempo infantil caracteriza-se por ser um tempo recursivo, o qual ndo pode ser
comparado ou contabilizado tal qual o tempo cronolégico, que rege a vida adulta na sociedade
(Sarmento, 2004).

Para Sarmento (2004, p. 17), a fantasia do real representa a ndo literalidade e é
complementada pela nao linearidade temporal, assim, “o tempo da crianca ¢ um tempo
recursivo, continuamente revestido de novas possibilidades, um tempo sem medida, capaz de
ser reiniciado e repetido [...] E reinventa-se um tempo habitado a medida dessas rotinas e

dessas necessidades da interacao”.

A crianca constréi os seus fluxos de (inter) agdo numa cadeia potencialmente
infinita, na qual articula continuamente praticas ritualizadas (“agora diz tu,
agora sou eu”), propostas de continuidade (“e depois... e depois”) ou
rupturas que se fazem e sdo logo suturadas (“pronto, ndo brinco mais
contigo”). Nesses fluxos estruturam-se e reestruturam-se as rotinas de acao,
estabelecem-se 0s protocolos de comunicacdo, reforcam-se as regras
ritualizadas das brincadeiras e jogos, adquire-se a competéncia da interagéo:
trocam-se 0s pequenos segredos, descodificam-se os sinais cifrados da vida
em grupo, estabelecem-se os pactos (Sarmento, 2004, p. 17).

A brincadeira da raposa permaneceu conosco do inicio até o final da pesquisa, dado
que sempre as criangas realizavam suas solicitagdes no sentido de “brincar de/da raposa”.
Diversas foram as formas que essa brincadeira assumiu ao longo da investigacdo, e na maioria
das vezes, a partir das contribuicGes autorais das proprias criangcas. Uma crianca chamada
Cardoso sempre? proferia as mesmas duas perguntas quando o pesquisador entrava em sua
sala para iniciar as tratativas dos encontros: “- Professor Moisés! (seguido de um abraco), nos
vamos fazer uma brincadeira?”, independentemente da resposta que eu desse a segunda
pergunta era: “- A raposa veio hoje?”” (Diario de Campo, 2023).

Sarmento (2004) afirma que uma das manifestacdes da reiteracdo acontece quando as
criangas repetem ou recomegam uma brincadeira, da mesma forma e do mesmo ponto que de
outrora, sem que haja decréscimo ou perda do sentido do brincar. Para Cardoso, a brincadeira

da raposa, ou simplesmente a figura da raposa, era uma coisa infindavel, permanente, uma

? A palavra “sempre” nio tem conotagdo nenhuma de exagero, com excecdo dos dias que ele faltou em
alguma sexta-feira (nosso dia de encontro) ele sempre fazia as mesmas duas perguntas, na sequéncia
apresentada h& pouco. Inclusive, nos divertimos muito com essas falas de Cardoso durante os
encontros.
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marca dos nossos encontros. Era como se fosse uma histdria cheia de reticéncias que semana
apos semana ganhava um novo capitulo (Diério de Campo, 2023).

Outra situacdo recorrente nos encontros eram as reclamacoes das criancas em relacéo
ao tempo das atividades: “- Mas, ja acabou?”, “No6s nem brincamos de pato ganso e ja
acabou?” (Diério de Campo, 2023). Perguntas desse género eram rotineiras e sempre deixava
para nds uma questdo no ar: Sera que ofertamos um tempo necessario para que as criangas
saboreassem as atividades com calma, sem interromper a brincadeira sem que as criangas
realmente tivessem terminado de brincar?

Pautados nos estudos de Furlan (2018) sobre a reiteracdo infantil, nds assumimos que
as criancas experimentam o tempo de uma forma especifica e que a infancia esta imersa em
um mundo de reticéncias, cheio de possibilidades e descobertas, com ritmos cortados e
intervalados, sem sentido fixo e sem um tempo demarcavel.

Durante as brincadeiras, é evidente como o tempo da crianga € distinto do tempo do
adulto. Ao brincar, as criangas repetem incessantemente os seus gestos, as falas, as acdes, 0s
pensamentos, as interacGes, e, N80 se cansam, nem tampouco se preocupam com 0O tempo
investido nessas repeticbes. A repeticdo é fundamental para estabelecer o seu tempo, nédo
basta duas vezes, sempre de novo, e de novo [...] saboreando o “de novo” de forma ainda mais
intensa (Furlan, 2018).

Cientes de que o tempo da crianca ndo cabe na definicdo de tempo cronoldgico, assim,
ndo pode nem deve ser numerado, mas concebendo o tempo infantil como uma questdo de
existéncia, nds estruturamos uma estratégia que reforcasse a no¢édo temporal das criancas (ndo
que as criangas ja ndo a tivessem ou que precisassem de reforco) a respeito do encontro. O
intuito maior era que elas mesmas fizessem um balanco a respeito das brincadeiras (Diario de
Campo, 2023).

Criamos o “recordatério divertido”. Dentro do momento de reflexdo
coletiva, buscamos relembrar com as criancas todas as atividades que foram
realizadas, para que elas pudessem dimensionar a magnitude das atividades
que realizamos naquele dia de encontro. Ao longo do tempo, percebemos
que essa pratica contribuia, entre outras coisas, para que as criancas fixassem
as brincadeiras e pudessem levar nossas brincadeiras a outras criancas, para
além dos muros e portdes da escola. Em alguns desses casos as criangas que
pontuavam o “ja acabou?” acabavam convencidas de que realizamos muitas
coisas. Certo dia, Marcelino estava bravo e expressou seu descontentamento:
“- N6s nem brincamos de pato ganso e ja acabou? No momento do
recordatorio divertido, sempre colocdvamos os dois dedos indicadores na
cabegca, como quem tenta lembrar de algo e falavamos: “- Eu quero
relembrar, eu quero relembrar, as brincadeiras que eu fiz que eu ndo posso
esquecer. Quando questionado sobre as brincadeiras do dia, Marcelino
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respondeu: “- NOs brincamos de acorda seu urso, depois de chuva de
bolinhas, depois aquela brincadeira do cone de pegar em grupo e também de
pega-pega super-herdi. Nossa, eu cansei foram muitas brincadeiras” (Diario
de Campo, 2023).

Por fim, destacamos que apesar do nosso olhar estar mais voltado para a ludicidade e
para as interag0es entre os protagonistas da pesquisa, assumimos que o0s eixos das culturas
infantis se expressam de maneira integrada. Em suma, as interacbes e as manifestacoes
imaginarias das criangas acontecem dentro das brincadeiras, brincadeiras estas que acontecem
dentro de um tempo particular das criancas, impossivel de ser contabilizado. Desta forma,
passaremos a aprofundar as tematicas principais da pesquisa, a ludicidade e as intera¢des, mas

sem perder de vista a relevancia da fantasia do real e a reiteracdo nesse processo.
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2. LUDICIDADE E INTERACOES NA EDUCACAO INFANTIL: UM DIALOGO
COM OS DOCUMENTOS EDUCACIONAIS

Nesse capitulo, destacaremos as principais contribui¢cfes dos documentos educacionais
da Educacédo Infantil para pensarmos a ludicidade e as interacGes nessa etapa da Educacdo
Bésica. Os documentos que compBem nosso quadro de discussbes sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil .(DCNEI) (Brasil, 2010), o Manual de
Orienta¢do Pedagbgica: “Brinquedos ¢ Brincadeiras de Creche” (Brasil, 2012) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017).

As DCNEI (Brasil, 2010) tém por objetivo estabelecer as diretrizes que devem ser
observadas em todo o territério nacional em relacdo & organizagdo das propostas curriculares

da Educacéo Infantil. Além disso:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil articulam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica e reunem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Cémara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliagdo de
propostas pedagogicas e curriculares de Educagdo Infantil. Além das
exigéncias dessas diretrizes, devem também ser observadas a legislacdo
estadual e municipal atinentes ao assunto, bem como as normas do
respectivo sistema (Brasil, 2010, p. 11).

O Manual de Orientacdo Pedagodgica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” (Brasil,
2012, p. 05) é um documento produzido em atendimento as recomendacdes das DCNEI com a
finalidade de:

Orientar professores, educadores e gestores na sele¢do, organizacdo e uso de
brinquedos, materiais e brincadeiras para creches®, apontando formas de
organizar espago, tipos de atividades, contetdos, diversidade de materiais
gue no conjunto constroem valores para uma Educagéo Infantil de qualidade.

Apesar de ser um documento rico em possibilidades para a Educagédo Infantil, seu
contetdo ndo sera valido se ndo houver um indispensavel empenho da equipe escolar para que
as sugestdes do manual possam ser recriadas dentro do contexto de cada escola e que, de fato,
ocorra uma mudanca duradoura capaz de promover qualidade na vida das criancas (Brasil,
2012).

¥ Embora o Manual de Orientagio Pedagodgica tenha a denominag@o “de creche”, ele contempla o universo de
criangas com até 5 anos e 11 meses, a idade do publico infantil participante da pesquisa.
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Por fim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017, p.07) é outro
documento embasado nas consideracfes das DCNEI, configurando-se como um documento
de “[...] carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento”.

Entendemos e reconhecemos a diversidade e a importancia de estudos e pesquisas
existentes na literatura que abordam a BNCC e seus impactos na Educacdo Bésica Brasileira,
sob a Gtica da critica e do questionamento de seu contetido, quanto de uma Otica funcional e
positivista. No entanto, optamos por selecionar o material como um dos elementos de dialogo
do trabalho.

A pesquisa “Vamos brincar de qué? A ludicidade como fomentadora de relagdes
estreitas entre uma professora e criangas na Educagio Infantil” versa sobre dois dos quatro
eixos estruturadores das culturas infantis (Sarmento, 2004), a ludicidade e as interagcdes. No
entanto, além de componentes das culturas infantis, as interaces e a brincadeira “sdo eixos
norteadores das praticas pedagdgicas que compde a proposta curricular da Educacédo Infantil,
as quais devem ser observadas, registradas e avaliadas” em consonancia com as DCNEI
(Brasil, 2010, p. 25).

De acordo com 0 Manual de Orientagdo Pedagdgica: “Brinquedos e Brincadeiras de
Creche” (Brasil, 2012, p.16), as interacOes e a brincadeira, que ndo podem ser separadas na
Educacao Infantil, aparecem na forma de praticas pedagdgicas planejadas pelas professoras e
em experiéncias vividas pelas criangas.

Em relacdo a isso, a BNCC (BRASIL, 2017) pontua que, além de serem eixos centrais
nas propostas curriculares da Educacdo Infantil e de suas respectivas préaticas pedagogicas, as
interacbes e as brincadeiras sdo essenciais para se educar com qualidade e constituem
experiéncias com as quais as criangas podem construir e se apropriar de conhecimentos por
meio de suas acdes e interagcbes com seus pares e com o0s adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagao.

Nesse sentido, é importante demarcarmos a nossa compreensao conceitual inicial
sobre as interacdes e a ludicidade, assim, como sobre o que é Educacgéo Infantil. Nas DCNEI
(Brasil, 2010, p. 12), a Educagéo Infantil é a:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as
quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
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constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. E dever do Estado garantir
a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de qualidade, sem requisito
de selecéo.

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil é o inicio e a base do
processo educacional, dado que “[...] a entrada na creche ou na pré-escola significa, na
maioria das vezes, a primeira separacdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares
para se incorporarem a uma situagdo de socializagdo estruturada” (Brasil, 2017, p. 36).

O conceito de interacdo pressupde a existéncia e a participagdo do outro. E uma acéo
gue se exerce mutuamente entre duas ou mais coisas ou duas ou mais pessoas, € uma acao
reciproca (Brasil, 2012).

Partindo das ideias de Arezes e Colago (2014, p. 116-117), as interagdes estdo “[...]
vinculadas ao comportamento de um individuo e implica a participacdo de outro, como numa
conversa, a troca de gestos, um jogo ou um conflito [...] sdo considerados os comportamentos
de todos os individuos que participam numa atividade conjunta”.

Ampliando o conceito, Ferreira (2004, p. 183) entende que as interagfes sociais
representam os “[...] processos de relacdo, comunicacdo e identificacdo que permitem a
negociacdo das definicbes da realidade de cada individuo e facilitam a criacdo de
entendimentos comuns acerca do significado de simbolos e agdes”.

As interacOes constituem a base para o desenvolvimento humano. Elas se iniciam na
relacdo entre mée e filho, ainda no ventre materno. Com 0 nascimento, as interagdes véo
gradativamente se expandindo aos familiares, vizinhos e conhecidos. Corsaro (2011) afirma
que com 0 ingresso das criangas nas instituicGes de Educacdo Infantil ha um aumento na
quantidade, intensidade e na complexidade com as quais essas interacGes vao acontecer. Para
0 autor, a partir das interacOes estabelecidas com as pessoas que convivem, as criangas
constroem conhecimento. O conhecimento gerado ndo € a reproducdo da realidade, mas
produto do processo de criagdo, significagéo, interpretacdo e ressignificacéo.

Na Educacdo Infantil, sob a otica das criangas, ocorrem interacfes entre as criangas e a
professora; as criangas entre si; as criangas e 0s brinquedos; as criancas e 0 ambiente; as
criangas, as instituicdes e as familias (Brasil, 2012). Ressaltamos que nossa pesquisa se
debrugou em aprofundar as relagdes das criangas com sua professora e das criangas entre si,

com 0s seus pares infantis.
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De acordo com 0 Manual de Orientagdo Pedagdgica: “Brinquedos e Brincadeiras de
Creche” (Brasil, 2012), as interagdes entre as criancas e a professora séo a fonte da riqueza e
complexidade que assumem as brincadeiras. As interacGes das criancas entre si (entre 0s
pares) simboliza a producdo da cultura infantil e da cultura ludica, as quais s6 surgem quando
as criancgas brincam entre si, sejam criangas de idades iguais ou diferentes. A interagdo com 0s
brinquedos se da por intermédio das diferentes formas de brincar com esses objetos.

As interaces com o ambiente sdo produtos da preparacdo prévia realizada pelo
professor ou educador. Essa organizacdo pode facilitar ou dificultar as brincadeiras, por
exemplo, “[...] uma estante na altura do olhar da crianga facilita 0 uso independente dos
brinquedos. Um escorregador alto no parque, além do risco oferecido ao uso pelos pequenos,
leva a uma situacao de estresse no grupo quando a professora proibe utiliza-lo” (Brasil, 2012,
p.12). Por fim, as interacdes das criangas com as institui¢des ¢ as familias possibilitam “[...]
vinculos que favorecem o respeito mutuo e a confiabilidade, produzindo espacos para 0
trabalho colaborativo e a identificagdo da cultura popular da crianca e de sua familia, de suas
brincadeiras e brinquedos preferidos” (Brasil, 2012, p. 13).

Sobre as interac6es, a BNCC (Brasil, 2017, p. 37) dispbe que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criangas. Ao observar as interacOes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustracGes, a resolucdo de conflitos e a regulacéo das
emocoes.

A ludicidade ¢ um termo que tem origem na palavra latina “ludus”, que significa jogo
ou brincar (Huizinga, 2000). Na area da educacdo, usamos o conceito de ludicidade para nos
referir a jogos, a brincadeiras e a qualquer exercicio que integre as interacdes, a imaginacgéo, a

criatividade e a fantasia infantil.

Contrastando fortemente com a heterogeneidade e a instabilidade das
designacdes da funcdo ludica em grego, o latim cobre todo o terreno do jogo
com uma unica palavra: ludus [...]. Ludus abrange os jogos infantis, a
recreacdo, as competicdes, as representacdes liturgicas e teatrais e 0s jogos
de azar, com tudo o que esta evoca de alegria e liberdade (Huizinga, 2000, p.
29).

Para Huizinga (2000), originalmente, o jogar é uma atividade tdo relevante a ponto de

ndo ser exclusiva do ser humano: os animais também brincam, resguardadas todas as
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possiveis diferenciagdes. Ao ultrapassar a esfera humana, o brincar ndo assume apenas
contornos racionais, pois, assim, se limitaria a0 mundo humano. Por esse lado, o autor
compreende que o brincar, o jogar, antecede a cultura e ao surgimento da civilizacdo. Desde
os primordios da humanidade, o ludico tinha certo destaque social, permeando os rituais
religiosos das sociedades primitivas, fazendo-se presente nas diferentes areas como o direito,
a poesia, a filosofia, os esportes, as dangas, a musica e até na guerra.

As DCNEI (Brasil, 2010) estabelecem que as propostas pedagogicas da Educacao
Infantil devam respeitar os principios éticos, politicos e estéticos. Dentro dos principios

estéticos € incorporado o principio da ludicidade.

Eticos: da autonomia da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democrética. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestacdes artisticas e culturais (grifo nosso) (Brasil, 2010, p. 16).

O Manual de Orientagdo Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”, assim
como a Sociologia da Infancia, considera a brincadeira a principal atividade da crianga. A
brincadeira tem seu o valor encontrado na acdo livre da crianca, no inicio e na conducéo
realizada por ela, nas tomadas de decisGes, na expressdo de sentimentos e valores, nos
conhecimentos que adquire sobre si mesma e sobre as pessoas e 0 mundo em que vive (Brasil,
2012).

A brincadeira e as interagfes séo componentes das culturas infantis e sdo apresentados
pelo Manual de Orientagao Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” como fatores
intimamente associados. O documento, ao estruturar uma definicdo para o brincar, destaca
também a relevancia das interaces nesse processo, ao considerar que o “brincar € repetir e
recriar situacOes prazerosas, expressar situacOes imaginarias, criativas, compartilhar
brincadeiras com outras pessoas, expressar sua individualidade e sua identidade coletiva,
explorar os objetos, comunicar-se e participar da cultura ludica para compreender seu
universo” (Brasil, 2012, p.11).

Na etapa da Educacdo Infantil, em especial, as brincadeiras requerem atencdo por
parte dos professores e educadores em geral, porque incide sobre elas uma concepgao
naturalistica sobre o ato de brincar, concebendo-a como uma préatica que surge de forma
espontanea na crianga. Assumimos neste ponto que as brincadeiras necessitam ser mais

valorizadas e contempladas no contexto da Educacao Infantil.
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Em um trecho da transcricdo da entrevista realizada com a professora Cecilia,
identificamos em sua resposta indicios dessa concep¢do naturalistica incidente sobre as
brincadeiras na Educacdo Infantil. Questionamos a professora sobre os tipos de brincadeiras
que costuma propor as criangas do seu grupamento infantil, referente a pergunta de n°® 7, do
item IV da entrevista (ANEXO C).

“Normalmente eu uso musicas e historias, os deixo brincando com os
brinquedos da sala ou os seus proprios que eles trazem na sexta-feira,
brincamos no parquinho, temos o0 nosso dia ha cama elastica e também com
as motocas e carrinhos, na quadra eu vou pouco porgue vocé ja vem de
sexta-feira” (Entrevista com professora Cecilia, 2023).

A partir da fala da professora, identificamos que os momentos de brincar das criangas
sd80 0s comuns a todas as criangas da pré-escola da instituicdo, todas acessam 0s mesmos
espacos (parquinho, cama elastica, dia do brinquedo, entre outros), mas nota-se que propostas
diferentes vindas da professora sdo pouco frequentes.

Sobre sua participacdo nas brincadeiras das criancas, mais envolvida ou mais
observante, referente a pergunta de n° 8, do item IV da entrevista (ANEXO C), a professora

respondeu:

“Agora sobre participar junto, ndo vou mentir Moisés, participo pouco, sabe
por qué? Primeiro, eu tenho dificuldade, eu comeco a me envolver e depois
de um tempo ja saio da brincadeira. Segundo, sdo muitas coisas, muitas
atividades e conteldos para dar conta, conversamos ha pouco sobre a
importancia da ludicidade e das interagdes “né”, entdo, mas na hora que elas
estdo brincando eu ja estou organizando as aulas seguintes, corrigindo
caderno, apostilas, porque agora eles tém apostila, de acordo com as novas
determinacBes da SEDUC (Secretaria de Educacdo). Entdo, eles brincam
mais livres, soltos, eu intervenho pouco s6 quando ha brigas, conflitos, muita
bagunca, essas coisas, vocé sabe como € crianca”.(Entrevista com
professora Cecilia, 2023).

Essa dificuldade relatada pela professora é diagnosticada por Silva (2007) que afirma
que o adulto ndo experimenta o brincar na mesma magnitude de prazer como fazem as
criangas e também ndo sdo marcados pelas brincadeiras assim como acontece com a
experiéncia infantil. Apesar disso, ao brincar, mesmo que por alguns instantes, o adulto “abre
uma fenda no real”, libertando-se das correntes do cotidiano e usufruindo do poder
pertencente a crianca, que o liberta das preocupac@es sufocantes da vida adulta.

O brincar livre é de extrema importancia para a crianga, mas pensando o ambiente da

Educacdo Infantil, o brincar ndo pode depender apenas da crianca. O Manual de Orientacdo
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Pedagogica: “Brinquedos ¢ Brincadeiras e brincadeiras de creches” (Brasil, 2012, p. 12),
destaca que “[...] a liberdade de acdo da crianca e a intermediacdo do adulto — é o que faz a
diferenca no processo educativo, resultando em uma educacdo de qualidade para a primeira
infancia. Nao separa, portanto, a qualidade da brincadeira da qualidade da educagdo infantil”.

E justamente nesse ponto que as brincadeiras vdo ao encontro das interagdes, pois a
brincadeira ndo é inata, ela é ensinada, aprendida e recriada em um contexto social, por meio
das mdltiplas interacfes sociais das criangas. Brougére (1998) sugere que a brincadeira é
resultante das relacGes interindividuais, portanto, € um elemento cultural, social e histérico. O
autor compreende a brincadeira como uma aprendizagem social, isto é, aprende-se a brincar.

Nesse sentido, Lima e Lima (2013, p. 213) afirmam que a crianca deve ter a “[...]
possibilidade de entendimento, de dominio e de realizacdo de suas proprias brincadeiras, pois
é por meio das experiéncias acumuladas que a crianga constroi e amplia sua cultura ladica”.
Isto significa dizer que, a partir dos recursos que ela encontra em seu meio imediato,
contando, entre outras coisas, com o auxilio do adulto ou de outra crianca, ela consegue
reconhecer os diferentes usos dos materiais ou aprender novas brincadeiras. Posteriormente, a
crianca reproduz ou recria novas brincadeiras e segue explorando o mundo por intermédio de
sua visdo, da sua fala, dos seus movimentos e gestos, caminhando sempre em dire¢do a novos
conhecimentos.

Em um encontro apds a entrevista realizada com a professora, elaboramos uma
proposta para refletirmos sobre importancia da participacdo do adulto nas brincadeiras das
criancas. A atividade era simples, inicialmente, cada crianca ficou com um bambolé e deveria
brincar com ele livremente. Algumas criangas o lancaram para cima, rodaram no chao, outras
tentaram rodar na cintura, muito alegres elas explanavam: “- Olha prd, o que eu sei fazer”, “-
Olha eu aqui agora professor Moisés”, “- Minha cintura € mole como de uma cobra” (Diario
de Campo, 2023).

Entretanto, passado algum tempo elas foram perdendo o interesse no objeto, essa
situacdo ja era prevista e intencional. Abordei a professora e disse de maneira sutil: “- VVOcé
vé professora Cecilia, o brincar livre em determinado momento perde o sentido para a crianca,
olha o José ja subiu na arquibancada, o Pedro ja entrou na casinha e o bambolé deles foi
deixado de lado, perdeu valor, eles estdo buscando valor em outras formas de brincar agora”
(Diario de Campo, 2023). Em sequéncia, tomei posse de um bambolé e propus um desafio: “-
Eu duvido quem consegue rodar o bambolé igual ao meu (rodei de forma que ele fosse para

frente e voltasse para tras)”, instantaneamente as criancas que antes abandonaram a
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brincadeira, passaram a procurar o seu bambolé para tentar conseguir realizar o desafio
(Diério de Campo, 2023).

Fica evidente a diferenca entre uma brincadeira de origem espontanea e outra que é
uma brincadeira de qualidade. Pela falta de incentivo, participacdo e mediacdo, as crian¢as
perderam o interesse no bambolé, mas com a intervencdo qualitativa do pesquisador houve
um resgate da brincadeira. De acordo com o Manual de Orientacdo Pedagogica: ‘“Brinquedos
e brincadeiras de creches” (Brasil, 2012, p. 05), as criangas ja brincam em qualquer lugar e de
qualquer coisa, de forma espontanea, porém, ha diferenca entre uma postura espontaneista e
outra reveladora de qualidade. Nessa ultima, “brincar com qualidade requer intencionalidade
do adulto, para mediar as a¢des ludicas, preparar 0 espaco, o tempo, o0 ambiente, o mobiliario,
0s materiais e brinquedos que sejam qualitativos, de forma a contribuir com a exploragédo e
ampliacdo da cultura ludica infantil”.

A brincadeira de alta qualidade é uma variavel que tem grande peso na experiéncia
presente e futura da crianga e contribui de forma excepcional para a sua formagao integral. A
brincadeira e 0 brinquedo sdo elementos constitutivos da infancia. O brinquedo é objeto
suporte da brincadeira, podendo ser industrializado, artesanal ou fabricado pela professora
junto as criangas (Brasil, 2012). Para a crianca, a brincadeira ¢ “[...] um dos principais meios
de expressdo que possibilita a investigacdo e a aprendizagem sobre as pessoas e 0 mundo.
Valorizar o brincar significa oferecer espacos e brinquedos que favorecam a brincadeira como
atividade que ocupa o maior espago de tempo na infancia” (p. 05).

Ao discorrer sobre as situacdes ensino-aprendizagem que envolvem o brincar, em
relacdo a sua intencionalidade, ao planejamento antecipado de acdes, dos espacos, dos tempos
e dos recursos, o Manual de Orientagdo Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”
(Brasil, 2012) nos auxilia na compreensdo de que a brincadeira, ainda que seja uma agédo
inerente & crianga, exige um conhecimento, um repertdrio que ela precisa aprender. Faz-se
necessaria uma observacdo minuciosa e atenta das criancas, a definicdo das intengdes
educativas, o planejamento e organizacdo do ambiente e, principalmente, o envolvimento das
criancgas e a agéo interativa das professoras.

Essa intencionalidade educativa traduz-se na organizagdo e experimentacdo de
vivéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro, sobre a natureza, a cultura e a
ciéncia, as préaticas de cuidados pessoais, das brincadeiras, nas experimentacfes com materiais

variados e no encontro com as pessoas (Brasil, 2017).
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Nesse sentido, o Manual de Orientagao Pedagdgica: “Brinquedos e Brincadeiras de
Creche” (Brasil, 2012, p. 12) entende que:

Para brincar em uma instituicdo ndo basta disponibilizar brincadeiras e
brinquedos, é preciso planejamento do espaco fisico e de acBes intencionais
gue favorecam um brincar de qualidade [...] A pouca qualidade ainda
presente na Educacdo Infantil pode estar relacionada a concep¢édo
equivocada de que o brincar depende apenas da crianca, ndo demanda
suporte do adulto, observacao, registro nem planejamento. Tal visdo precisa
ser desconstruida, uma vez que a crianga ndo nasce sabendo brincar. Ao ser
educada, a crianca deve entrar em um ambiente organizado para recebé-la,
relacionar-se com as pessoas (professoras, pais e outras criangas), escolher
0s brinquedos, descobrir os usos dos materiais e contar com a mediacdo do
adulto ou de outra crianga para aprender novas brincadeiras [...] é nesse
processo que vai experimentando ler o mundo para explora-lo: vendo,
falando, movimentando-se, fazendo gestos, desenho, marcas, encantando-se
com suas novas descobertas.

O estimulo do “desafio do pesquisador” assemelhou-se a uma fogueira ja quase
apagada e que, ao receber mais lenha, foi apresentando novas labaredas. O olhar da professora
demonstrava certo convencimento a respeito da participacdo do adulto na brincadeira, mas
provoquei-a: “- Sua vez de lancar um desafio pr6”. A professora apresentou seu novo desafio
e as criancas imergiram intensivamente na brincadeira mais uma vez. Novas chamas
apareceram naquela fogueira que outrora quase se apagou. (Diario de Campo, 2023).

O Manuel de Orientacdo Pedagodgica: Brinquedos e Brincadeiras (Brasil, 2012)
defende a necessidade do professor na Educagéo Infantil assumir a postura de um professor
brincante, que propde uma brincadeira com intencionalidade e conhecimento tedrico-pratico,
envolvendo-se ativamente na brincadeira, adentrando o mundo ludico infantil. E por meio
dessa mediacdo ativa que o professor estabelece uma relacdo significativa com as suas
criancas e com a brincadeira, atribuindo a devida importancia para esse elemento tdo

importante para o processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
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Figura 5 - O professor brincante
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Fonte: Produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa ‘

A introducéo de brinquedos e brincadeiras na creche depende de algumas condicdes
prévias destacadas pelo Manuel de Orientacdo Pedagogica: Brinquedos e Brincadeiras (Brasil,
2012, p. 10):

A dimensdo brincalhona da professora; A aceitacdo do brincar como direito
da crianca; Compreensdo da importancia do brincar par a crianca, vista como
um ser que precisa de atencdo, carinho, que tem iniciativas, saberes,
interesses e necessidades; Criacdo de ambientes educativos especialmente
planejados, que oferecam oportunidades de qualidade para brincadeiras e
interacOes.

O Manual de Orientagdo Pedagogica: “Brinquedos ¢ Brincadeiras de Creche” (Brasil,
2012, p. 16), afirma que “[...] a forma como a professora interage com a criangca e seu
agrupamento infantil, a relacdo corporal que estabelece e que envolve corpo e olhar, pode
facilitar ou dificultar o didlogo. Tal relacdo pode ser de igualdade ou de superioridade”.

Ao optar por estabelecer uma relacdo vertical e de superioridade, em que o adulto
ordena e a crian¢a obedece, ndo ha incentivo para interacGes facilitadoras, assim, a construcao
de uma cultura partilhada entre a professora e a crianca, a criacdao de vinculos de confianca e
proximidade e o fluxo de aprendizagem sdo significativamente prejudicados (Brasil, 2012).

Mauss (2010) afirma que muito ainda se vé no campo da Educagdo, de uma forma
geral, como uma situacdo de adestramento da crianca pelo adulto e que uma das maneiras as
quais a crianga recorre para fugir dessas situacGes € o brincar junto com os pares, porque
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nesse meio é estruturada uma moral particular que afugenta e exorciza seus medos, angustias
e anseios. Essa nogdo vertical da Educacgdo é prejudicial a percepgdo da crianga como ser
social concreto.

Em contrapartida, nossa pesquisa se preocupou em valorizar a escuta e a participacao
infantil, superando qualquer distancia existente entre as criangas e adultos. As concepgdes
ultrapassadas sobre as criangas e as ddvidas sobre suas especificidades ndo tiveram espago
nesse estudo, que valorizou a mediacao ativa e brincante do professor, representados na figura
da professora e do pesquisador. A construcdo de uma relacao horizontal foi fundamental para
permitir o didlogo com as criancas e a escuta atenta de suas vozes, em um patamar de
igualdade. Com essa abertura, as criangcas ganharam passe-livre para propor suas ideias,
expressando suas vontades, gostos, desejos, pensamentos, opinides e sentimentos. Durante a
pesquisa, elas observavam e opinavam sobre nossas vestimentas, calcados, penteados, sobre

nossa “for¢a e n0ssos musculos”, nossas falas e NOSSOS gestos.

Figura 6 - Uma relacéo horizontal professor-criancas

Fonte: Fotos produzidas e editadas pela professora Cecilia

Certo dia, ap6s deixar as criancas na sala, Enrico pediu um abraco, que foi concedido

por mim, mas logo exclamou: “- Professor, vocé tem que tomar banho, a sua barba esta
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fedida” (Diério de Campo, 2023). Essa relacdo horizontal de interlocugcdo, fomentada por
préaticas carregadas de intencionalidade e significados, foi a forma que encontramos para
valorizar as criangas como atores sociais, produtores de cultura e fonte do novo. As
expressdes infantis sempre ocuparam um espaco especial, pois tiveram presenca marcante ao
longo dessa pesquisa de mestrado. Nesse contexto, as criangas usufruiram de total liberdade
em relagdo a pesquisa e ao pesquisador, tanto que ndo desperdigaram a chance de exercer com
autonomia e protagonismo esse papel ofertado a elas.

Para Sarmento (2015, p. 135), os professores de Educacéo Infantil engendrados em um
processo sélido de formacdo sdo capazes de “[...] ouvir as criangas na concretude de sua
condicdo humana e social, e de, com elas, construir dinamicas educativas relevantes e

significativas”.

A primeira coisa que se pede ao professor(a) ou educador(a) da infancia ¢é a
capacidade de auscultacdo das criangas, com vistas a interpretacdo e
entendimento da sua linguagem, das suas oportunidades, das suas formas de
insercdo no contexto social e cultural em que vive (Sarmento, 2015, p. 142).

A relacdo interpessoal estreita entre o professor e a crianca, especialmente nos
ambientes da Educacdo Infantil, é imprescindivel pra assegurar e qualificar o processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, o adulto é quem vai mediar e
propagar o conhecimento elaborado, estimulando e possibilitando o uso de diferentes
linguagens, destaque para o brincar e o imaginar. E preciso considerar “[...] uma relagio
qualificada da crianca com o adulto, na qual o ultimo atua como mediador privilegiado,
criando condicGes para uma interlocucdo que garanta uma aprendizagem significativa e
complexa” (Lima; Lima, 2013, p. 211).

De acordo com Corsaro (2011, p. 130), € a partir das interagdes com os adultos que as
criangas vao participar de rotinas culturais. Para o autor, “[...] as crian¢as ndo experimentam
individualmente as informagdes do mundo adulto; em vez disso, elas participam de rotinas
culturais nas quais a informacdo é mediada primeira por adultos”. .A medida que as criangas
movem-se para fora da familia “[...] suas atividades com os colegas e sua producédo coletiva
de uma série de cultura de pares tornam-se tdo importantes como as interagdes com 0s
adultos” (Corsaro, 2011, p. 151).

Ao estabelecer os objetivos da proposta pedagdgica da Educacdo Infantil, as DCNEI
(Brasil, 2012, p. 18) predizem que as criangas precisam ter acesso garantido a “[...] processos

de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
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linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagao com outras criangas”.

Para assegurar com efetividade a brincadeira e as interacdes conforme preveem as
DCNEI (2010), a escola precisa compor-se como um mundo de vida das criangas (Sarmento,
2015). Neste, a aproximacao entre as manifestagdes culturais infantis e as praticas educativas
é imprescindivel para que as criangas possam se sentir verdadeiramente acolhidas,
reconhecidas e pertencentes a escola. As praticas da Educacdo Infantil necessitam ser
questionadas e relativizadas perante as manifestacdes culturais das criancas, posto que 0s
principais documentos educacionais e os estudos da Sociologia da Infancia apontam que a
preocupacdo da Educacéo Infantil deveria ser as criangas e as suas culturas.

Em vista da importancia desses dois eixos estruturantes da Educacéo Infantil, a BNCC
(Brasil, 2017, p. 37) assegura seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que sdo
oportunidades e condigdes “[...] para que as criangas aprendam em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, construindo significados sobre si e 0s outros e 0 mundo
social e natural”. Esses direitos de aprendizagem e desenvolvimento sdo: conviver; brincar;
participar; explorar; expressar; conhecer-se.

O direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao conviver, diretamente
relacionado com a proposta da pesquisa, retrata a convivéncia da crianga com outras criancas
e com os adultos, seja em pequenos ou grandes grupos. Utilizando diferentes linguagens €
permitido que as criancas ampliem o conhecimento sobre si e sobre o outro, exercitando o

respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas (Brasil, 2017).
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Fonte: Foto produzida pelo préprio autor ou colaboradores da pesquisa

O direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao participar, relacionado
também ao conviver e com a proposta da pesquisa, refere-se a participagdo ativa da crianca
com adultos e outras criancas, tanto no planejamento da gestdo da escola e das atividades
propostas pelo educador quanto da realizacdo de atividades na vida cotidiana, bastante
percebidas nas escolhas das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, no desenvolvimento
de diferentes linguagens e na elaboracdo de conhecimentos, na tomada de decisGes e nos

posicionamentos que a crianga assume (Brasil, 2017).
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Figura 8 - Participar
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Fonte: Foto produzida pelo prprio autor ou colaboradores da pesquisa

Entendemos o conviver e o participar como partes integrantes de algo maior: as
interacdes. Desta forma, esses dois direitos de aprendizagem e desenvolvimentos propostos
pela BNCC (Brasil, 2017) nos acompanharam durante toda a pesquisa. Durante diversos
momentos, as criangas foram convidadas a sugerir brincadeiras para compor o quadro de
nossos encontros semanais. Ao final de todos os encontros, de forma coletiva, as criancas
decidiam a brincadeira final daquele dia (Diario de Campo, 2023). No entanto, com todo o
protagonismo e a autonomia que as criangas assumiram na pesquisa eram muitas as sugestoes
e propostas de brincadeiras, sendo elas conhecidas ou ndo por nés.

Para favorecer esse momento de construcdo coletiva, sentdvamos com as criangas em
circulo (ou recebiamos suas solicitagdes em pé, como mostra a préxima figura), levantdvamos
as propostas de brincadeiras e em seguida medidvamos as discussdes para chegarmos a um
consenso, mas era desafiador chegar a uma brincadeira unanime (Diario de Campo, 2023). A

seguinte situacdo retrata como se dava esse percurso final dos encontros:

Caminhando para 0s momentos finais do encontro, sentamos com as criangas
no centro da quadra, como de costume, para escolhermos a atividade final, as
criangas foram logo dando as suas sugestdes: “- Pr, vamos brincar de
Raposa”, “- De pega-pega super-heroi”, “- De coelhinho”, “- Eu tenho uma
brincadeira muito legal”, “- A minha ¢ mais legal”. Nesse momento,
desejavamos (pesquisador e professora) que alguma crianga apresentasse
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uma proposta nova, foi ai que surgiu a ideia de Valentina: “- Professor,
podemos brincar de pega-pega Harry Potter”, “- Como é essa brincadeira
Valentina?”, ap6s minha pergunta, as criangas se puseram a ouvi-la com
curiosidade: “- E assim, levanta, (levantei-me) tem o pegador, quem ele
pegar ele fala arvore, pedra ou ponte. Para salvar a arvore, tem que abracar.
Quem ¢ arvore, abre 0s bracos assim (com 0s bracos para cima), a pedra
abaixa ai vocé passa por cima e salva e a ponte faz assim (ela fez uma ponte
no chdo) e tem que passar por baixo para salvar’. Impressionado com a
didatica de Valentina, exclamei: “- Que brincadeira legal “Valen”, onde vocé
aprendeu? “- Na minha outra escola”. Reiteramos a explicacdo de Valentina,
as criancas adoraram a proposta dela e nos pusemos a brincar de pega-pega
Harry Potter (Diario de Campo, 2023).

Figura 9: As sugestdes infantis!
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Fonte: Foto produzida por colaboradores da pesquisa

Essa situacdo evidencia o papel do brincar na construgdo de relagdes sociais
significativas com adultos, afinal, sempre participamos desse momento de discussao,
realizando as devidas mediacGes e contribuindo com as ideias das criancas e das criancas
entre si, com seus pares. No decorrer do trabalho, elas aprenderam que sé seria possivel
escolher uma brincadeira e isso deveria ser feito em conjunto, buscando meios para que todos
ficassem satisfeitos com a escolha.

Destacamos também o papel da brincadeira de qualidade, citado anteriormente,

conforme as sugestdes do Manual de Orientagdo Pedagdgica: “Brinquedos e Brincadeiras de
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Creche” (Brasil, 2012). Para a menina Valentina, aquela brincadeira era tdo especial, que ela
se apropriou de tal forma que a explicou aos companheiros de turma tal qual o pesquisador ou
a professora fariam. Além disso, ao compartilha-la com seus pares, ela possibilitou que outras
criancas tivessem acesso as experiéncias que ela teve em contato com a brincadeira em sua
outra escola, permitindo, ainda, que as criancas do seu grupamento levassem essa brincadeira
a outras criancas, em outros lugares, ultrapassando os muros da instituicao.

As interacOes nessa situacdo sdo marcadas pela convivéncia em um grande grupo, do
qual a crianca reconhecia-se como parte integrante e no exercicio do respeito a ideia do outro
que era diferente, mas nem melhor e nem pior que a sua.. E delineadas pela participagéo ativa
das criangas com os adultos da pesquisa e com seus pares, no planejamento das atividades do
encontro, ndo somente nesse momento final, mas nas indicacdes e sugestdes de brincadeiras
que foram vivenciadas em momentos posteriores.

O direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao brincar, a outra face da nossa
pesquisa, diz respeito as brincadeiras cotidianas da Educacdo Infantil. Brincar de diferentes
formas, em diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros, seja uma crianca ou 0
professor. Essa variedade de brincadeiras possibilita a ampliacdo e a diversificacdo das
producdes culturais infantis, 0 acesso a novos conhecimentos e a experiéncias imaginarias
incriveis, a exploracdo da criatividade, a experimentacdo de emocdes, de movimentos
sensorio-corporais, de aspectos cognitivos e de situacdes sociais e relacionais (Brasil, 2017).

Certo dia de encontro, perguntei a Joaquim o que ele achava das nossas brincadeiras e
ele comparou nossos encontros a comida favorita dele: “-Ah! Eu gosto muito, igual gosto
muito de macarrdo, eu gosto muito das brincadeiras. Gosto “muitdo assim 6 (abriu os bragos
para dimensionar o seu gostar), eu sempre aprendo coisas novas. Eu brinco de Raposa com
meu irmdozinho, ele é bebé ainda, uma raposa bebé” (Diario de Campo, 2023).

Conforme afirma Brougére (1995, p. 97) “[...] é preciso romper com esse mito da
brincadeira natural. A crianca esta inserida, desde o0 seu nascimento, num contexto social e
seus comportamentos estdo impregnados por essa imersdo inevitavel, ndo existe na crianca
uma brincadeira natural”. Ao possibilitar diferentes formas, espacos e tempos, a crianga se
apropria de um conjunto de saberes e experiéncias com as quais pode ampliar seu universo
cultural. E brincando que a crianca vai aprender tudo que ele precisa saber para a vida em
sociedade. O estabelecimento de seus relacionamentos com 0 outro, com 0s pares € com 0S

adultos, mediado pela brincadeira, é imprescindivel para qualificar esse processo.
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Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa

O direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao explorar diz respeito a
experimentar as multiplas possibilidades motoras, gestuais, “[...] as diferentes formas,
texturas, cores, palavras, emocOes, transformacdes, relacionamentos, historias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas
diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia” (Brasil, 2017, p. 38).

Esse direito a exploracdo aparece vinculado ao direito de brincar e também aos
direitos de participar e conviver, dado que essas varias experiéncias, das cores, dos sons, das
formas, etc., integravam e permeavam as nossas brincadeiras. Em uma brincadeira cantada,
chamada “Vamos brincar da cor” podemos exemplificar a presenca do direito de exploracdo
em nossos encontros:

A brincadeira acontecia através da musica entoada “Vamos brincar da cor, a
cor que o pro falar, a cor que eu disser vocé vai ter que encontrar, contar até
cinco e depois voltar”. Em seguida, era dita uma cor, “amarelo”, e as
criangas passavam a procurar um objeto, uma parte da quadra (que é toda
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colorida, ndo com demarcacGes esportivas, apesar de possuir traves de futsal
e tabela de basquete) ou uma roupa, um ténis, um brinquedo, qualquer coisa
gue naquele ambiente que fosse amarelo e colocar a sua mdo. E o
pesquisador ou a professora contava até cinco para eles encontrarem a
referida cor. O pesquisador junta da professora cantava a musica com as
criangas e as auxiliava na busca pelas cores. Algumas cores ndo eram tao
presentes no ambiente, por exemplo, o roxo. Assim dispomos 0s cones e 0S
bambolés para oferecer possibilidades de contato com aquela cor que nao
tinha no ambiente. 1sso, inclusive, impulsionou as criancas a compartilharem
objetos, pois s6 havia um cone roxo e elas tiveram que encontrar meios para
que todas colocassem sua mao no objeto ao mesmo tempo (Diario de
Campo, 2023).

Em “Vamos brincar da cor” é perceptivel a exploracdo de diferentes gestos motores
(correr, andar, saltar, rolar), das palavras (a musica cantada), cores (as variadas cores), objetos
(os diferentes cones, bambolés, roupas, calcados, partes da quadra, brinquedos), dos

relacionamentos (a ajuda mutua para encontrar uma cor, as interacdes ao conquistar um

material ou um local da quadra identificado com a cor mencionada).

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa

O direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao expressar, refere-se a crianca

como “sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emog¢des, sentimentos,
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duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de diferentes
linguagens” (Brasil, 2017, p. 38). Ao incorporar esse direito & nossa pesquisa, em consonancia
com as nossas bases tedricas e aos caminhos metodologicos selecionados, tanto pesquisador,
quanto a professora puderam compreender as criancas em relacdo a suas peculiaridades, suas
necessidades, seus interesses, seus medos, seus anseios.

N&o houve barreira para impedir que as criangas pudessem se expressar, N0 momento
em que sentiram essa necessidade e da forma como elas queriam se colocar diante das
situacbes cotidianas, ndo somente relacionadas a pesquisa e aos encontros, mas sobre
acontecimentos em seus lares, em suas instituicbes religiosas, nas suas brincadeiras e
interacdes com outras criangas em outros ambientes. A professora notou essa mudanga em seu
grupamento infantil: “- Nossa, vocé e eu somos dois diarios ambulantes, é cada historia que
essas criancas contam e sobre tudo “né”, elas ndo poupam ninguém e nada passa despercebido
delas” (Diério de Campo, 2023).

De fato, ao disponibilizar um espaco significativo de expressdo, estabelecemos
relacionamentos fundamentais com as criangas, conseguimos acessar diferentes historias e
situacOes que aconteceram na vida das criancas, por meio das proprias criancas. Elas sentiam-
se a vontade e com liberdade para nos confidenciar as suas historias, pois nos tornamos seus
confidentes. Uma dessas historias foi a de Jodo Pedro, que isolado do ensaio para festa junina

recebeu minha companhia curiosa.

As criangas depois de terminado o periodo de encontro, a0 me verem de
mochila me convidaram para assistir a0 seu ensaio da festa junina,
prontamente aceitei 0 convite. Contrastando com aquela alegria
proporcionada pela musica e pelas criangas radiantes dancando, estava Jodo
Pedro em um canto da arquibancada sentado sozinho. Aproximei-me e
perguntei: “- Por que vocé ndo esta dancando Jodo, vocé ndo vai dancar na
festa junina?”, “- N@o vou, eu ndo posso”, “- Como assim ndo pode Joao?”,
“- E que eu sou de outra regido (religido, ele quis dizer), mas eu nio canto”,
“- Qual religido Jodo?”, “- A de Jeova, Jeova ndo gosta de festa junina”.
Instigado com a situacdo continuei com o didlogo e descobri outras coisas: “-
Entdo vocé nunca danga?”, “- N&o, Jeova ndo gosta nem de festa junina, nem
de natal, nem dia das maes, nem dos pais”, “- Entdo, Jeov4 ndo comemora
nada Jodo, nem aniversario?”, “- N&o, ndo tem bolo, nem festa, nem
docinho. A unica coisa que Jeova gosta é aniversario de casamento”, -
Nem a sua mamde e nem o papai tem festa de aniversario?”, “- N&o, SO
aniversario de casamento”. A tristeza no olhar de Jodo ao falar e pensar
sobre essas coisas era visivel, a minha também. Nesse momento eu s
conseguia pensar em como aquele pequeno Jodo lidava com todas essas
festas e comemoragdes que marcam o calendario escolar, sem sequer poder
usufruir daquilo. E, para além, nem seu proprio aniversario a crianca podia
comemorar. Nesse cenario, da festa junina preterida pelo seu Deus, ele ficou
excluido e nas demais festividades do calendario escolar? Qual era o lugar



95

de Jodo? Por fim, enquanto me silenciei com esses inimeros pensamentos
fervilhando em minha cabeca, Jodo exclamou: “- Eu nunca fui em uma festa,
as pessoas falam que ¢ tdo legal, ndo sei se um dia eu vou ter uma” (Diario
de Campo, 2023).

Figura 12: Expressar!
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roprio autor ou colaboradores da pesquisa

Por sua vez, o direito de aprendizagem e desenvolvimento relativo ao conhecer-se
retrata o processo de constru¢do da identidade pessoal, social e cultural das criangas, “[...]
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacfes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicao
escolar e em seu contexto familiar e comunitario” (Brasil, 2017, p. 38).

Por meio das brincadeiras e das interagdes, as criangas puderam produzir a sua propria
imagem, assim como das outras crian¢as e dos adultos da pesquisa. Em diversos momentos,
as criangas expressavam opinides sobre si e sobre os pares. Em um dialogo com Julia, ela
manifestou o interesse em ser corredora, visto que sempre se saia bem no pega-pega:

“- Professora, eu acho que vou ser corredora, daquelas que correm na televisdo, na terra,
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porque toda vez que o professor passa alguma brincadeira de pega-pega ninguém me pega.
Sou muito boa em correr, sou muito rapida” (Diario de Campo, 2023). Esse dialogo de Julia
com sua professora so foi possivel por conta do investimento nas brincadeiras e nas interacdes
durante os encontros, a pequena tomou consciéncia de si a partir dessas experiéncias, ela s6
pdde chegar a conclusdo de que ela é uma boa corredora porque ela teve oportunidade de
correr e percebeu que seu desempenho era acima da média de sua turma, projetando nisso o

seu desejo de ser corredora.

Figura 13: Conhecer-se!

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa

As DCNEI (Brasil, 2010, p. 29) apontam também a necessidade das instituicdes de
Educacdo Infantil estruturarem procedimentos para 0 acompanhamento pedagdgico e para a
avaliacdo do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promocgdo ou
classificacdo, preocupando-se, entre outras coisas, em assegurar “[...] a observacéo critica e
criativa das atividades, das brincadeiras e intera¢des das criangas no cotidiano”.

Uma parte relevante do trabalho do professor e do educador € a reflexdo, selecdo,
organizacdo, planejamento, mediagdo e monitoramento do conjunto de préticas e interacdes,
que assegurem a pluralidade de situagfes que contribuam na promocgao do desenvolvimento
pleno das criancas (Brasil, 2017).

E necessario estruturar formas de acompanhamento tanto das praticas pedagogicas,

quanto das aprendizagens das criangas, observando a trajetoria de cada crianga e do grupo
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como um todo, em relacdo aos avangos, possibilidades e aprendizagens. Segundo a BNCC
(Brasil, 2017, p. 39), por intermédio dos registros realizados em diferentes ocasides pelos
professores ou pelas criangas “[...] € possivel evidenciar a progressdo ocorrida durante o
periodo observado [...] Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos e
situacOes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas”.

Nesse sentido, o didrio de campo foi um instrumento fundamental para a nossa
pesquisa, ao permitir qualquer tipo de registro pertinente as questfes vinculadas a ludicidade e
as interacGes com as criancas e a professora Cecilia. Inclusive, a prépria professora adotou
seu proprio diario de campo, para as suas atividades cotidianas na instituicdo. Em um diélogo,
em um dia de encontro ela mencionou: “- Sabe que eu gostei dessa ideia do diario de campo,
na faculdade a gente chamava de diario de bordo, para sua pesquisa € de campo. Ha muito
tempo ndo uso nada parecido, acho que vou voltar a usar, € interessante. Sabe, algo meu
mesmo, para me ajudar nesse trato com as criangas” (Diario de Campo, 2023). Por intermédio
da pesquisa a professora pode ter acesso a um dos caminhos possiveis para atender a esse
ponto que as DCNEI apresentam, em relacdo a avaliacdo das brincadeiras e interacbes das
criancas.

Sarmento (2015) defende também que as instituicdes de Educacdo Infantil devem
tornar-se um lugar de encontro de culturas, superando a visdo da instituicdo educativa como
lugar de uma cultura Gnica e que visa transmitir algo a um destinatario vazio em termos

culturais. Contudo, conforme aponta o autor:

N&o apenas a cultura é mdaltipla como ninguém é vazio de cultura. As
criangas séo sujeitos de cultura. As culturas infantis sdo esse lugar onde as
criangas, pela interagcdo com os pares e com 0s adultos, constroem processos
de simbolizacdo do mundo e com eles estruturam a sua relagdo com 0 mundo
e com 0s outros e desenvolvem a sua agéo (Sarmento, 2015, p. 143).

Em consonancia com a producdo tedrica do campo da Sociologia da Infancia, as
DCNEI (Brasil, 2010, p. 12), definem a crianga como ““[...] sujeito histdrico e de direitos que,
nas interagOes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”.

A BNCC (Brasil, 2017, p. 38) ao correlacionar o conceito de crianga as praticas

pedagdgicas da Educacéo Infantil afirma que:
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A concepcao de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipdteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi conhecimentos e
se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interacoes
com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao
contrério, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as
préaticas pedagogicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-
escola.

As criancas, historicamente, foram excluidas do sistema publico de educagéo, “[...] a
educacdo da crianga pequena foi considerada, por muito tempo, como pouco importante,
bastando que fossem cuidadas e alimentadas. Hoje, a educagéo da crianga pequena integra o
sistema publico de educacdo” (Brasil, 2012, p. 11). Ao compor o quadro da Educacéo Basica,
configura-se como uma questdo de direito, cidadania e de qualidade. Para a Educacéo Infantil,
as interacOes e a brincadeira sdo elementos essenciais para educar com qualidade e a sua
implementacdo possibilita oferecer autonomia as criangas para a recriagdo da cultura ludica
infantil e para as suas formas de estabelecimento na sociedade.

Para essa discussdo, a BNCC (Brasil, 2017) contribui ao afirmar que, até a década de
1980, utilizava-se a terminologia “Educacdo pré-escolar”, que induzia a aceitacdo de uma
falsa ideologia de que a Educacéo Infantil resumia-se a ser uma etapa anterior, independente e
preparatdria para a escolarizacdo, que sé teria inicio no Ensino Fundamental. Nesse contexto,
situava-se, portanto, fora da educacdo formal. Esse cenario s6 foi modificado com a

Constituicao Federal de 1988 que introduziu o:

O atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de idade
torna-se dever do Estado. Posteriormente, com a promulgagéo da LDB, em
1996, a Educacdo Infantil passa a ser parte integrante da Educacdo Baésica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. E a partir da modificacdo introduzida na LDB em 2006, que
antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de idade, a
Educacdo Infantil passa a atender a faixa etéaria de zero a 5 anos. Entretanto,
embora reconhecida como direito de todas as criancas e dever do Estado, a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatdria para as criancas de 4 e 5 anos
apenas com a Emenda Constitucional n® 59/200926, que determina a
obrigatoriedade da Educagdo Bésica dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da
obrigatoriedade é incluida na LDB em 2013, consagrando plenamente a
obrigatoriedade de matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em
instituicOes de Educacéo Infantil (Brasil, 2017, p. 35).

O exercicio da cidadania e do direito da crianca se manifesta em sua possibilidade de
escolha em relacdo aos seus brinquedos e brincadeiras. Independentemente se € um ser de

tamanho pequeno e vulneravel, a crianca sabe sobre muitas coisas, toma decis@es, escolhe 0
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que quer fazer, interage com as pessoas, expressando 0 que sabe e mostra em seus gestos, em
um olhar, em uma palavra, a sua leitura e entendimento sobre o mundo (Brasil, 2012).

A Sociologia da Inféncia, ao conceber a crianga como um ator social criativo, sujeito
de direitos, fonte do novo e produtor de cultura, entende que “[...] a crianca pequena é um
pequeno cidaddo, mas um pequeno cidaddo ndo tem pequenos direitos, tem plenos direitos”
(Sarmento, 2015, p. 146). Porquanto a infancia é uma categoria social e “[...] ndo é um fato
natural, mas uma construcdo social, ancorada na histdria e marcada pelo tempo e as condicdes
sociais existenciais” (Sarmento, 2015, p. 133).

Nesse aspecto, as DCNEI (Brasil, 2010) afirmam que as propostas pedagdgicas das
instituicdes de Educacdo Infantil devem cumprir plenamente sua funcdo sociopolitica e

pedagdgica, garantindo as:

Condicg0es e recursos para que as criangas usufruam de seus direitos civis,
humanos e sociais; Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre
adultos e criancas quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas; Construindo novas formas de sociabilidade e de
subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagcbes de dominagdo
etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2010, p. 17).

Para a educacdo das criangas pequenas € necessario integrar a educacdo ao cuidado,
mas, sem deixar de integrar a educacdo e o cuidado a brincadeira (Brasil, 2012). Educar,
cuidar e brincar sdo indissociaveis, apesar de ainda possuirem pesos diferentes nas instituicbes
de Educacdo Infantil (Sarmento, 2015). Na Educacdo Infantil, é preocupante as concepcdes
que se ocupem apenas com 0 bindmio cuidar-educar, desconsiderando as brincadeiras. Posto
que a brincadeira é uma atividade cultural e precisa ser socializada através de uma mediacao
convincente e ativa do professor, a ludicidade precisa cada vez mais permear as praticas
educativas desta etapa da Educacao Basica.

Nas DCNEI (Brasil, 2010, p. 19) identificamos que as propostas pedagogicas das
instituigoes de Educacdo Infantil “[...] deverdo prever condigOes para o trabalho coletivo e
para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo educativo no qual
estdo imersas as brincadeiras”.

A BNCC também reitera as ponderacdes previstas nas DCNEI e no Manual de

Orientacdo Pedagdgica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”, ao advogar a favor da
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indissociacdo do educar, do cuidar e do brincar. Nessa condicdo, as creches e pré-escolas

devem:

Acolher as vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas criangas no
ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-los em suas
propostas pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacdo familiar [...] envolvendo aprendizagens muito proximas aos dois
contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a
comunicacdo (Brasil, 2017, p. 26).

Para Abramowicz e Moruzzi (2010), nos primeiros projetos educacionais direcionados
a Educacdo Infantil, os pilares sustentadores assumiram carater compensatorio,
assistencialista e propedéutico. Era necessario suprir fisica e culturalmente as criangas,
preparando-as para a escolarizagdo que estava por vir no Ensino Fundamental. Para os
autores, ainda € possivel identificar resquicios dessas propostas educativas retrégradas no
atual cenario da Educacdo Infantil, que véo relegar papéis negativos a crianca e a infancia,
concebendo-as como seres carentes de socializacdo e, para isso, vao direcionar seus esforcos
para a alfabetizacdo da escrita e da leitura, secundarizando as brincadeiras e as interacdes na
Educacéo Infantil.

Segundo Lima (2008), ainda que seja uma questdo de direitos e de os documentos
educacionais sublinharem o papel do brincar, a pressa existente no processo escolar € um fator
agravante na privacdo desse direito. Considerando a antecipacdo da escolarizagdo,
privilegiando-se o ensino precoce da leitura e da escrita, é disponibilizado um tempo menor
para a ludicidade, vista com menos valor, subjulgada a um segundo plano.

Caminhando para o encerramento dessa discussdo sobre o brincar enquanto um direito
da crianga, se faz pertinente destacar de maneira breve, outros documentos e legislacdes, que
ndo sdo prioridades dessa pesquisa, mas, que reafirmam essa questdo. Dentre esses outros
documentos que defendem o brincar como um direito e uma prioridade da infancia, além dos
que temos discorrido até aqui, destacamos: a Declara¢do Universal dos Direitos da Crianca; a
Constituicdo Federal; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), as Diretrizes Nacionais
da Educacdo Basica, o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil (RCNEI) e o
Marco Legal da Primeira Infancia.

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (ONU, 1959), em seu principio VII,
ressalta que “[...] a crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando 0s

propdsitos mesmos da sua educacdo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-ao



101

em promover o gozo deste direito”. Assim, neste tratado universal visualizamos o brincar em
um nivel similar ao dos processos formativos da educacdo. Nesse contexto, € obrigacdo da
sociedade em geral e das autoridades garantir as condicdes e oportunidades para as criangas
vivenciarem o brincar, o ludico, assegurando a conservacdo e manutencdo das culturas
infantis por meio da ludicidade.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (Brasil, 1988), observado
seu capitulo VII, que diz respeito a “Familia, da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do
Idoso”, em seu artigo 227, evidencia os deveres da familia, Estado e da sociedade sobre a

crianca, assegurando-lhe o lazer e 0 acesso a cultura.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, & educacdo, ao lazer, & profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil, 1990), em seu capitulo Il intitulado
“Do direito a liberdade, ao respeito e a dignidade”, em seu artigo 16, faz ressalva aos varios
direitos a liberdade (inciso IV), entre eles figuram os direitos de “brincar, praticar esportes e
divertir-se”.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Basica (Brasil, 2013), exploram o assunto na
secdo 1- Educacdo Infantil (que é a etapa da Educacdo Basica a qual se vinculam as criangas
da nossa investigacdo), em seu artigo 22, paragrafo 2°:

Para as criangas, independentemente das diferentes condicbes fisicas,
sensoriais, intelectuais, linguisticas, étnico-raciais, socioeconémicas, de
origem, de religido, entre outras, as relagdes sociais e intersubjetivas no
espaco escolar requerem a atencdo intensiva dos profissionais da educacao,
durante o tempo de desenvolvimento das atividades que lhes sdo peculiares,
pois este € 0 momento em que a curiosidade deve ser estimulada, a partir da
brincadeira orientada pelos profissionais da educacao.

Resguardando as diferentes condigdes que marcam 0s grupamentos infantis
pertencentes a etapa da Educacao Infantil, o documento reforca a necessidade de a brincadeira
ser observada atentamente e com direcionamento adequado pelos educadores e professores
atuantes nessa etapa, dado que é um periodo particular em que a curiosidade deve ser

estimulada.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998, p. 28)
dedica um capitulo inteiro para as instru¢fes sobre o brincar, destacando um dos principios
béasicos para a educacdo de 0 a 6 anos que é “[...] o direito das crianc¢as a brincar, como forma
particular de expressao, pensamento, interacao e comunicagao infantil”.

Por fim, o Marco Legal da Primeira Infancia (Brasil, 2016, p. 138), revela o papel das
interacdes sociais para o desenvolvimento infantil, ao destacar que as criangas enquanto “[...]
seres sociais ndo se desenvolvem estando sozinhas, isoladas de outras criancas e dos adultos,
¢ por meio do didlogo e das trocas sociais que elas constroem conhecimentos”.

Essas Ultimas ponderacfes, somadas as consideracdes das DCNEI, da BNCC e do
Manual de Orientacdo Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche”, fornecem um
panorama amplo e convincente sobre como a ludicidade e as interacBes sdo pertinentes e
precisam figurar como prioridade nas praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil. Os trés
documentos fazem ressalvas que se complementam na forma de pensar e promover a
ludicidade e as interacGes nessa etapa da Educagdo Basica. Dessa forma, agora, apoiados
nessa construcdo e em nosso referencial tedrico, passamos a explanar mais sobre 0s avangos

conquistados pela pesquisa.
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3. INVESTIGACAO-ACAO: CAMINHOS DE UMA PESQUISA COM CRIANCAS

A pesquisa foi iniciada efetivamente em janeiro, no inicio do ano letivo e foi
financiada pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). As
atividades ndo foram iniciadas com maior antecedéncia devido & necessidade de atendimento
das exigéncias e tramites do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) para realizacio de pesquisas
com seres humanos da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, campus de Presidente Prudente/SP, conforme a Resolucdo n° 510/16 e as
respectivas normas operacionais.

E pertinente destacar que, em obediéncia as questdes éticas da pesquisa, estipuladas no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e em consonancia com a resolugdo do CEP,
cujo nimero do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica (CAEE) é
65386322.5.0000.5402 e o numero do parecer € 5.951.242, mantivemos a originalidade dos
dados coletados e a discrigéo e sigilo da identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa, 0s
quais s6 foram recolhidos ap6s o parecer favoravel do CEP.

Os participantes do estudo foram comunicados a respeito dos objetivos e etapas de
desenvolvimento da pesquisa € 0s que consentiram a participacdo assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, especificamente, 0s responsaveis pelas criancas e a
professora participante.

Apesar do marco inicial da pesquisa ser em janeiro do ano de 2023, em setembro de
2022 realizamos uma reaproximacdo da instituicdo, apds obtermos autorizacdo para
desenvolvimento da pesquisa por parte da Secretaria de Educacdo do municipio de Presidente
Prudente (SEDUC). Nesse periodo anterior a nossa entrada na instituicdo, nos dedicamos ao
aprofundamento tedrico e metodoldgico da pesquisa.

Essa pesquisa foi realizada em uma instituicdo de Educacéo Infantil, localizada em um
bairro periférico de Presidente Prudente, regido oeste no interior do estado de S&o Paulo, no
decorrer do ano de 2023. De acordo com Airolde (2022), atualmente o referido bairro possui
aproximadamente 3 mil habitantes.

A escola atende as criangas do bairro e de localidades vizinhas. De acordo com a
diretora, a escola atendeu 144 criangas no ano de 2023, divididas em 12 turmas, sendo 2
turmas de bercéario | (0 a 1 ano e 6 meses), 2 turmas de bercario Il (1 ano e 7 meses a 3 anos)
3 turmas de maternais (3 anos e 1 més a 4 anos e 11 meses) e 4 pré-escolas (5 anos a 5 anos e

11 meses).
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A maioria das familias residentes no distrito trabalha na cidade de Presidente
Prudente, nas mais diversas ocupacdes, tais como diarista, comerciério etc.
Outra parte atua em atividades agropecuaria locais. Os pais que residem nos
bairros proximos ao distrito trabalham, em sua maioria, na construcéo civil,
ou seja, sdo pedreiros, serventes de pedreiros e pintores. De acordo com as
indicacdes do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)
de 2021, o bairro possui tendéncia a caréncia socioeconomica (Airolde,
2022, p. 42).

As afirmac0es de Airolde (2022) vdo ao encontro das nossas observacdes registradas
no diario de campo, ao identificarmos algumas criangas com roupas sujas e/ou rasgadas logo
ao chegar a escola, cabelo despenteado, com forte odor indicando a auséncia de banho, com
gueixas de fome. Acreditamos que a visivel caréncia socioecondémica da maior parte das
familias das criancas, comprovada pela diretora, professores e funcionarios da escola que
também sdo moradores do bairro, reflete diretamente na caréncia afetiva por parte das
criancas (Diario de campo, 2023).

A escola possui um espaco relativamente grande. Seu espaco externo possui um
grande espaco verde, um parquinho com quantidade de brinquedos que atende as criancas,
uma quadra grande com brinquedos (triciclos, motocas e carros). Em sua parte interna, ela
possui 8 salas para comportar as criangas, uma sala da direcdo, uma sala da coordenacao
pedagdgica, uma sala dos professores, uma biblioteca, uma brinquedoteca, dois banheiros
infantis, a cozinha, a area de servicos com banheiros dos funcionarios, um patio pequeno e a
secretaria escolar.

Participaram diretamente da pesquisa um grupo de vinte criangas de uma turma da
Educacao Infantil (Pré Il — Periodo vespertino), criancas de quatro anos a cinco anos e onze
meses e sua respectiva professora, nomeada de maneira ficticia de Cecilia. Consideramos
ainda a participacéo do corpo diretivo da escola (diretora e coordenador pedagdgico) e demais
profissionais da instituicdo, os quais sempre demonstraram animo e respeito durante toda
jornada da pesquisa e auxiliaram proficuamente em fins materiais e imateriais. Os
responsaveis das criangas foram comunicados sobre a investigacdo e concederam seu
consentimento para a execucao da pesquisa e com alguns responsaveis tivemos um contato
mais proximo, em situacdes que serdo relatadas na sucessao dos capitulos dessa dissertagéo.

As criangas do Pré Il foram escolhidas, pois se tratava do mesmo publico alvo das
pesquisas de Iniciagdo Cientifica do pesquisador. Como a dissertacdo almejou a continuidade
de um trabalho que foi interrompido na pandemia, selecionamos um grupamento infantil com

a mesma faixa etaria.
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Assim, o primeiro critério para a escolha da professora foi “ser professora do Pré II”.
A instituicdo possuia quatro professoras de Pré Il, duas no periodo matutino e duas no
vespertino. Optamos por desenvolver a investigacdo com uma professora nova. As duas
professoras do periodo matutino foram participantes das nossas pesquisas anteriores, uma em
2018/2019 e outra em 2019/2020.

Restando as duas professoras do periodo vespertino, realizamos um bate papo informal
com elas e, posteriormente, encaminhamos um video apresentando o projeto de pesquisa a
elas, a pedido da direcédo da instituicdo. Selecionamos a professora que apresentou mais animo
e interesse em participar da investigacéo, sob o ponto de vista e julgamento do pesquisador.

A instituicdo ja era parceira de estudos anteriores em nivel de graduacdo (Iniciacdo
Cientifica) e de pos-graduacdo (Mestrado e Doutorado), sendo o presente pesquisador o
ultimo a ter mantido um estreito relacionamento entre os anos de 2018 a 2020 no periodo
anterior a pandemia da COVID-19. No entanto, esse relacionamento preexistente favoreceu
grandiosamente esse estudo, mesmo que 0s personagens fossem outros, outro corpo diretivo,
outra professora, outras criancas, porém, o espaco era 0 mesmo, as lembrangas dos momentos
vividos em cada cantinho daquele lugar ainda estravam frescas em nossa memoria e, para
além, nos instigavam a querer vivenciar novos momentos e construir novas lembrangas.

O interesse do pesquisador nessa nova investigacao surgiu a partir do desejo particular
de ampliar os resultados obtidos nos estudos anteriores em nivel de graduacdo, que se
caracterizaram por uma duracdo e complexidade menores, quando comparados a um estudo
de Mestrado. Nessas pesquisas precursoras, também realizadas no ambito da Educacdo
Infantil, e com criancas de idade pré-escolar (quatro anos a cinco anos e onze Meses),
abordamos as culturas infantis, voltando nossos olhares para os aspectos da ludicidade, as
relagOes estabelecidas entre professores e criangas, entre o professor e o brincar, assim como,
a construcgdo e estruturacdo de brinquedos e brincadeiras em parceria com as criangas e as
professoras.

Apesar de possuirmos um relacionamento prévio, a pandemia da COVID-19 nos
impds um hiato temporal e uma distancia fisica da instituicdo que durou de 2020 a 2022.
Certamente nesse periodo ocorreriam outras pesquisas no local, explorando a alegria, 0s
sorrisos e os afetos, estabelecidos com 0s nossos protagonistas, que sempre foram marcas
registradas dos nossos encontros semanais. Por fim, essa foi outra motivagéo carregada por
nos, a de superar esse periodo de luto que o mundo vivenciou nesse periodo tragico para a

historia da humanidade. A forma que encontramos para tal feito foi reatar os lagos com a
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instituicdo, utilizando essa investigagcdo e, dessa forma, produzir novas alegrias e sorrisos,
cativando e sendo cativados pelas criancas e sua professora.

Optamos por trilhar um caminho metodoldgico ja conhecido dos estudos precursores,
a investigacdo-acdo. Avistamos nos tedricos da investigacdo-acdo um repertorio de
contribuigdes relevantes para a pesquisa, principalmente por tratar-se de uma investigacao de
natureza empirica dentro de uma instituicdo escolar, o que nos permite um estado de “estar
com” os sujeitos participantes da pesquisa (Benavente; Costa; Machado, 1990, p. 12).

A investigacdo-agdo requer “[...] a insercdo de um investigador universitario em uma
instituicdo ou comunidade, conhecida ou ndo, para conduzir a investigacdo junto com e nédo
sobre os participantes” (Anderson; Herr, 2016, p. 03). Em comum acordo com a problematica
da pesquisa, a intervencdo-acdo revelou-se a metodologia mais propicia para atender aos
objetivos da pesquisa.

O desejo de aprofundar a discussdo sobre as atividades ludicas como elementos de
interacdo entre criangas e professores em instituicbes de Educagdo Infantil revelava nosso
anseio por promover a transformacdo social no campo de pesquisa, um traco bem
caracteristico, se ndo o principal, da abordagem metodoldgica da investigacdo-acdo. Para
Benavente, Costa e Machado (1990), a investigacdo-acdo tem fundamentacdo no
compromisso social implicado, e ndo apenas na validacdo de um método, entdo, a
transformacéo social estava interligada a qualificacdo e estreitamento das relagdes sociais
entre as criancas e sua professora, no amparo da ludicidade como um dos principais meios de
comunicacdo e expressdo da crianca e que necessita ser a base para a construcdo de
relacionamentos solidos e significativos na Educacéo Infantil.

Para Anderson e Herr (2016), os estudos sobre a intervencdo-agdo apontam a sua
potencialidade em transformar préaticas, produzindo tanto conhecimentos locais (0 saber
popular), quanto publicos (o saber cientifico). Desta forma, outra face possibilitada pela
investigacdo-acdo no escopo da pesquisa foi o questionamento e a investigacdo da sua propria
pratica por parte da professora. Fato este que possibilitou uma transformacéo ndo somente em
momentos de parceria e compartilhamento de atividades entre pesquisador e professora, mas
em sua rotina didria com as criangas, na valorizacdo da ludicidade como elemento
preponderante para producdo de uma Educacgéo Infantil de qualidade, diversificada e repleta
de significados.

Para Franco (2005), o professor que investiga a sua prépria pratica esta potencialmente

favorecendo o fluxo de aprendizagem de seus alunos. E nessa autoinvestigacdo que floresce a
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motivagdo e o0 entusiasmo em relagdo ao seu trabalho, o ensino. Ainda de acordo com a
autora, ha evidéncias contundentes que correlacionam a investigacdo-agdo e a melhoria nos
aprendizados dos procedimentos, conceitos e atitudes dos alunos. Isso ocorre, principalmente,
com os professores que estdo inseridos diretamente em pesquisas de suas proprias praticas,
posto que eles tendem a assumir modelos de ensino que focalizam os alunos e induzem a
importancia de observar, ouvir e compreender os seus alunos.

A investigacdo-acdo dentro de seus principios geradores € um modelo de pesquisa “[...]
eminentemente pedagdgica, dentro da perspectiva de ser o exercicio pedagdgico, configurado
como uma acdo que cientificiza a pratica educativa, a partir de principios éticos que
visualizam a continua formacgdo e emancipag¢do de todos os sujeitos da pratica” (Franco, 2005,
p. 483).

Franco (2005) considera que € unanime a ideia de que a origem da investigacdo-acao
tem raizes nos trabalhos do psicélogo alemdo Kurt Lewin, em 1946, no contexto pds-guerra,
dentro de uma abordagem de pesquisa experimental de campo. Esses trabalhos tinham por
finalidade a mudanca de habitos e atitudes da populacdo norte-americana frente a grupos
étnicos minoritarios, com a preocupacao latente de integra-las a sociedade, ou seja, modificar
determina situacao dentro de um contexto social.

Dialogando com Franco (2005), Grabauska e Bastos (1998, p. 01) destacam a
preocupagdo de Kurt Lewin em “[...] estabelecer as bases para a cientificidade das ciéncias
sociais, a partir de um trabalho empirico”, representado pela investigacdo-agdo. Esses foram
0S passos iniciais da construcdo de uma nova concep¢do de investigacdo que, a0 mesmo
tempo que n&o desprezava a objetividade e a validade do conhecimento, procurava estabelecer
outro status para as ciéncias sociais. Conforme destacam os autores, Lewin n&o sintetizou um
componente emancipatorio na investigacdo-acao, que, posteriormente, foi utilizada por outras
vertentes da investigacdo-acdo, visto que sua ocupacéo inicial era a de integrar determinados
grupos a sociedade, superando as situagdes de excluséo social.

Fernandes (2006) destaca outra vertente da investigacdo-acdo que emerge apos a
Segunda Guerra Mundial, no Instituto Tavistock, na Inglaterra. Esse novo modelo da
investigacdo-acdo surge como um canal para lidar com os problemas e distirbios sociais e
psicologicos oriundos da guerra, sendo utilizado, principalmente, com o0s veteranos e
prisioneiros de guerra.

ApoOs Lewin e o instituto Tavistock, precursores da investigacdo-acdo, Fernandes
(2006) afirma que essa perspectiva de pesquisa ganha ainda mais escopo e espago no campo
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cientifico a partir das producdes de Stenhouse (1970), Elliott (1973) e Allal (1978). Esses
autores foram responsaveis por apresentar os primeiros modelos alternativos para as
investigacbes no campo educacional que contrapunham as vertentes tradicionais nessa area
educacional. Posteriormente a eles, Fernandes (2006) nos apresenta Argyris e Schon (1985),
autores que retomaram esse conjunto de saberes enquadrados como investigacdo-acdo e
estruturaram, definitivamente, uma abordagem cientifica especifica, em que o pesquisador
produz um novo conhecimento sobre o sistema social, com a intencdo primordial de
transforma-lo.

Nesse sentido, Benavente, Costa e Machado (1990, p. 13) ressaltam que buscar uma
Unica definicdo para a investigacdo-acdo é esbarrar em uma multiplicidade de variedade de
usos e sentidos, mas ela certamente “[...] representa uma analise socioldgica, abordagem
reflexiva sobre as relagfes sociais de intervencdo, observagéo e produgdo de conhecimentos
tedricos e operatorios, que sdo estabelecidas e modificadas durante o processo”.

A natureza empirica caracteristica substancial da investigacdo-acdo nos possibilita
suscitar reflexfes e promover transformacdes na realidade de um contexto especifico. Sob a
Otica da nossa pesquisa, assenta a necessidade de reconhecer e valorizar a ludicidade como
contributo essencial para a construcdo de relacionamentos significativos entre professores e
criancas, assim como a urgéncia na incorporagdo dos pressupostos basicos da Sociologia da
Infancia, que sdo as concepgdes da crianca enquanto ator social e historico e a infancia como
categoria social de estatuto proprio.

E relevante destacar que a pesquisa, em complemento & metodologia da investigag&o-
acao, assume abordagem qualitativa. De natureza qualitativa, buscamos nos distanciar das
generalizacGes de carater quantitativo, que optam por estabelecer uma separacdo nitida e
asséptica entre pesquisador, objeto de estudo e resultados do estudo. E estabelecida uma
andlise interpretativa e critica dos dados obtidos (Alves, 1991).

Pautados nas consideragdes de Godoy (1995, p. 58), a pesquisa qualitativa:

N&o procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem emprega
instrumental estatistico na anélise dos dados. Parte das questdes ou focos de
interesses amplos, que vdo se definindo & medida que o estudo se
desenvolve. Envolve a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares
e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacao de estudo.
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Menezes e Silva (2005, p. 20) afirmam que a pesquisa qualitativa é composta de
processos basicos, como interpretar, compreender, atribuir significados e aprofundar os
conhecimentos sobre os fendmenos observaveis. E descritiva. Em conformidade com as
autoras, entendemos que esse processo acontece ao “[...] estabelecer uma relacdo dinamica
entre sujeito e mundo real, entre mundo objetivo e subjetividade do sujeito, que ndo pode ser
traduzido em numeros [...] o ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave”.

Assumindo essa perspectiva oferecida pela natureza qualitativa, acreditamos que era
necessario intervir, adentrando nessa relacdo dindmica, pensando em termos de um trabalho
no plano pratico, dado que € na pratica que o embasamento tedrico ganha vida e se concretiza
ou desfaz principios ideoldgicos que ndo sdao mais praticaveis (Benavente; Costa; Machado,
1990). Para o proposito da pesquisa, aléem da elucidacdo teérica, um percurso pratico era
essencial para favorecer a contextualizacdo e a ressignificacdo de um conjunto novo de
saberes. A pesquisa da propria pratica a luz de um referencial tedrico adequado para a
compreensdo da infancia e da crianca representou a possibilidade da professora edificar um
olhar critico que repercutisse em sua vida profissional para além do periodo da investigacéo.

De acordo com Contreras-Domingo (1994, p. 14, traducdo nossa), a investigacao-acdo

ndo se restringe ao papel Unico de ser uma metodologia, ela se configura:

Né&o somente como uma colecdo de técnicas e recursos para obter dados. Em
todo o caso, estas técnicas e recursos devem estar a servico da filosofia que
inspira a investigacdo-acdo. A investigacdo-acdo é uma forma de entender a
pratica docente segundo a qual tentamos melhoréd-la sistematicamente,
buscando para isso entender melhor quais sdo 0s contextos e condicionantes
da mesma. Ndo é somente uma ajuda para resolver os problemas da pratica,
mas é um processo para problematizar a pratica, descobrir a natureza
problematica da educacdo e para ao problematiza-la, reorganizar o sentido da
mesma, assim como a avaliagdo de como deveria ser, a0 que deveria aspirar.

Fernandes (2006) acredita que a investiga¢do-acdo propicia a participacdo de todos 0s
envolvidos ao apresentar um problema em comum que precisa ser pensado coletivamente. O
autor vai além, ao afirmar que os processos tipicos dessa linha metodoldgica permitem a
qualificacdo das praticas a partir da mudanca e a melhoria da aprendizagem como
consequéncia direta dessas mudangas. Logo, a participacdo em uma investigacdo-acao
demanda um engajamento efetivo que somente pode ser estabelecido a partir do momento em

que hé interesse e sentido para os sujeitos. E preciso estabelecer uma relagdo profunda entre
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0S protagonistas sociais e 0 objeto de estudo, alcancando o valor pessoal que a investigacao
tem para esses sujeitos.

A professora, em nossos primeiros dialogos, demonstrou interesse particular em
aprofundar e se apropriar de novos saberes sobre as expressdes ludicas infantis e apontou essa
tematica enquanto fundamental e desafiadora. A ludicidade é um tema cercado de algumas
problemaéticas, como a caréncia na formac&o e a predominancia de conhecimentos originarios
do senso comum, desembocando em um estado de inseguranca acerca do investimento em
novas formas de compreenséao e fazer ludico. Do outro lado estavam as criangas, de fato, as
maiores interessadas em nossa investigacdo-acdo. Elas ansiavam por novidades, por mais e
novas brincadeiras, desejavam falar mais e serem ouvidas, usar mais a quadra da instituicao,
correr, gritar, imaginar, fantasiar, enfim, ser mais crianca.

Para a realizacdo do trabalho de campo realizamos encontros semanais, com cerca de
uma hora de duracdo, com o grupo de vinte criancas e com a professora Cecilia. Esses
encontros semanais eram planejados com a professora, amparados na base tedrica e legal da
Educacao Infantil, a destacar as DCNEI (Brasil, 2010), o Manual de Orientacdo Pedagogica:
Brinquedos e Brincadeiras de Creche (Brasil, 2012) e a BNCC (Brasil, 2017).

Esse planejamento acontecia na propria instituicdo, nds nos encontrdvamos com a
professora antes de iniciar as atividades com as criangas e estruturavamos um roteiro prévio a
ser vivenciado sempre com uma ou duas semanas de antecedéncia. Esse momento era um
momento leve e divertido e ndo objetivava se tornar mais uma obrigacdo do oficio a ser
realizada pela professora.

Esse roteiro inicial sempre contemplava os acontecimentos anteriores e dava sequéncia
as atividades que estavam sendo experimentadas pelas criancas. Entretanto, em consonancia
com a metodologia da pesquisa e nossas bases tedricas, ofertamos autonomia e liberdade para
que as criangas reescrevessem esse roteiro, mudando os sentidos e as direcGes, propondo
outros finais, sugerindo comecos alternativos. Semelhante ao manuseio de uma massinha de
modelar, as criangas formatavam 0s nossos encontros aos seus modos, selecionando ou
excluindo as brincadeiras que compunham esse momento.

Nesse contexto, as criangas possuiam o poder de escolha entre participar ou ndo das
atividades. Foi preciso investir em meios para cativar as criancgas participantes da pesquisa.
Nos primeiros encontros foi notdria a curiosidade delas, mas também a desconfianga e o

receio.
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O assentimento das criancas em relagdo a pesquisa era revisitado continuamente ao
longo da investigacdo, pois era sutil e ndo definitivo, visto que em diversas situagdes as
criangas se recusavam a participar ou optavam por sair durante a brincadeira. E essas decisoes
eram questionadas por nds, de modo cuidadoso, mas as criangas sempre tiveram o seu direito
de escolha respeitado.

A professora estava convencida da importancia daquelas atividades, mas, ainda assim,
expressava a sua dificuldade particular em visualizar tais praticas em seu cotidiano. Apoiados
em Benavente, Costa e Machado (1990), entendemos que essa dificuldade da professora

representava uma problematica também para o pesquisador, afinal:

Uma investigagdo-acgdo é alicercada sobre um intimo vinculo de sujeitos em
torno de um desafio, com um firme intuito de superacdo de problemas que
mesmo individuais assumem uma base coletiva, e serdo enfrentados,
refletidos e vencidos por meio de um plano de comum entrega, de comuns
esforcos (Benavente; Costa; Machado, 1990, p. 03).

Era necessario focar na crianga, considerando a necessidade de conquista-las, mas nao
poderiamos deixar de estar ao lado da professora, fato que se configura como uma exigéncia
da investigacdo-acdo. Foi preciso pensar em maneiras de atender a essa questdo, selecionando
procedimentos e instrumentos adequados, formas de coleta e andlise de dados que
estabelecessem correlagcdo com o formato da pesquisa, com a formacgéo do pesquisador e com
as demandas do contexto.

Atendendo ao proposito da pesquisa de fomentar as interacdes entre a professora e
suas criancas, a partir das atividades ludicas nos encontros semanais, buscamos suporte em
procedimentos metodoldgicos dirigidos a cultura ludica infantil e que fossem qualitativos,
diversos e estabelecessem uma relacdo de sentido e significado para as criangas. Dentre esses
procedimentos destacamos as brincadeiras e jogos fantasiosos; as historias abertas; as musicas
e dancas; as cantigas de roda; os brinquedos industrializados e os construidos com material
reciclavel ou materiais esportivos empregados na condi¢éo de brinquedos, além de momentos
de troca e dialogo com as criancas e a professora.

Esses procedimentos metodoldgicos, além de atender as necessidades da
investigacdo-acdo, realcaram a importancia da presenca da ludicidade nos encontros da
Educagéo Infantil. Em complemento aos procedimentos, selecionamos como instrumentos
metodologicos utilizados para a coleta, sistematizacdo e andlise dos dados, um diario de

campo (cadernos fisicos que ficaram a disposi¢do dos sujeitos da pesquisa), fotografias, a
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observacgdo participante, além da entrevista semiestruturada e um questionario. Esses dois
ultimos utilizados apenas com a professora. Os dados foram levantados e analisados de forma
continua ao longo da pesquisa, estabelecendo-se uma interlocucdo destes com os referenciais
teodricos adotados para a pesquisa.

Baseados nos pressupostos tedricos da Sociologia da Inféncia, realizamos uma
pesquisa com criangas, compreendendo e valorizando seus gestos e expressdes, assim como
dedicamos uma atencdo especial a escuta das falas infantis (Corsaro 2011). A participacédo
ativa das criangas, com suas sugestdes, desejos, criacdes, recriacbes e vivéncias prévias
formaram um mosaico de experiéncias, composto por fatos ja esperados e outros totalmente
inéditos.

Para uma pesquisa orientada pela vertente da Sociologia da Infancia é imprescindivel,
no decorrer de todas as etapas, viabilizar o protagonismo infantil, a valorizacdo das culturas e
das producdes infantis, das formas auténticas de interagdo com os adultos e com 0s pares e
dos seus modos particulares de (re)significacéo, acao, de inteligibilidade e pertenca ao mundo
(Sarmento, 2004).

O caminho da investigacdo-acdo iluminado pelo arcabou¢o da Sociologia da Infancia
era conhecido, e, efetivamente produziu resultados nas pesquisas de Iniciacdo Cientifica
anteriores. Destacamos, anteriormente, que a pandemia da COVID-19 nos afastou da
instituicdo de abril de 2020 a maio de 2022, periodo em que foi retomada, gradativamente, a
“normalidade” da nossa vida cotidiana. E, por conta das tramitagdes éticas da pesquisa, SO
obtivemos autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa no inicio do ano de 2023. Dessa
forma, as criancas da Educacdo Infantil com as quais desenvolvemos nossas pesquisas
anteriores ja estavam na etapa seguinte da Educacgdo Bésica, o Ensino Fundamental. Algumas
estavam no segundo ano, engquanto outras estavam no terceiro ano.

Mesmo depois de transcorridos quase trés anos desde que essas criangas participaram
das nossas pesquisas de Iniciacdo Cientifica, em nosso reencontro com a instituicao, algumas
criangas se aproximavam curiosas e com a necessidade de satisfazer essa curiosidade sempre

encontravam jeitos de estabelecer comunicagao conosco:

“- Seu rosto ¢ familiar! Humm [...]”.

“- Ei, eu te conhego”.

“-Vocé ¢é o professor Moisés, ndo €?”.

“- Vocé ndo tinha tanta barba e tinha mais cabelo”.

“- Cadé aquela outra professora que vinha junto de vocé?”.

“- Eu queria ter superpoderes para voltar no tempo e brincar de novo com
voceés”.
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“- Vocé esta diferente! Nao estd, Maria? Parece mais forte”, a outra crianga
respondeu: “- Eu ndo tenho boa memoria, s6 me lembro da brincadeira da
raposa” (Diério de Campo, 2023).

Frases e mais frases como essas abrilhantavam a nossa rotina na instituicao,
principalmente nos primeiros meses apds 0 nosso retorno, além de nos motivar, afinal,
aquelas interacGes tdo singelas e significativas eram frutos de sementes semeadas ha anos.
Estdvamos novamente no caminho certo (Diario de Campo, 2023).

A cada novo dia de encontro®, as criancas nos abordavam para dialogar, para a troca de
um afeto, um abraco, um aperto de méao, sobretudo, para relembrar os bons momentos e as
brincadeiras que realizamos outrora e manifestar a vontade de que pudéssemos também
realizar aquelas mesmas atividades com elas. Inclusive, criancas pertencentes a outras turmas,
principalmente, quartos e quintos anos, criangas com as quais nunca tivemos um contato
prévio, ndo poupavam esforcos para manifestar seu desejo de que a nossa pesquisa também
atendesse a sua respectiva turma, pedido este muito frequente durante toda a pesquisa. No
entanto, pelo escopo metodoldgico da pesquisa, contemplamos apenas as criancas da
Educacéo Infantil.

O investimento em ouvir atentamente as falas infantis, o estabelecimento de uma
relacdo horizontal de envolvimento e interlocucdo do pesquisador com as criangas, nos
dialogos e na escuta infantil, produziu um resultado que nos surpreendeu ao retornarmos a
instituicdo. Compreendemos que as criangcas do Ensino Fundamental também desejavam
brincar, 0 que representa uma lacuna e oportunidade para outras pesquisas futuras.

Apesar de estarem na etapa seguinte da Educacdo Basica, muitas se lembravam com
carinho de nds e das atividades ladicas desenvolvidas na época em que estavam na Educacgédo
Infantil, descrevendo-as com uma riqueza de detalhes, que as vezes até nos (adultos)
deixdvamos escapar da memodria. Um relato de uma situacdo particularmente especial é

pertinente para ilustrar a dimensao dessa questéo:

Durante o café da manha, que sempre faziamos questdo de tomar na escola,
primeiro, para nos sentirmos mais proximos e familiarizados com aquele
espaco (ainda que temporariamente) e, segundo, por conta das inimeras e
diversas interacGes que eram estabelecidas com as criangas nesse momento
de partilha. Em nossa mesa, sentaram-se trés criangas, as quais em outros
momentos ja tinham nos abordado para compartilhar as lembrancas que elas
possuiam das atividades ludicas realizadas nas pesquisas anteriores enquanto

*  Afinal, realizAvamos sempre 0s nossos encontros as sextas-feiras, exceto quando havia feriado ou outra

indisponibilidade da instituicdo. Nessas situacdes, nos articulavamos com a professora e escolhiamos outro dia
da semana para realizacdo das nossas atividades.
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0 pesquisador ainda era bolsista de Inicia¢do Cientifica. Uma dessas criangas
lembrou-se da brincadeira chamada “passeio na floresta”, na qual
entoavamos a cancdo: “Vamos passear na floresta?” e as criancas
respondiam “vamos, vamos” duas vezes, a0 mesmo tempo em que batiam
palmas e batiam as maos nas coxas. Em seguida nos faldvamos “ih, olha la
um jacaré” e as criancas passavam a fantasiar imitando um jacaré. E, assim
se sucediam diversos animais, super-herdis, personagens de historias infantis
e por ai vai. Ainda na mesa do refeitério conversamos e lembramos com
muito carinho dessa atividade que sempre era muito requisitada pelas
criangas nos encontros semanais. Ao terminar o nosso café, nos despedimos
daquelas trés criangas, acenamos para outras que requisitaram a nossa
atencdo e nos dirigimos a quadra. Ao sentar na arquibancada, logo apds a
nossa saida do refeitdrio, escutamos um coro de vozes, entoando a musica do
“passeio na floresta”, de forma que a cantoria tornou-se muito alta, e logo,
foi reprimida pelas professoras e funciondrias da cozinha e limpeza. Para
nos, aquilo foi simbdlico e marcante, longe de ser um ato de indisciplina,
aquela cantoria infantil nos diz muito sobre o que é ser crianga e sobre a
importancia de atendermos as suas necessidades voltadas ao brincar (Diério
de Campo, 2023).

Esses fatos comprovam a necessidade de respeitar a crianga como ela €, de valorizar as
producdes infantis e de assegurar as brincadeiras e interagdes no cotidiano da Educacéo
Infantil ndo apenas como direitos da crianga, mas também como componentes das culturas da
infancia. Nessa tarefa, a Sociologia da Infancia oferece um respaldo fundamental ao abrir as
portas para a compreensdo da infancia e das criangas por meio das “proprias criangas”
(Sarmento, 2004).

Soares (2006) defende que conceber a crianca como ator social, participante do
processo e a consideracdo de suas vozes infantis sdo premissas basicas para as pesquisas que

propGe novas formas investigativas com criangas. A autora ainda entende que:

Considerar as criangas como atores ou parceiros de investigacéo e a infancia
como objeto de investigagdo por seu proprio direito, encarar e respeitar as
criancas como pessoas e abandonar as concepgdes conservadoras e
ancestrais de exercicio do poder e tutela do adulto sobre a crianca, para que
Ihe seja restituida a voz e a visibilidade enquanto atores sociais séo atitudes
essenciais na construgdo de uma ética de investigagdo com criangas, que é
afinal mais um processo de construcdo da cidadania da infancia (Soares,
2006, p. 32).

Conforme afirma Muller (2010, p. 42), ao discutir o ato de “dar voz a crianga”, a
autora refere-se ao fato rotineiro de as criangas serem pouco ouvidas, 0 que ocorre apenas em
“espagos” ¢ “momentos” especificos. Cabe ressaltar que, nessa pesquisa, a crianga ocupa um
papel central, que é ofertado intencionalmente, porém, ndo a isolamos como o unico foco do

contexto infantil e das relacbes pedagogicas, omitindo a figura do adulto e todas as suas
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contribuicGes na Educagdo Infantil. Os adultos também determinam parte das condigdes no
interior dessas instituicOes, e € nas relagdes estabelecidas entre as criancas e os adultos que
reside a nossa prioridade neste estudo. Nessa perspectiva, assumimos que as crian¢as nao sdo
individuos plenos em autonomia, de modo que o emprego do cuidado, da atencdo e da
protecdo propiciada pelos adultos ndo se torna descartavel.

Os adultos desempenham papel notavel no processo de desenvolvimento das criangas
pequenas por meio da criacdo de situacdes educacionais que vao encoraja-las a desenvolver
suas variadas competéncias e aptiddes. Muller (2010) acredita que as competéncias e aptiddes
podem ser reforcadas ou inibidas, a depender do nivel de intencionalidade e aparatos
motivacionais empregados no ambiente. No decorrer do processo de investigacéo, foi possivel
fornecer as ferramentas para a professora esbocar caminhos para contemplar as vozes,
olhares, experiéncias e pontos de vistas das criancas.

O direcionamento metodoldgico possibilitado pela investigacdo-acdo foi primordial
para atender as necessidades da pesquisa, visto que proporcionou a participacdo ativa e
conjunta dos sujeitos em todos os processos da pesquisa. As criancas, devidamente ouvidas,
tiveram liberdade, propriedade e oportunidade de vivenciar e modificar, da forma que
preferiram, 0s momentos interventivos. Para a professora, foi estruturado um campo de
reflexdo, de acdo e transformagdo para a problematizacdo da sua pratica pedagogica,
resgatando seu sentido e a tornando melhor. O pesquisador pbde acompanhar esses dois
grupos, desenvolver atividades compartilhadas, compreendendo suas realidades particulares e
coletivas, posicionando-se no cruzamento das interacdes e historias entre a professora e 0 seu
grupamento de criangas.

A investigacdo-acdo é um processo ciclico e continuo, composto por etapas
especificas, que ddo sustentacdo e legitimidade cientifica & metodologia na producdo de
conhecimentos. Para Contreras-Domingo (1994, p. 14), esse delineamento metodologico “[...]
constitui sempre um processo continuo, em espiral, de acdo-observagédo-reflexdo-nova acéo,
etc. A analise da acéo e a reflexdo sobre ela, sobre os problemas que se apresentam a luz do
que pretendemos, é sempre um processo sem fim”. O cerne do processo reside na producdo de
uma acdo transformadora, direcionada a investigar e modificar a realidade ao focalizar um
problema que precisa ser tratado de forma interativa.

Considerando o protagonismo das criangas, que nos mostravam 0 que era mais
atraente e o que estava desajustado em nossos encontros, somado a essa definicdo proposta
por Contreras-Domingo (1994) acerca da investigagcdo-acdo, estabelecemos uma forma de
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acdo. ApoOs o0s primeiros encontros na instituicdo, estruturamos uma sucessdo de momentos
baseados em nossos referenciais tedricos e totalmente receptivos as mudancas propostas pelos
N0SSOS Sujeitos.

O primeiro momento da investigacdo-acdo € a acdo. Busca-se na realidade um
problema que serd o fio condutor do processo de investigacdo (Contreras-Domingo, 1994).
Nosso fio condutor foi a necessidade de estreitar os vinculos entre professores e criangas a
partir de experiéncias IGdicas. Nossa acdo consistiu em encontros ladicos, direcionados a
ampliacdo das culturas infantis, que fossem vivenciados pelas criancas e pela sua professora,
por intermédio de atividades significativas para as criangas e que fornecessem pistas para a
professora pensar o ludico em sua pratica educativa como um fim necessario para fomentar
interacdes de qualidade com as criangas.

O segundo momento € a observacdo. Nesse ponto, ha o aprofundamento dos saberes
centrais e periféricos. Parte-se da base (o problema central) para se alcangar as periferias (0s
temas circundantes). A acdo potencializa a compreensao da realidade e é na prdpria acdo em
gue se inicia a observacdo, no sentido de selecionar quais componentes da acdo devem (ou
ndo) integrar a pratica. Os fatos observados no decorrer dos encontros foram levantados,
registrados e organizados com vistas a fomentar a continuidade do ciclo. Nossa observacao
esteve atrelada a conhecer melhor os nossos protagonistas, as criangas e a professora, no
tocante aos seus interesses, aspiracdes e necessidades.

Nossa observacao se ocupou com a escuta das criancas; os dialogos acerca dos seus
contextos de vida e 0s momentos de trocas de experiéncias; o olhar atencioso em relacdo a
forma como as criangas vivenciaram as propostas lGdicas construidas por nés, por sua
professora e por elas mesmas. Em relacdo a professora, também nos atentamos a forma como
ela estabeleceu as interacdes com as criancas e com as atividades ludicas desenvolvidas.

O terceiro momento é a reflexdo. A andlise, aprofundamento e avaliagdo dos fatos
observados, dos dados coletados, a partir de uma linha tedrica fundamental sdo as
caracteristicas centrais dessa etapa da investigacdo-acdo (Contreras-Domingo, 1994). Os
dados obtidos no contato direto com o ambiente da instituicdo, com as criangas e sua
professora foram pareados e interpretados a luz das contribui¢es dos tedricos da Sociologia
da Infancia. A reflexdo sobre as acOes aconteceu de forma simultdnea as atividades,
momentos nos quais estabeleciamos dialogos com a professora, mas também com as criancas.

Esse momento de reflexdo permitiu a definicdo de novas propostas de acdo, novas

rotas que buscassem qualificar as sucessivas experiéncias ludicas entre 0s sujeitos da
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pesquisa. A (re)construcdo de um caminho pratico mais critico e significativo, apoiado na
firmeza de um referencial tedrico era substancial para a professora. Nosso desejo era que essa
inquietacdo repercutisse de tal forma durante a pesquisa que a acompanhasse durante todo seu
trajeto profissional.

O quarto momento € a nova agdo. E 0 momento da nova intervencéo delineada a partir
dos subsidios obtidos nas fases anteriores, de acdo, observacdo e reflexdo. A acdo inicial
possibilita o levantamento de dados na etapa de observacdo, que propicia 0 momento de
reflexdo e dialogo com as nossas bases teoricas a fim de produzir uma nova proposta de acao,
permitindo a continuidade do ciclo (Contreras-Domingo, 1994).

Nessa pesquisa, esse foi o momento de propor experiéncias lGdicas inéditas,
delineadas de forma subsequente a escuta das criancas e as suas sugestdes e desejos
manifestados, assim como as ponderacGes da professora, pautadas nos resultados do ciclo
anterior. Em sintese, as novas propostas eram ajustadas para atender as demandas emergentes,
identificadas por nos, pela professora ou pelas criangas.

Em consonancia com a metodologia de investigacdo-acdao, afirmamos que esses
momentos foram representativos para 0s nossos sujeitos. As criangas ja demonstravam a
caréncia de momentos destinados a brincadeiras e interacGes. A professora precisava avistar
outros meios para contemplar a ludicidade em sua pratica pedagdgica e como forma de
estabelecer relagc6es significativas com as suas criangas. Ao percorrer esse trajeto, ela fez uma
investigacdo sobre a propria pratica, na qual ela pdde experimentar estratégias, validando
aquelas que funcionaram, reformulando o que necessitava de ajuste, estabelecendo novos
parametros qualitativos para pensar a Educacdo Infantil de uma forma distinta, comparado ao
seu contexto anterior a participacdo na pesquisa.

Considerando essa abordagem ciclica da investigacdo-acdo, aprofundaram-se o0s
estudos tedricos, entdo, propomos uma intervencdo, um encontro ladico que oportunizasse 0
estabelecimento de relagdes significativas entre as criancas e a professora (a¢éo), observamos
como as criangas e sua professora vivenciaram esse momento ludico (observagéo), ouvimos
atentamente os sujeitos e refletimos sobre seus interesses, as impressdes acerca desse encontro
e 0 que gqueriam experimentar (reflexdo), e, baseado nisso, realizamos um encontro inédito
(nova acdo).

Essa sequéncia de momentos caracteristicos da investigacdo-acdo foi uma
preocupacdo constante no trajeto da pesquisa. O direcionamento metodologico da pesquisa

permitiu um mergulho na realidade da instituicdo, possibilitando intervengdes, observacgdes,
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reflexbes sob nossos aportes teoricos, didlogos, trocas de experiéncias e atividades
compartilhadas, anélise e avaliagdo dos resultados obtidos, desencadeando novas observacdes,
reflexdes e acOes.

As atividades ludicas sucediam-se em conformidade com as demandas da instituicéo,
0s principais procedimentos metodoldgicos foram as brincadeiras e jogos fantasiosos;
historias abertas; musicas e dangas; cantigas de roda; brinquedos industrializados, brinquedos
construidos com material reciclavel ou materiais esportivos empregados na condicdo de
brinquedos. A selecdo de atividades e recursos materiais teve como objetivo principal a
ampliacdo do repertorio ludico das criangas de forma inovadora, atraente e repleta de
significados.

A mediacdo conduzida por nos ou pela professora foi imprescindivel, mas, o
grupamento infantil era composto de aproximadamente vinte criancas, cada qual
estabelecendo uma relagdo muito particular com as atividades, com seus pares e/ou conosco.
Nesse aspecto, ndo podemos nos iludir e afirmar que nos ocupamos de todas as criangas ao
mesmo tempo. Em complemento a nossa mediacdo ativa e brincante, os recursos materiais
utilizados representaram um importante suporte para permitir o alcance dos objetivos tracados
para cada encontro. Se ndo em nos, era nos materiais em que as criangas acessavam 0S
estimulos essenciais, assim, além de organizar o roteiro, selecionando diversas e significativas
brincadeiras, os materiais de qualidade eram primordiais.

Ao utilizarmos o termo “material”’, estamos nos referindo aos brinquedos
industrializados, pertencentes a escola, ao pesquisador ou a instituicdo universitaria a qual o
pesquisador se vincula, aos materiais reciclaveis (bolinhas de papel, garrafas PET, diferentes
tipos de tampinha, sacolas, entre outros) ou esportivos (diferentes bolas, cones grandes ou
pequenos, cones chinés, coletes, entre outros) empregados na condigdo de brinquedos. Para
Brougére (1998), o brinquedo constitui mais que um simples objeto, participa da construcao
da infancia. A sua presenca no momento de brincar enriquece as brincadeiras com um sistema
de significados, produzido tanto por quem o produz, como por aqueles que utilizam. Esse
sistema s0 é alcancado quando as criangas vivenciam o brinquedo.

Na Educacdo Infantil, os brinquedos séo objetos privilegiados e que dardo suporte ao
brincar, podendo ser “[...] dos mais diversos materiais, formas, texturas, tamanho e cor [...]
comprados ou fabricados pelos professores ou proprias criangas; ter vida curta, quando
confeccionados pelas criangcas em determinada brincadeira e durar varias geracdes quando

transmitidos de pai para filho” (Brasil, 2012).
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Utilizando a imaginacdo, a criatividade e a fantasia infantil, os diversos materiais
foram empregados em diferentes situacdes ou contextos, alguns até de formas repetidas, mas
carregando consigo outras simbologias. Contar com a capacidade imaginativa das criancas foi
primordial, dado que a imaginacdo € uma linguagem fundamental para o ser humano e é

desenvolvida ao longo de toda vida (Rodari, 1982).

A brincadeira era “pega-pega chapéu”, a crianca que exercia a funcdo de
pegador tinha de correr atrds das outras criangas, porém, com um cone
chinés (na funcdo de chapéu) em sua cabeca. A medida que as criancas
fossem pegas tinham que pegar um chapéu com o pesquisador ou a
professora e auxiliar o amigo pegador, até que todas as criangas possuissem
um chapéu na cabeca. Esse mesmo “chapéu” foi utilizado em outra
brincadeira (campo minado), no chdo e exercendo a funcdo de bombas. No
dia de brincar de campo minado, Raimundo exclamou: “ - Professor, nossa
cabeca vai explodir!”, realmente sem entender o apontamento daquela
crianga, respondi a ele: “ - Como assim explodir Raimundo?” , « - Ué! No
outro dia isso era um chapéu, agora ¢ uma bomba [...]”, fez uma pausa
continuou, “- Se a gente colocar na cabeca vai explodir e voar longe 0s
pedacinhos bem pequenos” (Diario de Campo, 2023).

Raimundo sabia que se tratava do mesmo material, mas soube identificar a diferenca
no uso do cone chinés nos contextos das duas brincadeiras, o pega-pega chapéu e campo
minado, 0 que retrata 0 seu dominio sobre sua imaginacdo, pois a diferenca ndo era real e

materializada, mas imaginaria e fantasiosa.

A imaginagdo como propriedade humana também estd em constante
formagc&o, evolui conforme os encontros, a partir das experiéncias, por meio
dos desafios. Adultos ou criangas, somos seres imaginativos, ainda que seja
na infancia que a vitalidade imaginativa parega ser mais intensa. A
imaginacg&o infantil torna-se um importante elemento para a compreensao da
crianca como sujeito social, a fantasia representa uma das janelas pelas quais
podemos enxergar a apropriacao, ressignificacdo e producdo cultural pelas
criancas, de forma que a particularidade das expressfes convida a um
mergulho mais profundo dentro do universo infantil, deixando a simples
contemplacdo para acompanhar em campo a construcdo dos roteiros (Rodari,
1982, p. 29).

O nosso ponto de partida foi sempre a oferta de experiéncias ricas e diversas, voltadas
as brincadeiras e as interagbes, como expde o Manual de Orientagdo Pedagogica: Brinquedos
e Brincadeiras de Creche (Brasil, 2012) ao contemplar as orientacbes das DCNEI (Brasil,
2010).

Nas pesquisas percursoras nessa instituicdo, um dos resultados mais significativos

alcancados foi o convencimento das professoras a respeito da importancia de brincar com as
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criangas fora da sala, na exploracdo dos espacos da instituicdo, que sdo muitos. Além da
quadra esportiva, a instituicdo possui um parquinho infantil e espacos arborizados que nos
renderam diversas brincadeiras e histdrias. As professoras saiam, no maximo, uma ou duas
vezes por semana da sala para brincar com suas criangas, e, normalmente, elas se restringiam
a apenas observar.. Assim, as encorajamos a sair com maior frequéncia da sala e,
principalmente, a utilizar mais a quadra esportiva, além de qualificar o seu envolvimento com
as criancas nesse momento de brincar.

Nesse contexto, junto as criancas e as professoras da época, atribuimos um nome
especial a quadra esportiva, que trazia consigo um significado todo especial para as criancas,
as responsaveis pela escolha do nome. A quadra esportiva ficou conhecida como o “espagao
de brincar” (Diario de Campo, 2019). O espacdo de brincar tornou-se um palco privilegiado
para a manifestacdo das culturas e das producdes infantis. Nesta presente investigacdo

resgatamos esse nome através de uma histéria na segunda semana de encontros na instituicéo.

A atividade se chamava “a procura do bilhete magico”, uma historia aberta
na qual oferecemos uma motivacdo inicial e as criangas foram conduzindo o
restante da histéria. Na quadra, escondemos um bilhete com o nome
“espacdo de brincar” e uma carta, que deveriam ser encontrados pelas
criancas. Nesse sentido, sucederam-se diversas missdes e aventuras até elas
encontrarem o tal bilhete. Enfrentamos diversos vildes (de varios filmes e
desenhos animados da midia), passamos por diferentes espagos (florestas,
cachoeiras, rios, vulcdes), viajamos através de diversos meios de transporte
(avido, barcos, motocas infantis, carrocas). Ao encontrarmos o bilhete
magico junto da carta, precisdvamos da ajuda da rainha dos longos cabelos
(a professora), para decifrarmos o mistério do bilhete e da carta. As criancas
logo associaram os longos cabelos da rainha da histdria aos da professora e
todas foram correndo ao seu encontro pedindo ajuda: “- Professora, ajuda”,
“- Rainha dos longos cabelos, nos ajuda”, “- Professora linda”, “- Rainha”. A
rainha, ainda bastante timida para esse mergulho no mundo infantil, leu o
bilhete com uma singela encenacdo e as criangas ficaram sem entender nada,
algumas se perguntavam: “- O que € espacdo de brincar?” e se entreolhavam
curiosas. E, continuou a rainha: “- Nessa carta, contém toda a histéria do
espacdo de brincar, quem quer ouvir essa histéria?”’. As criangas gritaram
todas juntas “- “Euuuuu”!!”. Sentamos no chdo com as criangas e a rainha
passou a ler. Essa carta continha uma pequena histéria de como aquele
espaco foi muito utilizado por varias criancas, que hoje ja eram adultos, para
muitas brincadeiras divertidas e alegres. E que aquele espaco chamado
“espagdo de brincar” estava sendo deixado como um tesouro, uma heranga,
para aquele grupo de criancas, para que eles se divertissem, vivessem
momentos emocionantes, mas sem nunca se esquecer de cuidar bem dele e
dos amigos que por ali estariam (Diario de Campo, 2023).

A partir desse segundo encontro, resgatamos aquele nome, que para nos pesquisadores
era muito especial, por tudo que representava e que nos enchia de boas lembrangas. E naquele
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dia, passou a ser especial também para as criancas e para a sua professora. Nesse dia, a
professora manifestou seu encantamento com a historia: “- Professor, quando acabou eu
mesma pensei comigo mesmo, “poxa que pena, ja acabou”? sendo que estamos com elas aqui
fora ha mais de uma hora [...] foi incrivel, elas amaram” (Diario de Campo, 2023). As
criangas, euforicas apds o término da historia, retornaram a sala de aula, no caminho disse-nos
Joana: “- Eu sempre amarei o espagdo de brincar”, e ofereceu um abrago caloroso e sincero.
Enquanto Vitéria: “- Eu queria muito conhecer quem escreveu essa historia” (Diario de
Campo, 2023).

Os encontros da pesquisa foram organizados em uma sequéncia flexivel, considerando
as necessidades dos participantes, permitindo que as criangas brincassem e interagissem mais,
e que a professora conhecesse outras estratégias para enfatizar o ludico em sua pratica,
concebendo-o como caminho indispensavel de interlocucdo com as criancas. As atividades
aconteciam em trés momentos que, aqui, optamos por chamar de “encontro inicial”, “espagdo
de brincar” e “reflexao final”.

O encontro inicial caracterizava-se pela entrada do pesquisador no ambiente em que as
criancas mais passavam tempo na instituicdo: a sala de aula. Esse primeiro momento de
contato com as criangas e a professora era de suma importancia, um momento rico para
estabelecer e reforcar os lagos afetivos e de convivéncia, considerando que nos
encontrdvamos apenas uma vez na semana. Utilizavamos esse espaco de tempo para
apresentar as propostas de atividades ludicas as criancas e estimular a participacao delas como
protagonistas desse momento e realizar as devidas articulagdes com a professora para
execucdo das atividades planejadas.

A cada dia uma nova histéria marcava esse encontro inicial. Esse momento era repleto
de troca de afetos, abracos, apertos de méo, histérias do cotidiano particular de cada crianca
contada rapidamente (um ténis novo, um corte de cabelo, uma roupa de time ou de super-
herdi, um fato familiar). Em grande parte das vezes, todas falada ao mesmo tempo, gerando
um burburinho confuso, no qual sempre tentamos atender a todas elas. Cada crianc¢a, da sua
forma, demonstrava a satisfacdo e a alegria em nos ver ali, pois sabiam que logo estariamos

brincando juntos.
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Figura 14: E dia de aula com o pré Moisés? E dia da nossa festa!
®
L

Fonte: Foto produzida pela professora Cecilia

Esse encontro inicial ndo ficava restrito apenas aos muros da escola. Por diversas
vezes, esse encontro acontecia nos arredores da escola. Utilizavamos transporte publico para
chegar a instituicdo, desta forma, do ponto de Onibus em que desciamos até a escola,

encontravamos muitas “das nossas” criangas. Um desses encontros foi muito marcante:

Como de costume caminhdvamos atentos do ponto de onibus até a escola,
para que pudéssemos retribuir as falas e os acenos das criangas quando nos
viam ali na rua. Em uma sexta-feira encontramos com Marcelo, que estava
acompanhado de sua av0. Ao nos ver, Marcelo correu para nos abragar,
deixando a avo para tréas. Ele exclamou: “- Oi professor Moisés, bom dia”, “-

Bom dia Marcelo, tudo bem?”, “- Tudo. Professor vem conhecer minha
avo”, “- Como é o nome da sua avd?”, “- E Elise!”. Aproximei-me da avo e
disse: “- Prazer, sou o Moisés”, “- Oi, eu sou a Elise. Entdo vocé é o

professor Moisés” e sorriu, logo em seguida continuou: “- Todas as sextas-
feiras o Marcelo dorme na minha casa porgque a méae tem compromisso pela
manhd e ele sempre fala que o dia mais legal de ir & minha casa é sexta-feira
porque depois de acordar tem aula do professor Moisés. E, eu ficava na
maior curiosidade para saber que era o tal do professor Moisés”, a avo riu
novamente. Como ja estdvamos na porta da escola exclamei: “Deve ser por

13 A

conta das brincadeiras que fazemos aqui, ‘“né” Marcelo?”, a crianga
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prontamente acenou positivamente com a cabega. Despedi-me da avd,
agradeci o carinho e entrei na escola (Diario de Campo, 2023).

Baseados nos estudos de Carvalho (2005, p. 03), outro ponto que levamos em
consideracdo para que esse encontro inicial acontecesse na sala de aula e ndo em qualquer
outro ambiente é que esse espaco ainda € amplamente visto como um lugar que indisponivel
para as brincadeiras. As instituicbes de Educacdo Infantil insistem em incutir na crianga a
ideia de que “a sala de aula ndo ¢ lugar para brincar”, pois quem brinca ndo aprende e esta
fadado ao fracasso escolar. O autor pontua que as criancas ndo tém espaco para indicar uma
organizacéo diferente acerca do tempo em que poderia ficar dentro e fora da sala de aula. Por
essa razdo dissemos sim a elas, que a sala de aula era também um espaco para brincar e que
foi utilizado em algumas ocasifes de forma intencional com essa finalidade e em outras

situacbes em dias muito frios ou chuvosos.

Fonte: Produzida pelo p

O segundo momento, intitulado espacédo de brincar, era 0 momento de experimentar as
propostas ludicas construidas em parceria com a professora e as proprias criancas. Era o
principal espaco de interlocucdo, ocupado pelas multiplas interagdes propiciadas pela
pesquisa. Entre elas, destacamos a relacdo das criangas com o pesquisador e a professora (0s
adultos), das criangas com seus pares infantis e do pesquisador com a professora.
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Figura 16: Nosso espacao de brincar!

N
Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da esqtﬁsa

O tempo passado no espacdo de brincar constituiu-se como momento de valorizar as
culturas da infancia e de expandir e (re)significar a cultura ludica infantil. Para a professora,
era 0 momento de investir na ludicidade como forma de estabelecer relacionamento com suas
criangas, também era uma oportunidade para interrogar a sua pratica educativa, promovendo
mudancas de concepgbes sobre a crianca, a infancia, sobre o ladico, em um contexto mais
abrangente, sobre o que é educar na primeira infancia. Assim sendo, distanciava-se qualquer
possibilidade de que nossos encontros se configurassem como meros momentos de brincar
por brincar, simples oficinas ou em um fugaz tempo de recreacéo e lazer para as criangas.

As atividades sempre se iniciavam na sala de aula, com alguma contextualizagdo
imaginaria da brincadeira, do jogo fantasioso, da histéria, da musica ou das cantigas de roda
que realizariamos no espacéo de brincar. E, em seguida iamos para a quadra sempre entoando
alguma mausica ou uma brincadeira na fila. Nesse sentido, destacamos que nos adaptamos as
regras da escola, sendo uma delas a respeito da fila. Todos os grupamentos infantis da
instituicdo, do Maternal | ao Pré Il utilizavam a fila como recurso para deslocamento das
criancas nos diferentes espacos dentro da escola. Em respeito, mantivemos essa rotina ao sair
e ao retornar a sala de aula, mas, deixando nossa marca nesse momento, ao inserir nossas
pequenas brincadeiras ou mdasicas, oferecendo uma saida para uma pratica aparentemente

simples, na qual a professora expressou possuir uma dificuldade particular:
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“- Por mim, Cecilia, ndo faria (a fila), tenho dificuldade de manté-las assim,
inclusive ja fui chamada atencdo, mais de uma vez por isso. Por mim, as
criangas iriam para o patio, para o refeitério, para o parquinho como
preferissem, sei 14, um do lado do outro, conversando, brincando [...] Esse
negocio de um atras do outro € muito impositivo, me lembra de coisas de
exército, de disciplina extrema, ndo me agrada” (Diario de Campo, 2023).

Por fim, o terceiro momento era chamado de reflexdo coletiva. Apos experimentar as
atividades ludicas, esse momento era destinado para realizacdo de um dialogo com as criangas
sobre os acontecimentos do encontro. Sempre com as criangas em circulo no centro da
quadra, para que todas pudessem ver umas as outras e nos juntdvamos a elas mediando 0s
comentarios. Esse momento era o fechamento do encontro, espaco para discutir sobre 0s

significados daquelas atividades para os sujeitos da pesquisa.

Figura 17: Nossa reflexdo coletiva

Fonte: Produzida pelos colaboradores da pesquisa

Foi necessario disponibilizar um tempo significativo para esse momento, dado que as
criangas se envolviam demais nesse momento, com suas opinides, comentarios, relatos de
situacOes e acontecimentos. O pesquisador e a professora realizavam pequenas reflexdes a
partir da observacdo da atividade e de situacdes surgidas no decorrer do trabalho, tais como

pequenos conflitos, desentendimentos, indisciplina ou desobediéncia e, também, das falas das
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criangas. O fio condutor desse momento era a necessidade de apresentar 0 momento de
brincar como um espaco de direito de todos.

Outro fator relevante da reflexdo coletiva foi o levantamento e registro de ideias e
sugestdes de brincadeiras dadas pelas criancas. Essas sugestfes eram filtradas e organizadas
para a sucessdo dos encontros. Além disso, para manter aceso o interesse das criangas em
nossos encontros, sempre ofereciamos gatilhos e pistas do que seria vivenciado nos encontros
sequintes, fato que também agucava a imaginacdo das criancas, surgindo outras tantas
propostas de atividades. Em um dia de encontro, brincamos de “pega-pega super-heroi”,
todavia, algumas criangas se incomodaram com o fato de outra crianga desejar representar o
mesmo super-heroi, utilizamos essa questdo para iniciar a reflexdo coletiva neste encontro
(Diario de Campo, 2023).

A professora indagou as criangas: “- VOcés gostaram das brincadeiras?”, de
forma quase unanime todos responderam que “- “Simmmmmmmm”!!!, com
excecdo de Jodo, que balangou a cabeca reprovando as respostas dos
companheiros. “- Vocé ndo gostou Jodo?”, perguntei a ele, “- Ndo gostei,
nao foi legal”, “- E 0 que ndo foi legal na brincadeira?”, -“Vocé ja assistiu o
desenho do Homem-Aranha?” perguntou ele de forma totalmente retorica e
continuou: “Existe s6 um Homem-Aranha e tinha que ser s6 eu, mas todo
mundo queria ser, sO existe um! SO um”. A professora entrou na discussao:
“- Jodo, quando brincamos, quando usando nossa imaginacao, n6s podemos
ser quem nds quisermos. Se todo mundo quiser ser o Homem-Aranha ou a
Mulher-Aranha todos ndés podemos ser”. Jodo ainda ndo parecia ter sido
convencido e assim ela continuou: “- Olha s6 Jodo! Todo mundo agora sera
0 Homem-Aranha ou Mulher-Aranha!” e a professora passou a imitar os
movimentos que o Homem-Aranha faz com os punhos quando vai soltar
suas teias e todas as criancas passaram a imitar a professora. Jodo pos-se a
olhar seus colegas sentados se divertindo durante alguns instantes, varios
Homens-Aranhas e Mulheres-Aranhas. Até que ele cedeu e comecou a fazer
aqueles movimentos tipicos desse super-herdi e interagir com outras
criangas. A professora retomou: “- Vocé viu que divertido Jodo? Quando
brincamos juntos tudo fica mais legal!”. Agora, totalmente convencido, ele
até sugeriu um enredo de uma proxima brincadeira: “ - Podemos brincar de
super-her6i na proxima aula? Fazer grupos de herdis. Quem quer ser o
Batman? E a Mulher Maravilha? E o Sonic?” (Diério de Campo, 2023).

Para subsidiar esses momentos, recorremos a instrumentos metodoldgicos que nos
possibilitaram captar as falas, as situagdes, as impressoes, as imagens, formando um mosaico
de informacg6es que fomentou a analise desses dados.

No espaco de tempo entre o término de cada encontro e antes do encontro seguinte, o
pesquisador revisitava suas anotacoes e fotografias e revisitava suas impressées com 0 intuito

de avaliar aquele conjunto de dados coletados perante a tematica, aos objetivos e ao escopo
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tedrico-metodoldgico da pesquisa. Logo, o principal critério para analise dos dados foi a
coeréncia direta ou indireta dos dados coletados com o esqueleto geral da pesquisa. A
construcdo da dissertacdo se da prioritariamente por intermedio de dados diretamente ligados
a investigacao. Os dados indiretamente ligados a investigacdo foram menos utilizados.

Esses instrumentos estdo em conformidade com diversas pesquisas com criangas na
area da Sociologia da Infancia. Dentre esses instrumentos destacamos o diario de campo, as
fotografias, a observacdo participante, além da entrevista semiestruturada e um questionario.
Um caderno escolar comum era nosso diario de campo e esteve presente durante todo o trajeto
da pesquisa e a disposicdo do pesquisador, da professora e das criangas. Castro (2012, p.23)
indica que o diario de campo permite ao investigador “[...] recolher observacgdes, reflexdes,
interpretacdes, hipoteses e explicages de ocorréncias e o ajuda a desenvolver seu pensamento
critico, a mudar os seus valores ¢ a melhorar a sua pratica”.

No diario de campo, o pesquisador realizava diversos registros, todos pertinentes e
relacionados a tematica da pesquisa e aos objetos de investigacdo. As falas das criancas, as
observacgdes, 0s acontecimentos antes, durante e depois resultantes das atividades Iudicas
vivenciadas, as sugestdes das criancas de brincadeiras, historias, personagens, brinquedos
para 0s préximos encontros, ou seja, tudo que servisse como aporte para reflexdo sobre aquela
realidade era registrado nesse caderno.

Com frequéncia, as criancas faziam perguntas sobre aquele objeto: “- O que vocé tanto
anota ai?”, “- Tudo! Tudo o que fazemos juntos eu anoto”, “- Tudo é muita coisa!”, “ - Sim,
€ muita coisa, por isso eu sempre corro para perto dele ou fico com ele na méo, para ndo
perder nada!” (Diario de Campo, 2023). Com facilidade, as criangas perceberam que era um
objeto valioso para o pesquisador, assim, passaram a pedir permissdo para interagir com o
diario de campo: “- P0sso desenhar uma flor?”, “Eu quero desenhar um carro”, “- Uma aranha
vermelha”, “- Aranha vermelha? Que engracado. Eu quero fazer uma rosa bem fofinha”
(Diario de Campo, 2023).

Esses momentos em que elas desenhavam ou realizavam uma tentativa de escrita,
afinal, ainda ndo estavam alfabetizadas na leitura e na escrita, eram marcados por interagoes
fundamentais, nas quais houve compartilhamento de ideias e duvidas, sentimentos variados
(alegria, tristeza, angustia, ansiedade) ou historias que aconteciam na familia, na escola ou
com os pares infantis. Em um dia de encontro, uma criang¢a desenhou algo que parecia uma
caixa com uma pessoa dentro e ao ser questionada sobre o desenho, explicou: “- Esse € 0 meu

pai e essa caixa € a cadeia. A policia levou ele. Eu vejo ele as vezes, mas tem que ir de dnibus
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e ¢ longe. A policia ja pegou seu pai professor?”, “ - Nao Artur, a policia nunca pegou”,
Acho que foi s6 0 meu entdo. A minha mée fala que logo ele volta” (Diério de Campo, 2023).

Os desenhos e registros infantis no diario de campo encontraram seu complemento nas
fotografias capturadas pelo pesquisador e pela professora. As fotografias constituem-se como
instrumento de coleta de dados e como tal, nos pautamos nas contribui¢cbes de Coutinho
(2009), para compreender como enquadrar e expor as fotografias na dissertacdo de modo que
elas falem por si proprias, veiculando informacdes, sentimentos e emog¢fes que permitam ao
leitor mergulhar ainda mais em nossa jornada.

Coutinho (2009, p. 26) afirma que a fotografia € uma técnica de excelente valor em
uma investigacao-agao, pois “se convertem em documentos de prova da conduta humana com
caracteristicas retrospectivas e muito fidveis do ponto de vista da credibilidade”. Utilizando a
camera dos aparelhos celulares do pesquisador ou da professora foram produzidos os registros
fotogréaficos dos momentos ludicos vivenciados na instituicdo, os quais sdo apresentados
nessa dissertacdo, resguardando a identidade dos participantes em obediéncia aos principios
éticos estabelecidos pelo CEP para pesquisas com seres humanos.

As fotografias exerceram um papel de fundamental relevancia ndo somente para dar
consisténcia e enriquecer a dissertagdo, mas também na complementacdo dos registros em
momentos que, pela dinamicidade das a¢fes dos encontros, ndo era possivel tomar posse do
diério de campo para fazer as devidas anotacfes. As imagens realgaram a riqueza dos detalhes
qgue, por meio do registro escrito, ndo era possivel captar: as feicdes, 0s sorrisos, a
expressividade nos olhares e no gestual, as cores avivadas pelos momentos de brincar. Além
disso, as fotografias cristalizaram histdrias e situacdes fabulosas, das quais ao observar as

fotografias, nunca nos esqueceremos.
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- I“:énte: Produzida pelo autor

A observacdo participante na investigacdo-acdo foi fundamental para assegurar o
envolvimento completo do pesquisador com 0s sujeitos e o ambiente investigado. Para Castro
(2012), a observacéo participante é um tipo de observacédo realizada em situacbes em que ha
uma implicacdo direta do pesquisador na busca por compreender a profundidade de um
determinado fendmeno. Em complemento, Vianna (2007, p. 47) acredita que na observagao
participante o pesquisador tem um trabalho complexo, que ndo se resume a “[...] simplesmente
olhar, deve, certamente, saber ver, identificar e descrever diversos tipos de interacfes e
processos humanos”.

Vianna (2007, p. 48) afirma que “[...] no seu trabalho de campo, o observador deve
possuir suficiente capacidade de concentracdo, paciéncia, espirito de alerta, sensibilidade e,
ainda, bastante energia fisica para concretizar sua tarefa”. Com as criangas participantes, o
vigor fisico dos momentos de brincadeiras foi algo muito exigido. Assim sendo, o
pesquisador alinhou sua observacao participante e 0s seus registros para contemplar tudo que
estabelecesse relacdo com a ludicidade e as interagdes, envolvendo as criangas e sua
professora, considerando suas agdes, as falas, os dialogos e expressoes.
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Figura 19: Observacdo participante

Fonte: Produzida pelo préprio autor ou colaboradores da pesquisa

Os ultimos dois instrumentos utilizados foram a entrevista semiestruturada e o
questionario. A entrevista semiestruturada merece destaque dentro da abordagem qualitativa
que caracteriza a pesquisa. Esse instrumento possibilita ao entrevistado discorrer sobre as suas
experiéncias a partir do objeto determinado pelo pesquisador, a0 passo que permite a
flexibilidade de respostas espontdneas do entrevistado (Lima; Almeida; Lima, 1999).
Buscamos estabelecer uma “perspectiva de interacdo” na entrevista, Nndo se restringindo as
falas do entrevistado, mas englobando todo o contexto de interacdo, de forma que todo o
conjunto se configurasse na fonte total dos dados (Silveira, 2002).

A entrevista semiestruturada foi realizada apenas com a professora e no inicio da
pesquisa, quando iniciamos 0s encontros semanais na instituicdo. No decorrer dos encontros,
buscavamos retomar as perguntas tratadas na entrevista, com o objetivo de cruzar as respostas
e identificar as mudancas de praticas e concepcles da professora. Almejamos com isso
compreender as mudancgas qualitativas que os encontros semanais puderam alcancar sob a
Otica da professora. A entrevista semiestruturada, assim como o questionario, foi
complementada pelas inimeras conversas informais ao longo da pesquisa.
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O questionéario consiste em um conjunto de questBes articuladas que se destina a
compreender, por meio de informacGes escritas, a opinido dos sujeitos pesquisados sobre
determinado assunto (Severino, 2007). O questionario foi utilizado somente com a professora
e aplicado apenas no contato inicial, com finalidade de conhecer mais sobre a sua formacéo e
trajetoria profissional.

Enfim, utilizando esses diversos procedimentos e instrumentos metodoldgicos,
buscamos ofertar situacGes para que o brincar fosse uma mola propulsora para as diversas
interacdes, destaque para a relacdo das criancas com a sua professora, um brincar significativo
proporcionando relagBes qualificadas entre adultos e criangas. Por intermédio desses
procedimentos e instrumentos metodoldgicos, conseguimos conhecer melhor as criangas e a
professora, reconhecendo e compreendendo seus desejos e inquietacdes, partilhando de ricas
experiéncias.

No entanto, destacamos que moldar o nosso olhar sociolégico direcionando-o para as
criangas e sua cultura ludica e para as interagcdes que emergem por meio das brincadeiras foi

imprescindivel para que o escopo metodoldgico da pesquisa fosse atendido.
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4. PROFESSOR, EU POSSO SER SEU AMIGO? A LUDICIDADE COMO
CAMINHO PARA INTERACOES SIGNIFICATIVAS NA EDUCACAO INFANTIL

O presente capitulo da continuidade e aprofunda a discussdo a respeito das principais
contribuicdes da pesquisa que, até entdo, foram apresentadas aos poucos, articuladas com os
nossos referenciais tedricos.

Professor, eu posso ser seu amigo? E mais do que apenas uma frase que compde um
dialogo que seré apresentado em breve. Essa pergunta de Artur, carinhosamente chamado por
todas as criangas e por sua professora de “Artur pequeno” (mesmo ele tendo o mesmo
tamanho de outras criancas) representa tudo o que foi pensado para a pesquisa, desde quando
esta ainda era apenas uma ideia do Professor Moisés, ainda recém-licenciado em Educacgéo
Fisica.

No dia que Artur pequeno proferiu essas palavras, nos vivenciamos uma histéria
incrivel chamada “Nosso dia de super-her6i”. Com cortes de TNT — um tipo de tecido
bastante leve —, produzimos capas de herdis e juntos vencemos inumeros desafios (escalar
montanhas, vencer os viles, salvar a cidade, proteger 0s animais, ajudamos 0s amigos nos
momentos de necessidade nas batalhas) (Diario de Campo, 2023). Ap6s salvar o mundo,

Artur entendeu que a historia estava caminhando para os momentos finais, aproximou-se e

disse:

“- Professor, eu posso ser seu amigo?”, “- Claro que pode Artur, nés ja
somos grandes amigos”, “- E que eu amei muito essa brincadeira”, “- O que
mais vocé gostou na brincadeira?”, “- A parte que saltamos do prédio
(saltamos da arquibancada no chéo) e salvamos a prefeita da cidade (a
professora Cecilia) e a sua? ”, “- A minha foi quando usamos 0 nosso poder
de fogo para acender a fogueira e ficarmos juntos conversando”, “- Eu te
amo, essa brincadeira ¢ muito legal” (Diario de Campo, 2023).

Figura 20: Brin,cando eu posso voar!

Bl

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa
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Para o pequeno Artur ndo havia uma clara diferenciagdo entre o amor que ele sentiu
pela brincadeira e 0 amor que expressou ter por mim. Ele simplesmente gostava de mim
porque eu ensinei uma histdria divertida (para ele brincadeira) e também brinquei, vivenciei a
historia junto com ele. Ao assumir uma postura de professor brincante, demos um salto para
entrar mundo das criangas, podendo compreender um pouco dele pelas proprias lentes
infantis.

O estar junto, o brincar junto, assegurar as interacdes entre os pares e das criangas com
os adultos através das atividades ladicas infantis sdo preocupacbes manifestas nos
documentos educacionais que embasaram a nossa pesquisa, as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI (Brasil, 2010), do Manual de Orientacdo
Pedagbgica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” (Brasil, 2012) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017) e também em nossa linha teorica de discusséo, a
Sociologia da Infancia.

As criangas experimentaram situagdes incriveis e a imaginagdo infantil deu contornos
dramaticos e fantasticos as nossas historias e as nossas maltiplas brincadeiras. Em parceria
com as criancas, nds representamos expressdes motoras, gestuais, verbais, emotivas,
necessarias aos diferentes percursos e necessidades momentaneas da histéria ou da
brincadeira. De acordo com Harris (2005), o envolvimento infantil em qualquer brincadeira
ou atividade ludica é proporcional a caracterizacdo das falas, da quantidade e tipos de
movimentacOes realizadas no decorrer da historia, na variacdo do humor representativa dos
diferentes sentimentos humanos, nas marcas e impressdes de um sorriso, de uma careta, de

uma feicdo alegre, triste, corajosa ou com expressao de medo.

A revisdo das varias taticas de simulagdo que empregamos - 0 uso da
entonacado teatral, a referéncia a um planeta distante, a instrugdo de usar a
imaginagdo para mapear mentalmente a premissa inicial - tudo tendia a
induzir as criancas a tratar essa premissa inicial como um importante ponto
de partida - uma estipulagdo ou premissa que tinha de ser aceita como
verdadeira, pelo menos temporariamente. Por outro lado, quando o professor
comega com uma afirmacéo falsa ou estranha apresentada em tom natural, as
criancas podem ndo perceber que a afirmacdo era uma suposicdo importante
para o que se seguiu e falharam em integrar essa afirmagdo com as premissas
gue se seguiram (Harris, 2005, p. 125, traducéo nossa).

A preparagdo para cada novo encontro era precedida de um mergulho nos momentos
vividos anteriormente. O diario de campo foi um grande companheiro inanimado do

pesquisador, as fotografias sempre relevavam algo que passara despercebido, as conversas e
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trocas de ideias com a professora via WhattsApp, tudo fomentava a estruturagdo de encontros
repletos de atividades lGdicas significativas para oferecer um espago privilegiado para as
criangas exercerem o seu oficio de crianca (Marchi, 2010). E importante destacar que n&o
incluimos o uso do WhattsApp como parte da metodologia da pesquisa, mas de fato foi uma
ferramenta de extrema relevancia para todo o processo.

Nem sempre usufruimos de espacos e materiais para a construcdo das brincadeiras,
isso exigiu um esforco da nossa criatividade no sentido de pensar em como ofertar espacos
concretos, ainda que imaginarios, para que as criangas vivenciassem suas aventuras. Para
Barbosa (2005, p. 05), pensar um espaco, seja ele concreto ou fantasioso, exige uma
capacidade criativa por parte do professor, visto que sdo nesses espacos que 0 imaginario das
criancas é exercitado. Essas pequenas aventuras “[...] permitem-lhes, sobretudo, reinventar os
espacos dos contos, das histdrias; é igualmente no espago que se desenvolvem 0s signos da
leitura e onde se constroem as imagens”.

O espaco para brincar e interagir propiciado pelos encontros da pesquisa suscitou
reflexGes atuais e que indicavam possibilidades de mudancas naquele cenério. De inicio,
sublinhamos a importancia de repensarmos o conceito de crianga dentro dos espacos da
Educacdo Infantil. Segundo Marchi (2010), nas escolas, as criancas estdo mais propicias a
exercer seu oficio de aluno, em detrimento do seu oficio de criangca. A autora entende que
tudo que a crianca faz em sua vida € entendido como oficio de crianca, ja o que as realizam
dentro da escola caracteriza o seu oficio de aluno. Nesse sentido, as brincadeiras e as
interacbes promovidas por meio dessas propostas ludicas indicaram a necessidade de
modificarmos o nosso olhar. Afinal, as criancgas, antes de tudo, precisavam ser criangas,
inclusive, antes mesmo de serem alunos.

A promocao dessas modificacdes passava diretamente pelas mudancas de concepcdes
e praticas por parte da professora. Por intermédio da entrevista realizada com ela, logo nos
primeiros encontros, identificamos algumas ideias baseadas nos anos de oficio e na cultura
consolidada na escola que, por sua vez, entravam em conflito com a perspectiva da
investigacdo, pautada na producdo cientifica atual. Era necessario descontruir para construir
novos conceitos e concepgdes, o que viabilizou a formacdo de novos modos de ver e entender
as criancas, a infancia e as praticas educativas.

O inicio da pesquisa foi bastante turbulento. Vivemos algumas situagdes que nos
exigiram resiliéncia, flexibilidade e firmeza em nossos propositos (Diario de Campo, 2023). A

auséncia de praticas educativas que atendessem aos anseios, interesses e expectativas das
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criangas foi sintomatica. A dicotomia das formas de pensar representava aquele momento. Por
um lado, n6s embasados nos autores cléssicos da Sociologia da Infancia, que indicam um
abandono das antigas concepcdes de infancia e crianca, assim como acerca do processo de
socializacdo e das préticas educativas, influenciando e motivando uma renovacéo teorico-
pratica desses conceitos. Por outro lado, Existia uma dicotomia no contato entre pesquisador e
a cultura escolar, uma vez que, durante a pesquisa, estdvamos embasados pelos autores
classicos da Sociologia da Infancia — que elucidavam o abandono das antigas concepcdes de
infancia, assim como o processo de socializacdo e das préaticas educativas, buscando, assim,
uma renovagdo tedrico-pratica desses conceitos — porém, envolvida no trabalho estava uma
cultura engessada e consumida por praticas rotineiras, uma realidade dura e resistente que
desconsiderava as culturas infantis e carecia de uma concepc¢do socioldgica da crianca. Um
duelo protagonizado pelo pesquisador e a professora da instituicao.

No item Il da entrevista (ANEXO C) questionamos a professora em relagdo ao seu
entendimento sobre o que é a infancia (pergunta n® 01 deste item) e sobre a crianca (pergunta

n° 02 deste item). Obtivemos as seguintes respostas:

A infancia é um periodo particular da crianca, na qual ela tem aprendizados
essenciais que vado contribuir posteriormente na sua vida de jovem e depois
de adolescente. A infancia pensada aqui, minha turma, é o momento de
brincar e de interagir, mas também € hora de comecar 0s primeiros
aprendizados das letras, nimeros, as vogais e consoantes, visualizando a
crianga 1& no primeiro ano do Ensino Fundamental(Entrevista com
professora Cecilia, 2023).

A crianca é quem integra a infancia. E quem brinca, quem estuda, ela faz
amigos, ao mesmo tempo em que briga com eles, é o perfeito estado da
bipolaridade, uma hora esté feliz, sorridente, brincando, outra hora ja esta
emburrada, inquieta, fazendo bagunca. Para mim, é a mesma que te perturba
o dia todo e no fim do dia te da uma cartinha dizendo que te ama. Tem até
um video no whattsapp®, depois te encaminho, concordo plenamente com
ele. Fora que a crianga de hoje esta mudada “né”, cada vez mais adulta com
a tecnologia. E uma crianca tecnoldgica, minha filha tem cinco anos, outro
dia eu precisei acessar algo no Instagram e ela que consegui achar para mim,
mal sabe identificar as letras, mas, mexer no celular j& ¢ uma maravilha.
(Entrevista com professora Cecilia, 2023).

® O video foi encaminhado pela professora posteriormente. O contetido do video pauta-se em uma mulher (ndo
sabemos se ela realmente é professora ou ndo) discorrendo sobre a rotina do seu dia na escola. O ponto
humoristico do video ¢ justamente o fato dessa mulher citar que a crianga “te inferniza o dia inteirinho e depois
aparece no final do dia com um retalho rabiscado, dizendo que é um presente, e, uma fala descarada dizendo que
me ama” (palavras da produtora do video).
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Em relagdo ao conceito de infancia, a fala da professora revelou dois problemas
centrais, indicios da concepgdo pré-moderna de infancia e da preocupagdo excessiva e de
carater antecipado da alfabetizacdo da leitura e da escrita.

A fala da professora remete a concepcao pré-moderna de infancia e indica que essa
visdo, apesar de ultrapassada, ainda ndo esta superada. A medida que faz referéncia a crianca
como um pré-adulto, um vir a ser, um ser em processo de desenvolvimento rumo a vida adulta
(ao futuro). Conforme indica Ariés (2011), a infancia perde seu status de categoria social de
estatuto proprio se a crianca passa a ser julgada exclusivamente em relacdo a seu futuro, sem
ser considerada no presente, tampouco em suas particularidades e especificidades infantis,
cerceando-se qualquer possibilidade de enxergar a crianga como um ator social, produtor de
cultura, sujeito de direitos e fonte do novo, anulando o protagonismo infantil (Sarmento,
2004).

O caréter antecipatorio da alfabetizacdo da leitura e da escrita na Educacdo Infantil é
um problema diagnosticado por diversas outras pesquisas realizadas nessa etapa da Educacgéo
Basica, entre elas Moreira (2014, 2019), Watanabe (2017) e Furlan (2018). Os documentos
educacionais destacados na pesquisa, as DCNEI, o Manual de Orientacdo Pedagdgica:
“Brinquedos e Brincadeiras de Creche” e a BNCC ressaltam a pertinéncia e relevancia das
brincadeiras e das interacdes na estruturacdo do curriculo da Educacdo Infantil e,
consequentemente, para as praticas pedagogicas e para o desenvolvimento e aprendizagem
das criancas.

No entanto, a resposta da professora apresenta essa problematica da Educacédo Infantil,
que, erroneamente, ¢ concebida como uma etapa para uma “[...] preparacéo inicial das criangas
para ndo entrarem totalmente cruas no primeiro ano do Ensino Fundamental” (Entrevista com
professora Cecilia, 2023). Por este lado, as brincadeiras e as interacbes sdo colocadas em
segundo plano ou percebidas como um meio para alcancar determinados fins, e ndo com a
finalidade em si mesma.

De acordo com Gallego (2008), a maior parte da vida das criangas é vivida na escola,
assim, essa instituicdo é incumbida de assegurar um ndmero minimo de saberes em um
periodo de tempo estipulado (bimestre, trimestre, semestre, ano letivo, etapa da Educacéo
Béasica a qual pertence a crianga). O processo de ensino e aquisi¢do de saberes é organizado
dentro desse sistema.

Em consonancia, Parente (2006) afirma que os contetidos séo organizados de acordo

com séries e graus, de maneira pouco flexivel, de forma que cada etapa € um pré-requisito
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para a proxima. Logo, a escola impde ao aluno um periodo de tempo especifico para aprender
determinados conteudos e os professores, responsaveis diretos por estruturar mecanismos para
que isso aconteca, devem se ocupar com o cumprimento dos programas de ensino. Nesse
cenario, nem mesmo a pré-escola escapa, por mais que seja uma etapa singular dentro da
Educacdo Baésica, que deve ser norteada pelas brincadeiras e interacdes, a fala da professora e
outras nesse sentido, deixam claro como ainda persiste essa escolarizacdo da Educagéo
Infantil.

Em entrevista, quando questionada sobre o tipo de atividades imprescindiveis para a
Educagéo Infantil, pergunta de n° 4, do item IIl da entrevista (ANEXO C), a professora
respondeu:

Sem davidas, as diferentes formas das criangas brincarem e atividades que
demonstrem que esse espaco da escola é coletivo, muitas vem do maternal e
do pré | ainda muito egocéntricas ou até mesmo pela forma como os pais
criam e educam, como se tudo fosse s6 delas, aqui é o lugar delas
aprenderem a cooperar, dividir, um exercicio da convivéncia. S6 que tem um
porém, o municipio tem mudado o olhar sobre a Educacédo Infantil, hd uma
cobranca imensa por uma alfabetizacéo inicial no Pré Il, que se formos olhar
nos documentos da Educacédo Infantil ndo existe. Aqui elas precisam brincar,
interagir, ver as formas, as cores, conhecer as letras e nimeros, saber a
diferenca entre eles, que nimero é usado para uma finalidade e a letra para
outra. Agora, a crianga sair do Pré Il sabendo juntar silabas ndo existe. Eu
ndo trabalho assim! Mas, o municipio esta terrivel!

Segundo Furlan (2019), as criancas estdo inseridas em um sistema educativo que
enfatiza a preparacgdo para o futuro, tendo como premissa bésica a produtividade e gerenciado
a partir do estabelecimento de relacBes verticais entre professor e aluno, comprometendo,
assim, o aspecto ludico e as relagbes sociais. H4 um condicionamento das atividades infantis
através do tempo cronoldgico, incapaz de atender as rotinas infantis, as quais tém seu tempo
determinado pela reiteracdo, assim, as criancas sao direcionadas a determinadas atividades
com determinados tempos e a infancia é entendida como um periodo voltado para a aquisigdo
de determinados contetdos.

O tempo para brincar e interagir € limitado, mas existe um tempo maior destinado as
atividades pedagdgicas do curriculo, consideradas prioritarias e mais relevantes para a
formacdo das criangas. As brincadeiras ao serem controladas pelo tempo cronolégico, ndo
atendem as necessidades, interesses e desejos das criancas e as brincadeiras sdo interrompidas

ou finalizadas sem que a crianga realmente tenha terminado de brincar (Furlan, 2019).
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Em relagdo ao conceito de crianca, outras duas probleméticas sdo identificadas: a
visdo antagOnica da crianga como anjo-inocente ou deménio-rebelde, emanadas da
modernidade, e a questdo da globalizacéo e os impactos da tecnologia na vida das criancas.

Outra visdo prejudicial para a concep¢do sobre as criancas e também para a area da
educacdo, de uma forma geral, € o contraste entre crianga-anjo e crianga-demdénio. Conforma
afirma Sarmento (2004), por longo tempo, as representagdes sociais das criangas pautaram-se
nesse paradoxo, assim como as abordagens interpretativas do mundo das criancas no ambito
educacional, perspectiva essa contraria aos pressupostos da Sociologia da Infancia.

De fato, concordando com a professora, a crianga de hoje € diferente daquela de outros
momentos da histéria da humanidade. A crianca, atualmente, estd sendo incorporada ao
universo dos adultos cada vez mais cedo, principalmente, por conta dos meios de
comunicacdo e do acesso as novas tecnologias - tablets, notebooks, smartphones, entre outros.
(Muller, 2006). Retomando a ideia de Marchi (2010), essa “crianga tecnoldgica” retratada
pela professora esta cada vez mais distante do seu oficio de crianca, da plenitude das culturas
infantis, dos sabores e das cores da infancia. Diversas falas das criancas ao longo de nossos
encontros sustentam essas afirmacoes.

Em um dia de encontro, José expressou “sua” opinido politica ao ver-me utilizando
uma camiseta vermelha no dia do encontro. Em outro momento, Sophia mencionou algo

relacionado ao filme da Barbie, emitindo um juizo de valor acerca de seu contetdo.

Neste dia escolhi uma camiseta vermelha para ir a escola. Ainda no inicio do
ano, o pais vivia a polarizacéo politica devido as eleicBes presidenciais de
2022. Ao entrar na sala, uma crianga mencionou: “ - O professor “ta” de
Lula”, “- Por que de Lula, José?”, “- Porque vocé esta de vermelho, eu ndo
gosto mais dessa cor. Sabe porque o Lula ganhou? Porque os trouxas
votaram nele”, “- Onde vocé viu essas coisas José?”, “- Em todo lugar, na
TV, no celular, na internet, no TikTok”. (Diario de Campo, 2023).

Ao elogiar a camiseta rosa de Yasmin, Sophia disse: “- E 0 rosa da Barbie
professor”, “- E vocé gosta dela Sophia?”, “- Eu até gosto, fui até no cinema
ver o filme, tem até cenas que ndo sdo para criancas da minha idade, eu
assisti mesmo assim, “t6” nem ai, nem tinha policia no cinema, foi de “boas”
assistir 18" (Diario de Campo, 2023).

Diante das concepgdes vigentes de infancia e crianga da professora, Nnosso
compromisso, em respeito aos pressupostos metodolégicos da investigacdo-acdo, sempre
esteve vinculado com as transformacgdes sociais. Dessa forma, convidamos a professora a
questionar essas concepgdes e praticas retrogradas, a fim de construir novos conhecimentos

sobre a crianca e a infancia. Esse caminho proficuo da investigacdo-acdo permitiu que a
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professora refletisse sobre sua propria pratica com o intuito de melhoré-la e, nesse sentido,
oferecemos subsidios que a auxiliaram nesse processo.

A metodologia da investigacdo-acdo foi imprescindivel para propormos essa
qualificacdo da pratica da professora, a qual, por sua vez, refletiu diretamente nas criancas.
Conforme afirmam Benavente, Costa e Machado (1990, p. 3), a investigagdo-ac¢do propicia
um cenario ideal para que o estudo ndo se limite a um levantamento de informacgdes e para
que as intervencbes no ambiente tenham respaldo mais significativo. Segundo os autores, as
respostas da investigacdo-acdo ndo se reduzem ao assistencialismo, antes, “[...] sdo portadoras
de novas relagdes entre acdo e investigacdo, produzindo novos conhecimentos e facilitando
novos processos de formagao”.

As raizes dessas concepcdes e praticas foram descobertas com a pergunta n® 3, do item
IV da entrevista, por meio da qual buscamos conhecer os autores e bases tedricas que
ofereciam suporte para a pratica educativa da professora, principalmente, voltada ao ludico. A
resposta foi a seguinte:

A minha formagdo foi muito deficitaria nesse sentido do brincar, tivemos
pouquissimas disciplinas voltadas a essa tematica e a falta de teoria reflete
na falta de préatica, pelo menos no meu caso. O brincar € algo de extremo
valor e importancia para as criangas, principalmente na Educacdo Infantil.
Eu tenho consciéncia de que devia me aprofundar um pouco mais nisso,
mas, o trabalho pedag6gico é duro, sdo muitas atividades para dar conta, ja
pensei inUmeras vezes em seguir estudando, buscar uma pds-graduagéo,
mas, ndo da tempo, essa ¢ a realidade. As vezes a Secretaria de Educagio
fornece alguns cursos que sdo obrigatdrios, mas a gente nunca consegue
aproveitar direito, por conta da demanda da escola, € caderneta, ficha de
alunos, sondagens, muitas coisas. Eu falo a gente porque as outras
professoras daqui também partilham dessas mesmas visGes. Quando tém
esses cursos eles falam muito de psicologia, Piaget, Wallon, Vygotsky, isso
quando ndo sdo cursos com tematicas meio aleatérias, meio ambiente,
reciclagem, essas coisas (Entrevista com a professora Cecilia, 2023).

Com o intuito de contribuir para a formacéo continuada da professora, no decorrer dos
encontros fomos apresentando a ela 0s nossos referenciais tedricos que davam sustentacdo e
suporte a nossa pesquisa e moldaram nosso olhar sobre a crianca e a infancia e a importancia
de realizar uma pesquisa com criancas.

Em resposta a essa questdo da entrevista, a professora reconheceu o valor da
brincadeira na Educacéo Infantil e manifestou seu interesse em incorporar a ludicidade em sua
pratica educativa de forma concreta, com intencionalidade e referenciais tedricos adequados.

Em outra ocasido, a professora mencionou: “- Quando a diretora Vanda mencionou o seu
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projeto eu logo me candidatei, pois sabia que seria de grande aprendizado estar com alguém
que ainda esta no ambiente da Universidade e vem trazer novos conhecimentos e praticas para
nods aqui do chdo da escola” (Diario de Campo, 2023).

Entretanto, ao pontuar que “a falta de teoria reflete na falta de pratica”, a professora
expressou um apelo por ajuda, considerando que ndo possuia 0 dominio necessario dos
referenciais tedrico-metodoldgicos relacionados a essa tematica. Isso se deve ao fato de que,
durante sua formacdo em Pedagogia, ndo foram abordados de forma especifica e abrangente
temas como o brincar, o ludico e as interagdes. Além disso, ela ainda ndo compreendia a
necessidade de dedicar atengéo singular a essa capacidade humana.

Nesse sentido, utilizando os fichamentos de alguns dos textos que compdem essa
dissertacdo, passamos a elaborar “mini resumos” para compartilhar com a professora em um
intervalo de uma ou duas semanas. Uma vez por més dedicavamos tempo para um bate-papo
descontraido sobre os mini resumos do més, esclarecimento de duvidas, troca de ideias, etc.
Esse tempo servia para a discussdo teorica daquele material preparado, buscando articula-lo
com 0S nossos encontros, e, principalmente, com a pratica cotidiana da professora. Esse
material sempre foi complementado e enriquecido pelos indmeros dialogos que

estabeleciamos com a professora.

A ideia do mini resumo foi da colaboradora da pesquisa, a professora
Patricia Miguel, que na época cursava seu quinto ano, que no curso de
Pedagogia é uma habilitagdo em gestdo educacional. Ao dialogar com ela
sobre a entrevista realizada com a professora Cecilia, expondo essa questao
citada pela professora acerca da auséncia de referenciais tedricos atuais para
embasar a sua pratica, ela sugeriu: “- E se nés fizermos tipo um resumo dos
textos que vocé estuda no mestrado? Por exemplo, vocé pega um texto do
Sarmento, sintetiza os principais conceitos e compartilha com ela, mas,
precisa ser algo simples, por conta de todas as atividades que a professora
tem que dar conta na escola, mas a0 mesmo tempo precisa sintetizar os
principais conceitos do autor. Uma leitura rapida, prazerosa e que vai
contribuir demais com ela” (Diério de Campo, 2023).

Um dos resultados mais significativos da pesquisa foi referente a essa formacgéo
continuada que pudemos oferecer a professora, de forma leve e voluntaria, jA que
apresentamos a ideia de uma maneira que ela poderia ou ndo aceitar. Com semblante de
gratiddo, no dia que apresentei a proposta ela exclamou: “- Mas, é claro que eu aceito, como
eu disse, me candidatei a pesquisa de vocés porque eu tinha certeza que iria aprender muito, ja

estou aprendendo, espero aprender mais” (Diario de Campo, 2023).
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Por meio do embasamento teorico da investigacdo sobre a Sociologia da Inféncia, a
infancia, a crianca, as culturas infantis e seus eixos estruturadores e, também, sobre os
documentos educacionais que abordamos, a professora teve oportunidade de rever e modificar
suas concepcOes e praticas pedagdgicas. Para a construcdo desses mini resumos, utilizamos
textos dos principais autores da Sociologia da Infancia, destaque para Sarmento (2003, 2004,
2005, 2007, 2008, 2009, 2013 e 2015), Corsaro (1997, 2002 e 2011), Qvortrup (2010) e de
professores e pesquisadores universitarios que utilizam a Sociologia da Infancia como suporte
tedrico Lima e Lima (2013), Lima (2008), Moreira (2014, 2019), Watanabe (2017) e Furlan
(2018). Além desses, utilizamos também os documentos educacionais, as DCNEI (Brasil,
2010), o Manual de Orientagdo Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” (Brasil,
2012) e a BNCC (Brasil, 2017).

Acreditamos que o primeiro trimestre da pesquisa foi um periodo marcado por
avancos significativos em relacdo as criangas, suas participacdes, suas falas e interacGes
sociais estabelecidas com e por elas. Nesse periodo, pudemos dedicar nossos esforcos a
observacao, ao conhecimento e a compreensdo daguele grupo de criancas, da sua infancia e de
suas culturas infantis. A professora teve oportunidade de examinar mais de perto sua pratica
docente, elencando pontos positivos e outros a serem melhorados. Houve grande avango em
relacdo ao conhecimento proporcionado pela pesquisa, destacando-se temas como a
ludicidade, as interagdes, as concepcdes de crianca e infancia e sobre a Educagéo Infantil, sob
perspectiva de seus principais documentos educacionais.

Uma fala da professora Cecilia foi singular para descrever a forma como ela encarava

0S mini resumos, comparando-0s a uma licdo de casa:

Esses textinhos que vocés tém preparado sdo uma maravilha, simples de
entender, linguagem “ok”, nada muito rebuscado, e o principal, em minha
opinido, contextualizado a minha rotina cotidiana com as criangas. Tenho até
compartilhado com as outras “profes”. E legal que eu leio e vou
relacionando as coisas, “Olha, tal fala tem haver com a fantasia do real, isso
é reiteracdo”. Aquela ideia da crianca anjo vs. demonio, hoje um comentario
de uma professora que me remeteu a essa ideia. Eu tenho achado incrivel!
Meus professores preferidos vocés dois (Diério de Campo, 2023).

Essa abertura da professora a novos aprendizados demonstrou seu COmMpromisso
politico com o trabalho pedagdgico que desenvolve com as criangas. Ao ter contato com as
nossas bases tedricas, a professora compreendeu a importancia de educar para o ludico e para

as interacdes, e, acima de tudo, ter sustentacdo tedrica em sua atuacéo préatica e ela encontrou
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meios para esse fim, através das nossas intervencdes em busca das transformacdes sociais do
ambiente (Girardello, 2005). Além disso, a professora visualizou ainda mais a importancia
dos encontros realizados e as criancas foram as maiores beneficiarias desse processo.

A Sociologia da Infancia € movida por um compromisso efetivo com a infancia,
traduzido por meio de seus saberes construidos por pesquisadores de varias partes do mundo,
mas que cultivam um desejo muituo de manter a infancia distante do prisma adulto e avivada
pelas realidades infantis. Ainda que tenha uma trajetéria de vida recente, a Sociologia da
Infancia j& fez muito pelas criancas e ainda tem um longo trajeto para percorrer na busca por
reconhecimento para a infancia em relagdo a suas diversidades e multiplicidade de
significados. Ao contribuirmos com a professora, contribuimos também com o campo tedrico
que € primordial para o entendimento da crianca e da infancia, na perspectiva de compreender
e prestigiar brincadeiras e interacdes infantis. Os documentos educacionais aprofundados
aqui, apesar de ndo manifestarem por escrito, influenciam fortemente os saberes e
conhecimentos da Sociologia da Infancia.

Em um dos encontros, durante um dialogo descontraido, perguntamos a professora
Cecilia sobre suas novas perspectivas identitarias apds as vivéncias proporcionadas pela

pesquisa:

Ah! A professora Cecilia de antes tinha medo de sair da sala para brincar em
outros espacos da escola, estou até vindo mais ao espagdo de brincar.
Sempre estive muito preocupada apenas com as tarefas e atividades a serem
feitas. Hoje estou levando isso até de maneira mais leve, com a mesma
dedicagdo e responsabilidade de sempre, mas de maneia leve. As
brincadeiras estdo tomando conta da minha rotina, tudo é motivo para fazer
uma brincadeira e as criancas se divertem. Acredito que tenho mergulhado
mais no mundo das criancgas e através da otica delas, como vocé sempre diz.
A questdo é aprender sobre elas, com elas mesmas (Diario de Campo,
2023).

Baseados em estudos durante a pesquisa por meio da reviséo de literatura realizada, foi
possivel identificar que grande parcela dos professores/educadores ainda desconhece ou
ignora as culturas das criancas e suas producfes. Apesar de toda nossa fundamentagéo teorica
— composta pela Sociologia da infancia e pelos documentos educacionais — ressaltar a
importancia da ludicidade e das interacOes, & recorrente que a producdo de pesquisas
envolvendo essas tematicas centralizasse-se apenas nas falas adultas sobre as criangas e até

mesmo pelas criangas.
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Segundo Soares (2006), grande parte dos conhecimentos produzidos na &rea da
Educagéo Infantil brasileira priorizam um modelo de investigagédo vertical, sendo a crianca
ainda vista como objeto abstrato de investigacdo e, ndo um ator social ativo no processo
investigativo.

Em geral, as concepcbes sobre a crianga estdo associadas as visdes dos adultos
referentes as suas proprias experiéncias ou a construgdo social da infancia oriunda da
modernidade. Essas concep¢fes, muitas vezes, pautadas no negativismo, interpretam as
culturas produzidas pelas criangas como um déficit em vez de reconhece-las como elementos
identificadores da infancia (Sarmento, 2007).

Hé resquicios da visdo da infancia como o “infans” ou o “a-luno”, isto €, o sem voz € o
sem luz. Segundo Sarmento (2015, p. 131), o que ¢é predominante no “[...] pensamento politico
e na acdo pedagdgica continua sendo uma visdo a-histérica, universalizada e socialmente
vazia da educacdo das criancas na Educacdo Infantil”. Cabe destacar que entramos na
instituicdo estando bastante conscientes dessa luta a ser vencida. E vencemos!

Dessa maneira, a presente dissertacdo se preocupa em contar as histdrias das criangas,
da professora, as conquistas desses dois grupos em conjunto com o pesquisador. Aborda-se
também o contexto das brincadeiras e interagdes sociais entre os adultos e crian¢as como
forma de demarcar nossa opinido, posicionar-nos contra os estudos e perspectivas que
insistem em menosprezar a infancia, enxergando-a sob uma Otica de inferioridade,
passividade e desigualdade. Além disso, contestamos a visdo que considera as criangas como
seres passivos na socializagdo e na absorgdo de saberes, valores e culturas do mundo adulto
Também nos opomos a ideia de que as brincadeiras sdo meros produtos naturais das criangas,
relegando-as a uma posicdo pouco relevante para a Educacdo Infantil. Nesse sentido,
identificamos que as criangas foram as maiores beneficiadas por essas transformacdes
ocorridas. As criancas, além de ganharem um espaco maior, desbravado pelos nossos
encontros, para brincar e interagir com seus pares e com os adultos, passaram a ter esse
mesmo espaco no cotidiano “comum” da professora também na auséncia do pesquisador. E,
ganharam, acima de tudo, uma grande parceira para brincadeiras, historias e aventuras.

Aqui ressaltamos que valorizar as vozes das criangas, mais que desejar ouvir a crianca,
simboliza a luta contra os saberes, concepcles e praticas adultocéntricas, almejando a
visibilidade desse grupo diante da ciéncia e da sociedade como um todo, apresentando-as em

suas singularidades e ndo como projeces futuras.
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Ao realizar uma pesquisa com criangas, conforme prescrito por Corsaro (2011),
lidamos com os desafios de focar na figura das criangas, mas sem desconsiderar a importancia
e 0 acompanhamento da professora. Tudo 0 que presenciamos parecia se encaixar, as vezes
formando cenérios imaginados e, em outros momentos, cenarios inéditos. As falas, as
demonstragOes de carinho, as atitudes, as brincadeiras, as interagdes, muitas vezes no sentido
de construir lagos, mas também de desfazé-los.

Identificamos que as criancas tém uma forma particular de lidar com a amizade, logo
se faz uma amizade e tdo logo se desfaz e se reconstréi. Ferreira (2004, p. 195) afirma que os
amigos na Educagdo Infantil sdo fundamentais na estruturagdo da cultura de pares, essas
interagdes entre pares consistem em uma “[...] pratica social que se constréi num espaco, no
decurso do tempo e de multiplas negociacbes com os outros, partilhas, conflitos, discussdes,
argumentacdes e justificativas, resisténcias, aliancas”.

As brincadeiras e as interacGes fazem parte da esséncia da crianca e precisam ser
notaveis na Educacdo Infantil. Além de direito da crianga, esses eixos compdem as suas
distintas e t&o singulares culturas. Por meio de suas falas e variadas expressoes, identificamos
que ter alguém para brincar simbolizava a felicidade, estar junto de um amigo no momento de
brincar era muito importante e valorizado pelas criancas. Ao passo que a falta deles gerava
um sentimento de soliddo e a tristeza. Expressdes manifestas como “- Eu ndo quero mais
brincar, ninguém brinca comigo!” ¢ outras no mesmo sentido surgiam frequentemente ao
longo de nossos encontros. Dessa forma, buscamos suporte em Corsaro (2011) para propor
uma pesquisa com criangas para sanar esses problemas.

Uma pesquisa com criangas foi a forma que encontramos para nos apresentarmos
como amigos, aqueles com o0s quais as criangas poderiam brincar e aqueles que faltavam em
determinadas situacfes. Esse género de pesquisa, de natureza qualitativa, almeja uma
superacdo da imagem das criangas como seres incapazes e 0 cultivo de uma imagem que
valoriza as experiéncias e conhecimentos das criangas. Afinal, o adulto sabe de uma coisa, a
crianca de outra, uma ndo deve sobrepor a outra (Cohn, 2009). Certo dia, aos comentar sobre

super-herais, as criangas se referiram a algo particular:

“- Professor, mas tem o Hulk jogador também, ndo tem s6 o Hulk heréi”,
“- Ele ¢ do Brasil”, “- E tem aquele da internet também, o Hulk magrelo”.
As criangas se colocaram a rir. Outra crianga disse: “- Eu ndo gosto do Hulk,
ele é verde, o Corinthians é preto (Certamente fazendo alusdo a rivalidade
futebolistica paulista entre Corinthians e Palmeiras)” (Diario de Campo,

2023).
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Nenhuma das falas infantis estava errada, incompleta ou sem sentido, todas elas
estavam em consonancia com informacgdes e vivéncias acessadas por elas na sociedade: o
Hulk jogador dos meios de comunicacgéo, o Hulk magrelo figura “meme” e divertida das redes
sociais e o0 poderoso futebol e sua influéncia em nosso cotidiano. As criangas agem e
interagem ativamente no mundo adulto por meio do compartilhamento e de suas negociagdes,

conquistando, assim, espago para producgéo de suas culturas particulares.

Figura 21: Fortes como o Hulk!

Fonte: Foto produzida pela professora Cecilia

Muller (2010, p. 67) reforca a necessidade de pensarmos metodologias que focalizaréo
as criangas em suas experiéncias, pontos de vista, vozes, olhares e experiéncias. A autora
destaca ainda que o pesquisador da infancia precisa abdicar de qualquer juizo de valor que
possa, eventualmente, “[...] corromper a tonalidade do que é dito pela crianca, ndo cedendo
lugar a tentagdo de querer ouvir o que se pretende ouvir”.

Sobre ver e ouvir, nossa pesquisa prezou por atender o que Silva, Barbosa e Kramer
(2005, p. 05) dizem sobre o que significa ver e ouvir em uma pesquisa com criangas no campo
das ciéncias sociais. Os autores defendem que ver consiste em “[...] observar, construir 0
olhar, captar e procurar entender, reeducar o olho e a técnica, ao passo que ouvir refere-se a
captar e procurar entender; escutar o que foi dito e o0 ndo dito, valorizar a narrativa, entender a
historia”.

Na Educacdo Infantil, ver e ouvir as criancas sdo habilidades que precisam ser
exercitadas pelos docentes, almejando a compreensdo de discursos, das acdes e falas das
criancas. 1sso envolve a habilidade de participar ativamente da situagdo, a0 mesmo tempo em
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que se observa de fora, registrando as interacGes e interagindo para entender como ocorrem
essas dindmicas. Em suma, trata-se do exercicio diario da sensibilidade que se manifesta em
nosso trabalho. (Silva; Barbosa; Kramer, 2005).

Nesta dissertacdo, as falas infantis ttm um lugar reservado e especial. Os registros
aqui discorridos e analisados a luz das nossas fundamentagdes tedricas reproduzem fielmente
o que foi dito, e buscando criar na cabeca do caro leitor a imagem mais préxima da que
tivemos ao ouvir tais falas e, obviamente. Além disso, tendendo a orientacdo de Muller
(2010), ndo buscamos apenas ouvir algo ja esperado, mas sim, nos permitimos ser
surpreendidos por cada fala. A forma como buscamos “dar conta das criangas” chamou a

atencdo da professora Cecilia:

Eu acho muito bacana vocé e seu caderno Moisés, vocé registra tudo nele.
Uma fala, um sorriso, uma ideia de brincadeira, realmente vocé se apega aos
pequenos detalhes. As criancas outro dia até perguntaram para mim se vocé
tinha um segredo nesse caderno, porque vocé ndo desgruda dele. Quando
ndo estad com ele em maos, corre para registrar alguma coisa (Diario de
Campo, 2023).

A pesquisa partiu da ideia de que havia uma lacuna a ser preenchida a respeito do
entendimento da ludicidade como eixo fundamental de interlocucdo e vinculo entre
professores e criangas dentro das instituicbes de Educacdo Infantil. J& existia uma forma de
brincar pré-existente na instituicdo, mas que poderia ser aprimorada, produzindo significacdes
diferentes para os sujeitos, sendo considerada uma ferramenta de inestimavel valor para o
estabelecimento das interacbes sociais entre professores e criangas. ASsSSim, NOSSOS
procedimentos metodoldgicos foram selecionados em funcdo da sua diversidade e qualidade
em relagéo as criangas.

As atividades ludicas, sempre escolhidas com zelo, priorizavam 0s processos de
significacdo das criangas e as suas interacBes. Para isso, era necessario um parceiro de
brincadeiras para ajudar, pensando e organizando 0s recursos, 0S materiais, 0S tempos e as
acOes de forma intencional; era necessario que alguém visse as criangas como sdo: atores
sociais e fonte do novo; era necessario ver a Educacédo Infantil como ela é: um cenério rico,
diverso e cheio de possibilidades. Percebemos ser necessario entender o porqué e a
importancia de tudo isso, apoiando-se, assim, em um referencial tedrico atual e respaldado
nos avancos cientificos sobre a infancia e a crianca. Portanto, era necessario estar junto e

brincar junto e ter a ludicidade como mola ativadora das intera¢6es sociais.
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A pesquisa com criancas depende diretamente do estabelecimento de um
relacionamento horizontal com as criangas. Embasados pelo que afirma Bastide (1961),
percebemos ndo ser possivel nos contentar em observar a crianca externamente, foi preciso
ingressar em seu circulo magico, do qual, inicialmente, ndo faziamos parte e, além disso, era
preciso permanecer! Ao longo da pesquisa, as proprias criangas nos mostraram que as
brincadeiras e as interagdes eram essenciais. Desse modo, a escola tornou-se um lugar de
encontros humanos, encontros entre criancas e adultos mediados pelo brincar, pela diversao
de estar junto com 0s outros.

Brougere (1998, p. 209) afirma que a brincadeira é apreendida por meio de uma rede
de sociabilidade que compartilna conhecimentos culturais, nos quais a brincadeira esta
inserida. Nesse aspecto, é dela que surge o pretexto para criar ou manter o vinculo social, seja
entre as criancas, ou entre elas e os adultos. Na viséo do autor, o conteudo das brincadeiras é
de suma importancia, mas “importa menos que a possibilidade de estar com os outros” . AsS
instituicOes de Educacdo Infantil sdo ambientes oportunos para a construcdo de uma rede
abundante e intensa de interacdes, considerando o grande nimero de criancas que integram
esse ambiente e em relacdo a quantidade de tempo passada por elas nesses locais.

Estar junto com as criangas nessa pesquisa colaborou na superacdo da viséo de que
“[...] a Educacéo Infantil ndo costuma ver e escutar, de forma atenta e interessada, o gesto das
criangas e 0 modo como elas interpretam o que fazem, o que sentam e o que dizem”
(Sarmento, 2015, p. 132). Pelo contrario, para aprender a estar junto com as criangas nos
orientamos com 0 apoio dos ensinamentos do Manual de Orientacdo Pedagdgica:
“Brinquedos e Brincadeiras de Creche”, que nos indicou como construir uma relagdo
horizontal com as criancas (Brasil, 2012).

Nosso relacionamento horizontal se manifestava ao nos colocarmos no mesmo nivel
de visdo das criancas e junto com elas (nos abaixando para estabelecer algum didlogo, para
sentar em roda com elas ou receber um abrago ou alguma outra demonstracdo de afeto).
Assim, almejamos apresentar uma postura corporal aberta e disponivel para as interagdes que
buscdvamos estabelecer, facilitando e estruturando um canal efetivo de comunicagdo. Outro
fator importante, tomado como principio para qualquer situacdo, foi a manutencdo de um
contato direto pelo olhar e nas formas de estabelecer didlogos que as envolvessem. Essa
maneira de interacdo favorece consideravelmente a criagdo de uma cultura compartilhada pelo

0 adulto e a crianca.
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Figura 22: Acdo reciproca entre professor e criangas
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Fonte: Foto produzida por colaboradores da pesquisa

Com o0 estabelecimento dessa relacdo horizontal de interlocucdo, parceria e
comprometimento com as criangas buscamos sempre compreender seus pontos de vistas, cada
dia mais interessados em conhecé-las, em escuta-las atentamente, para que assim pudéssemos
compreender mais sobre as tematicas da pesquisa. Segundo Soares (2006, p. 09), considerar a
crianga como protagonista dos processos investigativos possibilita colocar no plano principal
as suas culturas, suas brincadeiras, interagdes, fantasias, modos de simbolizacdo e atribuicdo
de significados ao mundo, configurando-se em uma forma efetiva de construcdo de
conhecimentos “sobre crianga com a crianga”.

Os resultados do investimento nessa relacdo horizontal dos adultos da pesquisa
(pesquisador e professora) com as criangas foram diagnosticados de diferentes formas. Com
troca de interesses ou criticas, sem receios e sem medo de julgamentos, as criangas opinavam
sobre o que era valido e o que faltava nos encontros. A sequéncia dos encontros era construida
conforme nossos pressupostos tedricos e estiveram sempre abertas as sugestdes, criacdes,

desejos e ideias das criangas.



149

Na semana de encerramento do primeiro semestre, fomos convidados pela
diretora para realizar uma atividade com as criangas da “escola de cima”
(Escola de Ensino Fundamental). Utilizamos a quadra da escola de Educacdo
Infantil para as atividades e algumas das nossas criangas acompanharam
essas atividades como forma de lazer proporcionada pela professora. Nicolas
era um dos entusiastas e empolgados vendo as criangcas mais velhas durante
a atividade (festival de queimada). Depois de encerrada a atividade,
enquanto o pesquisador guardava os materiais, quando as crian¢as do Ensino
Fundamental j& haviam ido para a aula, as criancas do Pré Il estavam no
parquinho, até que Nicolas deixou seu grupamento e chegou até mim e disse:
“- Ei, por que vocé ndo joga bola com a gente?”, sem entender a razdo da
pergunta pedi que a crianga repetisse: “Eu disse que vocé ndo joga bola com
a gente”, “- Vocé gosta de bola Nicolas?”, “- Gosto muito, na escola a gente
ndo joga futebol, em casa eu jogo”, “- Que legal, eu jogo bola também”,
“Mas, eu sou o Neymar, vocé ndo!”, “- E eu sou o Messi” e sorri para
Nicolas. Em seguida disse: “- Na proxima semana vocé me lembra, cobra o
pro, fala assim “pr6, temos que jogar bola” para eu ndo esquecer, “ta”
bom?”, um sorriso largo se estampou na feicdo de Nicolas e ele disse
“- Taaaaaa” e saiu correndo em direcdo ao parquinho. Com efeito, na
semana seguinte ele nos cobrou de fazer brincadeiras com bola, as quais
foram contempladas em encontros seguintes (Diario de Campo, 2023).

Ao expressar seus medos, as criancas buscavam em nos conforto para lidar com as

situacdes dificeis do cotidiano.

Maria Vitoria chegou até mim, assim como as outras criangas, como era
costumeiro com a minha entrada na sala de aula, mas ela se agarrou a mim e
ndo soltou, percebi que bhavia algo errado. Ela estava chorando
copiosamente, ao se recompor ela disse: “- Eu senti sua falta professor,
estava com medo de vocé ndo vir hoje”, “- Por que, Maria Vit6ria?”, “- E
gue essa noite eu sonhei que vocé nunca mais vinha aqui brincar, porque o
bicho papéo tinha levado vocé para debaixo da cama”, “- Maria, sempre vou
estar com vocés, quando ndo estiver aqui, estarei sempre aqui (apontei o
dedo em direcdo a sua cabega) nos seus pensamentos lutando contra
qualquer bicho para salvar vocg, igual um super-her6i”, “- “Simmmm”, o
super professor Moisés” (Diario de Campo, 2023).

As expressdes de carinho, amor e afeto permearam 0s nossos encontros desde o inicio
até o final. Frequentemente, recebiamos abragos e palavras afetuosas que demonstravam

nossa importancia.

Em todos os encontros poderiamos fazer uma espécie de compilado com as
frases das criancas, formando um mosaico incrivel: “- O “profesoooor”! (Ao
entrar na sala e as criangas se levantarem e correrem em minha diregdo)”.
“- Vocé demorou para chegar estava com saudade”. “- Vocé ndo veio
semana passada, senti sua falta (mesmo quando ndo haviamos faltado).
“- Professor, professor, eu te amo”. “- Pr0 Patricia vocé esta tdo maravilhosa,
parece a mulher maravilha de tdo linda”. “- Vocés sdo meus professores
preferidos (Eu e a colaboradora Patricia)”. “- Professor, vocé vai comer com
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a gente?”. ““ - Prd, senta para comer comigo?”. “- Até semana que vem, cuida
bem da Raposa”. Os inimeros “0i’s” que ganhavamos por toda a escola até
mesmo das criancas do maternal e do bercario que, de alguma forma, tinham
suposicdo de que éramos especiais ali naquele ambiente. O momento de
despedida, marcado pelos indmeros “tchau’s”, quando por ventura
passdvamos no patio de mochila em direcdo a saida da escola (Diario de
Campo, 2023).

Esses vinculos afetivos, além de serem expressos por esses sentimentos, também se
manifestaram na necessidade que as criangas tinham de compartilhar fatos sobre suas rotinas,
nos convidar para festas e visitas a suas casas ou mostrar as suas novidades e seus objetos

valiosos. Em algumas ocasides, até nos presentear!

Certo dia, Enrico me convidou para seu aniversario e perguntei a ele:
“- Como faz para chegar a sua casa Enrico?”, ele respondeu: “- E s subir na
minha tia, depois vira assim, e depois desce, ai chega na minha casa. E s6
pedir ajuda da minha tia Tata”, “- E como pede ajuda? Onde ¢ a casa dela?”,
“- E em uma subida, ai vocé chama ela” (Diario de Campo, 2023).

Nesse mesmo dia, Alice ouviu Enrico nos convidando para seu aniversario e
ela também fez seu convite, desta vez para conhecer o seu porco: “- Tem
aquele portdo vermelho, que tem a casa de baixo da minha tia. A casa da
minha tia é sobe, depois desce, depois tem aquele portdo vermelho que é a
casa branca, depois 14 em cima tem a casa da minha mae. Ai vocé vai ver
meu porco, que aquele dia eu peguei ele no colo”. Depois da explicagdo,
perguntei: “- Ai eu posso gritar, “Aliceeee”, que vocé€ abre o portdo?”,
“- Sim, com a minha chave da minha mée” (Diario de Campo, 2023).

Apls adentrarmos a sala de aula sempre fomos recebidos com fortes e
carinhosos abracos e, em seguida as criangas passavam a contar as
novidades, a mostrar as suas coisas, as atividades que estavam desenhando,
pintando ou confeccionando, um lapis ou um estojo diferente, um corte de
cabelo ou um penteado, um brinco novo, uma camiseta de time ou colorida
com desenhos legais ou até mesmo uma bota de cowboy (Diario de
Campo, 2023).

As criangas demonstravam que aquele objeto ou aquela situacdo era tdo importante
para elas que precisavam compartilha-la e nos escolhiam, pesquisador ou professora.
Alcangamos um status relevante em seus mundos ao estabelecer uma relagéo de igualdade

com elas. Os presentes séo provas irrefutaveis de tudo isso!
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Figura 23: Nossos presentes: deixei flores na sua sacola, professor

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor ou colaboradores da pesquisa

Figura 24: Nossos presentes: um bombom de sobremesa

Fonte: Foto produzida pelo proprio autor
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Figura 25: Nossos presentes: os cards de futebol
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Figura 26: Nossos presentes: os infinitos desenhos
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Fonte: Foto produzida pelo proprio autor
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Figura 27: Nossos presentes: o carinho dos alunos do Ensino Fundamental
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Fonte: Foto produzida pelo proprio autor

A professora compreendeu a importancia de um relacionamento mais estreito com as
criancas e pode se apropriar de meios para impulsionar essa mudanga. As brincadeiras,
historias, as dancas, as cantigas de rodas, enfim, nossos procedimentos metodoldgicos
indicaram uma direcdo para a professora, a qual ela seguiu com convicgdo e obteve éxito.
Antes com uma visdo restrita sobre as culturas infantis, em especial, sobre a ludicidade,
participando pouco das atividades junto com as criangas, como abordado anteriormente, a
professora se permitiu algar voo para alcancar outros patamares.

Durante a entrevista, ao ser questionada sobre o significado de culturas infantis e
ludicidade, pergunta de n° 1, do item IV da entrevista (ANEXO C), a professora apresentou
uma conceituacao limitada ao afirmar que “culturas infantis representava tudo que a crianga
fazia na sua vida social” e a ludicidade como “algo relacionado a diversdo, que ¢é divertido, as
brincadeiras e jogos, por exemplo” (Entrevista com professora Cecilia, 2023). Posteriormente, ao
término da coleta de dados, fizemos uma visita a instituicdo para fazer um encerramento da
pesquisa com as criangas e a professora. Durante o dialogo, ela nos confidenciou mais sobre

as repercussdes das nossas acdes em sua pratica:

De inicio eu achava loucura, passar mais tempo brincando do que fazendo
atividades. Eu pensei “a diretora vai me matar, onde eu me meti”, tinha
dificuldade em fazer isso acontecer, principalmente nos momentos a s6s com
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as criangas, com vocés junto comigo € facil. Mas, hoje estou trilhando esse
caminho, gracas as contribuicdes de voceés, inclusive, ao estar mais proxima
das minhas criangas tudo melhorou, o comportamento delas, a producdo das
atividades na sala e as licbes de casa. Antes vivia cobrando atividade de
casa, hoje estd tudo em dia. As criangas mais timidas participam mais
ativamente, até a Tatiana (aluna com Transtorno Opositivo-Desafiador -
TOD) est4 mais calma. Em relacdo as brincadeiras eu até passei a integrar
alguns grupos no whattsApp e seguir umas paginas no Instagram sempre que
vejo algo legal, fagco com as minhas criangas e tento sempre incentivar que
elas modifiquem as regras, a forma de brincar ou fagam outras sugestoes,
conforme sempre fizemos nesse semestre. Ah! Outra coisal Ao realizar
qualquer atividade eu penso nela em relacdo aos eixos das culturas da
infancia, tipo, se a atividade atende a um ou mais deles e presto mais atencéo
nos detalhes, nas falas, nas interagGes, sempre ha algum elemento que posso
usar para fazer algo relacionado na sala. Hoje mesmo, era semana de
trabalhar a questdo da vacinacdo dos animais domésticos, fizemos uma
brincadeira do ‘“cachorro doido” que ndo tinha tomado vacina. Nos
realizamos a atividade na sala, depois brincamos disso e depois voltamos a
fazer outra atividade vinculada a esse tema. Outro dia, em HTPC as
professoras brincaram comigo, dizendo que sou a nova Cecilia, que estar
com vocé me fez super bem (Diario de Campo, 2023).

A professora apropriou-se do pressuposto basico da Sociologia da Infancia, que é
conceber a crianca a partir do enfoque do que é préprio da infancia, com caracteristicas,
direitos e necessidades proprias e ndo em relacdo ao adulto. Essa compreensdo parece
simples, mas ndo é! Esse mergulho nas culturas infantis foi viabilizado por essa janela que
indicamos a professora e ela permitiu-se abri-la.

O Manual de Orientagao Pedagogica: “Brinquedos e Brincadeiras de Creche” (Brasil,
2012) discorre sobre a necessidade de ter sempre presentes a riqueza e a diversidade de
experiéncias promovidas na Educagdo Infantil por meio das brincadeiras e das interacdes,
visto que elas sdo produtos de uma intervencao direta e intencional do professor. A oferta de
determinados objetos, brinquedos, fantasias, a delimitacdo e organizacdo dos espacos e do
tempo destinado a brincar séo variaveis que devem ser contempladas no trabalho pedagogico
nesta etapa da Educacéo Basica.

De maneira proficua, obtendo éxito em suas ac¢les, a professora chamou atencéo de
outras professoras que identificaram a mudancga em sua postura em relacéo as criangas, ndo so
em sua pratica pedagdgica, mas, principalmente, em seu discurso em defesa das criancas e da

infancia.

Nessa mesma HTPC, outra professora falou algo sobre uma crianga
especifica ser impossivel de lidar, que seria um adulto terrivel e algo do
género. Conversei um pouco com ela sobre a Sociologia da Infancia, as
formas de ver e compreender a crianca, para ela tentar outras abordagens,
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partindo do interesse da crianca. Alguns dias depois ela me chamou de canto
e disse que estava testando algumas coisas com ela e que estavam dando
muito certo. Eu particularmente fiquei muito feliz e faco questao de te contar
isso porque eu sO pude auxilia-la devido a ajuda que recebi de vocés desde o
comego do ano, com esse novo olhar para a crianca e suas formas de ser e
estar no mundo (Diario de Campo, 2023).

Em diversos momentos da pesquisa outras professoras da propria Educacgdo Infantil
(Bercérios, Maternais e Pré I) e também do Ensino Fundamental | manifestaram interesse em
participar de uma investiga¢do desse género, sempre com falas como: “- Quando o professor
Moisés vem brincar com o nosso maternal “hein”?” (Diario de Campo, 2023). E, sempre
explichvamos, de maneira descontraida, que, da forma como foi configurada, a pesquisa
contemplava apenas o Pré Il. Além das professoras, outras criancas do Ensino Fundamental
também manifestavam interesse em viver aquelas brincadeiras: “- Nossa professor, eu estava
so ali olhando, que atividade legal. Vocé poderia dar aula de Educacdo Fisica para o quinto
ano também “né”?” (Diario de Campo, 2023).

Os adultos presentes no contexto da Educacdo Infantil tém o dever e a
responsabilidade de compartilhar com as criancas o saber elaborado pela sociedade. Além
disso, possibilitar a ampliacdo das linguagens das criancas, especialmente o brincar. Nesse
estudo, as brincadeiras configuraram-se como pressuposto para as interacdes, das interagoes
entre as criangas e sua professora, 0 que representou a nossa preocupacgdo central, mas
também, das criancas com os pares infantis, fato que contribuiu para o entendimento do
quadro geral da infancia investigada.

Nas relacOes estabelecidas entre as criangas e seus pares, a questdo sobre ter amigos
para brincar era recorrente. Todavia, a forma como as criancas estruturavam suas interagdes
nem sempre acontecia de forma linear e livre de percalgos, sua efetivagdo representou um
grande desafio. Dedicamo-nos a criar mecanismos a fim de favorecer a construcdo dessas
interacdes. Entretanto, a manutencdo e perpetuacdo desses relacionamentos se revelou
complicada. As acles das criangas eram permeadas pelo antagonismo, pela alegria e as
decepcdes, pela felicidade ou por conflitos com o parceiro, pela inclusdo ou excluséo de uma
brincadeira, pelo vinculo e pela ruptura, pelos sorrisos e pelos choros, por momentos de
partilha e outros de egoismo. Nesse sentido, as criangas precisaram aprender a observar e a
criar as suas proprias estratégias para se relacionar e conquistar parceiros para brincar. Uma
das estratégias utilizadas de forma recorrente pelas criangas era estar sempre em grupo (ao
menos trés), para caso houvesse algum rompimento, j& que essas interacGes, por vezes, eram

demasiado frageis.
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Ao longo dos encontros, frases como “- Nao sou mais seu amigo”, “- Nao quero ficar
com ela (a)”, “- Nao quero mais brincar com vocé”, “- Ele (a) ¢ muito chato”, “- Ele (a) ndo
quer mais ser meu amigo (a)” eram corriqueiras (Diario de Campo, 2023). As interacdes
exerciam duplo papel: por um lado, eram uma forma relevante das criangas aprenderam sobre
0 mundo e sobre os outros; por outro, as criangas tinham que lidar com a aceitagéo ou rejeigéo
em um grupo ou em uma brincadeira, ja que as criangas exerciam uma superprotecdo com 0s
companheiros que, inicialmente, estabeleceram relacionamento. No grupamento participante
da pesquisa, foi notorio como algumas criancas tinham mais facilidade em fazer e manter
amizades e outras careciam do nosso auxilio ou mesmo da nossa amizade para suprir a
auséncia de outra crianca. Em suma, criar lagos é uma tarefa ardua tanto para as criancas,
quanto para os adultos, que estdo em constante processo de socializacao.

Desfazer lagos é uma tarefa tdo ardua quanto estabelecé-los. A saudade dos encontros
semanais parecia cada vez maior do lado de ca. Do lado de 14, seré que as criangas estavam
sentindo nossa falta? Essa pergunta nos inquietava (Diéario de campo, 2023). Passados dois
meses do encerramento das atividades da pesquisa, no final do ano letivo de 2023, retornamos
a instituicdo, para nos despedirmos de vez de nossas criangas, que estavam fechando um ciclo
na Educacgéo Infantil e estavam prestes a ingressar em um novo, o Ensino Fundamental, o tal
do “ir para a outra escola” (referindo-se a escola de Ensino Fundamental e Ensino Médio na
rua de cima da instituicdo de Educacéo Infantil) (Diério de Campo, 2023).

Nessa ocasido, realizamos uma ultima vivéncia com as criangas. Em um primeiro
momento, apresentamos a elas todas as utilizadas nessa dissertacdo, com as tarjas e borrdes
nos rostinhos para assegurar a confidencialidade da identidade delas. A medida que as fotos
foram sendo passadas, 0 burburinho infantil aumentava e as ponderagdes ecoaram: “- Sou eu,

A

mas cadé meus olhos? Eu “t0” cegueta, preciso de 6culos.”, “- Professor, o que ¢ isso?”,
“- Ali é vocé Fabio, mas ndo “ta” aparecendo vocé nao.”, “- Ai que chato, eu ndo gostei e nem
amei”. As criangas ficaram visivelmente desconfortaveis e descontentes com as fotos
apresentadas e, em consonancia com 0s acontecimentos durante a pesquisa, elas exerceram
seu papel social e ndo pouparam criticas as fotografias.

No segundo momento, apresentamos todas as fotos produzidas durante a investigacéo,
inclusive as fotos usadas na dissertacdo, mas sem as tarjas e os borrbes. O cenario se
transformou. A cada foto apresentada, as criancas eram estimuladas a relembrar as
brincadeiras e circunstancias das fotos: “- Essas fotos sdo bem mais legais que as outras com

aquele negocio feio.”, ““- Olha Joaquim, é vocé!”, “- Olha a Laura com a cara brava professor,
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A

€ muito engracado!”, “- Th, “ala”, sou eu, “t6” bonitdo hein!*, “- Eu me lembro desse dia, eu
me diverti muito, era da brincadeira do super herdi, o Dudu esta de Hulk”, “- Eu sou famoso,
estou na televisdo!” (Diario de campo, 2023).

Diversas foram as falas, os sorrisos e gargalhadas das criancas ao se verem naquela
tela grande do projetor da escola. Um altimo encontro diferente, repleto de alegria, mas que
deixou e deixard muita saudade! (Diario de campo, 2023).

Figura 28: Eu sou famoso, estou na televisao!

Fonte: Foto produzida pelo préprio autor
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A ampliacdo da cultura ludica nesse ambiente promoveu um aumento qualitativo e
quantitativo das interagOes sociais. Nesse ponto, consideramos a figura do adulto como
imprescindivel na organizacao das concepgdes, dos espacos, das acdes, dos recursos materiais
que permitam que as criancas brinquem de forma significativa e possam participar das rotinas
culturais, com finalidade de estabelecer seus relacionamentos e suas interagc0es, apropriando-
se dos codigos, conhecimentos e culturas ao entrar em contato com seus pares e com 0S
adultos.

De acordo com Sarmento (2004), ao integrar duas culturas diferentes, tanto adultas
quanto infantis, as criancas, por intermédio das interagdes com os adultos e com os pares,
constroem processos simbélicos que possibilitam a compreenséo, a significacdo e a acdo sob
seus pensamentos, as regras sociais, o enfrentamento de medos, etc. Essa integracdo
comprova que as criancas modificam a sociedade e a cultura aos seus modos, em vez de
apenas absorvé-la ou internalizé-la. Sob esse aspecto, as negociaces, as fugas, as violagdes,
transgressdes e contornos das normas, 0s ajustes ou oposicdo as regras sao alguns dos
comportamentos tipicos das culturas infantis, que sdo provas auténticas da autonomia e

identidade infantis.

Durante os encontros, sempre solicitivamos que as criangas nao brincassem
embaixo da cama elastica, nem subissem nas arquibancadas, nem pegassem
as motocas e carrinhos que ficavam na quadra, ndo saissem para ir beber
agua ou ir ao banheiro sem avisar. De forma recorrente, as criangas violavam
ou desrespeitavam essas regras impostas por nés ou pela professora, muitas
vezes ignorando as nossas manifestaces de preocupagdo com a sua salde e
integridade fisica (Diario de Campo, 2023).

A ludicidade e as interacdes, além de serem eixos das culturas infantis, devem ser
norteadores da Educagédo Infantil, conforme apresentado nos documentos educacionais nesta
dissertagdo. Ao brincar e interagir, a crianca aventura-se na busca por desvendar suas
capacidades e habilidades humanas. Nesse caminho, aprendem sobre si, 0 outro e 0 mundo
social e cultural que a cerca, participando ativamente da sociedade em uma influéncia mutua.
E necessario valorizar as brincadeiras e as interagdes, das criancas com os adultos e com 0s
pares, que, apesar de referirem-se a coisas diferentes, estdo intimamente associadas.

Ao final, concluimos que a promogdo de um brincar de qualidade, que ocupe com
efetividade o tempo e o espaco da Educacdo Infantil, possibilita a ampliacdo da rede de
interacdes das criangas, entre elas as interacfes entre os pares e a interacdo com os adultos.

Focalizar a relagdo crianga-adulto € de suma importancia para que haja um estreitamento de
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vinculos e a construgdo de um relacionamento significativo entre essas partes. E fundamental
uma compreensdo absoluta da crianca pelo adulto e se distanciar de concepgdes que percebam
as criangas como um vir a ser ou uma tabula rasa passiva em seu processo de socializacao e
vazia em termos culturais, que posteriormente serdo preenchidas por saberes, valores e
normas vinculadas ao mundo adulto. Na realidade, elas sdo atores sociais criativos,
protagonistas em seu processo de socializagdo e com as quais 0s adultos precisam estabelecer
uma relacdo horizontal de igualdade, dialogo e escuta, respeitando sua voz e suas acoes,
buscando entender as suas expressdes, seus sentimentos, seus anseios, seus medos e outros

caracteres peculiares e que tornam a infancia tdo notavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos nossa jornada do Mestrado ja com a ideia, comprovada pelas pesquisas
feitas anteriormente na Iniciacdo Cientifica, de que a ludicidade ainda ndo é promovida como
eixo fundamental de interlocucdo e de estabelecimento de vinculos entre professores e
criancas na etapa da Educacdo Infantil. Dessa forma, esta dissertacdo objetivou apontar
caminhos possiveis para a mudanca desse cenario. Entdo, iniciamos essa  investigacdo
apoiados na hipdtese de que para que houvesse relagcdes sociais estreitas entre criancas e
professores na Educacdo Infantil, era necessario um investimento pleno, planejado e
intencional nas atividades ludicas infantis. E, de fato, constatamos a veracidade dessa hipotese
ao longo dessa pesquisa.

Ao utilizarmos o termo “relagdes sociais estreitas”, inclusive, no titulo dessa
dissertacdo, nos referimos, com veeméncia, a urgéncia do abandono de préaticas educativas
retrogradas e ultrapassadas nas quais o professor ocupa um lugar de superioridade em relacéo
a crianga no processo de ensino-aprendizagem. Propor caminhos para estreitar as relagoes
sociais com as criancas é dever do professor! Estar junto com as criangas, compartilhar de
suas atividades, rotinas e culturas é dever do professor! Estruturar meios para viabilizar a
escuta das falas infantis, para que as criancas realmente sintam-se a vontade para se
expressarem e participarem ativamente na rotina escolar. Tal iniciativa deve ser primordial no
ambito da Educacdo Infantil.

Esse estreitamento de vinculos entre criancas e professores perpassa outra questdo
relevante: a forma como o docente observa, conhece e compreende as criancas, a infancia e as
culturas da infancia. Quem € a crianca? E aquela passiva a absor¢do de saberes oriundos do
mundo adulto, uma tabula rasa e um ser biolégico? Ou aquela que é fonte do novo, sujeito de
direitos e ativa no seu processo de formacédo social e cultural? E a infancia? Uma preparacao
para as préximas etapas de vida ou uma fase propria e cheia de especificidades? E as culturas
infantis? S&o reprodugdes do mundo adulto? Ou formas auténticas de ser e estar na
sociedade? Esses questionamentos serviram de base para nossa investigagao e séo pilares para
construcdo de um processo de mudanca na Educacdo Infantil, no sentido de considerar as
criangas, suas infancias e suas culturas de forma justa e digna na contemporaneidade.

Esse caminho foi trilhado a partir da aposta que fizemos, embasada em estudos
preliminares e de menor complexidade, de que a ludicidade é um caminho proficuo para o

estreitamento das relagdes sociais entre criangas e professores. Essa relacdo de proximidade
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ndo deve somente ser levantada pela origem linguistica da palavra [estreita], mas, na
significacdo particular, no sentido que a relagéo social tem para os sujeitos que a estruturam, a
moldam e a reconstroem.

Nesse sentido, nos debrucamos a “investigar, analisar e compreender se a ludicidade
possibilitava o estabelecimento de interagGes sociais estreitas entre professores e criangas na
etapa da Educacdo Infantil”. Ndo é usual no &mbito académico, mas aqui, acreditamos que um
dito popular possa ser incorporado as nossas consideracdes finais. Alguém certo dia citou que
“uma imagem vale mais que mil palavras”. Em nossa dissertagdao, acreditamos que uma
imagem ilustra essas mil palavras. As fotos abaixo sdo capturas de tela (print) de um video
produzido pela professora Cecilia. Essas fotos sdo de um dia que brincamos de cobra-cega.
Nesse dia, todas as criancas ja haviam sido a cobra-cega e pediram que eu fosse a Ultima,
antes de trocarmos a brincadeira. Essas fotos ilustram e sintetizam todo o enredo da nossa

dissertacdo: brincar junto das criangas € o caminho!

Figura 29: Uma imagem ilustra mil palavras

Fonte: Video gravado pela professora Cecilia
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Esse enredo é um cruzamento dos desafios, das implicacbes e dos avangos
conquistados ao recorrermos a atividades ludicas diversificadas e significativas para 0s
sujeitos da pesquisa, especialmente, as criancas. O percurso proporcionado pela investigacéo-
acao foi iluminado pelos saberes da Sociologia da Infancia e dos documentos educacionais da
Educacdo Infantil. Assim, foi possivel realizar uma pesquisa com criangas, aprendendo sobre
elas com elas mesmas, seus pontos de vista, seus desejos, suas experiéncias de vida, sem
desconsiderar a professora Cecilia e toda a sua importancia para a investigacdo e para a
formacéo cidada, cultural e social das suas criangas.

As historias, os relatos, as brincadeiras, as vivéncias e experiéncias aqui contidas sdo
as nossas bandeiras erguidas na defesa da crianga e da infancia, fazendo oposic¢éo ao contexto
propedéutico que permeia a Educagdo Infantil e a visdo da crianca como ser incompleto e
incapaz; contrapondo pesquisas, estudos e vertentes tedricas que se limitam a observar a
crianga pela 6tica do adulto; enfrentando e desmistificando a naturalizacdo da brincadeira na
crianga como uma préatica que surge de forma espontanea e expressando nossa insatisfacao
com a secundarizagdo das brincadeiras em detrimento a atividades mais “prioritarias” no
curriculo da Educacéo Infantil.

A ludicidade é o eixo central das culturas infantis e € por meio das brincadeiras que as
criangas vao acessar suas diversas interagdes sociais, principalmente, com os pares infantis e
com os adultos. Foi investindo na ampliacdo da cultura ladica infantil que possibilitamos a
promocdo de relacdes sociais estreitas e significativas. E brincando e interagindo que as
criancas se apropriam das coisas do mundo, dos conhecimentos, dos diversos simbolos e
codigos sociais e das culturas existentes. E, por intermédio do processo de reproducdo
interpretativa, as criangas criam e recriam as suas culturas particulares com protagonismo e
autoridade, as chamadas culturas infantis, marca registrada da infancia.

Destacamos que no ambiente escolar a adequada relacdo entre adultos e criancas é
imprescindivel considerando que, apesar de todo o protagonismo concedido as criangas, é
importante ressaltar que elas ndo sdo sujeitos plenos em suas vidas a ponto de nao precisarem
do suporte dos adultos (professores, pais, etc.). E, na Educacdo Infantil, as criangas seguem
dindmicas planejadas e executadas por determinagdes dos adultos. S&o os adultos quem
propagam e partilham do saber historicamente produzido com as criancas, possibilitando o
desenvolvimento de mdltiplas linguagens e experiéncias, destacando-se o brincar e o interagir.

Portanto, sdo os adultos os responsaveis pela organizagdo de tempos, recursos, espagos €
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situagBes intencionais nas quais a crianca esta inserida e que vao contribuir em sua formacao
humanizada.

Reforcamos que o docente atuante na Educacdo Infantil deve assumir-se como um
professor brincante, cujo traco marcante é a relacdo horizontal de interlocucdo, didlogo e
escuta estabelecida com as criangas. Ao assumir esse posto durante a investigacao, as criangas
reconheceram em nés, os adultos, uma forte parceria para os diversos momentos ladicos e nas
interacdes em outras oportunidades. Assim, usufruiram da liberdade de nos confidenciar
desejos, medos, expressando felicidade, tristeza, contentamentos ou descontentamentos. Por
meio dessas situagdes, elas nos ensinaram uma ligdo valiosa, a de que ter com quem brincar,
um amigo, é essencial! Para além disso, explanavam com palavras ou com o siléncio o que
elas queriam falar e queriam ser ouvidas atentamente!

Em consonancia com os documentos educacionais explorados na dissertacdo e com 0s
marcos legais da infancia, assumimos que é necessario assegurar os direitos infantis, nos quais
esta inserido o brincar. O cuidar e o educar também sio direitos assegurados & infancia. E
preciso integrar a brincadeira ao cuidar e ao educar, visto que essa triade é indissociavel. E
preciso compreender que as relacGes sociais perpassam os trés elementos dessa triade. Para
brincar, para cuidar e para educar é necessario relacionar-se e interagir com o outro. E preciso
entender as culturas infantis como a base para as acdes pedagdgicas na Educacéo Infantil, por
meio das quais é possivel respeitar a singularidade da infancia.

Afastando-se das visfes historicamente construidas que retratam as criancas como
seres passivos no processo de socializagdo, elas se revelam como atores sociais ativos no
contexto em que estdo inseridas. Participam ativamente, compartilhando e apropriando-se da
cultura adulta, reproduzindo-a por meio de sua forma de compreensdo, modos de acéo,
sentido de pertencimento e atribuicdo de significado ao mundo. O conceito da reproducéo
interpretativa nos auxilia a compreender o lugar da crianca no mundo e compreender que elas
ndo sdo meros aprendizes que internalizam a cultura da forma como ela esta posta. Antes, nas
relagcbes que estabelece com os adultos e com os pares infantis, elas modificam, negociam,
violam ou contornam as regras sociais em prol do atendimento de seus interesses.

No decorrer da pesquisa, as criangas tinham habito de burlar os combinados
pedagdgicos com o pesquisador e a professora, transgredindo as regras da brincadeira, as
delimitagcbes no espago fisico ou material, invadindo e desrespeitando o espago da outra
crianga de brincar ou simplesmente ignoravam as nossas “‘chamadas de atencdo”. Atitudes

que, apesar de inadequadas, reforcam o protagonismo social das criangas.
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O estabelecimento de vinculos entre as criangas também se mostrou um desafio
recorrente na investigagdo, uma vez que fazer e desfazer amizades se dava por uma ténue
linha, quase inexistente. Brincando juntos em um momento, e em outro, brigando ou
reclamando um do outro. Contudo, ter alguém para brincar, até mesmo para “brigar”, era
importante. Coube a nds, criar estratégias e mecanismos para garantir essas experiéncias de
aprendizado sobre juntar-se a alguém ou aprender a lidar com as rupturas, mesmo
temporarias, desses vinculos. As criangas foram incentivadas a exercitar sua sociabilidade na
resolucdo de impasses, de conflitos e de dificuldades de se alcancar um meio termo agradavel
para ambas as partes. Nesse sentido, o choro e o sorriso eram faces de uma mesma moeda e as
criangas precisavam criar caminhos possiveis para brincar e se relacionar com o0s pares
infantis.

Nas situacGes em que as criancas sentiam-se desamparadas pelos amigos, noés
estdvamos presentes para suturar essas relacdes ou até mesmo substitui-las em determinadas
circunstancias. No grupamento infantil participante da pesquisa, identificamos que as criancas
ja possuiam uma rede de relacionamentos prévios que se mantinham no momento de brincar,
assim, algumas criancas aparentavam ter mais flexibilidade e resiliéncia para firmar ou manter
as amizades, ao passo gque outras nem tanto, grande parte das vezes sozinhas, recorrendo a nos
adultos para ter com quem brincar. Entdo, passamos a perceber que ndo somente os adultos
tém dificuldade de estabelecer e efetivar novos vinculos, mas as criancas também partilham
essa dificuldade.

No contexto da Educacdo Infantil, € de suma importancia a organizacdo e mediacao
dessas situacOes pelo professor. Afinal, é nas escolas que as criancas passam grande parte da
sua infancia e vao ter acesso a uma vasta e intensa teia de relacionamentos que, antes,
estavam restritos ao seio familiar e, com o ingresso na escola, cresce exponencialmente. Ao
aprender a lidar com o outro, seja outra crianga, quer seja um adulto, a crianga se apropria de
valores gque carregara consigo ao longo da sua vida.

Dado isso, compreendemos que o espaco de brincar € um momento significativo para
que as criancas aprendam todos esses atributos da vida social. Estar junto com alguém
constitui a esséncia do ser humano, e ao aprenderem isso desde cedo de maneira divertida, as
criancas contribuirdo para uma formacdo integral e humanizada na Educacdo Infantil.
Aproveitamos para reforcar a importancia do professor nessa etapa da Educacdo Basica para
promover acOes para estabelecer vinculos estreitos com as suas criangas. As brincadeiras e as

interacbes compdem parte significativa das culturas infantis e configuram-se como eixos
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norteadores das DCNEI. E por intermédio desses dois pilares que as criangas acessam
plenamente as habilidades e capacidades humanas, permitindo-as participar da sociedade,
sendo influenciada por ela, mas, ao mesmo tempo, modificando-a.

Portanto, encerramos essa narrativa afirmando que a ludicidade é capaz de fomentar
relagbes estreitas entre professores e criangas na Educacdo Infantil e que valorizar e
contemplar adequadamente a ludicidade nas préticas pedagdgicas desta etapa da Educacdo
Basica é a base para construcdo de relacionamentos solidos e significativos que véo

influenciar diretamente a vida das criancas para além dos muros das escolas.
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ANEXO A - Termo de Consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa: “VAMOS BRINCAR DE QUE? A LUDICIDADE COMO
FOMENTADORA DE RELACOES ESTREITAS ENTRE UMA PROFESSORA E
CRIANCAS NA EDUCACAO INFANTIL”
Nome do Pesquisador: Moisés Moreno Acécio Fornazier Magalhées
Nome do Orientador: Prof. Dr. José Milton de Lima
1. Natureza da pesquisa: o0 Sr (sra.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que
tem como finalidade investigar, analisar e compreender se a Ludicidade, eixo das culturas
infantis, possibilita o estabelecimento de relacGes sociais estreitas entre professores e criangas
na Educacao Infantil.
2. Participantes da pesquisa: o pubico alvo serdo 20 criangas, de 4 anos a 5 anos e 11
meses e 1 professora, de uma instituicdo de Educacdo Infantil do municipio de Presidente
Prudente.
3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o (a) Sr. (Sra.) permitira que o (a)
pesquisador Moisés Moreno Acécio Fornazier Magalhdes desenvolva atividades lddicas
dentro da institui¢cdo parceira e recolha informagdes sobre o tema da ludicidade infantil entre
0s sujeitos envolvidos. O (a) Sr. (Sra.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o
(@) Sr. (Sra.). Sempre que quiser podera pedir mais informac6es sobre a pesquisa através do
telefone do pesquisador do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.
4. Sobre as entrevistas: as entrevistas terdo carater informal e serdo realizadas para a
obtencgéo de informacgGes sobre a repercussao do tema entre o0s sujeitos.
5. Riscos e desconforto: a participa¢do nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas.
Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolugédo no. 510/16 do Conselho Nacional de  Saude. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.
6. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem como
informagdes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, serdo mantidos em
sigilo. Somente o (a) pesquisador (a) e seu (sua) orientador (a) (e/ou equipe de pesquisa) terdo
conhecimento de sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os

resultados dessa pesquisa.
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7. Confidencialidade dos Dados: As informacgdes coletadas neste estudo que ndo forem
publicadas na pesquisa ndo serdo divulgadas de qualquer outra forma e os documentos que
contiverem tais informacGes serdo destruidos de acordo com as Normas vigentes da CONEP
(Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa o (a) sr. (sra.) ndo tera nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacdes importantes sobre a ludicidade e o
seu papel nas relagcbes entre professor e criancas, assim como para a construcao das culturas
infantis, de forma que o conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa
contribuir com a ampliacdo do tema e com a qualificacdo da prética pedagogica, na qual o
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informac0es coletadas, conforme previsto no item anterior.

9. Pagamento: o (S) sr. (sra.) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.

ApoGs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar dessa pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem. Confiro que
recebi copia deste termo de consentimento e autorizo a execuc¢do do trabalho de pesquisa e a
divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.

OBS.: Nao assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito

Nome do participante

Assinatura do participante

Pesquisador: Moisés Moreno Acéacio Fornazier Magalhaes

Orientador: José Milton de Lima

Pesquisador: Moisés Moreno Acéacio Fornazier Magalhaes / Fone (011) 97403-2568
Orientador: José Milton de Lima / Fone (018) 99632-6076

Coordenadora do Comité de Etica: Prof2. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-coordendor: Prof® Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité de Etica: 3229-5315 ou 3229-5526 - Email: cep.fct@unesp.br
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ANEXO B - Roteiro de questionéario
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Identificacédo da(o) Participante — Conhecendo vocé!

Nome ou Pseuddnimo:

Género: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outro
Idade: ( ) 18-25 anos ( ) 26-35 anos ( )36-45 anos ( ) mais de 46 anos

Estado Civil: ( ) Casada(0); ( ) Solteira(o); () Separada(o); () Viuva(o);
() Com companheiro(a)

Tem filhos? Quantos?

Onde reside?

Bloco A: Experiéncias como educador

1- Qual a sua formacéo académica?
( ) Graduacéao. Qual?
( ) Especializacdo. Qual?
( ) Mestrado. Qual?
( ) Doutorado. Qual?
() Outro. Qual?

2 Como educador(a), qual deveria ser o objetivo principal da
Educacéo Infantil?
( ) Pré Alfabetizacdo da leitura e escrita.
( ) As variadas formas de brincar e de interagir.
( ) Outro. Cite:

3

H& quanto tempo vocé trabalha na Educacédo Infantil?

4- Quais as suas primeiras experiéncias com a Educacdo Infantil?

5- Por que escolheu a etapa da Educacao Infantil?

6- Como vocé se vé enquanto educador(a)? Quais sdo os seus referenciais

de um(a) bom(a) educador(a)?

7

Vocé ja trabalhou com criancas de quais faixas etarias, além da 4 a 5 anos?

8

Qual o autor ou base tedrica que orienta a sua pratica educativa?
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Bloco B:

Atual experiéncia profissional na Educacao Infantil

10-

Hé& quanto tempo vocé trabalha nessa Pré-escola?
Qual sua jornada de trabalho na Pré-escola ?

Trabalha em outra Escola ou Pré-escola? Se sim, explique como é sua carga
horéaria nesse outro ambiente e sua funcéo.

No seu grupamento infantil, hd algum outro adulto responsavel por elas? Se sim,
explique sobre a fungdo desse adulto.

O 6rgdo ou a instituicdo junto a qual a Pré-escola esté vinculada oferece plano de
carreira?

Em relacdo a sua formacgéo continuada, vocé participou de cursos de formacéo
nos ultimos trés anos?

Quantidade Titulo do i Cargg Temas
curso/formacgéo horaria abordados
1
2
3

Em algum destes cursos vocé recebeu apoio da Pré-escola para participar?

Por exemplo, na indicagdo do curso, liberagdo em horério de trabalho, ajuda de
custo, etc.

Vocé buscou algum desses cursos por conta prépria?

Pensando em uma escala de zero a dez, na qual zero é totalmente insatisfeita ¢
dez é totalmente satisfeita, marque o quanto vcocé se sente satisfeita na sua atual
posicao de educadora?

1 12 |3 (4 (5 |6 |7 (8 |9 |10

Em relacdo ao trabalho na Pré-escola, alguma difuldade ou outro comentario
pertinente?
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ANEXO C - Roteiro de entrevista
I. Identificacao
Nome/Pseud6nimo:

Género:

Idade:

I1. Vamos falar sobre sua formacao.

1. Qual a sua formacéo, Pedagogia ou Magistério? Ou ambos?

2. Por que escolheu fazer o curso de (Pedagogia,Magistério e/ou ambos)?

3. No decorrer do seu curso, vocé atuou na area da Educagdo? Se sim, em qual funcéo?

Se ndo, por qué?

4. Seu primeiro plano apds formado(a) era trabalhar na Educacéo Infantil? Se néo,

qual era seu objetivo?

5. Como vocé concebe a relagdo entre seu curso (Pedagogia, Magistério e/ou ambos)

com a realidade da Educacdo publica na etapa da Educacédo Infantil?

6. Vocé acredita na relacdo entre Universidade e Escola, pautando-se na sua formacao e na
sua atuacéo profissional? Justifique.

7. Vocé acredita que o curso de (Pedagogia ou Magistério) te preparou de forma adequada e
coerente para sua atuagdo profissional no “chao da escola”?

8. Quais pontos positivos e negativos vocé destacaria no curso de (Pedagogia ou Magistério)
em relacdo a preparacdo e formacao de um bom professor?

9. A partir desses pontos elencados, quais modificacdes vocé poderia propor

para qualificar o curso de Pedagogia em relacdo a formacéo de bons professores?

I11. Vamos falar sobre suas concepgdes e conhecimentos sobre as criancas de quatro a
cinco anos de vida.

1. Em seu entendimento, o que é a Infancia?

2. Em seu entendimento, o que é crianga?

3. Aos quatro e cinco anos de vida, 0 que uma crianca necessita?

4. Para as criancas dessa faixa etaria, qual o tipo de atividades vocé julga como
imprescindiveis para serem contempladas na rotina escolar?

5. Quais dessas atividades vocé consegue realizar e participar junto as criangas do seu

grupamento infantil?
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6. Quais outras atividades da rotina escolar do seu grupamento infantil vocé destacaria?
7. Elenque as dificuldades que vocé encontra na realizagio dessas atividades mencionadas.

IV. Vamos falar sobre Culturas Infantis, Ludicidade e rela¢bes sociais entre
professor e crianga.

1. O que vocé compreende por Culturas Infantis? E, por Ludicidade?

2. Qual o papel das brincadeiras e das intera¢cdes na Educacéo Infantil?

3. Vocé utiliza o ladico em sua préatica educativa? Em que momentos, especificamente?

4. Pensando esses temas, ha algum autor ou base tedrica que serve de suporte para sua pratica
educativa voltada ao ladico?

5. Vocé acredita que as brincadeiras contribuem no desenvolvimento das criangas? Por qué?
6. Dada essa importancia das brincadeiras, vocé acredita que elas servem para aproximar e
estreitar os vinculos entre o adulto e a crianca?

7. Quais os tipos de brincadeiras vocé costuma propor as criangas do seu grupamento
infantil?

8. Nessas brincadeiras, vocé costuma participar brincando ou apenas fica observando e
intervindo s6 quando necessario?

9. Ao participar junto as criangas, vocé nota diferenca na motivacao delas durante o brincar?
10. Vocé acredita que € possivel aprender brincando?



