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RESUMO

Esse trabalho analisa as refragdes do discurso pedagdgico que, em didlogo com outros
discursos, como os da midia e da linguistica, reflete-os, além de ressignifica-los. Mais
especificamente, trata-se da ressignificacdo que os discursos pedagdgicos, postos em
didlogo com os discursos da midia, fazem de conceitos da lingiiistica; para essa analise
tem-se como foco os conceitos de coesdo e coeréncia, esses conceitos sdo critérios de
avaliacdo dos textos. Quando retirados de suas enunciagdes ¢ reutilizados nos dias de
hoje, esses conceitos sdo ressignificados de forma a se adaptarem a novas enunciagdes.
Como abordagem metodoldgica para a realizacao deste trabalho, tem-se uma analise
qualitativa dialogica do livro de Thais Nicoleti de Camargo, “Redagdo linha a linha”
(2010) (corpus desse trabalho, que representa o discurso pedagodgico). No didlogo
proposto sobre os conceitos de coesdo e coeréncia textuais pode-se perceber a
ressignificagdo causada pela nova enunciagdo em que esses enunciados sao reutilizados.
Esse trabalho, por valer-se da analise do discurso bakhtiniana, estara sempre voltado ao
conceito de didlogo, colocando os discursos em contato; partindo desse ponto, busca-se
entender quais discursos dialogam com a producdo do discurso pedagogico no livro
analisado. Pode-se perceber, na analise dos conceitos de coesdo e coeréncia textuais,
que alguns discursos que dialogam com esses enunciados sdo os discursos de
normatizagio e padronizacio. E possivel dizer que a enunciacdo em que esses
enunciados se produzem remete aos discursos do capitalismo, dos vestibulares, da
atribui¢do de notas.

Palavras — chave: Estudos bakhtinianos. Escola. Linguistica textual. Redagdo escolar.



RESUMEN

Ese trabajo analiza las refracciones del discurso pedagdgico que, en didlogo con otros
discursos, como el medidtico y linguistico, los refleja, ademas de resignificalos. Mas
especificamente, este estudio aborda la resignificacion que los discursos pedagdgicos,
en didlogo con los discursos de los medios de comunicacion, hacen de conceptos de la
linguistica; para este analisis tendra como foco los conceptos de cohesion y coherencia,
que son criterios de evaluacion de los textos escolares . Cuando son extraidos de su
enunciacion y reutilizados en la actualidad, esos conceptos son resignificados de forma
que se adapten a nuevas enunciaciones. La metodologia empleada para la realizar este
trabajo consistio en un analisis cualitativo y dialogico, aplicado en el libro de Thais
Nicoleti de Camargo, “Redagdo linha a linha”, 2010 (corpus de ese trabajo- lo que
representa el discurso pedagogico). En el didlogo propuesto sobre los conceptos de
cohesion y coherencia textuales es posible percibir la resignificaciéon causada por la
nueva enunciacion en que eses enunciados son reutilizados. Este trabajo, que utiliza el
analisis del discurso bajtiniano, se vuelve al concepto de didlogo, poniendo los
discursos en contacto; partiendo de ese punto, el trabajo tiene por objetivo entender qué
discursos dialogan con la produccion del discurso pedagoégico, como en el libro
“Redagado linha a linha. Es posible percibir, tanto en el analisis de los conceptos de
cohesion y coherencia textuales como en el andlisis del libro todo, que algunos
discursos que dialogan con esos enunciados son los discursos de normativizacion y
estandarizacion. Eso se percibe porque en los conceptos de cohesion y coherencia hay
una busqueda por estandarizar los textos. Asi, la enunciacion en que esos enunciados se
producen, remiten a los discursos del capitalismo, de la selectividad ode la atribucion de
notas.

Palabras-claves: Estudios bajtinianos. Escuela. Linguistica textual. Redaccion escolar.
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1 INTRODUCAO

Este é um trabalho de conclusdo de curso, recorte de um trabalho realizado com
bolsa PIBIC (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao Cientifica), e se
desenvolvera a partir da hipotese de que os discursos sobre coesdo e coeréncia da
linguistica t€ém sido reutilizados nos discursos midiatico e pedagdgico, de forma que
esses conceitos se mostram ressignificados.

Essa hipodtese se deu a partir da anélise de dicas de producao textual, nas quais ¢
possivel perceber algumas refracdes dos discursos da linguistica com os quais dialogam.
Com isso, o objetivo deste trabalho serd perceber os didlogos que se realizam nesse
campo. Tomar-se-a, portanto, a analise do discurso bakhtiniana como suporte teorico,
pois entende-se essas ressignificagdes como sendo reflexo das diferentes épocas em que
cada discurso se produziu.

Para realizarmos essa analise, utilizamos como corpus textos da consultora de
lingua portuguesa Thais Nicoleti de Camargo, que atuou com o ensino de portugués
desde 1984, e ¢ também colunista da Folha de Sao Paulo, na qual comenta redagdes
enviadas por leitores. A autora publicou essas cronicas no livro “Redacao linha a linha”
(2010). Paralelamente a esses trabalhos, a autora ainda desenvolve um Blog, que nio
serd analisado nesse recorte, mas ¢ objeto do trabalho da nossa iniciacdo cientifica em
andamento. E possivel perceber que Thais Nicoleti de Camargo, em seus trabalhos,
realiza o didlogo entre os discursos pedagdgico e midiatico.

“Redagoes linha a linha” (2010) € um livro dividido em explicagdes gramaticais,
glossarios e em uma das partes, a principal, ha redagdes enviadas por leitores que sdao
comentadas pela autora. Na maioria dos casos, essas redagdes sdo enviadas por
vestibulandos.

Elegemos dois conceitos da linguistica muito utilizados no contexto das
redacdes escolares: a coesdo e a coeréncia; eles estdo entre os cinco critérios utilizados
na corre¢do do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio - prova que da acesso a
varias faculdades/ universidades no Brasil).

A metodologia utilizada sera uma analise qualitativa e dialogica. Para que
coloquemos o discurso da linguistica em dialogo com o livro de Thais Nicoleti, foi feito

um estudo bibliografico de livros da Linguistica Textual, com a justificativa de que os
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livros selecionados foram base na montagem dos PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais), dialogando, entdo, com o que ¢ ensinado hoje nas salas de aula. Sera feito
também um estudo bibliografico de escritos sobre a analise do discurso bakhtiniana, que
serd a base tedrico-metodologica desse trabalho.

A andlise dialogica do livro de Thais Nicoleti de Camargo ¢ uma forma de
perceber como se da o dialogo entre os discursos da midia, da linguistica e os discursos
pedagdgicos. Interessam-nos, em especial, as ressignificagdes dos conceitos de coesdo e
coeréncia na midia, em discurso de professor-da-midia. A contribuicdo que desejamos
fazer ¢ uma reflexdo sobre a producdo de texto escolar, inclusive sobre os valores
ideologicos que definem suas condigdes de producdo na escola brasileira

contemporanea.
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2 SUPORTE TEORICO-METODOLOGICO

Para a analise dos discursos produzidos sobre de coesdo e coeréncia, este estudo
basear-se-4 na analise do discurso bakhtiniana.

Os pensamentos de Bakhtin permitem realizar uma analise do discurso que
mescle contexto historico, situagdo social, participantes e forma, além de alguns outros
fatores. Para que possamos fazer uma andlise baseada nessa linha tedrica, alguns
conceitos deverao ser apresentados, tais quais: didlogo, ideologia, signo ideologico,
significacdo, tema, enunciado, enunciado concreto, enunciagao.

Esta andlise parte da ideia de que o mundo que conhecemos tornou-se uma
cadeia ideoldgica, em que os enunciados dialogam-se. Somado isso aos fatos de: o
homem (ser social) ser parte integrante e producente dessa cadeia ideologica (portanto
produto e produtor de uma criacdo histérica) e a constatacdo de que, na lingua, o
homem se representava, percebeu-se que era enorme o universo que levava a uma

producdo discursiva.

2.1 Signo ideoldgico

E possivel perceber a partir do conceito de signo ideolégico de que forma

Bakhtin percebe a luta de classes e as proprias classes manifestando-se na linguagem.

A classe dominante tende a conferir ao signo ideologico
um carater intangivel e acima das diferencas de classe, a
fim de abafar ou de ocultar a luta dos indices sociais de
valor que ai se trava, a fim de tornar o signo monovalente.
(BAKHTIN/VOLOSHINOV, 2006, p. 48)

Da mesma forma que ha ideologias de classes dominantes, ha as ideologias das
outras classes. O signo linguistico tem essa natureza ideologica, portanto “O signo se
torna a arena onde se desenvolve a luta de classes” (BAKHTIN/ VOLOSHNOYV, 2006,
p.47), o que nos leva ao dinamismo nas significacdes desses signos.

Enfim, se o homem ¢ uma construgdo historica e na lingua se representa, entdo
suas mudangas também serdo representadas na lingua que sera, portanto, dindmica. E
isso que da a lingua um poder tio grande. E buscando entender essas caracteristicas da
sociedade, representadas na linguagem que a A.D. (Analise do Discurso) bakhtiniana se

foca.
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Se a lingua ¢é determinada pela ideologia, a consciéncia,
portanto, o pensamento, a ‘“atividade mental”’, que sdo
condicionados pela linguagem, sdo modelados pela ideologia.
(BAKHTIN/ VOLOSHINOV, 2006, p. 16)

Pensando as bases da teoria marxista, pensamos nas classes, em suas ideologias
e, por fim, na luta de classes. Aos relacionar essas bases ¢ o dinamismo da lingua,
percebemos que as palavras sao dotadas de significagdes atribuidas por um grupo social,
em determinadas situagdes sociais. A significacdo da palavra, portanto, estd no
cruzamento das ideologias que por ela passaram, o0 mesmo acontece com outros signos
(algo de que o ser humano faz uso para representar suas ideologias ou que se

convencionou entre um grupo social como representacdo de uma ideologia).

Por ideologia entendemos todo o conjunto dos reflexos e das
interpretagoes da realidade social e natural que tem lugar no
cérebro do homem e se expressa por meio de palavras [...] ou
outras formas signicas. (BRAIT, 2005 p. 169)

2.2 Dialogo

Segundo Bakhtin (2006), o didlogo seria a reagdo do eu ao outro, ou seja, uma
atividade responsiva. H4 um constante dialogo entre os enunciados, palavras, signos,
ideologias etc; esses refletem e refratam produgdes que a elas se relacionam de alguma
forma. Perceberemos, a partir de agora, a atuagcdo desse conceito em outros conceitos da

teoria Bakhtiniana.

2.3 Consciéncia: subjetividade versus objetividade

Até mesmo o mais subjetivo no individuo, sua consciéncia individual, se
constréi de acordo com a cadeia ideoldgica da sociedade a que pertence, ou seja, no
didlogo com o outro ¢ que vai se criando uma consciéncia. As leis e ldogicas da
consciéncia individual sdo reflexo da sociedade. E, ainda que essa construcdo da
consciéncia se faga também através do didlogo, hé outros fatores ligados a construcio

do sujeito, como as experiéncias com as quais esse sujeito tem contato.
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Afinal, para Bakhtin o sujeito ndo se constitui apenas pela ag¢do
discursiva, mas todas as atividades humanas, mesmo as
mediadas pelo discurso oferecem espago de encontros de
constituicdo da subjetividade, pela constituicdo de sentidos.
(BRAIT, 2005, p. 171)

Portanto, um sujeito que se constroi em meio a uma cadeia ideologica parece
nao ter subjetividade. No entanto, o conceito do didlogo nos leva a afirmar o contrario,
pois os sujeitos tém experiéncias diferentes em relacdo a essa cadeia discursiva.

Os sujeitos vao se construindo em meio a experiéncias variadas e, mesmo que
em um momento, dois sujeitos passem por uma mesma experiéncia, essa experiéncia,
por estar em didlogo com as experi€ncias passadas desses sujeitos, serd distinta a cada

um.

2.4 Significa¢ido e tema

Além do conceito de didlogo e de sujeito, ¢ importante entender a relagdo entre
significagdo e tema nos estudos bakhtinianos. Se, na relagdo do eu com o outro, a
necessidade a “troca” de informagdo, entdo € necessdrio que os sujeitos ampliem ao
maximo a capacidade de significar de seus termos.

Porém, como ja visto, os sujeitos tém experiéncias diferentes e, sendo assim,
dialogam com os significados de formas diferentes. Portanto, ha duas formas de se
ampliar a capacidade de significar: o tema dependera de uma enunciagdo que o
potencialize; ja a significagdo busca, na objetividade, a capacidade de significar.

Nos trabalhos do Circulo de Bakhtin, lidava-se com as questdes de produgdo de
sentido de forma ampla. Sendo assim, diferenciam-se tema e significacdo, como sendo o
primeiro superior ao segundo na capacidade de significar.

O tema é€:

Indissociavel da enunciagdo, pois, assim como esta, ¢ a
expressdo concreta da situacdo historica concreta. Como
decorréncia € tnico e irrepetivel. (BRAIT, 2005, p. 202)

A significagdo:

E [...] um estagio mais estavel dos signos e dos enunciados, ja
que seus elementos, como fruto de uma conveng¢do, podem ser
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utilizados em diferentes enunciacdes com as mesmas indicacdes
de sentido. (BRAIT, 2005, p.202)

Ou seja, a significacdo (que ¢ estavel) colocada na enunciacdo (que varia) da
origem ao tema. Da mesma forma, o tema tem importancia na significagdo. Pois, sendo
o tema variavel em cada enunciagdo, possibilita que o sistema seja flexivel, portanto,

permitindo que a significagdo seja fixa.

2.5 Palavra

Em se tratando dos estudos bakhtinianos do discurso, ao relacionar os conceitos

de palavra e didlogo, percebemos que:

A essa perspectiva [bakhtiniana] ndo interessa a palavra passiva
e solitaria, mas a palavra na atuagcdo complexa e heterogénea
dos sujeitos sociais, vinculada a situacdes, a falas passadas e
antecipadas (MARCHEZAN, apud BRAIT, p.123).

E na palavra que hé o discurso interior, ela ¢ o instrumento da consciéncia na

cria¢do ideologica.

A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas
acumulagdes quantitativas de mudancas que ainda ndo tiveram
tempo de adquirir uma nova qualidade ideoldgica, que ainda
ndo tiveram tempo de engendrar uma forma ideologica nova e
acabada. (BAKHTIN, 2006, p.42)

Enfim, nem todo signo pode ser representado pelas palavras, mas todas as
transformagdes ideoldgicas passam pelo verbal. Ou seja: “A palavra esta presente em

todos os atos de compreensao e em todos os atos de interpretacao”. (BAKHTIN, 2006,

p.38)
2.6 Signo
Também no signo da-se o didlogo, dessa forma constroi-se o sentido. Sabendo

que nos signos estdo impressas as ideologias de um grupo social, entdo esse mesmo

didlogo que se da na lingua, dar-se-a no discurso e, enfim, na vida.
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Na producdo tedrica do Circulo, nota-se a preocupacdo dos
autores de lidar com as questdes de sentido de forma ampla, isto
¢, pensar nao apenas os sentidos do signo ideoldgico; pensar o
signo ndo apenas no dominio da lingua, mas também no
dominio do discurso e, portanto da vida. (BRAIT, 2005, p.201)

No didlogo que constroi o sentido de um signo ideoldgico ha um encontro de
ideologias. Por isso, esse signo nao faz parte de uma unica realidade, mas esta repleto de
ideologias anteriores e posteriores, que renovaram o sentido do signo, a0 mesmo tempo

em que resgatam sentidos antigos, o que dependera da enunciagao.

Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade, ele
também reflete e refrata uma outra. Ele pode distorcer essa
realidade, ser-lhe fiel, ou aprendé-la de um ponto de vista
especifico, etc. (BAKHTIN, 2006, p.32)

Os signos sdo a materializacdo das ideologias, “[...] s6 emergem, decididamente,
do processo de interagdo entre uma consciéncia individual e uma outra” (BAKHTIN,
2006, p.34). O signo s6 podera constituir-se entre individuos socialmente organizados,

formadores de uma unidade social. E essa a

Razdo pela qual as formas do signo sdo condicionadas tanto
pela organizagdo social de tais individuos como pelas condig¢des
em que a interacdo acontece. (BAKHTIN, 2006, p. 45)

Cria-se, portanto, uma cadeia ideoldgica, ja4 que “[...] compreender um signo
consiste em aproximar o signo apreendido de outros signos ja conhecidos [...]” (p. 34).
Ou seja, a relagdo entre os signos € que permite a compreensao. Isso traz uma relagao

dialdgica das ideologias.

2.7 Enunciado, Enunciado Concreto e Enunciacio

No enunciado, estdo representadas as ideologias e, para entendé-las, € necessario
um estudo do enunciado que passe por uma analise dialdgica, ou seja, o enunciado deve
ser estudado levando em conta sua enunciacdo. A andlise dialogica do discurso € o meio

de entender ideologias do locutor e sua sociedade por meio dos enunciados produzidos.

As nogdes de enunciado/ enunciacdo tém papel central na
concepgdo de linguagem que rege o pensamento bakhtiniano
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justamente porque a linguagem ¢é concebida de um ponto de
vista histérico, cultural e social que inclui, para efeito de
compreensdo e analise, a comunicagdo efetiva e os sujeitos e
discursos nela envolvidos. (BRAIT, 2005, p. 65)

O enunciado tem um ponto de visto historico, pois ele tem relagdo com
enunciados passados e desperta enunciados futuros, que estdo sempre em didlogo,
agindo uns sobre os outros; tem um ponto de vista cultural, pois esses enunciados tém
uma relacdo tematica; e tem um ponto de vista social, que ¢ a relagdo entre os
interlocutores. E nesses pontos de vista historico, social e cultural que entram os termos
enunciagdo e enunciado concreto. A enunciacdo € a situagdo extraverbal, ou seja, todas
as ideologias, todos enunciados, todos os acontecimentos relacionados aos momentos
em que um enunciado ¢ produzido. Nao ¢ apenas uma causa externa, senao uma parte
integrada do enunciado.

O enunciado concreto, segundo essa perspectiva, nada mais ¢ do que o
enunciado quando analisado em todo esse contexto. Ou seja, o enunciado concreto ¢é
aquele que ¢ analisado em relagdo historica, social e cultural com outros enunciados

anteriores e posteriores em relacdo dialdgica.

Nessa perspectiva, o enunciado e as particularidades de sua
enunciagdo configuram, necessariamente, 0 processo interativo,
ou seja, o verbal e o ndo verbal que integram a situagdo e, ao
mesmo tempo, fazem parte de um contexto maior historico,
tanto no que diz respeito a aspectos (enunciados, discursos e
sujeitos etc.) que antecedem o enunciado especifico quanto ao
que ele projeta adiante[...]. (BRAIT, 2005, p. 67)
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3 ESTUDO SOBRE COESAO E COERENCIA: A PESPECTIVA DA
LINGUISTICA TEXTUAL

Nesse capitulo, trataremos os estudos na area da Linguistica Textual sobre
coesdo e coeréncia textuais. E partindo deste contetdo que nos pautaremos para fazer a
comparagdo entre os pareceres da linguistica e dos grandes meios de comunicagao.

Antes de apresentar os conceitos de coesdo e coeréncia textuais estudadas pela
area da Linguistica Textual, ¢ necessario fazer uma breve mencao ao olhar que essa area
tem da lingua. Dessa forma, podemos entender melhor com que pontos de vistas esses
temas serdo tratados.

A Linguistica Textual originou-se quando a analise de palavras ou frases, fora de
um contexto, ja ndo bastava para as questdes formuladas. Foi necessario, entdo, que se
criasse uma nova ciéncia da lingua, aquela que analisaria o texto propriamente dito.
Sendo assim, ndo ficariam excluidas dessa andlise algumas partes da morfologia, da
lexicologia e da fonologia.

Com o passar do tempo, a Linguistica Textual percebeu a necessidade da
infiltragdo da pragmatica em suas andlises. Ou seja, os contextos da producdo e da
recepcao passaram a ser influentes na analise dos textos.

Podemos perceber, portanto, que o olhar da Linguistica Textual ¢ para o texto e
seus contextos, tais quais sua produgdo, sua recep¢do e sua interpretacdo. Isso tornara
muito interessante os discursos que analisaremos sobre coesdo e coeréncia. Enquanto
alguns buscam a definicdo de textos coerentes e coesos e transformam esses conceitos
em métodos para atribuir notas aos produtores de um texto, outros defenderao que todo
texto € coerente, buscando nele ligacdes com situagdes em que seja pertinente um texto,

anteriormente julgado incoerente por alguns estudiosos.

Assim, passou-se a pesquisar o que faz com que um texto seja
um texto, isto €, quais os elementos ou fatores responsaveis pela
textualidade. Conforme se disse acima, Beaugrande & Dressler
(1981) apresentam um elenco de tais fatores, em nimero de
sete: coesdo, coeréncia, informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade. Este
trabalho sera dedicado ao estudo de um desses fatores: a coesdo
textual. (KOCH , 2005.p. 11).

3.1 Coeréncia textual: o que é, onde se da?
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Coeréncia, segundo Koch e Travaglia (1995, p.11), “se estabelece na interacao,
na interlocugdo comunicativa entre dois usuarios”. E ela, a responsavel pelo sentido que
os usuarios captam do texto. E se da ”[...]pela atuagdo conjunta de uma série de fatores
de ordem cognitiva, situacional,sociocultural e interacional (KOCH; TRAVAGLIA,
1995, p. 52)

A coeréncia se faz presente no texto desde o sentido que o enunciador
busca atingir (ja que o enunciador quer que seu texto seja entendido), até a recepcao e
interpretagdo que um enunciatario fara dele. Ou seja, ela estara presente em todos os
momentos em que esse texto for utilizado. Portanto, “[...] a coeréncia ndo esta apenas
nos textos nem s nos usuarios, mas no processo que coloca texto e usudrio em relagdo

numa situacao”. (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p.40).

Textualidade ou textura ¢ o que faz de uma sequéncia
linguistica um texto e ndo um amontoado aleatorio de frases ou
palavras. A sequéncia ¢ percebida como texto quando aquele
que a recebe € capaz de percebé-la como unidade significativa
global. Portanto, tendo em vista o conceito que se tem de
coeréncia, podemos dizer que ¢é ela que da origem a
textualidade [...]. (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p. 20/27)

O fato mais marcante da coeréncia estd em sua formacdo: Os momentos, as
situagdes e os usuarios de um discurso construirdo diferentes sentidos a0 mesmo texto,
portanto, um texto pode ser coerente ou incoerente variando de acordo com a situagao
(com o contexto); em que esta utilizado.

Hé autores que negam que haja um texto que seja incoerente. Charolles, por
exemplo. Segundo esse autor ndo ha texto incoerente. Um leitor age sempre como se o

texto fosse coerente e, portanto, faz de tudo para encontrar sentido. Continua ainda:

[...] nesta tarefa, é sempre possivel encontrar um contexto, uma

situacdo em que a sequéncia de frases dada como incoerente se
torne coerente, vindo a constituir um texto. (KOCH;
TRAVAGLIA, 1995,p. 32)

E isso € obvio, cada pessoa tem um contexto histérico diferente, o que causa
algumas diferencas as atribuigdes de sentidos que damos a cada palavra e conceito, por
isso, um texto ndo € legivel no mesmo grau por todos os leitores.

Porém, apesar de terem contextos diferentes, os enunciatarios buscardo em seu

conhecimento de mundo e em seu conhecimento partilhado com o enunciador encontrar
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alguma coeréncia no texto, buscardo colocar o enunciado em situagdes € contextos em
que se faga pertinente.
Percebemos, portanto, que a coeréncia se da nos niveis sintatico, semantico,

tematico, ilocucional, e pragmatico.

3.2 Coeréncia: do que depende, como se estabelece?

No livro “Texto e Coeréncia” (1995), Koch e Travaglia citam alguns fatores que
interferem na coeréncia textual, tais quais conhecimento lingiiistico, conhecimento de
mundo, conhecimento partilhado, inferéncias, fatores pragmaticos, situacionalidade,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, focaliza¢do, intertextualidade e
relevancia. Sobre alguns desses conceitos discorreremos a partir de agora para
entendermos onde se localizam os maiores problemas de coeréncia no texto.

Como ja dito, o conhecimento de mundo ¢ muito importante na construcao da

coeréncia textual, mas, além disso, ¢ importante que enunciador e enunciatario tenham

certo grau de conhecimento partilhado. Analisando a coeréncia, esses parecem ser 0s

itens de maior relevancia em sua construcao.

Os conceitos lingiiisticos no texto podem ser causadores de incoeréncias em
partes dele, mas isso ndo tira seu sentido total. Quando o enunciatirio tem
conhecimento do tema tratado pelo enunciador, ele tem mais facilidade para cooperar na
construcdao do sentido do texto, por isso, no¢des basicas do assunto tratado sdo muito
relevantes na construc¢ao da coeréncia de um texto.

Ao passo que o enunciatario depende de conhecimento compartilhado com o
enunciador para interpretar um texto, o bom enunciador deve buscar esses pontos de
conhecimento compartilhados para que possa produzir seu texto sendo o mais eficiente
possivel em transmitir ao enunciatario o que deseja.

E ai que entra a focaliza¢do, quando um texto ¢ produzido, todo o conhecimento
de mundo dos envolvidos nesse assunto vira-se para uma parte desse saber. Isso quer
dizer que os sujeitos envolvidos em uma fala focalizam sua atencdo em alguns pontos.

O enunciador busca, a partir de seu texto, voltar as atencdes para um devido
ponto. J4 o enunciatdrio tentard interpretar o texto de acordo com relagdes que consegue
fazer entre o texto e seu conhecimento de mundo. E ai que o contexto de cada pessoa se

faz importante na constru¢do da coeréncia e sentido de um texto
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Outro ponto importante a ser discutido, e ainda dependente do conhecimento de
mundo, e muitas vezes, at¢é do conhecimento partilhado, sdo as_inferéncias. Elas
ocorrem quando algo ndo esta escrito, mas ¢ possivel pressupor a partir do texto. Ou
seja, algo que ndo esteja representado pelo lingliistico, mas que seja possivel captar
através do conhecimento de mundo.

Nesse momento, € necessario perceber que nem tudo o que se depreende a partir
do texto € necessario para sua interpretacdo. O texto mais qualificado ¢ aquele que
facilita as inferéncias necessarias para seu entendimento € nao possibilita ambigiiidades

e confusodes causadas por inferéncias indesejadas ou pouco importantes ao texto.

Basicamente se entende por inferéncia aquilo que se usa para
estabelecer uma relagdo, ndo explicita no texto, entre dois
elementos desse texto. (KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p. 70)

Outro fator que implica fortemente na questdo da coeréncia textual ¢ o
pragmatico. Como j4 dito, a linguistica textual passou a se preocupar com o externo ao
texto, com sua produ¢@o, com seu enunciador, seu enunciatario e muito mais.

A coeréncia, portanto, passou a ser vista também de outra forma. Um texto
nunca fez sentido sozinho. Alids, em cada situacdo, como ja vimos 0 mesmo texto pode
ter um sentido diferente. Sendo assim, provamos a notoriedade do pragmatico nessa
discussao.

Os fatores pragmaticos que interferem na coeréncia textual sao:

[...] tipos de atos de fala, contextos de situagdo, interagdo e
interlocugdo, forca ilocucionaria, intengdo comunicativa,
caracteristicas e crengas do produtor e recebedor do textos, etc.
tem a ver com a influéncia do pragmatico na coeréncia.
(KOCH; TRAVAGLIA, 1995, p. 74)

Ainda muito ligada aos fatores pragmaticos, temos a situacionalidade, isto ¢, um

conjunto de fatores que dao relevancia aos assuntos tratados em um texto em
determinada situagdo. Se essa relevancia € pequena, o texto parecera incoerente, o que
poderia impossibilitar ou dificultar o entendimento do conteudo do texto.

“De acordo com Giora (1985), uma das principais condigdes para o
estabelecimento da coeréncia ¢ a relevancia discursiva” (KOCH; TRAVAGLIA, 1995,

p. 95). O texto sera coerente quando os enunciados de um mesmo texto tratarem de um
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mesmo topico discursivo; caso ndo haja uma ligacao entre os enunciados, o texto sé sera
coerente se entre esses enunciados houver um conectivo explicito.

Concluimos, portanto, que em todo o procedimento da producdo e recepgao de
um texto havera ligacdes diretas com a coeréncia. Percebemos ainda que a coeréncia de
um texto depende de muito mais que unicamente seu enunciador e, portanto, pode ser

problematico atribuir ao enunciador, unicamente, esse tipo de problema.

3.3 Coesao textual

Poderiamos dizer que a coesdo textual ¢ a responsavel pela tessitura do texto,
aquela que faz as ligagdes entre os enunciados do texto por meio de dependéncias de
ordem gramatical, como dizem Beaugrande e Dressler (1981, apud KOCH, 2005, p.
16). A partir dela, € possivel fazer as ligagdes entre os elementos do texto e, com isso,
percebemos a a¢do de um elemento sobre o outro, montando o sentido do texto como
um todo, fazendo as relagdes de sentido no interior o texto. Percebemos, assim, que a
coesao tem grande influéncia na coeréncia.

Segundo Halliday e Hansan (1976):

[...] a coesdo ocorre quando a interpretacdo de algum elemento
no discurso ¢ dependente da de outro. Um pressupde o outro.
Um pressupde o outro, no sentido de que ndo se pode ser
efetivamente decodificado a ndo ser por recurso ao outro. (p. 4).
(KOCH, 2005, p. 16).

Koch (2005) afirma que o conceito de coesdo textual

[...] diz respeito a todos os processos de sequencializacdo que
asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligacdo linguistica
significativa entre os elementos que ocorrem na superficie
textual. (KOCH, 2005, p. 18, 19).

Koch afirma que a coesdo textual se utiliza de alguns mecanismos para realizar
suas relagdes de sentido, tais quais, anafora, catafora, oposicdo ou contraste, finalidade
ou meta, conseqiiéncia, localizagdo temporal, explicacdo ou justificativa, adicdo de
argumentos ou ideias. Podemos perceber, portanto, que a coesdao se da tanto no nivel

lexical quanto no gramatical, como ja diziam Halliday e Hansan (2005).
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3.3.1 Mecanismos de coesao textual

A seguir, passaremos a olhar para as ferramentas utilizadas na tessitura de um
texto (mecanismos responsaveis pela ligacdo de sentido). Com isso, poderemos

perceber o olhar da linguistica para o conceito de coesao.

[...] Halliday e Nasan (1976) distinguem cinco mecanismos de coesao:
Referéncia (pessoal, demonstrativa, comparativa);

Substituicdo (nominal, verbal, frasal);

Elipse (nominal, verbal, frasal)

Conjuncdo (aditiva, adversativa, causal, temporal, continuativa);
Coesdo lexical (repeticdo, sinonimia, hiperonimia, uso de nomes
genéricos, colocagdo)”. €(KOCH, 2005, p.20)

e o o o o

Elemento de referéncia ¢ um item da lingua que ndo constitui um significado
semantico sozinho, ele precisa remeter a outras palavras para constituir um valor no
contexto em que ¢ usado.

Segundo Koch , para esses autores ha dois tipos de referéncia, sdo elas: A
exofodrica e a endoforica; enquanto a primeira remete a algo externo ao texto, a segunda
remete a algo explicitado no texto.

O segundo caso, referéncia endoforica, pode ocorrer de duas formas: anafora ou
catafora A anafora ocorre quando a referéncia ¢ feita a algo ja explicitado no texto, ao
passo que a catafora ¢ o nome dado a referéncia feita a algo que ainda sera apresentado
no texto.

Ja uma substituicdo ocorre quando o item ao qual se faz referéncia tem algum
contraste com o item referencial. Isso €, quando o item traz alguma informagao nova ou
diferente. Para que ndo haja a repeticdo de uma palavra, ou até de uma frase, ¢ usada a
substituicao.

A elipse ocorre quando a recuperacdo de um elemento pode ser facilmente
processada pelo contexto, tornando desnecessario um item responsavel por essa
referéncia.

As conjungdes sdo utilizadas quando queremos valorar a ligagdo entre dois
elementos de um texto. A conjun¢do”[...] permite estabelecer relagdes significativas

entre elementos ou oracdes do texto”. (KOCH, 2005, p. 21)



25

Temos, por fim, a coesdao lexical, que se utiliza de repeti¢do, sinonimia,
hiperonimia, nomes genéricos e colocagdo para fazer a remissdo a alguns elementos do
texto.

Em andlise detalhada desses mecanismos, veremos que, muitas vezes, esses
conceitos se chocardo e em alguns exemplos ficara dificil discernir os casos. Portanto,
0s conceitos até aqui citados ja foram refutados por alguns linguistas mais atuais.

De qualquer forma, podemos perceber a partir dos pensamentos de Halliday e
Hasan (1976), o funcionamento basico dos mecanismos de coesdo textual. Porém, nos
atentaremos para os pareceres de Koch (1995) sobre o assunto: a coesdo remissiva ou
referencial e a coesdo seqiiencial.

A coesdo referencial é aquela em que ocorre a recaptura de elementos em um
texto; ja a coesdo seqiiencial ¢ aquela que possibilita a relacdo de partes do texto, ou
seja, constrdi um texto li\nguisticamente melhor formulado. Perceberemos que, muitas
vezes, a coesdo referencial ndo apenas faz a ligagdo entre os termos, como ainda

possibilita a sequenciagdo do texto.

3.4 Coesao referencial

Chamo, pois, de coesdo referencial aquela em que um
componente da superficie do texto faz remissdo a outro(s)
elemento (s) nela presentes ou inferiveis a partir do universo
textual. Ao primeiro, denomino forma referencial ou remissiva
e ao segundo, elemento de referéncia ou referente textual”.
(sequenciagao)|...]. (KOCH, 2005, p. 31)

Para o segmento dessas ideias serd necessario entendermos, segundo Koch
(2005), que:

a) O significado de elemento de referéncia € bastante amplo, podendo ser desde um
sintagma até um enunciado.

b) O referente vai se construindo a cada vez que ¢ citado; em cada novo contexto,
adquiri mais caracteristicas, sendo assim vai se constituindo a partir do
enunciado, segundo Blanche-Benveniste.

c) A relacdo que existe entre o referencial e o referente também relaciona os

contextos em que ambos se envolvem, segundo Kallmeyer (1974).

Como ja vimos, a coesdo ¢ obtida a partir do momento em que a forma remissiva faz

remissdo a um termo inferivel no texto. Koch (2005) acredita que as formas remissivas
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podem ser de ordem gramatical ou lexical. As formas gramaticais ndo fornecem

instrugdes de sentido, mas de conexao (concordancia) e podem ser presas ou livres.

As formas remissivas gramaticais presas sdo as que acompanham um
nome, antecedendo-o e também ao(s) modificador(es) anteposto(s) ao
nome dentro do grupo nominal[...] Seriam, em termos de nossas
gramaticas tradicionais, os artigos, pronomes adjetivos (demonstrativos,
possessivos, indefinidos, interrogativos e relativos) e os numerais
cardinais e ordinais, quando acompanhados de nomes. (KOCH, 2005, p.
34).

Os pronomes adjetivos € numerais cardinais, quando ocupam um mesmo lugar
dos artigos, exercem a funcao-artigo.

As formas gramaticais remissivas livres “[...] ndo acompanham um nome dentro
de um grupo nominal” (KOCH, 2005, p. 38). Enquadram-se nessa lista, os pronomes
pessoais de terceira pessoa, elipse, pronomes substantivos de funcdo pronominal,
advérbios pronominais e pro-formas verbais (formas verbais remissivas).

Ja as formas remissivas lexicais sdo aquelas que fazem referéncia ao
extralingiiistico. Ou seja, muitas vezes até fazem a concordancia, mas principalmente
dao instrucoes de sentido.

Sao Elas, segundo Koch (2005):

a) Expressoes ou grupos nominais definidos: “Trata-se de grupos nominais
introduzidos pelo artigo definido ou pelo demonstrativo que exercem fung¢ado
remissiva”. (Koch, 2005. p. 48).

b) Nominalizagdes: “Trata-se de formas nominalizadas (nomes deverbais), através
das quais se remete a predicacdo realizada pelo verbo e argumentos da oragdo
anterior” (Koch, 2005. p. 48).

¢) Expressdes sindnimas ou quase-sindonimas.

d) Nomes genéricos.

e) Hiperonimos ou indicadores de classe.

f) Formas referenciais com lexema idéntico ao nicleo do SN antecedente, com
ou sem mudanca de determinante.

g) Formas referenciais cujo lexema fornece instrucées de sentido que
representam uma “categorizacdo” das instrucoes de sentido de partes

antecedentes do texto.
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h) Formas referenciais em que as instrugoes de sentido do lexema constituem
uma “classificacio” de partes anteriores ou seguintes do texto no nivel

metalingiiistico.

Apesar de todo o esfor¢o de enunciador e enunciatério, segundo Koch (2005), nem
sempre ¢ facil produzir algo que nao traga ao texto ambigiiidade, por isso, cabe ao
enunciador dar o maior nimero de pistas para que o leitor possa atingir o significado

pretendido.

3.4.1 Coesao sequencial

Entre os segmentos de um texto hd inumeras relagdes semanticas e pragmaticas
e essas relagdes sdo percebidas quando o texto € bem projetado. Ou seja, sdo necessarios
procedimentos lingliisticos que ddo ao texto a coesdo sequencial que permite a fluidez e
conexao necessaria as partes do texto. A interdependéncia nesses textos pode ser

mantida a partir da sequenciagdo frastica ou parafrastica.

3.4.1.1 Sequenciacio frastica

[...] a progressdo se faz por meio de sucessivos encadeamentos,
assinalados por uma série de marcas lingiiisticas através das
quais se estabelecem, entre os enunciados que compdem o
texto, determinados tipos de relagdo. O texto se desenrola sem
rodeios ou retornos que provoquem um “ralentamento” no fluxo
informacional. (KOCH, 2005, p. 60)

Para que se torne possivel a sequenciagdo frastica, sdo necessarios mecanismos

que possibilitem a manutengdo do tema e o estabelecimento do semantico e pragmatico.

Charolles (1986) ressalta que o uso dos mecanismos coesivos
tem por fungdo facilitar a interpreta¢do do texto e a construgao
da coeréncia pelos usuarios. Por essa razdo, seu uso inadequado
pode dificultar a compreensdo do texto: visto possuirem, por
convencdo, fun¢des bem especificas, eles ndo podem ser usados
sem respeito a tais convengoes. (KOCH, 2005, p. 77)

Esses mecanismos, segundo a listagem de Koch (2005) seriam, por exemplo:
a) Procedimento de manuten¢do tematica, ou seja, para estimular a memoria do

enunciatario, mantém o tema a partir do uso de um termo pertencente a um
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mesmo campo lexical em dois momentos. Assim, fica possivel continuar um
tema.

Progressdo tematica, ou seja, a possibilitade de conectar o tema ao rema. Essa
progressao pode acontecer de varias formas, por exemplo, em progressao
tematica linear, progressdo tematica com um tema constante, progressao com
tema derivado, progressdo pd desenvolvimento de um rema subdividido e
progressdo com salto tematico.

Encadeamento, responsavel por estabelecer as relagdes semanticas entre oragoes,
enunciados e at¢ mesmo sequéncias maiores do texto. Ela pode ocorrer por
justaposicao ou conexdo. No caso da conexdo, sdo usados sinais de articulagao
que estabelecem, entre as partes do texto, relagdes semanticas. Esses sinais de
articulagdo seriam responsaveis por: Relacdes logico-semanticas (Tempo
simultaneo, tempo continuo ou progressivo); Relagdes discursivas ou
argumentativas (conjun¢ao, disjuncdo argumentativa, explicagao ou justificativa,
comprovagdo, conclusdo, comparagdo, generalizagdo/ extensdo, especificacao/

exemplificagdo, contraste, e corre¢ao/ redefinigao).

3.4.1.2 Sequenciacio parafrastica

No caso da sequenciacao parafrastica, segundo Koch (2005), os procedimentos de

recorréncia sao:

Recorréncia de termos

Recorréncia de estruturas- paralelismo sintatico

Recorréncia de contetidos seméanticos- parafrase

Recorréncia de recursos fonoldgicos segmentais e/ou supra-segmentais

Recorréncia de tempo ou aspecto verbal

Esses procedimentos, muitas vezes, reformulam, fazem previsdo ou acrescentam

ideias ao sentido do texto. Todos eles contribuem para a construcao do sentido do texto

ao mesmo tempo em que fazem a ligagdo entre as partes.
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4 A RESSIGNIFICACAO DO DISCURSO DA CIENCIA NA VOZ DO
PROFESSOR DE REDACAO NA MIDIA

Esse capitulo visa a fazer uma analise dialdgica do enunciado de Thais Nicoleti,
o qual consideramos um discurso da midia que tem sido assumido nas escolas.

A autora em questdo, Thais Nicoleti de Camargo, como se pode ler nas orelhas,
¢ consultora de lingua portuguesa da Folha de Sdo Paulo. Trabalhou com ensino de
portugués em sala de aula desde 1984, e foi colunista dos cadernos “FOVEST” e
“Redacdo do leitor”, que inclusive deu origem ao livro objeto dessa anélise. Vé-se todo
um trabalho, portanto, voltado ao vestibular.

A produgdo dos textos, nesse caso, visa o contexto dos vestibulares. Ou seja,
esses textos podem ndo ter como foco a eficiéncia no uso da lingua, mas a eficiéncia do
uso da lingua em um contexto dado: o vestibular.

Teorias lingiiisticas sdo descontextualizadas e aplicadas no contexto escolar. Ou
seja, a conquista de vagas no vestibular parece ultrapassar a necessidade de aprendizado
da lingua portuguesa. Com isso, a midia apropria-se de enunciados da linguistica

descontextualizando-os da enunciacdo em que foram produzidos e ressignificando-os.

4.1 Capa
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Foto 1: Capa do Livro “Redacao linha a linha”(2010)

PUBLIFOLHA

Redacao
NMHLEE-RILLE

TEXTOS ANALISADOS EM DETALHES PARA VOCE APRENDER A ESCREVER MELHOR
« Correcdes e comentarios v Orientacao de estudo v Gramatica «~ Glossario

Fonte: CAMARGQO, 2010, capa

A capa do livro em questdo ¢ composta pelo titulo “Redacao linha a linha”, o
nome da editora “PUBLIFOLHA”, o nome da autora “Thais Nicoleti de Camargo”, um
comentario que tende a publicidade “Textos analisados em detalhes para vocé aprender
a escrever melhor” e por topicos (Corre¢cdes e comentarios, Orientacdo de estudo,
Gramatica e Glossario) que parecem muito ligados ao estilo dos materiais de cursinho
pré-vestibular.

O titulo do livro contraria a teoria Bakhtiniana: se essas “linhas” forem
analisadas fora de seus contextos, ou seja, estando o enunciado fora da enunciagdo,
provavelmente ndo terdo o mesmo sentido.

O comentario de visdo publicitaria (textos analisados em detalhes para vocé
aprender a escrever melhor), isto €, um comentario que visa a vendagem, prometendo a
melhor escrita diante da andlise mais minuciosa possivel.

Quanto as imagens, h4a ainda uma imagem de uma estudante escrevendo uma
redaciio em papel e caneta, remetendo fortemente ao vestibular. A frente dessa estudante
ha ainda um computador, ou seja, signo ideoldgico que melhor representa a

modernidade. E dizer: a forma de escrever mais moderna e eficiente é a proposta no



31

livro. Além desses elementos, vale ressaltar o sinal “v'” que aparece na capa, que pode
ser considerado o sinal utilizado para apresentar algo como “correto”, mais uma vez
remetendo a corre¢do de uma prova € com sucesso.

A contracapa ¢ composta por um texto de apresentagdo do livro

Foto 2: Contracapa do Livro “Redacio linha a linha”(2010)

Redacao
Ilimmhha a Iinha

/Correc(‘)es e comentarios
o« Orientacao de estudo

o Gramatica essencial

v Glossario

Fonte: CAMARGO, 2010, contracapa

Mais uma vez, remete-se as frases como sendo analisadas uma por uma; como ja
visto, isso pode ser uma forma de analise que retira o enunciado de sua enunciagdo.
Vale ressaltar o nome do caderno em que sdo publicadas as redacdes alvos da correcdo
de Thais Nicoleti: “Fovest”. Nome que provavelmente venha da mescla do nome do
Jornal “Folha de Sao Paulo”, cotidianamente chamado de “Folha”, e vestibular, mas que
remete fortemente a FUVEST.

Essa liga¢ao parece muito logica, ja que FUVEST ¢ o vestibular para o ingresso
a faculdade de mais almejo no Estado de Sao Paulo, a USP. Ou seja, mais uma vez, o
livro mostra mais ligagdo com a aprovagao no vestibular que com o desenvolvimento do
aluno na lingua portuguesa. E apesar de a aprovagdo no vestibular parecer estar
interligada ao bom desempenho na lingua portuguesa, isso nem sempre ¢ uma regra.

Um outro trecho desse mesmo texto €:
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A corregdo das redagdes mostra que caminhos escolher- € quais
evitar- para construir textos corretos e precisos, seja a redagdo
do vestibular, seja a correspondéncia profissional, seja o email
enviado a um amigo. (CAMARGO, 2010, contra capa)

A primeira parte questionavel nesse trecho ¢ a afirmagdo de que ha caminhos
para chegar a textos corretos. Mas o que seriam textos corretos? Essa ¢ uma pergunta
que devera ser respondida durante a analise do livro.

Ao mesmo tempo, o que segue apds essa afirmagdo ¢ algo que mostra que o
livito ndao se preocupa apenas com o contexto do vestibular (correspondéncia
Profissional, email enviado ao amigo e o vestibular sdo textos que o livro visa a
melhorar). O que € estranho 4 que os textos analisados sdo unicamente desse contexto.
Mesmo assim, o trecho ja d4 uma prévia de que hé varios contextos de escrita, basta
saber se em cada contexto o texto correto tem um caminho, ou se os contextos sdo
dispensaveis a escrita na visao da autora.

Diz-se ainda que devemos evitar alguns caminhos para construir o texto correto.
A palavra “evitar” estd empregada para que ndo permita a interpretagdo de que a autora
seja despreocupada com as teorias da lingiiistica. De qualquer forma, se ha caminhos
para evitar, porque eles devem ser evitados? Mais uma questdo a ser percebida no

decorrer dessa analise.

4.2 Orelha
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Foto 3: Orelha 1 Foto 4: Orelha 2
Livro “Redacio linha a linha”
(2010)

Livro “Redacio linha a linha”

(2010)

“Titulo genérico”. “Por virgula”.
“Redundéncia”. Nada escapa a
professora Thais Nicoleti de
Camargo, consultora de lingua
portuguesa da Folha de S.Paulo.
Avaliadas pardgrafo por paragrafo,
linha a linha, redacoes publicadas
no caderno “Fovest”, da Folha,
servem de exemplo para que o
leitor aprenda a escrever melhor.
Além de realizar uma minuciosa
correcao gramatical, a autora dis-
cute os pontos fracos da argu-
mentacdo apresentada nos textos

- sugerindo solucdes para os

problemas — e comenta as boas
ideias desenvolvidas nas redacoes.
Ao final de cada analise, ha uma
“Orientacao de estudo”, com indi-
cacoes de aspectos que o leitor
precisa revisar para nao cometer
0s mesmos erros encontrados nos
exemplos corrigidos.

Esses temas também sao explica-
dos na “Gramatica essencial” — que
retine os principais tépicos da lin-
gua portuguesa — e no “Glossario”
— com definicdes de pontos impor-
tantes da estrutura da redacao.

Fonte: CAMARGQO, 2010, orelha Fonte: CAMARGO, 2010, orelha

Um titulo genérico parece estar ligado a criatividade ou nao do autor, a
colocacdo da virgula liga-se ao aspecto gramatical dos textos, enquanto redundancia
esta presente na mescla de fatores semanticos, sintaticos e pragmaticos em um texto. Ao
enumerar esses fatores, pode-se dizer que estd implicito que sua consideracdo ¢

importante na constru¢ao de um texto.
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Vale ressaltar ainda a expressao “nada escapa” utilizada nesse discurso (Foto 3).
Algo que “escapa” esta fora do esperado, e se nada escapa a professora, entdo ela detém
conhecimento de formas corretas de articular um texto.

A préxima parte desse mesmo texto €:

Avaliadas paragrafo por paragrafo, linha a linha, redagdes
publicadas no caderno ”Fovest”, da Folha, servem de exemplo
para que o leitor aprenda a escrever melhor. (CAMARGO,
2010, orelha)

Vale repetir aqui o que ja foi dito no item anterior: retirar o que ¢ dito de seu
contexto, ou seja, retirar o enunciado de sua enuncia¢do, faz perder muito de seu
sentido, que poderia ser produzido quando considerada a enunciagdo. Portanto, uma
linha analisada por si s6 pode ter alterado seu sentido, tanto quanto o paragrafo fora de
seu texto e o texto fora de seu contexto. Ao mesmo tempo, dizer que uma avaliacdo [ou
redagdo?] ¢ analisada paragrafo por paragrafo, linha a linha, pode ser a afirmagdo de que
algo serd analisado minuciosamente. Alids, podemos perceber que o trecho se refere a
paragrafo e, posteriormente, a linha, apresentando uma andlise que inicia de uma parte
maior ¢ encaminha-se a menor, dando realmente a impressdo de uma analise bem
detalhada e que ndo coloca de lado qualquer uma das areas do estudo da linguagem
(sintatica, pragmatica, semantica etc).

Ainda nesse trecho, aparece o termo “Fovest” que, como ja visto, remete
fortemente ao contexto dos vestibulares. Por ltimo, ha uma afirmacdo de que, a partir
dos exemplos, o leitor possa aprender a escrever melhor, o que permite a interpretagdo
de que esse livro nos leva a um tipo de escrita, provavelmente aquela que se busca nas
redagdes para vestibulares. Podemos também inferir, do que afirma o texto da ( Foto 3),
que ha uma “deficiéncia” de escrita que o livro vem tentar resolver — parte-se do
pressuposto dessa deficiéncia para se afirmar que o leitor pode “escrever melhor”.

A orelha segue apresentando o conteudo do livro, mostrando que os objetivos
principais estdo relacionados aos aspectos gramaticais, mas que hé ainda pontos do livro
que focam a melhoria da argumentacdo. Juntamente a apresentacdo do conteudo, a
orelha apresenta em quais partes do livro podemos encontrar cada aspecto, situando o
leitor na busca de seus elementos. Essa separacdo bem detalhada, como em um indice, é
bem parecida & dos materiais didaticos usados nos cursos pré-vestibulares. Temos um

didlogo nessa foto com um discurso pedagdgico praticado em contexto escolar, tanto no
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que diz respeito ao conteudo/praticas retomados — ensino gramatical, o discurso sobre a
“deficiéncia” na produgdo textual -, mas também a forma composicional de materiais
didaticos.

A outra orelha (Foto 4) ¢ dedicada a apresentacdo da autora do livro, Thais
Nicoleti de Camargo. Sua descrigdo apresenta um individuo com grande formagdo em
gramatica e com os trabalhos voltados a gramatica e aos vestibulares. Temos ai uma
espécie de propaganda, mostrando os valores da autora na 4rea e dando a ela
credibilidade, tornando o livro uma aquisi¢do que oferece uma boa oportunidade aos

vestibulandos.

4.3 Sumario e organizacio

O sumério de “Reda¢do linha a linha” (2010) esta organizado em sete itens.
“Apresentacdo; Redagdes comentadas; Gramatica essencial; Glossario; Bibliografia;
indice remissivo; e Agradecimentos”, respectivamente.

Primeiramente, portanto, h4 uma motivagdo para que o livro seja lido, depois
havera o exercicio das corregdes das redagdes, ou seja, o item “redagdes comentadas™ ¢
0 momento em que os conceitos sdo aprendidos e vistos em sua aplicagdo em um
contexto.

H4 um momento em que se apresenta a gramatica mais essencial, do ponto de
vista da autora. Essa apresentacdo da gramatica se da de forma direta, sdo as regras
propriamente ditas. O proximo item € um glossario que apresenta os conceitos € suas
defini¢des em ordem alfabética. Ha ainda um indice remissivo, apontando para as
paginas em que alguns conceitos aparecem no item “redacdes comentadas”.

Essa disposi¢do utilizada na organizagdo do livro permite ao leitor tanto uma
leitura completa, quanto uma revisdo ou busca direta dos conceitos. O leitor tera ainda a
possibilidade de estudar os conceitos na pratica ou na teoria, isso porque ha partes
destinadas a aplicacdo desses conceitos, e outras sdo destinadas as regras e as
definigoes.

A bibliografia, por fim, apresenta livros ligados a gramadticas, areas da
linguagem que visam a “boa” argumentacao (estilistica, retorica) e a “boa” comunicagdo
(prosa, escrita). Mais uma vez, os livros usados nessa bibliografia mostram a busca pela

melhoria na escrita das redagdes de vestibular.
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4.3.1 Apresentaciao

Um dos itens, como ja dito, é a apresentacdo. Aqui podemos perceber alguns

focos do livro. Por exemplo, a primeira frase da apresentacao ¢:

Escrever, hoje, ¢ uma necessidade para muitos profissionais e
para estudantes que se v€em as portas da universidade. Num
mundo cercado de informagdes, a capacidade de organizar as
ideias por escrito ¢ cada vez mais uma exigéncia do mercado de
trabalho. Além disso, ¢ um indicador de amadurecimento
intelectual daquele que pretende ingressar no ensino superior.
(CAMARGO, 2010, p.7)

Percebemos, segundo esse trecho, que o leitor presumido ndo ¢ apenas o aluno
candidato a um exame pré-vestibular, mas também a pessoa que visa a um lugar no
mercado de trabalho. Ao mesmo tempo, diz-se que o foco ndo ¢ apenas um tipo de
texto, mas a escrita, a capacidade de organizar ideias por escrito; mais uma vez essa
afirmacdo fica pouco clara, ja& que o Unico tipo de texto utilizado nas analises sdo os
produzidos nas propostas dos vestibulares.

De qualquer forma, vé-se a linguagem focada no mercado de trabalho, ou seja, a
busca nao ¢ somente pela melhoria da linguagem, mas pela melhoria da linguagem que
permita a seu falante um lugar nesse sistema econdmico vigente, o capitalista. Ou seja,
temos materializada, nesse discurso, a ideologia de que a escrita serve ao mercado de
trabalho, sua importancia se desloca dela propria e serve a outros propositos. A atragcdo
principal do livro € a possibilidade de ingresso no mercado de trabalho.

A sequéncia do item ‘“Apresentagdo” expoe algumas ideias iniciais de uma
melhor escrita. Por exemplo, o rompimento com a subjetividade, a fuga do senso
comum, a busca pela constru¢do de uma opinido em um processo baseado em estudo e
pensamento critico. Mais uma vez, sindbnimo de boa escrita parece ser a que estd
adequada aos parametros dos vestibulares. A busca por um pensamento critico tem sido
alvo das escolas ha alguns anos, o que levou a um texto sem subjetividade.

O que se percebe nesse discurso ¢ a divulgacdo de que a boa escrita ¢ apenas
essa, enquanto, na verdade, ¢ uma das formas de escrita que existem. Por exemplo, a
subjetividade ndo ¢ em todo contexto de escrita um problema, mas torna-se um
problema em um texto em que sera analisada a capacidade critica do escritor, pois

quando o escritor escreve com objetividade sua argumentagdo parece mais racional por
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estar baseada em estudos, enquanto o uso da linguagem subjetiva pode dar ao leitor a
impressao de estar lendo algo nao baseado em estudos, mas em “achismos”.

A autora complementa essas dicas dizendo:

Seria ingenuidade acreditar na existéncia de um conjunto de
técnicas que, milagrosamente, levariam alguém a redigir bem.
(CAMARGO, 2010, p.7)

Essa afirmagao ¢ prova que, também para a autora, ndo ha estrutura unica para a
boa escrita, ndo ha uma receita, mas ha algumas dicas que podem ajudar na melhoria da
escrita. O unico problema ¢ que algumas dicas ndo cabem a qualquer texto, portanto nao
se consegue saber se a busca ¢ pela melhoria da escrita ou pelo melhor desempenho nos
tipos de textos propostos pelos vestibulares. Por fim, a Gltima parte do item em questao

dedica-se a apresentar as partes do livro e como esté projetado.

4.4 Coesao e coeréncia no discurso de Thais Nicoleti de Camargo

Como ja visto, o livro de Camargo estd dividido em alguns itens, dos quais
destacaremos dois para a analise do discurso da autora sobre os conceitos de coesao e
coeréncia, empreendendo um didlogo com a Linguistica Textual. Os itens sdo
“Redacdes comentadas™ e “Glossario”.

Analisaremos primeiro o item Glossario, para ter contato direto com a definig@o

de coesao e coeréncia. Por ultimo, discutiremos as redagdes comentadas.

4.4.1 Glossario



Foto 5: Glossario do Livro “Redac¢ao Linha a linha”, 2010.

exponham e vendam fitas pornograficas a
menores de 18 anos. A portaria proibe ainda
os menores de 18 anos de irem a motéis
e rodeios sem a companhia ou autoriza-
¢do dos pais. (“Folha Sudeste”, 6/6/1992).
O ultimo periodo do texto exprime algo
diverso daquilo que o autor desejava dizer
— afinal, dificilmente os jovens iriam a mo-
téis com a companhia ou com a autoriza-
cao dos pais.

Clichés Os clichés ou lugares-comuns sdo
expressdes largamente empregadas que,
em geral, reproduzem ideias prontas. Seu
uso desvaloriza o texto, dando-lhe a impres-
sdo de falta de originalidade e de auséncia
de reflexdo sobre o tema. Essas “formulas” de
construcao, de tao desgastadas pela repe-
ticdo, acabam por desvalorizar o texto.
Exemplos: “fechar com chave de ouro”,
“encontrar uma luz no fim do tanel”, “do

Oiapoque ao Chui”, “ter direito a um lugar ao
sol”, “o fantasma da inflacdo”, “a novela do
aumento do saldrio minimo”, “o D da DPZ",
definicbes de dicionario introduzidas por
“segundo mestre Aurélio..”” etc. Constituem
uma modalidade de cliché as chamadas sé-
ries usuais, que sao sequéncias de palavras
que sempre se repetem. Exemplos: “silén-
cio sepulcral”, “nobre colega”, “ilustre depu-
tado”, “6bvio ululante”, “longo e tenebroso
inverno”, “gravemente doente”, “mortalmen-
te ferido”, “corpo escultural”, “lauto jantar”,
“honroso convite” etc. E bem verdade, toda-
via, que, com criatividade, é possivel empre-
gar essas expressdes em contextos humoris-
ticos ou irénicos.

Coeréncia A coeréncia ¢ o substrato 16gi-
co do texto. E o conjunto de relacdes sin-
tatico-semanticas que unem as partes de
um texto. O texto é coerente quando nao
ha incompatibilidade entre as suas partes.

Coesdo A coesdo € a ligacdo de nature-
za gramatical (sintatico-semantica) entre

as partes de uma sentenca ou de um
texto. Expressa-se pelo uso adequado dos
conectivos (preposicoes, conjuncdes e
expressdes de ligacdo). Falta coesao a um
texto quando as ideias estdo “soltas”, ndao
se relacionam. Os elementos de coesdo
sdo indispensaveis para estabelecer rela-
coes (de causa e efeito, de condicdo, de
adicdo, de oposicdo, de conclusao etc.).
V. coordenacdo e subordinagdo, pags.
107 e 127.

Coloquialismo Chama-se coloquialismo ao
uso de variante linguistica oral em situa-
¢oes de informalidade. Observa-se nas di-
mensdes fonética, morfolédgica, sintatica
e/ou semantica. Exemplos: “é néis na fita”,
“memo” (no lugar de “mesmo”) etc.

Concisdo A concisdo é uma qualidade bas-
tante apreciada nos textos informativos e
dissertativos em geral. Trata-se da exposi-
cao das ideias com precisdo e com poucas
palavras.

Conclusdo A concdlusdo é a etapa final do
texto dissertativo. Nela, os argumentos ante-
riormente expostos devem ser devidamente
sintetizados e a ideia central do texto deve
ser explicitada. A conclusao deve decorrer
naturalmente do que tiver sido apresentado
antes. Em geral, é introduzida por expres-
soes como: “portanto”, “logo”, “de modo
que”, “assim”, “entado”, “por conseguinte”,
“por isso” etc.

Conotacdo A conotacdo é a possibilidade
que tém as palavras de ampliar seus signi-
ficados por meio de volteios sintaticos e
semanticos. E o que se chama também de
“sentido figurado”.

Contra-argumento O contra-argumento é
o argumento que se opde a outro. Ao de-
senvolver o raciocinio, é preciso refutar os
contra-argumentos.
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Fonte: CAMARGO, 2010, p. 136

No glossario, como ¢ comum nesse género, as palavras estdo em ordem
alfabética. Coeréncia e coesdo estdo uma em seguida da outra, e para representar o tipo
de palavra selecionada nesse glossario, colocaremos as cinco palavras anteriores e as
posteriores aos termos em questdo. Temos, assim, a seguinte sequéncia: “Carta,
catacrese, circulo vicioso, clareza, clichés, coeréncia, coesdo, coloquialismo, concisdo,
conclusdo, conotacdo e contra-argumento”.

Tendo em vista esses termos, podemos perceber que ha: géneros discursivos,
etapas do texto e algumas nomenclaturas de situagdes que ocorrem nos textos. O que se
pode perceber ¢ uma ligacdo muito grande com os vestibulares: por exemplo, nesse
trecho destacado da palavra carta: “A carta como modalidade de redagdo exigida em

exames vestibulares [...]”. (CAMARGO, 2010, p.135). E perceptivel, nesses termos, o
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que se deve evitar ou o que se deve fazer para conseguir bons resultados. Percebemos
nesse discurso um “modo de fazer”, uma “receita” para alcancar bons resultados. Em
outro item desse glossario temos: “A concisdo ¢ uma qualidade bastante apreciada nos
textos informativos e dissertativos em geral”. (CAMARGO, 2010, p. 136). Percebemos
aqui um dialogo da autora com o discurso que prescreve que os alunos devem se
adequar a um padrao estilistico. Um exemplo desse discurso pode ser encontrado em
manuais escolares e manuais de vestibulares.

Segundo a defini¢dao de coeréncia, ela seria um elemento, apenas, interno do
texto e seria dependente apenas da capacidade do locutor de produzir sentido. Isto €, o
contexto em que o texto ¢ produzido e a capacidade de interpretagdo do interlocutor
estariam fora do processo de coeréncia textual.

A coeréncia ¢ o substrato 16gico do texto, mas essa logica depende do locutor e
interlocutor com a mesma capacidade e percepgdo logica, além disso, o texto coerente
deve também se fazer coerente com fatores externos ao texto. Portanto, coeréncia €
sintatica, ¢ semantica, mas também pragmatica, tendo uma ligagdo necessaria com o
“contexto”. Ou seja, o enunciado deve fazer sentido no grupo social em que ¢
divulgado, na enunciacdo em que ¢ produzido e na enunciagdo em que € interpretado.

O item “indice remissivo” liga a coeréncia o que se chama “verossimilhanga”,
sobre a qual ¢ dito:

A verossimilhanca € o principio da coeréncia interna de uma
narrativa no que concerne as personagens, as agdes € a
sequéncia em que se organiza o texto. A verossimilhanga é o
que permite ao leitor aceitar como legitimos os fatos narrados.
(CAMARGO, 2010, p. 147)

A verossimilhanga ¢ um termo normalmente utilizado para textos de ficgdo.
Fala-se sobre a coeréncia interna dessas narrativas, mesmo assim, ndo devemos negar
que essas narrativas tenham relagdes com aquilo que ha de externo ao texto. Ou seja,
mesmo nesses casos a coeréncia ndo se faz simplesmente dentro do texto, mas na sua
relacdo com o externo. A enunciacdo €, mesmo nesse tipo de enunciado, muito
importante na compreensao.

Ainda no glossario, o que temos sobre coesdo € que enquanto a coesdo seria a
ligacdo das partes do texto, a coeréncia seria aquilo que o tornaria logico. Seria
evidente, portanto, perceber forte ligacdo entre coesao e coeréncia, pois correntemente a

falta de coesdo levaria um texto a ser também incoerente.
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O trecho de Camargo sobre coesdo ainda propde ao leitor que remeta aos
conceitos de coordenagdo e subordinagdo (presentes no item “Gramatica essencial” do
livro), ou seja, a0 momento em que explica esses termos gramaticais, responsaveis por
fazer a ligagdo entre frases, de forma que o leitor possa produzir um texto mais coeso.

Os conceitos de coesdo e coeréncia tém ainda muito a ver com o conceito de

clareza, que também pode ser visto na Foto 5.

4.4.2 Redacoes comentadas

Neste item, buscamos aplicar os conceitos da analise dialégica nos comentarios
da autora sobre as redagdes enviadas ao caderno “FOVEST?”, na tentativa de conferir se

ha uma ressignifica¢do dos discursos da Linguistica Textual.

4.4.2.1 Enunciado e sua enunciacido: Dialogo

O enunciado ¢ produzido em um contexto, chamado enunciagdo, ou seja, nesta
se constroi o sentido daquele. Quando o enunciado ¢ retirado de sua enunciagdo, passa
por um processo de ressignificagdo, podendo se tornar incoerente ou construindo-se um
novo sentido. Sendo assim, quando um enunciado ¢ uma resposta a outro (estando
ambos em dialogo), e tem seu significado retirado de seu contexto de produgdo, essa
resposta passa a fazer um novo sentido.

Quando Camargo comenta essas redagdes, ndo sdo apresentados ao leitor os
temas propostos para que as redagdes fossem escritas, isso faz com que os enunciados
(redagdes) que seriam respostas aos temas sejam retirados de sua situacdo de
enunciacao.

Na cronica retratada na Foto 6, a autora critica a incoeréncia da construcao
“aprender com os maus exemplos”, justificando que ndo se pode julgar algo sem que
um ponto de vista sobre isso ja esteja formado. E dizer, ninguém aprende através de um

mau exemplo, pois em mau exemplo ja estd um juizo de valor.



Foto 6: Cronica 1

[Creio que|todas as pessoas com as quais tomamos

contato, ainda que nao diretamente, contribuem de algu«i

ma forma para nossa formagao. Alguns|de forma positiva, af

sendo verdadeiros exemplos a serem seguidos. [Outros,
mostrando-nos o que ndo ser e o que nao fazer.

Comecando| pelos piores exemplos, a maioria dos
politicos do Brasil sdo/anti-modelos jpara nossa formacio,
ensinam-nos tudo||que devemos evitar em nossa vida.
Claroque existem politicos que nos transmitem coisas
positivas, mas| num ambiente com tanta sujeira, fica
dificil separar o joio do trigo. Muitos lideres de outras
areas também contribuem para nossa formacao,/mas a
licdo mais forte a ser aprendida, ainda que negativa,
vem dos nossos politicos,

Em se tratando da educacdo formal, os maiores res-
ponséveis por nossa formacdo sdo os professores, que,
infelizmente, em nosso pais, ndo tém o respeito devido.
Ganham mal, sao|mal treinados e, por isso, 530 incapa-
zes de nos transmitir muitos conhecimentos, Fazem o
possivel que podem, mas suas capacidades s3o limitadas!.
A maioria ndo ensina aos alunos o|prazer de aprender,
somente os obriga a estudar.

Terminando com quem deve nos dar os melhores
exemplos, vem os nossos pais e familiares, decisivos em
nossa formagdo moral. Sao eles que estao mais proximos
de nés e por mais tempo,|e que podem melhor nos
transmitir os valores e ideais que devemos|seguir. Valores
e ideais que vao nortear nossa vida para sempre.

Ainda que de forma muito diferente, todas essas
pessoas nos ensinam algo para nossa vida.

Pena termos que aprender muitas vezes através de
maus exemplos, mas isso serve para nos ensinar o que
temos que mudar.

Fonte: CAMARGO, 2010, p.26
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Faltou o titulo

{ Uso de primeira pessoa ce

discurso

Erro de concordancia
(os pronomes referem-se
a “pessoas”)

Palavra de aviso
“antimodelos”

“o"

“E dlaro”

Por virgula

Cliché

Desenvolver a ideia

“sdo devidamente respeitacs
“mal preparados”
Generalizagao

Redundanda

“sua capacidade é limitada
Digressao

Palavra de aviso
vém”

Suprimir a virgula
“seguir, valores”

Falta de coeréncia

Essa construgao se encontra na conclusdo da cronica em questio e, em relagao

ao texto como um todo, ndo se mostra incoerente, mas apresenta harmonia com o texto,

ha relevancia considerando-se os paragrafos anteriores.

Ao afirmar que esta frase ndo apresenta coeréncia, Camargo retira mais uma vez

o enunciado de sua enunciagdo; e o sentido que se fazia no todo se perde porque o

fragmento ¢ entendido como um texto independente. Analisar a coeréncia de uma frase

fora de seu contexto ¢ buscar estruturas que facam sentido em toda e qualquer

enunciagao.

4.4.2.2 Ideologia, propaganda e enunciado
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Como ja dito, as ideologias refletem e refratam outras ideologias, fazendo parte
de um didlogo, em que sdo produzidos discursos carregados de ideologias. Se as
transformagodes sociais nos levaram a ideologias como a da padronizagdo e da busca
pelo consumo, temos como reflexo e refragdo os enunciados publicitarios.

Como vimos na capa, nas orelhas e na apresentacdo do livro, ha todo um
enunciado publicitario que expde o livro como um produto a ser consumido. O foco do
enunciado publicitario, como sabemos, ¢ a vendagem de um produto e, tendo esse foco,
argumenta com os motivos pelos quais o produto deve ser consumido. Entendendo-se
que um produto ¢ consumido quando se encaixa nas necessidades da sociedade, também
o discurso publicitario tenta demonstrar em que aspectos o produto se encaixa a essas
necessidades.

Aos poucos podemos perceber uma cadeia de enunciados, pois se temos como
reflexo e refragdo da ideologia da padronizagdo os enunciados publicitarios, também
nesse livro percebemos um enunciado que trata a lingua em todo esse contexto, € mais
especificamente a coesao.

Ou seja, como ja visto, o enunciado de Camargo insere a lingua nesse contexto
de padronizagdo, construindo uma forma de escrever, criando um enunciado que seja
adequado ao maior nimero possivel de enunciagdes. E quando o conceito de coesdo é
ressignificado e utilizado para “adequar” uma redacdo ao contexto dos vestibulares -
que estdo carregados pela discurso da padronizagao.

Exemplo disso percebemos na cronica retratada na Foto 6, em que o autor do
texto utiliza as palavras “comecando” e “terminando” para fazer a ligagcdo entre partes
do texto. Sobre isso, Thais Nicoleti nos aponta para um conceito que chama de “palavra

de aviso™:

Chama-se palavra de aviso o termo que avisa o leitor que o
texto estd comecando ou terminando. Normalmente, usada pelo
redator principiante, revela certa dificuldade de estabelecer
relacGes pertinentes entre as partes do texto. (CAMARGO,
2010, p. 143)

J4 que as expressdes ‘“comegando” e “terminando” sdo muito gerais, nao
demonstram que o autor tenha grande dominio da lingua, o que pode levar a nocdo de
que essas palavras ndo pare¢am adequadas ao contexto de uma redagdo. Porém, ¢

possivel perceber que o autor consegue ligar as partes dos textos que quer
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perfeitamente, ja que as palavras “comeg¢ando” e “terminando” t€ém uma semantica bem
relacionada.

Ou seja, aquilo que foi apresentado com um problema de coesdo, na verdade,
parece um problema de adequagdo. Pois as partes do texto parecem perfeitamente

conectadas, com conectores pouco adequados para uma redagao pré-vestibular.

4.4.2.3 O discurso pedagdgico e a conjunc¢io coordenativa

Além da padronizacao da lingua, o discurso pedagogico ressignificou alguns
conceitos da linguistica em nome do que chamaremos normatiza¢ao. Ou seja, em um
contexto em que a escola necessita quantificar a qualidade de seus alunos, € necessario
que se criem métodos de julgamento.

O conceito de coesdao foi ressignificado para que servisse a necessidade de
normatizacao presente no discurso pedagogico. No livro em questdo podemos perceber
1SS0 nos seguintes momentos:

Sobre a cronica da Foto 7, a autora também faz uma critica voltada a coesao
textual, alegando que as partes do texto tém um mesmo tema, mas carecem de ligagdo;
buscando a resolucdo desses problemas, a autora nos remete aos conceitos de
coordenagdo e subordinagdo. Sobre coordenacdo, muito se fala acerca das conjungdes
coordenativas, apresentando ainda, uma tabela que aponta as relagdes semanticas a que
serve cada uma. Sobre a subordinagdo, ha uma lista dos tipos de oragdes subordinadas.
A diferenga entre ambas € que a primeira tem a relagdo semantica mais forte, enquanto a

segunda tem mais forte a relacdo sintatica.



Foto 7: Cronica 2

O dever é de todos

Um dos temas mais abordados pela midiafT@ afv*ioﬁﬂ

nossa socnedade mas talvez por estar ameacando ‘naol—
|s6 as classes balxa e medla como a alta}

No Brasil [a concentracdo de renda € uma das mais |
altas do mundo \Ja\ dlstanqa entre o rico e o pobre\

!torna-se cada vez maior . . Verifica-se que[19 l% da popu-

lacdo detém ‘mais de '50%| das as riquezas do pals

Considera-se que nao o ha apenas uma violéncia, mas ‘
'multiplas violéncias| que e devem ser anallsadas e contex-l

T
tuallzadas para nao se aflrmar delforng\,smpllsta;qu,ei-

‘Embora ogroblema s_poderé ser resolvido @ando =
medidas [sociais forem tomadas, principalmente para |
)acabar com|o alto indice de concentragéo[@ renda e
‘com o tréfico de drogas.

Enquanto isso ndo acontece, as iniciativas praticadas |
pelas organizacdes ndo governamentais (ONG) e por

movimentos sociais sio bem! \vindas. Como as|que ten-

— L

tam prevenir a violéncia na sociedade|, com|projetos que . #

disseminam cultura entre os jovens|, por meio da musi- -
ca ou dos esportes. Con5|derando que 0 mais lmportanter
& conscientizar as pessoas da importancia de | lse discutir
politica, j& que é|esta que define as medidas que sdo H
tomadas no pais.

Devemos lembrar também que a universidade|lcomo

propulsora da ciéncial |deve interagir com a sociedade
em que estd inserida, contribuindo com al pesquisa

e extensao voltadas para a comunidade.

Fonte: CAMARGO, 2010, p. 54
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“ultimamente”
“problema novo”
“agora também ameaca a

| dlasse média e alta”
{ Por virgula

Uso indevido do pronome relativo
Suprimir (redundancia)
{ Indicar a fonte dos dados estatisticos
“Nao se pode esquecer, todavia,
que o problema se apresenta de
miiltiplas formas,...”
“de acordo com a situacdo em
que ocorrem”

“maneira” (evitar repeticao)

"€ s6 a pobreza que”

| “O problema, entretanto,...”
— “de cunho social”

“reduzir”
“debelar”
Pér hifen
“E o caso daquelas”
riando”
Suprimir a virgula
“E urgente que as pessoas se
conscientizem”
Suprimir 0 “se”

“esse 0 caminho por meio do qual
se definem as medidas a serem”

Por virgulas

“para o desenvolvimento da”
Suprimir

“voltada”

O mesmo ocorre na cronica que temos na Foto 8:

O terceiro paragrafo estabelece com o anterior uma relagdo de
oposi¢do, mas faltou um conectivo que a explicitasse. Seria

interessante  empregar
(CAMARGO, 2010, p.91)

uma

L.].

conjuncdo adversativa
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Foto 8: Cronica 3

Tragédia prevista

Dizer que a tragédia ocorrida no Centro de Lanca-
mento de Alcantara, onde uma explosdo cujaicaq& | Suprimir a virgula

ainda é desconhecida{ceifou a vida de duas dezeﬁaé de - Palavra inadequada

AT CRES — = £ . .o e
pessoas, era |previstal, constitui certo [hiperbolismo, mas| | “Previsivel pode constituir um
AT ) exagero, mas, analisando”

“foram”

analisando Jo modo como o projeto era conduzido, fica

cIa[o que a desorganizacio e o descaso das autoridades T ressendiais”

[saolos artiflcesf do c?esastre. ' _ “crescimento”/“progresso”
Pesquisa| cientifica e desenvolvimento tecnol6gico | | (evitar a repeticio de palavras)

sao [esséncias| para o|desenvolvimento|de uma nacdo. | “i4 trouxessem”

Os beneficios que o programa espacial brasileiro traria| _| “da”

com o lancamento|de um satélite nacional sao imen- | | Faltou arrolar os setores

suréveis. Estima-se Ique somente as informacdes me- ||| propriamente ditos

teorolégicas [trariam|lucros[nalordem de R$ 2 bilhdes & | | Sugestao: ':S’:c““‘-"at; Além disso,
—— — — —— — | €incontestavel o ganho a
ancultura, e varios outros setores|seriam beneficiados, | <" 2 £aliio

aEh £ PR g ser auferido pelo pais em vdrios
como a localizacdo de jazidas de diamantes e metais| | setgres, como o de comunicacdes

\preciosos, comunicacdes, estudos da geografia brasi-| | e o de extracao de minérios.
leira e, sobretudo, a independéncia de satélites ameri-| | Isso sem contar as vantagens
ehos e fncesc= [ que adviriam da independéncia

A ancia d satoll ndo trad em relacao aos satélites
importéncia do projeto|| ndo_tem encontrado | . -noc e franceses.”

abrigo na agenda do governo|, nem| sequer as verbas L “[..], entretanto, infelizmente”
|destinadas e > aprovadas| haviam sido liberadas. E certo L «[ | Nem"

que o pais tem caréncias gigantescas em setores vitais || “destinadas a ele e j

para a sociedade, mas um projeto de tal envergadura | aprovadas”

deve ser prioridade nacionaljtTnto pela importancia L Suprimir a virgula
estratégica como pela seguranca dos envolvidos. Projetos — Suprimir a virgula

dessa natureza sdo carissimos e ndgo podem ser subme- | [ Por virgula ) A
= Sugestao: “Depoimentos de técnicos

tidos a cortes orgamentarios. [ e
—— —— | que participaram do programa

_|0s depoimentos dos|técnicos envolvidos|no progra-l_| oq,. izl revelaram que, muitas

ma espacial,|atestam que|/muitas vezes, trabalharam | yezes, era preciso trabalhar com
|com materiais inadequados devido aos parcos recursos{ materiais inadequados, tamanha
e_xigtgntﬁzl Sem duvida|é lamentavel o fato das autori- | ' €23 caréndia de recursos.”
[dades despertarem| de sua imobilidade somente quan- Por virgula )

3 | | “o fato de as autoridades

do tragédias como essa ocupam [as capas|dos jornais. s
Yag pam BS cap ) despertarem” ou “que as

autoridades despertem”
“a primeira pagina”

Fonte: CAMARGO, 2010, p. 90

Percebemos a relacdo feita entre coesdo e o uso das conjuncdes prototipicas. Ou
seja, ndo basta fazer a ligagdo entre os elementos, ¢ necessario que isso seja feito de

acordo com uma norma, de acordo com um padrao.

v

E o que se vé, por exemplo, na cronica da Foto 9, em que a autora aponta um

problema de coesao do aluno no seguinte trecho:

’

E comum ouvir a afirmacdo de que o vestibular prejudica
jovens de baixa renda. Mas ¢ importante ressaltar a dificuldade
de tais estudantes em ingressar em faculdades cujas vagas sdo
mais disputadas, principalmente em federais, se deve as notas
que estes tiram em tais provas- geralmente muito baixas.
(CAMARGO, 2010, p.18)
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Um dos apontamentos que a autora faz nesse trecho ¢ sobre o uso da conjuncao

(13 2 4 L AN 1 1 A d 4 d
mas” em um momento em que ndo ha oposicdo de ideias. A proposta de correcdo de
Thais Nicoleti ¢ a retirada dessa conjuncao e a ligacdo das partes feita por justaposi¢ao;
além disso, a frase que segue ¢ reestruturada, visando a maior clareza na exposi¢ado das
ideias. O mesmo ¢ dito sobre o uso da expressdo “com base nisso”, sem que haja uma

relacdo de conseqiiéncia.

Foto 9: Cronica 4

O que precisa/ser mudado? “deve”
E comum ouvir a afirmacdo de que o vestibular pre- | “os”
Judlca jovens de baixa renda. Mas é importante res-
saltar que a dificuldade de tais estudantes em ingressar -/ “istituicoes”
em| faculdade s| cujas vagas sdo mais disputadas, princi- | umversid"ades estaduas
palmente em federals se deve as notas que estes tlram & federus
- — Sugestao: “obtém nas”
em tais/provas — geralmente muito baixas. -
Por virgula

Com base nissol| fica claro que o que exclui jovens  , .
q q J ‘qualidade. Alunos de

de baixa renda é a falta de acesso a uma educacdo de [

qualidade e que alunos de colégios publicos)|cujas

notas sdo iguais as|de alunos de colégios privados; di- - 3

ficilmente adquiriram/os mesmos conhecimentos des-
tes. Portanto, se fosse utilizado um sistema de avaliacdo
baseado no desempenho do aluno durante sua vida es-
colar, seria necessério, também, um sistema que ava-
liasse o desempenho das escolas, o que acarretaria
novamente na exclusdo de alunos de colégios publicos.

O vestibular, por outro lado, permite a esses jovens
estudar para adquirir os conhecimentos que ndo obti-
veram na escola, dando uma oportunidade deles ingres-
sarem na faculdade.

Se tem algo que precisa ser mudado, n3o é o méto-
do de avaliacdo, e, sim, a qualidade do ensino em
colégios publicos.

escolas pblicas”

Suprimir a virgula
36"

Suprimir a virgula

“terdo adquirido”

“[...], também seria
necessario criar”

“[-]. dando-lhes uma
oportunidade de ingress=
“existe”

“deve ser melhorado”
Suprimir as virgulas
“ensino, sobretudo em
escolas publicas”

Fonte: CAMARGO, 2010, p. 18

Percebemos a relacdo direta entre a coesdo e as conjungdes. Outro fator que se
nota sdo as conjungdes prototipicas utilizadas, necessariamente, em determinadas
relagdes, sendo considerado erro o uso que fuja aos padroes, mesmo que o contexto

permita o entendimento dessa relagao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, os conceitos de coesdo e coeréncia do discurso da Linguistica
Textual foram ressignificados por discursos midiaticos/pedagogicos. O foco deste
trabalho foi analisar os enunciados sobre coesdo e coeréncia nas diferentes enunciagoes
em que foram produzidos nessas diferentes esferas.

Buscamos a enuncia¢ao em que foi produzido o discurso da Linguistica Textual
e também a enunciacdo em que foi produzido o discurso pedagogico; pudemos, assim,
contextualizar esses enunciados, melhor compreendendo suas significagdes. Além disso,
pudemos perceber os efeitos de novos valores nos conceitos de coesdo e coeréncia,
causando a ressignificacdo de que tratamos: de um cardter descritivo, 0s conceitos
passam a assumir um carater prescritivo, ¢ o enfoque na avaliagdo e na normatizagao
prevalece. Assim, coesdo e coeréncia entram para as atividades didaticas como critérios
para correg¢ao de textos. Em nossa analise, mostramos que, quando se fala de coesdo, ja
ndo se pensa em uma tessitura competente do texto, sendo no emprego das conjungdes
prototipicas.

Vale lembrar que no ENEM - um dos maiores simbolos de ingresso em
universidades do pais - cinco aspectos sdo cobrados na correcdo das redacdes, dentre
eles, dois sdo coesdo e coeréncias textuais.

O discurso pedagogico também se produz em meio a uma enunciagdo em que a
ideologia do consumo ¢ muito forte, porque toda producdo tem que ser “vendavel”,
lucrativa. Portanto, se pensarmos um enunciado como algo a ser amplamente
consumido, este deverd encaixar-se a varias novas enunciagdes (e suportes), a cada
momento do consumo. E claro, portanto, que isso levard os conceitos de texto, coesdo e
coeréncia textuais a serem ressignificados, pois também a eles afeta a nova enunciagdo
em que o discurso pedagogico se encaixa (livro direcionado ao publico interessado na
producdo de texto, matéria em jornal direcionada ao publico comum, material didatico
impresso etc).

A escola também ¢ uma esfera em que a ideia do consumo dos bens e do apego
ao lucro, ao sucesso individual e profissional parece prevalecer sobre outras. Dessa
maneira, o discurso da necessidade de “melhorar a escrita para se atingir o sucesso” (em
exames vestibulares, por exemplo) ¢ incorporado pela autora do livro cujos enunciados

analisamos.
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O que se deve perceber ¢ que a historia € continua e, com o passar do tempo,
transformam-se as ideologias, transformam-se as necessidades, transformam-se os
discursos; portanto, a adaptacdo dos enunciados a novas enunciagdes ¢ necessaria. Essas
ressignificagdes atualizam os enunciados, adaptando-os as novas enunciagdes; 0 Unico
cuidado a ser tomado, acreditamos, ¢ pensar a ideologia que pode estar sendo veiculada
a partir delas.

Assim, um enunciado sobre a “qualidade” do texto, sobre coesdo e coeréncia,
que parece inofensivo, ¢ carregado de ideologias em conflito: os enunciados estdo
sempre em didlogo com outros, €, no caso de nossa pesquisa, em didlogo que recupera
uma memoria discursiva que vem do discurso da ciéncia e o ressignifica no discurso da
padronizagdo e normatizagdo das redagdes. Dessa maneira, os enunciados sd3o tomados
como signos que sdo espaco de conflito ideologico. Evidentemente, nesse conflito, os
valores de uma esfera podem predominar sobre outra — ¢ o caso do valor do discurso
que vem da esfera politica e econdOmica, em que a escrita e outras praticas estdo
atreladas ao valor do sucesso profissional, ao valor do lucro pessoal, ao valor da

padronizacao.
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