UNESP — UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA CAMPUS DE MARILIA
FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS “JULIO DE MESQUITA FILHO”

AMANDA TRINDADE GARCIA

COMO OS PROCESSOS DE MEDICALIZACAO RESPONDEM AS
POLITICAS PUBLICAS E AVALIACOES EXTERNAS: UM OLHAR A
PARTIR DO DISCURSO DE UMA ESCOLA DE ALTO IDEB

MARILIA- SP

2019



AMANDA TRINDADE GARCIA

COMO 0S PROCESSOS DE MEDICALIZACAO RESPONDEM AS
POLITICAS PUBLICAS E AVALIAGCOES EXTERNAS: UM OLHAR A
PARTIR DO DISCURSO DE UMA ESCOLA DE ALTO IDEB

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds
Graduacao em Educacgéo da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, da Universidade Estadual Paulista —
UNESP - Campus de Marilia, para a obtencdo do
titulo de Mestre em Educagéo.

Linha: Teorias e préaticas pedagdgicas.

Orientadora: Dra. Claudia Regina Mosca Giroto.

MARILIA - SP

2019



Garcia, Amanda Trindade

G216¢
Como os processos de medicalizagdo respondem as

politicas publicas e avaliagGes externas: um olhar a
partir do discurso de uma escola de alto IDEB / Amanda
Trindade Garcia. -- Marilia, 2019

116 f.

1. Medicalizacdo da Educacdo. 2. Doencas do ndo
aprender. 3. Linguagem escrita. |. Titulo.

Sistema de geragdo automatica de fichas catalograficas da Unesp. Biblioteca
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia. Dados fornecidos pelo autor(a).



O apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.
N&o gosto das palavras

fatigadas de informar.

Dou mais respeito

as que vivem de barriga no chéo

tipo agua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das &guas

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avides.

Prezo a velocidade

das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim um atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado

para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo 0s restos

como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse um formato
de canto.

Porque eu ndo sou da informatica:

eu sou da invencionatica.

S0 uso a palavra para compor meus siléncios.

Manoel de Barros



A minha tdo amada e querida mée, L(cia. Sem vocé nada disso seria possivel.



AGRADECIMENTOS

N&o h& como ndo agradecer a Ele em primeiro lugar. A Ele toda honra, todo poder
e toda a gloria. Obrigada por me dar a vida todos os dias.

Minha familia que € meu porto mais que seguro. Meus pais, José e LUcia, que me
deram o sustento, moldaram meu carater e me ensinaram tudo que sei. Meus irméaos,
Luciana e Raphael, que sdo os melhores amigos que poderia ter, mesmo quando nédo
pronunciam nada me dizem muito. Meus sobrinhos que me déo a alegria de viver e que
ensinam mais a mim do que eu a eles.

Minhas amigas que sdo a nata da nata. Elisabete, Fernanda, Juliana e Thais.
Presentes que a FFC me deu e que levo e levarei para toda a vida, grupo de
pertencimento e consolo nas horas mais desesperadoras.

Minhas amigas da vida. Fernanda, Mariana, Milena e Nadia. Presentes ha muito
tempo na minha caminhada. Grupo de apoio, consolo e alegria. Aquelas que posso
contar a qualquer hora e em qualquer lugar.

A familia que Deus me deu. Mariane, Matheus, Priscila e Rafaella. Irmaos mais
que preciosos que ganhei e que levo no meu coragdo todos os dias. Obrigada pelas
oracoes, pelos conselhos, pelas broncas e pelas risadas.

Minhas amigas professoras da pratica docente e da vida. Adriana, Cibelle,
Danielle, Deborah, Marcia, Monica, Rosemiria e Silvia. Com vocés comecei a minha
carreira docente e dei o primeiro passo para ser professora.

Aos meus mestres da universidade. Ndo hd como descrever todos aqui, mas
obrigada por compartilharem todo o conhecimento e amor pela educacao.

A banca, os professores Ana Paula Berberian Vieira da Silva e Dagoberto Buim
Arena que com muito profissionalismo e muito conhecimento contribuiram para a
minha aprendizagem e formag&o. VVocés foram essenciais nesse processo.

A minha querida orientadora Professora Claudia, agradeco sua paciéncia, sua
dedicacéo e carinho comigo. Obrigada.

A minha eterna gratiddo e agradecimento a vocés que diretamente ou
indiretamente contribuiram para a realizacdo desse sonho.

Amo todos vocés.



RESUMO

O aprendizado da linguagem escrita tem sido um desafio na educacdo brasileira apontado nos
dados e resultados de avaliacdes e indices educacionais, a exemplo do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Nesse cenario, figura como agravante a
medicalizacdo da educagdo, com a atribuicdo equivocada de roétulos de “doencas do ndo
aprender” aos alunos em processo de apropriacdo da linguagem escrita e com a transformacéo
de questBes sociais em questdes individuais, 0 que resulta na biologizacdo da educacdo e
contribui para o fracasso escolar. Tal desafio articulado com essa medicaliza¢do da educacao
implica a necessidade de se voltar ao interior da escola, revendo também, dentre outros
aspectos, a formacéo e préatica docente precarizadas. Subsidiada por essas ideias, essa pesquisa
tem como questdes de pesquisa: a escola com o maior indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB) tem alguma relagdo com a quantidade de criangas consideradas por seus
professores como aquelas que apresentam “doencas do ndo aprender? O IDEB alto influencia a
adocdo, por parte do professor, de praticas medicalizadoras, a exemplo da identificacdo,
equivocada, de criangas com “doengas de ndo aprender”? Essas criangas se relacionam de modo
negativo com a escrita, incorporando o sentimento de incapacidade? Frente a esses
guestionamentos, a pesquisa foi empreendida com o objetivo de compreender de que modo o
discurso medicalizante de uma escola estadual de ensino fundamental de alto IDEB repercute no
processo educacional de criancas de uma sala de 3° ano e desvelar a relagéo desse discurso com
as politicas publicas e avaliagbes externas. A geracdo de dados ocorreu mediante as situacdes
dial6gicas com os seis protagonistas da pesquisa, registradas em audio e, narrativas registradas
em diario de campo durante situacdes observadas. A analise dos dados privilegiou o0s
enunciados quanto ao conteldo e contexto de enunciagdo, subsidiada pelos pressupostos
bakhtinianos e da teoria historico-cultural. Os dados gerados indiciaram cinco eixos de analise,
a saber: “Atribuicdo de roétulos negativos as criancas e a incorporagdo do sentimento de
incapacidade na contramdo da constituicdo de sujeitos”, que diz respeito a atribuicdo
equivocada de rétulos negativos em criangas no processo de apropriagdo da linguagem escrita;
“Formacdo docente e pratica pedagogica medicalizante: em busca de uma educacdo com
sentido”, que descreve sobre as praticas pedagogicas mecanicas encontradas em sala de aula e
como os professores trabalham a linguagem; “Ato responsavel: quem assume?”, que caracteriza
a abstencdo dos educadores de sua responsabilidade; “Processo de medicalizacdo da educacgdo
ao longo da historia: o que a escola tem a dizer”, com a descrigdo do caminho da medicalizacdo
da educacgdo que culmina na prescricdo de remédios e tratamentos e as suas consequéncias; e,
por fim, “As avaliagdes externas e as politicas de estado: um conceito de qualidade e a cobranga
do ensino em questdo”, que trata das influéncias dos processos avaliativos e seus indices nas
praticas pedagdgicas em sala de aula. Os dados desvelaram que a atribuicdo de rétulos negativos
as criancas em processo de apropriacao da linguagem escrita contribui para a incorporagéo, por
parte dessas criangas, de um sentimento de incapacidade, o que resulta em uma relagdo negativa
com esse aprendizado. Atrelada a isso, estd a formagdo docente precarizada que propicia, em
sala de aula, praticas pedagdgicas medicalizantes pautada no ensino mecanicista com atividades
de repeticdo e copia. Nessa problematica encontrada em sala de aula, ninguém assume a
responsabilidade, deslocando-a para outras pessoas ou instancias. A medicalizacdo da educagéo
pode, em alguns casos, desencadear na prescricdo, por parte de profissionais da salde, de
remédios e tratamentos da area da medicina.

PALAVRAS-CHAVE: Medicalizacdo da Educacdo; Doengas do ndo aprender;
Linguagem escrita.



ABSTRACT

The learning of the written language has been a challenge in Brazilian education pointed out in
the data and results of educational evaluations and indexes, like the Index of Development of
Basic Education (IDEB). In this scenario, the medicalization of education is aggravated, with
the misattribution of labels of "diseases of not learning" to students in the process of
appropriation of written language and the transformation of social issues into individual issues,
which results in the biologization of education and contributes to school failure. Such a
challenge articulated with this medicalization of education implies the need to return to the
interior of the school, also reviewing, among other aspects, precarious teacher training and
practice. Subsidized by these ideas, this work has as research questions: what is the relation of
the school with the highest Basic Education Development Index (IDEB) with the number of
children considered by their teachers as those with "diseases of not learning"? Does the high
IDEB influence the teacher's adoption of medicalization practices, such as mistakenly
identifying children with "diseases of not learning"? Do these children relate negatively to
writing learning process, incorporating feelings of inadequacy? Faced with these questions, the
research was undertaken with the objective of understanding how the medicalizing discourse of
a high IDEB elementary school repercussions in the educational process of children in a third
year room, and also to unveil the relation of this discourse with the public policies and external
evaluations. Data generation occurred through the dialogical situations with the six protagonists
of the research, recorded in audio and narratives recorded in field diary during observed
situations. The analysis of the data privileged the statements about the content and context of
enunciation, subsidized by the Bakhtinian presuppositions and the historical-cultural theory.
The data generated indicated five axes of analysis, hamely: "Attribution of negative labels to
children and the incorporation of the feeling of incapacity against the constitution of subjects",
which concerns the misattribution of negative labels in children in the process of appropriation
of the written language; "Teacher training and medical pedagogical practice: in search of an
education with meaning", which describes the mechanical pedagogical practices found in the
classroom and how teachers work the language; "Responsible act: who assumes?”, which
characterizes the abstention of the educators of their responsibility; "Process of medicalization
of education throughout history: what the school has to say", with the description of the path of
the medicalization of education that culminates in the prescription of medicines and treatments
and their consequences; and, finally, "External evaluations and state policies: a concept of
quality and the collection of the teaching in question", which deals with the influences of the
evaluation processes and their indexes in the pedagogical practices in the classroom. The data
revealed that the attribution of negative labels to children in the process of appropriation of
written language contributes to the incorporation, by these children, of a feeling of incapacity,
which results in a negative relation with this learning. Coupled with this, there is precarious
teacher training that provides, in the classroom, medicalizing pedagogical practices based on
mechanistic teaching with activities of repetition and copying. In this problematic found in the
classroom, nobody takes responsibility, shifting it to other people or instances. The
medicalization of education can, in some cases, trigger the prescription by health professionals
of medicines and treatments in the area of medicine.

KEY WORDS: Medicalization of Education; Diseases of not learning; Written language.
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APRESENTACAO

Vinicius de Moraes e Baden Powell (1967), na musica Samba da Bencao,
disseram que “[...] a vida é a arte do encontro, embora haja tanto desencontro pela
vida”. E na minha vida nao foi e ndo é diferente, através dos encontros e desencontros
na caminhada em que me constitui e me constituo.

O primeiro encontro que me marcou foi com o esporte. Aos onze anos comecei a
praticar vblei e por muitos anos ele fez parte da minha vida. Foi por meio desse
encontro que pude aprender a conviver com diferentes pessoas e a lidar com a
diversidade de pensamentos, jeitos, vivéncias e a soma dessas diferencas nos constituia
como um time que buscava 0 mesmo objetivo.

Ao longo da minha vida sonhei em ser diferentes coisas: atleta; dancarina;
cantora; engenheira; publicitaria. Cada época um sonho me guiava e 0 pensamento ia
longe imaginando como seria. Certo dia, quando crianga, por volta de doze anos, fui até
uma livraria da cidade com minha mée e 14 fui agraciada pela oportunidade de escolher
um livro para mim, meu primeiro livro. Lembro que a ilustracdo da capa me chamou a
atencdo, uma moca toda colorida com um chapéu e com a lingua para fora. O nome do
livro? “Uma professora muito maluquinha”! Mal sabia eu que esse encontro ficaria
guardado em mim para reencontra-lo la na frente.

Durante o colegial meu pensamento girava em duas opcdes de escolha para
profissdo: o de engenheira; ou de relacBes publicas. Quando cheguei ao terceiro
colegial, no ano de 2007, minha méa experiéncia com a fisica e a quimica me levou para
o lado bom das ciéncias humanas. Pronto, havia escolhido o meu curso, relacdes
publicas. J& em 2008, no dia da divulgacdo do resultado veio a ansiedade, pois fiquei na
lista de espera e precisaria aguardar. Ap6s dois meses na espera me deparo com 0
primeiro desencontro da minha vida, faltou uma pessoa desistir para que eu conseguisse
a vaga. Com isso a decepgéo e inconformidade tomaram conta de mim. Mas eu nédo
sabia que por meio desse desencontro eu teria o grande encontro da minha vida.

Mesmo com a reprovacdo do vestibular, tive a oportunidade de optar por fazer o
curso de pedagogia no Campus de Marilia, com a incerteza e sem saber qual decisdo
tomar acabei escolhendo por entrar nessa jornada e ter o encontro com a profissao de
professora. Eu tenho o costume de falar que ndo fui eu quem escolheu a pedagogia, foi a

pedagogia que me escolheu. E aquela menina que aos doze anos escolheu “Uma
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professora muito maluquinha” como seu primeiro livro ndo sabia que ali comegava esse
encontro com a educagéo.

E o curso me proporcionou diversos encontros ao longo dos quatro anos. Encontro
com amigas com as quais mantenho a amizade até hoje, encontro com autores dos quais
pude me aproximar e com os quais me identifiquei, encontro com professores que muito
me ajudaram com seus ensinamentos e tantos conhecimentos para compartilhar. E me
propiciou o encontro com minha primeira orientadora, a professora Graziela Zambao
Abdian Maia. Ao ter aulas no terceiro ano com a professora Graziela me identifiquei
com a temética da administracdo escolar e perguntei para a professora se poderia
participar de seu grupo de pesquisa. Nessa época eu fazia estdgio em uma escola
municipal de educacdo infantil, mas estar em sala de aula, apés a formacéo, ainda nao
estava nos meus planos. Com a professora Graziela participei de dois projetos: um
projeto de extensdo, no qual eram realizadas reunides na rede municipal de uma cidade
vizinha, e um projeto que integrava uma pesquisa financiada pela CAPES intitulada
“Indicadores de qualidade e gestdo democratica”. Esse encontro me propiciou conhecer
um pouco sobre a pesquisa no meio académico com atividades de estudo, participactes
em eventos, didlogos com diferentes pessoas. Tudo isso me encaminhou a fazer o
aprofundamento no Gltimo semestre da faculdade em gestdo em educacao.

Mas, com o término da faculdade, optei por ndo continuar no meio académico.
Passado alguns meses fui convocada pelo concurso publico do municipio de Marilia
para exercer o cargo de professora de educacdo infantil. Ao me deparar com a prética
vieram 0 choque com a inseguranca e o desencontro, naquele momento, entre teoria e
pratica. Como eu colocaria na pratica o que tinha aprendido nos quatro anos? Como eu
iria conseguir lidar com aquelas 25 criangas, a0 mesmo tempo e sozinha? O que
ensinaria para elas? Confesso que o primeiro ano ndo foi facil, pois me sentia despida de
teorias e acabei recorrendo ao que era comum para todos.

Porém, com o passar dos anos e repensando a minha pratica senti que precisava de
mais, que precisava buscar uma base que sustentasse o meu fazer pedagogico e pudesse
oferecer um ensino que fizesse sentido ndo s6 para mim, mas para meus alunos também.
E um dos assuntos que mais me intrigava e me fazia procurar compreender era como
trabalhar com a linguagem escrita de uma maneira que fugisse da atuacgéo tradicional.
Foi quando me deparei com as obras de Vigotski (1995, 2009, 201028, 2010b, 2012).

Durante a graduacdo tive pouco contato com esse autor, mas esse pouco ficou guardado
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em mim para que um dia eu soubesse a quem recorrer. O primeiro livro que li foi “A
formacgao social da mente”, ao folhear as paginas parece que as ideias foram clareadas e
pensei, € isso! Era no comeco do ano de 2016 e o encontro com esse autor me
incentivou a buscar outros autores que seguiam a mesma linha tedrica. Tais encontros
germinaram em mim a vontade de voltar a estudar e buscar mais conhecimento, a fim de
enriquecer a minha pratica.

Com a aprovacdo no processo seletivo do Programa de P6s Graduacdo em
Educacdo, da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FFC), da Universidade Estadual
Paulista (UNESP) ocorreu meu encontro com a minha atual orientadora, a professora
Claudia Regina Mosca Giroto. Em minha primeira orientacdo com a professora
conversamos sobre 0 meu interesse em estudar a linguagem escrita e 0 processo de
apropriacdo das criancas.

A professora Claudia me apresentou ao tema da medicalizagdo da educagao que,
até entdo, era desconhecido para mim, e me fez refletir sobre como a minha pratica,
como educadora, pode gerar marcas na trajetoria educacional das criangas que passam
por mim, oque pode também tanto impulsionar o desenvolvimento, quanto o
comprometer.

Assim, o presente trabalho parte do interesse em estudar a apropriacdo da
linguagem escrita, inserida no cenario da educacdo brasileira que gira em torno do nédo

aprender e do fracasso escolar.
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INTRODUCAO

A apropriacdo da leitura e da escrita tem sido, historicamente, um desafio para a
sociedade brasileira. Essa problematica acompanha o pais ha muito tempo e o0s avancos
aparecem lentamente com o passar dos anos. De acordo com o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 1995 a taxa de analfabetos no pais com 15 anos ou
mais era de 15,6% da populacdo brasileira e esse percentual abaixou para 7,2%, no ano
de 2016. Os resultados dos sistemas de avaliacdo apontam que a escola brasileira ndo
consegue alfabetizar todos seus alunos nos primeiros anos do ensino fundamental.
Atualmente, o Brasil figura dentre os dez paises que concentram a maior parte do
numero de analfabetos no mundo, ocupando a 82 posicdo com quase 13 milhGes de
brasileiros analfabetos (UNESCO, 2014).

Dados como os do Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) (2018) indicam
que sete em cada dez brasileiros domina funcionalmente as habilidades de leitura,
escrita e matematica e trés em cada dez brasileiros jovens e adultos de 15 a 64 anos no
Pais — 29% do total, o equivalente a cerca de 38 milhdes de pessoas — sdo
considerados analfabetos funcionais.

De acordo com o conceito de analfabetismo adotado pelo IBGE (BRASIL, 2012,
s/p), considera-se alfabetizada a "pessoa capaz de ler e escrever pelo menos um bilhete
simples no idioma que conhece". Porém, a tendéncia mundial considera analfabeto
funcional toda pessoa com menos de quatro séries de estudos concluidas e que ndo
utiliza a leitura e a escrita para atender as demandas do cotidiano. E, conforme esse
segundo critério, 0 nimero de analfabetos salta para mais de 30 milhdes de brasileiros,
com quinze anos ou mais (PINTO et al. , 2000).

A fim de melhorar essa problematica, no ano de 2000 o pais assumiu o
Compromisso de Dacar, Senegal. Esse compromisso denominado Educacao para Todos
tracava seis metas e, dentre elas, os paises deveriam, até 2015, expandir cuidados na
primeira infancia, universalizar o ensino primario, reduzir o analfabetismo em 50% e
melhorar a qualidade da educacdo. Frente a essa Declaracdo de Dacar, o Brasil assumiu
0 compromisso de reduzir a taxa de analfabetismo até 6,7% da populacdo (UNESCO,
2001). Mediante esse cenario da educacéo brasileira, 0 Ministério da Educagdo (MEC),
através do projeto de lei do Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014),

instituiu  diretrizes, dentre outras, voltadas a erradicagdo do analfabetismo,


https://tudo-sobre.estadao.com.br/analfabetismo
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universalizacdo do atendimento escolar e superacdo das desigualdades educacionais.
Estipulou algumas metas como a alfabetizacdo de todas as criancas até o final do 3° ano
do ensino fundamental, elevacdo da taxa de alfabetizacdo da popula¢do com 15 anos ou
mais para 93,5%, até 2015, e reducdo em 50% da taxa de analfabetismo funcional.

Conforme o PNE (BRASIL, 2014), estratégias foram elaboradas para o
cumprimento dessas metas, como a obrigatoriedade da matricula das criangas na pré-
escola, a partir dos quatro anos de idade; melhor formacéo inicial e uma boa formacéo
continuada dos professores; acesso, por parte dos alunos, a livros e materiais
pedagogicos adequados; e melhora da infraestrutura das escolas, a fim de assegurar
apoio ao trabalho pedagdgico. Nas escolas de educacdo infantil, de acordo com o
documento, medidas correspondentes deveriam ser tomadas a fim de que as criancgas
tivessem as experiéncias necessarias para a fase de pré-alfabetizacdo, com garantias de
um curriculo apropriado para a faixa etéria de quatro e cinco anos, que enfatizasse a
brincadeira, estimulo para a criatividade e multiplas formas de expressao.

De acordo com o Relatorio de Monitoramento Global da Educacdo (UNESCO,
2017), o Brasil apresentou avangos gquanto: a obrigatoriedade da matricula de criangas
de quatro e cinco anos na pré-escola; ao acesso, quase universalizado, ao ensino
fundamental; e a reducdo das taxas de analfabetismo entre jovens e adultos. Mediante a
essas informacdes, é possivel questionar se as criangas que aparecem dentre 0s hiUmeros
dos indices que apresentam dificuldades no seu aprendizado ou, essas criancas Sdo
vitimas de um ensino desajustado que ndo propicia a apropriacao da linguagem escrita.

E no ano de 2018 o MEC, em parceria com o Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo — CONSED e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo —
UNDIME, criou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a fim de “[...] garantir o
conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento
integral por meio de dez competéncias gerais para a Educagdo Basica” (BNCC, 2018,
p.5). De acordo com a BNCC (2018) o processo de alfabetizagdo deve ser o foco
pedagdgico dos dois primeiros anos do ensino fundamental, ou seja, até o final do 2°
ano a crianga precisa estar alfabetizada o que adiantou ainda mais esse processo. Esse
documento foi criado para substituir os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e foi
duramente criticado por ndo ter tido um debate e a participacdo de educadores e

pesquisadores na construcdo desse documento.
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H& muito que ser avanc¢ado e discutindo quanto a essa problemaética. O acesso ao
mundo da escrita é reservado a uma minoria ha muito tempo. Desde 1878 o
analfabetismo € visto como um problema nacional e, o analfabeto é estigmatizado e
excluido, nessa época, de direito ao voto. Saber ler e escrever era resguardado a pessoas
que desempenhassem ou pretendessem desempenhar fungdes que exigissem o dominio
da lingua (FERRARO, 2014).

Ferraro (2014), ao tentar compreender a histdria da alfabetizacdo no Brasil, indica,
em seu artigo, que, na década de 1980, ao se instaurar a reforma eleitoral com a
introducgdo do voto direto, o termo analfabeto carregado de sentido pejorativo é adotado
como critério de exclusdo de voto. Nessa época “[...] o processo de exclusdo dos
analfabetos do direito de voto se fez acompanhar de um processo de estigmatizacdo dos
‘portadores’ da condigdo do analfabetismo, que se traduziu em exclusdao social”
(FERRARO; LEAO, 2012, p. 108).

Ferraro e Ledo (2012) argumentam que a opcao escolhida para solucionar esse
problema nacional ndo foi a de como escolarizar as pessoas, a fim de ampliar o acesso
ao voto, mas a de o como excluir do voto ou de como retardar o acesso ao voto por parte
dessa populacdo. Essa estigmatizacdo dos analfabetos repercutiu no conceito, nas
politicas e nas praticas de alfabetizacdo, e alfabetizar torna-se, entdo, a salvacdo das
pessoas do estigma do analfabetismo.

Outro momento na historia da alfabetizacdo no Brasil que reafirma o controle de
poucos da cultura letrada diz respeito ao Golpe Civil-Militar (1964-1985). Esse golpe se
encarregou de reprimir 0s movimentos sociais e as liderangas engajadas em
experiéncias de alfabetizacdo, bem como de substituir o Método de Paulo Freire por
uma proposta da prépria ditadura: o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL. Esse movimento tinha trés pontos norteadores: a obtencdo de material
didatico atrativo e de baixo custo; a descentralizagdo administrativa, com a transferéncia
das funcbes administrativas para 0s municipios; e o desenvolvimento de esquemas
operacionais simples e padronizados, capazes de tornar viavel um programa de
alfabetizacéo de larga escala e de reduzir ao minimo os custos por aluno (FERRARO,
2014).

Hoje podemos ver o reflexo da historia da alfabetizacdo no Brasil em nossas salas

de aula e constatar que tal retrospecto propulsou um ensino gque pouco resulta no
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aprendizado da linguagem escrita (GERALDI, 1996, 2006, 2010, 2015; MELLO, 2010;
SMOLKA, 2012).

Geraldi (1996) menciona que a escrita proporciona um acumulo de conhecimentos
que, registrados e armazenados, constituem a cultura, porém o aprendizado das pessoas
apenas na modalidade oral da lingua ndo permite o contato com essa cultura construida.

O grupo que ndo tem o acesso a cultura escrita também produz e produziu
conhecimento, mas esse conhecimento ndo é valorizado. E reservado a uma minoria o
acesso ao mundo da escrita, sendo impenetravel para o ndo-convidado, o que fortalece a
construcdo de uma estrutura de exclusdo por intermédio do exercicio de poder de quem
detém o controle do discurso escrito (GERALDI, 1996).

E na escola que essa estrutura de exclusio é estabelecida, uma vez que o trabalho
pedagdgico tem sido organizado em relacdo ao tempo, espaco e as relagdes que ali sdo
constituidas sob um padrdo homogéneo, assentado, por sua vez, num padrdo de
normalidade, que desconsidera a histéria de cada crianca e propde praticas que
reafirmam essa exclusdo. A crianca que destoa desse padrdo e ndo consegue
acompanhar o ensino da linguagem escrita acaba por ser estigmatizada e passa a ser
enxergada como incapaz de aprender.

A escola organiza sua pratica com uma fungdo instrutiva, por intermédio de um
ensino instrumentalista da linguagem que separa forma de conteudo, e isso proporciona
um aprendizado de contetdos alheios as criancas, cabendo a elas a apropriacdo somente
da forma. E preciso abandonar essa vis&o instrumentalista do ensino e aprendizagem da
lingua e a fim de buscar um ensino que produza sentido para a crianca (GERALDI,
1996).

E atrelado a esse ensino estd 0 agravante da medicalizacdo da educacdo que, de
acordo com Moysés e Collares (2010), é um processo de transformacgdo de causas
sociais em doencas e de criancas saudaveis em doentes. Nesse processo ha a atribuicao
de rétulos negativos a criangas em processo de apropriacdo da linguagem escrita, o que
pode chegar ao diagnostico de doenca, que sdo as “doencas do ndo aprender”. Essa
expressao foi criada por essas autoras por acreditarem que, no @mbito da educacéo, 0s
problemas que as criangas apresentam na apropriacdo da linguagem escrita nao
integram a area da saude como sindnimo de doenga do corpo, mas do campo social, por

isso a criagdo do termo “doencas do nao aprender”.
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Assim, apdés o levantamento bibliografico e por intermédio de conversas e
orientagdes foi possivel delimitar o objeto de estudo dessa pesquisa: estudar a
medicalizacdo da educacdo através da sua relagdo com as politicas publicas e avaliacbes
externas.

Para compreender as praticas de ensino da linguagem escrita, delimito como
aporte tedrico autores da teoria historico-cultural (DAVIDOV, 1999; LEONTIEV,
2012; LURIA, 2012, SMOLKA, 2012; VIGOTSKI, 2010), no que tange ao
desenvolvimento e aprendizado da crianca, e a fim de compreender a linguagem me
apoio no Circulo de Bahktin (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2011, 2016, 2017)
com a filosofia da linguagem. Tais aspectos serdo discutidos ao longo do texto.

Ao centrar o olhar para a escola, aqui no caso escola publica de ensino
fundamental, e em suas praticas de ensino, ressalto a importancia que os indices de
desempenho escolar atuam no processo educacional das criangas. Como dito, 0
aprendizado da linguagem escrita gira em torno do né&o aprender, o0 que gera o fracasso
escolar, dessa maneira as criangas que nao conseguem um bom desempenho nas
avalicbes propostas sdo rotuladas como aquelas que possuem “doencas do ndo
aprender” (MOYSES; COLLARES, 2010).

Dessa maneira, acredito na hipdtese de que indices de desempenho escolar,
como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica — IDEB, influenciam na
atribuicdo dos rotulos equivocados, a fim de alcancar uma boa pontuacdo. Com isso sdo
aqui tomadas como questdes de pesquisa: a escola com o maior IDEB tem alguma
relagdo com a quantidade de criangas consideradas por seus professores como aquelas
que apresentam “doencas do ndo aprender”? O IDEB alto influencia na adoc¢do, por
parte do professor, de praticas medicalizadoras, a exemplo da identificacdo, equivocada,
de criancas com “doencas de ndo aprender”? Essas criangas se relacionam de modo
negativo com a escrita, incorporando o sentimento de incapacidade?

Subsidiado por essas ideias e questionamentos, esse estudo tem por objetivo
compreender de que modo o discurso medicalizante de uma escola estadual de ensino
fundamental de alto IDEB repercute no processo educacional de criangas de uma sala de
3° ano e desvelar a relacdo desse discurso com as politicas publicas e avaliagOes
externas.

A fim de responder aos questionamentos da pesquisa e atender tal objetivo,

organizei a dissertacdo em quatro capitulos. O primeiro capitulo intitulado “Um olhar
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para a escola e seus protagonistas”, abordo as praticas pedagogicas presentes em sala de
aula e atreladas a essas praticas, aponto aspectos da formacdo do professor e a fungédo
que a escola possui na educacdo com o processo de formacdo da crianga. Contemplo
também as bases tedricas para estudar a questdo da medicalizacdo da educacdo, sob a
compreensdo de que ela se constitui a partir de um processo de normificacdo e da
desvalorizacdo da heterogeneidade caracteristica dose sujeitos presentes na escola.

No segundo capitulo apresento o percurso metodolégico empreendido na
pesquisa, com 0S pressupostos que sustentam esse estudo e guiam 0 processo para a
escolha dos protagonistas, a geragéo e compreensao dos dados.

Em seguida, apresento o terceiro capitulo no qual apresento os resultados e a
busca da compreensdo dos dados com a discussdo empreendida. Por fim, o quarto
capitulo compreende algumas consideracdes finais, frente ao percurso teorico-

metodol6gico empreendido nesse estudo.
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1 UM OLHAR PARA A ESCOLA E SEUS PROTAGONISTAS

N&o hd como pensar em outro caminho que se distancia do modelo de como a
educacdo esta organizada, sem antes voltar o olhar para a escola a fim de compreender
como a linguagem escrita esta presente nas praticas de ensino em sala de aula. O
aprendizado dessa linguagem representa grandes dificuldades por possuir leis proprias
que se diferenciam da oralidade e sdo pouco acessiveis as criangas, se apropriar dela é
algo muito complexo.

Vigostki (2009) aponta que essa dificuldade aparece porque muitas vezes néo foi
criada na crianga a necessidade de escrever. Para esse autor deve haver um motivo que
impulsione esse aprendizado e essa dificuldade aparece, sobretudo, em situacGes em
sala de aula em que a crianga precisa escrever sobre temas alheios a sua realidade e que
ndo o afeta.

Esse autor aponta que a criagdo literaria torna-se mais facil quando “[...] se
estimula a crianca a escrever sobre um tema que para ela é internamente compreensivel
e familiar e, 0 mais importante, que a incentiva a expressar em palavras seu mundo
interior”. Para Vigostki (2009, p. 66) a crianga escreve mal porque nao tem sobre o que
escrever.

Melo (2010) descreve que o maior desafio da escola é trazer a cultura da escrita
para dentro de seu ambiente, porém, 0 que se encontra na pratica sao imposicdes as
criancas por parte do professor. Essa pratica confirma a visdo do ensino da escrita como
algo mecénico e sem funcgéo social, com énfase no dominio de uma técnica.

O mundo da cultura é fruto da imaginacdo e da criacdo humana. E por intermédio
da cultura que o ser humano é capaz de criar algo novo. Vigotski (2009) denomina esse
fendmeno como atividade criadora, que se caracteriza por uma atividade humana
conscientemente orientada que se materializa nas relacBes sociais e € mediada por
instrumentos e signos. Esse autor descreve que a atividade criadora é a superagdo da
atividade reprodutiva, na qual nada se cria de novo e a sua base é a repeticdo daquilo
que ja existia.

Nesse aspecto, pode se considerar que a atividade reprodutiva estd presente nas
salas de aula com o ensino da linguagem escrita, que perpassa hd anos 0 mesmo modo

de ensinar, com incansaveis praticas repetitivas sem que haja a superac¢éo na dire¢do da
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atividade criadora da linguagem escrita, no caso a criacdo literaria apontada por
Vigotski (2009).

Para esse autor, a base da atividade criadora é a imaginacdo, que € construida
sempre com base em elementos da realidade e presentes na experiéncia da pessoa.
Vigotski (2009, p.21) descreve que a atividade criadora com base na imaginagédo
depende “[...] diretamente da riqueza e da diversidade da experiéncia anterior da pessoa.
[...] quanto mais rica a experiéncia da pessoa, mais material estd disponivel para a
imaginagao dela”. E esse processo comeca desde a pequena infancia, por isso a
importancia de propiciar vivéncias na escola e imergir a crianga no mundo da cultura
escrita.

Porém, como apontado por Melo (2006), essa insercdo da cultura escrita na escola
¢ um desafio. E isso € evidente nos resultados de avaliagdes educacionais que
evidenciam os problemas nos processos de ensino e aprendizagem dos contetdos
escolares, principalmente no que tange ao processo de apropriacdo da linguagem escrita,
bem como revelam um alto indice de analfabetismo no pais. Tal situacdo caracteriza o
analfabetismo como um dos aspectos que assombram o cenario da educacéo brasileira.

A histéria do analfabetismo do Brasil € uma histdria inacabada, como afirma
Ferraro (2009, p. 195), e a sua superacdo € uma tarefa intensa e desafiante. Para esse
autor “ndo basta superar a exclusio da escola mediante a expansdo e até a
universalizacdo do acesso. Importa transformar a Idgica de exclusdo que historicamente
veio regendo o processo de escolarizagdo das camadas populares”. A possibilidade de
acesso a escola ndo garante as criangas ao acesso de um ensino de qualidade.

A logica neoliberal da educacao no Brasil discursa uma escola democratica com o
acesso a todos, porém acaba por excluir grande parte da populacéo brasileira revelado
com baixos niveis de alfabetizagdo. Freire (1981, p. 15-16), importante estudioso na
area da alfabetizacdo das classes populares, ja apontava em seus estudos que o
analfabetismo nao ¢ “[...] a ‘chaga’, nem ¢é a ‘erva daninha’ a ser erradicada, nem
tampouco uma enfermidade, mas uma das expressdes concretas de uma realidade social
injusta”. Ler e escrever sdo exclusividades de uma pequena parcela das pessoas, € a
dificuldade desse ensino no pais revela as falhas das politicas publicas de valorizagéo da

educacéo e do professor.

1.1 As praticas pedagogicas medicalizantes e o papel da escola
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Ao pensar no aprendizado da linguagem escrita recordo do meu processo de
alfabetizacdo com as inumeras coOpias da lousa e a escrita repetitiva de palavras que
pouco faziam sentido para mim. Acredito que, assim como eu, muitas pessoas passaram
pelo mesmo processo e muitas criangas ainda vivenciam essas praticas nas salas de aula.

Para que a crianga se aproprie da escrita é preciso inclui-la no mundo da escrita,
ampliando sua insercdo na cultura e participacdo nas praticas de ensino. Sob esse olhar,
os educadores apresentam dificuldades para explorar o potencial de criacdo da escrita e
insistem em trabalhar em uma perspectiva positivista, caracterizada pela escrita
instrumental, mecéanica e esvaziada de sentido. Cabe ressaltar, entretanto, que a
apropriacdo dessa modalidade de linguagem néo se da pelo ensino das letras. Nao € uma
habilidade motora, mas uma atividade cultural complexa (VIGOTSKI, 2010).

De acordo com esse autor a linguagem escrita € um sistema particular e complexo
de simbolos e signos e a apropriacdo dessa linguagem é o culminar, na crianga, de um
longo processo de desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores. Vigotski (2009)
denomina como funcdo psiquica superior uma capacidade humana, como a imaginacao,
0 pensamento, a linguagem, que pode ser apropriada por intermédio das relacdes entre o
instrumento e o signo. E essa apropriacdo ndo acontece de maneira puramente mecanica
e externa.

Ao ingressar na escola a crianca nao é uma folha em branco, pronta para comecar
a escrever sua histéria. Luria (2012) afirma que essa folha ja possui marcas de historias
que as criangas ja vivenciaram e aprenderam a lidar com os problemas de seu cotidiano.
Elas j& possuem habilidades culturais primitivas e ndo forjadas pela influéncia
sistematica do ambiente pedagdgico.

Dessa maneira, aponta esse autor, que o professor precisa ter o conhecimento
acerca daquilo que a crianca era capaz de fazer antes de entrar na escola e a partir desse
conhecimento ampliar o acesso a novos saberes. Somente quando as criangas
estabelecerem relacdes diferenciadas com a cultura que poderd desenvolver as fungdes
psiquicas superiores.

Nesse sentido afirma Arena (2010, p.30):

A imaginacdo transcende a prépria criacdo literaria porque move 0
proprio desenvolvimento da cultura humana em todas as areas. Dessa
forma, imaginar é inventar, criar, romper com o j& construido para
encontrar 0 ainda desconhecido. Imaginar, portanto, ndo faz apenas
parte do mundo infantil, mas é uma faculdade do homem, social e
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historicamente desenvolvida, necessaria para a propria e permanente
formacdao do ponto de vista filogenético.

Para esse autor, a crianca imagina situacdes, falas, acoes baseada naquilo que ja se
apropriou da cultura humana por intermédio das vivéncias. Por isso, afirma Arena
(2010), ao lidar com a linguagem escrita a crianga desenvolve a sua imaginacao, e,
quanto mais rico for o contato com a linguagem escrita, mais imaginacdo a crianga
desenvolvera.

Porém, nas préaticas encontradas na sala de aula o acesso a cultura humana néo € a
base para o aprendizado da linguagem escrita, Geraldi (1996, p.104) afirma que a
pratica pedag6gica medeia os processos de aprendizado da crianca com praticas de
reconhecimento. Tais praticas sao insatisfatdrias para a constru¢do de compreensdes na
crianga, para esse autor as palavras sdo “[...] alheias, estrangeiras, de um saber que se
apresenta como pronto, acabado. Ndo h& uma relacdo dialégica de construcdo, mas
relag@o hierarquica de imposi¢ao”. Embora a escola possua uma tradicdo de ensino que
sistematize o conhecimento como um suporte necessario para um melhor desempenho
das criancas, essa sistematizacdo de conteudos tem ocorrido de maneira alheia a
realidade das criangas e dificilmente propiciara o aprendizado.

Para esse autor as criangas serdo capazes de escreverem textos quando tiverem o
que dizer e razdes para dizer. De acordo com Geraldi (2015), nos processos de produgéo
de textos nas salas de aula as criancas ndo possuem interlocutores em sua escrita, elas
ndo escrevem para um leitor, mas para um professor a quem ela deve provar o seu
conhecimento.

O ensino mecanico isola a lingua da vida, quando apresentada as criangcas como
algo morto e sem sentido. Volochinov (2017) critica a corrente linguistica denominada
estruturalismo por isolar a lingua e separar o homem do objeto, deslocando-a da vida.
Essa corrente focava na forma das palavras sem considerar os aspectos e relacfes
sociais, 0 que se contrapde a compreensdo de que a linguagem é sempre social. Por
intermédio dela que o sujeito toma consciéncia de si e se constitui na interagdo com o
outro através do didlogo. Ndo se pode compreender a lingua isolada de seu contexto
social, pois assim ela perde o seu sentido.

Voléchinov (2017, p.180, nota de rodapé), ao descrever o ensino da lingua viva
menciona que,

[...] A palavra, retirada do contexto, anotada no caderno e decorada de
acordo com a sua significacdo em russo, torna-se um sinal, isto é,
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passa a ser tdo somente objetiva e estagnada, enquanto no processo da
sua compreensdo passa a prevalecer em excesso 0 momento do seu
reconhecimento. Em linhas gerais, na metodologia de ensino prética e
funcional, uma forma deve ser assimilada ndo como idéntica a si nem
no sistema abstrato da lingua, mas na estrutura de um enunciado
concreto, como um signo mutavel e flexivel.

Sob essa compreensdo, a lingua tomada como um sistema de formas nos
distancia da realidade viva da lingua e de suas func¢des sociais. Miotello (2011, p.50)
afirma que “[...] a propria escolarizagdo certamente estd construindo um sujeito que ndo
fala, ndo escreve, um sujeito que ndo se diz” As criangas tornam-Se assim meras
reprodutoras e o trabalho mecanico que desempenham proporcionam um ensino morto e
desligado da vida.

Por sua vez, Vigotski (1995) afirma que o maior equivoco no ensino da linguagem
escrita é a utilizacdo de métodos, em sala de aula, que enfatizam o dominio da técnica
preenchendo o tempo das criancas com atividades de escrita que dificultam a
concentracdo delas por ndo fazer sentido. Segundo Vigotski (1995, p. 183) “[...]
ensinam as criangas a tracar as letras e a formar palavras com elas, mas ndo ensinam a
linguagem escrita”. Ao centrar o ensino da escrita no aspecto técnico, a escola se
esquece da funcdo social para a qual a escrita foi criada.

Dessa maneira, trabalhar a escrita com enfoque centrado no aspecto técnico, com
0 ensino das letras e dos sons com o enfoque nos fonemas e grafemas, dificulta a
aprendizagem da crianga por apresentar a linguagem escrita, a crianga, de uma forma
fragmentada.

Vigotski (2010, p.693) enfatiza que,

[...] a maior particularidade do desenvolvimento infantil consiste em
se tratar de um desenvolvimento que ocorre em condicdes de interagdo
com 0 meio, quando a forma ideal, a forma final, esta que devera
aparecer ao final do desenvolvimento, ndo somente existe no meio e
concerne & crianga logo desde o inicio, mas realmente interage,
realmente exerce influéncia sobre a forma priméria, sobre os primeiros
passos do desenvolvimento infantil.

Assim é com a linguagem escrita, que precisa estar presente no meio na sua
forma final, tendo o seu uso para o fim verdadeiro para o qual foi criada e ndo de

maneira fragmentada e esvaziada de sentido, que o seu aprendizado se dara no uso

social da linguagem presente na vida como a criacdo de géneros textuais
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(BRONCKART, 2003; DOLZ, J.; SCHNEWLY, 2004) como textos informativos,
jornais, cartas, bilhetes etc.

Com vistas a essa pratica mecanica, o resultado desse ensino da escrita reduzido a
técnica conduz a “[...] uma alfabetizacdo sem sentido que produz uma atividade sem
consciéncia: desvinculada da praxis e desprovida de sentido” (SMOLKA, 2012, p.48).
Isso resulta no desinteresse da criangca em aprender, levando-a a acreditar que néo
consegue corresponder as expectativas do professor. Com isso, esse professor supde que
a crianca ndo consegue aprender e, consequentemente, ndo pode ser alfabetizada, o que
pode implicar a incorporacdo de sentimento de incapacidade por parte dessa crianca e
retirar a responsabilidade do professor de seu papel nos processos de ensino e
aprendizagem dessa modalidade de linguagem (ABAURRE, 2001; GIROTO, 2006;
MOYSES, 2001; SMOLKA, 2012).

Voloéchinov (2017, p. 180) afirma que a linguagem é a manifestacdo das
atividades da vida humana. E o produto da interacio entre os sujeitos socialmente
organizados. Ao pensar no ensino da linguagem escrita, nos restringimos a trabalhar, em
sala de aula, contelddos distantes dessa intera¢do social. Entretanto, “[...] a consciéncia
linguistica do falante e daquele que escuta e compreende nédo lida na pratica ou na fala
viva com um sistema abstrato de formas linguisticas normativas e idénticas”. Dessa
maneira, compreende-se a linguagem como sendo viva e um produto da interacdo
humana Se a linguagem é viva e é produto da interacdo humana, o cotidiano extra
escolar precisa estar presente, porque fora da escola ha uma variedade de géneros
textuais que estamos em constante interacéo.

De acordo com Geraldi (2015) o processo de producdo de textos ndo se faz
seguindo regras previstas com resultados premeditados, mas € resultado de um processo
de criacdo. Se um dos objetivos da educacdo é que as criancas saibam escrever,
compreender e interpretar o que leem, ndo h4 como basear a pratica do professor em
atividades de repeticdo, porque a préatica pedagogica deve ter como unidades basicas de
ensino a leitura e a producdo de textos.

As préaticas pedagogicas que ainda persistem no ensino da linguagem escrita
acabam por ndo colocar a escola como espaco no qual se oferecem conteudos e se
desenvolvem pensamentos especificos a fim da apropriacéo da cultura elaborada.

Para Rego (2014), a escola deve promover um modo mais sofisticado de analisar e

generalizar os elementos da realidade através do pensamento conceitual. E papel da
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escola oferecer conhecimentos construidos historicamente, a fim de promover a
transformacdo da crianca com o desenvolvimento dos conceitos cientificos. Tais
conceitos introduzem nas criangas novos modos de pensar e se relacionar com o mundo.

A escola precisa ser o0 espaco no qual a crianga tenha contato com os
conhecimentos cientificos. Ao desenvolver esse pensamento cientifico a crianca se
modifica e é papel da educagdo promover essa transformacao. 1sso se da por intermédio
das vivéncias que o professor propicia a criangca no meio em que ela se insere.

Vigotski (2010) chama a atencédo para o meio como fonte de desenvolvimento que
altera o individuo, mas para isso € preciso que haja neste meio materiais apropriados e
propostas apropriadas para que a crianga se desenvolva e se aproprie do conhecimento.
E, principalmente, a escola deve ser um espa¢o no qual a crianca seja afetada, um lugar
no qual as pessoas queiram ficar e onde possam se apropriar da cultura historicamente
criada pelo homem. Ela € essencial para o desenvolvimento, “[...] o papel da escola e do
professor é fundamental na promocdao das vivéncias que promovam o desenvolvimento
infantil” (BARROS; PEQUENO, 2017, p. 83)

Entendo que o desenvolvimento da crianca consiste na gradativa ampliacdo do
meio:

[...] Com os passeios, seu mundo aumenta e, cada vez mais, novas
relacbes entre a crianga e as pessoas que a circundam se tornam
possiveis. Depois, 0 meio se modifica por fora da educagdo, que o
torna peculiar para a crianca a cada etapa de seu crescimento [...] Cada
idade possui seu proprio meio, organizado para a crianca de tal
maneira que 0 meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se
modifica para a crianga a cada mudanga de idade (VIGOSTKY, 2010,
p.683).

Sob essa perspectiva, Vigotski (2010) reforca a ideia de que o0 ensino da
linguagem escrita precisa oportunizar aos alunos vivéncias e contato com diferentes
tipos de conhecimentos, a fim de ampliar o mundo e promover o desenvolvimento
desses alunos.

Leontiev (2012, p.68), acerca da atividade humana, conceitua “[...] aqueles
processos que realizando as relagbes do homem com o mundo, satisfazem uma
necessidade especial correspondente a ele”. Dessa maneira, compreende-se atividade
como um agir provocado por uma necessidade que orienta e regula. Ao situar essa
realidade ao ensino da linguagem escrita, € preciso propor uma atividade que crie uma

necessidade no aluno, a fim de que ele busque um objeto que satisfaca essa necessidade.
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Vigotski (2009, p. 241) assume o trabalho com o desenvolvimento dos conceitos
cientificos nas criancas, em sala de aula, como de extrema importancia e como uma das
tarefas fundamentais da escola. Para esse autor “[...] o que sabemos sobre essa questao
impressiona pela pobreza”, o fazer pedagogico que focaliza no conhecimento pronto
apresenta-se para o0 autor como impossivel e estéril. O professor que escolhe esse
caminho opta por um método escolastico de ensino que substitui a apropriacdo do
conhecimento vivo pela apreensdo de esquemas verbais mortos e vazios.

Nessa proposta de ensino ha uma outro elemento que Vigostki (2009, p.73)
descreve como suma importancia. Esse autor afirma que “[...] nada grandioso ¢ feito na
vida sem um grande sentimento”, ideia que contribui na promocao do desenvolvimento
e da criacdo infantil como principios para uma organizacao do ensino e do ambiente dos
alunos que permita gerar necessidades e possibilidades diversas, aproximando a criagdo

literaria da vida dos alunos com uma ocupagdo necessaria e com sentido.

1.2 O papel do professor e o seu fazer pedagdgico

Esse carater técnico e motor encontrado em muitas praticas de alfabetizacdo, em
sala de aula, pode ser resultado, dentre outros aspectos, da formacdo docente
precarizada, associada ao tecnicismo, cuja pratica sem base tedrica compromete o
caréater cientifico da intervencao pedagdgica.

O trabalho do professor é cientifico, baseado em seus estudos e observacdes, e
ndo espontaneo. Tem papel essencial no contato que a crianga tem com a cultura e se
este ndo estiver dotado de conhecimento e teoria, a sua pratica, por mais bem
intencionada, sera vazia. O desenvolvimento das criancas ndo acontece de forma
natural, é preciso um fazer intencional do professor para que as aprendizagens ocorram
através das atividades propostas em interacdo com os produtos da cultura (MELLO E
LUGLE, 2014).

De acordo com o Vigotski (2012) aprendizagem e desenvolvimento séo dois
processos diferentes, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da
crianca. Para esse autor a aprendizagem da crianga comeca muito antes da entrada da
crianca na escola, porém, o aprendizado escolar € diferente pelo modo essencial de
dominio de nogBes que a crianga se apropria durante o ensino escolar.

Na aprendizagem escolar Vigotski (2012) toma como ponto de partida o principio

de que o aprendizado deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga,
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para ele ndo se pode limitar somente a um nivel de desenvolvimento da criancga, e sim
pelo menos dois niveis de desenvolvimento. Esse autor propde entdo a teoria da area do
desenvolvimento potencial, na qual o primeiro nivel ele denomina de nivel do
desenvolvimento efetivo ou real da crianca, que € resultado do processo de
desenvolvimento j& realizado. O segundo nivel € a zona de desenvolvimento potencial
ou proximal, a qual ele descreve ser aquilo que a crianca € capaz de fazer com o auxilio
de adultos ou parceiros mais experientes.

Dessa maneira, cabe ao professor organizar um ensino que se adiante para o
desenvolvimento tendo como base o nivel de desenvolvimento proximal da crianca.
Trabalhar com o nivel de desenvolvimento real ndo propde a superacdo e criacdo de
novos conhecimentos, consequentemente, ndo promove o desenvolvimento da crianca.
Vigotski (2012) afirma que a aprendizagem em si ndo é desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crian¢a conduz ao desenvolvimento.

Esse autor afirma:

Educacdo, entendida correta e cientificamente, ndo significa infundir
de maneira artificial, de fora, sentimentos e &nimos totalmente
estranhos as criangas. A educacdo correta consiste em despertar na
crianga aquilo que existe nela, ajudar para que isso se desenvolva e
orientar esse desenvolvimento para algum lado (VIGOTSKI, 2009,
p.72).

Nessa perspectiva, Davidov (1999) aponta para a necessidade de se pensar em um
ensino desenvolvimental que forme o pensamento teérico nas criancas por meio da
atividade, contendo conhecimentos especificos que permitam as criancas a realizar
acOes de caréater tedrico sobre o objeto estudado.

Trabalhar com conhecimentos prontos através de atividades de repeticdo e
memorizacdo ndo promove a superacdo do pensamento empirico ao teodrico. Davidov
(1999) anuncia que uma correta organizagdo do ensino consiste em que o professor
baseie sua pratica pedagdgica nas necessidades dos alunos de dominar 0s
conhecimentos tedricos especificos. Assim, adquirindo novos conhecimentos e
desenvolvendo novas habilidades, novas capacidades se formam promovendo a
transformacéo e o desenvolvimento das criancas.

A fim de promover uma educacdo desenvolvimental, a pratica pedagogica precisa
estar sustentada por uma teoria que dé base cientifica para compreender o fazer
pedagogico e a maneira como as criangas aprendem. Geraldi (2010) menciona que nos

tornamos professores na relagéo que estabelecemos com o conhecimento a ser ensinado
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e a prética sera influenciada de acordo com a concepcao que o professor tem de crianga,
escola, educacdo, aprendizado.

Isso implica, para esse autor, abandonar com a visao de ensino concebido como
transmissdo de um conhecimento pronto e acabado e assumir uma pratica que propde o
ensino sem objeto fixo e imutdvel. Para Geraldi (2015), o processo de ensino ndo se
pode esperar um aprendizado que devolva o que foi ensinado, mas um aprendizado,
baseado no que ja foi produzido, capaz de produzir sempre algo novo.

E certo que nds ndo nascemos prontos, ao longo da nossa caminhada nos
constituimos e nos apropriamos de conhecimentos da cultura historicamente elaborada
e, ao concluirmos um curso de formacéo de professores, é certo também que ndo saimos
perfeitos e completos para atuar na pratica. O nosso fazer pedagdgico precisa ser
repensado todo dia, com uma autoavaliacdo daquilo que podemos continuar e daquilo
que precisamos deixar para trds e mudar. Esse autor afirma que

[...] nds nos formamos professores ao longo de alguns anos de estudo
gue adquirimos, que encorpamos, e que nos remodelam, nos tornam a
pessoa que ndo éramos. Seguramente, esse tipo de formagdo é
consequéncia de um longo processo histérico de construgdo de
identidade profissional do professor, que se mostra NoS NOSSOS CUrsos
de formagdo. Certamente reconhecemos que desta forma nos
formamos professores (GERALDI, 2010, p. 82).

A fim de promover o desenvolvimento da crianca, além de repensar a sua pratica,
0 professor precisa se tornar um parceiro mais experiente da crianca. A esse respeito,
Vigostki (2010, p.58) afirma que “[...] todas as fung¢des superiores originam-se das
relacbes reais entre individuos humanos”. De acordo com esse autor, as fungdes
psicoldgicas superiores aparecem duas vezes, a primeira vez no nivel social e, depois no
nivel individual.

Nessa direcdo, Melo (2006) ressalta que € importante perceber que o fato de o
professor ter papel essencial na educacdo da crianca ndo significa que ela s6 aprende
quando o adulto dirige e controla a atividade. Para essa autora existem trés elementos
para o desenvolvimento infantil: a cultura; o professor; e a crianca, e esses elementos
sdo ativos. O professor deve construir um espago rico e provocador de experiéncias,
acompanhando o desenvolvimento da crianga por meio de vivéncias, nunca engessando
e desvalorizando a experiéncia que a crianga tem.

Luria (2012) descreve que a histdria da escrita na crianga comega antes da entrada

na escola, quando o professor Ihe coloca um lapis em sua mao e Ihe ensina como formar



30

as letras. No periodo pré-escolar a crianca ja possui habilidades e noc¢bes do que seja
essa linguagem, porém, tais nocdes sdo perdidas assim que a escola proporciona um
sistema de signos padronizados e culturalmente empobrecido.

Assim também afirma Smolka (2012), ao enfatizar que as criangas tém nocdes das
funcdes da escrita, mas sdo barradas pela maneira como a escrita é apresentada na
escola, que ndo reconhece o valor que atribuem a escrita, desconsiderando as
experiéncias passadas e os conhecimentos adquiridos fora da escola. Por sua vez, o
professor se apodera do conhecimento e monopoliza o espaco na sala de aula,
acreditando que a crianga s6 aprende quando o professor ensina.

Freinet (1977) afirma que os professores se habituam a comandar as criancas e a
exigir delas uma obediéncia passiva que ndo pensam na possibilidade de haver outra
solucdo para a educacdo que ndo seja a formula autoritaria. E preciso repensar a pratica
docente e partir de outra visdo, de maneira que a escola reencontre a vida e mobilize as
criangas a encontrar um objetivo. Mas para isso, o professor “[...] deve abandonar as
velhas praticas, mesmo que elas tenham tido sua majestade, e adaptar-se ao mundo do
presente e do futuro” (FREINET, 1977, p.10-17). Assim, se faz necessario que pais e
educadores compreendam que a vida mudou e consequentemente as necessidades das
criangas também mudaram, em consequéncia disso as respostas de ontem ja ndo servem
para as perguntas de hoje.

E necessario,

[...] nos voltarmos para o interior da escola, revendo nossas politicas
educacionais, nossa pratica docente, nossas politicas de formacéo
docente, nossos métodos de ensino e as praticas pedagogicas. E o
momento de uma revisdo estrutural do sistema educacional para
compreendermos tantos casos de criangas que permanecem anos na
escola e permanecem analfabetas (SOUZA, 2010, p.65).

Nesse aspecto, Szymanski e Brotto (2013), apontam como necessario a criacao de
politicas publicas que possibilitem ao professor, mais do que ser um facilitador do
processo pedagdgico, promover de fato a aprendizagem da leitura e da escrita,

instrumentos fundamentais para uma insercao social critica.

1.3 A crianca e seu lugar no ensino: o processo de medicalizagdo na escola
Descrita acima a problematica da educacdo, que tange ao aprendizado da
linguagem escrita proposta por intermédio de préaticas pedagogicas medicalizantes com

um ensino mecanico pautado na repeticdo e reproducdo, encontra-se inserido o
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agravante da medicalizacdo da educacéo, presente também nas escolas. Nao é possivel
negar que existam pessoas com comprometimentos do desenvolvimento cognitivo
decorrentes de patologias que acometem o corpo. Entretanto, é crescente o
deslocamento de problemas inerentes a vida para a area da saude, com a transformacéo
de questdes coletivas, de ordem social e politica, em questbes individuais (COLLARES,
2011), situacdo que também se estende ao campo da educagéo.

A medicalizacdo da educacao caracteriza-se pela atribuicdo equivocada, por parte
dos profissionais da educacdo, dentre os quais se encontra o professor, de rétulos
negativos a crianga em processo de apropriacdo da linguagem escrita, ao deslocarem
questdes sociais para as questdes individuais do corpo, o que resulta na biologizacdo da
educacdo e do fracasso escolar (BERBERIAN, 2003, 2004; COLLARES, 1995;
GIROTO, 2006; GIROTO et al, 2014; MOYSES, 1992, 2001; MOYSES; COLLARES,
2013).

Moysés (2001) introduz no Brasil a ideia da medicalizagdo como um processo no
qual se desloca para o campo médico questBes individuais do ser humano. Essa autora
defende a necessidade de se romper a logica individualizante que sustenta uma visdo
biolégica do ser humano. Essa autora ressalta, em suas pesquisas, que questdes
institucionais e politicas como o fracasso escolar saem de um plano mais amplo e se
deslocam para o campo individual, o que isenta a escola e centra a causa dos problemas
nas criancas.

Essa medicalizacdo da educagdo contribui para a invengdo e/ou propagacédo de
“doencas do ndo aprender” equivocadamente reduzidas a aspectos individuais e
bioldgicos, desresponsabilizando a escola do papel que Ihe cabe, bem como reafirmando
a salide como area de resolucdo dos graves problemas do sistema educacional, uma vez
que tais problemas, sob esses equivocos, tém sido deslocados para o &mbito clinico
(GIROTO; BERBERIAN; SANTANA, 2014; GIROTO et al, 2014).

Moyses e Collares (2010) afirmam que, a medicalizagdo da vida das criancas
articula-se com a medicalizacdo da educacgéo ao inventar as “doencas do ndo aprender”.
De acordo com essas autoras, a medicina afirma que os graves problemas do sistema
educacional sdo consequéncias de problemas que somente a area da salde € capaz de
resolver. Dessa maneira, cria-se a demanda por servico da medicina e amplia assim a

medicalizacéo.
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A expressdo de “doenca do ndo aprender” se contrapGe a expressdo disturbio de
aprendizagem. Moysés e Collares (2010) descrevem que, disturbio de aprendizagem
remete obrigatoriamente a um problema ou a uma doenca que acomete a crianga em
nivel organico. Porém, o que muitas vezes acontece no campo da educacdo é a
transformacéo de problemas que ndo s&o inerentes ao corpo em doencas, por isso essas
autores denominam como “doencas do ndo aprender”.

Nesse sentido, Souza (2010) indica que a biologizagdo do ensino com a
possibilidade de medicalizagdo dos alunos ndo questiona a escola e suas condi¢cbes de
aprendizagens e praticas pedagogicas. Ao contrario, desloca a problematica da
apropriagdo da linguagem escrita para a crianca e seu comportamento, a fim de
diagnostica-la.

Esse processo de biologizacdo, o qual transforma questdes sociais em bioldgicas,
é conhecido na histéria da humanidade. Em momentos de conflitos sociais de
movimentos reivindicatorios importantes, a resposta da sociedade sempre foi na direcdo
de transformar em questdes bioldgicas as questes sociais que haviam sido o foco dos
conflitos. E a ciéncia positivista sempre respaldou essa biologizacdo em detrimento dos
interesses de uma determinada classe social (COLLARES; MOYSES, 2010).

Na escola acontece 0 mesmo movimento. Ao se deparar com uma crianga que
apresenta conflitos em seu aprendizado na linguagem escrita, ela desloca esse problema
para 0 ambito bioldgico, o que culmina muitas vezes em requerer a familia algum
diagndstico da crianca antes de repensar a proposta pedagogica. Collares e Moysés
(2010) descrevem que o mérito da crianca que obtém éxito na escola é do professor que
ensina, porém aquela que ndo aprende a responsabilidade do insucesso € da propria
crianca. As autoras afirmam que esse cenario propaga o status de verdade a ideia de que
as criancas que ndo aprendem possuem um problema, e esse movimento abre espaco
para profissionais da satde, exames, diagnésticos, remédios.

Quando o aluno nédo corresponde as expectativas do professor de se comportar e
aprender e foge da norma, busca-se na medicina a resposta para o problema. A escola
ndo pensa nas possibilidades que Ihe cabe para modificar suas praticas e seu ambiente
escolar a fim de que a crianca aprenda. O cotidiano escolar é carregado de preconceitos
e juizos prévios sobre as criangas e é nesse ambiente que os problemas das criancas
aparecem. (COLLARES; MOYSES, 2010). Signor (2013) discute que o olhar do

professor estd distante de reconhecer o real papel da escola. A explicacdo para o



33

fracasso escolar recai sobre a crianga, por ser imatura, preguigosa, distraida. Essa autora

afirma que esse discurso dos professores que recai sobre as criangas consideradas com

problemas na escola gera um processo de patologizacédo. Para Signor (2013, p.98),
O discurso que desculpabiliza o sistema educativo (do qual o
professor é agente de destaque) acaba imputando ao aluno o problema.
[...] Nada mudara enquanto o professor néo for conscientizado de que
seus discursos estigmatizantes sobre e para a crianga tém efeitos
nocivos a aprendizagem e desenvolvimento dela, dentro e fora da
escola. Mas ele tem de acreditar que ndo é corresponsavel por um
mecanismo inerente a ele, o que significa que muitas das suas agdes
(de patologizar o aluno) decorrem de uma coletividade, seguem uma
determinada l6gica, e que, portanto, servem a determinados interesses.

As causas médicas do fracasso escolar sdo supervalorizadas, quando o que se
observa é a construcédo artificial dessas causas ao se responsabilizar a crianga por nao
aprender. O professor esta inserido em determinada cultura que, ao rotular a crianca age
e baseia a sua pratica pedagogica conforme o que foi apreendido por ele no sistema
educativo que estd preenchido com discursos medicalizantes. Dessa maneira, todos
precisam ter a consciéncia das consequéncias que esses discursos podem gerar na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. (SIGNOR, 2013).

No ambiente escolar, cenario para a diversidade constituida a partir das
diferencas, ou seja, das singularidades das criangas, a escola procura estabelecer um
padrdo Unico de normalidade que desconsidera a historia de cada um e, muitas vezes, 0
conhecimento da crianga ndo é valorizado, uma vez que esse conhecimento ndo se
enquadra nos parametros de normalidade impostos ou praticados e utilizados para as
avaliacdes (MOYSES; COLLARES, 2010).

Essa normatizacdo esta presente na vida de todos e, frequentemente, transforma os
problemas da vida em doencgas. Em todo tempo somos comparados com pessoas que
nos cercam, seja em nivel de conhecimento, do aporte fisico, das questdes emocionais,
do comportamento e dessa maneira a nossa individualidade € apagada. Aquele que
escapa as normas e que ndo funciona como deveria, provavelmente sera considerado
com algum problema. Disso surgem os disturbios de comportamento, disturbios de
aprendizagem, doenca do panico etc.

Para Foucault (1996, p.163), a universalidade dos controles procura estabelecer
uma norma, permite marcar quem ¢é ‘leproso’ e fazer funcionar contra eles os

mecanismos de exclusio:
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Em suma, a arte de punir, no regime do poder disciplinar ndo visa a
expiacdo, nem mesmo a repressao. [...] tracar o limite que definird a
diferenca em relacdo a todas as diferencas, a fronteira externa do
anormal. A penalidade perpétua que atravessa todos 0s pontos e
controla todos os instantes das instituicdes disciplinares compara,
diferencia, hierarquiza, homogeneiza, exclui. Em uma palavra, ela
‘normaliza’.

Collares e Moyseés (1996) afirmam que a atuacdo medicalizante se consolida ao
ser capaz de se infiltrar no pensamento cotidiano, ao ser difundido em juizos provisorios
e preconceitos que permeiam a vida cotidiana.

E ao centrar os nossos olhares para a escola, ela acaba por legitimar essa excluséo.
Para Moysés (2001) a escola é uma instituicdo excludente, por garantir 0 acesso de
todos a educacdo sem a qualidade necessaria. A escola ndo é somente o espaco fisico,
mas também um espaco educacional que deve estar voltado as necessidades de suas
criancas.

Souza (2011) descreve o processo de medicalizacdo como uma busca incessante
da normalidade e a escola, espelho da sociedade que estabelece padrdes culturais,
econdmicos e sociais, tende a reproduzir o que se espera como certa normalidade e
homogeneizacdo de comportamento e de aprendizagem do individuo. por isso tem
dificuldade em aceitar o que se mostra como diferente a esses padrdes.

Ao estabelecer um padrdo homogeneizador calcado na identidade o ambiente
escolar acaba por normificar e estabelecer um modelo de aluno; aquele que néo se
enquadra nesse modelo é visto como a diferente. Porém, se faz necessario um
movimento contrario de valorizar na escola as singularidades, compreender que cada
sujeito é unico e singular, para assim respeitar e valorizar a sua historia.

Ao demarcar o diferente a escola acaba por denotar um rotulo negativo e
preconceituoso. As diferencas sdo definidas nos parametros da sociedade. E por
intermédio do coletivo que se conceitualiza uma diferenca e que lhe atribui valor e
importancia. Porém, segundo Adorno (1986), essa nomeacao de diferenga em sociedade
é marcada pela segregacdo, cuja causa esta ligada as relacbes de dominacdo e néo
aparece como diferenca, mas como desigualdade.

A escola desconsidera a crianga como um ser social que possui uma trajetoria e
que continuara a escrever sua histéria & sua maneira no decorrer da educacéo escolar.

Desconsidera-se a individualidade de cada uma e todas as criangas precisam comecar do
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zero e precisam chegar ao mesmo nivel da mesma maneira e a0 mesmo tempo. E aquela
que ndo consegue acompanhar é rotulada e culpada pelo seu fracasso.

Documentos oficiais propagam a ideia de educagdo para todos ao garantir por
intermédio da lei 0 acesso a todos na escola. Em seu discurso de educacdo inclusiva
descreve:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida
em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida
(BRASIL, 2001, p. 39-40).

Porém, esse discurso ndo condiz com a pratica. Moysés (2001) discute que a
artificialidade em pensar uma qualidade que prescindiria da quantidade dificulta o
desvelamento das questdes realmente centrais para o debate educacional. De acordo
com essa autora, ndo se pode falar em educacdo nacional quando apenas uma parcela
quantitativamente inexpressiva é atendida com a qualidade necessaria. Para Moyses
(2001), qualidade sem quantidade remete a privilégio, ndo a sistema educacional. A
educacdo brasileira estd muito aquém de alcancar os objetivos e metas propostas. A
gravidade do momento histérico da educacdo articulada com a medicalizacdo da
educacdo como um dos aspectos que contribui para esse cenario, faz com que se mostre
necessario voltar ao interior da escola, revendo-se também, dentre outros aspectos, a
pratica e formacdo docente precarizadas.

Inimeros estudos tém demonstrado que boa parte dos equivocos cometidos pelos
professores na atribuicdo de rotulos e culpabilizacdo das criancas por seu fracasso
escolar resulta da prépria falta de conhecimento de professores acerca das
possibilidades as quais a crianca, em processo de apropriacdo da escrita, recorre na
busca por solucdes para as diferentes hipoteses de escrita com as quais se depara. Outro
aspecto que resulta na atribuicdo dos rétulos é o olhar que o professor tem sobre a
crianga, um olhar que é calcado nos conceitos de normalidade e desvio, em vez de a
enxergar como um sujeito histérico (ABAURRE, 2001; MOYSES, 2001;
BERBERIAN, 2003; 2004; GIROTO, 2006; SIGNOR, 2013; GIROTO; BERBERIAN;
SANTANA, 2014).

Para Collares e Moysés (1996) a escola, na condicdo de instituicdo social que

propaga a igualdade de oportunidades para todos e ascensdo social pelo estudo, ao
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instaurar o preconceito em seu cotidiano é fundamental que o excluido socialmente se
considere o responsavel pelo seu fracasso e a isente de responsabilidade.

Signor (2013) menciona que o fracasso escolar remonta as condi¢fes do ensino no
Brasil, que ainda esta aquém de oferecer uma educacdo de qualidade, e que o problema
frequentemente ndo reside na crianca tachada com algum distdrbio, mas na educagao
que esté distante do seu fazer.

A crianca apontada como problema carrega consigo um enorme peso: o de ndo
aprender. A partir do momento em que o professor impde rétulos e emite julgamentos
negativos em relacéo a crianca por ele considerada, equivocadamente, como aquela que
apresenta distirbios da aprendizagem da leitura e escrita, transforma uma crianga
saudavel em crianca problema.

Esse julgamento equivocado acerca dessa crianga pode se concretizar na medida
em que o professor tiver as piores expectativas sobre ela, contribuindo para a
construcdo, nesse aluno, de uma identidade de incapaz que acaba por influenciar seu
desempenho escolar e sua relagdo com a escrita.

Essas expectativas equivocadas do professor caracterizam-se, segundo Rosenthal
e Jacobson (1981), como profecias auto realizadoras, as quais podem influenciar no
desempenho escolar da crianca e determinar tanto a criacdo, quanto a manutencao de
rotulos. O conceito de profecia auto realizadora proposto por esses autores é da area da
psicologia e salienta que a expectativa de uma pessoa a respeito ao comportamento de
outra pode contribuir para que essa Ultima se comporte de acordo com o0 que Se esperava
nela.

Rosenthal (1966, p. 196) afirma, "[...] alguém profetiza um evento, e a expectativa
do evento muda o comportamento de quem fez a profecia de tal modo que torna a
profecia mais provavel". Esse conceito leva a discussdo acerca da possibilidade e da
expectativa dos professores em ajudar ou prejudicar o desenvolvimento intelectual e
académico de seus alunos.

Esses autores realizaram uma pesquisa, na qual dividiram dois grupos de
professores: ao primeiro grupo disseram que seus alunos eram extremamente
inteligentes; e ao segundo informaram que seus alunos ndo obtiveram éxito nos testes ja
aplicados. No decorrer das aulas, o primeiro grupo atingiu seus objetivos com facilidade

ja o segundo grupo ndo obteve éxito. Rosenthal e Jacobson (1981) concluiram entdo



37

que, o comportamento da crianga é modelado pela expectativa do professor, e este, por
sua vez responde de acordo com o que ele supGe ser possivel a sua crianca.

Moysés (2001) afirma que o professor, quando cria uma expectativa ruim em
relacdo as criangas consideradas como aquelas com disturbios, investe menos na
aprendizagem delas, o que repercute na autoestima da crianga que passa a acreditar que
é incapaz de aprender e incorpora essa incapacidade como caracteristica propria e
pessoal. Assim, o fracasso escolar é visto nas criancas como determinacdo de mal
desempenho escolar.

Berberian (2004) menciona que a crianca rotulada com um disturbio de
aprendizagem tera, provavelmente, poucas condi¢cBes de avancar no dominio da
linguagem escrita em um contexto escolar patologizador, pois tal condicdo pode
contribuir para a construcdo de uma relacdo negativa com essa modalidade de
linguagem.

Ao trabalhar com a linguagem escrita na escola ndo h4 como estabelecer esse
contexto escolar patologizador que enfatiza e valoriza os erros. Massi e Berberian
(2005) enfatizaram que a maneira como o professor lida com o processo de apropriacao
da linguagem escrita nas criancgas, que € marcado pelos erros e acertos, pode determinar
0 sucesso ou ndo da crianga em seu aprendizado. Essas autoras afirmam:

De qualquer forma, todos esses fatos relacionados aos aspectos
graficos refletem atitudes previsiveis durante a apropriacdo do objeto
escrito e, antes de os relacionarmos com sintomas patoldgicos,
entendemos que 0s mesmos sdo indicativos significativos do processo
de aquisicao da escrita, indicios de situacfes que a crianca evidencia a
manipulacdo que faz da prdpria linguagem, histéria da relacdo que
com ela (re)constroi ao iniciar o processo de leitura e escrita (MASSI;
BERBERIAN, 2005, p. 50).

Ao problematizar a medicalizacdo da educacdo, Collares (1995), em uma pesquisa
realizada com 482 profissionais da educacdo e da saude, conclui que os profissionais
participantes dessa pesquisa centraram as causas do fracasso escolar em problemas da
crianga e da familia, isentando de responsabilidade o sistema educacional. A escola
acaba legitimando o rétulo de aluno que ndo consegue aprender, favorecendo com que
ele acredite que é incapaz.

As criangas chegam a escola sem estarem rotuladas, mas até iniciar o processo de

aprendizagem eram tidas como normais, porém suas dificuldades o tornaram incapazes
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de aprender na escola, que, frequentemente, tem se organizado em torno do néo
aprender.

A esse respeito, Moysés (2001) enfatiza que a escola avalia ndo mais 0 que se
aprendeu, mas a incapacidade de aprender. Dessa maneira as criancas que inicialmente
eram considerados normais, acabam virando reféns de uma incapacidade que lhe

atribuiram e confinados em uma doenga que néo tém.

1.4 Assujeitamento da crianca: necessidade de olhar para o outro

Essa logica normativa que estd presente nas escolas esvazia a crianga de toda a
sua singularidade o que gera um processo de assujeitamento das criancas. Dessa
maneira, mostra-se necessario pensar o contexto escolar partindo do outro, em uma
relacdo na qual o professor enxerga a crianca na condi¢cdo de sujeito/outro e a crianga
enxerga o professor como sujeito/outro.

Para os pensadores do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN,
2011, 2016, 2017; MEDVIEDEV, 2012), é inegavel a singularidade do sujeito. Eles
afirmam que cada ser humano ocupa um lugar unico e insubstituivel, na medida em que
cada sujeito responde de maneira diferente as acdes de acordo com suas condi¢des
objetivas.

De acordo com Voléchinov (2017), é na relacdo com o outro que eu respondo e
me sinto convocado a pensar sobre 0 mundo, dando-lhe significado, pensando sobre os
acontecimentos e lhe atribuindo valor. Conceitua tal condigdo como relacdo de
alteridade, na qual, a partir do momento em que o individuo se constitui, ele também se
altera através das interacGes sociais.

Sob essa perspectiva, alteridade é aqui compreendida como “[...] o processo de
construcdo da identidade do sujeito, cujos pensamentos, opinides, visdes de mundo,
consciéncia etc, se constituem e se elaboram a partir de relacfes dialdgicas e valorativas
com outros sujeitos, opinides e dizeres” (GEGe, 2009, p.13).

Ao considerarmos as criangas como sujeitas e a linguagem como resultado da
interacdo social, é preciso dar espaco na escola para que essas vozes entrem em embate
e produzam linguagem, fazendo com que essa troca verbal modifique os sujeitos, na
medida em que interajam uns com 0S outros.

Faraco (2009, p.84) aponta que o sujeito “[...] mergulhando nas multiplas relagdes

e dimensbes da interacdo socioideologica, vai se constituindo discursivamente,
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assimilando vozes sociais e, a0 mesmo tempo, suas inter-relacdes dialdgicas". Esse
autor aponta que é da imensa diversidade de vozes e de relagdes dialogicas que emerge
como possivel a singularidade do sujeito.

Quando a crianga se relaciona com o professor, com seus pares, com a cultura e
com o texto em seus diversos géneros, ele inicia o processo de apropriacdo da
linguagem escrita. Portanto, precisa estar inserido nesse universo dialdgico cheio de
VOzes sociais que se embatem para que se constitua e assuma a sua posicao axiologica,
pois como afirma Faraco (2009 p.84) “[...] ndo tomamos nossas palavras do dicionario,
mas dos labios dos outros”. Nao considerar a crianga como sujeito participante da
prética educativa € menospreza-la.

Goulart (2014, p.42) menciona que, em muitas situac@es, o professor considera
que a crianca ndo esta preparada para entender determinados assuntos. Essa autora
acredita e confirma em suas pesquisas, na capacidade que a crianca tem de aprender ao
mencionar que “[...] nossos alunos sdo capazes de realizar analises do que observam e
experienciam”. Dessa maneira, as crian¢as sdo subestimadas como imaturas, incapazes
e, qguando muito, com um problema que resulta numa doenca do ndo aprender.

Com base nos pressupostos bakhtinianos € possivel considerar a crianga como um
sujeito singular e Gnico, carregado culturalmente de valores sociais que precisa ter voz e
vez, que precisa ser ouvida e precisa ouvir. Ao proporcionar espago para a voz dessa
crianca ser ouvida, ela é capaz de assumir uma posicao axioldgica.

Nesse sentido, Faraco (2009) considera que, na interacdo viva com as vozes
sociais, 0 sujeito assume uma posi¢do no contexto da circulacio das vozes sociais. E na
escola que o aluno pode encontrar esse espaco para assumir uma posicao e refletir sobre
aquilo que vivencia.

Vigotski (2012) também ressalta a importancia do outro para o aprendizado, com
a lei fundamental do desenvolvimento humano, na qual um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal, ou seja, todas as fung¢des no desenvolvimento
da crianca aparecem duas vezes: num primeiro momento no nivel social e depois no
nivel individual. Dessa maneira, todas as fungdes superiores originam-se das relacoes
reais entre individuos humanos e o aprendizado se da por intermédio dessa interacéo
social da criangca com 0 meio e seus parceiros.

O despreparo dos profissionais na area da educagdo acaba por transformar a

escola em um ambiente, em muitas situacGes, de adoecimento, marcado pelos erros,
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disturbios e pela rotulagdo de criancas. (ABAURRE, 2001; MOYSES, 2001; GIROTO,
2006; GARRIDO; MOYSES, 2011).

Giroto e Castro (2011, p. 444) afirmam que as criancas, por ndo corresponderem
aos padrbes estabelecidos pela escola acerca de como deve ocorrer 0 processo de
apropriacdo de conhecimento, “[...] em razdo das singularidades inerentes & forma como
se relacionam com a linguagem escrita, acabam, entdo, sendo expropriados das
oportunidades de se constituirem como sujeitos”. Nesse sentido, as criangas acabam
sendo expropriadas do que sdo e se assujeitando e obedecendo a ldgica normativa.

Voltando o olhar para a medicalizacdo da educacdo, Garrido e Moysés (2011),
reafirmam a ideia de que a escola ndo colabora com a constituicdo do sujeito, que ndo
considera a crianca como um ser social. Conforme afirmado anteriormente, na escola ha
uma rigidez em estabelecer um padrdo Unico de normalidade que acaba por
desconsiderar a histéria de cada uma e retirar essa crianga de seu contexto social.
Enfatizam que o elemento mais grave da medicalizacdo da educacdo é que ele serve
para confirmar as suspeitas do professor em relacdo a crianca, que passa a ser enxergada
como incapaz de aprender, e é submetida ao consumo de doses de drogas psicotropicas.

Garrido e Moysés (2011) afirmam, ainda, que é preciso transformar a maneira de
enxergar as criangas no contexto escolar sem rotula-las como incapazes de aprender. O
professor precisa assumir a sua responsabilidade, refletindo sobre seu trabalho e sobre o
efeito que causa sua pratica equivocada de rotulacdo. Essas autoras destacam a
necessidade de um agir diferente para enfrentar a onda da medicalizagdo da educacdo,
investindo na formacdo dos professores, a fim de que se implante uma nova pratica
pedagdgica no interior da escola.

Moysés (2001, p.251) acrescenta que € preciso tecer novas formas de olhar o
mundo e as pessoas, € propde um olhar que consiga enxergar as criancas “[...] em toda
sua individualidade e sua totalidade, como sujeitos historicos, que tém direitos a serem
respeitados [...]. Um sujeito que se constitui — e é constituido por — seu tempo, seus
semelhantes, seu ambiente natural e social”.

A transformacgdo que a educagdo precisa ndo deve estar fadada ao alcance de
indices, é necessario haver uma mudanga na pratica de ensino, inserindo a cultura da
escrita na escola, o que propicia as criangas vivéncias que o levardo a compreender a
sua fungdo social. Assim, a escola tem que se constituir como uma arena onde as vozes

sociais se embatem com vistas a propiciar que 0s sujeitos se constituam levando em
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conta a singularidade de cada um, o que pode resultar em uma escrita na qual eles

traduzam o sentido do mundo para si.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo discorro sobre o percurso metodologico empreendido desde a
escolha da escola e seus protagonistas até o processo de geracdo e compreensdo dos
dados, a fim de atingir o objetivo tracado.

Ao pensar em um percurso metodologico para a pesquisa busquei autores que se
alinhassem com as opgdes tedricas que fiz ao longo do programa de pds-graduacéo. A
opcdo metodoldgica aqui anunciada foi subsidiada, portanto, pelos pressupostos de
Bakhtin e o Circulo (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 1934, 2003, 2011, 2016;
MEDVIEDEV, 2012), particularmente no que diz respeito a concepc¢do de linguagem
como constitutiva do sujeito, pois é por intermédio da dialogia que o sujeito é
convocado a pensar e assumir uma posicao axioldgica, e no que diz respeito também as
categorias de compreensdo de dialogia, contexto extra verbal, heteroglossia e alteridade
(VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 1934, 2003, 2011, 2016; FARACO, 2009). As
idéias de Vigotski (1995, 2009, 20108, 2010b, 2012), no que se refere ao papel do outro
no desenvolvimento da crianga, também subsidiaram tal percurso.

“A vida ¢ dialogica por natureza. Viver significa participar do didlogo: interrogar,
ouvir, responder, concordar etc.” (BAKHTIN, 2011, p. 348). Assim, procurei
empreender uma posicdo dialdgica, valorizando, nessa pesquisa, as relaces sociais,
uma vez que o modo de pensar é constituido por palavras e essas palavras, em um
dialogo, estdo carregadas de valores historicos, sociais, ideoldgicos, sdo palavras que
foram geradas nas relac6es sociais.

O conceito de alteridade proposto por Bakhtin e o Circulo pressupde que o sujeito
ndo pode se tornar ele mesmo sem o outro, uma vez que a existéncia do sujeito se da
pela relagdo com o outro. O grupo de pesquisa GEGe (2009, p.13) descreve que, na
filosofia de Bakhtin e do Circulo, a alteridade se relaciona com a heteroglossia, ou seja,
muitas vozes presentes no discurso. Dessa maneira, 0s sujeitos “[...] se constituem ¢ se
elaboram a partir de relagfes dialdgicas e valorativas com outros sujeitos, opinides e
dizeres, o que reflete nas visdes de mundo, pensamentos e opinides dos sujeitos”.

O que chamamos de lingua “[...] é também e principalmente um conjunto
indefinido de vozes sociais” (FARACO, 2009, p.57). E para Faraco (2009) esse
conjunto de vozes sociais caracteriza a heteroglossia, também denominada como

plurilinguismo. Nessa pesquisa, opto por utilizar a expressdo heteroglossia.
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Para Amorim (2004, p.104), a alteridade sob a forma do dialogo é fundamental para
a linguagem, pois ndao ha linguagem sem que haja um outro a quem eu falo e que ele
proprio também responde. Segundo essa autora, a relacdo com o outro ¢ “[...] eixo da
producdo de saber. A enunciacdo cientifica como tentativa de dizer o verdadeiro, se
funda, pois, sobre uma relacdo de alteridade propria ao didlogo. Sem o outro para me
objetar, ndo posso enunciar”.

Vigotski (2012) em seus estudos também ressalva a importancia do outro na
construcdo do conhecimento. Para ele s6 com a interacdo social através da troca verbal
que a crianga consegue se constituir como sujeito. Segundo o autor “o proprio processo
de aprendizagem se realiza sempre em forma de colaboragao entre as pessoas e consiste
um caso particular de interacdo de formas iniciais e finais [...]” (VIGOTSKI, 1995,
p.271).

Posto isso, ao retornar a pensar no cenario da educagdo brasileira, no que tange
ao aprendizado da linguagem escrita, atrelado ao processo de medicalizacdo da
educacdo, aqui apontado como mais um agravante da precarizacdo das condicdes de
ensino e aprendizagem da escrita e a compreensdo, por vezes equivocada, sobre os
indices de desempenho escolar retomo a hipétese de que indices de desempenho escolar
influenciam na atribuicdo dos rotulos equivocados, a fim de alcancar uma boa
pontuacdo. E, retomo também as questBes de pesquisa: a escola com o maior IDEB tem
alguma relacdo com a quantidade de criancas consideradas por seus professores como
aquelas que apresentam “doengas do ndo aprender”? O IDEB alto influencia na adogao,
por parte do professor, de praticas medicalizadoras, a exemplo da identificacéo,
equivocada, de criancas com “doencas de ndo aprender”? Essas criancas se relacionam
de modo negativo com a escrita, incorporando o sentimento de incapacidade?

Visto que as pesquisas apontam que criancas tém sido rotuladas por seus
professores como criangas que apresentam “doengas do ndo aprender” e consideradas
incapazes de se apropriar da linguagem escrita, encontrado em salas de aula préaticas
mecanicas e engessadas que pouco fazem sentido e frente as questdes de pesquisa
elencadas, retomo aqui o0 objetivo da pesquisa: compreender de que modo o discurso
medicalizante de uma escola estadual de ensino fundamental de alto IDEB repercute no
processo educacional de criangas de uma sala de 3° ano e desvelar a relagdo desse

discurso com as politicas publicas e avaliacdes externas.
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Para responder as questdes de pesquisa e atingir o objetivo proposto, 0 processo
de geracdo de dados compreendeu uma pesquisa de campo, por meio de narrativas
geradas durante a observacdo, em sala de aula, e de enunciados gerados em situacdes
dialégicas com os protagonistas. A opcao por esses procedimentos se deu pela escolha
de se trabalhar com a linguagem partindo do mundo da vida, tendo os dados como um
acontecimento Unico e irrepetivel produzidos em uma determinada cultura, em um
determinado grupo e lugar. Neles considerei tanto o conteido presente no discurso,
quanto o contexto de enunciacdo, bem como as categorias de compreensao alteridade e
heteroglossia presentes nos pressupostos bakhtinianos, a fim de buscar a compreensao
dos dados.

Considerando as opgdes tedricas feitas ao longo da pesquisa, ndo ha como estudar
0 ser humano em um processo individual, fora das relacbes sociais. SO € possivel
compreender a linguagem em movimento no dialogo.

Medviédev (2012, p.49) afirma que:

Até nossos dias a ciéncia interessava-se somente pelos processos
individuais, fisiologicos e, sobretudo, psicoldgicos da criacdo e da
compreensao dos valores ideoldgicos, negligenciando o fato de que o
homem individual e isolado ndo cria ideologia, que a criacdo
ideoldgica e sua compreensdo somente se realizam no processo da
comunicacado social. Todos os atos individuais participantes da criacéo
ideoldgica sdo apenas 0s momentos insepardveis dessa comunicacao e
sd0 seus componentes dependentes, e, por isso, ndo podem ser
estudados fora do processo social que os compreende como um todo.
Medviédev (2012) critica o processo individual e bioldgico encontrado nas
pesquisas positivistas. Para esse autor, ndo ha como estudar o homem isolado do grande
conjunto, porque é preciso compreender 0s sujeitos, com 0s quais fazemos pesquisas,

dentro dos seus contextos historicos.

2.1 A escolha dos protagonistas

Opto por usar protagonistas baseada nos pressupostos bakhtinianos que considera
a pessoa como um sujeito singular e Unico, carregado culturalmente de valores sociais e
que possui uma histéria. Como ressaltado anteriormente, ndo se pode pensar em
ciéncias humanas tendo o ser humano fora das relagcbes sociais. A esse respeito,
Volochinov (2017) destaca que 0 sujeito € constituido socialmente a partir da interacéo

verbal na relacdo com o outro.
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Da mesma maneira, Vigotski (2012) aponta que a crianca Sse constitui como
sujeito por intermédio da socializacdo. Dessa maneira, a op¢do por protagonista € pela
escolha de se trabalhar com a linguagem e de se encontrar espaco para que as vozes dos
sujeitos aparecam.

Os sujeitos pesquisados sdo compreendidos como protagonistas porque a pesquisa
valoriza o didlogo como espago de construcdo de dados. E, de acordo com Tamura
(2018), o dialogismo pressupde relacdo de alteridade, portanto, de protagonismo. Essa
autora ressalta que ndo é uma posicao de participante, cooperador ou colaborador, o
protagonismo requer uma atitude responsiva ativa.

Tamura (2018) descreve que o sujeito, no lugar de protagonista da pesquisa, nao
se assemelha com a concepcao de sujeito do ponto de vista das pesquisas tradicionais,
nas quais o participante € resumido a receptor que se expressa de forma neutra e
imparcial, fora do contexto da vida. Para essa autora, ser protagonista da pesquisa
pressupde a escuta, a compreensdo e a resposta.

A participacdo dos protagonistas da pesquisa esteve condicionada a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e aos devidos encaminhamentos ao
Comité de Etica, que autorizou a realizacio da pesquisa sob o Processo n°
84393618.7.0000.5406. Ao longo do texto, todos os nomes dos protagonistas serdo
preservados, tendo nomes ficticios em seu lugar. Da mesma maneira, a identidade da
escola também sera preservada.

A escolha dos protagonistas demandou, inicialmente, a escolha da escola na qual
foi constituida a pesquisa de campo. Para tal, obtive, junto a Diretoria de Ensino de um
municipio de médio porte do interior paulista, a autorizacdo para a realizacdo da
pesquisa e uma lista com o ranking do IDEB das escolas estaduais que contemplam o
Ensino Fundamental I, a fim de identificar a que apresentava o maior IDEB no
municipio em questao.

O Indice do Desenvolvimento da Educacio (IDEB) foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com a
intencdo de reunir em um dnico indicador dois conceitos, considerados pelo instituto,
importantes para a qualidade da educacdo: o de fluxo escolar e o de médias de
desempenho nas avalia¢fes. A média de desempenho é medida a cada dois anos levando
em conta a Prova Brasil e os indices de aprovacdo. Cabe ressaltar que, muitas vezes

indices dessa natureza sdo almejados pelas escolas muito mais pelos beneficios
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administrativos e financeiros a eles atrelados do que, propriamente, em razdo da busca
pela oferta de ensino de qualidade e muitas préaticas equivocadas sdo empreendidas para
tal intento, dentre as quais se incluem as praticas pedagogicas medicalizantes
(BERBERIAN; GIROTO; SILVA, 2014; GIROTO et al, 2014).

Como no caso da escola indicada pela diretoria de ensino que valorizava tais
indices. Ela encontra-se localizada em um bairro central da cidade que atende uma
comunidade de classe média e no ano de 2016, essa escola recebeu em S&o Paulo um
certificado do governo pelo seu desempenho no IDEB, tendo obtido 8,3 nessa avaliacédo
e figurado como a terceira maior do Estado. E uma escola muito procurada pelos pais
para matricularem seus filhos, uma vez que, em decorréncia da condicdo anteriormente
mencionada, obteve o status de escola que oferece ensino de qualidade.

Uma vez que obtive a autorizacdo da Direcdo da escola para a realizacdo da
pesquisa, solicitei a diretora e a coordenadora pedagdgica os nomes dos professores
responsaveis pela regéncia das classes de 3° ano do ensino fundamental, pois
inicialmente, pretendia contar com esses professores para protagonizar a pesquisa. A
opcao pelas turmas de 3° ano se deu porque de acordo com o projeto de lei do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014) as criancas do ensino fundamental
precisam estar alfabetizadas até os oito anos de idade, gerando assim um esfor¢o e uma
preocupacdo da escola e dos professores em alfabetizar os alunos até o final do 3°ano.

Embora tivessem concordado com a escolha do 3° ano, a direcdo e coordenacao
da escola informaram que a pesquisa poderia ser desenvolvida nessa escola com apenas
uma das turmas, em razdo de questdes técnico-administrativas, tais como: licenca de
professores; sala regida por professor substituto; e tramitacdo de contratacdo de
professor efetivo.

Ao me direcionarem até a sala conheci a professora da turma Karina, cujo nome
verdadeiro foi aqui preservado, que me recebeu muito bem e concordou com a
realizacdo da pesquisa em sua sala. Esclareci que gostaria de participar das atividades
gue envolvessem a linguagem escrita e, Karina deu-me uma copia com o horario das
aulas durante a semana para que eu pudesse organizar as atividades da pesquisa em
consonancia com a programacéao escolar.

Desse modo, a autorizag¢do obtida foi condicionada a realizacdo da pesquisa com
uma classe de 3° ano, do periodo da tarde, identificada tanto pela diretora, quanto pela

coordenadora pedagogica como a classe que compreendia as criangas que apresentavam
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maior dificuldade em relacdo a apropriacdo da linguagem escrita, excluidas aquelas
consideradas publico-alvo da educacdo especial e/ou com qualquer outro diagnostico
médico confirmado. Como nessa oportunidade também foi acordado que a geracao de
dados se daria em conformidade com a disponibilidade prevista para essa turma em seu
cronograma escolar, obtive junto a professora dessa turma o cronograma e horario
semanal para a organizacdo dos procedimentos de geracdo de dados previstos na
pesquisa.

A professora, por sua vez, indicou as criancas que considerava como aquelas que
apresentavam maior dificuldade no processo de apropriacdo da escrita, 0 que totalizou
cinco criangas, dentre as quais quatro entregaram o termo de consentimento livre e
esclarecido assinado por seus respectivos responsaveis.

Apdbs esse percurso, 0s protagonistas compreenderam as quatro criancas Pedro,
Maria, Enzo e Daniel consideradas pela professora como aquelas que apresentam
“doencas do ndo aprender”, matriculados em classe de 3° ano do Ensino Fundamental
dessa escola estadual com o maior IDEB, no referido municipio, bem como a professora
Karina, regente dessa classe, e a diretora Cibelle. Como dito anteriormente, todos 0s
nomes dos protagonistas bem como a identidade da escola foram preservadas por meio

do sigilo dos respectivos nomes.

2.2 Sobre o processo de geracdo de dados

Apos a escolha dos protagonistas e com vistas a responder 0s questionamentos e
atender aos objetivos propostos nesta pesquisa, a geracdo dos dados compreendeu o0s
enunciados da diretora sobre as praticas da escola quanto as praticas escolares e acerca
dos encaminhamentos de criancas que ainda ndo se apropriaram da linguagem escrita;
os da professora, acerca das praticas pedagodgicas, no que tange ao ensino da linguagem
escrita e a0 acompanhamento das criangas que ainda néo estdo alfabetizadas, bem como
das quatro criangas sobre o aprendizado da linguagem escrita e as dificuldades que
encontram. Tais questionamentos foram provenientes de situacdes dialogicas realizadas
individualmente e de narrativas produzidas e registradas por mim durante a observacéo
em situacOes de campo.

As situacOes dialdgicas, registradas em audio para posterior transcrigdo literal,
ocorreram individualmente com cada protagonista na escola em que realizei a pesquisa.

Com as criangas as situagoes dialdgicas duraram em torno de dez minutos e foram
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realizadas em uma sala de apoio que a escola disponibilizou. Com a professora da turma
e a diretora da escola, as situaces duraram em torno de 40 minutos e foram realizadas
em suas respectivas salas.

O presente trabalho teve como enfoque os enunciados dos protagonistas gerados
nas situacdes dialogicas, sendo esses enunciados considerados como texto. Opto por
situacdes dialdgicas para a geragdo dos enunciados, pois vai ao encontro do referencial
adotado nessa pesquisa, a compreensdo pela linguagem em movimento e ndo por uma
lingua morta.

Bakhtin (2016) afirma que o enunciado é a unidade real da comunicagdo
discursiva. E um elemento da comunicacdo em relagdo indissociavel com a vida e,
assim como o sujeito, também ¢é singular e Unico. Segundo esse autor, 0 enunciado esta
relacionado ao ato de dizer por um sujeito que interpreta de forma Unica e irrepetivel a
realidade.

Por intermédio do didlogo com cada crianca foi possivel observar alguns aspectos
e acOes extra verbais que, em grupo, talvez, ndo pudesse observar. Os aspectos extra
verbais se compGe pela unidade visivel compartilhada pelos falantes, o conhecimento e
a compreensdo comum da situacdo e a valoragdo compartilhada pelos dois. Volochindv
(2013) afirma que o enunciado € um todo significativo que compreende duas partes: a
parte materializada nas palavras e a parte presumida. A primeira se constitui por fatores
verbais com marcas linguisticas e até mesmo visuais, a segunda é constituida pelo
extraverbal nas interacfes sociais, historicas e discursivas em que 0s sujeitos convivem,
ou seja, por conhecimentos que ndo estdo explicitamente demarcados na materialidade
analisada, mas nos implicitos sécio-historico-ideoldgico-contextual da producdo, nas
duas manifestacdes ja apontadas.

Esses aspectos apesar de ndo conterem a palavra nos dizem muito. Amorim (2004,
p.107), ao esclarecer sobre o texto dial6gico, enfatiza que:

[...] € um conceito bakhtiniano que permite examinar a questdo da
alteridade enguanto presenca de um outro discurso no interior do
discurso. O extra-verbal ndo é causa exterior do enunciado e sim um
constituinte necessario de sua estrutura semantica. A analise refere-se
entdo ao modo como as vozes dos outros se misturam com a voz do
sujeito no enunciado.

Amorim (2004, p. 16) enfatiza que “[...] ndo ha trabalho de campo que ndo vise
ao encontro com um outro, que ndo busque um interlocutor”, Sob essa compreensao, a

opcéo por situacdes dialégicas promove esse encontro com o outro, que também é
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sujeito ideologico (AMORIM, 2004). Para Faraco (2009, p.84), ¢ na “[...] atmosfera
heterogénea que o sujeito, mergulhado nas multiplas relacdes e dimensfes da interacao
socioideoldgica, vai-se constituindo discursivamente, assimilando vozes sociais e, ao
mesmo tempo, suas inter-relagdes dialogicas”.

Assim, 0 objeto das ciéncias humanas € o ser que se expressa e fala, pois, como
enfatizado por Bakhtin (2016, p. 77), “O homem em sua especificidade humana sempre
exprime a si mesmo (fala), isto ¢, cria texto (ainda que potencial)” e, segundo esse
autor, onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa.

Na escola ha um conjunto de atividades, rotinas, valores e interesses que as
criangas produzem e compartilhnam na interagdo com seus pares, por isso ha o interesse
nos enunciados produzidos pelos protagonistas, pois acredito que eles sdo autores e
construtores da historia e da cultura. Essa escolha deve-se, portanto, pela valorizacdo do
enunciado dessas quatro criancas, sua respectiva professora e diretora da escola. Tal
opcao apoia-se, ainda, na compreensdo da linguagem como constitutiva do sujeito,

[...] o sujeito ndo é coisa, pois ele fala, ele tem consciéncia, que se
alarga continuamente para receber outra consciéncia que também se
alarga. Sem a linguagem o humano do homem ndo se constitui. A
linguagem é a mediacdo entre um Outro e um Eu, e linguagem é a
atividade constitutiva; o dialogo é o lugar construtor (MIOTELLO,
2012, p.153).

A geracdo dos dados da pesquisa também se deu com as narrativas produzidas por
mim durante a observacdo em situacdes de campo. A observacao foi realizada durante
as aulas de portugués na sala do 3° ano, anteriormente mencionada, especificamente em
atividades relacionadas com a apropriagdo da linguagem escrita, levando em
consideracdo a descricdo da situacdo observada e o registro das praticas pedagdgicas.
Minhas narrativas acerca das situacGes observadas foram registradas num diario de
campo.

De acordo com Seriodio e Prado (2015, p.96-97), os enunciados” [...] sdo gerados
no acontecimento singular do campo social de inser¢cdo e condigdes culturais de
producdo”. Para esses autores, em uma posi¢do ativa na relagdo imediata e direta do
pesquisador com o acontecimento, sdo produzidas as narrativas.

Por intermédio de uma pratica de pesquisa narrativa, € possivel refletir e
reelaborar a consciéncia. Essa modalidade de pesquisa exige que “[...] 0 pesquisador se

cologue como participante da pesquisa, de maneira subjetiva, implicada e nada neutra,
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com seus atos responsivos ao que vier, inclusive conflitos” (SERODIO; PRADO, 2015,
p.100), pois parte das relagdes reais para produzir a concretude de seus enunciados.

Para o0s autores, esse modo narrativo de pensar proporciona ao professor-
pesquisador-narrador transformar-se, alterando suas caracteristicas verbais e habitos
sociais. Por intermédio das narrativas sobre as situacdes observadas em sala de aula foi
possivel refletir sobre a pratica pedagogica ali presente com o olhar de pesquisadora e
reavaliar também a minha pratica na condi¢do de professora.

Essa reflexdo pode ser considerada uma tomada de consciéncia em uma
perspectiva dialogica, ou seja, na relagdo com o outro. N&o é somente do agir do homem
que surge a consciéncia, “[...] uma consciéncia s passa a existir como tal na medida em
que é preenchida pelo conteddo ideoldgico, isto €, pelos signos, portanto apenas no
processo de interacdo social” (VOLOCHINOV, 2017, p.95).

2.3 Sobre a apresentacéo e compreensdo dos dados

A partir dos enunciados gerados nas situaces dialégicas com as criangas,
professora e diretora, registrados em 4audio, e dos dados gerados nas situacOes
observadas, registrados sob a forma narrativa no diario de campo, foi possivel elencar
cinco eixos de analise, com vistas a discussdo e compreensdo sobre a condicdo da
crianca tida como aquela com doencas do ndo aprender, bem como sobre a atuacdo da
professora e diretora frente as praticas pedagdgicas medicalizantes numa escola com o
maior IDEB no municipio em que se encontra localizada.

Dessa maneira, os dados gerados indiciaram cinco eixos de analise. No primeiro,
intitulado “Atribui¢do de rotulos negativos as criangas ¢ a incorpora¢do do sentimento
de incapacidade na contramdo da constituigdo de sujeitos”, discuto a respeito do
processo educacional atrelado a medicalizacdo da educacdo que contribui para a
afirmagdo e a criagdo de “doengas do ndo aprender” que acabam por expropriar as
criancas de suas subjetividades as impedindo de se constituir como sujeitos e, atribuir
rotulos negativos em criangas no processo de apropriagdo da linguagem escrita.

No segundo eixo, “Formacgao docente e pratica pedagdgica medicalizante: em
busca de uma educagdo com sentido”, descrevo acerca das praticas pedagogicas
mecanicas encontradas em sala de aula. A fragilidade da formac&o docente implica nas

praticas em sala de aula que denomino como praticas pedagdgicas medicalizantes,
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calcada em exercicios de coOpias e repeticdes que nada fazem sentido as criancgas,
dificultando a apropriacédo da linguagem escrita.

O terceiro eixo “Ato responsavel: quem assume?”, caracteriza a abstengdo dos
profissionais da educacdo de sua responsabilidade. Durante a pesquisa foi possivel
desvelar trés movimentos na escola: quando deslocam a responsabilidade para a crianca
que ndo aprende, quando deslocam para a familia com a obrigacdo de fazer o
acompanhamento do refor¢o escolar em casa e a procurar um profissional da saude
quando solicitado e, do Estado, que ndo oferece condi¢bes humanas, fisicas e materiais
para o trabalho pedagdgico.

No eixo “Processo de medicalizagdo da educagdo ao longo da historia: o que a
escola tem a dizer”, compreende a descri¢ao do caminho da medicalizacdo da educacgéo
que culmina, em muitos casos, na prescricdo de remédios e tratamentos e possiveis
consequéncias no desenvolvimento da crianca.

E, por fim, 0 quinto eixo “As avaliagdes externas e as politicas de estado: um
conceito de qualidade e a cobranga do ensino em questdo” discuto acerca das
influéncias dos processos avaliativos e seus indices nas praticas pedagogicas em sala de
aula. A logica neoliberal que permeia o processo educacional gera a busca pela
produtividade e competividade, o que reflete na docéncia em sua prética e profissao.

Segundo Bakhtin (2016), num enunciado ndo se busca o significado, mas, o seu
sentido. Dessa maneira, apos transcricao literal dos enunciados e em didlogo com os
dados, procurei desvelar a compreensao que as criangas apresentam sobre sua condi¢édo
de aluno considerado como aquele que apresenta “doenca do ndo aprender”, bem como
compreender a atuacdo e praticas dos profissionais da escola frente a tal condicéo.

A fim de buscar a compreensdo dos sentidos dos enunciados gerados precisei,
conforme recomenda Miotello (2012), construir o contexto seméantico do sujeito
pensante, falante e atuante que enunciou aquele texto para outro ser em um determinado
contexto. Porém, considerar somente o contexto verbal do enunciado ndo garante a
compreensdo do sentido global da enunciacdo, portanto, precisei também compreender
o contexto extra verbal, pois, ao estudar o homem “[...] procuramos e encontramos
signos em toda parte e nos empenhamos em interpretar o seu significado” (BAKHTIN,
2003, p.319).

H& muitas categorias de compreensdo e informagdes presentes em um discurso.

Faraco (2009), com bases nos pressupostos bakhtinianos acerca da heteroglossia, aponta
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o0 discurso como sendo o encontro sociocultural das vozes sociais. Esse autor reitera que
o dizer ¢ uma articulagdo de multiplas vozes sociais ao afirmar que “[...] o verdadeiro
ambiente de um enunciado € o plurilinguismo dialogizado, em que as vozes sociais se
entrecruzam continuamente de maneira multiforme, processo em que se vao também
formando novas vozes sociais” (FARACO, 2009, p.58).

Nesse sentido, esse autor se apoia em Bakhtin (1934) ao afirmar que a criagdo
ideologica parte de trés dimensdes dialdgicas. Todo enunciado é uma réplica ao ja dito,
ele ndo se constitui do nada, é proveniente de uma memoria discursiva. Todo enunciado
espera uma réeplica e tem papel constitutivo e condicionante do dizer. E todo enunciado
é internamente dialogizado, ou seja, € uma articulacdo de multiplas vozes sociais € 0
ponto de encontro e confronto dessas vozes.

De acordo com Mendonga (2012), o enunciado se produz no dialogo com outros
enunciados. Essa producdo se d& por um sujeito carregado de palavras dos outros. Essa
autora reafirma a ideia de Bakhtin (2016, p.98), ao dizer que “A palavra ndo pode ser
entregue somente ao falante. [...] o ouvinte também tem os seus direitos, tém também
aqueles cujas vozes estdo na palavra encontrada de antemao pelo autor”.

Geraldi (2012) menciona que é preciso dialogar com outras pessoas, a fim de
buscar essa compreenséo, e afirma que todo signo conduz para fora dos limites do texto.
Portanto, para compreendé-lo, é preciso fazer um cotejo do texto com outros textos. O
objetivo desse cotejo de textos é a construcdo de uma compreensao profunda.

Dar contextos a um texto é coteja-lo com outros textos, recuperando
parcialmente a cadeia infinita de enunciados a que o texto responde, a
que se contrapBe, com quem concorda, com quem polemiza, que
vozes estdo ai sem que se explicitem porque houve esquecimento da
origem. [...] Interpretar é construir um sentido para um discurso, para
um texto, e a validade desta interpretacdo se mede por sua
profundidade e pela consisténcia de seus argumentos (GERALDI,
2012, p.33-34, grifos do autor).

Cotejar textos € uma forma de desvendar sentidos, com a ampliagdo do contexto é
possivel fazer emergir mais vozes do que aquelas evidentes na superficie discursiva. O
cotejo ndo é para enxergar nas vozes a fonte do dizer, mas para que essas vozes

dialoguem com diferentes textos e diferentes vozes (GERALDI, 2012).
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3 APRESENTACAO E COMPREENSAO DOS DADOS

A opcdo metodoldgica antes anunciada foi subsidiada pelos pressupostos de
Bakhtin e o Circulo (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2011, 2016, 2017;
MEDVIEDEV, 2012), quanto a concepcao de linguagem como constitutiva do sujeito,
bem como de Vigotski (1995; 2009; 2010? 2010b; 2012), no que se refere ao papel do
outro no desenvolvimento da crianca. Sob tais pressupostos, descrevo aqui a
apresentacdo e compreensdao dos dados provenientes dos enunciados gerados pelos
protagonistas da pesquisa nas situacdes dialdgicas e das narrativas produzidas durante
as situagdes observadas em sala de aula, registradas em diario de campo.

Considero os enunciados gerados pelos protagonistas e as narrativas produzidas,

pelo valor que as palavras carregam, pois,

[...] nunca pronunciamos ou ouvimos palavras, mas ouvimos uma
verdade ou mentira, algo bom ou mal, relevante ou irrelevante,
agradavel ou desagradavel e assim por diante. A palavra esta sempre
repleta de conteido e de significagdo ideoldgica ou cotidiana. E
apenas essa palavra que compreendermos e respondemos, que nos
atinge por meio da ideologia ou do cotidiano (VOLOCHINOQV, 2017,
p.181).

No dados gerados ndo busquei o seu significado, mas os seus sentidos a fim de
desvelar a compreensdo que as criancas apresentam sobre sua condicdo de aluno
considerado como aquela que apresenta doenca do ndo aprender, bem como
compreender a atuacao e praticas dos profissionais da escola frente a tal condigéo.

Para tal, precisei dialogar com outros enunciados pois a producdo se da por um
sujeito carregado de palavras dos outros. Bakhtin (2016) afirma que a palavra ndo pode
ser entregue somente ao falante, todas as vozes que estdo presentes no discurso também
tém os seus direitos.

Dessa maneira, dialoguei com outras pessoas a fim de buscar a compreensdo dos
dados e desvendar os sentidos, relacionando com os enunciados gerados pelos
protagonistas nas situagdes dialdgicas e, com as narrativas produzidas para fazer
emergir mais vozes do que aquelas evidentes na superficie discursiva. Apresento a

seguir os eixos de analise:

3.1 Atribuicéo de rotulos negativos as criangas e a incorporagdo do sentimento de
incapacidade na contraméo da constitui¢do de sujeitos

Vivemos a Era dos Transtornos. Uma época em que as pessoas Sao
despossuidas de si mesmas e capturadas-submetidas na teia de
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diagndsticos-rétulos-etiquetas, antigos e novos, cosmeticamente
rejuvenescidos ou reinventados. Menino Maluquinho ndo existe mais,
estd rotulado e recebendo psicotropicos para TDAH; Mafalda esta
tratada e seu Transtorno Opositivo Desafiante (TOD) foi silenciado;
Xaveco ndo vive mais nas nuvens, aterrissou desde que seu Déficit de
Atencdo foi identificado; Emilia, tdo verborragica e impulsiva, esta
calada e quimicamente contida; Cebolinha estd em treinamento na
mesma cabine e nas mesmas tarefas usadas para rotuld-lo como
portador de Distdrbio de Processamento Auditivo Central (DPAC) e
assim estad em tratamento profilatico de dislexia que tera com certeza
quando ingressar na escola; Cascdo é objeto de grandes debates no
comité que esta elaborando o DSM V, com divergéncias se ele
sofreria de TOCS (Transtorno Obsessivo Compulsivo por Sujeira) ou
de TFH (Transtorno de Fobia Hidrica), mas tudo indica que chegaréo
a um acordo e o0s dois novos transtornos recém-inventados serdo
lancados no mercado, pois quanto mais transtornos melhor
(MOYSES; COLLARES, 2013, p.44).

Essas autoras descrevem que vivemos a era dos transtornos com a criagdo de
novas doencas, a fim de responder a légica mercantilista da indUstria farmacéutica e de
responder, também, aos anseios e problemas que a educacdo ndo consegue resolver. Na
escola pesquisada foi possivel observar esse processo da medicalizagdo com a rotulacédo
de criangas e, neste eixo, apresento os dados em relacdo a essa atribuicdo equivocada de
rotulos negativos a crianga em processo de apropriacdo da linguagem escrita.

De acordo com o PNE (BRASIL, 2014), as criancas precisavam estar
alfabetizadas até o final do 3° ano, entdo havia uma preocupacdo em acelerar esse
processo de apropriagdo para que a escola cumpra a legislacdo, porém, esse
aligeiramento do ensino ndo acompanha as particularidades de cada crianca e aquela
que fica para tras acaba sendo rotulada como doente, desatenta, dispersa. Tal
aligeiramento tende a piorar com a criacdo da BNCC (2018) que antecipa o0 processo de
alfabetizacéo para o 2° ano do ensino fundamental.

A sala na qual realizei a pesquisa era rotulada com uma sala problemaética e, em
um dos momentos da observacdo, a professora comentou como foi a atribuicdo da sala
para ela.

A professora da um tempo para as criangas copiarem o cabecalho e a
rotina, enquanto isso se dirige até mim para conversar. Ela comenta
gue ndo estava nos planos dela assumir essa turma, no ano passado
tinha recebido um convite para ser auxiliar de direcdo de uma escola
municipal de educacdo infantil, porém devido a mudancas politicas ela
ndo conseguiu assumir 0 novo cargo. Ao voltar a essa escola de ensino
fundamental para lhe atribuirem uma sala, esse 3° ano era o Unico que
tinha ‘sobrado’. Karina comentou que essa sala tinha a fama de ser
probleméatica (19 de fevereiro de 2018, 12 observag&o).



55

Essas criancas que de acordo com a instituicdo escolar ndo aprendem na escola
estdo confinadas em uma forma contemporanea de institucionalizacdo, como Moysés
(2001) afirma, uma institucionalizacdo invisivel. O olhar clinico acaba por
institucionalizar a aprendizagem, a relacdo com o saber e o0 poder na escola abre espaco
para laudos e testes, a fim de mostrar a improdutividade das criancas.

Moyses (2001) afirma que, ao separarem as criangas que possuem “doengas do
ndo aprender” em salas especificas, a escola acaba por condenar a classe ao fracasso
antes mesmo de comecarem as aulas, rotuladas desde o principio, reagem como delas se
esperam reafirmando o seu rotulo.

Sdo as profecias autorrealizadoras anteriormente mencionadas ao longo do texto,
que podem interferir no desempenho escolar das criancas. Essas profecias podem
determinar tanto a criacdo quanto a manutencdo de rétulos nas criancas no processo de
apropriacdo da linguagem escrita contribuindo para a exclusdo das criangas que néo
aprendem (ROSENTHAL; JACOBSON, 1981).

As trés criancas que eram consideradas pela professora como ndo alfabetizadas
sentavam-se juntas e perto da mesa da professora e, ao dialogar com as elas é possivel
perceber em alguns momentos a incorporacgdo de sentimento de incapacidade e como se
identificam entre os demais colegas na sala. Em alguns excertos das situa¢@es dialdgicas

as criangas enunciam com tristeza o fato de ainda néo terem aprendido a ler e escrever

Amanda: Pedro deixa eu te perguntar, vocé consegue fazer as
atividades de escrever e ler?

Pedro: Sim!

Amanda: Sim?

Pedro: Ndo (em tom de desanimo)

Amanda: Ndo? Por que vocé ndo consegue?

Pedro: Porque eu ndo consigo ler.

Amanda: Vocé ndo aprendeu ainda?

Pedro: Néao

Pedro tem oito anbs. Foi matriculado nessa escola somente no ano de 2018, vindo
de uma escola particular da mesma cidade. E uma crianca bem ativa e que gosta de
fazer os seus amigos darem risadas, de acordo com Pedro, sua atividade favorita na
escola é brincar de futebol no recreio com os amigos. Segundo a professora, Pedro
chegou a ser medicado, mas nédo tinha nenhum diagndstico médico confirmado. Como

enunciou a professora, ele ndo estava alfabetizado até o momento.
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Quando eu perguntei durante a situacdo dialégica para as criangas se elas sabiam
se haviam outras criancas que também ainda ndo sabiam ler e escrever todas me
disseram: Pedro, Maria e Daniel. Eles se identificam diante de toda classe e os demais
colegas também os identificam sob tal condicdo. J& estdo rotulados como aquelas
criancas que ndo conseguem aprender

Amanda: Mas vocé sabe se tem amigos que também ndo sabem ler?
Maria: Tem um monte...mas tem um que chama Pedro, ele ndo sabe
ler ainda...

Amanda: E vocé sabe se na sala tem mais algum colega que néo sabe
ler e escrever?

Daniel: Sei...

Amanda: Quem?

Daniel: O Pedro, a Maria, quem mais...eu, a Maria...hum...e s0...

Amanda: Vocé sabe se na sala tem criangas que ndo sabem ler e
escrever?

Enzo: O Pedro ele sabe escrever, € ai ele ...ele fala que ja terminou
Amanda: E ele sabe escrever?

Enzo: Sabe

Amanda: E s o Pedro?

Enzo: Ah, e 0 Daniel, que fica atras dele...e a...a Maria...

Amanda: E o Daniel sabe ler e escrever?

Pedro: Nao...ele sabe escrever mas ndo sabe ler igual eu...

Amanda: Ah...além dele vocé sabe se tem outra crianga na sala que
ndo sabe ler e escrever?

Pedro: A Maria...

Maria tem oito anos e é aluna dessa escola desde o 1° ano do ensino fundamental.
E uma crianca timida, que ndo conversa com os colegas e pouco se expressa durante as
aulas. A professora Karina durante as observagdes confidencia a mim que Maria € de
uma familia muito simples. Maria enuncia que gosta muito de desenhar, porém é outra
crianca considerada pela professora como ndo alfabetizada. Segundo suas préprias
observacdes, ela sabe escrever, e tem dificuldades somente em ler.

Daniel, também com oito anos, é aluno dessa escola desde o 1° ano do ensino
fundamental. E uma crianca timida e insegura, precisa sempre do apoio de alguém para
realizar as atividades em sala de aula. Daniel fazia acompanhamento com uma
fonoaudi6loga e também era considerado como néo alfabetizado.

Enzo tem oito anos e foi matriculado no 3° ano do ensino fundamental nessa
escola no ano de 2018. E uma crianca timida e que gosta muito de jogar video game. De

acordo com Karina, ele também fazia acompanhamento com uma psicopedagoga.
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Acerca da identificacdo das criancas protagonistas dentre as demais, a professora
Karina ndo enxerga como um problema, pois ndo deixa que zombem dessas criancas e
enuncia que as da sala gostam de ajudar os amigos

Amanda: Quando eu conversei com as criangas eu perguntei se eles
sabiam se tinham outras criancas que também ndo sabiam ler e
escrever e eles se identificam né, até porque fazem essas atividades
juntos. As outras criangas chegam a comentar, ou tiram sarro, ou 0
Daniel pode ter vergonha por alguém ter falado alguma coisa?

Karina: Olha, eu acho que eles identificam sim, eles percebem essa
questdo, mas eu vejo como tudo muito tranquilo até porque por conta
da postura de ndo deixar, de ndo é de ndo deixar tirar sarro, ndo deixar
nada disso né. Entdo eu penso que é bem tranquilo e eles querem
ajudar porque quando um termina eles pedem ‘ah eu posso ajudar tal,
eu posso ajudar tal' porque acho que eles percebem essa dificuldade
do outro né.

Karina atua como professora de ensino fundamental, ciclo 1, ha dez anos. E
professora efetiva dessa escola ha dois anos, mas ja atuava como professora substituta
hd mais tempo. Formada no Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do
Magistério — CEFAM e em pedagogia, também atua como professora de educacao
infantil em uma escola municipal, no periodo contrério.

De acordo com Berberian (2003, 2004), a crianca apontada como aquela que
possui alguma “doenca do ndo aprender” provavelmente terd poucas condicBes de
avancar no dominio do uso da linguagem escrita dentro de um contexto escolar
patologizador, pois incorpora a condi¢do de incapaz, o que a leva a se desinteressar
pelas praticas de leitura e escrita, sem se envolver com o aprendizado.

Um aspecto que me chamou a atencdo ao estar junto com as criangas por um
tempo foi a apatia que trés das quatro criangas observadas - Enzo, Daniel e Maria —
apresentavam durante as atividades em sala de aula. Comentei com a professora Karina

acerca disso e ela enunciou que,

Karina: E, as vezes também, essa timidez é vergonha né, porque
ainda ndo esta alfabético e tem vergonha de perguntar, de achar que
alguma crianga vai tirar sarro uma coisa assim, se sentir inferior as
vezes das outras criangas que a gente tenta que isso ndo acontega né,
tenta conversar, estimular para superar isso.

Karina incorpora o discurso medicalizante e se contradiz, pois em poucos minutos
apos enunciar que procura ndo deixar que as demais criangas da sala zombem das trés

criancas que sdo consideradas por ela como ndo alfabetizadas, demonstra em sua fala
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que a postura dessas criancgas é devido ao fato de terem medo de que alguma crianca tire
‘sarro’. Seu enunciado apresenta a fragilidade de sua atitude enquanto educadora.

Essa atitude por parte das criangas acaba por criar nelas sentimentos de
incapacidade e inferioridade, desapropriando-as e as excluindo do restante da turma,
constituindo-se como integrantes de um grupo que possui “doencas do ndo aprender”:

E com perplexidade que deparamos com criancas fragilizadas e
inseguras em relacéo as suas possibilidades de adquirir, efetivamente,
tal modalidade de linguagem. Sentimentos de incompeténcia, de
ignorancia e de inferioridade podem ser apreendidos, recorrentemente,
nos discursos e nas posturas de tais criancas, bem como de seus
familiares, anunciando um destino perverso, porém aparentemente
légico e inevitdvel, marcado pelo seu fracasso escolar e social
(BERBERIAN; MORI; MASSI, 2006, p.19).

Esse sentimento de incapacidade pode estar incorporado nessas criangas e a
superacao ¢ algo dificil de acontecer. Moysés (2001, p. 46) afirma que, quando rotulada,
a crianca resiste e luta contra o preconceito até incorporar o rétulo, “[...] a incapacidade
adere a ela, infiltra-se em todas as facetas, todos os espacos da vida. Deixa de ser
incapaz na escola para se tornar apenas incapaz”. E ao passar por esse movimento a
crianca sofre e é expropriada de sua normalidade, pois “[...] sofre tdo intensamente, pelo
sutil processo de expropriacdo violenta, que nos atinge a todos nds que nos dispomos a
olha-las, a dar-lhes voz, a respeitar sua individualidade”.

O discurso da professora Karina, ao descrever as caracteristicas das criangas
protagonistas, é pautado naquilo que elas ndo conseguem fazer, é este

Karina: [...] o Daniel eu vejo que, eu acho que vai além do problema
de aprendizado dele, porque ele ndo retém as coisas entdo eu acho que
é uma coisa assim de procurar um outro atendimento, um outro olhar
pra ver o gue ele tem, como é o caso do Pedro. A Maria ndo, a Maria
eu acho que é dificuldade de aprendizado mesmo, agora o Daniel ndo
porque as vezes vocé explica a atividade pra ele, vocé faz com ele e
depois vocé volta e ele ja esqueceu aquilo.

Karina coisifica Daniel ao enunciar que a crian¢a ndo consegue reter os contetdos
apresentados na escola, como se Daniel fosse uma esponja que precisasse absorver 0s
conhecimentos que a professora despeja sobre ele. A fragilidade docente néo propicia o
profissional de compreender que ndo é a crianca que possui um problema de
aprendizado como enuncia Karina e, sim, o aprendizado que se encontra na escola que é
um problema.

Criancas que, antes de entrarem na escola, eram tidas como normais tornam-se

incapazes de aprender na escola, pois é uma instituicdo que, historicamente, vem se
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organizando em torno do ndo aprender e onde as “[...] criangas inicialmente normais sdo
tornadas doentes, ao serem submetidas a olhares que ndo as veem, olhares que so
conseguem enxergar defeitos, caréncias, doencas, que s6 buscam olhar o que ja se sabe
que elas, as criancas normais, ndo tém”. Dessa maneira, as criancas se tornam “[..]
reféns de uma incapacidade que lhes atribuiram, confinadas em uma doencga que ndo
tém” (MOYSES, 2011, p.249).

Por ndo se apropriarem da linguagem escrita, as criangas acabam se relacionando
de forma negativa com o aprendizado dessa linguagem e, se sentem incapazes. Em
alguns enunciados as criangas indicam a preferéncia por outro tipo de atividade
relacionada a matematica ou ao desenho

Amanda: E das atividades da sala, do que vocé gosta?

Daniel: E...6...eu gosto de escrever...escrever....escrever...eu gosto de
escrever, de fazer no EMAL...é s6...

Amanda: Mas vocé prefere fazer as atividades de portugués ou de
matematica?

Daniel: Matematica...

Amanda: Ah é...vocé é bom de matematica?

Daniel: Eu sou...continha...

O sentimento de incapacidade incorporado pelas criangas remete, para elas, ao
aprendizado da leitura. A cOpia que as criancas realizam todos os dias é o significado de
escrita para elas, entdo o problema reside em ler 0 que se esta escrito e ler € algo que ja
estd determinado que elas ndo sabem, conforme os exemplos a seguir: “Porque eu ndo
consigo ler” (Pedro); “Nao sei ler, s6 sei escrever” (Maria); e “Hum...eu ainda nao sei
ler” (Daniel).

Nos enunciados produzidos ha muitas vozes presentes nos discurso e € preciso,
entdo, desvela-las. A realidade da lingua é apresentada ao sujeito como um mundo de
vozes sociais em meio as relagdes dialdgicas de aceitacdo ou de ndo aceitacdo, de
convergéncia ou de divergéncia. Faraco (2009) aponta que, na medida em que o sujeito
se insere em multiplas relagdes, assimila, gradativamente, as vozes sociais, sejam elas
boas ou ndo. Esse autor descreve que algumas vozes ressoam, por exemplo, como vozes
de autoridade e outras como persuasivas.

Para Faraco (2009), as vozes de autoridade sdo aquelas que cobram adesdo
incondicional. Dessa maneira, quanto mais autoritaria for a voz para o sujeito menos
dialdgica serd sua consciéncia. Ocorrendo, assim, um assujeitamento silenciando o

sujeito e prevalecendo nele a voz de autoridade.
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Nenhum ser humano nasce pronto e acabado, da mesma maneira que nenhuma
crianca chega a escola com o dominio de sua atuacdo sobre a linguagem escrita,
conforme solicitado nas diversas praticas pedagdgicas, pronta para executa-las. E
preciso admitir que “[...] hd um processo de constituicdo ao longo da vida que importa
valorizar”, uma vez que ¢ preciso ter uma concepgao de sujeito que é capaz de aprender
e é capaz de usar os instrumentos do passado para construir o futuro (GERALDI, 2015,
p. 29).

A escola desconsidera a individualidade de cada crianca e estabelece um padrao
Unico e ndo considerar a crianga como sujeito € menospreza-la. A esse respeito Goulart
(2014, p.42) menciona que, em muitas situagdes, o professor considera que a crianga
ndo estd preparada para entender determinados assuntos. Essa autora acredita, e
confirma em suas pesquisas, na capacidade que a crianca tem de aprender ao mencionar
que “[...] nossos alunos s3o capazes de realizar andlises do que observam e
experienciam”. Dessa maneira, as criangas sdo rotuladas como imaturas, incapazes e,
em muitas situa¢fes, com um problema que resulta numa “doenca do ndo aprender”.

O modelo organizacional que esta impregnado na escola ndo possibilita espaco e
tempo para valorizar as subjetividades. A logica do controle se instaura prevalecendo o
padrdo e a normalidade. Geraldi (2015) descreve que para que aja a constituicdo do
sujeito € preciso admitir um espaco para o sujeito. Admitir que ndo esta concluso, é
admitir o carater ndo fechado dos instrumentos e admitir sua insolubilidade.

Esse modelo de educagdo que se encontra nas escolas hoje pré-determina quem
obtera sucesso ou o fracasso ao longo do processo escolar. Essa educagdo determinista
precisa construir um sujeito que lhe seja adequado, tornando-o assujeitado como um
objeto e desprovido da subjetividade. Para Collares, Moysés e Geraldi (1999, p. 212) o
trabalho do professor ndo ensina e o sujeito ndo flui porque se torna objeto. E preciso
criar um movimento contrério para 0s

Sujeitos assumirem os lugares de enunciadores e estabelecerem uma
relacdo de construcdo de interpretacbes e compreensfes sobre o que
Ihes acontece. Assumir o lugar de onde se fala é constituir-se como
sujeito, multiplo, polifénico e Unico. [...] Constrdi-se, pela linguagem,
a identidade social de cada sujeito.

A escola precisa compreender e reconhecer as singularidades das criangas e do
mesmo modo que a escola precisa considerar a singularidade, precisa também valorizar

as relacbes sociais. As consciéncias das criangcas se constituem por intermedio das
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relacbes com outras consciéncias, porém, cada crianca tem uma atitude responsiva

diferente da outra, cada uma responde conforme as suas caracteristicas, sua historia,

suas vivéncias, mesmo inseridas num mesmo tempo e espaco e
[...] os processos de constituicao da subjetividade ocorrem na relagao
com os outros e, embora vivamos numa mesma época, internalizemos
as mesmas expressoes, utilizemos 0S Mesmos recursos expressivos,
tenhamos preocupacfes comuns a nosso tempo, cada um de nds se
constitui diferente do outro, ja que sdo imprevisiveis as relages que
cada sujeito estabelecera entre 0 novo que apreende e sua propria
histéria, em que se constituiram as contra-palavras de sua

interpretacdo e integracdo do que estd a apreender. (COLLARES;
MOYSES; GERALDI, 1999, p.208)

Ao proporcionar espaco para a voz da crianca e inseri-la num ambiente com
diferentes vozes sociais, ela é capaz, portanto, de assumir uma posicéo axioldgica e agir
sobre esse espaco. Nesse sentido, Faraco (2009) considera que, na interagcdo viva com as
VOZzes sociais, 0 sujeito assume uma posi¢éo no contexto da circulacdo das vozes sociais
e na escola a crianga, sob essa compreensdo acerca do sujeito, pode encontrar esse
caminho para assumir uma posicéo e refletir sobre aquilo que vivencia.

E por intermédio da linguagem que o sujeito se constitui,

Ao associarem a nogéo de constitutividade a de interacéo, escolhendo
esta como o lugar de sua realizacdo, as concepgdes bakhtinianas de
linguagem e de sujeito trazem, a0 mesmo tempo, para 0 processo de
formacg&o da subjetividade o outro, alteridade necessaria (GERALDI,
2015, p.32).

E por intermédio da linguagem na relagdo com o outro, s6 com a interagio social
através da troca verbal que a crianga consegue se constituir como sujeito. Para Vigostki
(1995, p.271) “[...] o proprio processo de aprendizagem se realiza sempre em forma de
colaboracdo entre as pessoas e consiste um caso particular de interacdo de formas
iniciais e finais”. De acordo com a teoria histérico-cultural, as criancas aprendem
quando s&o sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Para esse autor, o aprendizado
se da por intermédio da interacao social da crianga com 0 meio e seus parceiros.

N&o h& espacgo, porém, para que haja essa interacdo social uma vez que a escola
encontra-se organizada de uma maneira engessada, em que nada pode sair do planejado.
Durante a observacéo realizada na sala de 3° ano, foi possivel notar que ndo ha esse
embate de vozes das criangas. A rotina determinada ndo propicia momentos nos quais as
criancas trabalhem juntas, conversem com os colegas durante a realizacdo de uma

atividade, a fim de que o confronto os ajude a achar a resposta que procuram. Ao
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perguntar & professora da turma se ela acharia vidvel trabalhar em dupla ou em grupos
com as criancas, com vistas a favorecer a interlocucdo entre os parceiros, Karina
acredita que o fator da disciplina dificulta, conforme exemplificado abaixo:

Karina: Entdo, eu pretendo porque a minha maneira de trabalhar
também é em dupla. S6 que mediante a indisciplina da sala eu preciso
primeiro acalmar eles, até nessa questdo de conviver de...de tudo,
porque eles ndo tem isso, falta respeito, falta educacéo, falta tudo.
Acho que primeiro esse acalmar pra depois eles entenderem essa
questdo da dupla para poder trabalhar em dupla, mas pretendo.

Karina acredita que ela primeiro precisa silenciar as criangas para que assim elas
possam comecar a aprender, pois, para a professora, essas crian¢as nao possuem nada e
irdo comecar seu aprendizado do zero. Como visto com Leontiev (2012) e Luria (2012),
as criancas nao iniciam seu aprendizado na escola e ndo iniciam o0 seu processo de
apropriacdo da linguagem escrita quando a professora coloca o lapis pela primeira vez
nas méos das criangas, esse processo inicia desde o nascimento das criancas e a escola
tem o papel de ampliar os conhecimentos das criancas com o desenvolvimento do
pensamento cientifico.

Nesse pensamento, a escola precisa ser um espago no qual a crianga interaja por
intermédio da linguagem com outros sujeitos e com a cultura, a fim de desenvolver o
pensamento cientifico, para a modificacdo da crianca e constituicdo do sujeito. E a
educacdo, quando promotora das vivéncias que os professores propiciam a crianca no
meio em que ela se insere, é capaz de prover essa transformacao.

Para Vigotski (2010) o meio é fonte de desenvolvimento e altera o individuo, mas
para isso é preciso que haja nesse meio materiais apropriados e propostas apropriadas
para que a crianca se desenvolva e a escola cumpra o seu papel. E isso € resultado de

uma boa formacéo docente, o que discutirei no préximo eixo de analise.

3.2 Formacdo docente e pratica pedag6gica medicalizante: em busca de uma
educacgédo com sentido

Apo6s compreender que é por intermédio da linguagem que a crianga se constitui,
nas préaticas sociais, como sujeito, venho aqui pensar como isso ocorre, em sala de aula,
nas atividades que envolvam a linguagem escrita, pois a concepg¢édo de linguagem que
cada professor tém ¢é resultado de sua formacdo, de sua trajetoria profissional e das

escolhas que faz ao ensinar as criangas.
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E nesse contexto € importante considerar se a linguagem é trabalhada como lingua
viva presente em diferentes tipos de textos e em movimento através do dialogo ou como
uma lingua morta, isolada da vida e desprovida de sentido para as criangas, uma vez que
tal compreensdo tem relacdo com a medicalizacdo da educacdo e o fracasso escolar,
fruto dessa medicalizacéo.

O fracasso escolar, frequentemente tem sido atrelado a uma préatica pedagdgica
medicalizante. Chamo aqui de pratica pedagogica medicalizante aquela que perpassa ao
longo da histéria do ensino da linguagem escrita pautada nas praticas mecanicas de
repeticdo e reduzida a procedimentos técnicos, desprovidos de sentidos para a crianca.

A formacdo docente abre caminho para a medicalizagdo da educagdo ao
transformar o processo saudavel de apropriacdo da linguagem escrita em um processo
marcado pelos erros e rotulagdo das criangas, processo esse que nao considera suas
singularidades, ao serem expropriadas das oportunidades de se constituirem como
sujeito por intermédio da linguagem (MOYSES, 2001; GIROTO, 2006).

Durante a observacdo na sala foi possivel apreender que as préaticas de ensino
pouco mudaram de quando eu fui alfabetizada. Atividades de repeti¢do, copia da lousa,
ditados, listas, tudo fora de contexto e imposto para a crianga e desprovido de sentido.
Foi possivel também identificar uma rotina de trabalho da professora Karina que se
repetia todos os dias e as criancas precisavam acompanhar e andar no mesmo ritmo. De
acordo com a professora, a rotina € uma orientacdo da direcdo da escola, mas que ela
adequa conforme a realidade da turma, explicita que

Karina: Metade é a direcdo e metade é minha [..] assim as
orientacOes, até por conta do Ler e Escrever, ele prevé uma rotina, né,
as situacGes que a gente deve contemplar durante a aula, sabe, [...],
leitura pelo professor primeiro, a quantidade de vezes do projeto, sO
gue isso a gente adequa na nossa realidade da sala. A quantidade de
sequéncia, de quantas vezes sequencia didatica por semana, essas
coisas. Entdo a gente se baseia aqui e coloca também a nossa parte.
[...] a questdo do ditado sempre ditado de alguma coisa é minha, né,
porque ai eu penso na questdo da ortografia, de escrever melhor e de
conhecer VArios tipos de textos.

Essa rotina estabelecida por Karina acaba por estratificar uma forma de trabalhar
em que ndo ha espaco para a novidade e nada pode sair da programagdo. Dessa maneira,
as criancas tornam-se uma pega da engrenagem da escola, ao precisarem funcionar no
mesmo ritmo e no mesmo tempo, sendo, em grande medida, desconsideradas as

singularidades e especificidades de cada uma.
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A educacdo repete a mesma férmula todos os anos e espera que as criangas
tenham 0s mesmos resultados positivos, porém o0s conhecimentos se renovam, as
criancas sdo outras, nada vem pronto e acabado. Quando a crianca, sendo um sujeito
historico, é protagonista em seu processo de aprendizagem, ela precisa ter voz para
dialogar com seus pares, com professores e com a cultura. E a escola precisa ser essa
arena de embate a fim de que haja a constitui¢do das criangas como sujeito.

Durante a situacdo dialogica, Cibelle enuncia que procura orientar as professoras
para que todas tenham a forma de trabalhar parecida, pois ela teme que haja comparacao
entre os educadores por parte dos pais dos alunos. Mas ela afirma que ndo obriga que o
trabalho fique engessado, conforme exemplificado abaixo

Amanda: Cada professor tem a liberdade para encontrar 0 seu meio
de trabalhar?

Cibelle: A gente procura orientar para que seja muito parecido,
mesmo porque nossos pais comparam o trabalho, [...] a gente sofre
dessa comparacdo por conta dos pais. Entdo assim, existe uma
orientagdo para 0 grupo sé que a gente ndo pode obrigar que isso seja
engessado sabe, assim, porque, quem ta dentro da sala, sentindo e
convivendo, entra até o aspecto emocional, afetivo, vocé tem que
valorizar da crianga, é o professor, entdo existe orientagdo coletiva s6
que ele pode tentar da forma como nos orientamos e ele vai sentir que
de fazendo um ajuste de tal jeito da mais resultado, sé que ele sempre
passa isso pra gente. O que a gente precisa € que a crianga se
desenvolva.

Cibelle é a diretora da escola. Foi professora do estado por dez anos, atuou como
coordenadora pedagdgica, assistente de direcdo escolar e diretora de escola, funcédo que
exerce ha dez anos, sendo trés na escola na qual foi realizada a pesquisa. Formada em
letras, pedagogia e em direito, com especializagdo em literatura e ensino e em gestéo
educacional, além de exercer a funcao de diretora de escola, Cibelle é advogada. Atua
como advogada apds encerrar suas atividades na escola e demonstra muita paixao por
essa segunda profissdo.

Cibelle enuncia que se as professoras fizeram ajustes conforme suas orientagdes
obterdo maiores resultados, tal fato desvela a l6gica mercantilista presente em seu
discurso de que o produto final da educacdo é obter um bom resultado nas avaliacfes.
Para a diretora todas as professoras precisam seguir essa mesma logica para ndo haver
comparagOes, dessa maneira as criangas se tornam mercadorias nesse processo e acabam
por terem acesso a um ensino empobrecido como presenciei na sala em que realizei a

pesquisa.
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Se consideramos que cada criangca € um ser unico e irrepetivel ndo h4 como
esperar que todos sejam iguais e aprendam da mesma forma e ao mesmo tempo, uma
vez que cada sujeito responde de uma maneira e de acordo com a sua vivéncia nas
diferentes esferas sociais. Collares, Moyses e Geraldi (1999, p.205) contestam o0 termo
formar, uma vez que compreendem que remete semanticamente a uma nog&o
depreciativa de enformar, pér em forma. Os autores afirmam que, na sociedade, a luta
ideologica de diferentes interesses projetam um futuro que repete as relagdes sociais do
presente

Para aqueles que projetam um futuro que repete as relagdes sociais do
presente — em que sdo beneficiados e por isso mesmo impdem seus
interesses como interesses de todos — trata-se de entender a ‘formacao’
como ‘enformacgdo’, definindo desde sempre, € com o olhar voltado
para o passado como deve ser a forma do futuro. Trata-se de construir
um futuro ndo como um acontecimento, mas como uma repeticdo do
presente. Busca-se congelar o0s acasos para produzir/construir
subjetividades assujeitadas a um conjunto prefixado de modos de
compreensao do mundo.

Na educacéo néo é possivel trabalhar de uma maneira engessada, pois cada evento
também é Unico e irrepetivel, deve haver espaco para a novidade e 0s imprevistos.

A esse respeito, Mello (2017) menciona que o trabalho dos professores tem que
sair do planejamento solitério e engessado para outro lugar, um lugar onde se considera
a crianga como parceira interessada no conhecimento do mundo. Para isso, a autora diz
que é preciso gque os educadores estudem e reflitam sobre o desenvolvimento infantil
como condicdo da escuta das necessidades e vontades das criangas, a fim de que
compreendam, a luz da teoria, como condi¢do necessaria para o desenvolvimento
infantil e o desenvolvimento dos conceitos cientificos na crianca.

Santos (1987, p.28) ja apontava que estavamos chegando a uma nova concepgao
de educacdo que ndo é compativel com as concep¢bes que herdamos das ciéncias
exatas, que prevé a universalidade e previsibilidade, e afirma que,

Em vez da eternidade, a histéria; em vez do determinismo, a
imprevisibilidade; em vez do mecanicismo, a interpenetracdo, a
espontaneidade e a auto-organizacdo; em vez da reversibilidade, a
irreversibilidade e a evolucdo; em vez da ordem, a desordem; em vez
da necessidade, a criatividade e o acidente.

Geraldi (2015, p.128 e 129) pontua que é a partir da instabilidade dos sujeitos e da
historia que os processos educacionais podem ser revisitados, considerando que “[...] a

organizacdo social rotiniza os acontecimentos, fazendo com que nele ndo vejamos o
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singular, mas a repeti¢do do mesmo”. Para esse autor ndo se trata de culpar o professor
pela repeticdo. Para ndo prejudicar o aluno “[...] acabamos ensinando um conjunto de
conhecimentos que a tradicdo da disciplina listou como necessarios para construir o
futuro sonhado pelo passado”. E quem define esses conhecimentos sdo aqueles que se
beneficiam com a excluséo.

Outro aspecto relevante do enunciado da diretora Cibele diz respeito ao fato de
que considera a necessidade de responder a logica da normalidade sob a qual a familia
também se encontra capturada, ao mencionar que “[...] a gente sofre dessa comparagao
por conta dos pais”, em vez de resgatar junto a eles 0 papel da escola e as possibilidades
de as singularidades serem consideradas a partir de praticas pedagogicas distintas que
atendam as demandas de cada aluno.

Durante a situacdo dialdgica com a professora eu perguntei como eram as
atividades que ela fazia com as criangas e, segundo Karina, seu fazer pedagdgico é de
acordo com o que o Estado acredita e que todas as professoras seguem a mesma teoria

Amanda: Mas as atividades que vocé da sdo palavras que eles tém
que escrever, escrita espontanea?

Karina: Sempre uma lista de palavras, porque segundo as teorias né, e
0 que o estado acredita é o que, que a crianga so alfabetiza com a lista
e entdo é o que se pede né, entdo é sempre uma lista de palavras do
mesmo campo semantico, entdo eles acreditam que ditando uma lista
de palavras por dia a crianga vai se alfabetizar.

Amanda: 1sso vem em orientacao?

Karina: Entdo, sempre a lista, sempre a lista...e depois que eles estdo
alfabéticos na listo parte-se para textos de memorias, pequenas
parlendas, cantigas conhecidas pela questdo que eles ja conhecem, é
do repertério deles pra poder escrever.

Amanda: Entdo essa orientacdo vocé segue, a outra professora segue,
todo mundo segue?

Karina: Todo mundo segue.

Amanda: Ndo tem ninguém que faz diferente? Outra professora?
Karina: N&o, acho que o acrescenta essa atividade é tipo de folhinha
de xerox, acho que o acrescenta € isso, mas 0 que tem que ser
trabalhado ¢ a lista de palavras.

Para Karina o Estado acredita que a crianca se alfabetiza por intermédio de escrita
de lista de palavras do mesmo campo semantico, mas e o que a professora Karina
acredita? O professor precisa ter uma teoria que oriente o seu fazer pedagogico, Karina
enquanto educadora ndo enuncia qual teoria que ela acredita, porém a teoria que 0
Estado acredita acaba por adota-la. Davidov (1999) anuncia que uma correta
organizacdo do ensino consiste em que o professor baseie sua pratica pedagogica nas

necessidades de os alunos de dominar os conhecimentos teoricos especificos. Assim,
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adquirindo novos conhecimentos e desenvolvendo novas habilidades, novas
capacidades se formam, promovendo a transformacao e o desenvolvimento das criancas.

O trabalho do professor é cientifico e para Mello e Lugle (2014) o
desenvolvimento dos alunos nio acontece de forma natural. E preciso um fazer
intencional do professor para que as aprendizagens ocorram através das atividades
propostas em interagcdo com os produtos da cultura.

Do mesmo modo que Karina propde um ensino mecanico para o aluno, o fazer
pedagdgico dela também € mecanico. A esse respeito Geraldi (2015, p.85) faz uma
metafora da fun¢do do professor como um organista que executa uma sinfonia, “[...] ao
ouvinte ndo interessa saber se 0 executor é capaz de compor, interessa que acompanhe
com maestria a partitura, onde tudo ja estd escrito”. Dessa maneira, o processo de
educacdo se da como se o professor executasse uma partitura. Esse autor faz uma critica
de que o professor ndo produz os saberes que ensina, ele esta sempre atras dos saberes
produzidos por outras pessoas. Para se contrapor a isso “[...] é necessaria uma continua
atualizacdo para estar sabendo o que se produz de novo que, para se tornar objeto de
ensino, passara pelo processo de sua transformagao em conteudo de ensino”.

Ao falar de déficits na formacdo do professor ndo hd como focar somente na
formacéo inicial desse profissional. Como aponta Geraldi (2015), a formacdo do
professor é consequéncia de um longo processo histérico de construcdo da identidade,
porém apenas a formacdo inicial ndo é capaz de garantir que todos se tornem professor.
N&o h& como parar no tempo sem acompanhar as produ¢des de novos conhecimentos,
tudo que é imutavel, pronto e acabado é passivel de questionamentos, 0 que requer,
entdo, superar esse modo de ser professor e estar em constante processo de formacéo.

Os dados desvelam que a escola persiste em uma organizacdo educacional com as
mesmas praticas pedagodgicas ano a ano. Também indiciam que tais praticas séo
influenciadas pelas avaliacBGes externas, 0 que para a escola € uma organizacao positiva,
pois, apresenta resultados ao manter alto o indice do IDEB. Durante a situagdo dialdgica
com a professora, ela enuncia saber os conteudos que sdo cobrados nas provas, por
serem 0S mesmos todos os anos, e afirma que organiza suas aulas subsidiada pelos
conteudos que sabe que serdo cobrados

Karina: [...] analisando, porque a cada ano do SARESP quando
termina a correcdo, quando termina tudo, eles fazem [..] as
habilidades e competéncias de cada questdo, do que tinha que ser
desenvolvido, de quanto desenvolveu, de quanto que nédo e l& tem as
perguntas, sabe assim. Ai eu fui pesquisar, porque aqui na sala nao
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tinha todos os relatérios, dai fui, baixei, fui procurar, fui ler, até
procurando e lendo eu vi uma certa regularidade né. Que nem tem a
guestdo da segmentacdo que eu comecei a dar pra eles né, todo ano
tem essa segmentacdo no SARESP. Dai eu percebi que um ano é
didlogo, o outro ano € adivinha, pesquisando. [...] Eu fui e peguei os
textos informativos dos anos passados, copiei e colei, montei 0s textos
informativos, as perguntas, porque sempre € uma pergunta explicita e
uma implicita. E isso que eu falo, quando vocé conhece vocé ja sabe o
gue vai cair.

Amanda: Entdo com esse conhecimento, vocé procura trabalhar na
sala contetidos que vocé sabe que vai cair no SARESP?

Karina: Com coisas que eu sei que vai cair no SARESP.

Infelizmente esses conteddos pouco atingem as criangas, ndo fazem parte de seu
contexto e passam ao largo da curiosidade delas. Ao dialogar com as criancas sobre as
atividades de escrita que elas desenvolviam em sala de aula poucas palavras eram
pronunciadas, porém quando o assunto era algo de seu interesse, o didlogo fluia

Amanda: Mas pelo jeito vocé gosta mais de ler coisa do video game
né?

Enzo: Ah um pouguinho...mas minha mée disse que vai comprar uns
livros da Marvel para mim...

Amanda: Hum, vocé gosta de Super-Her6is? Qual é o seu Super-
Heroi favorito?

Enzo: O Pantera Negra...

Amanda: Legal né...mas vocé acha que nesses jogos, se vocé nao |é
as instrugdes vocé conseguiria fazer?

Enzo: Aham, porque esse jogo precisa atacar o (ndo compreendo a
palavra) porque ou a gente perde a gente ganha um pouquinho de
dinheiro e ai eu ja comprei todos os rob6s sé falta um...

Amanda: Mas o que aparece la escrito te ajuda a ganhar essa batalha?
Enzo: Ah, |4 esta falando que...eu aperto o botdo e fala que vai...ta
carregando e ai quando ja carregou fala ja...ja...vai...apita assim...
Amanda: E essas coisas, essas instrugdes que aparece no video game
vocé consegue ler sozinho?

Enzo: Aham, porque é rapidinho..

Amanda: Hum é coisa pequena...e 0 que vocé gosta de fazer aqui na
escola?

Enzo: Brincar, ler, assim...e pintar.

Amanda: Vocé sempre gostou da escola?

Maria: Eu gostava...mas eu gosto ainda...

Amanda: Vocé lembra das suas outras professoras?

Maria: Néo

Amanda: N&o lembra? Vocé ndo aprendeu nada com as outras
professoras?

Maria: E que eu esqueci um pouco...

Amanda: N&o tudo? S6 um pouco...

Maria: E que eu como s6 um pouquinho...eu ndo consigo comer
tudo...

Amanda: Ah vocé ndo consegue comer tudo...

Maria: Mas um dia eu comi sopa de fubd...eu comi tudo.
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Amanda: Hum...O que vocé mais gosta de fazer na escola?

Maria: Eu gosto de linguica, sopinha de fuba, miojo, ovo ndo gosto...
Amanda: E das atividade da escola, o que vocé mais gosta de fazer?
Maria: Eu gosto de desenhar, escrever, prestar atencdo. Porque se ndo
prestar atencdo ndo consegue ler...

Enzo, ao falar sobre o jogo de videogame, descreve ndo ter dificuldades em ler os
comandos que aparecem, porém, ao se deparar com o0s conteddos da escola, que pouco
fazem sentido, tem dificuldades. J& Maria associa o aprendizado da linguagem escrita a
um modo de se comportar, pois COmo a mesma enuncia se ndo prestar atencdo, ndo
consegue ler.

Vigostki (2009, p.73) afirma que “[...] nada grandioso é feito na vida sem um
grande sentimento”, entdo, um caminho para promover o desenvolvimento e a
destituicdo do aluno da condicdo de assujeitamento poderia ser uma organizacdo do
ensino e do ambiente escolar alteritario em que aja espaco para as interagdes sociais e
que permita gerar necessidades, aproximando a criacao literaria da vida das criancas
COm uma ocupacao necessaria e com sentido.

A propria professora afirmou que alguns assuntos ndo sdo viaveis de se trabalhar
com as criancas, quando dialogamos acerca do material didatico Ler e Escrever

Amanda: E esses projetos do Ler e Escrever, sdo sempre 0s mesmos?
Karina: Por ano...cada ano tem o seu projeto [...] Mas o0 que a gente
percebe, ndo no 3° ano, mas em alguns anos o projeto ndo é viavel,
gue nem o 5° ano tem os caminhos do verde que fala do Jardim
Botanico de Sdo Paulo, que fala do Zooldgico de Sao Paulo, da linha
do metro, de como chega e ai? o que nds temos? Sabe assim, e a ndo
se tem abertura pra modificar e fazer um projeto do que nés temos
aqui, da nossa realidade, entdo alguns projetos séo invidveis, tem que
se trabalhar, mas pra nossa realidade n&o funciona. E tem que realizar,
porque se vem as PCNP’s que é o pessoal que trabalha na diretoria se
Vem uma supervisora se vem pega nossa rotina, pega o caderno do
aluno e tem que estar ali.

Amanda: E as vezes projeto também ndo desperta o interesse da
turma né, ndo quer saber do verde, quer saber do mar.

Karina: Sim, sim, assim os projetos do 3° ano sdo bem interessantes e
também cabe ao professor despertar isso de alguma maneira, porque
ele vai ter que ser trabalhado, de alguma maneira, vamos l4, ndo sei o
que, e incentivar.

Miller e Arena (2011) afirmam que, mesmo que a pratica pedagogica seja
direcionada por documentos oficiais, cabe ao professor ter uma atitude de escolha dos
significados culturais que possam contribuir para o desenvolvimento do aluno, bem
como também pode escolher o melhor caminho para que, de fato, as criangas sejam

motivadas a aprender.
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Cada necessidade, anseio ou desejo pode servir de impulso para a promocao do
aprendizado na crianca. Vigotski (2009) afirma que a existéncia de necessidades ou
anseios pde em movimento o processo de imaginacdo da crianca, tanto o sentimento
guanto o pensamento movem a criagdo humana.

Toda a educagdo € organizada de uma forma que busca padronizar as criangas
com a mesma rotina, as mesmas atividades, 0s mesmos conteldos que perpassam anos.
Ensinar, nessa perspectiva, significa depositar na crianca todo o conhecimento pronto e
imutavel que estd na cabeca do professor. Essa maneira de trabalhar acaba por dar
respostas para as criangas que nem conhecem as perguntas. A superacdo dessa légica
pode dar lugar a perspectiva de se pensar um ensino ndao como depdsito de
conhecimentos acabados, mas, como producdo de novos conhecimentos que resultam na
interacdo entre a cultura produzida historicamente (GERALDI, 1996, 2015).

Ao pensar especificamente no ensino da linguagem escrita, esse também acaba
por se reduzir ao um ensino de uma lingua pronta e por isso morta, sem ligacdo
nenhuma com a vida das criancas e as vivéncias de cada uma. Voldchinov (2017)
afirma que a consciéncia objetiva do sujeito que enuncia ndo trabalha com a lingua
como um sistema de formas normativas e idénticas. Esse autor menciona que a lingua
isolada de seu contexto é apenas um sinal que pode ser reconhecido, porém, nao
compreendido, uma vez que “[...] um sinal puro ndo existe nem nas fases iniciais da
aprendizagem de uma lingua” (VOLOCHINOV, 2017, p.179).

Dessa maneira, 0 que nos faz compreender uma palavra ndo é o simples
reconhecimento, “[...] mas a compreensdo no sentido exato dessa palavra, isto €, a sua
orientacdo em dado contexto e em dada situacdo, orientacdo dentro do processo de
constituicdo e nao  ‘orientacdo’ dentro de uma existéncia imovel”
(VOLOCHINOV,2017, p.179).

A compreensdo que as criancas da pesquisa tém sobre a escrita é essa, de uma
lingua morta pautada no reconhecimento. Para eles, o simples fato de reproduzir em seu
caderno o que esta escrito na lousa € um ato de escrever, porém ao se depararem com
uma atividade em que precisam colocar a lingua em seu uso ndo conseguem, pois ndo se
ensina a linguagem escrita em seu uso social.

E, as criangas sabem qual é o uso social da linguagem escrita, como no caso do

Enzo que sabia que precisava ler as instru¢fes do jogo para avangar, e como no caso do
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Pedro que em um momento da nossa situacdo dialogica pediu para que eu lesse 0 que
estava escrito em um DVD presente na sala

Amanda: E da professora Karina, vocé gosta?

Pedro: Também....aquilo é CD? (apontando para a prateleira que
continha varios DVD's)

Amanda: E DVD.

Pedro: E de qué?

Amanda: Eu néo sei.

Pedro: Lé!

Porém, a escola ndo trabalha a linguagem escrita em seu uso social, mas apresenta
essa modalidade como algo distante da realidade da crianca e desprovida de sentido.
Para Miller e Arena (2011) o professor precisa ter em mente duas questdes para orientar
0 seu trabalho: o0 que ensinar e para que ensinar. Quanto maior e melhor for a
possibilidade de acesso da crianca a cultura produzida historicamente, mais rico sera o
seu processo de desenvolvimento.

Para se trabalhar com a linguagem escrita o trabalho com a producgédo de textos
pode se constituir como um caminho. E como afirma Geraldi (2015, p.98), isso nédo se
faz seguindo regras predeterminadas e uma rotina fechada, pois introduzir o texto na
sala de aula € introduzir a possiblidade dos imprevistos

Escrever ndo é uma atividade que segue regras previstas, com
resultados de antemao antecipados. Escrever um texto exige sempre
gue o sujeito nele se exponha, porque ele resulta de uma criag&o. [...]
A escrita se caracteriza pela singularidade de seus gestos. A esta
singularidade corresponde outra singularidade, a da leitura enquanto
construcdo de sentidos.

Porém, para se trabalhar com a producéo de textos é preciso que a crianca tenha o
que dizer e porque dizer. Geraldi (2015) afirma que os processos de producdes de textos
nas escolas nos quais a crianca escreve para um professor a fim de mostrar que sabe
escrever, ndo sao movidos por um sentido.

A base para que as criancas consigam ler e compreender um texto e serem
produtoras e autoras de texto € a prépria leitura e producéo de textos e, refletir de que
modo podem se expressar por meio dessa linguagem. A crianca so aprenderd ler lendo e
sO aprendera a escrever escrevendo. Mas a producgdo dos textos precisa ser de uma
maneira que a crianga seja autora do seu préprio texto movida por uma necessidade e
desejo de se expressar. Os momentos que presenciei de escrita de texto, além da escrita
de ditados e listas, compreenderam reescritas de finais de historia, como a da Cigarra e

da Formiga, conforme os registros que fiz acerca da situacéo observada:
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A professora entrega uma folha com a fabula da Cigarra e da Formiga
e pede para as criancas lerem com os olhos engquanto ela realiza um
ditado de uma lista de palavras de objetos que tinham na sala de aula
para Pedro, Daniel e Maria. Apds o término do ditado ela se dirige
novamente a turma toda e pergunta o que € uma fabula. Prontamente
uma crianca responde que € quando os animais falam na historia.
Karina faz a leitura novamente, mas dessa vez em voz alta junto com
as criancas, ao terminar a leitura ela avisa as criangas que a proxima
atividade ¢ uma producdo de texto com a reescrita da fabula no
caderno. Durante toda a atividade as criancas chamam a professora
para perguntar o que era para ser feito, ou dizer que ndo sabia como
era a fabula e no final eles acabam copiando a historia no caderno ao
invés de fazerem com suas palavras. Ela se dirige até a mim e comenta
gue ndo tem o costume de dar produgdo de textos dessa forma que
prefere dar escrita coletiva ou para completar o final da histéria, mas
por conta das trés criangas que precisam de maior atengdo ela propde
essas atividades para ter um tempo com elas.

(22 de fevereiro de 2018, 32 observacao).

Nessa situacdo, Pedro, Daniel e Maria foram expropriados da atividade de
reescrita da fabula da Cigarra e da Formiga. As criangas que precisariam desse contato
com a linguagem escrita e da producdo de texto acabam ganhando mais do mesmo, as
mesmas atividades de ditados e escrita de listas que ndo contribuem para a apropriagao
da linguagem escrita e sdo pautadas nas praticas pedagdgicas medicalizantes.

Geraldi (2015) afirma que, na medida em que a crianga avanca em sua
escolaridade ha um desaparecimento do processo de autoria. De acordo com esse autor,
0 texto estd presente na escola muito mais como objeto de uma oralizacdo e de uma
leitura silenciosa do que como objeto de estudo e compreensao.

E preciso admitir que os conhecimentos, a aprendizagem e a linguagem ndo
podem ser inseridos e organizados na escola didaticamente, mas tem de se considerar o
carater mutavel da lingua e os acontecimentos vivos presentes no cotidiano escolar, a
fim de obter a superacdo e produzir novos conhecimentos. Nao ha como esperar que
todos aprendam as mesmas coisas a0 mesmo tempo, “[...] ndo admitir a variedade em
nome da uniformidade ¢ tratar de forma igual questdes diferentes e sujeitos diferentes”
(GERALDI, 2015, p. 101).

E esse processo encontrado em sala de aula é, em grande medida, decorrente da
falta de conhecimento do professor, que precisa assumir um posicionamento critico em
relacio ao seu proprio papel de ensinar e em relacdo & funcio da escola. E preciso
considerar, ainda, que sob a l6gica mecanicista, a escola e o governo, por meio de

politicas publicas que ndo fomentam a apropriacdo de conhecimentos sob outras
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perspectivas, também fogem de sua responsabilidade, e é isso que abordarei no eixo de

analise apresentado a seguir.

3.3 Ato responsavel: quem assume?

Com essa fragilidade sob a qual a formacgdo docente foi se constituindo, na
historia da educacdo no Brasil, foi refor¢ada, cada vez mais, a desapropriagdo do ato
responsavel de ensinar; do ato responsavel de gerir as dificuldades que aparecem no
processo de escolarizacdo, particularmente, na apropriacdo da escrita; e do ato
responsavel de dar suporte as escolas de ensino fundamental do Estado.

Ao observar os dados que foram construidos ao longo da pesquisa pude perceber
trés movimentos de ‘desresponsabilizacdo’: quando deslocam a responsabilidade para a
crianca; quando a deslocam para a familia, e quando a deslocam para a escola.

Bakhtin (2010) afirma que agir responsavelmente demanda atitudes responsivas
nas relagOes do eu-para-mim, do outro-para-mim e do eu-para-outro. Esse autor critica a
tendéncia de a ciéncia e a arte estabelecerem verdades gerais, universais, abstratas,
sempre reiteraveis e constantes e traz a concepcdo de que cada ser humano é
insubstituivel na responsabilidade sem alibi do seu existir. Afirma ser

[...] necessario reconduzir a teoria em diregdo ndo a construcdes
tedricas e a vida pensada por meio destas, mas ao existir como evento
moral, em seu cumprir-se real — a razdo pratica — 0 que,
responsavelmente, faz quem quer que conheca, aceitando a
responsabilidade de cada um dos atos de sua cogni¢cdo em sua
integralidade, isto é, na medida em que o ato cognitivo como meu ato
faca parte, com todo o seu conteddo, da unidade da minha
responsabilidade, na qual e pela qual eu realmente vivo e realizo atos.
(BAKHTIN, 2010, p. 58).

Nessa ‘batata quente’ da medicalizacdo da educacao, no que tange a apropriacao
da linguagem escrita, parece que ninguém quer assumir a frente e agir responsivamente,
a fim de encontrar um caminho para a mudanca porque, cada um prefere “jogar a bola
no colo” do proximo para se isentar da responsabilidade.

No primeiro movimento que realizei observagcOes, no processo de geracdo dos
dados, as dificuldades das criangas no seu processo de aprendizagem recairam, em
alguns momentos, em problemas proprios e individualizados, cuja solugdo, segundo
Karina, vao além da escola e necessitam de ajuda de outros profissionais para tal.

Amanda: Mas, além disso, a escola ndo encaminha para algum tipo
de profissional?
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Karina: SO quando gente percebe que tem alguma coisa a mais, que
nem o caso do Pedro, né, e o encaminhamento que a escola da, é
assim, para o posto de saude, para o posto de salde encaminhar para a
‘fono’, psicologo, alguma coisa assim, ‘neuro’, mas 0 Unico
encaminhamento possivel é esse...

Amanda: Eu reparei bastante nesses trés que eles sdo bem timidos ne,
e até o Daniel comentou que ele ndo gostava das outras professoras, e
isso pode ser um desestimulo...

Karina: [...] o Daniel eu vejo que, eu acho que vai além do problema
de aprendizado dele, porque ele ndo retém as coisas entdo eu acho que
€ uma coisa assim de procurar um outro atendimento, um outro olhar
pra ver o que ele tem, como € o caso do Pedro. A Maria ndo, a Maria
eu acho que é dificuldade de aprendizado mesmo, agora o Daniel néo,
porque as vezes vocé explica a atividade pra ele, vocé faz com ele e
depois voceé volta e ele ja esqueceu aquilo...

Karina acredita que problema reside nas criancas e ndo sob sua acdo como
professora. Por isso procura encontrar a solucdo na area salde ao encaminhar para uma
fonoaudiologa, psicéloga ou um médico neurologista as criangas que, ao seu olhar,
possuem dificuldades, criando assim doengas que antes ndo existiam. O problema nao
reside também na escola, que ndo se encontra organizada para atender as necessidades
de todas as criancas. Para essas criangas ndo cabe mais a escola encontrar a solucao, sdo
“[...] as criancas que ja se determinou que ndo irdo aprender, por motivos exteriores a0
processo ensino-aprendizagem” (FOUCAULT, 1996, p.28).

Em outro momento Karina volta a enunciar que em alguns casos ndo cabe a ela e
nem a escola encontrar caminho para a solucao.

Amanda: Vocé comentou outro dia que tinha professoras de reforgo,
vocé acha que o trabalha com o reforco ajudaria?

Karina: Com o Pedro so6 o refor¢co ndo, eu acho que ele auxilia, mas
s6 o reforco ndo, ele precisa de uma ‘neuro’, um laudo certinho e
medicacgdo, eu vejo isso. Agora da Maria e do Daniel sim, ai esse
trabalho com uma professora auxiliar mais o trabalho aqui, mais o
trabalho com a familia eu acredito que vai dar certo.

Karina ao enunciar que Pedro precisa de um laudo médico e da medicacao para a
solugdo de seu problema assume o discurso da medicalizacdo da educacdo de que
somente com a medicacdo Pedro sera capaz de aprender. N&o cabe a professora buscar
outro caminho para ensinar essa crianca, dessa maneira, “[...] a aprendizagem e a ndo
aprendizagem sempre sdo relatadas como algo individual, inerente ao aluno, um
elemento meio méagico, ao qual o professor ndo tem acesso — portanto, também ndo tem

responsabilidade” (COLLARES; MOYSES, 1994, p.26).
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Collares e Moyses (1996) afirmam que, ao centrar a culpa nas criangas, 0
imediatismo e a ingenuidade pretendem vencer um grave problema estrutural como o
fracasso escolar atraves de medidas emergenciais e a discussdo politico-pedagdgica fica
de lado para buscar causas e solucdes pretensamente médicas inacessiveis a educacao.
Esse movimento, denominado por essas autoras como medicalizagdo do processo
ensino-aprendizagem, resulta em “[...] uma amplia¢ao de variedade de profissionais da
saude envolvidos no processo” (COLLARES; MOYSES, 1996, p.28).

Karina demonstra a fragilidade do processo de ensino-aprendizagem desenvolvido
na escola ao enunciar, em alguns momentos, que ao se deparar com crian¢as que
desviam do padrdo de normalidade pré-estabelecido pela escola busca a ajuda de
profissionais da area da saide com encaminhamentos para fonoaudiélogos, psicologos e
até médicos neurologistas.

E essa fragilidade foi observada e afirmada no segundo movimento que permitiu
indiciar quando a responsabilidade é deslocada para a familia. A escola tem como
procedimento chamar 0s pais para uma orientacdo com a direcdo ao se depararem com
criancas que possuem “doengas do ndo aprender” e, também coloca para a familia a
responsabilidade de realizar o reforgo escolar com as tarefas de casa.

Durante a situacdo dialdgica eu perguntei a professora Karina se a escola tinha
algum procedimento ao identificar as criangcas que ainda ndo se alfabetizaram e ela
afirmou que a escola procura a familia para atribuir responsabilidades, a exemplo da
responsabilizacdo pelo acompanhamento, em casa, das atividades realizadas em sala de
aula.

Amanda: E a escola tem algum procedimento quando vocé identifica
essas criangas que apresentam dificuldades? Chamam os pais?
Karina: Chama, ai a gente identifica as criancas que tem mais
necessidade, e ai a gente chama os pais por meio de convocagdo para
na verdade estabelecer uma parceria né, porque como eles ja estdo no
3% ano fica muito complicado essa questdo do atendimento
individualizado do professor, mas ele se faz necesséario e a gente tem
que fazer, mas dai a gente também chama pra tipo jogar um pouco de
responsabilidade para as familias para ajudar mesmo...para ter um
apoio em casa porque as vezes a gente ndo consegue.

Karina e Cibelle afirmam que os pais s@o bem presentes na rotina escolar das
criangas e que o dialogo entre eles e a escola é constante. Para a diretora ha um

acompanhamento tanto da crianca que eles identificam com “doengas do ndo aprender”,



76

quanto da respectiva familia e que a preocupacgdo de rotular a crianca faz com que os
pais escondam possiveis problemas.

Cibelle: [..] porgue a gente chama a familia né...entdo esses
encaminhamentos as vezes a crianca ja chega com problema de fala, a
primeira pergunta é se na educagdo infantil alguma vez foram
chamados né [...] mas a maioria ndo relata e eu acho que existe um
medo de rétulo com crianca, de vao falar que meu filho toma remédio
pra dormir e ai eles j& vao rotular que meu filho tem problema ent&o
eles na matricula ndo falam. Ai ja € assim se é uma sindrome ndo tem
como esconder, mas, eu tive um caso essa semana mesmo, 1° ano, a
coordenadora chama, a vice chama, a familia se esquiva e ndo vem. Al
eu voltei de férias e o que eu fiz, vou ligar no trabalho do pai [...]
minha conversa foi assim ‘até agora nds fomos nos comunicando por
telefone ou por bilhetes que a sua esposa encaminha a gente 1é toma
ciéncia e da retorno, agora a gente precisa conversar e ter uma
conversa pessoalmente’. Isso eu liguei de manha e agendei para o dia
seguinte, quando foi 17h a mae me ligou que ndo ia precisar ir que ela
ja tinha levado no pediatra e a pediatra receitou rispiridona. [...] eu
falei mas o mais importante pra mim ‘vocés estdo abertos para
investigar se o seu filho precisa de um tratamento que foge da alcada
pedagogica? ‘.

A diretora Cibelle, em sua posi¢do no topo da hierarquia da escola, assume um
discurso de autoridade e pressiona 0s pais a acatarem o0 quanto antes a orientagdo dada
por ela e, devido a sua posicao, seu discurso chega aos pais com grande importancia e
veracidade. Os profissionais da educacdo que trabalham na escola ndo possuem
conhecimentos necessarios para diagnosticar uma crianca do ponto vista clinico, porém
a diretora enuncia que, com sua experiéncia, consegue identificar as criancas que
precisam de uma ajuda médica e orienta 0s pais a buscarem um tratamento que, como
ela enuncia, foge da alcada pedagdgica.

Ao responsabilizar a familia, Collares e Moysés (1996, p.26) afirmam que o

discurso dos professores e diretores da a sensacdo de que

[...] estamos diante de um sistema educacional perfeito, desde que as
criangas vivam uma vida artificial, sem nenhum tipo de problemas,
enfim, as criangas que provavelmente ndo precisariam da escola para
aprender. Para a crianga concreta, que vive no mundo real, os

! A Risperidona é um medicamento antipsicGtico que serve para tratar os sintomas dos

distarbios psicéticos, como alucinagdes e delirios. E um composto que possui um efeito eficaz
diversos transtornos relacionados com o pensamento, com as emog¢des ou com as atividades,
como confusdo, ansiedade, alucinacGes, distlrbios da percepcdo e isolamento da sociedade.
Risperidona Disponivel em: <https://www.tuasaude.com/risperidona/>. Acessado em: 15 de
novembro de 2018.
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professores parecem considerar muito dificil, se ndo impossivel,
ensinar.

Os pais, oriundos da classe trabalhadora, ndo tém a formacgdo e conhecimentos
necessarios para auxiliar seus filhos nessa responsabilidade que Ihe atribuem. A escola
tem uma funcéo que lhe € propria, a de oferecer contetidos e desenvolver modalidades
de pensamentos bastante especificos, por isso tem um papel diferente e insubstituivel no
desenvolvimento da crianca. Ela promove um modo mais sofisticado de analisar e
generalizar os elementos da realidade o pensamento conceitual, o que, para Vigotski
(2009, p.241), é de fundamental importancia, na medida em que “o desenvolvimento
dos conceitos cientificos na idade escolar € uma questdo pratica de imensa importancia
do ponto de vista das tarefas que a escola tem diante de si”.

Porém, ao invés de exercer a funcdo que lhe cabe, a escola assume a sua
fragilidade de ndo apoiar essas criangas que possuem as “doencas do ndo aprender” e
contar com a ajuda dos pais nos deveres de casa que a professora passa, COmMo
exemplificado a seguir:

Amanda: Mas vocé acha que se tivesse um reforco iria auxiliar esses
alunos?

Cibelle: Ah com certeza, Amanda, porque seria até uma forma assim
de ter um compromisso maior com a familia, olha seu filho esta tendo
dificuldade de aprendizagem ele precisa estar aqui, até assim se a
familia cobra da escola ai eu teria 0 que oferecer a mais, e n6s nao
temos isso pra oferecer. Qual familia que ndo quer que a crianga
venha para a escola e aprenda a ler e escrever, as quatro operagdes
basicas até o final do 3%no, é 0 que se espera de toda a crianga. SO
que a escola s6 tem essas 4h30m pra oferecer e pronto. E ai a gente,
aqui a gente aposta na tarefa domiciliar.

Amanda: O reforgo é a tarefa em casa...

Cibelle: Tem que ser, pedir apoio da familia.

A diretora afirma que a escola ndo consegue oferecer o necessario para que as
criancas se apropriem da linguagem escrita, confirmando assim em seu discurso a
fragilidade do ensino que oferecem. Dessa maneira, Cibelle acredita que os pais tém o
papel de garantir o aprendizado com a tarefa domiciliar, papel esse que nao é da familia.
Como dito anteriormente € papel da escola oferecer conteddos especificos, a fim de
desenvolver nas criangas as fungbes psiquicas superiores, porém, as préaticas
pedagdgicas medicalizantes da escola impedem que sua real funcéo seja exercida.

Moysés (2001) em sua pesquisa constata que os educadores centram as causas do
fracasso escolar nas criangas e suas familias e a escola é praticamente isenta de

responsabilidades. A escola e o sistema escolar sdo sistematicamente relegados aos
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planos mais que secundarios, quando sdo mencionadas as causas que consideram
relacionadas ao fracasso escolar.

Esse cenario faz refletir sobre que tipo de escola as criancas estéo tendo acesso, no
que se refere & organizacdo do espaco e organizacdo da pratica pedagdgica. E uma
escola que atende a todas as necessidades das criangas ou uma escola excludente?

A autora aponta que a expansao quantitativa da escola brasileira, que ocorreu a
partir da década de 1960, € um dos principais fatores dos indices de fracasso escolar.
Pesquisadores indicam dois caminhos: um que atribui o problema central na abertura da
escola as classes populares, o que significa atribuir as criancas a responsabilidade pelo
fracasso da escola, e outro que centra o problema na expanséo de vagas nas escolas sem
a qualidade necessaria.

Acredito que um caminho leva a outro. O que se tem visto no cenario da educacéo
brasileira é que ha o avango das leis de acesso a educacdo garantindo, por exemplo, a
gratuidade e universalizacdo do acesso a educacdo como direitos inalienaveis, ao menos
a populacdo escolar matriculada desde a educacdo infantil ao ensino médio, 0 que pode
ser considerado um avango, mas esse avango ndo garante um ensino de qualidade nem a
permanéncia dessa crianga na escola, que proporcione autonomia e autoria nos
processos de escolarizagéo e apropriacao da escrita.

De acordo com a Resolu¢do CNE/CEB n°2 (BRASIL, 2001, p. 39-40), é prevista

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida
em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relacdes de
acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esfor¢o coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida.

A escola, entretanto, acaba por oferecer um ensino empobrecido que ndo desperta
0 interesse e a curiosidade e desvia para a crian¢a a atribuicdo dos problemas do
fracasso escolar, a0 promover e perpetuar uma estrutura e organizagdo excludente, que
ndo comporta a heterogeneidade, ou seja, que ndo valoriza os distintos modos singulares
pelos quais cada sujeito se constitui na e pela linguagem escrita.

Geraldi (2015, p.111) afirma, sobre essa situacdo, que

A sociedade em que vivemos hoje, construida com base no conjunto
de valores, saberes e conhecimentos que nos foram transmitidos, é
cada vez mais excludente. E sendo excludente, cada vez é menor o
nimero de sujeitos considerados competentes para calcular
possibilidades: por isso o ‘pdo nosso’ de cada dia nos ¢ servido pronto
e acabado, como caminho Unico possivel.
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A escola do modo que esta organizada hoje ndo esta preparada para lidar com a
diversidade. E ndo me refiro as criancas que possuem alguma ‘“doenca do ndo
aprender”, mas a todas as criangas, pois cada crianca tem o direito a atencao individual
e possui necessidades que lhe sdo proprias. Karina parece ter consciéncia dessa
necessidade ao tentar elaborar atividades diferenciadas para as criangas.

Amanda: Mas eu percebi também que vocé faz atividades diferentes
com eles né?

Karina: Sim, até, e assim, com o Pedro vai ter que ser uma maneira,
diferente do Daniel e da Maria né, o Pedro vai ter que comecar do
alfabeto, j& até peguei o caderno dele separado, vou montar atividade
pra ele, pra mandar tarefa para os pais e tudo.

Karina compreende a necessidade de ter um olhar diferenciado para cada crianca,
porém falha ao acreditar que a apropriacdo da linguagem escrita precisa se iniciar pelo
ensino das letras do alfabeto desvelando a fragilidade da formacao docente que, atrelada
as condigdes precarias de trabalho, desvela o terceiro movimento que observei.

E possivel considerar que o Estado, ao ndo oferecer a estrutura necessaria para se
trabalhar com as criancas, também desloca a responsabilidade para a escola que, ndo
dispde de recursos técnicos-cientificos para lidar com essa situagcdo. Em muitos casos,
faltam recursos materiais, humanos e faltam também conhecimentos, por parte dos
professores e da equipe gestora, acerca de outras possibilidades que possam superar as
atividades mecanicas que enfocam a repeticdo e o treino, a fim de propiciar uma préatica
pedagogica dialdgica a qual as criangas se constituem na e pela escrita.

E ao dialogar com a diretora Cibelle sobre a dificuldade que a professora tem em
adaptar sua programacdo a diversidade de criancas que existem na sala surge outra
questdo, a superlotacdo das salas que também dificulta o trabalho do professor que nédo
consegue atender a todos. Acerca disso dialogamos:

Amanda: Eu vejo isso muito complicado, até na sala da Karina, ela
tem os trés que ela da atividade diferenciada, e tem o resto da turma
com alguns que ndo conseguem acompanhar também...

Cibelle: Que ndo chega ser uma dificuldade, mas ele precisa de um
auxilio...

Amanda: E complicado, que sei que além da dificuldade do aluno,
tem a dificuldade da escola, que precisa de um acompanhamento na
sala, as salas superlotadas...

Cibelle: Na verdade o que que seria ideal do 1° ao 5° ano, é aquele
discurso que ja houve, houve uma legislacdo que é o professor
auxiliar. Porque o professor auxiliar seria para esses momentos,
enquanto a professora da sala ela esta 1a ou com esses que vocé
observou que precisa de um toque a mais ou ela vai estar com 0s trés
que sdo prioridades ela ta com um grupo e o professor auxiliar com
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outro. Ai vocé consegue digamos, oferecer mais pra quem tem menos,
gue € o principio da equidade que a gente discute, ndo é vocé tratar
todo mundo de forma igual, na verdade é vocé da mais pra quem tem
menos pra que ele possa se igualar ou se aproximar da...ficar igual aos
outros.

E cabivel discutir sobre a formacdo precaria do professor, tanto inicial quanto
continuada, e o fato de que muitas vezes o professor ndo assume seu ato responsavel de
ensinar. Cibelle enuncia que é preciso tratar de forma diferente cada crianga,
demonstrando em seu discurso compreender a heterogeneidade de uma sala, mas o que
encontra em sala de aula é o oposto, oferecendo menos para quem tem menos. Porém,
preciso também me colocar no lugar da professora a fim de compreender que essa
posicdo ndo € facil. As precéarias condi¢cBes de trabalho e a desvalorizagdo que um
docente de escola publica sofre ndo contribuem para o sucesso escolar das criangas.

E preciso também que o poder pablico assuma o seu ato responsavel de dar
suporte e oferecer condicBGes propicias para que haja um trabalho voltado para as
necessidades da crianca.

De acordo com Charlet (2000, p. 14), o fracasso escolar ndo pode recair somente
no trabalho do professor, pois

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre o
aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficicia dos docentes,
sobre o servigo publico, sobre a igualdade das “chances”, sobre os
recursos que o pais deve investir em seu sistema educativo, sobre a
“crise”, sobre os modos de vida e os trabalhos na sociedade de
amanha, sobre as formas de cidadania.

O governo, a fim de suprir essa dificuldade do professor, estabeleceu a Resolucédo
SE 73 (SAO PAULO, 2014), que regulamentava a funcdo de professor auxiliar com o
objetivo de ter uma acdo de intervencdo imediata, a ocorrer durante as aulas regulares
do Ensino Fundamental e Médio, voltada para as dificuldades especificas do aluno,
abrangendo ndo s6 os conceitos, mas também as habilidades, procedimentos e atitudes,
conforme conta abaixo:

Artigo 10 - O Professor Auxiliar, a que se refere o item 1 do paragrafo
Unico do artigo 9° desta resolucéo, tem como funcéo precipua apoiar o
professor da classe no desenvolvimento de atividades de ensino e de
aprendizagem, em especial, as de recuperacdo continua, oferecidas a
alunos do 3° 4° 5° e 6° ano do Ensino Fundamental, visando a
superacdo de dificuldades e necessidades identificadas em seu
percurso escolar, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

§ 1° - A atuacédo do docente como Professor Auxiliar dar-se-a, ouvido
o professor da classe e/ou da disciplina de Lingua Portuguesa ou de
Matematica, simultaneamente as atividades desenvolvidas no horario
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regular das aulas correspondentes, mediante atendimento por grupo
de, no minimo, 5 (cinco) alunos.

§ 2° - O Professor Auxiliar poderd atuar somente em classes que
totalizem, no minimo, 25 (vinte e cinco) alunos.

§ 3° - Excepcionalmente, o Professor Auxiliar podera atuar em classe
regular de, no minimo, 20 (vinte) alunos, desde que nela se inclua
matricula de aluno do publico-alvo da Educacdo Especial, cuja
necessidade tenha sido avaliada pela Equipe de Educacdo Especial da
Diretoria de Ensino, excetuando-se dessa possibilidade as Classes
Regidas por Professor Especializado e as Salas de Recursos.

Entretanto, essa legislacdo nao esta mais em vigor. Ao realizar uma busca no site
da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo a fim de encontrar resolugdes que
revogam a de n°73/2014 ou encontrar explicagbes para esse cancelamento, nao
encontrei esclarecimentos sobre o assunto. Cibelle que enunciou que o Estado cancelou
e ndo ha mais a presenca do professor auxiliar em sala de aula, conforme relatado a
sequir:

Amanda: Mas o estado nunca teve reforgo?

Cibelle: N&o, alguns anos tinha, j& teve. Na verdade o estado foi
cortando, depois, depois que foi anunciado essa crise econémica, eu
digo de 2014 pra cé piorou...acho que 2012,2013 teve. Teve que 0
professor auxiliar ficava dentro da sala. Ai depois 2014 falou que ia
ter nos trés primeiros anos de alfabetizag&o ia ter PA, ai 2015 se eu
ndo me engano teve, 2016 j& ndo teve nada, nem o refor¢o em periodo
contrario e nem o professor auxiliar dentro da sala. 2017 veio o “Mais
Educacdo” e era por adesdo, ai vocé€ vai ver compensa aderir onde?
Foi dificil quem viesse trabalhar...

O Programa Mais Educacdo era operacionalizado pela Secretaria de Educacéo
Basica — SEB, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE, do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE. De acordo com o programa, eram
escolhidas seis atividades, a cada ano, e uma destas atividades deveria,
obrigatoriamente, compor o acompanhamento pedagdgico (BRASIL, 2011).

Tanto a professora Karina, quanto a diretora Cibelle informaram que, ap6s o
cancelamento do professor auxiliar, houve esse projeto do governo federal, o Mais
Educacao, para a criacdo de uma sala de refor¢o nas escolas, porém o auxilio financeiro
era irrisorio e o projeto ndo foi adiante por corte de verba.

Amanda: Mas nunca teve o reforgo na escola?

Karina: Olha, teve o ano passado esse projeto do governo federal que
era irrisorio 0 pagamento, isso, h4 uns quatro anos atras tinha um
professor auxiliar de cada turma, ai ele sempre estava conversando
com a gente, via qual era a dificuldade, 0 que eu precisava trabalhar
com aquela crianga ai tirava, eu via uma aula assim, que eu ia
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dar..uma atividade que eles ndo iam acompanhar, ai tirava e
acompanhava e surtia muito efeito, mas ai depois cortou a verba.

Cibelle complementou:

Amanda: E, eu perguntei para a professora se tinha o reforco na
escola, e ela falou que teve um projeto no ano passado..

Cibelle: Foi 0 mais educacio [...] E um projeto do governo do federal
né, mas ele ndo pagava professor ele dava ajuda de custo, R$ 80 por
més para cada turma que o professor viesse trabalhar e a formagéo
poderia ser um educador comunitério. [...] podia ser um educador
comunitario, uma senhora dona de casa. Entdo ai vocé vé, vocé
encaminha para o reforgo e vocé tem toda uma formacdo dos passos,
do desenvolvimento, do processo de alfabetizagdo como vocé vai
passar isso para uma pessoa que tem formagdo em jornalismo ou para
uma educadora comunitéria que tem ensino médio. Entdo...

Karina. em seu discurso. aponta o fato de que a vantagem do professor auxiliar em
sala de aula era de ele exercer a sua funcéo, pois ela explicava qual era a dificuldade da
crianca para que o professor auxiliar resolvesse. Também menciona que essa crianca era
retirada da sala de aula para que fossem trabalhadas essas dificuldades, desvelando
assim, sob sua compreensdo, um aspecto positivo, pois, uma vez que essa crianga ndo
estd em sala de aula ela ndo atrapalha o andamento das atividades.

Esse Programa Mais educacdo continham diversas falhas, ao conhecé-lo me
espanto mediante ao fato de que o ensino superior ndo era critério de escolha do
profissional. Mesmo com essa falha, a professora acreditava que o programa contribuia
para o aprendizado das criangas, ja Cibelle critica exatamente o fato de ndo ter o ensino
superior como critério enunciando que até uma senhora dona de casa poderia ser
professora auxiliar.

Se a propria professora da sala regular tem falhas em sua formacdo que ndo
proporcionam uma educacdo que cumpra a funcdo da escola, como esperar que um
projeto como esse fosse auxiliar e garantir o sucesso das criancas no aprendizado? De
acordo com Cibelle, tal programa era uma estratégia do governo que visava garantir o
ensino integral das criancas, a fim de obter um maior prestigio perante as organizacoes
internacionais.

Amanda: N&o precisava nem ter curso superior?

Cibelle: Né&o, podia ser uma lider...por exemplo a presidente do
bairro, educador comunitério.

Amanda: E esse atendimento era no periodo contrério...

Cibelle: Era no periodo contrario, ai ela ficava duas vezes por semana
[...] Entdo é assim, sabe como eu interpreto isso, pro Brasil dizer pro
Plano Mundial estamos com tantos alunos matriculados em ensino
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integral, porque quando o repasse vem pra conta da APM a conta
dos...0s repasses tem nomes, se é para a estrutura do prédio e tal. O
nome dessa conta era ensino integral, e ai repassava R$80 de ajuda de
custo para o educador que viesse aqui trabalhar. Entdo num relatério,
pensa bem, num relatério pra ONU, num relatério pra financiamento
no Banco Mundial o Brasil investe X % no ensino integral, que que se
pensa, que tantas criancas do Brasil da rede publica estdo ficando mais
que 5h dentro da escola. Pra mim, criticamente falando, pra inglés ver!
Eu ndo vejo outra forma.

Tal fato s6 comprova qudo falhas s&o as politicas educacionais, que, mascaram a
realidade e apresentam o ensino oferecido como um ensino de qualidade. O fracasso
escolar ¢ resultado de uma somatoria de descompromisso e desresponsabilizacdo e, de
acordo com Patto (1990), o cotidiano escolar é o espaco onde se concretiza a producéo
desse fracasso.

Todos que fazem parte da organizagao escolar tém a sua responsabilidade perante
o0 aprendizado das criancas, porém héa de se considerar as politicas que envolvem todo o

sistema escolar, pois o

[...] discurso que desculpabiliza o sistema educativo (do qual o
professor é agente de destaque) acaba imputando ao aluno o problema.
Ademais, ao assumir que o professor é refém da sociedade,
contribuimos para o processo de assujeitamento do docente. Adentra-
se, ao aderir a esse discurso, a politica da aceitagdo e, pior, da
estagnacdo. Nada mudaré enquanto o professor ndo for conscientizado
de que seus discursos estigmatizantes sobre e para a crianga tém
efeitos nocivos a aprendizagem e desenvolvimento dela, dentro e fora
da escola. Mas ele tem de acreditar que ndo é corresponsavel por um
mecanismo inerente a ele, o que significa que muitas das suas agdes
(de patologizar o aluno) decorrem de uma coletividade, seguem uma
determinada légica, e que, portanto, servem a determinados interesses
(SIGNOR, 2013, p.98).

Faz-se necessario investir em politicas de formacdo e valorizacdo do professor
para que ele consiga assumir o seu ato responsavel de ensinar as criancas, a fim de
promover um aprendizado que promova o desenvolvimento. E n&o so isso! E necessario
também investir na escola com estruturas que viabilizem ao professor o
desenvolvimento de seu trabalho e as criangas se sentirem pertencentes ao ambiente
escolar.

Para Collares e Moysés (1996, p.260) as

[...] teorias sdo transformadas ao serem incorporadas ao pensamento
cotidiano ndo modificado, de tal forma que se desfiguram, perdem sua
identidade, sdo reduzidas a técnicas, métodos, que s6 se diferenciam
dos anteriores pelo nome. E a causa de as criangas continuarem nao se
alfabetizando sera sempre porque sdo doentes, suas familias ndo se
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interessam [...]. Enfim, a escola continuara “vitima de uma clientela
inadequada”.

Por consequente, os dados gerados indiciam a necessidade de maior investimento
em politicas educacionais como na formacdo de professores, a fim de que ele se
aproprie de novos conhecimentos e rompa com 0 preconceito e juizos prévios, de
criancas que possuem “doencas do ndo aprender”, que permeiam o cotidiano escolar. O
lado perverso das politicas educacionais desencadeia na criacdo de novas doencas
perpetuando assim a medicaliza¢do da educacdo. E, as avaliacBes externas é uma das
formas de criar as “doencas do ndo aprender” pelo anseio da manutengao do indice, o
que me leva a questionar qual é o conceito de qualidade presente nesse sistema de
avaliacdo, questionamento que seré discutido adiante.

3.4 Processo de medicalizacdo da educacdo ao longo da historia: o que a escola tem
adizer

Todo percurso que até aqui caminhei parece indiciar um outro fator que carece de
analise e discussdo: A méa formacao de profissionais da educacéo, tanto inicial quanto ao
longo da vida profissional que acaba resultando na criacdo de rotulos negativos as
criancas no processo de apropriagdo da linguagem escrita que incorporam o sentimento
de incapacidade.

E todo o processo da medicalizacdo da educacdo que transforma problemas
sociais em sintomas de doenca pode culminar na prescricdo, por parte dos profissionais
da salde, de medicamentos as criangas que possuem as “doencas do ndo aprender”.

Ao falar sobre a medicalizacdo da educacéo € possivel remeter ao uso da Ritalina,
o metilfenidato (MPH) também comercializado como Concerta, pois sua prescri¢do tem
sido frequentemente associada as “doencas do ndo aprender”. Esse é o principal
medicamento utilizado nos tratamentos de “doencas do ndo aprender” como o TDAH
(Transtorno de Deficit de Atencdo/Hiperatividade).

De acordo com Moysés e Collares (2011, p. 74) esse medicamento possui a
mesma composicao de drogas como a cocaina e explicitam, sobre isso, que 0

[...] mecanismo de acdo do MPH e das anfetaminas é exatamente o
mesmo da cocaina: poderosos estimulantes que aumentam a atencéo e
a produtividade. Com estrutura quimica semelhante, essas substancias
aumentam os niveis de dopamina no cérebro, pelo bloqueio de sua
receptagdo nas sinapses. Lembre-se que a dopamina é 0
neurotransmissor responsavel pela sensagdo do prazer. Como
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consequéncia desse aumento artificial, o cérebro torna-se
dessensibilizado a situa¢bes comuns da vida que provocam o prazer,
como alimentos, emocdes, interacBes sociais, afetos, o que leva a
busca continua do prazer artificial provocado pela droga, culminando
na drogadizagdo. Além disso, especula-se aumentos desnecessarios da
dopamina durante a infancia poderiam alterar o desenvolvimento do
cérebro. Como a medicacdo costuma ser retirada em torno dos 18
anos, esses jovens podem se tornar aditos a cocaina na vida adulta,
como modo de substituir a droga legal que tomaram por anos.

Signor et al (2017) afirmam que o Brasil é o segundo maior consumidor mundial
de metilfenidato, na composicéo da Ritalina. Porem, mesmo sendo alto esse consumo,
grande parte das criancas que utilizam essa medicacdo ndo aprende e ndo se comporta
aos olhos dos profissionais da educacdo. Essas autoras concluem que o problema néo se
reduz aos genes defeituosos, mas a questdes muito mais complexas como venho
discutindo ao longo do texto.

Criancas normais tornam-se doentes e, consequentemente, consumidoras de
medicamentos. Como é o caso do Pedro que, de acordo com a professora Karina, faz
uso desse medicamento mesmo sem ter um laudo médico, embora ela acredite que esse
aluno precisa fazer o uso desse remédio, ao mencionar que, “Com o Pedro, s6 o refor¢o
ndo, eu acho que ele auxilia, mas sé o reforco ndo, ele precisa de uma neuro, um laudo
certinho e medicacao, eu vejo isso”.

Em muitos casos, as “doencas do ndo aprender” e, consequentemente, o uso do
medicamento estdo relacionados ao ndo se comportar. Criancas desatentas, que ndo
param quietas no lugar ou ndo param de conversar com o0s colegas sdo rotuladas como
maus alunos e que precisam de um remédio para ficarem “bonzinhos”, como afirmou
Pedro, no enunciado gerado numa situacéo dialdgica com a pesquisadora:

Amanda: A professora Karina falou que vocé toma um remedinho,
voceé sabe que remédio é esse?

Pedro: Eu ndo sei 0 nome.

Amanda: E vocé toma todo dia?

Pedro: Aham

Amanda: E que horas vocé toma?

Pedro: Hoje...antes de vir pra a escola

Amanda: E por que vocé toma esse remédio, vocé sabe?

Pedro: Eu tomo...pra...pra saber ler...ndo pra escrever

Amanda: E esse remédio te deixa mais agitado ou ele deixa vocé mais
quietinho?

Pedro: Mais quietinho...6 aquele remédio que deixa eu mais
bonzinho.
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Pedro incorpora o rétulo de incapaz, bem como a afirmacgdo de que ele precisa do
remédio para aprender a ler, escrever e ficar bonzinho. O seu enunciado desvela o
discurso medicalizante da escola que cobra dos pais um encaminhamento a um
profissional da saude para solucionar o problema que lhe atribuiram, o de ndo se
comportar. Devido a isso Pedro precisa de um medicamento para ficar bonzinho. Pedro,
além de ser submetido a drogas psicotrdpicas, é desapropriado de se constituir como
sujeito, sua singularidade ndo pode ser evidente, pois, destoa do restante da turma e
qualquer diferenca precisa ser apagada para gque a escola caminhe para o objetivo que
Ihe € proposto, de manter o indice. De acordo com Guarido (2010) a diregdo da
medicalizacdo da sociedade contemporénea aponta para uma intensificagdo do uso de
medicamentos na regulacdo e controle das mudancas de comportamentos da vida
humana.

Signor (2013) afirma que as queixas por sustentarem os diagndsticos das criangas
e culminarem na indicacéo por parte dos profissionais da educagdo de tratamentos e na
prescricdo de medicamentos para controlar esses comportamentos desviantes na sala de
aula, acabam por legitimar as praticas pedagogicas medicalizantes, e a escola, ao atuar
equivocadamente na atribuicdo de rétulos as criancas como aquelas que ndo aprendem,
acaba por adoecer as criangas sob a logica da individualizacdo do fracasso escolar e se
isenta de sua ineficécia.

Durante a conversa com a diretora Cibelle ela comentou sobre uma crianca do
primeiro ano do ensino fundamental que faz o uso do rispiridona, outro medicamento
utilizado para as criancas que possuem “doencas do ndo aprender”. De acordo com a
diretora, essa crianca faz acompanhamento com o pediatra, mas ela acredita que o
remédio ndo comprometera o aprendizado da crian¢a, conforme descrito abaixo:

Amanda: E é uma crianca que apresentou problemas na
aprendizagem?

Cibelle: N&o...ele digamos assim, um termo...ele ndo se concentra né,
ele, e ele apresenta, na sala de aula ele ndo tem [...] ele ndo se
concentra muito nas atividades, entra com dificuldade [...] ele é
agressivo, ele batia muito, ja nos primeiros dias de aula todo dia tinha
alguma crianga [...] e ai a gente até esta entendendo o porque da
respiridona que o pediatra receitou. Entdo essa é uma crianca,
comecgou no 1° ano assim, entdo a gente esta fazendo o que, ja fez o
diagnostico e acompanhando, mesmo com medicacdo ele pode ser
uma crianga que, que ele vai se desenvolver normalmente na
aprendizagem, porque o cognitivo dele néo vai ficar comprometido.
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Mais uma vez o discurso medicalizante da escola gira em torno do ndo se
comportar. O problema dessa crianca, sob a compreensdo de Cibelle, é que ele nédo
consegue se concentrar e isso atrapalha o seu aprendizado. Com o discurso de gestora
da escola, assume um discurso médico psiquiatrico de diagnosticar a crianca e
acompanhar a medicagéo para que a crianga se desenvolva normalmente. Assim como o
caso do Pedro, essa crianca que a diretora esta acompanhando, precisa da medicagdo
para se adequar ao padrdo que a escola estabeleceu, expropriando toda subjetividade e
tornando essa crianga um objeto que esta dentro da norma. E ndo ha problema em usar
esses medicamentos, pois como enuncia Cibelle, o cognitivo ndo fica comprometido.

O uso desses medicamentos consiste no uso de psicotrépicos estimulantes do
sistema nervoso central que aumentam a atencdo e a produtividade. De acordo com
Moysés e Collares (2010), esses medicamentos aumentam o0s niveis de dopamina no
cérebro, neurotransmissor responsavel pela sensacdo de prazer e como consequéncia do
uso continuo o cérebro deixa de sentir prazer nas atividades cotidianas como comer e
interagir com as pessoas.

Essas autoras alertam que as reacdes adversas do uso de medicamento semelhante
ao MPH s&o muito graves e afetam todos os aparelhos e sistemas do corpo humano. No
primeiro dia de observacgédo pude presenciar uma fala do Pedro em que reclama do uso
do remédio, exemplifico no trecho que registrei durante a situacao observada:

No inicio da aula a professora remaneja as criangas de lugar e coloca
o0s alunos Pedro, Maria e Daniel sentados juntos e perto de sua mesa.
Pedro fica com o lugar bem em frente a mesa da professora Karina e
permanece inquieto enquanto a professora ajeita todas as criangas. Ao
ver a agitagdo da crianga Karina pergunta se Pedro tomou a medicagao
nesse dia e ele responde que o remédio que toma da sono e que ndo
tinha tomado, a professora desacreditada pergunta novamente se ele
tinha tomado e Pedro reafirma que ndo. (19 de fevereiro de 2018, 12
observacéo).

O anseio de Pedro em se movimentar e conversar demonstra sua necessidade de
expressar seus sentimentos, ser sujeito ativo no processo educacional, porém criangas
iguais a Pedro ndo tém espaco para gque suas vozes sejam ouvidas e seus anseios sejam
respondidos. Todas as vozes, ao invés de emergirem na escola, precisam ser caladas e
toda movimentacao do corpo precisa ser aquietada.

A industria farmacéutica, articulada com os profissionais da saude sustenta e
influencia o processo de medicalizacdo. A esse respeito, Moynihan e Cassels (2007)

afirmam que as estratégias das empresas farmacéuticas almejam transformar pessoas
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saudaveis em doentes. As campanhas de promocdo dos medicamentos movimentam
cerca de 500 bilhdes de ddlares, por ano, no mundo. No Brasil, as vendas do MPH
aumentaram 1.616%, desde o ano 2000, sendo vendidas em média 1.147.000 caixas de
medicamentos sob 0os nomes de Ritalina e Concerta.

Cibelle enuncia que ha um movimento de mudanca, por parte dos médicos, na
prescricdo dos remédios e que hoje 0 medicamento que as criangas tém usado mais € o
rispiridona, cujo uso tem sido justificado pela presenca de problemas comportamentais
da crianca.

Amanda: Vocé falou que tem aparecido bastante crianga que tem
tomado.

Cibelle: Criangas inteligentissimas, assim que no 2° ano |é escreve
com fluéncia, mas comportamento agressivo. Agora, é...0, eu posso
dizer pra vocé que a predominéncia do rispiridona ta sendo pra
comportamento nao pra aprendizagem.

Amanda: Tem criangas que tomam medicacdo por conta da
aprendizagem aqui?

Cibelle: Olha, esse ano aqui Amanda eu ndo sei te dizer, eu ja
observei em anos anteriores muita crianga com Ritalina. Por conta do
TDH né, mas eu tenho percebido essa movimentacao entre medicina
gue parece que a Ritalina est4 saindo de cena e ai que eu tive um caso
ano passado, com uma medicacdo que parece que é uma Ritalina
melhorada pra concentracdo. Era um menino que tomava rispiridona,
Rivotril, Cronazepan e trocou de médico e tirou tudo e colocou o
Venvanse. E a gente sabia que antigamente ele era super inteligente,
s6 que com o Venvanse ele parou de agredir, parou de bater, parou de
xingar e se concentrou nas atividades. E tem uma Ritalina que é uma
modalidade da Ritalina, como que chama? Ven...Concerta, eu até
brinquei mas esse concerta que serd que ele conserta né...porque
sinceramente eu aprendo sobre medicacdo com crianga com 0 que a
familia tras do médico. [...] eu percebi assim houve um movimento
pra isso e um ‘desmovimento’ sabe, ¢ 0 quarto ano que estou aqui,
parece que 2015/2016 eu tinha um relato muito grande de crianga com
Ritalina para se concentrar nos efeitos das 4 horas enquanto ele esta na
escola, mas hoje eu tenho tido bem menos.

H& um aumento de criangas que faz o uso de medicamentos na escola, conforme
citou a diretora Cibelle. Ndo ha como afirmar que esse aumento se deu devido ao fato
da direcdo cobrar 0s pais para que procurem uma ajuda que, como a mesma disse
anteriormente, foge da algada pedagdgica. Porém, é possivel desvelar mediante ao
discurso de Cibelle que ha um acompanhamento com observacdo em sala de aula e
didlogo com os pais, por parte da direcdo, das criangas que apresentam comportamentos
considerados divergentes da maioria, 0 que pode ter contribuido para o aumento de

criangas que fazem o uso de medicamentos. Acerca desse tipo de ocorréncia, Moyses e



89

Collares (2013, p. 48) explicam que situacOes dessa natureza podem ser explicadas

devido a convivéncia em uma sociedade

[...] permeada por problemas coletivos, sociais, e grande parte politica
e economicamente gerados e perpetuados, e que historicamente geram
as desigualdades de insercdo social, de etnia, de género, que
caracterizam as sociedades através dos tempos. Vivemos um tempo
em que a medicalizagdo avanca a largos passos sobre todas as esferas
da vida, ocultando desigualdades ao transforma-las em problemas
individuais, inerentes ao sujeito, geralmente no plano bioldgico. O
mesmo processo desqualifica as diferencas que nos caracterizam e
constituem — somos todos diferentes, em modos de ser, de agir, reagir,
pensar, afetar e ser afetado, em modos de aprender.

Em tempos em que a escolarizacdo € privilégio das classes de elite, o
comportamento desviante se constitui como um problema a ser controlado. E a
definicdo desse comportamento anormal tem como parametro 0 modelo de homem
saudavel, estatisticamente definido, que tem como critério salde e doenca, ou seja, a
medicina constroi as “doencas do ndo aprender” e a demanda por servi¢os de saude
especializados, se afirmando como instituicdo competente para a resolucdo do fracasso
escolar (MOYSES, 2001).

Ao dialogar com a professora Karina, pergunto se a escola tem a atitude de
encaminhar para algum profissional ao se deparar com uma crianga com alguma
“doenca do ndo aprender”:

Amanda: Mas além disso a escola ndo encaminha para algum tipo de
profissional?

Karina: S6 quando gente percebe que tem alguma coisa a mais, que
nem o caso do Pedro, né, e o encaminhamento que a escola da, é
assim, para o posto de saude, para o posto de salde encaminhar para a
fono, psicdlogo, alguma coisa assim, neuro, mas o Unico
encaminhamento possivel é esse...

A esse respeito, a diretora Cibelle afirmou que a escola procura ser sensivel a essa

condicdo do crianca antes de encaminha-la para alguma tipo de profissional:

Amanda: O primeiro contato que vocés tem com a familia é sé uma
conversa, ou ja procuram encaminhar a crianca?

Cibelle: N&o...ndo... tem primeiro a conversa com a familia sabe
porque é..ndo d& se eu disser olha j& vai pro psicélogo para o
neurologista eu ja estou diagnosticando né...entdo e a gente também
consegue ter essa sensibilidade quando a questdo é a aprendizagem
né...ou tem algo a mais.

Ha que ser ressaltada também a fragilidade presente nas politicas de inclusdo

como a lei de acesso a todos na escola (BRASIL, 2001), que em seu discurso de
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educacéo inclusiva descreve a garantia, a todos, do acesso a uma educacgéo de qualidade,
de aceitacdo das diferencas individuais e de esforco coletivo na equiparacdo de
oportunidades de desenvolvimento, porém, sem a qualidade que promete.

Geraldi (2015) esclarece que o aprendizado da linguagem escrita oportuniza sair
do mundo vivido para 0 mundo sonhado, pois na escola nos ensinam que aprender a
escrever é dificil e é para poucos. Aqueles que ndo se apropriam dessa linguagem €
devido ao fato de porque ndo terem qualidade para isso. Esse autor afirma que a escola,
organizada de forma excludente, transforma o aprendizado da escrita em um mundo
separado e impenetravel para o ndo convidado.

A medicalizagdo da vida parece ter contaminado o ambiente escolar e
transformado as causas sociais em problemas que somente a salde consegue resolver
(MOYSES, 2001; BERBERIAN, 2003; GIROTO, 2006). Isso so favorece a
desresponsabilizacdo dos profissionais da educacdo, ao deslocarem o seu ato
responsavel para a clinica e profissionais da salde que a integram.

Giroto, Araujo e Vitta (2019, p.820) descrevem que o processo da medicalizacdo
estd tdo naturalizado na sociedade que ele ndo se encontra somente ao campo médico,
mas também se estende a profissfes e profissionais que atuam direta ou indiretamente
com as criangas as quais sao atribuidas “doencas do nao aprender”. Para as autoras

Fonoaudiologos, psicélogos, psicopedagogos, por exemplo, juntam-se,
em grande ndmero, ao campo médico, para instituir e/ou legitimar
rotulos superficialmente construidos acerca dos escolares e de suas
demandas educacionais, sem se proporem a compreensao aprofundada
sobre a complexidade que tais processos assumem no
desenvolvimento humano.

No caso dessa escola, a busca pela manutencdo do indice de desempenho escolar
mensurado pelas avaliacBes externas parece contribuir para a medicalizacdo da
educagdo com a afirmacgdo e criagdo das “doencas do ndo aprender”. Dessa maneira,
criangas perdem a oportunidade de se constituirem como sujeitos e acabam por se tornar
objeto nesse processo educacional.

Leontiev (2012) afirma que nos tornamos humanos quando nos apropriamos da
cultura produzida pela humanidade e isto ocorre quando estamos em atividade no
processo educacional, por intermedio do contato com o que foi produzido culturalmente

e quando nos relacionamos com 0s sujeitos.
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3.5 As avaliagOes externas e as politicas de estado: um conceito de qualidade e a

cobranca do ensino em questéo

Nesse eixo discorro sobre a influéncia das avaliagdes externas no planejamento da
escola que, ao procurar o sucesso escolar das criancas acaba por gerar uma atitude de
cobranca acerca do processo de alfabetizacdo, bem como reflito acerca de um caminho
diferente a seguir repensando o conceito de qualidade que essas avaliacdes propdem.

A busca pela padronizacdo que a escola estabelece permeia também as avaliacfes
externas, razdo pela qual remeto, nesse eixo de andlise, a hipdtese de pesquisa, sobre 0s
indices de desempenho escolar influenciarem na atribuicdo de rétulos equivocados nas
criancas em apropriagdo da linguagem escrita. Ao longo do processo de geracdo de
dados e, posteriormente, ao buscar compreendé-los sob os pressupostos bakhtinianos e
vigotskianos, pude observar que, além da atribuicdo de rétulos, as avaliacbes que
mensuram esses indices acabam por guiar o trabalho pedagdgico do professor, que
planeja a sua pratica, de uma maneira a treinar as criangas, a fim de obterem éxito.
Também refratam na gestdo da escola, que esperam uma forma de trabalhar do
professor, a fim de que todas as criancas estejam alfabetizadas até o final do 3° ano.

Num relato da professora Karina, o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do estado de S&o Paulo-SARESP é apontado como ultrapassado. Por ele ser implantado
ha muitos anos, Karina diz ja saber o conteido presente na prova, condicdo que ela
descreveu como

Karina: [...] E manjado ali sabe, é a..a 0 nimero um que vai ser a
escrita do nome completo, 0 numero dois que vai ser a lista de
palavras, 0 numero trés, a gente ja sabe toda a ordem do SARESP,
toda a questdo que vai ter um texto pra segmentar. Dai 0 que eu fiz
ano passado, que ano passado foi a primeira vez que eu peguei 0 3°
ano, ndo tinha assim nada sobre 0 SARESP do 3° ano porque a escola
foca mais 0 SARESP do 5° ano né, porque € o que da indice e o que
da bonus para o professor e status para a escola, né...ai ndo tinha assim
nada de terceiro ano dai eu cheguei na coordenadora e disse e ai,
porque...eles... ndo € um treino...eu ndo vejo como um treino igual eu
vejo que tem em outros anos aqui na escola. Eu ndo vejo como um
treino, mas eu vejo que a crianga precisa conhecer aquela estrutura, ja
que se trata de uma prova oficial e de uma coisa séria, né, eu penso
gue ela tem que conhecer aquela estrutura.

indices dessa natureza sdo almejados pelas escolas muito mais pelos beneficios
administrativos e financeiros a eles atrelados do que propriamente pela oferta de ensino

de qualidade, o0 que acarreta em praticas equivocadas empreendidas para tal intento,
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dentre as quais se incluem as praticas pedagdgicas medicalizantes (BERBERIAN;
GIROTO; SILVA, 2014; GIROTO et al, 2014).

Dessa maneira, o professor acaba por programar a sua aula de acordo com 0s
conteddos que sabe que encontrard nas avaliacGes, porém Karina reafirma que néo
considera seu trabalho como um treino, pois o resultado ndo serd considerado para a
bonificacdo da escola, mas é uma preocupacdo com as futuras avaliagbes que as
criancas terdo de fazer.

Amanda: Entdo com esse conhecimento vocé procura trabalhar na
sala conteidos que vocé sabe gue vai cair no SARESP?

Karina: Com coisas que eu sei que vai cair no SARESP. Mas foi o
que falei, é...ndo que eu vejo que é um treino, ndo vejo como um
treino. Eu vejo que eles tem que aprender sobre aquilo pra chegar Ia,
mas também trabalhar descontextualizado eles vado chegar la e vao
dizer 'que que iss0?' eu nunca Vi isso' né...mas assim o 3° ano ele ndo
conta pro bonus da escola, ele ndo conta pro indice da escola entdo eu
penso que é um comprometimento do professor mesmo em apresentar
isso pra eles, porque se eu ndo quisesse fazer isso...eu ndo precisaria
fazer.

Essa maneira de avaliar os alunos, que perpassa 0s anos com a mesma estrutura, é
uma forma de reafirmar a padronizacdo que a escola e o Estado buscam. Essa
padronizacdo é posta ao aplicar uma mesma prova a diferentes criangas com diferentes
realidades, aquelas que ndo atingem o sucesso sdo culpadas e o processo de
individualizagdo do fracasso escolar é reforcado, num ciclo vicioso

As avaliagbes de aprendizagem, que deveriam ser diagnosticos de
acOes a serem executadas no processo de ensino, indicacBes de
caminhos a serem percorridos no aprender a ensinar a aprender,
tornam-se verificagdes de fixagdo de conteldos e quando 0 insucesso
surge, culpa é do aluno e ndo do material com que ele tentou aprender.
[...] Se o aluno nédo aprendeu é porque nao estudou, ndo quis aprender,
tem deficiéncias e por isso ele mesmo é o culpado por sua
consequente situacao social. (GERALDI, 2015, p. 89).

Para Geraldi (2015), o aprendizado da crianga torna-se responsabilidade dela
mesma, pois precisa aprender a trabalhar com o material que o professor lhe entrega, o
que, frequentemente, acarreta na culpabilizacdo da crianca pelo fracasso escolar e na
criagdo de novas “doengas do ndo aprender”.

Nessa estrutura de organizacdo escolar na qual ndo ha espaco para a voz da
crianca, a fim de se constituir como sujeito e autora, cabe a crianca se adequar, como
diz Geraldi (2006), ao jogo da escola. D4 mesma maneira que Karina aprendeu a jogar

com a estrutura proposta pelo SARESP, as criangas precisam aprender as regras desse
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jogo. As que compreendem a sacada, de acordo com Geraldi (2006), se anulam como
sujeito para transparecer o aluno-funcdo, enquanto que aqueles que ainda insistem em
dizer sua palavra demonstram que ainda ndo aprenderam a jogar, afinal nem sempre
esse jogo é explicitado para a crianca.

Com as avaliag0es feitas pela Secretaria da Educacdo do Estado - SARESP, Prova
Brasil e as avaliagdes em processo- o professor é desapropriado de todo o processo que
poderia construir para acompanhar sua crianca. Tudo é pre-estabelecido pela secretaria,
desde a formulacdo das provas até os critérios para a correcdo, conforme enunciado por
Karina:

Amanda: E até a avaliacdo vocé tem os critérios de avaliacdo, ou
vocé avalia segundo os seus critérios?

Karina: A avaliagdo que vem da secretaria? N&o, eu..eu tenho que
avaliar aquilo que estd ali, tem todo um caderno do professor de
orientacdo, o como aplicar, o que vocé pode falar o que vocé nao pode
falar, a maneira que vocé tem que explicar, a..a..as perguntas, a
maneira que vocé tem que conduzir, tudo escrito ali. Ai depois vem o
manual de correcdo...de todos os critérios da secretaria.

Amanda: Porque vocé poderia avaliar o processo individual do aluno
né...

Karina: Sim, sim, ndo a avaliacdo que vem da secretaria é tudo deles.
Igual eu falei até a maneira de explicar cada exercicio, € tudo deles.
Amanda: E do SARESP ¢ igual?

Karina; O SARESP também, tem o caderno, tem o video de
orientacdo tem tudo como é feito, troca-se professor do terceiro
ano...eu nesse caso da tarde vou para 0 outro terceiro e a outra
professora do terceiro vem pra cd, troca-se o professor e todas as
orientacOes de como explicar cada coisa, até como vai ser a lista de
palavras tudo assim.

Essas avaliacBes que a professora cita e que a mesma chama de avaliagdes em
processo — a diretora vai chamar de avaliacdo diagnéstica — a Secretaria da Educacéo do
Estado nomeia de avaliagdo de aprendizagem em processo. Ela é aplicada duas vezes ao
ano nos meses de fevereiro e agosto para estudantes a partir do 2° ano do ensino
fundamental, anos finais do fundamental e todas as séries do ensino médio. De acordo
com o site da Secretaria da Educacdo do Estado, o objetivo dessa avaliacdo €
diagnosticar o nivel de aprendizado dos estudantes matriculados na rede estadual de
ensino e os indices extraidos sdo utilizados pela educacao para produzir orientagdes aos
educadores, desenvolver programas e projetos que atuem nas dificuldades dos alunos.

As avaliacOes externas tém disso utilizadas como uma forma de regulacdo das
politicas educacionais e tém interferido diretamente na organizacdo de todo o sistema

escolar. Santos e Sant’anna (2016, p.254) descrevem que, ao tratarmos de
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mercantilizacdo da educacdo, sob uma légica neoliberal, nos remetemos ndo s6 a
educacdo como mercadoria, mas também aos sujeitos envolvidos nesse processo. Os
professores, nesse contexto, sofrem com o agravamento e mudancas das condi¢des do
trabalho docente que sao “[...] impostas pelas politicas publicas oficiais, orientadas
pelos organismos internacionais [...], que tem levado o professor a um processo de
precarizacéo e de perda do controle sobre o seu processo de trabalho”.

Cibelle enxerga as avaliacdes de forma positiva, pois, o resultado da avaliacdo é
uma forma de orientar o trabalho do professor que acredita em uma recuperacao
continua da crianga, mas como alcancar esse desafio? Como recuperar aquilo que as
criangas nunca tiveram acesso?

Amanda: Essa avaliagdo diagnostica é aquela que vem da secretaria
ou que a professora...

Cibelle: Néo, antigamente independente da secretaria ela serve como
uma avaliacdo diagnostica. Esse digamos...essa metodologia da
secretaria é recente ela comegou assim, recente que eu digo nédo é de
10 anos 15 anos atras, a secretaria adotou essa postura ja se eu ndo me
engano 2011 ou 2012 que comegou. Comegou com duas ao ano depois
foi...no ano passado nds tivemos acho que quatro, estdo na 18 desde
que foi instituida. [...] comecou o ano a professora ja tem que, ela
entrou na sala, ¢ um desafio dela é fazer sondagem, vocé pega 1°
ano... 2° ano, € silabico, silabico-alfabético, pré-alfabético, tem que
fazer essa sondagem porque a partir dai o professor ja forma um
diagnostico daquilo que ele vai trabalhar. E ai independente da
secretaria enviar ou ndo ele tem avaliacdo diagnostica [...] d& um
tempo aquele aluno que vocé né verificou ali digamos que esta
destoando, vocé faz, desenvolve as atividades mas vocé vai aplicar
outra, porque vocé tem perceber que nivel o aluno estd da
alfabetizacdo e a partir dali vocé vai propor atividades com o teu olhar
especial pra ele na sala de aula. Entdo isso € independente da
secretaria. E o desafio é a recuperagdo continua...

Eu acompanhei o dia que antecedeu a aplicacdo da primeira avaliacdo em
processo, e registrei acerca da observacao realizada que,

Apobs a correcdo da tarefa, a professora avisa que no dia seguinte
haverd a avaliagdo em processo — ouve-se murmdrios e espanto das
criangas-, e para isso ela avisa que fara a leitura de uma historia que
sera usada na avaliacdo. A historia € a da Bela Adormecida - bem
condizente com 0 que ela provocou nas criangas — € uma historia
grande, possui quatro paginas, e a professora vai parando e explicando
detalhe por detalhe. Uma crianca se cansa e diz ‘¢ bom vocé parar
professora, ¢ muita coisa para caber na minha cabeca’. Pedro nem se
d& conta do que est& acontecendo ao seu redor, o resto da turma ja esta
cansada e se distrai durante a leitura feita pela professora. Ao terminar
Karina explica que a avaliagdo serd a escrita do final da histéria e que
no dia seguinte fara a leitura novamente antes do inicio da prova, ela
ressalta também que é importante que eles ndo faltem pois o resultado
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da avaliag¢do vai para um sistema em Sao Paulo” (27 de fevereiro de
2018, 5% observacao).

A professora enfatiza a importancia da avaliacdo para as criancas devido a
obrigacdo de divulgar os resultados no sistema da Secretaria de Educacdo do Estado de
Sdo Paulo. Seu discurso desvela a sua preocupacdo em obter o resultado positivo para
ndo haver represalias e por essa preocupacdo Karina realiza a leitura da historia, a fim
de ajudar as criangas. Essa seria a primeira avaliagdo que a turma iria fazer no ano e
desde o inicio é construido um discurso de cobranca e produtividade, a partir disso a
tematica das aulas nao terdo mais relevancia, o que importa a partir deste momento € se
a matéria cair na prova.

Para Karina, a avaliagdo de aprendizagem em processo exige muito da crianga e a
aplicacdo dessa avaliagdo no primeiro més de aula para ela € uma incumbéncia muito
recente, conforme explicitado abaixo:

Amanda: E essas avaliagbes em processo vocé acredita que elas estdo
dentro do contexto da idade?

Karina: Eu acho que elas exijam sempre muito, igual essa questdo o
ler exige menos, dai chega essa avaliagcdo e tem toda um critério de
correcdo que tem que ser seguido que eles exigem além das do que
eles estdo aprendendo nesse momento...na questdo da matemaética
gente, era coisa impossivel, impossivel. Ter...6 termos que eles ndo
conhecem e ndo vdo conhecer até o final do terceiro ano. Na questdo
de portugués eles cobraram o texto informativo com aquela...com
perguntas implicitas muito dificeis pra eles nesse momento...
Amanda: E o texto era muito grande também né...

Karina: O texto muito grande que eles tinham que ler sozinhos, que
eles ndo dao contam, ndo ddo contam...né. A questdo da produgdo do
final do conto, era muito grande, é, nesse momento eles estdo
trabalhando com o final de conto mas final de fabula, final de contos
menores ndo aquele tamanho de conto. Ai numa corre¢do tem, a
correcdo da produgdo sdo quatro critérios, um deles é assegurar 0s
episodios que acontece...sete episodios no final do conto. Gente eles
ndo dao conta, ele ndo ddo conta a questdo da ortografia, eles
acabaram de serem alfabetizados no final do 2° ano, entdo eles
chegam no 3° com dificuldade de ortografia. Isso é normal pro 3° ano,
que vai ser trabalhado ao longo do ano ndo num primeiro més de aula,
e ndo sana a dificuldade num primeiro més de ano é todo uma quest&o,
é todo um trabalho do ano inteiro, que ja foi cobrado na avaliacdo em
processo.

As avaliagdes adquiriram uma importancia que reflete no trabalho docente, uma
vez que, em seu discurso, Karina demonstra preocupagdo com o desempenho de seus
alunos por saber que ha a cobranca e a fiscalizagdo de seu trabalho e, incorpora o

discurso médico ao enunciar que € preciso sanar a dificuldade das criangas. Santos e
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Sant’anna (2016) afirmam que os problemas recorrentes da logica de competitividade e
mercantilizacdo da educacdo desencadeiam praticas descomprometidas de docentes que,
em diversos casos, as realizam por acreditarem ser a melhor solucdo. A exemplo da
criagdo de “doengas do ndo aprender”, com o encaminhamento para profissionais da
salde e o desejo de que a crian¢a seja medicada para melhorar seu comportamento e
ndo incomodar na sala de aula.

O pouco tempo que se tem para trabalhar com as criancas é preenchido por
conteddos descontextualizados, voltados para as avaliacdes que, frequentemente,
também sdo constituidas por atividades descontextualizadas que sequer avaliam o que
foi trabalhado em sala de aula. Em cada avaliacdo séo cobrados aspectos diferentes e
gue ndo convergem com 0S materiais propostos para a pratica pedagdgica com as
criancas, como é o material Ler e Escrever.

Nessa direcdo, Karina, ao pensar na programacdo de sua semana, refere que
precisa levar em conta os contetdos que sabe que serdo cobrados nessas avaliacdes
externas:

Amanda: Vocé tem que cumprir a programacéo da semana?

Karina: Ndo, pode deixar, eu falo que tem que se cumprir a questao
do projeto. E o terceiro ano tem uma outra preocupacdo ainda que é o
SARESP. Que € 0 SARESP que é no final de novembro, entdo a gente
tem uma preocupacdo muito grande de terminar o curriculo oficial
mais ou menos em outubro pra dar conta do SARESP, porque o
curriculo oficial, que é a questdo do Ler e Escrever ele ndo estd em
consonancia com o SARESP, que por outro lado ndo estd em
consonancia com essas avaliacdo de aprendizagem em processo que
nos fizemos. Cada coisa € uma coisa, entdo a Secretaria ela quer...que
tudo caminhe bem, s6 que ela quando planeja as avaliagbes ndo
contempla isso, né, entdo o que se vem na avaliagdo em processo ndo
€ 0 mesmo que se cobra no SARESP e ndo é 0 mesmo que tem no Ler
e Escrever.

O planejamento do professor fica a margem da fungdo da escola, uma vez que o
“[...] o sistema escolar ainda defende que a fungdo da escola continua a ser a reproducéo
de um sistema compartilhado de referéncias a que somente se pode chegar pela
repeticao”, e a fim de obter o sucesso “[...] os idedlogos do sistema tenham apontado a
necessidade da uniformizacdo através de parametros curriculares, cuja eficiéncia
concreta se mensuraria pelas avaliagdes” (GERALDI, 2015, p.143). O processo de
humanizacdo da crianga, ao entrar em contato com a cultura e producdo de saberes,

passa ao largo nesse sistema que nédo considera as subjetividades.
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O acesso a escola ndo garante as criangas um ensino de qualidade a “[...]
artificialidade de pensar uma qualidade que prescindiria de quantidade e de uma
quantidade sem qualquer qualidade dificulta o desvelamento das questdes realmente
centrais para o debate educacional” (MOYSES, 2001, p. 56).

Todo o sistema escolar é organizado de forma excludente e as avaliacGes
propostas pelo estado acabam por reafirmar a Idgica normativa, pois

O exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da san¢éao
que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que
permite qualificar, classifica e punir. Estabelece sobre os individuos
uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados.
E por isso que, em todos os dispositivos o exame é altamente
ritualizado (FOUCAULT, 1996, p. 164).

O controle do Estado ndo recai somente sobre os resultados do desempenho
escolar, mas também no aligeiramento de alfabetizar todas as criangas até o final do 3°
ano do ensino fundamental, conforme proposto no PNE (BRASIL, 2014). De acordo
com a diretora Cibelle, hd uma cobranca para que a escola cumpra 0 seu Compromisso
com a sociedade, explicitada a seguir:

Amanda: So pra terminar, em relacdo a apropriacdo da escrita. Até o
3° ano a criangca precisa estar alfabetizada, vocés tem uma
preocupa¢do ou uma cobranga em cima do professor, ou vem alguma
cobrando da diretoria de ensino em relagdo a isso?

Cibelle: A cobranca Amanda ela é... exige acho que assim, enquanto
sistema de um modo geral. Porque 6... veja bem, essa cobranca ela é
primeiro da secretaria estadual de educagdo porque os 3° anos eles
fazem o SARESP que vai medir...que vai né dar a nota do IDESP la e
eles vao apontar quantos estdo adequado, béasico, abaixo do basico,
adequado ou avancado, vem a porcentagem ndo é..ndo mede, nao
afere individual mas a gente tem que saber. Olha se eu estou com
tantos alunos assim eu vou, eu posso dentro da avaliagdo, ndo
interessa ter tantos...tantos no avancados eu tenho que ter alunos
adequados no que é esperado, ai que ta, existe a cobranca e a
preocupacdo da escola, a escola também tem que ter essa postura
de...como se diz, cumprir com seu compromisso que é alfabetizar até
o final do 3° ano. O governo federal também cobra, porque as criangas
do 3° ano véao fazer avaliacdo Prova Brasil. Entdo existe uma
sisteméatica de cobranca dos Orgdos publicos, porém existe o
compromisso da escola com a sociedade.

Infelizmente 0 caminho que se percorre para cumprir 0 COMpromisso com a
sociedade e atender as cobrangas dos orgdos publicos ndo é a melhor opcdo. Para
Geraldi (2012, p.145) o sistema escolar “[...] defende que a funcéo da escola continua a
ser a reproducdo de um sistema compartilhado de referéncias a que somente se pode

chegar pela repeticdo™. Para o autor, a presenca do texto na sala de aula é o caminho a
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percorrer, pois, implica desistir do ensino como transmisséo de um conhecimento
pronto e acabado. Geraldi (2012) afirma que ndo se pode esperar do processo de ensino
uma aprendizagem que devolvesse o que foi ensinado, mas uma aprendizagem guiada
na experiéncia de se produzir sempre algo novo ancorado pelas producées anteriores.

Os dados gerados indiciam, ainda, que essa cobranca é transferida para o
professor, o que pode ser exemplificado pelos excertos que seguem:

Amanda: Mas pela lei, eles precisam estar alfabetizados até o terceiro
ano. Nisso vem uma cobranca em cima de vocé em relacéo a isso?
Karina: Vem, que eles tem que estar alfabetizados ao final do terceiro
ano, de alguma maneira, nem que for alfabético na lista. Quando eu
digitar a minha ultima sondagem eu tenho que colocar todo mundo
alfabético.

Amanda: E isso gera um medo ou uma inseguranga?

Karina: E complicado, porque ai se nio ta vocé é chamado pra
conversar, né e mostrar o seu trabalho porque essas criangas elas tem
que ter o trabalho diario, elas tem na verdade que ter um caderno
diferenciado do caderno de sala em si, com as atividades que eles
falam de portfélio, o portfélio dessas criangcas. Até mesmo porque se
chega alguém da Diretoria de Ensino e perguntar e falar mas nédo
aquela sala, porque eles vem e perguntam, até agora voltou uma
supervisora que é bem assim, ela vem e pergunta. Ela fala t4& bom,
entdo eles ndo estdo alfabetizados mas qual é o trabalho, ela ndo quer
saber se minha sala é indisciplinada, se eu consigo dar atividade, se eu
nado consigo, tipo assim problema € seu, vocé tem que alfabetizar eles.
Pronto e acabou.

Dessa maneira, cabe a professora as mudangas nos contextos educativos, pois sua
préatica se relaciona diretamente ao desempenho dos alunos e a avaliagdo da escola.
Santos e Sant’anna (2016) afirmam que € neste contexto complexo que se inserem o0s
alunos que ndo aprendem ou que apresentam algum problema que interfere
negativamente na aprendizagem, mas cujas notas fardo parte de um indice, ou resultado
final, dentro de padrdes de qualidade estabelecidos pelos sistemas de avaliagéo.

Santos e Sant’anna (2016, p.254) acreditam que a logica neoliberal esta presente
no contexto escolar, e gera um cenario de competitividade entre professionais e, entre
escolas que influencia a pratica do professor, com “[...] as pressdes e o controle quanto
as reunibes de avaliacdo, a realizagdo de relatdrios, as possibilidades ou ndo de
promog&o na carreira e a apreciacdo dos profissionais mais bem avaliados, ou seja, que
estdo a frente nessa logica”.

Nesse cenario de cobranga, a preocupacdo acaba por ndo ser com a crianga e a
organizacdo de um espaco e tempo para que a aprendizagem ocorra de forma que faca

sentido e produza conhecimentos com as criancas. Ao final do ano, ndo importa a que
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custo, todas as criangas precisam estar cadastradas no sistema como alfabetizadas. Esse
rotulo dado a crianca ao final do 3° ano ndo garante que ela tenha se apropriado da
linguagem escrita, mas garante a escola a manutencao do status e, consequentemente,
de seu IDEB.

Sob a compreensdo de que os indices de desempenho escolar ndo sdo capazes de
mensurar a qualidade de uma instituicdo, Bondioli (2004) critica os indicadores, ao
dizer que ndo devem ser encarados como um padrdo a ser alcangado e ndo representam
um valor de qualidade.

Nessa perspectiva, Freitas (2005) enfatiza que “[...] os indicadores tém de ser uma
construcdo social que se legitima e se desenvolve no interior da instituicdo escolar e tém
seu lugar natural no curso da avaliacdo institucional, induzida e acompanhada pelas
politicas publicas”. Esse carater negociavel remete a um “pacto” entre os multiplos
atores da escola (escola - estudantes - gestores do sistema escolar).

[...] ndo é um dado de fato, ndo é um valor absoluto, ndo é adequacéo
a um padrdo ou a normas estabelecidas a priori e do alto. Qualidade é
transacdo, isto €, debate entre individuos e grupos que tém um
interesse em relacdo a rede educativa, que tém responsabilidade para
com ela, com a qual estdo envolvidos de algum modo e que trabalham
para explicitar e definir, de modo consensual, valores, objetivos,

prioridades, ideias como € a rede [...] e sobre como deveria ou poderia
ser (BONDIOLI, 2004 apud FREITAS, 2005, p.921).

Porém, tais indices assumem grande importancia pela significacdo compartilhada
que possuem perante os atores da escola e da comunidade. Por intermédio desse novo
conceito se faz necessario repensar a avaliacdo. Freitas (2005) apresenta uma proposta
de mobilizacdo das escolas com processos de avaliagdes institucionais participativos,
pautados em uma responsabilizacdo da comunidade interna da escola gerando reflexos
na sua organizacdo, que deve ser alimentado por diferentes dados procedentes de cada
realidade, entre eles, por acdes que acompanhem o desempenho da crian¢ca de forma
continua e sistematica, de maneira a garantir que as melhorias introduzidas nas escolas
também tenham como destinatario final a crianca. “Uma negociagdo ampla e
responsavel com os atores da escola — acerca do seu projeto pedagdgico e das suas
demandas, incluindo um sistema puablico de monitoramento de qualidade, construido
coletivamente — pode ser a maneira de fazer alguma diferenga” (FREITAS, 2005,
p.929). Neste sentido, podem se constituir como alternativa de contra regulacdo as

politicas publicas neoliberais conservadoras.
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Considerando a especificidade da educagdo escolar, concebe-se a escola como
espaco de concretizacdo de seu carater transformador. A escola € um espaco para a
participacdo e que deveria considerar todos os protagonistas na tomada de decisdo. A
partir desta perspectiva, pode-se vislumbrar a constru¢do de uma contra regulacdo com
vistas a mudanca na rede publica de ensino, cobrando do Estado melhores condigdes
dos servigcos publicos e melhores condicBes de trabalho e afastando as politicas

neoliberais conservadoras que visam a regulacéo através da privatizacao.
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4, CONSIDERA(;OES FINAIS

No presente trabalho, no item da apresentacdo, trouxe a hipdtese dessa pesquisa
a qual acreditava que indices de desempenho escolar influenciam na atribuicdo dos
rotulos equivocados, a fim de alcancar uma boa pontuacdo. Mediante a essa hipdtese
apresentei também as questdes de pesquisa que foram: a escola com o maior IDEB tem
alguma relagdo com a quantidade de criangas consideradas por seus professores como
aquelas que apresentam “doengas do ndo aprender”? O IDEB alto influencia na adogao,
por parte do professor, de praticas medicalizadoras, a exemplo da identificacéo,
equivocada, de criancas com “doencas de ndo aprender”? Essas criancas se relacionam
de modo negativo com a escrita, incorporando o sentimento de incapacidade?

Estes questionamentos impulsionaram ao objetivo de compreender de que modo o
discurso medicalizante de uma escola estadual de ensino fundamental de alto IDEB
repercute no processo educacional de criancas de uma sala de 3° ano e desvelar a
relacdo desse discurso com as politicas publicas e avaliagdes externas.

A fim de contextualizar a pesquisa trouxe, na introducdo, a problematica do
ensino no Brasil no que tange o aprendizado da linguagem escrita. O analfabetismo é
um problema que perpassa o pais ha muito tempo, desde 1878 o analfabetismo é visto
como um problema nacional e, até hoje podemos ver o reflexo da historia da
alfabetizacdo no Brasil nas escolas e nos indices que apresento na introdugdo como
IBGE e 0 INAF.

Tal fato demonstra a fragilidade das politicas publicas no &mbito da educacéo,
que mensuram o indice de qualidade de uma escola por intermédio de avaliagdes que
ndo desvelam de fato qual a qualidade de educacdo que é oferecido as nossas criangas.
E, essa fragilidade das politicas publicas contribui para a medicalizacdo da educacao
com a afirmacéo e ampliacdo das “doencas do nao aprender”.

Para encontrar as respostas dos questionamentos e, atingir o objetivo proposto na
pesquisa, no primeiro capitulo propus um olhar para a escola e seus protagonistas, ao
abordar as praticas pedagOgicas, que denominei como praticas pedagdgicas
medicalizantes, que sdo as atividades mecanicas e repetitivas que persistem no
planejamento do professor. Tais praticas vao a contramédo do ensino desenvolvimental
que visa o desenvolvimento, por parte da crianca, das fungdes psiquicas superiores. A
apropriacdo da linguagem escrita € o culminar de um longo processo de

desenvolvimento dessas fungdes por ser uma linguagem com um sistema particular e
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complexo de simbolos e signos, porém as praticas pedagdgicas medicalizantes
consideram a lingua como um sistema vazio de formas e sentidos, o que distancia as
criancas da realidade viva da linguagem e de suas funcdes sociais.

Atrelado a essas praticas, foi possivel discutir sobre o papel do professor e o seu
fazer pedagogico, com a precarizagdo da formagdo inicial e da formag&o continuada do
educador. Abordei a necessidade de rever as politicas publicas no que tange a formagéo
do professor, a fim de propiciar uma formacdo na qual o professor consiga assumir o
seu ato responsavel e superar as praticas pedagdgicas medicalizantes e propiciar um
aprendizado da linguagem escrita que tenha sentido para as criangas.

A discusséo desse capitulo desencadeia na medicalizacdo da educacgdo, pois uma
formacéo docente precarizada pode influenciar nesse processo, com a transformacéo de
questdes sociais em questdes da area da saude que resulta na biologizacéo da educacao.
O professor atribui rétulos negativos as criangas em processo de apropriacdo da
linguagem escrita, o que contribui com a incorporagdo de um sentimento de
incapacidade por parte dessas criangas que, acreditam que possuem alguma “doenga do
ndo aprender” e se relacionem de forma negativa com essa modalidade de lingua.

Esse processo de medicalizacdo da educacdo acaba por assujeitar a crianca ao
estabelecer uma l6gica normativa com a padronizacdo que esvazia a crianca de toda a
sua singularidade, impossibilitando-a de se constituir como sujeito. Dessa maneira,
aponto como necessario partir de um olhar para o outro, um olhar que consiga enxergar
a crianga em toda sua individualidade e totalidade.

No segundo capitulo trouxe o percurso metodoldgico empreendido na pesquisa,
que se fundamentou no referencial teérico e objetivo proposto quanto a concepcao da
linguagem como constitutiva do sujeito, assumindo assim uma posicao dialégica com 0s
protagonistas da pesquisa. E também quanto a valorizagdo do papel do outro na
constituicdo dos sujeitos.

Por acreditar na dialogia da vida, na construgdo dos dados me propus a valorizar
as relacOes sociais por intermédio do didlogo como um caminho para a construcao de
dados. Estabeleci assim, um espago de escuta para que as vozes dos protagonistas
emergissem e fossem ouvidas e também um espaco de troca verbal, pois & pela
linguagem presente no didlogo que nds somos convocados a pensar, refletir e nos

constituir como sujeitos.
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Com o aporte tedrico e o percurso metodolégico empreendido, foi possivel
desvelar com os dados gerados ao longo da pesquisa que a escola persiste no ensino
mecanico pautado em praticas de repeticdo e copia o que contribui para a medicalizacao
da educacdo com a atribuicdo de rétulos negativos as criangas no processo de
apropriagéo da linguagem escrita.

Outro fator que foi possivel observar que desencadeia a criagdo e manutencao
desses rotulos € o aligeiramento do ensino, com a preocupacao de alfabetizar todas as
criancas até o final do 3° ano do ensino fundamental. Essa preocupacédo é tanto do
professor que, por medo de represalias, acaba por promover um ensino empobrecido no
qual ndo ha tempo para trabalhar o que as criangas ainda ndo compreenderam como
também, é uma preocupacao da direcdo que presa por um trabalho igual em todas as
salas por medo de que haja comparacdo, como afirmou a diretora Cibelle.

Esse aligeiramento tende a se agravar, pois, de acordo com a BNCC, a
alfabetizac@o das criancas deve ocorrer até o final do 2° ano do ensino fundamental. A
preocupacdo do Estado e, consequentemente dos profissionais da escola, é de que as
criancas obtenham éxito nas avaliacOes externas, com a codificacdo e decodificacdo de
palavras. A légica mercantilista é de que quanto mais cedo treinar as criancas, melhor
sera o desempenho delas.

Porém, nesse processo aligeirado, as criangcas que ndo conseguem acompanhar e
fracassam nas avaliacdes externas ganham o rétulo de incapazes e acabam confinadas
em uma institucionalizacdo invisivel. Essas criancas que antes de entrarem na escola
eram tidas como criangas normais, ao passarem pelo olhar clinico da escola, se tornam
reféns de uma incapacidade que lhe foi atribuidas e confinadas em uma doenca, que é
denominada como “doenca do ndo aprender”.

No caso dessa pesquisa, Maria, Pedro e Daniel eram rotulados na sala de aula
como aqueles que ainda ndo sabiam ler e escrever. Durante as observacdes foi possivel
desvelar que essas trés criancgas e as demais criangas da turma incorporaram o discurso
da professora de que Maria, Pedro e Daniel tinham uma incapacidade no aprendizado da
linguagem escrita. Tal fato foi possivel desvelar ao observa-las separadas das demais na
sala de aula, sentadas juntas perto da mesa da professora e, em alguns momentos, com
mais atividades de cOpia e repeticdo que as outras criancas da turma. Foi possivel

desvelar também, por intermédio dos enunciados proferidos pelos protagonistas, que
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enunciavam com tristeza o fato de ainda néo serem alfabetizados e tinham uma atitude
apatica, pouco ou nada participativa durante as aulas.

Esse fracasso atribuido as criangas que ndo aprendem é fruto, em muitos casos, de
uma pratica pedagogica medicalizante. Durante as minhas observacGes nas aulas de
portugués, pude constatar que o ensino pouco avangou desde a minha alfabetizacdo e a
superacao dessa pratica ainda esta longe de ser alcangada. Os profissionais da educagdo
presentes na escola pesquisada, no caso a professora Karina e a diretora Cibelle,
incorporaram o discurso do Estado que acredita na alfabetizacdo das criangas com a
prética da escrita de lista de palavras do mesmo campo semantico. Como discutido ao
longo do texto, essa pratica ndo afeta no aprendizado das criangas por ser uma pratica
mecanica, desprovida de sentido e longe da realidade viva da lingua.

A fragil formacdo docente ndo propicia ao professor a apropriacdo de uma teoria
que sustente a sua pratica, 0 mesmo acaba por incorporar o discurso do Estado ou o
discurso da Escola acreditando que o € feito h4 tempos é a forma correta de ensinar as
criancas. Assim, o planejamento de suas aulas, como foi constatado na pesquisa, €
baseado em conteldos e atividades que sdo cobrados nas avaliacGes externas, tornando-
se assim o aprendizado como uma técnica a ser treinada.

Nessa perspectiva, as criangas sao renegadas e desprezadas ao terem acesso a um
conhecimento empobrecido e reduzido a uma técnica. Elas tém conhecimentos que
precisam valorizados e enriquecidos ao terem contato com a cultura produzida
historicamente pela humanidade, porém a escola deixa de cumprir o seu papel e ndo
garante 0 acesso a conteudos especificos para desenvolver nas criangas as fungdes
psiquicas superiores.

A escola precisa assumir o seu ato responsavel e garantir que a sua funcao seja
exercida. O que foi observado ao longo da pesquisa é que havia um deslocamento da
responsabilidade da escola para 0s pais que, ou precisavam procurar a ajuda de um
atendimento especializado da &rea da saude para a crian¢a que ndo aprendia, ou tinham
a responsabilidade de garantir o reforgo escolar, como se a casa fosse o prolongamento
da escola com 0 mesmo ensino empobrecido e as mesmas cobrangas de comportamento.

Foi observado também que o professor precisa assumir 0 seu ato responsavel de
ensinar, pois os dados indiciaram que problema néo residia na crianca que, aos olhos da
professora, tinha alguma “doenca do nao aprender”, mas, no ensino que era oferecido

as criancgas. A professora se absteve quando observou que as criangas precisariam de um
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olhar mais atento, como no caso do Daniel e do Pedro que, para ela, s6 com o auxilio de
um médico neurologista que eles conseguiriam aprender. Em nenhum momento foi feito
um questionamento acerca das possibilidades pedagogicas e da maneira que a escola
estava organizada, o caminho que foi apontado era buscar solucdo médica inacessivel a
educacéo.

O Estado também se abstém de sua responsabilidade, pois oferece condi¢Ges
precarias de trabalho e ndo valoriza o trabalho docente. O poder publico tem o dever de
ser suporte para educacdo e oferecer condicdes fisicas, estruturais e pessoais propicias
para que haja uma educagdo que promova o desenvolvimento das criancas.

Essa somatéria de “desresponsabilidades” contribui para o fracasso escolar. O
problema nao reside na crianca que ndo aprende, e, também, ndo reside na familia que
ndo auxilia no reforco escola e ndo procura a ajuda de um profissional da satde. Nessa
pesquisa, foi possivel observar a necessidade de investimentos na formacdo de
professores que, infelizmente, ainda se mostra fragil e precéria.

O professor precisa estar em constante formacao a fim de que sua pratica atenda
as necessidades das criancas. Uma pratica pedagogica desprovida de responsabilidade
docente contribui para a medicalizagdo da educagédo, que desloca as causas sociais do
fracasso escolar para 0 campo da salde com a cria¢do de rétulos negativos as criancas
gue estdo no processo de apropriacdo da linguagem escrita.

A professora Karina ndo acredita no aprendizado de Pedro sem a utilizacdo do
remédio, no discurso da crianca é possivel desvelar a presenca do discurso da
professora. Pedro enuncia que o remédio que toma € para ajuda-lo a aprender a ler e
para que ele fique ‘bonzinho’. O lado perverso da medicalizacdo ndo esta evidente, mas
é desvelado nos discursos proferidos pelos protagonistas que acreditam estar no
caminho certo da educacdo, pois o importante é manter a ordem e a organizacao a fim
de que as criangas dominem a técnica e aprendam o jogo da escola.

Aparentemente, os dados indicam que quem esté a frente de todo esse sistema que
parece perfeito é a diretora Cibelle que, acompanha de perto todas as salas a fim de
manter o padréo estabelecido pela escola e garantir que as criancas desviantes tenham
um acompanhamento médico. Nessa logica, as consequéncias que o0 uso da medicacao
causa na vida criancas ndo importam, pois, como enunciou Cibelle, ndo afeta o aspecto

cognitivo da crianca.
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Todo esse caminho percorrido foi possivel desvelar o objetivo da escola
pesquisada: obter sucesso nas avaliaces externas. Como descrevi ao longo do texto, a
escola em questdo era uma das dez melhores escolas do Estado de Sdo Paulo de acordo
com o IDEB, com a terceira maior nota de 8,3. Tal feito era tdo estimado que logo na
entrada da escola havia uma placa pendurada da premiacéao recebida pela escola.

E possivel desvelar com os dados que o objetivo principal dessa escola era de
garantir a manutencdo do status de melhor escola do municipio de acordo com IDEB,
ndo garantindo as criancas a funcéo de escola que lhe € prépria. Para tal, as criancas
eram submetidas a praticas pedagogicas medicalizantes que reduzem a apropriacao da
linguagem escrita ao dominio de uma técnica.

O ensino na linguagem escrita ndo se da por um processo de desenvolvimento das
funcBes superiores, mas por intermédio de um treino. Karina enuncia com clareza que
sua pratica é baseada nos conteudos que a prdpria tem conhecimento de que serdo
cobrados nas avaliacBes externas, porém se desprende de toda culpa ao dizer que nao
enxerga essa pratica como um treino, mas, como um caminho a ser percorrido.

O lado perverso das politicas publicas esta intrinseco as avaliacbes externas que
guiam o trabalho pedagdgico do professor, estabelecem um modelo de aluno e com isso
contribuem para a medicalizacdo da educacdo. O que responde a hipétese dessa
pesquisa é que os indices de desempenho escolar influenciam na atribuicdo de rétulos
equivocados nas criangas em apropriacdo da linguagem escrita.

Quanto aos questionamentos: a escola com o maior IDEB tem alguma relagéo
com a quantidade de criangas consideradas por seus professores como aquelas que
apresentam “doencas do nao aprender”? Nao ha como correlacionar a quantidade de
criancas com a pontuacdo da escola, porém é perceptivel a preocupacdo dos educadores
em identificar as criancas que destoam das demais e encaminhé-las para um profissional
da érea da salde.

E o IDEB alto influencia na adocdo, por parte do professor, de praticas
medicalizadoras, a exemplo da identificagdo, equivocada, de criangas com “doengas de
ndo aprender”? Infelizmente os dados confirmaram, a grande importancia que a escola
da as avaliacGes externas acaba por influenciar na pratica do professor, que, adota
praticas pedagogicas medicalizantes que afirmam e ampliam as “doengas do nao

aprender”.
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Essas criancas se relacionam de modo negativo com a escrita, incorporando o
sentimento de incapacidade? E consequéncia da forma como a escola esta organizada,
as praticas pedagogicas medicalizantes acabam por contribuir para que as criancas
protagonistas da pesquisa se relacionem de modo negativo com a escrita, a exemplo dos
enunciados proferidos pelas criancas.

As préaticas pedagdgicas medicalizantes observadas ao longo da pesquisa
contribuiram para a ampliacdo das “doenc¢as do ndo aprender”. Nenhuma crianca tinha a
possibilidade de expor sua subjetividade. O que responde ao objetivo da pesquisa de
compreender de que modo o discurso medicalizante de uma escola estadual de ensino
fundamental de alto IDEB repercute no processo educacional de criancas de uma sala de
3° ano e desvelar a relacdo desse discurso com as politicas publicas e avaliacdes
externas.

O discurso de autoridade da escola repercute negativamente no processo
educacional dessas criangas que acabam confinadas em uma doenga que ndo tém e
incorporam 0 sentimento de incapacidade por ndo obterem sucesso nas avaliacfes
externas. Todo o sistema educacional na escola pesquisada é organizado a fim de
responder positivamente as politicas de avaliagdes externas com praticas pedagdgicas
pautadas nos conteldos cobrados nas provas, com a fiscalizacdo da diretora nas salas de
aula para manter o padréo estabelecido na escola de comportamento de aluno e com o
assujeitamento das criancas que ndo podiam demonstrar suas individualidades.

O protagonismo que procurei garantir na pesquisa ndo existia naquele ambiente
escolar, a crianca ndo podia assumir seu protagonismo e ser ativa no seu processo de
aprendizagem. Quando a crianca participa ativamente de todo o processo educacional
ndo ha espaco para o desinteresse e, consequentemente, para a indisciplina. A escola
precisa projetar um caminho para promover as maximas qualidades e possibilidades
humanas das criancas.

Precisamos acabar com a era dos transtornos para comegarmos com a era do
protagonismo na educagéo, do protagonismo das criancas que sdo desprezadas ao longo
de todo o processo e expropriadas de toda subjetividade, o que contribui para a criagdo
de novas “doengas do ndo aprender”. Maria poderia ser acometida por uma Sindrome da
Timidez Aguda - STA, Pedro poderia ser confinado em um Transtorno Obsessivo de

Gracejos - TOG e Daniel poderia acabar com uma Fobia das Professoras Bravas — FPB.
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Precisamos também comecar a era do protagonismo do professor, a fim de que ele
assuma suas responsabilidades e seu discurso de educador, desapropriando-se do
discurso medico. N6s como educadores temos que ter o aporte tedrico necessario para
nos capacitarmos e buscar novos caminhos que ndo o da salde para solucionarmos a
problematica da medicalizagdo, dessa maneira nossas Marias, Daniels e Pedros terdo um

desfecho diferente do que foi constatado nessa pesquisa.
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