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DEDICATORIA A ALFABETIZADORA PATRICIA

Poema de alfabetizadora do PAS — Patricia — Branquinha/AL

""Eu sempre pensei ser nada...
Nada do que queriam.
Eu sempre pensei ser tudo
Tudo que eu nédo podia.

Mas a vida leva a gente
Préa onde a gente nunca foi
E vé asa de anjinho
Da janela de aviao.

Eu viajei s6 por conta
De saber como era la
E voltei muito contente
Porque aprendi ensinar.

Se eu sempre pensei ser nada
Eu vejo agora a vida
Dos que me ouvem e respeitam
Dos que me chamam professora.
Quase se eu fosse doutora.
Se eu queria ser um tudo
O tudo eu ja encontrei...Sou professora de EJA
E na EJA eu ensinei...

Que a vida pode ser mais
Nem precisa ser escravo
Nem da vida nem do patréo.
E néo precisa emprestar
Nem mais olho, nem mais méo

Que se eu mesmo ler,

Se eu mesmo escrever,
Ninguém vai me enganar.
E eu vou seguir ensinando
Ao Manoel e Dona Santa

E eles nunca mais vao ouvir
De ser chamado de anta."
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RESUMO

A finalidade deste estudo foi tracar um perfil identitario do alfabetizador de jovens e adultos
do Programa Alfabetizacdo Solidaria — PAS - que atua em municipios do Norte e Nordeste
brasileiros e teve como objetivos especificos buscar compreender a dindmica entre o perfil
dos alfabetizadores e a continuidade do analfabetismo na regido, observar como dados desse
perfil podem comprometer a relacdo dialdgica professor-aluno e a formacdo docente do
educador de EJA e colaborar com a EJA no Brasil. A metodologia usada foi a pesquisa
exploratdéria com apoios teoricos de Paulo Freire e da Analise do Discurso. Os participantes
foram 105 professores que atuaram como alfabetizadores em salas de EJA do PAS, nos anos
de 2006 e 2007. O trabalho apresenta critérios de selecdo dos participantes, dados obtidos
atraves de questionarios e depoimentos, sua categorizagdo, analise, avaliacdes e conclusdes
da autora. Alguns dados pessoais interessantes foram encontrados como a idade dos
alfabetizadores - entre 18 e 44 anos sendo o maior percentual encontrado na idade de 24
anos e a grande maioria (76%) ser formada por mulheres. A menor escolaridade entre os
alfabetizadores é a 42 série do Ensino Fundamental e a maior o curso superior completo em
Pedagogia. Grande parte (24%) tem o Ensino Médio completo. Os professores com curso
superior completo ou estdo fregiientando ou fizeram seus cursos por EAD. Os trabalhos
anteriores sdo bastante diferenciados, sendo as maiores ocorréncias nenhuma ocupacao
anterior (23), trabalhos na roca (18), domeéstica (18) e do lar (14). A renda familiar da
maioria € de até dois salarios minimos, aproximadamente 50% tem casa propria, mas sem
beneficios como saneamento basico. 56 alfabetizadores s&o 0s Unicos ou maiores
contribuintes da renda familiar. Foram analisados alguns aspectos de sua pratica pedagogica
como a avaliacdo dos alunos como elemento de anélise para redefinicdo de conteudos e
metodologias utilizadas levando em conta a diversidade de alunos. Quatro projetos politicos
pedagdgicos de diferentes instituicbes de ensino superior que atuam com o PAS foram
selecionados para apresentacdo dos conteddos de seus projetos politico-pedagdgicos. Os
dados foram analisados e discutidos na literatura que norteou a pesquisa frente a realidade ja
demonstrada em estudos anteriores de EJA.

Palavras-chave: analfabetismo no Brasil; educacao de jovens e adultos; perfil do professor
de jovens e adultos; Programa Alfabetizacdo Solidéria.



ABSTRACT

The purpose of this study was to draw a profile of the literacy instructor of young adults and
the Cooperative Literacy Program — PAS — that works in municipalities of North and
Northeast Brazil. The methodology used was a exploration research and theorists supports of
Paulo Freire and discourse analysis. The participants of this research are 105 teachers that
worked as literacy instructors of classes of EJA and PAS in 2006 and 2007. The research
sets out criteria for selection of participants, obtained data, its analysis, evaluations and
conclusions of the participants and of the author. Some interesting personal data were found
as the teachers of PAS were between 18 and 44 years old, being the highest percentage
found at the age of 24 years, 76% are women. The lower level of education is the 4th grade
of elementary school and the highest is College Degree in Pedagogy. Most of them (24%)
have high school completion. The teachers who graduated College follow or followed
distance learning. Their previous jobs are very different and the highest occurrences are no
previous occupation (23), work on the farm (18), domestic (18) and home (14). Family
income is the most up to 2 times the minimum wage, approximately 50% are homeowners
without benefits such as sanitation. 56 teachers are the sole or major contributors to family
income. The question of pedagogical aspects to highlight is the assessment of pupils as part
of analysis to reset contents, methodology and evaluation. These data were analyzed and
discussed in light of literature that supported the study and facing reality as demonstrated in
previous studies of adult education.

Keywords: illiteracy in Brazil; young and adult education; profile of the literacy instructor;
Cooperative Literacy Program.
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INTRODUCAO

No Brasil, como em outros paises com altas taxas de analfabetismo, um dos elementos
de pesquisa e de estudo a serem continuamente valorizados é a educacao de jovens e adultos
(EJA). Encontramos realidade distinta do quadro tedrico e mesmo oficial sobre o tema, de
acordo com os préprios organismos de Estado: sdo 14,2 milhGes de analfabetos com mais de
15 anos de idade no Brasil em 2008.

A taxa de analfabetismo funcional, caracteristica de jovens e adultos que sabem
apenas escrever ou copiar seus nomes e alguns nimeros, mas ndo constroem textos ou
conseguem interpreta-los, entre os individuos com mais de 15 anos, com menos de quatro
anos de estudos, oscilou pifio 0,1%, entre 2007 e 2008. Até 2008, o pais contava com 30
milhdes de analfabetos funcionais. Em termos regionais, também n&o houve modificagdo’.

Em diversos paises, especialmente os mais pobres, cuja sociedade é marcada por
desigualdades sociais, a EJA tem grande importancia, pois trata de investimento social para a
diminuicdo das consequiéncias da falta de educacao basica e do analfabetismo.

No interior da dinamica da EJA, a pessoa com quem o aluno de EJA se relaciona mais
diretamente, na tentativa de ser alfabetizado ou de melhorar sua leitura e escrita, é o professor
alfabetizador de jovens e adultos, objeto de estudo deste trabalho - e que trataremos também
por educador ao longo deste texto. O professor alfabetizador € quem primeiro conhece as
pessoas de sua sala de aula e de sua regifo. E também quem percebe, analisa e reconhece as
necessidades pedagogicas e pessoais do aluno, acompanha suas vidas e, ainda, ao final de
cada periodo de ensino-aprendizagem, € o responsavel pelo encaminhamento de alunos para
continuidade progressiva da escolarizagdo. Além disso, € o professor quem define sobre a
retencdo de outros em classes de EJA.

Para realizacdo deste estudo, optamos pela investigacdo de professores alfabetizadores
atuantes no PAS, organizacdo brasileira ndo governamental, instituida em 1997, por
idealizacdo da Professora Ruth Cardoso. Os principais propésitos do PAS sdo oferecer cursos
de alfabetizag&o inicial a jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolariza¢éo, que estejam
excluidos de politicas publicas educacionais especificas; contribuir para a reducdo dos indices
de analfabetismo nos municipios brasileiros com maior incidéncia estatistica e ampliar a

oferta publica de EJA no Brasil e em outros paises de lingua portuguesa.

Fonte: Dados do MEC/IBGE - Disponivel em http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/analfabetismo-nao-
recuou-2008-aponta-ibge-499542.shtml Acesso em 26 de outubro de 2009.
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O PAS tem convénios com Timor Leste, Cabo Verde, Mocambique e Sdo Tomé e
Principe e em 2002 o PAS firma parceria com a Guatemala, na América Central, primeiro
pais de lingua espanhola com atuacdo do PAS. Todo trabalho do PAS é realizado por meio de
parcerias entre 0 MEC, InstituicGes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas, prefeituras
e entidades da sociedade civil brasileira e de outros paises.

A atuacdo das Universidades no Programa inclui a elaboracdo de Projeto Politico
Pedagogico (PPP), previamente conhecido e aprovado pelo PAS, a organizacdo e o0
acompanhamento da selecdo dos alfabetizadores locais, o fomento da oferta de EJA, o
acompanhamento e a avaliagdo do processo nas salas de aulas e a realizacdo de encontros
pedagogico-administrativos com secretarios, coordenadores e monitores municipais.

As acbes sdo desenvolvidas por uma equipe composta por gestor administrativo,
responsavel por contatos com 0s municipios e questfes burocréticas; um coordenador
pedagogico; professores coordenadores setoriais, responsaveis por municipios atendidos pela
universidade e alunos. Nos municipios, hda um Coordenador municipal indicado pela
Secretaria de Educacéo, responsavel pela administracdo e pelo acompanhamento das classes.

Nas universidades, a indicacdo do pessoal competente ¢ feita nas IES e nos municipios
as indicacOes partem da Secretaria Municipal da Educacdo ou do Poder Executivo local.
Documentos do programa indicam que os alfabetizadores devem ter, preferencialmente,
escolaridade de nivel médio, magistério ou superior e residir na comunidade das classes. 2

Relatorios de acompanhamento e avaliagdo disponiveis no site do programa mostram
que a maioria dos alunos é de zonas rurais de municipios com populacdo de baixa renda, de
estados com altos indices de analfabetismo, baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
e pouca estrutura para instalacdo de salas de EJA sem colaboracdo de organizacdes ou
programas estaduais ou federais. Pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na época
apropriada entram em salas de EJA na tentativa de recuperacdo do tempo perdido e,
infelizmente, por motivos de ordem familiar, profissional/financeiro ou pessoal, abandonam
novamente as aulas e séo considerados evadidos.

Joia (2001) comenta sobre a supléncia no Brasil:

A entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento das exigéncias de
instrucdo e dominio de habilidades no mundo do trabalho constituem os
fatores principais a direcionar os adolescentes e jovens para 0S cursos de
supléncia. Ai chegam com mais expectativas que os adultos mais velhos de
prolongar a escolaridade pelo menos até o ensino médio para inserir-se ou
ganhar mobilidade no mercado de trabalho. Nesse contexto, a supléncia
passou a constituir-se em oportunidade educativa para um largo segmento da
populacdo, com trés trajetorias escolares basicas: para 0s que iniciam a

2 Disponivel em www.alfabetizacao.org.br Acesso em 21/12/2008
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escolaridade ja na condicdo de adultos trabalhadores; para adolescentes e
adultos jovens que ingressaram na escola regular e a abandonaram a algum
tempo, freqlientemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razéo de
movimentos migratérios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes
defasagens entre a idade e a série cursada. (JOIA et al., 2001, p. 65).

Vivemos atualmente em uma sociedade globalizada onde criatividade e conhecimento,
seja béasico ou especializado, sdo fatores importantes para inser¢cdo no trabalho e o
prosseguimento de estudos. Assim sendo, os agentes da educacdo precisam estar preparados e
comprometidos com a formagdo de individuos conscientes de seus direitos e deveres e
também de suas necessidades. Isso parece condigdo necessaria aos educadores de jovens e
adultos, pois eles lidam com aqueles que, excluidos da escola por diferentes razdes, hoje se
encontram em situacdo dificil em termos de trabalho, ganhos pessoais e possibilidades de
sobrevivéncia.

Esta pesquisa foi idealizada a partir da coordenacdo pedagdgica e coordenacao setorial

do PAS, na UNESP, entre 2001 e 2008. Nesse periodo, organizamos e desenvolvemos selecdo
de alfabetizadores em mais de 20 municipios dos Estados de Goias, Piaui, Sergipe, Maranhao,
Alagoas, Amazonas e Para. Nas selecOes, as pessoas inscritas sdo em sua grande maioria:
a) jovens (tém entre 17 e 25 anos de idade); b) desempregadas ou que nunca trabalharam; c)
trabalhadores rurais; d) aqueles que completaram apenas o Ensino Fundamental (com exce¢éo
dos que ja iniciaram o Ensino Médio ou Ensino Superior e ainda aqueles que sequer
concluiram o Fundamental); e) mulheres com mais de 40 anos, que terminaram o Ensino
Fundamental ou o antigo Normal ha mais de uma década e nunca tiveram experiéncia como
docentes em sala de aula; f) indicadas pela administracdo municipal, também sem experiéncia
docente. Embora as selecBes sejam feitas pelas IES responsaveis, muitas vezes, o quadro de
alfabetizadores selecionados depois de passar pelo crivo da administracdo municipal, volta
com recortes de nomes ndo aceitos e indicagdes de outros nomes em seus lugares por questdes
politicas locais.

O conhecimento acerca desse quadro fez com que escolhéssemos algumas questdes a
serem pesquisadas para a tentativa de tracar um perfil identitario do professor alfabetizador do
PAS, como escolaridade, idade, situagdo familiar, atuacdo em EJA, experiéncias profissionais
anteriores ao trabalho em EJA, expectativas de vida, motivos de candidatar-se a ser um
alfabetizador de jovens e adultos, condi¢Bes de formacdo especifica para atuagdo em EJA e
perspectivas em relacdo ao trabalho desenvolvido.
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No capitulo I, esbocamos panorama da Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil e na
América Latina. Propomos diferentes momentos em termos de acBes em EJA, desde os
primeiros movimentos para diminui¢do do analfabetismo no Brasil até os dias de hoje.

No capitulo 11, fez-se uma breve revisdo de literatura, alinhavada apenas a partir do
dado cronoldgico, apresentando pesquisas recentes sobre EJA no Brasil. Destacam-se ainda
conceitos importantes relacionados a area. Em que pese o fato de ndo ser explorado ao longo
do trabalho, o quadro de referéncias tedricas e de conceitos-chave sobre EJA revela a
complexidade do tema e mesmo a pertinéncia da presente pesquisa, posto o fato de que sdo
exiguos os estudos que tratam do perfil dos educadores de EJA.

No capitulo 11, apresentamos a metodologia utilizada — pesquisa quantiqualilativa do
tipo exploratdrio escudada em situagcdes concretas de vivéncias no Programa de Alfabetizacéo
Solidaria e buscamos explicitar os critérios utilizados para o levantamento dos dados
utilizados. Nesse capitulo encontra-se também o instrumental teérico que serviu de base para
0s comentarios feitos e as conclusdes do trabalho.

No capitulo 1V mostramos os dados tabulados, com consideragdes descritivas e
analiticas. As consideracdes de ordem mais global sobre a questdo de EJA sdo mostradas em
seguida.

Como objetivo ultimo, apresenta-se uma proposta do perfil do professor alfabetizador
de EJA, ainda que em esbogo e regionalizado, como subsidio para debates sobre o tema e,
mais especificamente, para contribuir com a melhoria das condi¢6es de formagdo e de vida

desses educadores.
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Capitulo | - PANORAMA DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA AMERICA
LATINA E NO BRASIL

EJA na América Latina

Neste capitulo, apresentamos um breve panorama da EJA na América Latina, com
algumas consideracdes relativas a experiéncia desenvolvida em outros paises. Em seguida,
com mais vagar, tratamos da situacao brasileira.

De acordo com Silva (2005) a persisténcia do analfabetismo na América Latina com
excecdo de Cuba, € uma realidade social que continua se reproduzindo e resistindo a
desaparecer. Esta realidade social mostra que parte da populacdo ndo frequentou a educacéo
basica do primeiro ao quinto ano; ndo adquiriu ou ndo domina os codigos da escrita; nem as
habilidades da leitura; ou as opera¢es matematicas.

Eis o quadro oficial do analfabetismo entre pessoas com 15 ou mais na América Latina

e Caribe:
PAISES ALFABETIZADOS COM 15 ANALFABETOS COM 15
ANOS OU MAIS ANOS OU MAIS

ARGENTINA 91,30% 8,70%
BAHAMAS 92,00% 8,00%
VENEZUELA 91,30% 8,70%
BOLIVIA 89,80% 10,20%
BRASIL 89,00% 11,00%
CHILE 91,50% 8,50%
COLOMBIA 91,00% 9,00%
COSTARICA 91,00% 9,00%
CUBA 91,30% 8,70%
EQUADOR 91,30% 8,70%
EL SALVADOR 92,00% 8,00%
GUATEMALA 92,20% 8,00%
JAMAICA 85,00% 15,00%
MEXICO 91,30% 8,70%
NICARAGUA 91,30% 8,70%
PARAGUAI 91,00% 9,00%
PERU 91,00% 9,00%
URUGUAI 91,30% 8,70%

Tabela 01 — Percentual de alfabetizados e analfabetos em paises da América Latina e Caribe®

% Fonte: UNESCO no site http://portal.unesco.org/education, dados de 2006 e 2007. Acesso em 13.05.2008.
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A tabela acima mostra claramente o Brasil entre os trés paises da America Latina com
maior nimero de analfabetos. Os outros dois sdo a Jamaica e a Bolivia, estando a Bolivia
ainda a nossa frente em pessoas alfabetizadas.

Nesse contexto da América Latina, destaca-se a experiéncia do método cubano para a
EJA: “Sim, Eu posso”.

Em 1953, inicio do periodo revolucionario, o pais tinha 75% da populacdo analfabeta
ou sem completar o curso priméario. Os filhos de camponeses de 6 a 14 anos ndo tinham
acesso as escolas rurais, por caréncia de salas de aula. Existiam salas de aulas rurais com uma
sO professora, que atendia da primeira a sexta série.

Ao contrario da realidade camponesa, Torres (2003) relata que a educacdo nos
acampamentos dos guerrilheiros constava ndo sé da alfabetizagdo mas de treinamento militar
e prelecdes ideoldgicas, especialmente quanto a reforma agraria, coletivizacdo e
transformacgéo social. Quando os rebeldes alcangcaram o governo tomaram a alfabetizacdo
como instrumento politico. O “método cubano” foi criado num contexto de luta pelo poder
politico e cultural em Cuba, elaborado pelo Instituto Pedagdgico Latino-americano y
Caribefio (Iplac), de Cuba, com a finalidade de erradicar o analfabetismo da America Latina.

Uma caracteristica do método esta na técnica de associacdo entre nimeros e letras. A
aprendizagem ocorre pela correspondéncia entre nimeros e letras em trés fases: exercicios de
coordenacdo motora, ensino de leitura-escrita e consolidacdo. Os videos orientam monitores
a conduzir o encontro para que os alfabetizandos aprendam com mais facilidade. O método é
baseado no conhecimento prévio que as pessoas tém dos nimeros, apesar de ndo saberem ler.
A ligacdo entre numeros e letras constitui-se em elemento motivador e facilitador da
aprendizagem em curto espago de tempo.

O método esta disponivel em portugués, inglés, francés e espanhol. E adaptado as
caracteristicas sociais, culturais e linguisticas de cada pais, com base em estudo local da
realidade social, economica e cultural. A proposta metodolégica do “Sim, eu posso” &
constituida de encontros sendo o processo de ensino-aprendizagem mediado pelo uso de
tecnologias, como TV e video. Séo 17 fitas, com 65 videos-aula de 30 minutos. Em média séo
necessarios trés meses para a alfabetizagdo. A multimidia é considerada eficaz como recurso
para garantir a percepc¢do e o acumulo de conhecimento. O método cubano teve éxito no pais
e reconhecido por outros paises que passaram a importar o Programa. O Haiti foi um dos
paises que importou e implementou o Programa em 1999. Em consequéncia, de |& para ca, o

Programa realizado no Haiti conseguiu alfabetizar 100 mil pessoas.
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A Bolivia apresentou oficialmente em setembro de 2008 apenas 4,49% de sua
populacdo em situacdo de analfabetismo. Esse nimero sugere uma decorréncia do programa
“Sim, eu posso”. Segundo informagdes oficiais, o pais alfabetizou 654.247 pessoas em 2007 -
2008 com o método cubano. A Bolivia tem agora o desafio de erradicar o analfabetismo e ser
0 terceiro pais livre de analfabetos, depois de Cuba e da Venezuela.

No Brasil o método foi aplicado em 2005 em alguns municipios do Piaui: Buriti dos
Lopes (19 mil habitantes), Caxingo (4 mil) e Murici dos Portelas (6 mil). Estdo na regido do
Baixo Parnaiba, numa média de 300 quilémetros de Teresina, e ttm em comum altas taxas de
analfabetismo. O método cubano é aplicado através de video, com o auxilio de monitores e
ensina a ler e a escrever. No Piaui isto aconteceu em aproximadamente 65 dias.

Os videos usados no Piaui foram gravados em Cuba por brasileiros Ia residentes ou
por artistas brasileiros, como o ator Chico Diaz, que é o principal apresentador. O cenario é
uma sala de aula onde os atores-alunos fazem perguntas estimulantes ao ator-professor. No
Piaui, 0 método ndo teve prosseguimento depois de 2005.

Alguns criticos apontam que 0 metodo ndo prosseguiu, pois ndo vai muito além da
decodificacdo do alfabeto. Antonio Ferreira Sobrinho, professor da UFPI (Universidade
Federal do Piaui) que acompanhou o projeto-piloto no Piaui, avalia que o método tira o aluno
do estagio mais primario do analfabetismo, mas, diferentemente de outros programas, ndo
enfatiza leitura e interpretacdo de textos. Esse, segundo ele, foi um dos motivos para o projeto
ndo continuar no Estado --além do custo de aparelhos de TV e DVD. *

Do ponto de vista pedagogico, o ideal é que apds a alfabetizacdo no "Sim, eu posso"
0s alunos matriculem-se em programas de educacao de jovens e adultos. Os governos cubano
e venezuelano vém pressionando a UNESCO para que o método seja adotado como o
"programa global de alfabetizacdo™ no periodo da Década da Alfabetizacdo (2003-2012).

Segundo matéria da Folha de S. Paulo publicada em 21 de fevereiro de 2010, o
governo Lula importou de Cuba o método para ensinar pescadores a ler e escrever. Para
implantar o método, técnicos cubanos foram enviados a cinco Estados (Alagoas, Ceard,
Maranhdo, Para, Rio Grande do Norte e Rio de Janeiro) onde o projeto estd sendo
implementado pelo Ministério da Pesca e Aquicultura.

De acordo com Maria Luiza Gongalves Ramos, que coordena o programa, a principal
vantagem do “Sim, eu posso” ¢ que ele esta adequado ao tempo dos pescadores: como eles

passam longos periodos no mar ou no rio, tendem a abandonar cursos de alfabetizacdo mais

* Folha de S&o Paulo em 21.02.2010. Disponivel em
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u696814.shtml Acesso em 23.02.2010
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extensos. Ja o “Sim, eu posso” pode ser encaixado no periodo em que a pesca € proibida, que
dura em média trés meses. Depois, sdo feitos "circulos de cultura™ com objetivo de consolidar
0 aprendizado.

Os dados do método cubano “Sim, Eu posso, estdo apontados na — RECID - Rede de
Educacdo Cidada. °

Como em outros métodos de alfabetizagdo de jovens e adultos, o “Sim, eu posso” nao
traz em suas expectativas a continuidade ou a terminalidade de estudos daqueles que se
alfabetizam. Tampouco aparece como meta do método o posterior acompanhamento dos
alfabetizados para garantir o ingresso dos beneficiados na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) ou em outros niveis de ensino.

A adoc¢do de um método que promete alfabetizar em pouco tempo nos parece mais
uma das vertentes que buscam elevar o Brasil ao status de pais com pouco analfabetismo por
meio da estatistica, ndo um projeto de educacdo voltado para a construgcdo de conhecimentos
constante e continuado e para a melhoria da qualidade de vida de seu povo.

Em outros paises da América Latina, como Chile e outros, a EJA esta centrada na
concepcdo pedagogica de Paulo Freire. Isto pode ser visto na Argentina através dos Instituto
Paulo Freire em Buenos Aires - Instituto de Educacion Superior de Formacion Docente y
Técnica Paulo Freire em Chacabuco e o Instituto de Investigaciones Paulo Freire em Rosario,
a Coldombia com o Instituto Paulo Freire em Bogota, sendo possivel apontar que em muitos
paises do mundo as propostas de EJA sdo fundamentadas em Paulo Freire, cujas
caracteristicas veremos adiante.

Estes centros e outros fundados em paises da América do Norte, Asia e Africa podem

ser encontrados na Rede Social Unifreire do Instituto Paulo Freire. ©

Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) vem sendo discutida no Brasil desde o final do
século XIX. Especialmente desde Paulo Freire e as denuncias do analfabetismo adulto
brasileiro na década de1960, a EJA é destaque por avangos - como 0 aumento de matriculas

> Disponivel em http://www.recid.org.br/index.php?option=com_content&task=view&id=1050&Itemid=1

Acesso em 10/04/2010.

® Disponivel em www.paulofreire.org/Unifreire/HistoricoUnifreire?redirectedfrom=Unifreire. WebHome -Acesso
em 10/04/2010.
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nos ultimos dez anos, ou pela permanéncia de alguns de seus problemas, como a evasdo
freqliente e 0 ndo encaminhamento de alunos para niveis de escolaridade regular em escolas
de rede municipal ou estadual.

De acordo com Furlanetti (2009), é preciso pensar que a esséncia do analfabetismo € a
mesma em todos os lugares e em todos 0s momentos histéricos: a pobreza. A pobreza, fator
embrionario da exclusdo social, vem acompanhada de outros aspectos, como a discriminagao
étnica, de género, socio-cultural, de locais de moradia (como nas zonas rurais, bairros
marginalizados e periferias de grandes cidades).

No inicio do século XX, o Brasil tinha 75% de populacdo analfabeta, configurando,
segundo uma visdo mais economicista que humanizadora, comprometimento da inser¢do do
pais na industrializacdo e no processo de urbanizacdo (BEISIEGEL, 2003). O alto indice de
analfabetismo tem levado ao desenvolvimento de campanhas movidas por diferentes agentes
e politicas de Estado, ndo existindo, porém grandes preocupacfes com definicdo de politicas
publicas especificas para EJA no Brasil.

Para o especialista da UNESCO em educagéo de jovens e adultos, Timothy Ireland
em depoimentos feitos na sexta edi¢cdo da Conferéncia Internacional de Educacgéo de Jovens e
Adultos (Confintea), realizada no Brasil, em 2009, temos a necessidade de avancar da retorica
para a acdo. Dados da UNESCO mostram que ainda ha 774 milhdes de adultos analfabetos
em todo o mundo. Trés quartos desse total concentram-se em 15 paises, entre eles o Brasil,
que se encontra em 7° lugar em analfabetismo no mundo.

Na avaliacdo de Ireland (2009), os paises da América Latina concentraram-se muito
nos ultimos anos em campanhas de alfabetizacdo, mas ndo pensaram na educacao de jovens e

adultos de forma continuada:

Isso ndo é suficiente. Precisamos de politicas que incluam a alfabetizacdo,

mas pensem na sua continuidade. Em varios paises da América Latina, como

a Venezuela, Bolivia, o Equador, Paraguai e Brasil, houve um investimento
7

grande’.

O Brasil tem hoje 14,2 milhGes de pessoas com mais de 15 anos que ndo sabem ler e
escrever, 0 que equivale a 10% da populacdo dessa faixa etaria (IBGE, 2000). Entre 2007 e
2008, a reducéo da taxa foi de apenas 0,1%. Observa-se, portanto que a reducéo da nossa taxa
de analfabetismo é baixissima apesar das acGes realizadas.

" IRELAND, T. 2009. Disponivel em: http:/noticias.terra.com.br/brasil/noticias/0,,014131634-E1306,00-
Conferencia+da+Unesco+discute+situacao+dos+milhoes+de+analfabetos+no+mundo.html Acesso  em
30/03/2008
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O percurso da EJA no Brasil pode ser destacado em quatro momentos que
consideramos decisivos. O primeiro momento aborda o periodo do aparecimento e da
divulgacéo das idéias de Paulo Freire na EJA brasileira.

O segundo momento é aquele em que se desenvolve o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), criado no periodo da ditadura brasileira em 1964 e extinto em
1985. Com sua extin¢do, deu-se a criacdo da Fundacdo EDUCAR. O terceiro momento
aborda o periodo aproximadamente a partir de meados da decada de 1980, destacando-se
parcerias entre governo e sociedade civil em movimentos como Alfabetizacdo Solidaria e
Brasil Alfabetizado. Finalmente, num quarto momento, tem-se a fase atual, com projetos
como o MOVA — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo e outros movimentos de EJA em

municipios e estados brasileiros.

Primeiro momento: Paulo Freire e a Educagdo Popular

A partir das primeiras experiéncias de Paulo Freire no Rio Grande do Norte, em 1963,
especialmente a experiéncia de Angicos, onde ensinou 300 adultos a ler e a escrever em 45
dias, Paulo Freire deu inicio a uma filosofia inovadora de alfabetizagcdo, adotada como
método em muitos lugares, primeiramente em Pernambuco, depois no Brasil e no exterior.
Talvez a experiéncia de Angicos possa ter sido uma de suas primeiras tentativas de
transformar a realidade da desigualdade s6cio-econémica do pais através da educacéo.

No exilio, Freire escreve uma de suas obras mais importantes, Pedagogia do
Oprimido®, na qual o autor defende e difunde a educacéo popular. Nesta obra, busca-se o
estabelecimento da consciéncia dos oprimidos sobre sua situacéo e as formas de modifica-la a
partir das lutas das classes populares. A experiéncia no exilio, que incluiu o desenvolvimento
de sua filosofia-método em diversos paises, repercutiu também no Brasil, ainda que ndo fosse
aqui totalmente adotado.

O ideario de Freire, em certo sentido, inaugura e da forma a um problema até entéo
escamoteado: a alfabetizacdo de adultos. Seu pensamento encontra ressonancia até os dias de
hoje em projetos nacionais e internacionais.

Constituem-se na década de 1960, concomitante ao método e as experiéncias de Paulo

Freire, movimentos populares que buscam direitos através do voto, do trabalho e, ainda, que

¢ Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1970.
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em desvantagem e conflitos com as classes dominantes, fazem parte do chamado
“desenvolvimento nacional”.

A origem da Educacdo Popular no Brasil esta também vinculada a Paulo Freire e sua
preocupacdo com a educacgdo para todos e aos movimentos sociais populares. Paulo Freire e
0s movimentos populares davam forma a partir da década de 1960, a resisténcia do povo
brasileiro a uma educacdo pautada por praticas pedagdgicas opressoras a servico da
manutencdo das estruturas de poder politico, exploracdo da forca de trabalho e dominio
cultural.

E, dessa forma, que nasce uma educagdo para servir ao povo dominado, de forma a
produzir construcdo de transformagfes sociais que o ajudem a libertar-se da dominagéo
vigente.

Paludo (2001) faz uma sintese da trajetoria da Educacdo Popular no Brasil
anteriormente as idéias de Paulo Freire, apontando que o pais, ja a partir da Republica (1889),
busca a formagdo de uma nova ordem econémica, politica e cultural. Desde a Republica até
aproximadamente a década de 1930, quando o Brasil vivia a transicdo de uma sociedade de
modelo agrario-exportador para uma sociedade urbana e industrial, a educagédo tinha como
base a Pedagogia Tradicional e posteriormente a Pedagogia da Escola Nova.

Segundo Saviani (1991) a escola tradicional é centrada no professor. A educacao é
vista como direito de todos e dever do Estado, sendo a marginalidade associada a ignorancia.
A escola surge como um "antidoto"”, difundindo a instru¢do. Essa visdo foi caindo em
descrédito devido as dificuldades de acesso de todos a escola e também em funcgéo do fracasso
escolar, mesmo para 0s que conseguiam o seu desiderato de ingressar na instituicdo escolar.

A Escola Nova surge, entdo, como tentativa de equacionar os problemas gerados pela
Pedagogia Tradicional. Na Escola Nova, passa a ocorrer um movimento de reforma na
pedagogia, na qual a marginalidade ndo é mais apenas do ignorante e sim do individuo
rejeitado, do anormal e inapto, desajustado bioldgica e psiquicamente. A escola passa a ser a

forma de adaptacdo e ajuste dos individuos & sociedade®.

° E nesse perfodo que uma alternativa de projeto cultural e pedagégico, através da educacéo, ganha a
forma identitaria do que mais tarde viria a ser chamado de Educacdo Popular. A educacdo realizada pelos
anarquistas e, mais tarde, pelos comunistas, e a luta pela escola publica, sdo elementos constitutivos e
simbélicos da trajetoria da Educacdo Popular no Brasil. O pais registra outras iniciativas de educacao
popular, como a proposta anarquista, que incluia a educagdo com autonomia individual, abolicdo do Estado,
da Igreja e dos partidos politicos. Essas idéias partiam especialmente do educador espanhol Francisco Ferrer
que advogava escolas que conscientizassem as pessoas sobre as injusticas sociais partindo de exemplos do
cotidiano, almejando a formacdo de cidaddos livres. Principio fundamental da educacdo anarquista para
Ferrer era a liberdade da crianga sem punicOes estabelecendo que ndo se educa integralmente o homem
disciplinando a sua inteligéncia, esquecendo seus sentimentos e desprezando sua vontade. A proposta da
educacdo anarquista é educar homens capazes de evoluir incessantemente, de destruir e renovar
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No inicio dos anos 1960, vemos a criacdo de movimentos de Educacdo Popular no
Brasil, em parte como fruto do descrédito na educacdo formal existente na época. Algumas
dessas iniciativas sdo: o Movimento de Cultura Popular (MCP), de Paulo Freire; o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), da CNBB; os Circulos de Cultura Popular (CPC),
da UNE; e o Plano Nacional de Alfabetizagéo (PNA).

O golpe de 1964 pelos militares e a ditadura militar imposta ao pais retira o félego
dessas iniciativas originadas na sociedade civil e representa a op¢do por um projeto de
desenvolvimento cada vez mais associado e subordinado ao capital internacional. O conflito
que se estabelece na sociedade é o da ditadura x democracia e direitos sociais, especialmente

no tocante a educacdo popular. De acordo com Paludo (2001, p.5)

Existe, no periodo, uma oposicao entre escola Publica Estatal e Educacdo
Popular. O Estado é visto como aparelho ideol6gico de reproducdo da ordem
capitalista e as Teorias Critico-Reprodutivistas tornam-se parametro de
analise da escola e do seu papel social. Em 1978 ressurgem as lutas
populares, exigindo abertura politica e retorno ao estado de legalidade. E
nesse periodo que se constituem os chamados "Novos Movimentos Sociais".
A década de 1980 foi a década da retomada de consciéncia dos direitos, da
relacdo entre educacdo e protagonismo das classes populares, que se
materializa na sua constituicio em Movimentos, no desejo de sua
participacdo efetiva na cena politica e na construgdo de um novo projeto de
sociedade. O movimento no interior da escola publica é perpassado pelas
praticas educativas gestadas no interior da sociedade civil e hd um esforco
intelectual de formulacdo de um pensamento pedagdgico brasileiro proprio.
A Educacdo Popular é elevada a categoria de concepcao de educacdo ou de
pedagogia.

Com o fim da ditadura, a nova vida politica do pais permite o retorno da discussao
educacional e pedagodgica. A educacdo publica é novamente colocada como direito de todos.
A escola publica comeca a ser compreendida como campo de luta para a superacdo das
contradicOes sociais e emancipacao das classes populares. A Educacdo Popular nesse periodo
tem uma concepgéo de educacdo formulada com bases na teoria de Paulo Freire, na Teologia
da Libertacdo, no Novo Sindicalismo e nos Centros de Educagdo e Promogdo Popular
(PALUDO, 2001).

constantemente 0s meios e renovar-se a si mesmo. (LIPIANSKI, 1999). Em 1919, as escolas criadas pelos
anarquistas sdo fechadas com o argumento de usarem filosofia humanista e racionalista e ideologia libertaria
(GALLO, 2007).
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O projeto educativo de Paulo Freire estabelece o vinculo entre educagdo e politica,
projeto de sociedade e classe social. A educacdo definitivamente deixa de ser pratica neutra e
ganha o significado de ato politico (FREIRE, 2003).

Para Arroyo (1995), a concepcdo educativa de Freire apresenta-se em processo de
elaboragdo permanente, dialogando com o movimento internacional dos trabalhadores e com
as condicdes de vida das classes populares. Surge, assim, um novo projeto de sociedade, que
pretende contribuir para a emancipacgéo das classes populares e para a sua entrada no cenario
politico.

Paludo (2001) mostra que na década de 1980, ressurgem muitos movimentos sociais
populares como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs), anos 1970 e 1980; Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), criado pela CNBB em 1972; Comissdo Pastoral da Terra
(CPT), 1975; outras Pastorais Populares; Movimentos de Bairros; Articulagdo dos
Movimentos Populares ou Sindicais (ANAMPQOS), 1980; Movimento Negro Unificado
(MNU), 1978; Movimento Nacional dos Meninos e Meninas de Rua, iniciado em 1982;
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, origem década de 1980; Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais (hoje MMC), 1995; o Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), 1991; o Movimento de Luta pela Moradia (MLM), 1990; o Movimento de Justica
e Direitos Humanos (2002) e a rearticulacdo do Movimento Sindical (CUT, CGT, USI).

No Nordeste, nascedouro de muitas experiéncias no campo da educacédo e da cultura
popular surgem, desde a decada de 1960, organizacbes como o Movimento de Cultura
Popular, em Recife, que inspirou formas equivalentes em outros estados, como o “De pé no
chdo também se aprende a ler”, em Natal; a Campanha de Educagdo Popular (CEPLAR) na
Paraiba e o Sistema de Alfabetizacdo Paulo Freire em Pernambuco.

No Il Forum Regional de Educacdo Popular do Oeste Paulista (Anais do 111 FREPOP,
2005) foi refletida a concep¢do de Educacdo Popular atual e as atuais perspectivas no Brasil.
A definicdo aceita é que hoje a Educacdo Popular configura-se como um elo construido a
partir das relacdes entre os sujeitos das classes populares para se educar mutuamente, num
espaco de liberdade e de cooperagédo, para compreender o mundo em que vivem, ampliando
sua participacdo nas decisdes que afetam os destinos do Pais e engajando-se na sua
transformagéo.

O Relatério Sintese do VII ENCONTRO NACIONAL DO MOVA-BRASIL,
realizado em Sdo Sebastido-SP, em junho de 2008, aponta que os principios da Educacdo
Popular podem ser compreendidos em duas dimensdes: filosoficos e pedagdgicos. Os
principios filoséficos definem a educacdo como producdo de conhecimento e ndo transmisséo,
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pratica da liberdade e ato de dialogo; negam o autoritarismo e definem a ciéncia aberta as
necessidades populares.

Os principios pedagogicos definem a pratica pedagogica articulada a teoria para a
transformacéo; reconhecem a legitimidade do saber popular; indicam a pesquisa participante
como importante para o estudo do saber do educando; definem o conceito de qualidade social
para a educacdo; propdem a harmonizacao entre a educacdo formal e ndo formal.

Em entrevista a Agéncia Brasil, em janeiro de 2009, a diretora de relagdes institucionais
do Instituto Paulo Freire, Salete Camba, declarou

“[...]Jque o atual papel da educagdo popular no Brasil é garantir a formagéo
cidada, politica e cientifica buscando-se superar a desigualdade existente
entre quem alcanga e quem ndo consegue chegar as universidades. Ressaltou
que a preparacdo de novos educadores capazes de atuar no processo de
educacdo popular € um dos principais desafios rumo a efetivacdo dessa
pratica escolar. A educacdo popular € um complemento a educacdo formal.
Trata-se de uma formacdo mais cidada, voltada para a qualidade de vida das
pessoas e visando a reducdo das desigualdades sociais. Ndo ha como fazer
educacdo popular se ndo houver preparo para isso porque ela requer outra
logica de ensino-aprendizagem. E transformar uma agio que poderia ser
estatica em uma ac¢do dinamica e politica. O que mais temos no pais hoje de
educacdo popular sdo os cursos de alfabetizacdo de jovens e adultos
realizados pelos movimentos sociais e entidades de classe. E fundamental
que esses trabalhos continuem porgue hoje, infelizmente, a oferta de escolas
publicas e privadas ndo vai dar conta de formar e de tirar nosso pais do
analfabetismo]...]”

Essas definicbes de Educacdo Popular e os principios filoséfico-pedagdgicos que
sustentam suas praticas permitem mostrar os movimentos populares nascidos nos anos 1950 e
1960 respaldados por Paulo Freire e por outros autores, como ideério que se enraizou de tal
maneira e continuam até os dias de hoje em evidéncia nesse campo. Em geral, 0os movimentos
e organizacOes preocupadas com a EJA, tém Freire como sua maior referéncia.

Oliveira (2007) afirma que a expressdo "educacdo popular” refere-se especialmente a
educacdo de "inspiracdo freireana", ou seja, a educacao exposta a reflexdo na obra de Paulo
Freire.

Mesmo que as experiéncias de educacdo popular na América Latina antecedam Paulo
Freire e extrapolem a realidade educacional brasileira, a obra freireana e sua relagéo visceral

com a educacdo popular seguem apos a sua morte inspirando as politicas de EJA.
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Segundo Momento: o MOBRAL.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) ndo foi a Unica iniciativa dos
governos brasileiros até o final do século XX, mas materializa boa parte do pensamento
oficial da época. A criacdo do Mobral é antecedida por movimentos de erradicacdo do
analfabetismo nos anos 1940, principalmente com a “Campanha de Educa¢do de Adultos”.

A Campanha de Educagdo de Adultos visava a promoc¢do da educacdo popular. Foi
criada em 1947 em atencao aos apelos da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), e planejada para preparar mao-de-obra alfabetizada nas
cidades e penetrar no campo a fim de promover a integracdo a sociedade, de imigrantes e seus
descendentes.

Tornou-se, assim, um instrumento para reduzir os indices de analfabetismo do censo
de 1940 (55% da populagdo acima de 18 anos analfabeta). “Entretanto, o que predominou na
Campanha, primeira grande campanha de massa para alfabetizag&o de adultos e funcionou de
1947 a 1963, foi o aspecto quantitativo: alfabetizacdo de grandes contingentes.” (PAIVA,
1973)

O movimento ndo atingiu seus propositos, limitando-se a etapas iniciais da
alfabetizacdo, sem preocupacdo com sua continuidade. De acordo com Haddad e Di Pierro
(2000), a criacdo em 1938 do INEP — Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos e a
instituicdo do Fundo Nacional do Ensino Priméario em 1942, é que permitiram a abertura de
uma escolarizacdo que deveria ampliar a educacéo primaria e incluir o Ensino Supletivo para
adolescentes e adultos.

Em 1945 o fundo foi regulamentado, estabelecendo que 25% dos recursos do Fundo
Nacional do Ensino Primario deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo
destinado a adolescentes e adultos analfabetos. E neste sentido que Haddad e Di Pierro (2000)
comentam a relacdo EJA e Estado:

O Estado brasileiro, a partir de 1940, aumentou suas atribuicBes e
responsabilidades em relacdo a educacdo de adolescentes e adultos. Apos
uma atuacdo fragmentéria, localizada e ineficaz durante todo o periodo
colonial, Império e Primeira Republica, ganhou corpo uma politica nacional,
com verbas vinculadas e atuacdo estratégica em todo o territorio nacional.
Tal agdo do Estado pode ser entendida no quadro de expansdo dos direitos
sociais de cidadania, em resposta a presenca de amplas massas populares que
se urbanizavam e pressionavam por mais e melhores condic¢des de vida. Os
direitos  sociais, presentes anteriormente nas propostas liberais,
concretizavam-se agora em politicas publicas, até como estratégia de
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incorporagao dessas massas urbanas em mecanismos de sustentagdo politica
dos governos nacionais. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.110-111)

O aumento das oportunidades educacionais, especialmente aos jovens e adultos ainda
ndo alfabetizados, atendia algumas questfes urgentes, como a tensdo emergente entre as
classes sociais nos meios urbanos no pais e também a necessidade de aprimoramento de méo-
de-obra no Brasil, que desejava o status de nacdo desenvolvida. Com as campanhas e agdes
do Estado, em 1960, o indice de analfabetismo caiu para 46,7%, segundo os critérios oficiais.

A criacdo da UNESCO, em 1945, estimulou programas nacionais de educacao de base
e investimentos na EJA em paises como o Brasil. Os estimulos da UNESCO e os anseios de
trabalhadores que vinham da zona rural para grandes centros urbanos motivaram, nos anos
1950, a Campanha Nacional de Educacdo Rural e de Erradicacdo do Analfabetismo, entre
outras iniciativas.

O primeiro censo demogréafico brasileiro foi realizado em 1940 e seus dados
revelavam percentuais alarmantes, como, por exemplo, 55% de analfabetos com 18 anos ou
mais (PAIVA, 1973). Essas taxas sensibilizaram educadores da época, como Lourencgo Filho,
participante do movimento dos pioneiros da Escola Nova. Para Lourengo Filho, a Educacéo
deveria ser integral, oferecer mais que a instrucdo e integrar os individuos. O carater
educativo pleno da escola estaria no oferecimento de condi¢Ges e oportunidades para que 0s
alunos organizassem sua conduta para a saude, a familia, o trabalho, a patria, a recreacao e a
religido. O autor apresentava preocupacdes com a melhoria da escola e acreditava que a
elitizagdo e o intelectualismo da educagéo brasileira ndo atendiam as necessidades das classes
populares (LOURENCO FILHO, 1978).

Em 1947, Lourencgo Filho dirigiu a campanha de Educacdo de Adultos que, até 1950,
elevou o ndmero de matriculas de adultos no Brasil de 94.291 para 720.000 alunos.
Funcionava como ensino supletivo: trés meses para alfabetizacdo e dois periodos de sete
meses para condensar 0 ensino primario da época.

No final da década de 1950, surge a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) entre criangas e adultos. Esta campanha teve indice alto de evaséo
entre as criangas e pouco interesse de adultos acima de 30 anos. O governo da época
aumentou a rede educacional para criangas em idade escolar, deixando a EJA como medida
complementar para diminuir os indices de analfabetismo. Devido a conflitos politicos e a
desmobilizagéo de recursos, a CNEA encerra-se em 1963 (PAIVA, 1973).
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Em 1959, a CNBB cria na diocese de Natal (RN) o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), cujo objetivo era alfabetizar e incentivar as iniciativas de educacdo popular e, ao
mesmo tempo, ampliar o catolicismo.

Na década de 1960, movimentos de educagdo popular comecam a ser intensificados,
pois 0 pais iniciava seu desenvolvimento industrial e a escrita era elemento fundamental para
0 dominio das técnicas de producdo. A escolaridade torna-se instrumento de ascensdo social,
indice de progresso do pais e apoio para a ampliacao das bases eleitorais. A tomada do poder
pelo regime militar paralisa 0s movimentos populares e a alfabetizagdo de adultos passa a ser

organizada pelo Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). Segundo Bello,

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL surgiu como um
prosseguimento das campanhas de alfabetizacdo de adultos iniciadas com
Lourenco Filho. S6 que com um cunho ideoldgico totalmente diferenciado
do que vinha sendo feito até entdo. Apesar dos textos oficiais negarem,
sabemos que a primordial preocupacdo do MOBRAL era tdo somente fazer
com que os seus alunos aprendessem a ler e a escrever, sem uma
preocupagao maior com a formagdo do homem. (BELLO, 1993, p.1)

O Mobral foi criado pela Lei nimero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, para
alfabetizacdo funcional de jovens e adultos. Funcionava através de reparticdes e organismos
publicos da época, com organizacfes para geréncias pedagdgicas, mobilizacdo comunitéria,
controle financeiro, atividades de apoio, assessorias de organizagcdo e métodos de supervisao e
planejamento. Durante seu funcionamento, o Mobral foi buscando alternativas para garantir
sua continuidade, por meio de programas de educagéo integrada, profissionalizacdo, educacéo
comunitaria para saude e programas de esporte (BELLO, 1993).

O Programa de Autodidatismo é criado em 1975 para oferecer condi¢Ges aos
individuos serem agentes de sua educacdo. Dirigido a ex-alunos, professores e a toda a
comunidade, objetivava proporcionar alternativa educacional, numa linha de autodidatismo as
camadas menos favorecidas da populagdo. Funcionava como agéncia de educacdo permanente
voltada para o aperfeicoamento constante da populagéo.

O programa oferecia materiais que favorecessem o desenvolvimento de mecanismos a
educacdo permanente, proporcionando ao alfabetizador ja atuante o aprimoramento
profissional (FREITAG, 1986).

A técnica do MOBRAL tinha como objetivo desenvolver nos alunos habilidades de
leitura, escrita e contagem, melhoria de vocabulario, raciocinio e criatividade, visando
facilitar a resolucdo de problemas. Buscava ainda a formacéo de habitos e atitudes positivas
em relacdo ao trabalho, o conhecimento de direitos, deveres e formas de participacdo
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comunitaria — como na conservacao da saude e de condicdes adequadas de higiene pessoal,
familiar e da comunidade —, além da responsabilidade pessoal, da manutencdo e melhoria dos
servicos publicos de sua comunidade e na conservacdo dos bens e instituicbes (CORREA,
1979, p.152).

A técnica era fundamentada no aproveitamento das experiéncias significativas,
fazendo uso de palavras geradoras com um manual de procedimentos sequenciais: 1.
Apresentacao, exploracdo do cartaz gerador; 2. Estudo da palavra geradora, depreendida do
cartaz; 3. Decomposicao silabica da palavra geradora; 4. Estudo das familias silabicas, com
base nas palavras geradoras; 5. Formacgédo e estudos de palavras novas e 6. Formacao e
estudos de frases e textos. Em suma, o método utilizado pelo Mobral reproduzia idéias de
Paulo Freire, mas a concepgéo de educacdo se modificava:

O Método do MOBRAL nédo partia do dialogo, pois concebe a educacédo
como investimento, visando a formacdo de mao-de-obra com uma acgdo
pedagdgica pré-determinada. Isso faz impedir a horizontalidade elite e povo.
O momento pedagdgico proposto é autoritario, porque ele (MOBRAL)
acredita que sabe o que é melhor para o povo, trazendo com isso a
descrenca, a falta de fé na historicidade do povo na sua possibilidade de
construir um mundo junto com a elite. (CORREA, 1979, p.159)

Segundo Corréa (1979), o custo das atividades do Mobral era muito alto para a época.
Freitag (1979) e coloca a distribuicdo do financiamento do Mobral: 25% vinha da Uni&o
através do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo, do Imposto de Renda (2%), da
renda liquida da Loteria Esportiva (6,75%) e 1% do imposto de renda de pessoas juridicas.

Ainda como motivos de sua extin¢do, aparecem em 1985 denuincias de ma gestdo de
recursos e burla dos nimeros do analfabetismo no Brasil (DI PIERRO, 2001).

No mesmo ano, criou-se a Fundacdo EDUCAR que fazia parte do Ministério da
Educacdo e ndo desenvolvia agdes diretas de alfabetizacdo em sala de aula como o fazia o
Mobral.

A Fundacdo tinha fungdes de supervisdao e acompanhamento junto a instituicbes e
secretarias que recebiam os recursos transferidos para execugdo de seus programas (DI
PIERRO, 2001). Seu periodo de duracdo foi bastante curto, pois em 1990, apesar de estar
sendo comemorado o Ano Internacional da Alfabetizacdo, o governo Collor extingue a
Fundacdo e, desde entdo, até meados de 1997, o governo federal brasileiro apresenta

pouquissimas iniciativas em relacdo a politicas de alfabetizacdo de jovens e adultos.
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I11 - Terceiro Momento: parcerias entre governo e sociedade civil

Do ponto de vista tedrico e metodologico, os anos 1980 e 1990 apontam o que alguns
autores chamam de “reflexo positivo” na alfabetizacdo de criangas e de adultos, em fungdo de
pesquisas sobre lingua escrita, baseadas em ciéncias como a Lingistica e a Psicologia. Para
Batista, essas “pesquisas trouxeram reflexos positivos na alfabetizacdo de um modo geral,
uma vez que esses estudos evidenciavam os processos de leitura e escrita como mais que o
dominio e decifragdo de codigos” (2007 p.48). A lingua escrita passa a Ser vista por
processos que se orientam pela busca e construcdo de significados por parte daqueles que
aprendem, independentemente de sua idade.

A Constituicdo Federal de 1988 garante aos adultos pouco escolarizados a
obrigatoriedade e gratuidade de ensino, garantias antes dispensadas apenas para as criancas.
Este direito, porém, foi sendo destituido durante os anos 1990. Em 1991, o MEC formalizou
sua desobrigacdo com a educacdo de jovens e adultos analfabetos, uma vez que os esforgos
passaram a se concentrar na educacdo das criancas, atendendo orientacdes de agéncias
financiadoras internacionais (REGIS, 2004).

Ainda no governo Collor, em virtude da Conferéncia Mundial de Educacdo para
Todos realizada em Jomtien na Tailandia, o Brasil langa o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania, que pretendia mobilizagdo nacional. O programa foi interrompido
pelo processo de impeachment do presidente.

A conferéncia de Jomtien foi responséavel por acdes para a educagdo de criangas e de
adultos nos nove paises com maior taxa de analfabetismo do mundo, entre eles o Brasil. Uma
das acdes foi o “Plano Decenal de Educacdo para Todos” (1993-2003), no governo ltamar
Franco, incluindo reflexdes sobre as diretrizes de uma politica nacional de EJA (BATISTA,
2004).

Em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional retoma a
preocupacdo de reorganizar o sistema educacional brasileiro em dois niveis de ensino:
Educacdo Basica e Educacdo Superior. A EJA foi incluida na Educagdo Baésica.

O Fundo para o Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizacdo do Magistério
(FUNDEF), instituido em 1996, no governo Fernando Henrique Cardoso, no entanto,
suprime, indiretamente, a garantia legal da educagdo aos jovens e adultos, ao ndo prever

financiamentos e investimentos nesse nivel de educacéo.
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E nesse clima de contradices e sob a influéncia de politicas educacionais neoliberais,
especialmente entre os anos de 1995 e 2000, que acontecem no Brasil parcerias entre governo
e 0 terceiro setor, com a marca da prestacao de servicos.

Configuram-se, assim, movimentos sociais que proclamam a co-responsabilidade entre
Estado e sociedade civil para a solucdo de problemas sociais. Organiza¢Ges como o Programa

de Alfabetizacdo Solidaria nascem nesse contexto.

Programa Alfabetizacao Solidaria — PAS

O PAS, também chamado de ALFASOL, trata de uma articulacdo entre uma ONG —
organizagdo ndo governamental sem fins lucrativos e de utilidade publica com Universidades,
Empresas, Secretarias Municipais de Educacdo que adota modelo de alfabetizacdo inicial,
baseado no sistema de parcerias com o0s diversos setores da sociedade. A Organizagédo
trabalha desde 1996 na formacdo de equipes para alfabetizacdo de jovens e adultos e
multiplicadores tendo como objetivos a reducdo dos altos indices de analfabetismo no pais e a
ampliacédo da oferta publica de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. O sistema de
parceria segundo Professor Cesar Frasseto, atuante como coordenador de municipios em que
a UNESP atua pelo PAS,

dificulta o uso politico personalista dos recursos, uma vez que o Programa
repassa os valores diretamente para as pessoas envolvidas na execucdo. Nas
visitas de acompanhamento e avaliagdo aos municipios do Norte e Nordeste,
onde vigora a miséria material e simbdlica, caldo de cultura do clientelismo
politico, a parceria ALFASOL, Municipio e Universidade, dentro de certos
limites resiste e apresenta um modo diferente de trabalho que pode fazer a
diferenca no implemento do direito a universalizacdo e impessoalidade no
trato das Politicas Publicas de Educacdo. A omissdao do Estado na
formulacdo de Politicas de Educacdo de Jovens e Adultos abre espaco para
dois personagens gque pouco contribuem para 0 avango da luta por uma agéo
publica na area: a Filantropia assistencialista mantenedora do clientelismo
politico e a Militdncia Politica salvacionista e fundamentalista. Ambos
dificultam a regéncia das acdes de EJA pelo direito de acesso a educacéo,
pela universalidade, pela impessoalidade e pelo profissionalismo que devem
caracterizar as Politicas Publicas.(FRASSETO, 2008, p. 138)

A fundamentacdo tedrico-pedagdgica do PAS estd pautada na filosofia e método de
Paulo Freire, encarando o alfabetizando como o agente de sua aprendizagem e a alfabetizacao

mais do que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler.
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Utiliza como material didatico a cole¢do “Viver, Aprender”, composta de quatro livros
para os estudantes, e de guias para o educador. Abrange as areas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza. A colecdo € produzida por Acédo
Educativa, com autores como Sergio Haddad e Vera Maria Masagao Ribeiro e baseia-se na
proposta curricular para o 1° segmento do ensino fundamental. E distribuida pela Secretaria
de Educa¢do Fundamental e Ministério da Educacéo e do Desporto.

Em novembro de 1998 é criada a Associacdo Alfabetizacdo Solidaria. Com estatuto
proprio, a Associacdo passa a ser responsavel pelo gerenciamento da ALFASOL. A
constituicdo da entidade proporcionou maior autonomia para a captacdo de recursos e
agilidade no gerenciamento das atividades. Todo o trabalho é desenvolvido com base em
parcerias mantidas com o Ministério da Educacdo, empresas, pessoas fisicas, organizacdes,
governos municipais e estaduais, instituicbes de ensino superior e outras.

As Instituicbes de Ensino Superior (IES) podem se tornar parceiras da ALFASOL
tendo autonomia para elaborar o Projeto Politico-Pedagdgico segundo o0s principios
orientadores da organizacdo; selecionar e promover a formagdo de alfabetizadores e
professores da rede municipal; monitorar e avaliar o desempenho do Programa nos
municipios.

Ateé julho de 2009, o PAS registrou o atendimento de 5,5 milhdes de alunos em 2.433
municipios brasileiros e a formagdo de 254 mil alfabetizadores pelas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) parceiras. O trabalho de alfabetizagdo de jovens e adultos conta com a parceria
de 150 empresas e instituicbes governamentais e 76 IES, estando entre essas instituicdes
publicas e privadas.

O Programa atua com base nos indices de analfabetismo do IBGE. Segundo dados do
censo de 2000, existia no Brasil cerca de 16,3 milhdes de jovens e adultos analfabetos, com
idade igual ou superior a 15 anos - o0 que representa 13,6% dos brasileiros nessa faixa etaria
ou 10% da populagdo total. Nos grandes centros urbanos, apesar de baixos indices de
analfabetismo, é significativo o numero absoluto de pessoas analfabetas ou pouco
escolarizadas.

Movimentos similares continuaram a ser criados em nivel federal, estadual e
municipal. Em 2003, quando, pela primeira vez na historia, 0 governo brasileiro passou a ser

dirigido por um partido de trabalhadores, cria-se o Brasil Alfabetizado.
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Programa Brasil Alfabetizado

O Programa Brasil Alfabetizado foi criado em 2003 pelo MEC, tendo como objetivos
a diminuicdo do analfabetismo no Brasil e a universalizacdo da alfabetizacdo de jovens e
adultos de 15 anos ou mais, e também de idosos.

O novo programa baseia-se nos dados do IBGE-2001, que apontava 13% da populagéo
economicamente ativa analfabeta e¢ tinha como meta: “tirar da escraviddao do analfabetismo
cerca de 20 milhdes de brasileiros jovens e adultos. Uma misséo que transcende a capacidade
do Estado: governo e sociedade devem se unir para cumpri-la” (BUARQUE, 2003).

Também em 2003, o governo Lula cria a Secretaria Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo, com representantes de organiza¢Ges governamentais e ndo-governamentais. O
objetivo da Secretaria seria o de contribuir para a elaboracdo de diretrizes nacionais em
relacdo a concepcdo de alfabetizacdo, a gestdo, ao financiamento, a formacdo do
alfabetizador, ao material didatico e as linhas de acdo (FARIA, 2003).

Seu funcionamento até 2007 era muito similar ao Programa Alfabetizagdo Solidaria.
Atendia, prioritariamente, estados e municipios com maiores indices de analfabetismo,
considerando o Censo Demografico de 2000, da Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE.

A atuacdo da Unido para o cumprimento dos objetivos fazia-se por meio de ac¢Oes de
assisténcia técnica e financeira, conforme a Resolucdo FNDE/CD 013, de 2007, que
estabelecia critérios e procedimentos para a transferéncia dos recursos financeiros do
programa Brasil Alfabetizado aos Estados, Distrito Federal e aos municipios.

A partir do Plano de Desenvolvimento da Educagdo de 2007, o Programa Brasil
Alfabetizado mudou sua dindmica de funcionamento. A alfabetizacdo de jovens e adultos
passou a ser feita, prioritariamente, por professores das redes publicas (no minimo 75% dos
alfabetizadores) no contraturno de suas atividades. Para isso, 0s professores podiam ser
voluntérios ou recebedores de bolsas do MEC no valor de até R$ 500,00.

O redesenho do Brasil Alfabetizado prevé responsabilidade solidaria da Unido,
Estados e municipios. Aos municipios cabem a¢6es como mobilizar pessoas analfabetas para
matricula e freqiiéncia nas aulas, selecionar e capacitar professores.

A Uni&o cabe pagar bolsas aos professores e destinar recursos para material didatico,

merenda, transporte escolar dos alunos, aquisicdo de 6culos para alunos e supervisdo das
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aulas. Tém prioridade de atendimento neste novo modelo 1.928 municipios brasileiros com
taxas de analfabetismo igual ou superior a 25%, concentrados em sua maioria no Nordeste.*°

Além dos 75% de alfabetizadores da rede do municipio, qualquer cidaddo, com nivel
médio completo, pode se tornar um alfabetizador do programa, desde que cadastrado na
prefeitura ou na secretaria estadual de educacgdo, onde recebera formagdo adequada.

Além do pagamento de bolsas aos alfabetizadores e coordenadores de turmas, o
MEC/FNDE repassa recursos aos estados e municipios, por meio de transferéncia automatica,
para financiamento da formacéo de alfabetizadores, aquisicdo de géneros alimenticios para a
merenda e, também, de materiais escolares, pedagdgicos, didaticos e literarios. A partir de
2007, os municipios recebem 80% desses recursos (até 2006, foi de 60%), acumulando mais
compromissos, como definir metas e diretrizes e elaborar planos plurianuais de alfabetizagéo,
revistos anualmente.

O municipio deve garantir, também que, pelo menos 75% dos professores de sua rede
assumam a alfabetizagdo de jovens e adultos. A participacdo do professor municipal na
alfabetizacdo de adultos visa, ainda, melhorar o nivel salarial da categoria, especialmente no
Nordeste, onde cerca de 60% dos professores das redes publicas trabalham 20 horas semanais
e tém um turno livre (PNAD, 2007).

O novo modelo do Brasil Alfabetizado oferece mais recursos aos municipios que
priorizem a alfabetizag&o de jovens entre 15 e 29 anos. Para incentivar a permanéncia dessa
demanda de jovens e adultos nos cursos de alfabetizacdo, foram criados trés incentivos:
financiamento de transporte, merenda e distribui¢do de 6culos. O MEC repassa recursos para
entidades publicas e privadas sem fins lucrativos e instituicbes de ensino superior, que
participam como parceiros do Programa Brasil Alfabetizado.

Ao contrario do PAS, no Brasil Alfabetizado ndo ha obrigatoriedade de parceria com
IES. As instituicdes de ensino superior e as universidades colaboradoras devem apresentar
projetos e assinar convénios. Os recursos recebidos devem ser destinados exclusivamente a
formac&o de alfabetizadores e de coordenadores de turmas.

Desde sua criagdo, em 2003, até o final de 2006, o Programa Brasil Alfabetizado
atendeu cerca de sete milhdes de adultos, de acordo com os dados oficiais. Em 2007, foram
mais um milhdo de pessoas. O recurso global do programa passou de R$ 207 milhdes,
investidos em 2006, para R$ 315 milhdes, em 2007.

1% Disponivel em http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12280&Itemid=86.
Acesso em 23/04/2009.
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IV - Quarto Momento: MOVA e outros movimentos recentes

Neste momento, aparecem iniciativas menos moldadas em ideais ou principios
politico-pedagdgicos do que por necessidades e por politicas locais, pablicas ou privadas.

Os programas elencados sdo aqueles que se distinguem por serem representativos para
a diminuicdo do analfabetismo em diferentes regides brasileiras. Um desses programas é o
Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (MOVA). Os Movas promovem acdes
alfabetizadoras, tendo como compromisso a continuacao da escolaridade do aluno depois da
concluséo de sua formacéo inicial no movimento.

Criado em 1989, na capital paulista, 0 modelo serviu ainda para a implantacdo de
programas em diversos municipios paulistas e de outros estados. Outros movimentos sociais
de alfabetizacdo de jovens e adultos, como o Grupo de Trabalho Pré-Alfabetizacdo do Distrito
Federal e o Programa Vaga-Lume, em Goias, organizacbes ndao governamentais, a Acao
Educativa e o Instituto Paulo Freire, participam de redes como a RAAAB — Rede de Apoio a
Acdo Alfabetizadora do Brasil. Essas redes articulam Foruns estaduais e nacionais de EJA,
desde 2001, em diferentes cidades brasileiras, instituindo-se atualmente, em conjunto, como
MOVA-BRASIL.

O MOVA-BRASIL ndo apresenta uma unica orientacdo metodoldgica, mas héa
destaque para as idéias de Paulo Freire. Suas reflexfes estdo voltadas para a possibilidade de
desenvolver a educacgéo popular na escola pablica, o financiamento para a EJA, a formacéo de
seus educadores, a orientacdo curricular que garanta as necessidades dos alunos, entre outras.

A Acdo Educativa é outro movimento de destaque. E uma organizacdo n&o-
governamental fundada em 1994 que presta servicos a sociedade por meio de producgdo de
informacdo e conhecimento, formulacdo de politicas publicas e articulacdo de intervengdes no
campo social. Segundo seus principios, 0 movimento apdia projetos educacionais que
promovem a justica social, a democracia participativa e o desenvolvimento sustentavel.

Ha também o Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos (CEREJA), que
concentra informagdes sobre EJA no Brasil e em outros paises de lingua portuguesa. Foi
criado pelo PAS, em 2001, e esta centralizado na capital paulista. O centro pretende promover
0 estreitamento, interlocucdo e interacdo entre educadores, pesquisadores, empresas,
instituicOes de ensino superior, organizacgdes e profissionais interessados na pesquisa em EJA.
Disponibiliza cadastro de dissertacoes, teses e trabalhos de concluséo de curso que tém como
fonte de pesquisa o Programa Alfabetizacdo Solidaria e a educacdo de jovens e adultos no
Brasil.



36

Em Séo Paulo, a Escola da Juventude, programa de ensino para jovens e adultos como
uma alternativa de EJA no Ensino Médio, cuja principal caracteristica é oferecer atividades
nos finais de semana, tendo como base 0 uso de materiais impressos e midias digitais, para
apoiar o desenvolvimento da aprendizagem. O projeto enfatiza a incluséo digital.

Em outros estados brasileiros, movimentos proliferam na tentativa de diminuicdo do
analfabetismo regional, como em Goias, com o AJA-Expansdo, que visa a inclusdo do
cidaddo na sociedade através da alfabetizacdo; em Sergipe, 0 PROAJA - mantido pela
Secretaria de Estado da Educacéo e oferecido a pessoas jovens e adultas analfabetas; o0 TOPA
— Todos pela Educacdo, do governo da Bahia, estado brasileiro com maior nimero de
analfabetos; o Programa Pescando Letras, de Alagoas, também comum em estados com
populacdes ribeirinhas e que sobrevivem da pesca.

Ainda no Nordeste brasileiro encontramos a experiéncia educativa das Escolas
Comunitarias enquanto pratica de Educacdo Popular que se desenvolvem em bairros
periféricos do Recife e de Olinda desde os meados da década de 1970. Sua origem esta
vinculada a atuacdo da Igreja Progressista e inscreveu sua experiéncia no denominado
Movimento Popular, que busca articular as organizagdes populares em seu processo de luta
pela instituicdo de politicas publicas, e a ampliacdo dos espacos de representatividade politica.

Aparecem nitidamente nas escolas comunitérias de Pernambuco movimentos de EJA
que mostram a relagdo que se estabelece entre Educagdo - Movimentos Sociais — Estado —
Igreja, observada através da trajetoria das Escolas Comunitarias e dos reflexos do processo de
rearticulagdo da sociedade civil, esfacelada pelo golpe militar de 1964.

No Rio Grande do Sul, podemos citar o Servigos de Educagdo de Jovens e Adultos,
criado em 1989, pela Prefeitura Municipal de Porto Alegre, com o intuito de manter
organizagdo com proposta politico-pedagdgica voltada aos interesses e necessidades das
pessoas gque nao tiveram acesso a educacgdo basica ou a qualquer outra escolaridade nas faixas
etarias adequadas. Sua prioridade é a alfabetizacdo compreendida como o periodo das quatro
séries iniciais do ensino fundamental. Tem interesse especial por alunos ocupados ou
trabalhadores e atua pedagogicamente com base no construtivismo piagetiano e na educagéo
popular.

No Brasil ainda podemos encontrar programas de educacéo de jovens e adultos criados
por empresas ou instituicGes para alfabetizacdo e educacdo de seus funcionarios, como o Leia
Brasil, criado no segundo semestre de 1991 pela Petrobras.

Até meados de 2001, o Leia Brasil foi um programa exclusivo dessa empresa. Em

2002 passou por reestruturacdo e constituiu-se como organizacdo ndo-governamental
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especializada no incentivo e promoc¢do da leitura como ferramenta de combate ao
analfabetismo funcional. Desenvolve-se com recursos patrocinados por empresas, sob
contrato, com or¢amento e atividades pre-determinadas.

Ainda a titulo de exemplo o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), uma parceria entre governo, universidades e movimentos sociais rurais com
objetivo de desencadear processos de educacdo de jovens e adultos em assentamentos de
reforma agraria no Brasil. Foi criado e desenvolvido em agrovilas de assentamentos, no ano
de 1998, atraves do MST de Sdo Paulo, com participacdo da UNESP, especialmente do
campus de Marilia, e do INCRA (SILVA, 2004).

Formacéo de professores de EJA no Brasil

Machado (2001) aponta aspectos como a precariedade da formacdo de professores de
EJA e mesmo a improvisagao que muitas vezes pauta o exercicio da docéncia nessa area. Essa
caracteristica acaba por justificar a falta de identidade do professor de jovens e adultos no
Brasil.

Estudos como os de Tardif (2002) e Linhares (2001) tratam da subjetividade desses
professores. Pouco pesquisada, a subjetividade docente é colocada em perspectiva para se
avaliar como € construida no meio educacional - quase sempre ligada as proprias experiéncias
de vida, aos dilemas e as tensdes vividas no cotidiano dos professores fora da sala de aula.

Para Tardif (2002), o saber docente &€ um saber plural, oriundo da formacéo
profissional (o0 conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formagéo de
professores); de saberes disciplinares (saberes que correspondem ao diverso campo do
conhecimento e emergem da tradicdo cultural); curriculares (programas escolares) e
experienciais (do trabalho cotidiano). O que exige do professor capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condicdo para sua préatica.

A expressdo utilizada por Tardif, ‘mobilizacdo de saberes’, transmite uma idéia de
movimento, de construcdo, de constante renovacao, de valorizacdo de todos o0s saberes e ndo
somente do cognitivo; revela a intencdo da visdo da totalidade do ser professor

Quanto a formacdo especifica do professor de jovens e adultos, questdo bastante
debatida e cobrada no cenario educacional brasileiro, Oliveira (2007) fala da tentativa de
compreender a conformacdo desses sujeitos. Considera um principio basico: o da
impossibilidade da formacdo especifica desse educador, desvencilhada de uma prética
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educativa concreta. Ou seja, considera-se a pratica como ponto de partida e de chegada de
todo programa de formacéo.

Resultados parciais de pesquisa comparativa realizada na América Latina reafirmam
esse principio: "A maioria dos sujeitos educadores de EJA se forma na préatica, com a enorme
criatividade que os caracteriza” (GOERNE, 2000, p.9).

Como h& pluralidade de espacos de EJA, hd também pluralidade de sujeitos,
constituida de professores e alunos que, de alguma forma, compartilham a desigualdade de
chances durante a vida. Oliveira (2007) resume essas desigualdades a negacao do direito a
educacdo, no encontro das jornadas duplas ou triplas de trabalho (enquanto o aluno trabalha o
dia todo e vai para a escola, em geral no periodo da noite, 0 educador de EJA trabalha em
outras areas de ensino e, também, geralmente, atua na EJA no periodo noturno). Outros
pontos em comum s&o encontrados, como a falta de empregos ou a submissdo a subempregos,
e a marginalidade que a propria situacdo de sujeitos de EJA acarreta.

A Declaragdo de Hamburgo (1997), ao ampliar a concepcdo de EJA, imple a
necessidade de se considerar os sujeitos educadores e educandos da EJA na multiplicidade de
contextos em que atuam, demandando por parte das politicas publicas o reconhecimento da
heterogeneidade e da necessidade de se avancar em direcdo a propostas que recuperem a
diversidade de ac¢des ai implicada.

Para Moita, "o conhecimento dos processos de formagdo pertence antes de tudo
aqueles que se formam™ (1992 p.117). Na realidade de EJA, o estudioso ndo pode dispensar o
saber e a percepcdo de seus interlocutores, como também ndo deve desconhecer como é o
olhar que tém sobre si mesmos. No entanto, como o confirmam diversos autores, as politicas
de formacdo do educador de EJA estdo, ainda que minimamente, presentes e teoricamente
bem intencionadas, mas ndo tém colaborado efetivamente para p6r fim ao analfabetismo no
Brasil. Entre esses autores destacamos Paulo Freire, Gadotti, Haddad, Di Pierro, Perrenoud e
Arroyo.

Segundo Kaminzki e Gil (2001), do ponto de vista da didatica, as diferentes correntes
metodologicas, desde as mais proximas do tecnicismo até as propostas nao-diretivas, sao
observadas na EJA, predominando no Brasil o0 método construtivista, & moda do que acontece
na escolarizacao basica.

Em termos de centros de formacdo para educadores de jovens e adultos, a situacao
ainda € bastante timida. De acordo com dados do INEP (2005), entre as 612 instituicdes de

ensino superior (IES) que oferecem curso de Pedagogia no pais, apenas 15 ofereciam a



39

habilitacdo em EJA. Atualmente encontramos apenas disciplinas em cursos de graduacdo e
pos-graduacdo que discutem a EJA no Brasil.

Quanto as condigdes gerais em que ¢ feita a formacao de professores de EJA, fora dos
cursos de licenciatura, Barreto e Barreto (1994) indicam problemas diversos. Primeiramente,
estd a chamada “formacdo pode tudo”. em geral, a formacgdo inicial de professores
alfabetizadores de programas como o PAS é feita em cinco dias, com a duracdo de 40 horas.
Nesse periodo, trabalha-se conceitualmente letramento, numeramento, as principais
caracteristicas de alunos que tém entre 16 e 90 anos. E notadamente impossivel fazer esse
trabalho em 40 horas. O maximo a que se pode aspirar é a sensibilizacdo para a leitura e a
curiosidade para o estudo - inclusive das caracteristicas do contexto em que o professor vai
atuar.

Em segundo lugar, estd a formacao que vem antes da acdo. Em situacdo parecida com
0 que acontece em grande parte dos cursos de licenciatura, a formacéo dos novos professores
aparece deslocada da pratica.

No caso de EJA, em que os fatores contextuais sdo determinantes para a inser¢ao da
atividade educativa, a distancia entre os centros formadores e 0s espagos de EJA é um
problema ainda maior. Comumente, ocorre a valorizacdo da teoria, em detrimento da pratica
do dia-a-dia escolar. O discurso tende a prevalecer sobre a avaliacdo concreta dos diversos
fatores ligados as subjetividades e as condicdes de ensino-aprendizagem especificas de um
dado contexto.

Arroyo, ao tratar da formagéo dos educadores de EJA, reforca o traco de precariedade
que cerca essa atividade no pais. Segundo o autor, o “primeiro ponto a destacar dentro do
tema formacdo de educadores de jovens e adultos é que ndo temos parametros acerca do perfil
desse educador de jovens e adultos” (2006, p.17).

Do ponto de vista legal, a LDB 9.394/96 menciona que “at¢ o fim da década da
Educacdo (referéncia a década vigente), somente serdo admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servi¢co”. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacgé@o de Jovens e Adultos pautam algumas especificidades iniciais com relacéo a
formacdo desse professor, contidas na Resolugdo CNE/CEB n° 1/2000:

A formacdo inicial e continuada de profissionais na Educacdo de Jovens e
Adultos terd como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o
ensino fundamental e médio e as diretrizes curriculares nacionais para a
formacdo de professores, apoiada em:

I — Ambiente institucional com organizacdo adequada a proposta
pedagdgica;
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Il — Investigagdo dos problemas desta modalidade de educagdo, buscando
oferecer  solucBes teoricamente  fundamentadas e  socialmente
contextualizadas;

Il — Desenvolvimento das préaticas educativas que correlacionem teoria e
pratica;

IV — Utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem cédigos e linguagens
apropriados as situacOes especificas de aprendizagem.

Tais recomendacGes estdo de acordo com as especificidades da pratica docente do
educador de jovens e adultos, que tém na diversidade o seu lugar mais comum.

Machado (2002), ao realizar sua dissertacdo de mestrado sob orientacdo de Sergio
Haddad, mostra que ao analisar as produgdes académicas discentes dos programas nacionais
de mestrado em educacdo, no periodo de 1986 — 1998 depara-se com um contingente de 32
teses e dissertacdes, que tratam do tema sobre professores, 11 das quais enfocando, como

questdo central, a formacéo dos professores em educacdo de jovens e adultos.

Ha& uma quase unanimidade na constatacdo da necessidade de uma
preparacdo especifica dos professores que atuam em EJA, balizada em
exemplos de experiéncias pesquisadas ou na comprovacdo das precariedades
dos trabalhos dos professores onde esta formagao ndo ocorre. (p.27)

Corroborando esta idéia, nota-se em Almeida que ap6s a expulsdo dos jesuitas do
Brasil em 1759 e desde o estabelecimento da Monarquia, as “escolas de primeiras letras
sofriam de males varios, como professores mal preparados, populacdo escolar reduzida, falta
de amparo em infra-estrutura fisica e didatica, e remuneracdo insuficiente dos mestres” (2006,
p. 180)

Sem exagero qualquer de nossa parte, parece-nos que dois séculos depois continuamos
a viver as mesmas problematicas ainda que a populacao escolar haja aumentado em funcéo da
obrigatoriedade legal de escolaridade minima até os 14 anos no Brasil. Surge-nos a pretenséo
neste momento de, em pesquisas futuras observarmos se isto se da em relacdo a EJA, ou seja,
0 numero de pessoas jovens e adultos matriculados e efetivamente frequentes e com
continuidade de estudos vem aumentando apesar de ndo haver nenhuma obrigatoriedade legal.

Conforme veremos nos dados resultantes deste trabalho, a formagdo do educador de
EJA esta muito mais consolidada na sua pratica e em suas decorréncias do que em formacdes
oficializadas por instituicdes académicas ou mesmo pelas oferecidas por programas de
atendimento a educacéo de jovens e adultos como o PAS.
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Capitulo 11 - BREVE REVISAO BIBLIOGRAFICA E CONCEITUAL

Neste capitulo, esbogamos um quadro minimamente representativo da diversidade e da
complexidade dos estudos sobre EJA no Brasil contemporaneo. Também procuramos delinear
conceitos fundamentais para a area. Nao se tem a pretensdo de atualizar o estado da arte da
questdo, mas tdo somente oferecer um pano de fundo ao leitor. O presente estudo ndo dialoga
necessariamente com tais abordagens, mas as caracteristicas apontadas a seguir talvez sejam
importantes para que se possa situar esta pesquisa dentro de um cenario em construcdo, em
termos politicos, conceituais e praticos.

A literatura encontrada no Brasil sobre EJA, especialmente a partir da década de 1990,
é vasta. Comentamos alguns estudos, entre informes de Congressos, artigos, livros, capitulos
e teses defendidas, utilizando como critério basico de selecdo a representatividade e a
atualidade dos textos. Em seguida, analisamos conceitos importantes para a area. Optamos,
para efeito didatico, por uma marcacdo cronoldgica para a exposicdo sobre autores e ensaios.

Di Pierro (2001) avalia como o conceito de parceria vinha sendo até entéo
operacionalizado em esfera federal, analisando o Programa Alfabetizacdo Solidaria, o
Programa de Educacdo na Reforma Agraria e o Plano Nacional de Formagdo e Qualificacéo
Profissional. Tal avaliagdo acontece no interior da reforma do ensino no Brasil ao longo da
década de 1990. A autora mostra como se posicionam as diretrizes de descentralizacdo da
gestdo e do financiamento, a focalizacdo dos programas e beneficiarios e a desregulamentagéo
e privatizagéo eletiva dos servigos na EJA no Brasil, concluindo que tais diretrizes sdo criadas
e recriadas raramente sedimentadas no cotidiano da realidade brasileira.

Cury (2002), ao explicar o conceito de “educacdo basica”, presente na LDB Nacional,
promulgada no final da década de 1990, é um dos primeiros pesquisadores a frisar que entre
os beneficiados pelo direito a educacdo formal no pais estavam os jovens e adultos ainda nao
alfabetizados. O autor destaca a rubrica da “educagado de jovens e adultos” como caracteristica
inovadora da lei em relacdo a antecessora.

Di Pierro e Graciano (2003) apresentam e discutem o histérico de politicas pablicas no
Brasil para EJA até a década de 2010. A obra evidencia a escassez de estudos sobre o tema.

Ribeiro (2003) organiza obra em que varios autores revéem a questdo da definicéo de
alfabetizacdo no pais. Em que pese o fato de se ter estatisticas oficiais de alfabetismo no pais
desde o final do século XIX como mostra Ferraro em obra de 2003, os critérios oficiais
usados por organismos como o IBGE para distinguir alfabetizados e analfabetos mostraram-se

precarios.
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A definicdo de alfabetismo era feita com base na auto-avaliagdo da populagdo
recenseada sobre sua capacidade de ler e escrever um bilhete simples. A obra mostra ainda
que, mesmo havendo critica em relacdo aos critérios de recenseamento e também o agravante
da modificacdo do perfil da populacdo recenseada ao longo dos anos, foi possivel observar
uma série histérica, registrando que o analfabetismo entre brasileiros com 15 anos ou mais
decresceu de 65,3%, em 1920, para 13,6%, em 2000 chegando a 10,9%, em 2005.
(HENRIQUES; IRELAND, 2006).

No entanto, as séries historicas e estatisticas educacionais vém sendo cada vez mais
questionadas, pois 0 processo de aquisicdo da escrita e seus usos efetivos ndo supdem uma

Unica linha divisoria entre analfabetos e alfabetizados. Ribeiro (2003) aponta ainda que

Cada vez mais, € preciso compreender a leitura e a escrita como praticas
culturais e como competéncias multidimensionais, que abarcam diversos
tipos e niveis de habilidades. Entre conhecer algumas letras, assinar o
proprio nome, reconhecer palavras, retirar uma informacdo num pequeno
aviso, copiar uma receita, ler uma passagem em voz alta com pouquissima
ou com razoavel fluéncia, analisar o editorial de um jornal ou redigir uma
carta comercial, onde caberia a linha diviséria que divide os alfabetizados
dos analfabetos? Saber ler e escrever um bilhete simples € uma definicdo
operacional, utilizada pelo IBGE, mas outros paises usam critérios
diferentes, enquanto alguns paises com altissimo grau de desenvolvimento
educacional, como Holanda, Suécia ou Suica, nunca incluiram perguntas
desse género em seus levantamentos censitérios. (p.97-8)

Os textos dos educadores Beisiegel (2003), Haddad (2003) e Graciano (2003) ao tratar
da educacéo de jovens e adultos como direito legal, atuam como marco politico denunciando
a falta de politicas publicas eficientes no pais voltadas para essa area. Na mesma linha, Dias e
Dias (2004) questionam as relagOes entre EJA, analfabetismo e os custos do governo com
essas demandas através do conceito de econometria. O texto sugere que as questdes sobre
EJA ndo podem ser explicadas apenas a partir do ponto de vista econdmico, visto que a EJA é
um direito de desenvolver-se intelectualmente e ndo sé economicamente. Pinto (2006) trata
do papel dos governos locais na EJA. Oliveira e Almeida (2005), também em oposi¢do ao
parametro econdmico, apresentam trabalho marcado por depoimentos de alunos de EJA,
residentes na Zona da Mata de Pernambuco.

A questdo conceitual acerca de EJA aparece em Soares (2003 e 2004), quando se
propde a distingédo entre alfabetizacdo e letramento. Entre trabalhos que destacam a linguagem

no ensino e aprendizagem da EJA estdo de Arcoverde (2002) e Guizelim (1999).



43

A questdo da definicdo acerca do analfabetismo é terreno pouco consensual. Haddad,
retomando a perspectiva de Soares, sugere que a literatura brasileira € vasta quanto ao termo

analfabetismo:

Analfabetismo é uma palavra utilizada no portugués corrente para designar a
condicdo daqueles que ndo sabem ler e escrever; ja seu antdnimo afirmativo,
alfabetismo, mesmo ja tendo sido dicionarizado, ainda soa estranho aos
falantes do idioma. Para Soares (1995) essa curiosidade seméantica lembra o
que ja ocorrera com o termo literacy, do inglés, que sO passou a ser
correntemente utilizado no final do século XIX, mais de dois séculos depois
do surgimento do termo illiteracy. Isto pode ser explicado porque a
necessidade de compreender a condicdo dos que sabem ler e escrever tenha
aparecido mais tardiamente na Histéria, quando se tornaram mais complexas
e variadas as demandas sociais relacionadas ao uso da linguagem escrita.
(1997, p.1)

Haddad (1997) também comenta as razdes para a distingdo entre analfabetismo

absoluto e funcional:

O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de
30 e utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra,
indicando a capacidade de entender instrucdes escritas necessarias para a
realizacdo de tarefas militares (Castells, Luke & MacLennan, 1986). A partir
de entdo, o termo passou a ser utilizado para designar a capacidade de
utilizar a leitura e escrita para fins pragmaticos, em contextos cotidianos,
domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposi¢cdo a uma
concepcdo mais tradicional e académica, fortemente referida a praticas de
leitura com fins estéticos e a erudicdo. Em alguns casos, o termo
analfabetismo funcional foi utilizado também para designar um meio termo
entre o analfabetismo absoluto e o dominio pleno e versatil da leitura e da
escrita, ou um nivel de habilidades restrito as tarefas mais rudimentares
referentes a "sobrevivéncia" nas sociedades industriais. Ha ainda um
conjunto de fendmenos relacionados que podem ser associados ao
analfabetismo funcional como o analfabetismo por regressdo, grupos que,
tendo alguma vez aprendido a ler e escrever, devido ao ndo uso retornam a
condicdo de analfabetos. Especialmente na Franca, o termo iletrisme foi
utilizado para caracterizar populagdes que, apesar de terem realizado as
aprendizagens correspondentes, ndo integram tais habilidades aos seus
habitos, em sua vida diaria ndo Iéem nem escrevem (p.1-2).

Em anos mais recentes, a apropriacdo académica dessa area, a preocupacao crescente
da sociedade civil e a experiéncia adquirida ao longo de duas décadas de iniciativas, tem
levado ao desenvolvimento de cultura na area, permitindo aprofundamento na questdo
conceitual e politica de EJA e em seus conteudos e cenarios especificos, por meio de livros,

artigos, dissertagdes e teses. Elencamos alguns exemplos representativos:
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a) 0 texto de Casério (2004) mostrando que a educacdo de adultos tem sido considerada
freqiientemente como uma “educacdo de segunda categoria”; busca 0S movimentos de EJA
para situd-la na chamada sociedade de informacdo: idéia de paises ricos em que
Universidades, Governos e empresas dividem entre si o papel de difundir o conhecimento
existente e transforma-lo em produtos e servicos, sobretudo a partir das novas tecnologias.
b) a obra de Arroyo (2005), cujo interesse estad em refletir sobre caracteristicas de EJA no
cenario rural brasileiro, mostrando que mesmo para a Educacdo de Campo de Jovens e de
Adultos é preciso romper com concep¢des preventivas e moralizantes nas praticas educativas;
é necessario olhar os alunos de EJA como pessoas de direitos e deveres, abandonando
orientacdes supletivas e assistencialistas, contribuindo para EJA como politica publica.
c) Ribeiro (2004), Albuquerque e Leal (2004), com estudo mais aprofundado sobre a questéo
da alfabetizacdo na perspectiva do letramento em EJA e mais especificamente sobre esta
idéia como relacdo entre o processo de letramento na sala de aula dos alfabetizandos e as
praticas e o uso social da leitura e da escrita na vida do educando.
d) Molina Gomes (2007) e Fonseca (2005), tratando da especificidade da educacéo
matematica em EJA por meio de artigos em que mostram a mobilizagdo e a producdo dos
saberes matematicos para a realidade de vida dos alunos de EJA. Segundo Fonseca (2005), os
dados do INAF apontaram que 23% da populagcdo ndo conseguem compreender informacdes a
partir de mapas, tabelas e graficos.
e) textos como o de Abramovay e Andrade (2005) estdo preocupados com a questdo da
avaliacdo no contexto de EJA, mostrando exemplos lapidares de como a avaliagdo deve ser
diferenciada daquela proposta para a educacao bésica.
f) obras que avaliam experiéncias ja desenvolvidas nesse campo, como o fazem Fontebasso
(2002), Oliveira (2005), Moura (2006) e Abbonizio (2007);
g) encontram-se ainda teses e dissertacOes elaboradas sobre diferentes questdes e situacdes de
EJA, como o perfil dos alunos de EJA, os diferentes projetos organizados por instituicoes
estatais ou ndo governamentais, as adaptac6es curriculares, 0s saberes necessarios aos adultos
mais velhos de forma que possam apropriar-se de conhecimentos potencialmente Uteis para a
vida pessoal dos alunos.

A literatura sobre a area multiplica-se por meio de periddicos e revistas. O Thesaurus
Brasileiro de Educacdo, do INEP, indica haver 360 publicacdes sobre EJA nesse tipo de
suporte. Afora os textos, o numero crescente de eventos na area também revela um espacgo

consolidado de debate e de intercAmbio de experiéncias em EJA no pais. Entretanto, essa
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mesma profusdo de abordagem e de iniciativas dificulta a constru¢do de um panorama mais
preciso sobre o assunto.
Entre os temas considerados relevantes para a atuacdo e o conhecimento em EJA,

destacam-se alguns, elencados abaixo.

Andragogia

A partir de 1970, Knowles divulgou as idéias lancadas por Linderman em 1926, que
escrevera sobre as diferencas da aprendizagem entre criancas e adultos. Segundo Knowles
(1976), andragogia é a arte e a ciéncia destinada a auxiliar os adultos a aprender e a
compreender o processo de aprendizagem nessa faixa etaria. Boa parte do fracasso da
educacdo de adultos, especialmente na alfabetizacdo, seria devida ao uso de recursos de
aprendizagem voltados a criangas (pedagogia). Knowles propde a substituicdo da Pedagogia
pela andragogia, em se tratando de EJA. Segundo o autor, a faixa etaria influencia na
aprendizagem das pessoas. Grande parte das idéias de Knowles sobre o ensino de adultos
aparece no pensamento de Kolb (1984) e Rogers (1975), que adotava o principio do nao-
diretivismo nos processos de ensino-aprendizagem.

A andragogia ap0ia-se em quatro hipoteses sobre as caracteristicas do adulto enquanto
sujeito que aprende:

1 - Modifica o autoconceito, deixando de ser um individuo dependente, tornando-se mais
autodirigido;

2 - Tem conhecimentos e experiéncias acumuladas que podem proporcionar maior volume de
recursos de aprendizagem;

3 - Esta motivado para aprender, pois o aprendizado leva a busca de desenvolvimento de seus
papéis sociais;

4 - A concepgdo de aprendizagem dos conhecimentos € de sua aplicacdo mais imediata e por
isto deve deixar de ser centralizada no conteddo para centralizar-se nos problemas do
cotidiano dos adultos que aprendem.

Ainda segundo Knowles (1990), os adultos possuem caracteristicas especificas que
devem ser percebidas e respeitadas, para que ndo interfiram ou impegam a aprendizagem.

A propria experiéncia de vida pode ser usada como recurso de aprendizagem. O corpo

dos adultos esta ainda sujeito a maiores pressdes e até mesmo disturbios visuais e auditivos.
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Assim, o conforto fisico € importante para a aprendizagem de adultos. Adultos
possuem conjuntos de habitos sedimentados através da vida e também estruturas emocionais
consolidadas em termos de valores, atitudes e tendéncias.

As mudancas ou apresentacdo de situacOes de aprendizagem que contrariem esses
conceitos podem ser perturbadoras: seus habitos e gostos, portanto, devem ser considerados.
Tendem a ter orgulho de si proprios, respondendo muito bem as oportunidades de
desenvolvimento, autodirecionamento e responsabilidade no seu processo de aprendizagem.

Como ja possuem toda uma trajetoria de experiéncias, em geral os adultos tém coisas
tangiveis a perder. Para eles, a &énfase do ensino deve ser na promoc¢ado do sucesso em lugar de
revelar suas possiveis deficiéncias.

Na sociedade contemporanea, onde a competitividade é cada vez maior, o adulto pode
apresentar receio intimo de fracassar e de ser substituido. A situacdo de aprendizagem deve
dar-lne oportunidade de desenvolver autoconfianca e novas aptiddes. Adultos tém
preocupacoes e problemas a resolver fora da situagdo de aprendizagem. As experiéncias de
aprendizagem devem ser adequadas, havendo equilibrio entre o tempo necessario para
apresentacdo da situacdo do aprender e 0 tempo necessario para a aprendizagem.

Houle (1972) educador norte-americano, antes do aparecimento do conceito
andragogia, ja escrevia sobre a diferenca de processos educativos quando ha presenca de
adultos numa sala de aula. Para ele, isso é razdo suficiente para que se considere a educa¢édo
ndo mais como uma "arte operativa™ e sim uma "arte cooperativa”, uma atividade de interacao
voluntaria entre os individuos durante o processo de aprendizagem. O professor deve ser um
"facilitador do conhecimento”.

Gibbs (960) fala de aspectos da aprendizagem de adultos: a aprendizagem deve ser
centralizada em problemas que sejam proprios da referéncia dos alunos e em experiéncias,
sendo papel de o professor ajudar a escolher e oferecer tipos de experiéncia relacionada com a
vida do aluno.

Essa experiéncia deve ser significativa para o aluno, levando em conta suas diferentes
habilidades e limitagdes quanto as experiéncias anteriores, faixa etaria, equilibrio emocional,
aptiddo mental e capacidade de participacdo em grupo. O aluno deve ter liberdade de analisar
sua experiéncia em ambiente de apoio, de aceitacdo, livre, espontaneo e centrado em sua
realidade; deve sentir-se livre para errar, explorar alternativas para solugdo de problemas,
participar na organizagdo do ambiente de aprendizagem e receber feedback sobre o progresso

em seu aprendizado.



47

Brundage e MacKeracher (1980) estudaram, nos anos 1980, a aprendizagem em
adultos e identificaram 36 principios de aprendizagem, bem como estratégias para planejar e
facilitar o ensino. Wilson e Burket (1989) revisaram varios trabalhos sobre teorias de ensino e
identificaram conceitos que d&o suporte aos principios da andragogia.

Robinson (1992), em pesquisa realizada entre estudantes secundarios, comprovou
varios dos principios da andragogia, principalmente o uso das experiéncias de vida e a
motivacdo dos alunos. Burley (1985) enfatizou o uso de métodos andragOgicos para a
formacdo de educadores de adultos, pois facilitam o conhecimento das caracteristicas dos
alunos. Outros aspectos foram comentados por Cavalcanti (1999), como principios

andragdgicos, em que pese 0 carater excessivamente determinista das anotacdes do autor:

Adultos ndo gostam de ficar embaracados frente a outras pessoas. Assim,
adotardo uma postura reservada nas atividades de grupo até se sentirem
seguras de que ndo serdo ridicularizadas...

O ensino andragdgico deve comecar pela arrumacdo da sala de aula, com
cadeiras arrumadas de modo a facilitar discussfes em pequenos grupos.
Nunca deverdo estar dispostas em fileiras.

Antes de cada aula, o professor devera escrever uma pergunta provocativa
no quadro, de modo a despertar o interesse pelo assunto antes mesmo do
inicio da atividade. O professor afeito ao ensino de adultos raramente
respondera alguma pergunta... Ele a devolvera a classe...

O Professor nunca devera dizer que a resposta de um adulto estd errada.
Cada resposta sempre tera alguma ponta de verdade que deve ser
trabalhada...

Adultos, ap6s 72 horas, lembram muito mais o que ouviram, viram e fizeram
(85%) daquilo que simplesmente ouviram (10%). O "Teste de 3 minutos" é
um excelente recurso para fixar o conhecimento. Os alunos séo solicitados a
escrever, no espaco de 3 minutos, 0 maximo que puderem sobre o assunto
que discutido...

Adultos podem se concentrar numa explanacao teorica durante 07 minutos.
Depois disso, a atencdo se dispersa. Este periodo devera ser usado pelo
professor para estabelecer os objetivos e a relevancia do assunto a ser
discutido, enfatizar o valor deste conhecimento e dizer o quanto se sente
motivado a discuti-lo. Depois de 07 minutos, inicia-se uma discussdo ou
outra atividade, de modo a diversificar o método e conseguir de volta a
atencdo.™

1 Disponivel em http://www.rau-tu.unicamp.br/nou-rau/ead/document/?view=2) Acesso em 21/08/2009.
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Letramento

Os primeiros debates sobre letramento aconteceram na década de 1980 por
especialistas em ciéncias linglisticas e, a partir de entdo, o termo adquiriu novos
delineamentos, tanto entre os adeptos quanto entre 0s opositores.

Embora haja vasta bibliografia sobre o tema nos dias de hoje, pouco se discute sobre
os efeitos, sejam avancos ou retrocessos, trazidos pela concepcdo de letramento e as
dimensdes préaticas de sua aplicacdo em sala de aula para o cotidiano pessoal e social dos
alunos.

Kato (1986) explica letramento como “processo ou efeito da aprendizagem da leitura

e escritura”, inserindo o termo no cenario educacional brasileiro. A mesma autora considera

tendo em vista que a leitura é condicdo essencial para que se possa
compreender 0 mundo, 0s outros, as préprias experiéncias e a necessidade de
inserir-se no mundo da escrita, torna-se imperativo que o aluno desenvolva
habilidades linguisticas para que possa ir além da simples decodificacdo de
palavras. E preciso leva-lo a captar por que o escritor esta dizendo o que o
texto estd dizendo, ou seja, ler as entrelinhas. Pode-se fazer mais:
proporcionar ao aluno experiéncias de leitura que o levem ndo so a assimilar
0 que o texto diz, mas também como e para quem diz. (KATO, 1990, p. 87)

Tfouni (1988) estabeleceu uma distincdo entre alfabetizacdo e letramento. A
alfabetizacdo passa a ser usada em sentido restrito para designar o aprendizado inicial da
leitura e da escrita, da natureza e do funcionamento do sistema de escrita. O letramento passa
a significar os usos e as competéncias de uso da lingua escrita em préaticas sociais.

O letramento também pode ser pensado em diferentes niveis ou intervalos de
apropriacdo da lingua escrita, pois ha espaco enorme entre usar a competéncia da lingua
escrita para escrever um bilhete simples e para escrever um romance, por exemplo. Na leitura,
acontece 0 mesmo - ha leitores com absoluta autonomia e capacidade para ndo sé ler, mas
interpretar e refletir sobre textos diferenciados e outros que conseguem ler apenas com ajuda

de professores ou outras pessoas (BATISTA et al., 2007). Segundo Soares:

Talvez seja esse 0 momento em que letramento ganha estatuto técnico no
Iéxico dos campos da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas. Desde entdo, a
palavra torna-se cada vez mais freqiiente no discurso escrito e falado de
especialistas, de tal forma que, em 1995, ja figura em titulo de livro
organizado por Angela Kleiman: Os significados do Letramento: uma nova
perspectiva sobre a préatica social da escrita. (2008, p.71)
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Uma das dificuldades nos estudos sobre letramento esta relacionada a concepcao do
termo. A discussdo surge na academia entre estudiosos que distinguem a alfabetizacdo
“tradicional”, do modo pelo qual uma pessoa adquire a habilidade de escrever e de
aprendizagem que considere a dimensé&o socio-cultural da lingua escrita.

Emilia Ferreiro contesta a distin¢cdo de ambos os conceitos, considerando o letramento
como uma redundéncia. Para Ferreiro, em artigo publicado na Revista Nova Escola, em maio
de 2003 p.19, a descoberta do termo letramento ocasionou retrocesso em relagdo ao termo
alfabetizacdo, que, para alguns, passou a significar sinbnimo de decodificagdo. A
alfabetizacdo, nascida da oposicao as praticas tradicionais como as preconizadas pelas antigas
cartilhas, ja havia incorporado a idéia de letramento, de acordo com Ferreiro.

Ha esforgos voltados para a complementaridade entre alfabetizacéo e letramento. Néo
haveria sentido dissociar o termo letramento da habilidade de ler e escrever ou ainda negar

que o letramento pressupde a alfabetizacdo. Soares afirma que

[...] um individuo pode ndo saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto, mas
ser, de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido vinculado a
letramento). Assim um adulto pode ser analfabeto. Porque marginalizado
social e economicamente, mas, se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de jornais feita
por um alfabetizado, se recebe cartas que outros Iéem para ele, se dita cartas
para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que, em geral, dita
usando vocabulario e estrutura proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que lhe leia avisos ou indicacGes afixados em algum lugar, esse analfabeto é,
de certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita.(SOARES, 2002, p. 24)

As diferentes concepgdes de letramento, por outro lado, pressupdem a inser¢do do
individuo na vida social de forma ativa e mais independente. Kleiman (1995) associa as idéias
entre a pessoa que adquire a habilidade de ler e escrever e as transformagdes sociais ocorridas
em funcdo da introducdo da escrita na sociedade. A autora mostra que a expansao do uso da
escrita remete ao século XVI, ligada a emergéncia do Estado como unidade politica, a
formacdo de identidades nacionais que pressupdem uma lingua materna, as mudangas socio-
econémicas sofridas pelos emergentes trabalhadores industriais, o desenvolvimento da
ciéncia, as escolas como instituicdes formais de ensino e o aparecimento das burocracias
letradas.

Outro fator comum estad em nao se dissociar a dimensdo individual da dimensao social:

nao conseguiriamos entender a concepcao de letramento sem levar em consideracao o sujeito
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que adquire a habilidade de ler e escrever, das transformacbes ocorridas em funcdo da
introducdo da escrita na sociedade. Nesse sentido, os debates sobre o letramento tém se dado
em torno das influéncias da disseminacao da palavra escrita e impressa nas instituicdes sociais
e nas consequéncias econdmicas, politicas e sociais do uso da escrita pelo individuo.

Paulo Freire, pioneiro na educacdo de jovens e adultos e escritor de idéias muito

semelhantes ao letramento, antes mesmo do aparecimento do conceito no Brasil, afirma

O tema da linguagem é um dos temas da cultura e dos mais importantes,
porque a linguagem tem a ver com a gente mesmo, com a identidade
cultural, enquanto individuo e enquanto classe. Eu sou a minha linguagem;
ndo tenho duvida disso. E indispensavel que a professora testemunhe ao
menino popular que o jeitdo dele dizer as coisas também faz sentido, é
bonito e tem sua prépria gramatica, ainda que ela lIhe ensine outra forma de
escrever. (In ZACCUR, 1999, p.17)

Outro termo vem tomando forgas na literatura educacional brasileira desde a década
de 2000, “cultura escrita”.

Se antes, conforme mostramos através do que Ferreiro escreveu em 2003, na Revista
Nova Escola, as discussdes aconteciam sobre as diferencas ou semelhancas entre
alfabetizacdo e letramento, parece-nos que mais recentemente o embate fica entre os conceitos
de letramento e de cultura escrita. Galvdo (2007) relne artigos construidos a partir da
realizacdo de estudos de caso em diferentes escalas de observagdo, construindo uma historia
da cultura escrita, particularmente no Brasil.

Nesse livro, a autora ndo cita os conceitos de alfabetizagdo ou letramento. Algumas
perguntas nortearam a realizacdo desses estudos, como a seguinte: de que maneira, em uma
sociedade marcada pelo analfabetismo, os individuos, as familias e 0s grupos sociais
distanciados, em maior ou menor grau, da cultura escrita, construiram modos de participacéo
nessa cultura?

Galvéo estuda o fim do século XIX e inicio do século XX e uma das questdes que
perpassa 0s artigos € como em uma sociedade de pouca producéo e circulacdo de impressos
no Brasil, as pessoas desenvolveram insercdo em uma cultura que nao era de origem a sua e
ndo encontravam facilmente instrumentos para habituar-se a ela.

Além de Galvao, que busca a historia da cultura escrita brasileira, outros autores usam
o termo “cultura escrita” em suas obras, como Ferreiro (2001), Britto (2003), Ong (1998),
entre outros. Seminarios como Il Semindrio Leitura, Escrita e Educagdo (UFRJ, agosto de

2008) também adotam essa perspectiva.
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Esse termo, por seu turno, passa por momento de defini¢do, algo que é feito a partir do
confronto com a idéia de “cultura oral”. A escrita estaria mais préxima da visdo, do espaco,
do residuo, sendo externa ao corpo e autdbnoma em relagdo ao contexto. Ja4 a oralidade,
aproxima-se da audigdo, do tempo, da evanescéncia, do corpo, além de ser dependente do
contexto.

Assim, oralidade ndo pode ser entendida como o reflexo da escrita: “A escrita
cientifica s6 tem o poder de guardar residuos da oralidade e ndo de reproduzi-la” (BARROS,
1994, p. 31). Cultura escrita poderia ser entdo conceituada como aquela que se adquire através
da alfabetizacdo e do letramento, aprendendo-se a ler e a escrever e, a0 mesmo tempo,
inserindo a leitura e a escrita no cotidiano. Isto por si ja constitui diferenca em relacdo a
cultura da oralidade, em que individuos s6 compreendem registros determinados da
linguagem verbal (a familiar, popular e parte da linguagem coloquial, por exemplo) e certos

cddigos visuais (como sinais de transito).

Numeramento

Os estudos que envolvem o letramento ou a cultura escrita ampliam-se de modo a
alcancar outras areas de conhecimento, dentre elas a matemética. Na area de pesquisa em
educacdo matematica, houve o surgimento dos termos numeramento, numeracia, letramento
matematico, entre outros, para designar o uso social da matematica.

Numeramento é a traducdo para o termo numeracy, adotado em paises de lingua
inglesa, ainda ndo dicionarizado. Fonseca aponta que o numeramento vem sendo adotado pela
Educacdo, em especial pela Educacdo Matematica, em duas perspectivas: 1. Numeramento
como conjunto de préaticas que envolvem conhecimento, registro, habilidade e modos de
pensar dos procedimentos matematicos; 2. Numeramento como conjunto de habilidades, de
estratégias de leitura, de conhecimentos etc. que se incorporam ao letramento (2005, p.15).

Supde-se, entdo, que o letramento também envolva o numeramento, de modo que o
sujeito possa fazer frente as demandas da leitura e escrita de nossa sociedade (FONSECA,
2005, p.16). Em ambas as perspectivas 0 numeramento envolve as praticas sociais tal como
no letramento.

O numeramento diz respeito ao conjunto de agdes que um sujeito pode dispor para

engajar-se em situacdes que envolvam numeros. Pode ser pensado no sentido das diversas
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praticas em que sdo produzidas diferentes matematicas, entre as que diferem das praticas
escolarizadas.

O conhecimento matematico ndo estaria ligado somente ao contexto escolar, mas aos
usos especificos de um grupo social, considerando suas estratégias e crencas. O numeramento
é, pois, pensado de maneira plural, considerando a existéncia de diversos numeramentos,
devido as diversas praticas sociais existentes em torno das no¢des de quantificagdo, medicéo,
ordenacéo e classificacdo em contextos especificos, em que 0s diversos usos dessas nogoes
estdo estritamente ligados aos valores socioculturais que permeiam essas praticas.
(ADELINO; FONSECA, 2008, p. 08)

O campo conceitual do numeramento é amplo. As relagfes que se estabelecem entre a
leitura e escrita e 0 aprendizado da matematica séo estudadas ja ha algum tempo no Brasil por
varios autores.

Alguns procedimentos foram sugeridos recentemente para o ensino de Matematica na
EJA, por Mansutti (2009). A autora diferencia procedimentos, como:

a) Estratégias de célculo: atividade que pede a resolucdo de um problema langando méo
de diferentes estratégias (céalculo mental, calculadora ou o algoritmo para obter
resultados exatos ou estimados) e a identificacdo da situacdo em que € melhor usar
cada uma delas;

b) Andlise de figuras e corpos geométricos: trabalho que implica no reconhecimento das
propriedades das formas e dos solidos geométricos;

c) Medicéo e comparacdo de unidades de medidas: situacdo que envolve medicdo efetiva
e comparacao e determinacdo de comprimentos, capacidades, pesos e duragdes;

d) Comunicagdo e sistematizagdo: oportunidade de explorar os procedimentos e as
formas de pensamento empregados na resolucdo de um determinado problema sejam

eles orais ou escritos.

Professores de EJA e uso dos conceitos de letramento, cultura escrita e

numeramento

Em cursos de formagéo para alfabetizadores do PAS observamos a possibilidade de fazer
uma generalizacdo empirica, visto que o conhecimento conceitual sobre alfabetizacéo,
letramento, cultura escrita, numeramento ndo apenas sédo desconhecidos pela maioria, mas 0s

mesmos apresentam grande dificuldade para compreendé-los ou diferencia-los.
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As dificuldades parecem ainda maiores para aplica-los nos contextos de sala de aula.
A falta de formacdo anterior do alfabetizador impede a elaboracdo mais rapida desses
conhecimentos. Além de disso, sentem-se obrigados a elaborar sinteses de diversos autores,
porque temem abordagem redutora de propostas. A sua tarefa pedagogica deixa de estar

somente no nivel técnico e pratico, exigindo os planos tedricos, sociais e politico.

No caso da EJA, a formacdo de professores é um fator essencialmente problematico.
No Brasil poucos cursos universitarios de formacgéo de professores contemplam essa area de
ensino. O carater voluntario que acontece em alguns programas de alfabetizacdo de adultos
também contribui para isso: o voluntario-alfabetizador passou por um processo de aquisi¢do
da leitura e da escrita muito diferente do que é proposto hoje pelo letramento, as vezes, nem
ele mesmo se encontra na condi¢do de “alfabetizado e letrado”. Estudo do INEP mostra uma

das grandes preocupacdes deste estudo.

Qualquer programa que tenha como foco a erradicacdo definitiva do
analfabetismo do Pais deve priorizar um elemento que é central para o seu
sucesso: a qualificacdo dos alfabetizadores. O descuido com esse aspecto
ajuda a entender o fracasso de boa parte dos programas de alfabetizagdo em
massa que marcam a historia do Pais. Ao contrario do que possa parecer,
alfabetizar um jovem, ou adulto, que ja traz uma, ou varias experiéncias de
fracasso na sua vivéncia escolar, ndo é tarefa simples, que possa ser
executada por qualquer pessoa sem a devida qualificacdo e preparacéo.
(INEP, 2003)

Por outro lado, os materiais didaticos a que os alfabetizadores tém acesso nem sempre
estdo adequados aos conceitos de letramento em sua metodologia e ndo atendem a demanda
dos alfabetizadores. Adelino e Fonseca alertam para a falta de pesquisa de material didatico
para EJA.

[os autores realizaram] um levantamento das teses e dissertacdes concluidas
no Programa de Po6s-graduacdo da Faculdade de Educacdo da UFMG. (...)
Das 809 pesquisas concluidas de 1977 a 2007 (672 de mestrado e 137 de
doutorado), 14 dissertacdes e 5 teses realizaram suas analises sobre materiais
didaticos. Dessas, trés (Zuhiga, 2007; Vieira, 2004; Araljo, 2001)
analisaram os materiais voltados para o ensino de matematica, sendo apenas
uma (Araujo, 2001) para a Educacdo de Jovens e Adultos. (2008, p.1)

Ainda sobre a dificuldade em torno das implicacbes praticas do letramento e

numeramento, Soares (2002) apresenta os principais impasses para se chegar a uma avaliacao
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ou medicdo ideal: o desafio de se universalizar o letramento estd sempre acompanhado da

dificuldade de medir seus avangos. Desta forma,

Sendo dificil ou mesmo impossivel definir o letramento, enfrenta-se a falta
de uma condicdo essencial para sua avaliacdo e medigdo: uma definicao
precisa que permita determinar os critérios a serem utilizados para distinguir
pessoas letradas de iletradas, ou para estabelecer diferentes niveis de
letramento. (2002, p. 82)

Descobrir qual a concepcao de letramento que ampara os dados a que temos acesso é

fator preocupante. A falta de um saber claro do que é letramento demonstra a complexidade

da tarefa de avaliar e medir tal fendmeno.

O letramento ndo pode ser avaliado e medido de forma absoluta. Como néo é
possivel “descobrir” uma defini¢do indiscutivel e inequivoca de letramento,
ou a melhor forma de defini-lo, qualquer a avaliacdo ou medicdo desse
fenbmeno sera relativa, dependendo de o qué (quais habilidades de leitura
e/ou escrita e/ou préaticas sociais de letramento) estiver sendo avaliado e
medido, por que (para que fins), quando (em que momento) e onde (em que
contexto socioecondmico e cultural) se estd avaliando ou medindo, e como
(de acordo com quais critérios) € feita a avaliacdo ou medi¢do. (SOARES,
2002, p. 115)

Em 2001, a criagdo do Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF) ajudou a

dimensionar o alfabetismo funcional no pais e a fomentar o debate publico acerca dele. Esse

indicador considera letramento equivalente ao termo alfabetismo no Brasil (RIBEIRO, 2004).

Distinguem-se trés niveis de habilidades na populacdo alfabetizada: o nivel rudimentar, o

basico e o pleno, como a seguir:

HABILIDADES
HENTUIR MATEMATICAS
Analfabetismo N&o domina as habilidades medidas. Nao domina as habilidades medidas.

Alfabetismo Rudimentar

Localiza as informacbes simples em | Lé e escreve nimeros de uso frequente:
enunciados de uma s6 frase, um anincio ou | precos, horarios, nimeros de telefone.
chamada de capa de revista, por exemplo. Mede um comprimento com a fita
métrica, consulta calendario.

Alfabetismo Bésico

Localiza informagdo em textos curtos ou | Lé ndmeros maiores, compara precos,
médios (uma carta ou noticia) mesmo que | conta dinheiro e traz troco. Resolve
seja necessario realizar inferéncias simples. | problemas envolvendo uma operagao.

Alfabetismo Pleno

Localiza mais de um item de informacdo | Consegue resolver problemas que
em textos longos, compara informacdo | envolvem sequéncias de operacoes,
contida em diferentes textos, estabelece | calculo de propordo ou percentual de
relacbes entre informagdes. Reconhece a | desconto. Interpreta informacéo
informacé&o textual mesmo nao sendo senso | oferecida em gréaficos, tabelas e mapas.
comum.

Tabela 02 — Niveis de habilidades na populacéo alfabetizada Fonte: INAF em 2004.
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Os trés niveis correspondem a habilidades que as pessoas podem aplicar em
determinados contextos, mas somente o nivel pleno é considerado como satisfatério - aquele
que permite a pessoa utilizar com autonomia a leitura e a matematica como meio de
informacdo e aprendizagem.

Ribeiro afirma que o indicador demonstrou que os niveis permaneceram estaveis ao
longo do tempo, destacando-se o fato do analfabetismo matemético ser menor que o
analfabetismo em leitura, tendo como possivel explicacdo a leitura numérica ser mais imposta
pelos afazeres diarios do que a escrita. A duracdo de escolaridade é o principal determinante
das habilidades de leitura e escrita da populagéo.

[...] por exemplo, constata-se que, entre as pessoas que seriam consideradas
alfabetas funcionais por ndo terem a 42 série completa, um quarto esta na
condicdo de analfabetismo absoluto. Entre os que tém de 42 série a 7a série,
o nivel rudimentar somado ao analfabetismo ainda é a situacdo majoritaria.
Se algum patamar de escolaridade precisa ser usado como indicador de
alfabetismo funcional, o correto seria tomar a 82 série como minimo, pois sé
entre pessoas com esse grau de ensino temos mais de 80% que atingem pelo
menos o nivel basico de habilidade em leitura. Com relagdo a matematica, os
resultados sdo semelhantes. Oito anos de ensino fundamental correspondem
também ao que a Constituicdo garante como direito de todos os cidaddos e
deve ser a referéncia quando o pais estabelece metas para superar o
analfabetismo e a exclusdo educacional. (RIBEIRO, 2004, p.93)

Os estudos feitos a partir do INAF concluem que a escolarizagdo em termos de
aprendizagem ainda é insuficiente, mas a educacdo basica é o pilar fundamental para
promover a leitura, 0 acesso a informacdo, a cultura e a aprendizagem, e que um eixo
norteador para a melhoria pedagdgica na educacédo basica deve voltar-se ao aprimoramento do
trabalho sobre a leitura e a escrita. A solucdo seria a oferta do ensino fundamental por, pelo
menos oito anos a todos os brasileiros, independentemente da faixa etéria.

A aprovacdo da lei 11.274, em fevereiro de 2006, que muda a duragdo do ensino
fundamental de oito para nove anos transforma o Gltimo ano da educacdo infantil (o entéo
chamado Jardim I11) no primeiro ano do ensino fundamental.

Outra referéncia é o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), que
abarca dados sobre o desempenho académico dos alunos regularmente matriculados,
apontando o que sabem e sdo capazes de fazer, considerando as condi¢des da escola. Esses
dados sdo obtidos por meio de aplicacdo de provas para alunos, professores e funcionarios,
com o objetivo de acompanhar a evolucdo do desempenho e dos diversos fatores associados a
qualidade e a efetividade do ensino ministrado nas escolas.
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O MEC juntamente com as Secretarias Municipais e estaduais define a¢Ges voltadas
para reparacdo dos problemas identificados no ambito técnico e financeiro. Assim, o0 SAEB
tem como principal objetivo oferecer subsidios para a formulacdo, reformulacdo e
monitoramento de politicas puablicas, contribuindo para a universalizacdo do acesso e a
ampliacéo da qualidade, da equidade e da eficiéncia da educagéo brasileira (RIBEIRO, 2004).

O sistema avalia os alunos concluintes de cada ciclo do ensino - 42 e 82 séries do
Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio, avaliados em suas competéncias na
Lingua Portuguesa e Matematica.

Desde que iniciou sua pesquisa, em 1990, o SAEB buscou comparar as médias de
desempenho, considerando os erros-padrdo entre diversas modalidades (como cenarios
urbanos e rurais, publicos e privados, entre outras). Segundo Vital e Floriani (2006), apesar de
demonstrar preocupacdo com a dimensao social do letramento, o0 SAEB acaba por descrever
os niveis de proficiéncia, dando énfase maior, ou quase absoluta, as habilidades individuais de
leitura.

Os alunos de cada série avaliada podem estar em um dos quatro niveis propostos:
muito critico (ndo desenvolveram as habilidades de leitura minimas condizentes com a série);
critico (Iéem de forma pouco condizente com a série, entendimento de frases simples);
intermediario (desenvolveram algumas habilidades mais condizentes com a série, podendo
dar continuidade ao préximo ciclo); e adequado (leitores competentes que demonstram
habilidade com os textos compativeis as series). A maior parte dos alunos encontra-se nos
niveis critico e intermediario.

E possivel notar uma visdo muito escolar de leitura, que utiliza como parametro o que
0 respondente é capaz de fazer com um texto escrito. Nao ha, portanto, concepcao voltada
para a valorizacdo dos usos sociais da linguagem. Além disso, o teste € composto apenas por
questBes de multipla escolha.

Outro documento que pode ser usado como referéncia para avaliar niveis de
alfabetismo é o Mapa do Analfabetismo no Brasil (INEP, 2000). Além de dados estatisticos, o
documento traz reflexdes acerca da historia do analfabetismo no Brasil, das diferencas entre
as regides e municipios, indices de analfabetismo, considerando faixas etéarias, sexo e renda.

Os censos populacionais, por seu turno, fornecem informacGes estatisticas para
distinguir os individuos “alfabetizados” dos “analfabetos”. Isso ocorre através de dois

processos:
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a) auto-avaliacdo, em que o individuo responde se é alfabetizado ou ndo - a concepgéo
de alfabetizado para um censo populacional corresponde a idéia de que este é aquele capaz de
ler e escrever uma mensagem simples na sua prépria lingua;

b) escolaridade: o entrevistado informa sobre a escolaridade. Nem sempre, porém, os
recenseadores do IBGE levam em consideracdo se o entrevistado compreendeu a idéia de
“alfabetizado”. Além disso, a conclusdo de uma série escolar ndo determina a capacidade de
leitura e escrita de um individuo, podendo levar a respostas vagas e imprecisas.

Esses resultados avaliam o final da acdo alfabetizadora ou “produto”; o processo, as
metodologias, as referéncias pedagdgicas, a realidade sdcio-econdmica nem sempre sdo
avaliadas. Juntamente com esses quadros quantitativos, necessitariamos levar em
consideracdo que o letramento se associa aos indicadores de desenvolvimento social e
econdmico. Se as avaliagdes sdo centradas nas habilidades individuais, fica quase impossivel

destacar esses pontos.

Correlacionar indices de letramento com indicadores socioeconémicos tais
como produto interno bruto, indices de mortalidade infantil, de natalidade,
de nutricdo, dentre muitos outros, permite identificar e compreender o status
econbmico, social e cultural de um pais ou de uma comunidade,
evidenciando, por exemplo, que o analfabetismo e a pobreza andam de méaos
dadas, como ocorre nos paises do Terceiro Mundo. (SOARES, 2002, p. 113)

A VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (Confintea), organizada pela
UNESCO, realizada em 2009, no Brasil, é fator de otimismo. O Brasil foi a primeira nacéo do
hemisfério sul a sediar uma conferéncia dessa grandeza no campo da educacdo de jovens
adultos. Foi um encontro intergovernamental que teve como objetivo possibilitar o dialogo e
a avaliacdo das politicas de educacdo e aprendizagens de jovens e adultos na esfera
internacional.

O lema da VI Confitea foi Aproveitar o poder e o potencial da aprendizagem na
educacdo de adultos para um futuro viavel. Estavam presentes representantes de 156 paises
que discutiram sobre diferentes aspectos da EJA como o direito ‘a educagdo de jovens e
adultos estar condicionado por consideracBes de politicas, governos, financiamentos,
participacdo, incluséo, equidade, qualidade, destacando que a funcdo da aprendizagem ao
longo da vida é fundamental. Os dados podem ser encontrados em espanhol e inglés no link
http://forumeja.org.br/files/Belem_Final_es.pdf.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DA PESQUISA

No Seminario de Pesquisa realizado em novembro de 2006, como atividade do
Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da UNESP — Marilia, ao discutir com professores
o0 tema "Educacédo de Jovens e Adultos”, ouvi uma frase que se tornou um de meus principais
desafios ao longo do percurso da minha pesquisa.

Depois da apresentagdo de minha proposta, na época ainda um esbo¢o, um dos
docentes alertou-me de que eu precisava aprender a distanciar-me da pratica como
coordenadora do programa que analiso e internalizar o papel de pesquisadora no trabalho.
Depois disso, comecei a ler mais sobre os papéis que o pesquisador desempenha quando
analisa sua propria pratica ou praticas ligadas ao cotidiano de sua vida profissional. No
contato com as obras de autores como Palis (2007), Cross (1996), Ponte (2002 e 2003), Ludke
(2001), entre outros, descobri que had pesquisas importantes sobre a prépria préatica, cujas
tendéncias se diversificam: pesquisa do professor, professor pesquisador, professor reflexivo,
professor préatico-reflexivo.

Em geral, 0s estudos que tratam da Pesquisa sobre a Prépria Pratica (PPP)'? abordam
a pratica de docentes da Educacdo Basica ou a dos formadores desses docentes como
pesquisadores de sua pratica em sala de aula. Mais recentemente, os estudos estdo voltados
para as pesquisas da propria pratica do docente no ambiente académico, como nos estudos de
Palis (2007), Ludke (2000), entre outros.

Deixando de lado a pesquisa sobre a propria pratica do professor e sua atuacdo em sala
de aula, buscamos autores que discutem a PPP em trabalhos em organizacGes - que é 0 nosso
caso. N&o encontramos em sites especializados como Thesaurus ou em literatura pertinente.
Isto nos leva a crer que a educacdo é vanguarda na area, pois a totalidade dos trabalhos
encontrados refere-se a pesquisa sobre a pratica docente e ndo a pesquisas sobre a propria
pratica em empresas ou instituicdes que nao a escola.

Esta pesquisa tem carater qualitativo, pois se utiliza de informacdes e relatos de
professores participantes de EJA localizados num determinado cenario, com dados também
parciais: ocupa-se, basicamente, da escrita e da oralidade dos professores participantes, em
questionamentos relativos a questdes especificas (e ndo ao todo de sua experiéncia em EJA).

'* Este estudo diferencia PPP - Pesquisa sobre a Propria Pratica de PPP - Projeto Politico Pedagdgico.
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No entanto, a importancia do programa estudado, a variedade de perfis envolvidos e
mesmo a amplitude geografica abarcada parecem, a nosso ver, representativos de um quadro
de EJA no pais.

Aspectos quantitativos também estdo presentes: os dados foram obtidos a partir de sua
recorréncia entre os depoimentos dos professores; os comentérios analiticos advém de
respostas aproximadas por similaridade ou contiglidade.

Basicamente, nos estagios preliminares do estudo, usamos 0s instrumentos de survey:
levantamento “que busca informagdo diretamente com um grupo de interesse a respeito dos
dados que se deseja obter” (SANTOS, 1999). Em geral, esses instrumentos servem para
pesquisas descritivas que pretendem dizer quantas pessoas de uma populacdo possuem
determinado atributo e também explorar aspectos de uma situacdo, procurar explicacdo e
fornecer dados para testar uma hipdtese. O interesse esta no perfil do individuo enquanto
elemento de uma amostra e ndo no proprio individuo.

Por outro lado, um trabalho de natureza exploratoria, como é o do presente caso, pode
envolver levantamentos bibliograficos, entrevistas com pessoas que tiveram (ou tém)
experiéncias praticas com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a
compreensdo. Possui ainda a finalidade bésica de desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e idéias para a formulacdo de abordagens posteriores. Esse tipo de estudo visa
chegar a conhecimento maior para o pesquisador acerca do assunto, a fim de que este formule
problemas e consideragfes mais precisas ou crie hipoteses que venham ser estudadas
posteriormente (GIL, 1999, p. 43). Segundo Santos (1991), a pesquisa exploratéria é o contato
inicial com o tema a ser analisado, com 0s sujeitos a serem investigados e com as fontes
secundarias disponiveis. Nesse caso, 0 pesquisador deve ser receptivo as informacdes e dados
da realidade social, aléem de postura flexivel e ndo previamente formalizada.

Para Sampieri et al. (1991), os estudos explorat6rios servem para aumentar o grau de
familiaridade com fendmenos relativamente desconhecidos, obter informacdes sobre a
possibilidade de levar adiante uma investigacdo mais completa sobre um contexto particular
da vida real e estabelecer prioridades para investigacdes posteriores. Esse perfil de pesquisa,
enfim, ajuda a sistematizar o enfrentamento dos dados, tal como nos propomos a fazer. Eis
um conjunto de fatores, atrelados a pesquisa exploratdria, que acabam por se mostrar como

balizas para 0 nosso trabalho:

* familiarizar e elevar a compreensdo de um problema de pesquisa em perspectiva;
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* ajudar no desenvolvimento ou na criagdo de hipdteses explicativas de fatos a serem
verificados numa pesquisa causal;

« auxiliar na determinagdo de variaveis a serem consideradas num problema de pesquisa;

« verificar se pesquisas semelhantes, quais os métodos utilizados e quais os resultados obtidos;
determinar tendéncias, identificar relagdes potenciais entre variaveis e estabelecer rumos
para investigacdes posteriores mais rigorosas;

* investigar problemas do comportamento humano, identificar conceitos ou varidveis e

sugerir hipoteses verificaveis.

Nossa pesquisa teve um roteiro metodologico que podemos apresentar da seguinte
forma:

e Definicdo de um modelo metodologico para efetuar a pesquisa, no caso, 0s principios
da pesquisa exploratéria

e Escolha e definicdo dos participantes da pesquisa: professores alfabetizadores do PAS
nos anos de 2006 e 2007, bem como seus respectivos suplentes e coordenadores de
cada municipio atendido pela UNESP nos referidos anos. Como dissemos antes, o
programa e também os participantes escolhidos para abordagem sdo ndo apenas
pertinentes, mas representativos do universo do professor de EJA no pais;

e Confeccdo de questionario de pesquisa com perguntas abertas e fechadas, que
auxiliassem na construcdo de um perfil do professor do PAS atuando nas regides norte
e nordeste brasileiros;

e Envio deste questionario a 180 pessoas das categorias ja elencadas que atuavam nos
municipios de Almeirim, no Estado do Pard, Branquinha, Joaquim Gomes e Porto de
Pedras no Estado de Alagoas; Tefé no Estado do Amazonas; e Tomar do Geru no
Estado de Sergipe. Em que pese o fato de tratar-se de realidades bastante precérias, as
informacGes obtidas nesse meio tendem a ser mais representativas do que aquelas
obtidas a partir de contextos com maior volume de recursos (o Estado de Séo Paulo,
por exemplo);

* Recebimento e definicdo dos questionarios a serem aproveitados em funcdo do maior
namero de questdes respondidas de forma a serem categorizadas posteriormente;

e Leituras de autores presentes em documentos governamentais, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), que servem de referéncia inicial para este trabalho.

Destacam-se as idéias de Philippe Perrenoud e de Donald Schén;
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¢ Delimitacdo geral do cenério tedrico que envolve a questdo, em busca de referéncias
histdricas, politicas e conceituais, quando se destaca o trabalho de Paulo Freire;
* Analise do material coletado entre os alfabetizadores;

e Analise e redacdo do trabalho final.

Apoios tedricos

Entre as pesquisas brasileiras sobre EJA, a grande maioria se baseia em Paulo Freire.
Acreditamos que Freire seja a principal referéncia em estudos sobre EJA: desde os anos 1960,
este pesquisador ja discutia a necessidade de alfabetizar jovens e adultos, de forma a que estes
pudessem melhorar sua qualidade de vida e participar mais ativamente da vida em sociedade.
Como contribuigéo para a analise das entrevistas feitas com os professores, usamos a Analise
do Discurso, na abordagem da escola francesa, como instrumento de compreensdo da

producéo social de sentidos.

Buscas tedricas

Primeiramente, buscamos referenciais tedricos mais proximos daqueles presentes em
documentos governamentais, como 0s PCNs. A Pedagogia das Competéncias esta na base
desses documentos. Optamos por ler mais detalhadamente autores como Perrenoud e Donald
Schén, pela importancia dada por eles ao processo reflexivo na préatica docente.

Perrenoud ancora a préatica educativa reflexiva sobre uma base de competéncias
profissionais, em concordancia com o0 contexto contemporéneo da profissdo docente.
Segundo o autor, sdo competéncias necessarias ao educador contemporaneo: organizar e
animar situacoes de aprendizagem; gerir 0 processo das aprendizagens dos alunos; conceber e
fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; envolver os alunos nas suas aprendizagens e
nas atividades; trabalhar em equipe; participar da gestdo da escola; informar e envolver os
pais; servir-se de novas tecnologias e adapta-las ao cotidiano; enfrentar os deveres e dilemas
éticos da profissdo e gerir sua propria formacgdo continuada (PERRENOUD, 1999).

Mais recentemente, Perrenoud ampliou o rol de competéncias para os professores,
incluindo as idéias de o professor fazer valer a questao dos recursos, dos direitos, dos limites e
das necessidades; conceber e programar projetos, desenvolver estratégias; analisar situagdes,

relacdes, campos de forca de maneira sistematica; cooperar, agir em sinergia, participar de um
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grupo, compartilhar uma lideranca; construir e coordenar organizagdes e sistemas de acéao
coletiva de tipo democratico; gerir e superar conflitos; operar com as regras, utiliza-las,
elabora-las; construir ordens negociadas para além das diferengas culturais (PERRENOUD,
2005).

O autor discute também a profissionalizacdo do professor, defendendo a préatica
reflexiva e critica como aspectos que vao além do ‘“saber fazer profissional de base”. Isto
inclui organizar e gerir a aprendizagem dos alunos e supde a aquisicdo prévia desse saber,
que, em consequéncia, supde também a qualidade de sua formacdo. Para Perrenoud, 0s
professores cujas competéncias docentes sdo frageis ou mal formadas arriscam-se a perder o
controle de alunos e a construir tais competéncias no estilo “ensaio ¢ erro”. Nesta modalidade,
podem ocorrer frustracdes e sofrimentos para alunos e professores, impedindo os alunos de
construir conhecimentos na reflexdo e na andlise critica. Perrenoud aponta que a reflexéo é

importante no caso do magistério, e

[...] ainda mais relevante, ja que se trata de uma profissdo em que é
preciso lidar diariamente com o fracasso. Ensinar é uma préatica
extremamente complexa, que jamais sera eficaz para todos os alunos.
Depende de estratégias pedagogicas, de uma boa combinacdo de
conteudos e taticas. E dos estudantes, da sua cooperagdo, da sua
vontade de aprender. A reflexdo ajuda o professor a compreender cada
vez melhor o que estd em jogo e a ter controle sobre isso, antecipar,
prever eventualidades, construir cenarios. (PERRENOUD, 2008)"

Outra de suas teses aponta as transformagdes da sociedade atual. Estas podem ser
percebidas no processo, fruto de mudanca radical no modo de producdo capitalista. Tal
processo trouxe beneficios & humanidade pelo avango cientifico e tecnolégico, mas também
agravou a exclusdo social (PERRENOUD, 1999).

Em obra mais recente, o autor continua apontando a “Pedagogia das Competéncias”
como contribuicdo para a educacéo reflexiva e cidadania (PERRENOUD, 2005). Nesta obra,
0 autor fala da importancia da pedagogia e das competéncias para docentes que trabalham
com populacfes em situacdo de marginalidade. Ressalta como os direitos humanos sdo mais
respeitados quando os individuos sdo adultos, fortes, saudaveis, tém dinheiro, poder e estdo

bem integrados aos meios sociais em que vivem. Para o autor

13 Disponivel em http://www.arteducacao.pro.br/educa/professor.htm. Acesso em 03 de agosto de 2008.
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[...] para além do autocontrole, a capacidade de analisar as relagdes de
forca, quando presente, pode ser um dos raros trunfos dos dominados.
Apenas ela pode compeli-los a esperar pacientemente 0 momento em
que sua reacdo terd chance de surtir efeitos e estimula-los a construir
estratégias mais complexas, a planejar com asticia 0 momento de
buscar aliangas ou recursos para reverter a situacdo a seu favor e
preservar seus interesses elementares. (PERRENOUD, 2005, p.120)

Outro autor estudado em funcdo de servir como apoio tedrico-metodolégico nos
documentos educativos atuais & Donald Schon.

De acordo com nossos estudos seu pensamento pode ser resumido em trés grandes
capitulos do conhecimento: sistemas de aprendizagem (aprendizagem e sociedades e
instituicbes); aprendizagem de circuito ou ciclo duplo e aprendizagem organizacional; e as
relacdes de reflexdo-na-acdo de uma atividade profissional.

Por aprendizagem de ciclo duplo, entende-se que antes da efetivacdo de uma agéo, 0s
resultados anteriores sdo corrigidos a partir de um exame dos principios de base do sistema. A
aprendizagem de ciclo duplo envolve a revisdo critica da teoria em uso por meio do
questionamento dos principios e regras vigentes, que sdo entdo adequadamente alterados
(ARGYRIS; SCHON, 1978). Sen (1990) vincula a aprendizagem de ciclo duplo a criagdo ou
inovacao, e a de ciclo simples a copia.

S&o também de Schon os conceitos reflexdo-sobre-a-acao e reflexdo-sobre-a-reflexao-
na-acdo. O primeiro € o processo de pensamento que ocorrera de forma retrospectiva sobre
um problema ou uma dada situacdo. O segundo é o processo que leva o profissional a
progredir no seu conhecimento e a construir sua forma pessoal de conhecer.

Segundo Batista (2006), a pratica reflexiva metodologica usada por profissionais no
seu processo de trabalho é diferente da préatica reflexiva espontanea que é propria de todo ser
humano ao enfrentar um novo problema. No caso do profissional docente reflexivo, a reflexao
estd sobre sua prépria relacdo com o saber, com o poder, com as pessoas e as instituicdes,
sobre como superar as proprias limitacdes e tornar suas acées mais positivas e eficazes. A
pratica reflexiva metodoldgica inscreve-se como rotina de trabalho e necessita de disciplina e
de métodos para observar, memorizar, registrar, analisar, compreender e escolher opgoes.

Para Schon (1978), é necessario inscrever a atitude reflexdo-na-acdo na identidade
profissional de professores, para que ndo sejam meros executores de tarefas e construam suas
proprias iniciativas. 1sso pode significar que as ac¢des vinculadas a pratica reflexiva tenham

que ser modificadas em seus planos iniciais, analisadas e compreendidas em seus problemas,
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corrigidas e reguladas ao momento e as necessidades. Assim, a reflexdo permite analisar os

acontecimentos e construir saberes a partir deles. Segundo Mizukami:

O paradigma do profissional reflexivo tem sua fundamentagcdo nos
escritos de Donald Schon (1883-1987), em estudos realizados entre
1970 e 1980, que tém inspirado as atuais politicas de formacdo de
professores. Schon enfatiza a epistemologia da préatica profissional e o
ensino reflexivo. (2002, p.177)

Schon sugere a reflex&o incluida na formacdo do futuro profissional docente a partir
de situacOes préaticas reais, 0 gque nos parece necessario e coerente com a realidade da
formacdo de EJA no pais. O pensamento pedagdgico do autor mostra o processo reflexivo ndo
restrito apenas ao professor, mas a toda a equipe da escola ou contexto educativo onde as
aulas acontecem, na busca de uma praxis eficiente e com significado. Schon fala ainda sobre

os perigos eminentes da “racionalidade técnica”. Nas palavras de Peres,

no modelo da racionalidade técnica, a atividade do profissional e,
sobretudo instrumental, dirigida para solucdo de problemas mediante a
aplicacdo rigorosa de teorias e teécnicas cientificas. Para serem
eficazes, os profissionais da area das ciéncias sociais devem enfrentar
0s problemas concretos que encontram na pratica, com principios
gerais e conhecimentos cientificos da investigacdo.(1992, p.96)

Em que pese o fato de servirem como referenciais tedricos para 0os documentos oficiais
brasileiros relativos a area de formacdo de professores, os autores comentados acima se
distanciam da proposta de nossa pesquisa. As propostas de Perrenoud e Schén sdo pensadas
para aplicacdo num cenério bem delimitado, a escola, instituicdo delineada em termos
historicos e politicos, concreta em termos de passado e passivel de ser esbocada mesmo em
relacdo ao futuro; territdrio de préaticas bem definidas, ainda que cambiantes.

O estatuto dos educadores de EJA, por outro lado, ainda é embrionario. Como
veremos mais adiante, os alfabetizadores encontram-se numa condi¢do precaria, apenas
recentemente definida em termos oficiais. O carater circunstancial, por exemplo, é um dos
aspectos que denunciam a ainda excessiva improvisacdo observada na constituicdo da funcao
de educador de jovens e adultos. Observar o trabalho realizado em EJA a partir daqueles
referenciais, portanto, parece-nos um exercicio deslocado da realidade.
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A opcao deu-se entdo por Paulo Freire. Primeiramente, por tratar-se de um autor cujas
idéias e experiéncias dialogam bem mais de perto com a EJA. Outra razdo para tanto é o fato
de que alem de autor referencial para os estudos de EJA no pais, Freire destaca-se no
imaginario dos proprios alfabetizadores.

Paulo Freire

O inicio da década de 1960 trouxe aos brasileiros a esperanca de um tempo promissor.
A industrializacdo e a urbanizacdo traziam expectativas por um tempo melhor e menos
sacrificado, ja que a ganhar a vida no campo era uma idéia completamente dominada pelos
latifundiarios (COSTA, 2004).

Constituem-se nessa década movimentos populares cujos membros buscam seus
direitos através do voto, do trabalho e, ainda que em desvantagem com as classes dominantes,
fazem parte do que foi chamado “desenvolvimento nacional” e comecam a entrar em conflitos
com as classes mais dominantes.

Nesse contexto, surgem o0s primeiros textos de Paulo Freire, concomitantes com a
ecloséo da Revolugdo Cubana (1959-1961), com a adesd@o de Fidel Castro ao socialismo e o
avanco das forcas populares — sindicatos das classes trabalhadoras e partidos de esquerda.

Logo apds, porém, os movimentos populares, as organizacdes de classes como a
operéria, a estudantil e a voz de Paulo Freire pela educacdo de todos, especialmente favoravel
a educacdo dos jovens e adultos que ndo foram escolarizados em sua idade adequada, sdo
interrompidos pelo golpe militar de 1964.

Além de ter que parar com suas lutas pela Educacgédo de todos no Brasil, Paulo Freire
foi exilado e é no exilio que escreve uma de suas obras mais importantes, Pedagogia do
Oprimido, mundialmente conhecida, onde defende e difunde a educacdo popular. Nesta obra,
Freire busca justamente o estabelecimento da consciéncia dos oprimidos sobre sua situacéo e

as formas de modifica-las a partir das lutas das classes populares.

E essa luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua
humanidade, que é uma forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores,
nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas restauradores da
humanidade em ambos. E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos
oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e
violentam, em razdo de seu poder, ndo podem ter, neste poder, a forca de libertacdo
dos oprimidos nem de si mesmos. SO o poder que nasca da debilidade dos
oprimidos seré suficientemente forte para libertar a ambos... (FREIRE, 2000, p.30).
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E comum ouvir falar do método de Paulo Freire como mais uma técnica de se ensinar.
Certa vez ele afirmou: "... eu ndo gosto de falar nisso, que € um negdécio chato pra burro.
Porque isso, no fundo, ndo ¢ Método. Néao é nada, isso € uma concepcdo do mundo que esta
ai, € uma pedagogia e ndo um método cheio de técnicas" (FREIRE, 1992, p. 4).

Para Freire, "ensinar exige risco, aceitagdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminagdo” (1997, p.39). Quem ensina, na visdo de Freire, também aprende e precisa
estar disposto a isso: “eu sé escuto na medida em que eu respeito, inclusive o que fala me
contradizendo” (FREIRE, 1992, p. 5).

A perspectiva de Paulo Freire sugere um novo modo de observar a educacdo popular.
Suas idéias se contrapdem a chamada educac¢do bancaria: “... a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos séo os depositarios e os educadores, os depositantes..." (p.66).
Materiais prontos, ja sistematizados para o ensino, como as cartilhas, sdo abolidos da
educacéo freireana: a pratica comeca a ser construida a partir da realidade dos educandos, pois
é nela que estdo os seus problemas, suas angustias, seus sonhos e seu desejo de transformacéo
(FREIRE, 1977).

O método de Paulo Freire pode ser definido como aquele que enfoca a historicidade
como ferramenta basica para a analise de qualquer fendmeno humano, entendendo o homem
como um ‘ser de relagdes’, aberto, transitivo, sendo a realidade de cada pessoa uma ponte
para conduzir o povo a participar e deixar de ser “massa” (ROMAO, 2001).

O trabalho pedagdgico realiza-se a partir de um educador e um alfabetizando em uma
relacdo de A com B, mediatizados pela objetividade, em que o professor se pergunta “em
torno de que se vai dialogar” (FREIRE, 1987, p.82).

A forma de se efetivar a dialogocidade materializa-se por meio de palavras geradoras,
essenciais ao aprendizado de uma lingua alfabética. O trabalho é realizado mediante conceito
antropoldgico de cultura, a partir do qual o papel do alfabetizador ndo ¢ falar sobre sua visdo
particular de mundo, mas dialogar sobre ambas, a cultura do professor e a do aluno.

O essencial em um processo como esse ¢ conhecer o “pensamento-linguagem referido
a realidade, os niveis de percepcdo dessa realidade, a sua visdo de mundo” (FREIRE, 1987,
p.88). Partir dessa perspectiva é aceitar cada ser humano em sua individualidade e, com suas
potencialidades, trilhar juntos, professor e aluno, o caminho da transformacéo.

O método aponta a necessidade da descoberta de palavras geradoras que devem
emergir do universo vocabular da clientela a ser atendida. Fala ainda sobre a importancia que

a pessoa compreenda que cada palavra tem um som préprio e também um significado. A
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selecdo das palavras deve obedecer a critérios como riqueza silabica, dificuldade fonética e
conteldo pratico da palavra.

A melhor palavra geradora é aquela que rene em si a porcentagem mais alta de
critérios sintaticos (possibilidade ou riqueza fonética, grau de dificuldade fonética complexa,
possibilidade de manipulacdo de conjuntos de signos, de silabas, etc.), seméanticos (maior ou
menor intensidade de relacdo entre a palavra e o ser que designa), poder de conscientizagcao
que a palavra tem potencialmente, ou conjunto de reacBes socio-culturais que o enunciado
gera na pessoa ou no grupo que a utiliza (FREIRE, 1980, p.43).

Freire descreve os atos que marcam o processo de aprendizagem. A situacdo que
envolve a primeira palavra geradora é apresentada junto com o objeto. Apds a analise, é
apresentada a palavra geradora, sem o objeto. Nao se busca a memorizagdo, uma vez que se
“estabelece um lago semantico entre a palavra e o objeto a que se refere” (FREIRE, 1980,
p.44-45).

Em seguida, apresenta-se a mesma palavra em silabas e, a partir dessas silabas,
estruturam-se as familias silabicas que compdem as palavras em estudo, descobrindo-se os
mecanismos de juncGes fonémicas. As vogais sdo trabalhadas com a elaboracdo de uma ficha
de descobertas sobre as combinagdes fonéticas. O aluno, “assumindo este mecanismo de
maneira critica e ndo pela memorizacdo — 0 que ndo Seria uma apropriacdo... comeca a
estabelecer por si mesmo seu sistema de sinais graficos” (FREIRE, 1980, p.45).

Enfim, destacamos da proposta freireana alguns aspectos, que se tornam importantes

para a avaliacdo das respostas dos professores:

Horizontalidade entre educador e educando: ambos podem educar e serem educados - 0S
conhecimentos de um e de outro tém sua importancia na realidade de cada um; saber ler e
escrever; saber plantar e colher; saber lavar e passar; sobre essas tarefas, por exemplo, nem o

educador sabe tudo nem o educando ndo sabe nada;

Dialogo: todos podem participar articular suas idéias na forma verbal, concordar ou discordar

com aquilo que esta sendo discutido no momento;

Consciéncia: conhecimento que temos de ndés mesmos, dos outros e do mundo que nos
rodeia, compreensdo sobre o funcionamento da sociedade e do papel de cada um no grupo
social de pertencimento; deveres e direitos, enfim, uma consciéncia critica que possibilite

entender e desempenhar o papel de cidaddo que cabe a todos os brasileiros (FREIRE, 1997).
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Para analisar os questionarios e 0s depoimentos redigidos pelos professores optamos
pela fundamentacédo das analises dos dados do trabalho nos conceitos da Analise de Discurso,
na vertente cujo principal nome &€ Michel Pécheux. Nessa linha, de acordo com Orlandi
(1999):

Os processos de produgdo do discurso implicam trés momentos igualmente
relevantes: 1. Sua constituicdo, a partir da memoria do dizer, fazendo intervir
0 contexto histérico-ideoldégico mais amplo; 2. Sua formulagdo, em

condicdes de producdo e circunstancias de enunciacdo especificas e 3. Sua
circulacdo que se da em certa conjuntura e segundo certas condigdes. (1999,

p-9)

Segundo Orlandi (2003), uma analise ndo € igual a outra, pois formula uma hip6tese
particular e cada material escolhido exige a utilizacdo de diferentes conceitos, fazendo com
que cada pesquisador construa seu proprio dispositivo analitico, optando por determinados
conceitos e procedimentos para a resolucdo da questdo. A linguagem, sob o ponto de vista
dessa teoria ndo implica apenas aquilo que esta dito. Para Ducrot (1987), existem varias
formas diferentes de ndo-dizer. Sdo 0s pressupostos que derivam da linguagem, e o

subentendido que se da em um contexto:

Se digo ‘Deixei de fumar’, o pressuposto ¢ que eu fumava antes, ou seja, nao
posso dizer que ‘deixei de fumar’ se ndo fumava antes. O posto (o dito) traz
consigo necessariamente esse pressuposto, ndo dito, mas presente.
(ORLANDI, 1999, p.82).

H4 ainda outra forma de se trabalhar o ndo-dito na analise de discurso. Trata-se do
siléncio (Orlandi, 1999), que pode ser visto como “a respiracdo da significacdo”, um espago
necessario de recuo, “para que o sentido faca sentido”. E o chamado siléncio fundador,
indicando que sempre pode haver outro sentido. O siléncio € categorizado por Orlandi
(1992) em fundante, constitutivo e local. O siléncio fundante € o entendimento de que o
siléncio esta repleto de sentidos. O siléncio constitutivo e o siléncio local integram o que a
autora denomina “politica do siléncio”: o siléncio constitutivo indica que “para dizer é preciso
ndo-dizer”, ou seja, ao escolhermos uma palavra, eliminamos outras. Ja o siléncio local é a
censura propriamente, o que é vetado dizer em dado momento. Assim, o siléncio ndo é uma
auséncia, ndo é uma falta de sentido, mas é a presenca que significa com elogiiéncia. O
siléncio dos alfabetizadores analisados serd observado nas questdes ndo respondidas, nos

jargoes utilizados em lugar de linguagem pessoal e em outros aspectos.
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Ainda de acordo com Orlandi (1999), um texto ndo é feito apenas de enunciados
ininterruptos, mas ha com frequiéncia rejeicdo de diversos sentidos, geradora do siléncio que,
por sua vez, também produz sentidos. O ndo-dito é a instauragdo necessaria deste siléncio no
discurso para que ele produza mais significados, ou seja, para que outras coisas sejam ditas.

Dessa forma, a Analise do Discurso tenta compreender a linguagem como detentora
de um sentido, em nivel simb6lico, como parte do trabalho social. Isto porque € a partir da
linguagem, daquilo que € dito, que as pessoas déo significado aos seus diferentes ambientes,
ndo s6 como pessoas isoladas, mas como membros de grupos sociais aos quais se integram e
que tém principios e valores proprios: além da linguagem e do discurso, essa corrente tedrica
observa também a quest&o ideoldgica (ORLANDI, 2002).

Eco (1976) descreve, integrando as ideias da Anélise do Discurso no sentido do
discurso descoberto pela leitura, o conceito de isotopia. A partir dessa idéia, haveria dois
niveis de leitores: leitor do primeiro nivel - semantico — é aquele que, diante de uma histéria
quer saber 0 que acontece; enquanto o de segundo nivel — semiotico - deseja saber como
aquilo que acontece é narrado.

Segundo o autor, € no nivel semiodtico que o analista decide se o texto tem um ou
mais sentidos e o que ele tem de encoberto ou de silenciado. Em outras palavras, a isotopia é
um recorte daquele “vazio” do discurso, funcionando como fonte de multiplos significados

para o receptor e que pede para ser preenchido, compreendido, decifrado.

Procedimentos da pesquisa de campo

Os participantes desta pesquisa sdo 105 professores de jovens e adultos que atuaram
como alfabetizadores em salas de EJA do Programa Alfabetizacdo Solidaria, nos anos de
2006 e 2007. Dos 105 professores participantes, 92 responderam os questionarios elaborados
para a pesquisa entre as formacgdes dos anos de 2006 e 2007. 13 optaram por escrever
depoimentos que ndo foram utilizados como dados desta pesquisa, pois tratavam-se de relatos
pessoais mas que ndo se configuraram como respostas a serem categorizadas para uso.

Os professores atuavam nos municipios de Almeirim, no Estado do Para (15
alfabetizadores); Branquinha (25), Joaquim Gomes (12) e Porto de Pedras (14), no Estado de
Alagoas; Tefé (24), no Estado do Amazonas; e Tomar do Geru (15), no Estado de Sergipe. Os
municipios tiveram a UNESP como IES responsavel no periodo pesquisado.

O critério de selecdo para participacdo da pesquisa foi a concordancia individual de
cada professor alfabetizador e dos respectivos coordenadores municipais.
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N&o houve definicdo anterior de numero de participantes, pois esse nimero sO foi
decidido a partir da entrega dos questionarios respondidos e dos textos.

Foram entregues e enviados 180 questionarios para alfabetizadores, suplentes e
coordenadores dos municipios. Entre os questionarios enviados, 30 ndo retornaram e 45
foram descartados, infelizmente, em fungéo de serem excessivamente lacunares.

As lacunas mais encontradas foram as questdes sem respostas que podiam ou ndo dar
ao educador impressdes de um trabalho bem ou mal executado. Neste sentido, lembramos o
“siléncio” comentado pela Analise do Discurso que nem sempre sdo siléncios verdadeiros,
mas expressdes daquilo que ndo se quer expressar, daquilo que se tem medo de expressar, do
medo da avaliacdo feita pelo outro que possa ter mais poder que ele ou ainda de transmitir
aquilo que néo é esperado.

O questionario elaborado para a pesquisa tem questbes abertas e fechadas. As
questBes fechadas voltam-se a identificacdo do participante. As questdes abertas buscam as
motivagdes e posicionamentos do alfabetizador em relagdo ao PAS, incluindo desde aspectos
culturais até opcbes pedagogicas. O prazo de devolugdo do questionario respondido foi de
aproximadamente uma semana. As eventuais dividas dos participantes foram equacionadas
pelo pesquisador no momento da entrega dos questionarios por esta pesquisadora ou pela
coordenacdo municipal do Programa. O modelo de questiondrio respondido pelos
alfabetizadores encontra-se em Apéndices no final deste trabalho.

Além da tabulacdo das informacGes colhidas nos questionarios, apresentamos alguns
contetdos de projetos de formacdo para alfabetizadores de EJA em atuacdo no Programa
Alfabetizacéo Solidaria de quatro IES: Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal
do Piaui, Universidade Federal Rural de Pernambuco e UNESP.

Ha que se comentar que essas IES ndo foram exatamente escolhidas para estudo, mas
foram as IES que aceitaram partilhar seu projeto politico pedagdgico para pesquisa de
alfabetizadores de EJA.
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Capitulo IV - ESBOCO DO PERFIL DOS PROFESSORES DE EJA

O perfil tragado estd regionalizado, pois a pesquisa foi feita com alfabetizadores das
regides Norte e Nordeste brasileiras. Todas as tabelas abaixo tém como fonte o estudo
quantiqualitativo da pesquisa e sdo dados colhidos no questionario aplicado aos
alfabetizadores nos anos de 2006, 2007. O quadro abaixo aponta a distribui¢cdo dos
educadores por faixa etaria:

Idade dos alfabetizadores

IDADE EM ANOS ALFIXLI;'I\EAEIF;%DD(I)ERES PERCENTUAL
18 7 6,6%
19 8 7,5%
20 5 4,7%
21 8 7,5%
22 6 5,7%
23 6 5,7%
24 15 14,00%
25 3 2,8%
26 7 6,6%
27 8 7,5%
28 4 3,7%
29 4 3,7%
30 2 1,9%
31 6 5,7%
32 3 2,8%
33 2 1,9%
34 1 0,9%
35 1 0,9%
36 2 1,9%
38 1 0,9%
39 2 1,9%
40 1 0.9
42 1 0.9
44 1 0.9

Tabela 03 — Idade dos alfabetizadores — Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006
e 2007.
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N&o encontramos na literatura pertinente dados sobre a idade de professores atuantes
em EJA no Brasil. As idades encontradas mostram que aproximadamente a metade dos
professores tem entre 18 e 25 anos. Trata-se de faixa etaria em que 0s jovens mais comumente
procuram 0S Cursos superiores.

A falta de cursos universitarios nos municipios onde residem — estes muitas vezes
contemplados apenas com cursos a distancia, oferecidos por instituicdes particulares — da
sustentacdo ao argumento de que a procura pela funcdo de educador se deve a falta de
oportunidades, em termos de estudos e de trabalho. S&o também tracos da falta de
oportunidades os sete alfabetizadores com 18 anos de idade, cuja escolaridade maxima € o
ensino fundamental ou o inicio do ensino médio; e também as trés alfabetizadoras com idades
entre 40 e 44 anos, que nunca estiveram na docéncia.

A idade media baixa da maioria dos educadores podem ser ainda um complicador para
a propria atividade de EJA. Sdo comuns os casos de dificuldade para a aceitacdo, por parte
dos alunos mais idosos, de professores mais jovens. Esse problema pode ser contornado em
boa parte com a utilizacdo de referéncias da vida dos alunos para a construcéo das situacoes
pedagdgicas, mas as diferencas geracionais e mesmo a falta de experiéncia inerente aos

educadores mais jovens séo fatores preocupantes.

Sexo dos alfabetizadores

SEXO DOS NUMERO DE
ALFABETIZADORES ALFABETIZADORES PERCENTUAL
Masculino 25 24%
Feminino 80 76%

Tabela 04 — Sexo dos alfabetizadores - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e
2007.

Esses numeros condizem com a situacdo geral do magistério no pais, em que as
mulheres formam grande parte do grupo de trabalhadores nessa area. De acordo com o INEP
(2007), no ensino fundamental, os percentuais séo 7, 1% de professores homens e 92, 9%, de
mulheres. No ensino médio, sdo 26,5% de professores e 73,5% de professoras. Além de terem
presenca significativa na docéncia do ensino primario e posi¢cdo majoritaria em quase todos os
niveis de escolaridade, as mulheres tomam a dianteira no ensino superior. Elas ainda sdo
minoria na docéncia das universidades, mas a participacdo cresce a cada ano num ritmo de
5%, acima do indice masculino. Se a média for mantida, em cinco anos as mulheres seréo
maioria.
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No caso da EJA existe um aspecto que nos parece significativo para analise desse
percentual alto de mulheres na sala de aula. Os alunos de educacao de jovens e adultos podem
ter ja uma historia de escolaridade de um ano ou mais que foram vividos hd muitas décadas
atras. Em minha experiéncia vivida como coordenadora pedagogica e setorial do PAS,
encontrei casos concretos como, por exemplo, uma senhora de 82 anos que hoje esta em uma
sala de EJA e participou de escolarizacdo na década de 50, 60 quando as escolas primarias
eram basicamente formadas por professoras mulheres.

Hé neste caso, um aspecto subjetivo de aceitagdo de ser “a professora” e ndo “o
professor” — pessoa do sexo masculino com a qual os mais velhos identificam como o
trabalhador bracal, o comerciario, entre outros, no caso das cidades que foram pesquisadas.

Escolaridade atual dos alfabetizadores

ESCOLARIDADE ALFABETIZADORES PERCENTUAL
Ensino Fundamental — até 42 série* 3 3,3%
Ensino Fundamental até 82 série* 9 9,7%
Magistério Completo 4 4,4%
Magistério Incompleto 2 2,2%
Ensino Médio — 1° ano 12 13,0%
Ensino Médio — 2° ano 9 9,7%
Ensino Médio — 3° ano 12 13,0%
Ensino Médio Completo 21 22,7%
Antigo Cientifico Incompleto 4 4,4%
Antigo Cientifico Completo 5 5,5%
Antigo Classico Completo 5 5,5%
Superior Incompleto — Area Letras 1 1,1%
Superior Incompleto — Area Pedagogia 2 2,2%
Superior Completo — Area Geografia 1 1,1%
Superior Completo — Area Pedagogia 2 2,2%

Total de Alfabetizadores 92 100,00%

Tabela 05 — Escolaridade - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Primeiramente, impressiona o fato de quase a totalidade dos educadores terem apenas
0 ensino médio ou equivalente. Tal dado, por si mesmo, contribui de maneira decisiva para
delinear caracteristica do trabalho desenvolvido em EJA, independentemente da analise de um
ou outro caso especifico: a superficialidade, inerente a precariedade da formacgdo geral e

especifica dos professores.
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Ha ainda fatores que precarizam ainda mais essa situacdo: 13% dos professores
chegaram apenas ao final do ensino fundamental; o nGmero de professores com ensino médio
completo ndo alcanca a metade do volume de entrevistados. Ndo ha informacéo, entre os
pesquisados, de qualquer formacdo especifica para EJA, exceto aquelas atreladas aos
programas dos quais participam ou participaram.

Alfabetizadores com pouca escolaridade sdo selecionados porque, na totalidade das
vezes, estdo situados na zona rural - locais onde ndo existem outras pessoas com escolaridade
maior ou disponibilidade e desejo de atuar como alfabetizador de jovens e adultos. A pessoa
que se habilita a tal funcdo e tem minima escolaridade pode ser selecionada.

Outra descoberta da pesquisa serve como alerta sobre a formacao docente para EJA. A
maioria dos alfabetizadores com ensino superior completo ou em andamento nas areas
humanas citadas fez ou esta fazendo cursos a distancia - EAD, com presenca quinzenal, e sem

énfase ou disciplinas na area de EJA.
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CIDADE ESTADO ALFABETIZADORES
Almeirim Para 09
Belém Para 02
Monte Dourado Para 03
Atalaia Alagoas 01
Branguinha Alagoas 15
Joaquim Gomes Alagoas 02
S&o Benedito do Sul Pernambuco 01
Unido dos Palmares Alagoas 07
Joaquim Gomes Alagoas 07
Maceid Alagoas 03
Passo de Camaragibe Alagoas 01
Porto Calvo Alagoas 01
Porto de Pedras Alagoas 10
Maceid Alagoas 02
Barra de Santo Antonio Alagoas 01
Sao José da Coroa Grande Pernambuco 01
Tefé Amazonas 19
Manaus Amazonas 04
Tabatinga Amazonas 01
Tomar do Geru Sergipe 11
Rio Real Bahia 01

Tabela 06 — Local de nascimento - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e

2007.

O local de nascimento foi questionado pela importancia do professor alfabetizador ser

do proéprio lugar em que atua de forma a conhecer as especificidades culturais e sociais de
seus alunos e as necessidades maiores existentes no local no campo da EJA. A maioria dos
alfabetizadores atuantes em cada municipio pesquisado € do préprio municipio ou de cidades
préximas do préprio estado em que atuam.

Os alfabetizadores que ndo estdo dentro do estado ou do municipio de nascimento sao
poucos. Além disso, as cidades dos alfabetizadores ndo nascidos no municipio em que
trabalham sdo proximas, mesmo no caso de mudanca de estado. Isso faz crer que todos os
participantes conhecem suficientemente bem a cultura, a realidade sdcio-econdmica e as
necessidades educativas e até mesmo as pessoas do local onde trabalham. Entretanto, esse
cenario de imobilidade, por outro lado, também sugere um universo de experiéncias e

expectativas pouco diversificado.
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Situacdo familiar civil dos alfabetizadores

Casado sem filhos 18 19,0%
Casado com filhos 19 20,6%
Separado sem filhos 02 2,2%
Separado com filhos 20 21,8%
Solteiro sem filhos 05 5,9%
Solteiro com filhos 28 30,5%

Tabela 07 — Situacdo familiar Civil - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e
2007.

Os dados mostram que a grande maioria dos alfabetizadores pesquisados (87) é
casada, ja foi casada ou teve relacionamentos que geraram filhos. Apenas cinco
alfabetizadores ndo casaram ou ndo tiveram filhos. Esse dado ajuda a entender o quadro geral
desse grupo. Explica-se em parte a pouca mobilidade dos educadores. Revela ainda
maturidade precoce — provocada pelo casamento e pelos filhos.

Basta lembrar que a tendéncia, nos centros urbanos, é a de casamentos e filhos
surgirem mais tardiamente, sobretudo depois de consolidagdo da vida no trabalho. Entre os
pesquisados, a regra se inverte: a funcdo de educador de EJA acontece depois ou ao longo da
experiéncia marital. O quadro referente ao niamero de filhos (abaixo) desvela ainda mais esse
cenario: trés quartos dos educadores tém filhos e um terco desse grupo tem dois filhos ou

mais.

Ndmero de filhos dos alfabetizadores

Nenhum 25
01 filho 33
02 filhos 10
03 filhos 12
04 filhos 11
07 filhos 01

Tabela 08 — Numero de filhos - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Segundo dados do IBGE, 2007, a taxa de natalidade tem diminuido nas ultimas
décadas. Isto ocorre, em funcdo de alguns fatores. A adocdo de métodos anticoncepcionais
mais eficientes tem reduzido o nimero de gravidez. A entrada da mulher no mercado de
trabalho, também contribuiu para a diminui¢do no nimero de filhos por casal. Enquanto nas
décadas de 1950-60 uma mulher, em média, possuia de quatro a seis filhos, hoje em dia um

casal possui um ou dois filhos, em media.
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A Tabela 8 acima mostra que nos estados pesquisados ndo acontece o contrario. O
nimero médio de filhos é de 0 a 02 filhos para 68 mulheres entre as 92 que responderam este

item.

Moradia dos alfabetizadores

Propria 43 46,7%
Alugada 19 20,6%
Cedida 30 32,7%

Tabela 09 — Moradia - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Verificou-se apenas a condicdo de domicilio dos alfabetizadores sem atentar para
atendimentos de agBes publicas como servicos de saneamento através de rede geral de
abastecimento de agua com canalizacdo interna, ligagdo com a linha geral de esgotamento
sanitario e/ou rede pluvial e com servico de coleta de lixo diretamente no domicilio.

Os dados contrariam a situacdo geral do pais: em termos nacionais, 73,6% proprios;
19,1% alugados; 6,8% cedidos (IBGE, 2007); na amostragem ora pesquisada, hd nimero bem
maior de domicilios cedidos e alugados. Isto pode ser explicado pelo numero de
alfabetizadores moradores em zona rural, cuja terra € propria ou de parentes, ou entdo é de
terceiros. Esse cenario se deve, em grande parte, aos casais mais novos, que moram ainda
junto com a familia do marido ou da mulher.

Os imoveis para locacdo sdo raros nesses municipios e, em geral, os aluguéis séo
pagos por trabalhadores temporarios em pensdes ou por moradores recém chegados. Grande
parte dos domicilios préprios foi recebida por heranca de familia e alguns por financiamento
publico. Pertinente, porém, frisar que varias casas registradas aqui como proprias sdo, na

verdade, casas de taipa ou de pau a pique.
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Renda familiar dos alfabetizadores/ maior contribuinte

MAIOR NUMERO DE
BRI Rl CONTRIBUINTE ALFABETIZADORES
Até 1 salario minimo Alfabetizador 15
Até 2 salarios minimos Alfabetizador 40
Até 3 salarios minimos Marido/Mulher 33
Até 4 salarios minimos Companheiro 03
Mais que 4 salarios minimos Coordenador 01

Tabela 10 - Renda familiar dos alfabetizadores/ maior contribuinte. - Fonte: Questionario Aplicado
aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

De acordo com o IBGE (2008), as faixas que compreendem rendimentos entre %2 e 2
salarios minimos per capita concentraram o maior percentual de domicilios, passando de
48,8%, em 1997, para 49,1%, em 2002, e 53,3%, em 2007. A renda familiar dos
alfabetizadores pesquisados, no entanto, esta abaixo do esperado para 0 pais, mas ndo tdo
distante da realidade de renda dos municipios dos estados do Nordeste e Norte. Dados do
Pnad (2007) apontam que, por terem as maiores populacdes, Bahia, Pernambuco e Ceara,
mesmo com PIB maior, tendem a ter renda per capita menor. O Rio Grande do Norte tem
média de renda familiar de R$ 768 e Sergipe R$ 748. As familias de Pernambuco (R$ 703),
Bahia (R$ 700) e Maranhdo (R$ 652) s tém renda familiar maior que a do Piaui (R$ 586). O
Ceard (R$ 618) tem a segunda pior renda média do Nordeste. Entre os municipios
pesquisados, a média de renda per capita (IBGE, 2002-2003) é a seguinte:

Almeirim, Para: R$ 251,08 com incidéncia de pobreza entre 43,00% da populacao
Branquinha, Alagoas: R$ 58,42 com incidéncia de pobreza entre 61,13% da populagéo.
Joaquim Gomes, Alagoas: R$ 61,10 com incidéncia de pobreza entre 71,64% da populacdo
Porto de Pedras, Alagoas: R$ 52,19 com incidéncia de pobreza entre 61,23% da populacdo
Tefé, Amazonas: R$ 117,55 com incidéncia de pobreza entre 61,64% da populacao
Tomar do Geru, Sergipe: R$ 59,00 com incidéncia de pobreza entre 63,24% da populacdo

Os numeros referentes a participacdo no orcamento familiar mostram o grupo de
pesquisados ainda mais precario: mais da metade dos alfabetizadores (56) € o Gnico ou maior
contribuinte com a renda familiar. Apenas quatro alfabetizadores tém renda familiar de quatro
salarios minimos ou mais. O restante, 88 alfabetizadores, vivem com renda familiar de até

trés salarios minimos local que chega a aproximadamente entre R$ 200,00 e R$ 300,00.
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Tempo de atuacdo em EJA antes do PAS

TEMPO DE ATUACAO EM

EJA ANTES DO PAS NUMERO DE ALFABETIZADORES

Menos de 01 ano 05
01 ano 44

02 anos 21

03 anos 10

06 anos 04

08 anos 04

10 anos 02

14 anos 02
Total 92

Tabela 11 — Tempo de atuacdo em EJA - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006
e 2007.

Estudo feito por Ferreira (2008) com alfabetizadores do Para aponta que a maioria dos
entrevistados de seu estudo atua na EJA h& pouco tempo, cerca de trés anos. A presente
amostragem sugere situacdo semelhante, posto que a grande maioria dos alfabetizadores (80)
tem até trés anos em salas de EJA.

Documento da Acdo Educativa (2007) descreve indicadores de qualidade na
educacdo, oferecendo sete dimensdes para a melhoria da qualidade da educacdo: o ambiente
educativo, a préatica pedagdgica e avaliagdo, ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no
ensino fundamental, gestdo escolar democratica, formacdo e condicbes de trabalho dos
profissionais da escola, ambiente fisico escolar e acesso e permanéncia na escola. Essas
dimensdes supdem reflexdo e atividade conjunta, que demandam um minimo de tempo do
educador no local onde atua como docente. Essas dimensdes sdo prejudicadas, no presente
caso, pelo fato de os alfabetizadores de EJA terem situacdo de sala de aula diferenciada das
salas de aula comuns.

Nem sempre se trata de instalacbes em escolas, 0 que ja caracteriza entrave para o
alfabetizador de jovens e adultos. Este se vé solitario em locais diversos como na zona rural
(distantes da sede) ou com a instalacdo da classe em suas prdprias casas ou em organizacgdes
religiosas.

Dependendo do programa em que atua, o educador ndo tem autonomia para continuar
Ou néo a sua atuacdo na sala de aula. No PAS os alfabetizadores devem permanecer por um
ou, no maximo, por dois anos em sala de aula. A justificativa do PAS é que deve haver
diversificacdo de educadores pelo baixo nUmero de empregos nas regides em que o0 programa

atua.
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O Programa acredita que assim da chances a mais pessoas de terem um trabalho. Isso
vai de encontro a questdo preconizada em diversos estudos sobre EJA, a de que séo
fundamentais: o conhecimento do educador sobre seus alunos e o conhecimento do aluno em
relacdo ao professor. Sdo comuns 0s casos em que o0 aluno tem confianga em determinado

professor, abandonando a sala de aula quando esse educador é retirado do programa.

Programas de EJA

PROGRAMAS NUMERO DE ALFABETIZADORES
PAS 86
Brasil Alfabetizado 68
Mobral 01
EJA municipal 62
EJA estadual 44

Tabela 12 — Programas de EJA Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Entre os pesquisados apenas seis ndo haviam atuado em programas de EJA
anteriormente. Em alguns municipios, existe EJA oferecida pelo governo municipal, através
da Secretaria de Educacdo ou pelo governo estadual. Os programas municipais ou estaduais
recebem os alunos do PAS promovidos, seguindo entdo nas séries regulares de EJA e

chegando alguns a terminar o ensino fundamental e o0 ensino médio.
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Formagao escolar no inicio de atuacdo em EJA*

FORMACAO ESCOLAR NUMERO DE ALFABETIZADORES
4@ série Ensino Fundamental 04
72 série Ensino Fundamental 02
82 série Ensino Fundamental 11
Magistério Incompleto 06
Magistério Completo 04
Ensino Médio Incompleto 36
Ensino Médio Completo 25
Superior Incompleto 02
Superior Completo 02

Tabela 13 - Formacdo escolar no inicio de atuacdo em EJA - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

* Os dados sobre a escolaridade no inicio da atuacdo em EJA s6 foram colhidos nos 92 questionarios
respondidos e entregues.

Um dos aspectos problematicos da EJA é a escolaridade de seus educadores. Embora
encontremos professores com apenas a 42 série do ensino fundamental, ha que se lembrar as
dificuldades de selecionar alfabetizadores em zonas rurais muito afastadas da sede dos
municipios - além dos salarios serem muito baixos em funcdo da pobreza dos municipios.
Um alfabetizador de EJA do PAS atualmente ganha em torno de R$ 200,00 para ministrar
aulas no periodo da noite em trés dias da semana, com trés horas-aula cada dia.

O baixo nivel de escolaridade média encontrado pelo estudo (17 alfabetizadores sem
o0 ensino fundamental completo) é também contrastante com o que é previsto pelas normas do
PAS, que normatiza o ensino médio completo como o minimo necesséario ao alfabetizador. De

acordo com Haddad,

O Brasil tem uma populagdo de 141, 5 milhdes de pessoas com 15 anos ou
mais. Destas, 14,1 milhdes ndo sabem ler nem escrever, 10% da populacao.
Em 2007 apenas 2.9% dos jovens analfabetos entre 15 e 24 anos
freqiientavam algum curso de alfabetizagdo. Entre os adultos, acima de 24
anos, apenas 1.8%. De cada 100 pessoas que saem dos programas de
alfabetizacdo apenas seis ingressam nos programas de Educacédo de Jovens e
Adultos. Isto é grave porque 0s cursos que correspondem a primeira metade
do Ensino Fundamental sdo aqueles responsaveis por sedimentar o
aprendizado em programas de alfabetizacdo. Afinal, os 6 a 8 meses dos
cursos de alfabetizagdo sdo apenas um primeiro passo neste processo que
deveria ter continuidade até o término do Ensino Médio.” (Haddad, 2009)

O problema apontado por Haddad é ou ja foi parte do cotidiano de muitos daqueles
que hoje sdo os alfabetizadores de EJA. Sob o ponto de vista do alfabetizador, é um roteiro

conhecido. Os alfabetizadores de menor escolaridade sdo parte de um publico que também
teve sua escolarizacdo interrompida e estd em busca da elevacdo de escolaridade, da
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qualificacdo profissional e de meios para sustento. Ha pouca literatura no Brasil sobre
professores-alunos que tentam corrigir a exclusio social dos seus alunos. E certo, porém, que

ambos tém caracteristicas em comum por ja terem sido excluidos em algum momento de vida.
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Continuidade de formacao escolar e especifica durante atuacdo no PAS

CONTINUIDADE/TERMINALIDADE -
DE ESTUDOS NUMERO DE ALFABETIZADORES
SIM - Término do Ensino Fundamental 15
SIM — Ensino Médio iniciado 15
SIM — Ensino Médio concluido 36
SIM - Ensino Superior iniciado 09
SIM — Ensino Superior concluido 02
SIM — Especializagdo em EJA 02
SIM — Formagdes em Programas de EJA municipais 64
SIM — Formagao em Programas de EJA estaduais 39
NAO Zero

Tabela 14 - Continuidade de formacdo escolar e especifica durante atuacdo no PAS - Fonte:
Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Todos os alfabetizadores continuaram sua propria escolarizagdo durante a atuacao no
PAS. Aqueles que ndo tiveram oportunidade de entrar em cursos do ensino superior
informaram que freqlientam programas de formagdo continuada municipais ou estaduais,
como convidados. N&o recebem certificados, mas garantem a aquisicdo de maiores
conhecimentos.

Observa-se que as possibilidades de avangco de escolaridade, de maior qualificagdo
profissional e de melhor qualidade de vida para os professores esbarram nos problemas e nas
dificuldades apontadas para o analfabeto puro ou funcional: IES e escolas distantes, familias
que dificultam a saida de casa e pouca disponibilidade financeira para arcar com despesas
escolares.

Uma informacdo que nos parece preciosa € ndo encontrarmos nenhum dos
alfabetizadores pesquisados como ex-aluno de EJA, embora encontremos alfabetizadores que
tém apenas a quarta série do ensino fundamental. Fica-nos com esta analise uma concluséo
ndo muito positiva, pois mostra que os alunos vindos de uma escolarizacdo como EJA néo

continuam sua escolaridade de forma a que um dia voltem a EJA na condicdo de professores.



84

Principais fontes de informacao/formagao

FONTES DE .

INFORMACAO/FORMACAO CITADAS NEMIERO PIENLAAEIEUIZAPOINES

Televisdo 88

Revistas didaticas 67

Revistas de entretenimento 31

Cursos 19

Livros didaticos 92

Jornais locais ou da capital do estado 12

Sites pela Internet 48

Bibliotecas 21

Dicionarios 90

CDs. 37

Tabela 15 - Principais fontes de informacdo/formacdo - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

O comportamento ou o tipo de necessidade de uso da informacdo delimita a
quantidade de fontes a ser pesquisada, conforme Choo: “ uma pessoa num estado de espirito
investigativo ira explorar mais fontes, enquanto uma pessoa numa atitude indicativa ira buscar
informagdes que levem a conclusdo da pesquisa ou a agdo” (2003, p.115).

A grande maioria as informacOes buscadas pelos alfabetizadores ndo sdo do tipo
investigativo. Entre as fontes mais mencionadas estdo a televiséo, os livros didaticos, em geral
aqueles recebidos pelo proprio programa “Viver e Aprender” e dicionarios. Os levantamentos
como o do INAF (2004) e o perfil de professores de outros niveis de ensino mostram esta
realidade: professores pouco investigativos, pouco pesquisadores. Os indicadores do quadro
indicam que os alfabetizadores, em termos pedag0gicos, contam com recursos, mas nao 0s
utilizam. A Biblioteca, por exemplo, aparece poucas vezes nas respostas dos alfabetizadores.

O universo mais especifico (ou mais limitado) de informacéo se verifica ainda a partir
de outras opcdes: 0 uso recorrente do dicionario, o apego ao livro didatico, a baixa fregiiéncia
dos tdpicos biblioteca, jornais e revistas. Vale lembrar ainda que os alfabetizadores recebem
material didatico composto de “Guia do Educador ” e “Livro do Aluno”, da Colegdo “Viver e
Aprender” que ¢ o material didatico especialmente preparado para a EJA do Programa
Alfabetizacdo Solidaria e outros programas de EJA, sendo editados desde 1999.

E possivel que boa parte da informagdo dos alfabetizadores concentre-se na Orbita
desse material, embora 0 uso da internet se mostre expressivo. H4 pouca busca em jornais
locais, determinando a prevaléncia da informacéo eletrénica nas respostas analisadas nos
municipios que oferecem essa possibilidade. Todos os municipios pesquisados tém pelo
menos uma Biblioteca municipal. N&o houve nenhuma referéncia a informacao/formacao
obtida em congressos, conferéncias ou textos académicos de modo geral. A excecdo do

didatico, o livro também nédo aparece entre as op¢des dos alfabetizadores.
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Motivos de participacdo da selecdo para alfabetizador do PAS

~ NUMERO DE

MOTIVOS DE PARTICIPACAO ALEABETIZADORES
Transmitir conhecimento para as pessoas mais velhas 06
Repassar aquilo que ja aprendeu 04
Tirar davidas sobre a futura profissdo (Pedagogia) 03
Colaborar para acabar com o analfabetismo no Brasil 04
Salério 23
Possibilidade de estar empregado e ajudar na familia 46
Adquirir experiéncia como professora 03
Levar conhecimento para pessoas da minha zona rural 01
Ser reconhecido como professor e poder ganhar a bolsa 01
Aprender mais sobre o analfabetismo na regido onde mora 01

Tabela 16 — Motivos de participacdo da selecdo para alfabetizador do PAS - Fonte: Questionario
Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Os motivos que levaram os alfabetizadores pesquisados a participacdo no PAS estéo,
em sua maioria (76%), ligados a questbes econdmicas, como 0 ganho de salério fixo e pago
em dia, algo importante em municipios que oferecem pouca oferta de trabalho. A constatacdo
de gue tantos alfabetizadores procuram este tipo de emprego/trabalho por razdes basicamente
financeiras € significativo do ponto de vista da evolucdo e da qualidade de ensino em EJA.
Nos municipios pesquisados, a oferta de trabalho € muito pequena conforme pode ser

observado nos Anexos deste trabalho.
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Empregos e atuacdes anteriores dos alfabetizadores

~ NUMERO DE
EMPREGOS/ ATUACOES ANTERIORES OCORRENCIAS/CITACOES
Agente Administrativo Escolar — Municipal 1

Agente Comunitario de Saide — Municipal 5
Auxiliar de Hotel 2
Auxiliar de Limpeza Escolar — Municipal 2
Baba 1
Balconista de farméacia 2
Comerciante 1

4

Comerciario

Do lar 14
Domeéstica 18
Entregador de Correspondéncia

Pescador

Professor de Educacéo Infantil — Municipal 10
Professor de Ensino Fundamental — Municipal 11
Professor de Ensino Médio 1

Recepcionista
Revendedor de produtos de beleza

Trabalhos na Roga 18
Secretario da Escola — Municipal 2
Secretario de Sindicato 1
Técnico de diagndstico 1
Nenhum trabalho/ emprego anterior 23

Tabela 17 - Empregos e atuacdes anteriores dos alfabetizadores * - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.
* Alguns alfabetizadores citaram mais de uma ocorréncia de trabalho anterior nos questionarios.

Entre os 92 alfabetizadores pesquisados, apenas cerca de 20% tém experiéncia anterior
em sala de aula e, consequentemente, com o0 processo de ensino-aprendizagem. Aspecto que
também chama atencdo sdo as 63 ocorréncias em que as situacBes de trabalho ndo exigem
necessidade de escolaridade ou de conhecimentos especializados. Entre esses alfabetizadores
estdo pessoas que so trabalharam na roca antes de ir para sala de aula de EJA, mulheres que so
trabalharam como domésticas, como auxiliares de limpeza, balconistas ou entdo foram apenas
donas de casa. Como afirmam diversos autores, o ponto fraco da EJA é a preparacdo do
alfabetizador, mas como preparar pessoas em formacgdes de pouco tempo, pessoas essas que

nunca tiveram contato com a docéncia e cuja propria educacao também é minima.



Maiores dificuldades como alfabetizador de EJA
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DIFICULDADES APONTADAS

ALFABETIZADORES

Falta de mais formacao e desenvolvimento profissional 52
Desconhecimento de saberes necessarios ‘a atuagdo em EJA 42
Quando acontece atraso das bolsas e todo mundo fica sem dinheiro até para feira. 84
Desé@nimo dos alunos que trabalham durante o dia 90
Falta de incentivo dos 6rgdos publicos municipais quanto ao ambiente fisico para as 47
aulas

Evasdo dos alunos em época de colheita 87
Evasao dos alunos por dificuldades de visao 74
Evasao dos alunos por desinteresse pela continuidade dos estudos 58
Evasao dos alunos por falta de merenda escolar 105
Dificuldade do professor de locomocdo até o local de aula 36
Dificuldade do professor de zona rural em estar nos encontros de formacao 71
Dificuldade de demonstrar conhecimento e ter o respeito de pessoas mais velhas 44
Formacao das salas com minimo de alunos exigido 90
Avaliacdo dos alunos para promog¢do para EJA ou retencdo em salas do 87
PAS

Sobrevivéncia com a bolsa 92
Salas em escolas regulares onde 0s mais idosos ndo séo respeitados como alunos 53
Correr atras dos alunos evadidos para ndo provocar fechamento das salas 71
Distancia do local de ensino em relacdo a sede do municipio 57

Tabela 18 — Maiores dificuldades dos alfabetizadores pesquisados

Ressalvadas as duas primeiras questdes, que refletem a preocupacdo do alfabetizador

com sua formacdo e aquisicdo de mais conhecimentos para atuagdo em EJA, as demais

parecem dificuldades de nivel pessoal, administrativo e técnico. O nimero de respostas sobre

0 atraso dos pagamentos mensais foi significativo (80 alfabetizadores) e o comentario de

dinheiro para feira é explicado em fungdo da cultura oral da maioria dos alfabetizadores

pesquisados. Nos municipios do Nordeste, especialmente, ndo ha grandes supermercados e

por esta razdo existe a cultura da feira (onde diversos produtos sdo vendidos, de carne a

produtos eletrénicos), realizada uma vez por semana.




Conhecimento sobre o analfabetismo brasileiro e da regido em que atuam*
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Conhecimentos citados sobre o analfabetismo brasileiro e da regido

Alfabetizadores

Muito grande no Brasil. Ndo sei quanto, mas engrossa mais quando ndo tem EJA

04
no lugar
Aqui na nossa regido é grande porque muita gente é do interior (zona rural) e tem 08
lugar onde ndo tem jeito de colocar escola
Quando eu vi no dia do curso da Solidaria eu me assustei e depois conversando eu 01
soube que é muita gente que nao sabe nada ainda
A gente V€ que a pessoa que ndo sabe ler e escrever passa muita vergonha, mas nao 03
sabia que era tanta gente assim
Quando a gente escuta aqui sabe que é verdade, mas nao percebe porque eles sao 01
muito espertos
Eu ndo sei quanto é 11 ou 13% do povo, mas imagino que é muita gente sem saber 01
nada
Na nossa regido acho que esta diminuindo por causa das salas de EJA da Solidaria 06
e também da Prefeitura e do Estado
E muita gente. Muito mais do que gente qualificada pra ensinar de verdade. Sei 01
disso pelos cursos que ja fiz e pela faculdade
No Brasil aprendi no curso que tem milhGes de pessoas que ndo sabem ler. Aqui
as pessoas nao aprenderam porque moravam na roga ou 0s pais ndo deixavam 01
estudar. As mulheres era pior ainda.
Tem bastante analfabeto, mas que consegue viver a vida aqui porque sé tem 03
trabalho simples mesmo.
Eu ja sabia dos nimeros altos e na regido Nordeste ainda € maior. Mas se 0 01
governo ndo ajuda com jeitos bons de esse povo aprender vai continuar tudo igual.
O analfabeto foge muito das aulas. Eles comecam, mas o cansago e a falta de 04
merenda ndo deixa continuar e o problema continua grande.
E dificil o trabalho da gente. Por isso acho que ainda continua tanto analfabeto no 02
Brasil.
No Nordeste tem muita pobreza, as pessoas precisam trabalhar e ndo estudar 06
porque sendo ndo comem. Acho que por isso o0 analfabetismo aqui é grande
Eu s0 trabalhei de agente de saude entdo quando fiz o curso eu achei que ndo era 01
tanta gente e quis continuar como professor da Solidaria.
Néo sabia nada disso. Ainda nao entendo direito quanto de gente é esses numeros 01
que fala. E muita gente parece.
Um dos problemas que vejo é que os mais idosos saem daqui e ndo querem
continuar a estudar na EJA do municipio. Eles abandonam e nem sempre ja 08
aprenderam.
Tem muito idoso que ndo quer saber de ficar falando dos analfabetos, mas querem
ter caderno, lapis, lapis de cor, é como se voltassem a escola para brincar e eu 01
conheco quantos analfabetos o Brasil tem, mas nem sempre a gente consegue
ensinar.
Conheco mais ou menos que tem milhGes de pessoas que ndo conseguiram
aprender porque ndo puderam ir pra escola na hora certa. Por isso que a gente esta 01
tentando agora, mas muitos desistem e 0s nimeros continuam altos.
Acho que a EJA deveria servir mais para os mais jovens que podem ainda 01
participar de trabalho, da vida da cidade e da comunidade.
Tenho conhecimento dos milhares de pessoas analfabetas no Brasil e aqui também. 12

Por isso quero continuar como alfabetizador.

Tabela 19 - Conhecimentos do analfabetismo brasileiro e da regido em que atuam - Fonte:

Questionario Aplicado aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.

* Alguns alfabetizadores ndo responderam a questao e as respostas muito parecidas foram agrupadas.
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Embora os pesquisados ndo tenham falado exatamente sobre o analfabetismo no
Brasil, no Nordeste e no Norte, apontaram saber que o nimero de analfabetos é muito grande
e alguns colocaram os motivos que causam a continuidade do analfabetismo. S&o respostas de
pessoas que vivenciam a EJA em seus locais de trabalho e presenciam, apontam e denunciam
as dificuldades que perpetuam o analfabetismo no pais. Alguns dados constituem-se
dendncias: a falta de salas de EJA em zonas rurais impossibilitando o acesso dos moradores a
educacdo e a caréncia de alfabetizadores qualificados para fazer o trabalho de EJA. Os
alfabetizadores salientam também a falta de politicas publicas adequadas e de apoio dos
governos locais para se ter condi¢des de trabalhar de forma digna e adequada. Enfim, ao lado
de certo voluntarismo, ha também consciéncia ja consolidada acerca dos macro-problemas do

pais e das regides especificas.
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Caracterizacdo e definicdo de EJA *

CARACTERIZACAO E DEFINICAO DE EJA ALFABETIZADORES
E uma educagéo voltada para alfabetizar os jovens e as pessoas adultas que nio 10
conseguiram estudar.
E uma forma de ensinar a ler e a escrever para eles ndo passarem mais vergonha 02
na rua.
A EJA ndo é sO ensinar a ler e a escrever. E também como usar esses
conhecimentos para melhorar de vida e participar da politica, da sociedade, das 03
decisBes nas comunidades que eles vivem.
E um jeito de melhorar a vida deles. 04
Ensinar alunos jovens e adultos é muito mais facil que as criangas porque eles 04
querem aprender e entdo a gente pode trabalhar melhor.
E um ensino em que o professor pode ensinar a ler e a escrever, mas também pode
colocar as pessoas mais velhas em contato com as coisas gque acontecem no 03
mundo.
Tenho pouca experiéncia e acho que tem alunos muito diferentes. Alguns sabem
um pouco, outros ndo sabem nada e é dificil ficar fazendo o ensino diferente. Eu 01
estou tentando fazer isto.
A EJA é uma educacdo de pessoas que ja foram excluidas e continuam a ser 01

porque ainda sdo analfabetas.

Ensinar a ler e a escrever quem é jovem ou idoso e ndo aprendeu. 12

Na EJA tem problema dos dois lados. Do aluno porque ele ndo sabe nada e do

professor porque na escola se comenta que s6 conseguiu dar aula pra gente velha. 01
Quando as condicBes da sala sdo boas e os alunos ndo estdo muito cansados é 01
muito gratificante trabalhar em EJA e os ver aprendendo a ler e escrever.

Aprendemos que nao é s6 ensinar a ler e a escrever, mas como 0s alunos podem 08
usar isto na vida deles.

Definir eu sei. N&o sei falar outra coisa. E a educagdo das pessoas mais velhas 01
para aprender a ler e escrever.

E uma educagéo que vocé tem que conhecer bem os alunos, o que eles sabem - 0 05
que ndo sabem antes de comegar a mostrar assuntos.

Néo é facil, mas o melhor é ver quando eles aprendem a escrever ou a ler o nome 01
deles e outras palavras e querem mostrar pra todos.

Na EJA eles sdo bem falantes. Ndo sabem muita coisa, mas eles tém experiéncia e 02
adoram contar as coisas da vida deles.

Uma educacéo voltada para diminuir o analfabetismo e a desigualdade social que o1

o analfabeto enfrenta durante a sua vida.

Tabela 20 - Caracterizacdo e definicdo de EJA. - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores
entre 2006 e 2007. * Nem todos responderam esta questao.

Nas respostas sobre a caracterizacdo e definicdo de EJA encontramos dois modos de
pensar: alfabetizadores que a definem e caracterizam como processo de ensino-aprendizagem
da leitura e da escrita; e outros que também a caracterizam assim, mas tratam ainda da
consciéncia dos alunos sobre a situacdo dos analfabetos no Brasil e tentam contribuir para
uma formacdo cidada, além de técnica. Entre os 60 alfabetizadores que responderam a
questdo, 23 consideraram apenas o aspecto do ensino-aprendizagem da leitura e escrita,
enquanto 37 revelaram em suas palavras preocupagdo que vai alem. A preocupacao parece
determinar-se por conhecimento de facetas do cotidiano dos alunos como a excluséo social, 0

constrangimento da exposicdo social e a humilhacdo em ambientes e com pessoas insensiveis




91

a questdo do analfabetismo, a dificuldade em trabalhar com a diversidade de alunos e a falta
de apoio das politicas publicas em EJA.

Os alfabetizadores falam da necessidade de conhecerem o que os alunos ja sabem; as
experiéncias de vida desses alunos; seus caminhos de superacédo de dificuldades; e da alegria
que eles, professores, sentem quando os alunos aprendem a ler e a escrever. Abordam também
0 preconceito que parece atravessar a ponte aluno-professor e afeta este Ultimo, dando a
sensacdo de que ele, alfabetizador, esta em grau mais baixo da escala da docéncia, ou seja,

ndo se sente como professor.
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Formacdes do PAS permitem/nao permitem acesso ao conhecimento cientifico-pedagdgico atualizado

Formag6es do PAS permitem/ndo permitem acesso ao
conhecimento cientifico-pedagogico atualizado.

NUmero de alfabetizadores

Permitem, mas é preciso pesquisar mais depois 68
N&o permitem 13
Parcialmente 04
Em algumas formag6es sim, em outras, ndo 07

Tabela 21 — Formacbes do PAS permitem /ndo permitem acesso ao conhecimento cientifico-

pedagdgico atualizado

Um dos lugares-comuns sobre a formagéo do PAS ¢é a de que os periodos de formacao

deixam a desejar, pois os formadores falam muito de teoria e pouco de pratica, e de

metodologias adequadas de ensinar aos mais velhos. As respostas, entretanto, contradizem

essa maxima: apenas 13 entre os 92 alfabetizadores disseram que as formacgdes nao permitem

acesso ao conhecimento cientifico-pedagégico atualizado. E preciso também destacar que a

baixa escolarizacdo dos educadores pode ser decisiva na definicdo das suas expectativas.
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Saberes especificos de EJA *

CONHECIMENTO SOBRE SABERES ESPECIFICOS DE EJA ALFABETIZADOR

Valorizar os conhecimentos do aluno, ouvir suas experiéncias e suposi¢des e

. i . - 92
relacionar essa sabedoria aos conceitos teéricos.
Dialogar sempre, com linguagem e tratamento adequado ao publico. 92
Perguntar o que os alunos sabem sobre o contetdo e sua opinido a respeito dos temas
antes de aborda-los cientificamente. O educador mostra que eles sabem mesmo sem 37
se dar conta disso.
Compreender que educar jovens e adultos é um ato politico e, para isso, ele deve 31

saber estimular o exercicio da cidadania.

Tabela 22 — Conhecimento sobre saberes especificos de EJA.- Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

* Sugestdes de praticas essenciais ao educador de jovens e adultos de Sénia Couto, coordenadora do
Instituto Paulo Freire.

A totalidade dos alfabetizadores respondeu valorizar aquilo que o aluno ja sabe e
conhece, ouve suas experiéncias de vida e busca relacionar o que ja& é sabido aos
conhecimentos novos da sala de aula. Declaram dialogar com seus alunos de forma a serem
compreendidos, adaptando sua linguagem nas conversas informais a linguagem dos alunos.
Isso, no entanto, ndo parece ser pratica plenamente consolidada pois a tematizacdo do
conhecimento do aluno e da educacdo como ato politico, sugestdes bastante proximas das

alternativas mais recorrentes, aparecem de forma discreta.
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Conhecimento de autores/estudiosos de EJA no Brasil

CONHECIMENTO DE AUTORES/ESTUDIOSOS DE EJA NO NUMERO DE
BRASIL ALFABETIZADORES
Paulo Freire 64
Moacir Gadotti 18
Verbena Lisita (UFG) 01
Roxane Rojo (PUC-SP) 01
Sérgio Roberto Moraes Corréa (UEPA) 08
Sérgio Haddad 12
Afonso Celso Scocuglia (UFPB) 01
Magda Soares 23
Ana Maria de Oliveira Galvdo 07
Carlos Drummond de Andrade 01

Tabela 23 — Conhecimento de autores/estudiosos de EJA no Brasil - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Os nomes lembrados sugerem diversas questdes: a) o enraizamento das idéias de Paulo
Freire, como estofo conceitual e politico do trabalho com EJA, ainda que ndo seja
unanimidade; nomes como Magda Soares e Moacir Gadotti, na mesma linha, apresentam
alguma recorréncia, descortinando opg¢des de ordem politica e pedagdgica entre os cursos de
formacdo para EJA; outros nomes, lembrados discretamente, e, em geral, atrelados a projetos
especificos, comp6em uma situacdo representativa da limitacdo da formacdo geral dos
educadores. O nome de Carlos Drummond de Andrade, completamente deslocado, foi

anotado por alfabetizador que esta cursando Letras por EAD.
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Procedimentos didaticos mais utilizados em sala de aula

Alfabetizadores

Pinturas de desenhos ja prontos ou pintar o desenho que fazem na aula sobre o 92
contetido.

Confecgdo de crachas com os nomes de cada aluno e dindmicas com esses 92
crachas até que cada um reconheca seu proprio nome e o dos colegas.

Cartazes com numeros grandes 92
Jogos de contar (quantas pessoas foram a aula hoje, quantos filhos cada um tem, 88
quantas pessoas moram na casa onde moram, por exemplo)

Documentos pessoais — quem tem e se sabem por qué 87
Apresentagdo de palavras em revistas, jornais, gibis e até mesmo na Biblia para 86
0S mais idosos.

Construcdo de cartazes com letras e nimeros em tamanho grande que ficam o 85
tempo todo na sala de aula.

Brincadeiras de letras como o Bingo de Nomes, Bingo de Silabas, Sopa de 78
Letras para eles formando as palavras.

Tempo — manhd, tarde e noite - 78
Idade dos alunos — Quem tem mais, quem tem menos 76
Jogo da forca 72
Dialogo com alunos no inicio para saber o que e quanto ja sabem. 68
Receitas de comidas que fazem em casa. Que ingredientes vao e em quais 68
quantidades.

Construcdo de alfabeto mével por cada aluno que o traz em todas as aulas. 65
Perguntas sobre experiéncias ja vividas pelos alunos em outras salas de aula ou 63
niveis de ensino.

Completar frases pequenas apenas com niimeros, como por exemplo: “Comigo 59
na roga trabalham pessoas. Tem homens e mulheres.”

Uso da lousa pelos alunos para perderem a vergonha e se acostumarem a 55
escrever no quadro.

Construcao de cartazes com frases incompletas para os alunos completarem com 59
as que ja aprenderam.

Dialogo diério ou semanal com os alunos freqlientes sobre o conhecimento da

realidade do local onde a gente mora, os problemas que temos e 0 que cada um 48
pode fazer.

Uso dos cadernos didaticos da Colecdo Viver e Aprender — Educacado de Jovens 44
e Adultos

Incentivar os alunos a discutir entre si os contetidos ou acontecimentos do dia. 44
Cantigas de Roda para aprender o ritmo e trabalhar com o corpo, a letra para 24
escrever no caderno e a leitura para as primeiras dancas.

Cantar musicas que todos sabem, alternando os cantores — um faz uma parte, 24
outro outra, para memoria.

Levar os alunos a conhecer espacos como a Biblioteca Municipal ou da escola e

comecar a formagdo de uma mini-biblioteca na sala de aula. Levar também para 12
conhecer lugares culturais do municipio que moramos como o lugar onde ficam

0S peixes-boi.

Registro das atividades do dia para os que ja estdo mais adiantados na escrita. 15
Leitura de poemas ou textos poéticos para os que estdo mais adiantados na 15
leitura.

Leitura de textos biblicos quando os alunos pedem. 06
Leitura diaria de um livro de romance pequeno, comecando com a professora e 03

indo pelos alunos até passar para outro livro.

Tabela 24 — Procedimentos didaticos mais utilizados em sala de aula. - Fonte: Questionario Aplicado

aos alfabetizadores entre 2006 e 2007.
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Quando os questionarios foram entregues aos alfabetizadores para observarem as
questdes antes de levarem para resposta, alguns perguntaram sobre esta questdo, relativa a
procedimentos didaticos: “Isso € pra falar do jeito que a gente ensina, né?”.

Alguns alfabetizadores ndo conheciam o significado de “procedimento didatico”. Foi
necessario explicar o sentido da pergunta em varios lugares.

Quanto as respostas, 0s procedimentos didaticos para EJA nem sempre séo facilmente
compreendidos e ha alfabetizadores que dizem ser um problema escolher o modo de
apresentar conteddos novos em funcdo da diversidade cultural, social e etaria de seus alunos.
O que se pode observar é que muitos alfabetizadores trabalham com brincadeiras, com jogos e
com construcdes lingiifsticas mais simples, presentes no cotidiano dos alunos'*. Embora em
parte marcadas pelo exercicio de fixacdo de estruturas de linguagem (letras, silabas, palavras,
frases simples e numeros), algo presente até mesmo nos metodos mais tradicionais (quando as
estruturas aparecem prontas), as atividades, no presente caso, parecem estar bastante ligadas
ao contexto em que se inserem, prevendo maior interatividade e possibilidade de intervencéo
do aluno, por exemplo.

Outros procedimentos, que podem ser considerados condutas educativas elogiaveis,
citados por numero menor de alfabetizadores, parecem ainda mais criativos e préximos de
uma formacdo atenta as experiéncias de cada um. Em tese, tais experiéncias nos parecem
préximas de uma proposta emancipadora, posto que tratam de conferir outras significacbes a
experiéncia de vida dos alunos: a) didlogo com alunos no inicio para saber o que/quanto cada
aluno ja sabe (68); b) perguntas sobre experiéncias ja vividas pelos alunos em outras salas de
aula ou niveis de ensino (63); c) dialogo diario ou semanal com os alunos sobre a realidade do
local de moradia, os problemas comuns e 0 que cada um pode fazer (48); c) registro das
atividades do dia para os mais adiantados na escrita (15); d) leitura de poemas ou textos
poéticos para 0s mais adiantados na leitura (15); e) cantigas de Roda, para aprender o ritmo e
trabalhar com o corpo, a letra para escrever no caderno e a leitura para as primeiras dancas
(24); ) leitura diaria de romance pequeno, comecando com a professora e indo pelos alunos
até passar para outro livro (03); g) levar os alunos a conhecer espagos como a Biblioteca
Municipal ou da escola e comegar a formagdo de uma mini-biblioteca na sala de aula (12); h)

4 Os procedimentos citados pela grande maioria dos alfabetizadores s&o aqueles consolidados na histéria da EJA
como instrumentos de ensino eficientes, presentes nos cadernos didaticos que o PAS utiliza como: a) construgdo
de cartazes com letras e nimeros grandes permanentes nas salas; b) pintura de desenhos ja prontos ou pintar o
desenho que fazem na aula sobre o contelido do dia; c) explicacGes sobre o tempo enquanto periodos como
manh4, tarde e noite; d) documentos pessoais; e) idade dos alunos; f) construcdo de crachas com os nomes dos
alunos e professor; g) jogos e brincadeiras como bingo, forca, entre outros.
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incentivar os alunos a discutir entre si 0s conteudos/acontecimentos do dia (44), i)

aprendizagem na comunidade, j) saberes experienciais conforme Tardif (2002) coloca.

Consciéncia critica da sociedade local e brasileira

A : _ NuUmero de

Consciéncia critica da sociedade local e brasileira alfabetizadores
Conhecem e conseguem fazer analise critica da sociedade local e 44
brasileira
Apresentam conhecimentos elaborados sobre aspectos da sociedade 37
local e menos da sociedade brasileira
Conhecem os aspectos da sociedade local e brasileira como educacao, 11
salde, politica, mas ndo emitem opinido critica sobre eles.
Conhecem pouco sobre a situa¢ao da sociedade local e brasileira. 0

Tabela 25 - Consciéncia critica da sociedade local e brasileira - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

Em trabalhos realizados nos estados do Norte e do Nordeste brasileiro, geralmente nos
surpreendemos com o conhecimento das pessoas acerca de suas realidades locais e também da
realidade de outras regides brasileiras, especialmente do Sudeste — o Estado de Séo Paulo.
Nas formacOes iniciais de alfabetizadores, quando comentavamos que éramos de uma
universidade paulista, havia coro de animagdo por sermos de Sdo Paulo, “onde tem tudo”,
segundo eles.

O conhecimento vem em geral acompanhado de consciéncia critica e pratica contra
atitudes que possam prejudicar suas comunidades. Um exemplo disso aconteceu no municipio
de Porto de Pedras (AL), quando esta pesquisadora comprou um picolé apds almoco com os
alfabetizadores. A refeicdo foi realizada em restaurante na beira do Rio Manguaba, que corta
a cidade. Todos os alfabetizadores e outros individuos do lugar pararam para observar onde o
papel do sorvete seria jogado. Em seguida, os alfabetizadores disseram que o rio era fonte de
vida para eles e para todo o municipio e ali ndo se sujava o rio com papéis, plastico ou outras
coisas.

Por outro lado, o fato de a maior parte dos alfabetizadores mostrarem-se menos
interessada ou nd@o sublinhar a preocupacdo com a vida do pais é preocupante: pode mostrar
que a realidade desse grupo se limita ao proprio territdrio onde moram e trabalham. O sentido
de cidadania parece limitado ao entorno e ndo atrelado as questdes nacionais maiores. Se tal
ponto de vista esta na origem das acdes do alfabetizador, € possivel também pensar que a

atuacdo deles com os alunos também apresenta essa limitacao.
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Acredita que apresenta de forma clara seus objetivos e conteidos aos alunos?

ACREDITA QUE APRESENTA DE FORMA CLARA SEUS

OBJETIVOS E CONTEUDOS PLAREELIZRDORES

SIM 78
NAO 07
Tenho pouca experiéncia. Nao sei ainda. 04

Tenho dificuldades, mas busco ajuda da coordenagéo ou de colegas quando
me sinto confusa.

03

Tabela 26 — Apresenta de forma clara os objetivos e conteidos

Curioso notar que o nivel de crenca de que sua apresentacéo é clara é t&o alto entre os
alfabetizadores pesquisados. Até certo ponto, isso contradiz a idéia de uma formacao precéria
e de recursos limitados. Por outro lado, a autoconfianca pode implicar o contrario: justamente
a falta de reflexdo de maior folego (conferida por uma formacao de melhor qualidade) acaba

por fazer com que varios alfabetizadores se sintam suficientemente confiantes!
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Incentiva os alunos a participarem da discussao do contetdo das aulas? Como?

INCENTIVO AOS ALUNOS PARA DISCUSSAO EM SALA DE AULA ALFABETIZADORES

Sim, sempre peco para eles falarem o que sabem e todos podemos
conversar juntos a respeito de qualquer assunto. A maioria participa.

Sim. Perguntando o que eles acham daquilo que estamos falando, se
conhecem o assunto, a palavra, 0 nimero, mas mesmo assim ha alguns 32
alunos que ndo participam nunca.

Sim. No inicio era mais dificil. O duro é que s6 no fim do curso eles

46

comecam a se soltar mais. 04
Incentivo chamando para o quadro, pedindo para contar coisas da vida, do

. 10
trabalho, dos problemas dos filhos ou dos esposos.
N&o incentivo muito, pois em minha sala ha idosos, jovens de 20 anos e 01

uma mulher deficiente mental.

Tabela 27 — Incentivo aos alunos - As respostas muito parecidas ficaram como uma s6 opg&o.

Todos os professores questionados responderam que incentivam seus alunos a
participacdo nas discussdes de sala de aula e mostram como o fazem. Por um lado, esse
procedimento parece estar ancorado no principio dialégico que norteia a proposta de
letramento: o incentivo a participacdo do aluno € condicdo para o éxito da atividade educativa.

Por outro, 0 modo como os professores sugerem essa participacdo também revela a
limitacdo das formas de buscar a participacdo dos alunos. A proposicao direta e imediata de
participacdo do aluno para determinada atividade é um instrumento entre varios outros que
podem ser desenvolvidos.

Encontramos alfabetizadores que parecem temer o incentivo de participagdo em
funcéo da diversidade dos alunos e de ter na sala pessoa portadora de necessidades educativas
especiais - NEE. Esse fato, apesar de ter sido comentado por apenas um alfabetizador, é
comum nas salas de EJA dos municipios pesquisados. Como ndo existem escolas especiais, 0s
adultos portadores de NEE sdo direcionados para sala de EJA. Ndo ha nenhuma expectativa
em relacdo a esses alunos do ponto de vista aprendizagem escolar, mas séo aceitos porque nao
tem para onde ir e por vezes até porque sao filhos, netos ou pais e avos de alunos regulares de
EJA.
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Comparece as aulas e cumpre o hordrio das aulas do inicio ao fim sempre que possivel?

CUMPRIMENTO DE HORARIO
DE AULAS DO DOCENTE ALFABETIZADORES

SIM 62
NAO 0
S6 falto ou solto mais cedo quando é feriado municipal e a 10
escola ndo funciona.

As aulas noturnas s6 terminam mais cedo se os alunos estdo 20

muito cansados ou com fome.

Tabela 28 — Cumprimento de horéario de aulas do docente.

Os alfabetizadores ndo se consideram descumpridores de horéarios. Essa condigéo,
entretanto, contrasta com situacdo comum observada em nossa experiéncia de EJA: quando o

alfabetizador tem algum outro tipo de trabalho durante o dia, faltas e atrasos séo recorrentes.
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Procura participar de cursos/eventos de atualizagdo pedagogica?

PARTICIPACAO DE CURSOS/EVENTOS DE
ATUALIZACAO PEDAGOGICA

ALFABETIZADORES

Apenas os cursos de formacao obrigatorios do PAS 28
Cursos de formacdo do PAS e da EJA municipal e estadual quando

acontecem no municipio e deixam participar. 34
Formacédo do PAS, da EJA municipal e estadual e quando acontece 11
algum evento na faculdade.

Formacéo do PAS e cursos da Secretaria Municipal de Educacéo. 14
Seminario de Educacdo em capitais como Macei6, Belém e Aracaju 05

Tabela 29 — Participacdo em cursos e eventos para atualizacao.

As iniciativas de formacdo inicial, nos municipios atendidos pelo PAS, como dissemos
antes, tém um periodo de 40 horas e acontecem uma vez a cada modulo de oito meses. As
atividades de formacgéo continuada acontecem bimestral ou trimestralmente, com duracéo de
20 horas cada. As respostas encontradas refletem a realidade dos alfabetizadores: a maioria s6
participa das formacgdes obrigatdrias do PAS ou daquelas que acontecem no plano municipal
ou estadual.

Os alfabetizadores alertam para o fato de o fazerem quando os superiores permitem a
sua participagdo. A explicagdo para isso ¢ que cada programa tem sua “prépria formagdo” e
ndo ha como participar de outras iniciativas. Em algumas situacdes da formacédo inicial do
PAS, os professores de EJA foram convidados, mas os do PAS se sentiam constrangidos, pela
relagéo hierarquica.

Apenas cinco alfabetizadores relataram participacdo de cursos nas capitais de seus
estados. Se, por um lado, existe ai um dado preocupante, pois a formacao tende a ser limitada,
pontual e sempre localizada, por outro, as precarias condi¢fes financeiras individuais sao
determinantes. Esse dado mostra pouco ou nenhum investimento das prefeituras em promover

mais formacao entre seus alfabetizadores: as iniciativas de preparacdo sao, em geral, locais.
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Como avalia seus alunos?

Avaliacdo dos alunos Alfabetizador
Analise dos cadernos — das atividades do inicio do médulo até o seu final. Os
cadernos permitem observar avangos, paralisacdo ou retrocesso de aprendizagem da 02

escrita. Essa observacdo é feita semanalmente e registrada.

Quando o médulo comega a gente faz o diagndstico inicial pelos documentos que a

Solidaria envia e no fim fazemos o diagndstico final. 17
Conversas com cada aluno sobre aquilo que ele lembra que aprendeu e 0 que ndo 44
aprendeu.

Leitura de pequenos trechos de livros, poemas ou cantigas de roda a cada semana 23

para verificar a evolucdo da leitura.

Perguntas frequientes sobre situagdes cotidianas onde podem usar a leitura e escrita
como em compras em mercadinhos ou farmacia, no recebimento dos salarios e 32
mesmo na familia com recadinhos.

Copia do quadro ou ditado para os mais adiantados de pequenas frases que tenham

sentido significativo para suas vidas. 29
Registro e arquivo do gue eles produzem e falam para rever no final. 19
Observando se interagem com os colegas da sala e se ajudam. 03
Quando usei o caderno do Viver e Aprender avaliei pelo que eles conseguiram 14
fazer em cada atividade.

Se falam na sala sobre suas idéias e os conhecimentos que estdo tendo. 30
Na matematica observo quando conseguem ler e escrever nimeros e fazer as

operacdes de adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com até dois algarismos, 02
fazer calculos e resolver problemas simples.

Quando os que ndo sabem nada vdo passando das letras para as silabas e depois

para as palavras e frases. Também registro quando eles comecam a produzir textos 02
pequenos.

Pelas diferencas de conversas que eles tém no comeco do ano e depois no final. 15

Eles ficam mais espertos para perceber a vida deles.

Tabela 30 — Avaliagdo dos alunos * Respostas foram agrupadas por similaridade. Alguns
alfabetizadores citaram mais de um modo de avaliacdo. - Fonte: Questionario Aplicado aos
alfabetizadores entre 2006 e 2007.

As respostas a esta questdo surpreenderam positivamente, pois entre 0s 92
alfabetizadores apenas 31 citaram instrumentos formais para avaliagéo e entre esses apenas 14
citaram apenas a avaliacao das atividades do caderno didatico Viver e Aprender. A surpresa
positiva fica por conta da avaliagcdo de 61 alfabetizadores estarem avaliando seus alunos no
dia a dia da escola, no progresso dos procedimentos processuais de cada area de
conhecimento.

Outras respostas foram também consideradas positivas como as avaliagdes
processuais, avaliacbes formativas, da observacdo da trajetéria do aprendizado, de
questionamentos sobre como estdo conseguindo usar o que aprendem em sua vida. Falam
sobre a avaliacdo da escrita daqueles que entram analfabetos e observam sua trajetéria da
passagem da escrita da letra, a sua juncdo produzindo silabas, as silabas produzindo palavras

que conhecem e as palavras formando pequenos textos. Destaquem-se ainda o0s
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alfabetizadores (15) que sugerem acompanhar a vida de seus alunos depois da conclusdo do

curso.

Avaliacdo dos alunos como elemento de analise para redefinicdo de seus conteidos, metodologia e avaliacdo.

Avaliacdo como elemento de andlise para redefinicao de

. . s Alfabetizadores
seus conteudos, metodologia e avaliagao.

SIM 63

NAO 29

Tabela 31 — Avaliacdo dos alunos como elemento de anélise.

Embora essa questdo tenha sido respondida como alternativas SIM e NAO, seus
nameros refletem parte do contetdo das respostas dadas a questdo anterior — como avaliam 0s
alunos. Observa-se concordancia quase absoluta entre aqueles que usam instrumentos formais
para avaliacdo (31 alfabetizadores) e os que responderam ndo usarem a avaliagdo como
elemento de analise para redefinicdo de contetdos, metodologia e até mesmo o modo de

avaliar.
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Expectativas de vida profissional. *

Expectativas de vida profissional Alfabetizadores
Fazer faculdade de Pedagogia e continuar na educacao. 14
Conseguir terminar pelo menos o Ensino Médio. 03
Sempre quis fazer enfermagem, mas parece que estou mudando de idéia. 01
Estudar Letras e ser professora de inglés. 01
Poder sair daqui e ir para um lugar que tenha mais jeito de estudar e 18
trabalhos melhores.
Ter uma profissdo para cuidar da minha familia. Preciso ganhar mais. 02
Parar de dar aulas no interior, pois é muito dificil pegar material na 01
Secretaria.
Quero ter um trabalho mais bem pago, mas aqui é muito dificil mesmo. 01
Ter um trabalho que dé mais salario pelo menos pra comprar uma 16
casinha pequena.
Terminar minha faculdade e tentar algum curso de p6s para dar aulas em 01
algum curso da faculdade.
Passar no concurso da Prefeitura para professor de Ensino Fundamental 29
que a gente fez em julho.
Se eu pudesse mesmo, queria ser médica s6 pra voltar pra ca e atender
as pessoas do posto melhor, mas nunca vou conseguir isso. Entdo vou 01
esperar passar na Prefeitura.
Ter um barco s6 para mim e sair pelo mundo pescando. 01
Quero continuar na EJA. Eu ndo sabia que a gente era tdo importante. 02
Deviam pagar mais.
Trabalhar na biblioteca pra ficar lendo o dia inteiro. 01
Trabalhar no comércio. Gosto de ver as roupas, sapatos das 01
compradoras e ser vendedora mesmo.

Tabela 32 — Expectativas de vida profissional - Fonte: Questionario Aplicado aos alfabetizadores
entre 2006 e 2007. * Nem todos os alfabetizadores responderam esta questdo. As respostas muito
parecidas foram agrupadas em uma so.

Os depoimentos sobre a expectativa profissional dos alfabetizadores sdo tdo
diversificados quanto direcionados a questfes educativas. Entre os 86 alfabetizadores que
responderam esta questdo 62 fazem citacOes de expectativas profissionais ligadas a Educacéo.
Entre esses estd uma declaracdo do desconhecimento até entdo da importancia do
alfabetizador de EJA no Brasil em funcdo dos nimeros do analfabetismo.

H& apontamento de expectativas de maior ganho financeiro, independente da area
profissional, entre 39 alfabetizadores. Uma professora confessa idealismo profissional quando
demonstra desejo de melhoria da Satde no seu municipio e um alfabetizador parece falar mais
de um desejo do que de expectativa profissional: ter um barco e sair pelo mundo pescando.

No item Apoios teoricos decidimos fazer algumas analises a partir da proposta de
Paulo Freire e destacamos alguns aspectos que, no momento, nos pareceram relevantes para o

esboco do perfil de professores de jovens e adultos no Brasil.
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Entre eles estavam

1. Horizontalidade entre educador e educando: ambos podem educar e serem
educados - os conhecimentos de um e de outro tém sua importancia na realidade de cada um;
saber ler e escrever; saber plantar e colher; saber lavar e passar; sobre essas tarefas, por
exemplo, nem o educador sabe tudo nem o educando ndo sabe nada. Este aspecto foi
encontrado em muitos questionarios analisados e mesmo nos depoimentos recolhidos onde
um alfabetizador menciona ter conhecido coisas sobre o seu préprio local atraves de casos
contados pelos alunos em sala de aula. A horizontalidade fica, no entanto, prejudicada no
inicio das aulas, especialmente se o alfabetizador for muito jovem e a maior parte dos alunos
for formada por adultos mais velhos. Este depoimento ndo apareceu em nossa pesquisa, mas o
observamos em nossas Vvisitagbes para acompanhamento das aulas desses professores
pesquisados.

2. Dialogo: todos podem participar articular suas idéias na forma verbal, concordar ou
discordar com aquilo que esta sendo discutido no momento. Nem sempre isto parece estar
acontecendo nas salas de EJA principalmente quando conhecemos as queixas feitas sobre
alunos com NEE ou com disturbios comportamentais em sala de aula destinados a sala de
EJA por falta de recursos de lidar com eles em salas com grande nimero de alunos. O dialogo
aparece mais frequentemente quando os educadores comentam sobre a sua forma de avaliagdo
dos alunos. Como por exemplo, quando citam avalid-los por conversas com cada aluno sobre
aquilo que o mesmo lembra ter aprendido e o que ndo aprendeu; quando fazem perguntas
sobre situacdes cotidianas onde os alunos podem usar a leitura e escrita como em compras em
mercadinhos ou farméacia, no recebimento dos salarios e mesmo na familia com recadinhos;
quando observam se existe interacdo entre os alunos e mesmo ajuda entre 0s que mais e
menos sabem do que se esta tratando no momento; se os alunos falam sobre suas idéias a
partir dos conhecimentos que estdo sendo construidos; pelas conversas de inicio e final de
mddulos sendo que os alfabetizadores fazem depoimentos que eles ficam mais espertos para
dialogar nos finais de curso. O dialogo foi observado ainda no incentivo que € feito aos alunos
para que comentem suas aprendizagens e como essas podem ser usadas no seu dia a dia.

3. Consciéncia: conhecimento que temos de nds mesmos, dos outros e do mundo que
nos rodeia, compreensédo sobre o funcionamento da sociedade e do papel de cada um no grupo
social de pertencimento; deveres e direitos, enfim, uma consciéncia critica que possibilite
entender e desempenhar o papel de cidaddo que cabe a todos os brasileiros. Este aspecto foi
analisado a partir da consciéncia dos educadores. Numa avaliagdo primeira e mais superficial

concluimos que esta consciéncia ndo estava presente na maior parte dos pesquisados.
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A medida, porém que fomos analisando alguns aspectos como a consciéncia critica sobre a
histéria e a dindmica da educacdo e do local onde vivem, observamos que apenas um
alfabetizador diz desconhecer as situacGes de analfabetismo, de pobreza, de necessidade de
superacdo de obstaculos da realidade onde vive.

Alguns alfabetizadores optaram por escrever textos sobre o Programa. A partir dos
referenciais tedricos definidos anteriormente, sobretudo dos instrumentos oferecidos pela
Analise do Discurso, observamos esses depoimentos a partir de caracteristicas mais

abrangentes, que poderiam refletir algo mais sistematico sobre a pratica de EJA.

a) Contextualizacdo do trabalho de EJA: poucos sdo os educadores que conseguem
avaliar sua pratica de maneira mais abrangente. Os comentarios referem-se a aspectos
determinados da atividade educativa. A observacdo mais global se da apenas
circunstancialmente, como no caso de uma professora, que, ao destacar as
caracteristicas do educador de EJA, menciona a necessidade de que ele, educador, seja
proveniente do mesmo lugar em que se inscreve o curso de alfabetizacdo em EJA.
Outra professora fala da desvalorizagao profissional no caso dos educadores de EJA.

b) Capacidade de observacdo analitica do conjunto do trabalho feito: a avaliacdo da
prépria pratica também é tangencial. Em geral, quando existem, 0s comentarios nesse
sentido sdo autocomplacentes: em lugar da reflexdo, a “sensagcdo do dever cumprido” e
a valorizacéo da funcdo em termos sociais.

c) Capacidade de articulacdo entre o trabalho feito e a perspectiva politica da
formacdo: os educadores revelam em seus depoimentos a consciéncia quanto ao papel
politico que exercem. Mas isso é percebido menos em tom programatico do que nas
mengdes quanto aos problemas decorrentes do analfabetismo.

d) Sobre a qualidade da sua propria formacéo: varios educadores falam da precariedade
da formacdo recebida, para atuacdo em condicdes fisicas e didaticas também precarias.
No entanto, essa condicdo ndo parece ser determinante para o resultado do trabalho,
posta a assertividade dos depoimentos: sempre conclusivos e marcados pela
concretude, ainda que em meio as adversidades para o exercicio da funcdo. Os
problemas n&o séo individuais, mas sim estruturais.

e) Capacidade de anélise da situacdo histérica em que o educador e seus alunos estao
inseridos: 0s comentarios sdo pontuais e localizados. Um dos educadores, por
exemplo, cita como obstaculo para seu trabalho a sazonalidade das culturas locais: o0s

alunos abandonam as aulas para trabalhar na colheita.
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f) ldeario comum acerca da EJA: em que pese as dificuldades apontadas em diversos
depoimentos, para a maioria, hd& um espaco bem definido de EJA no pais. Ndo se
questiona esse campo de atividade. Apenas um depoimento trata da idéia de que EJA
nao seria “educacido de verdade”.

g) Pedagogia e EJA: os depoimentos dos educadores deixam entrever a necessidade de
estratégias pedagogicas especificas para a alfabetizacdo de adultos, embora ndo seja
possivel delinear balizas norteadoras nesse ambito. As referéncias a tal problematica
ocorrem apenas em relacdo a questbes extremas, como a situacdo recorrente de se
deslocarem alunos com problemas mentais para as salas de EJA, sem que haja

preparacao especifica do educador para essa realidade.

Enfim, os comentérios feitos acima buscam explicitar como as respostas dos
alfabetizadores se mostram diante dos instrumentos oferecidos pela Analise de Discurso.
Infelizmente, eles sdo, de maneira geral, fragmentarios, mais emotivos do que descritivos ou
analiticos ndo nos permitindo uma avaliacdo mais aprofundada da que foi feita porque os
dados ndo nos deram tais possibilidades. Entretanto, deixam entrever certo amadurecimento
politico para a fungdo de educador de EJA, embora ndo haja marcas mais evidentes de

amadurecimento técnico para se lidar com a area.

Projetos Politicos Pedagogicos de outras IES e UNESP atuantes no PAS

Embora ndo tenhamos feito uma anéalise detalhada dos Projetos Politicos Pedagdgicos
(colocados ao final deste trabalho em ANEXOS) das Instituicdes que concordaram em nos
repassar seus projetos observamos mais similaridades que diferencas como:

- Todos os projetos politicos pedagdgicos apresentados tém como principios

pedagogicos e filoséficos as obras de Paulo Freire e a metodologia de ensinar a lingua

também.

- Todas as IES tomam-se como agéncias de formacdo e fomentacdo comprometidas

com a realidade social e educativa brasileira.

- Os objetivos sdo muito parecidos, constando em todos os PPP o0s objetivos do

Programa Alfabetizacdo Solidéaria.

- Todos os PPP abordam a necessidade de formagdo continuada entre oS

alfabetizadores.
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- Todas as IES comprometem-se a inserir em seus contetdos de formacgdo a
consciéncia do compromisso politico dos professores, de jovens e de adultos. Ha
desejos e razbes nesse segmento mais do que em outros segmentos de ensino.

- A IES Universidade Federal da Paraiba € a Unica a apresentar seu Projeto Politico
Pedagdgico sem um elenco de contetdos que deverdo ser cumpridos com 0s
alfabetizadores. A IES argumenta que nenhuma proposta pedagdgica com principios
freireanos pode antecipar seus conteddos e sim apenas indicar quais sdo as

possibilidades.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos observado amostragem regionalizada (Norte e Nordeste), o quadro
esbocado parece representativo da complexidade da EJA no pais. Tratou-se de contextos os
malis adversos, em razdo da pobreza, da distancia em relacdo aos grandes centros, da falta de
oportunidades de trabalho para alfabetizadores e alunos, da dificuldade para a formagéo de
quadros docentes, do reduzido investimento financeiro e politico dos municipios na
preparacdo de seus educadores. Tal situacdo se repete em outras regides do pais, pois ndo ha
politica educacional especifica para a area, fazendo perpetuar a precariedade da EJA no pais.

Na ultima década, diversos programas governamentais foram criados para melhorar a
formacdo dos professores da rede de educacao basica, sobretudo em cursos de nivel superior.
Entre os principais alvos estavam os professores leigos e os professores com formacdo em
nivel médio. Na EJA, os dados mostram educadores em grande parte com formacao
equivalente a dos professores leigos, mas, nem por isso, ha perspectiva de mudanca. Tratado
como insumo dentro do processo educativo, algo que justifica a precariedade da selecdo, a
formacdo abreviada, a remuneracdo pifia, o educador de jovens e adultos tem como
instrumento de agdo uma cartilha (“Viver e Aprender”) necessariamente simplificada — até
mesmo como forma de enfrentar a preparacao rasa e conferir algo de sistematico ao trabalho
de alfabetizagcdo. Chega-se ao ponto em que, além de se considerarem professores de segunda
linha, os educadores ainda fazem valer subdivisbes em termos de prestigio, como vimos
anteriormente.

Embora politicamente experimentados (a maioria é capaz de analise critica sobre a
realidade em que atua) e bastante assertivos em suas respostas, os educadores, em seus textos,
revelam, em diversos momentos, problemas sintaticos e gramaticais primarios,
correspondentes, em muitos casos, ao nivel de semi-alfabetismo. Mesmo ndo tendo sido
inquiridos diretamente sobre o tema, a leitura é também desafio comum. Basta notar que raros
sd0 0s comentarios espontaneos que déem conta do exercicio de ler.

Estudos de grandes agéncias captam momentos determinados, sao recortes da situacéo
regional, ndo observam processos educativos. Centradas na razdo econométrica, essas
agéncias ndo conseguem ver a precariedade da formacéo, exceto a partir de indicadores como
salarios, numero de professores, de alunos, indice de analfabetos, porcentagens de reducédo de
analfabetismo, etc.

Por seu turno, a universidade e os estudos académicos estdo também distantes da

realidade da pratica de EJA. Em que pese estudos de gabinete preciosos para a compreensao
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do problema, as IES que tratam de EJA também esbarram em dificuldades estruturais para a
preparacdo de quadros minimamente qualificados para essa tarefa. A persistente e cronica
dificuldade de os cursos de licenciatura dialogarem mais de perto com a escola basica sugere,
em termos de EJA, uma situacdo ainda mais complexa: trata-se de assunto secundario ou
circunstancial nos cursos regulares de formacéo de professores.

A distancia entre a academia e o cotidiano de EJA é uma das razBes para o
florescimento (ou proliferacdo) de ONGs e projetos locais voltados ao assunto. H& um caldo
de cultura cada vez mais adensado sobre EJA no pais, mas as iniciativas varias também séo
uma forma de pulverizar os esforcos e de fragmentar ainda mais uma possibilidade de
compromisso para uma politica especifica sobre educacdo de jovens e adultos.

No cotidiano das salas de aula, hd um quadro social excludente que envolve tanto os
alunos quanto os educadores. Os primeiros foram excluidos da escolaridade em idade
adequada por motivos como o trabalho, os cuidados em casa, a distdncia em relagdo as
escolas, entre outros. As mesmas razdes contribuem para que os educadores de EJA ndo
tenham escolaridade mais qualificada, somadas a discriminacdo havida dentro do préprio
meio educacional, como vimos antes.

Os depoentes confirmam em suas respostas, direta ou indiretamente, a firme presenca
do assistencialismo. Isso ndo ocorre apenas em razdo dos esforgos pouco qualificados para o
enfrentamento do tema, mas também se explica quando se V&, entre educadores e alunos, a
exigéncia de merenda escolar para a continuidade da tarefa de alfabetizacdo. Também € sinal
da politica assistencialista a medida oficial de restringir o periodo de atuacdo dos educadores:
a justificativa para limitar o tempo de permanéncia do educador no PAS é a de que € preciso
atender ao maior nimero possivel de educadores. Nesse sentido, EJA é utilizada como forma
de contencdo: diminuem-se as pressdes salariais e empregaticias, distribuindo-se recursos
(mesmo parcos) ao maior nimero possivel de agentes. Tal questdo se sobrepde mesmo a
constatacdo de que a experiéncia do educador, bem como os lagos estabelecidos com os
alunos, é um dos fatores decisivos para a evasao entre os estudantes.

A perspectiva coronelista continua mantida, assumindo feicdo contemporanea. A
selecdo dos professores de EJA, feita pelas IES, nem sempre significa que os melhores seréo
aproveitados. A decisdo final cabe aos governos locais. Os candidatos mais bem avaliados,
ndo raramente, fazem oposicdo ao governo de plantdo, sendo sumariamente descartados.
Embora nem todos os alfabetizadores detenham conhecimento qualificado para o ensino em
EJA, eles conhecem a realidade de seus alunos: sdo vetores politicos. A tarefa de reunir as
melhores condicdes possiveis para combater o analfabetismo fica em segundo plano.
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A maioria dos alfabetizadores (76%) cita como motivagdes para a fungdo a garantia
de emprego, ainda que temporério, e 0 acréscimo, em torno de R$ 200,00 mensais, ao salério,
para ministrar aulas no periodo noturno, trés dias da semana, com trés horas por dia. Mesmo
precaria em diversos sentidos, a funcdo de educador tem prestigio nas comunidades locais,
pois significa emprego e salarios aumentados com outras funcGes exercidas, algo decisivo em
municipios com pouca oferta de trabalho.

O educador tem raizes e condicGes culturais parecidas com a de seus alunos, quase
sempre sdo do mesmo municipio e até da mesma comunidade; compreendem os educandos,
nem sempre precisam realizar diagnostico histérico-econdmico da comunidade, pois fazem
parte dela. No &mbito social, o docente é chamado a atuar e conviver mais intensamente com
0s interesses e 0 pensamento dos alunos. Institucionalmente, tem sido convocado a participar
das definicbes pedagbgicas e politicas da escola, estabelecendo recortes adequados ao
universo de conhecimentos a serem trabalhados em sala de aula. Seu papel estratégico,
mesmo em meio a precariedade da formacdo docente, é percebido pelas politicas locais, mas
apenas com fins eleitoreiros.

Em termos de formacdo pedagdgica, as técnicas educativas apresentadas pelos
depoentes sdo primarias e ha pouquissimo ou nenhum comentario sobre as tecnologias mais
recentes como instrumentos de trabalho. H& agravantes concretos. Os municipios atendidos,
em geral pobres e com minima atencdo a questdo de EJA, atribuem as IES formadoras a
responsabilidade pelo instrumental a ser usado nos cursos de preparacdo dos educadores. N&o
se leva em conta que as IES enviam um ou dois professores no maximo para a formacao dos
educadores, com o minimo de bagagem possivel, visto que as viagens sdo feitas de avido,
onibus ou barcos, e implicam, as vezes, dois ou mais dias para se cumprir 0s trajetos.
Aparentemente secundario esse jogo de empurra condiciona a preparacdo a rudimentos
técnicos e a cartilhna. A leitura de outros textos, por exemplo, é algo absolutamente
circunstancial e ndo uma atividade bésica.

Paulo Freire aparece nos escritos dos alfabetizadores, porém ndo como referéncia para
propostas educacionais adequadas aos alunos atendidos. Em lugar do pensador atual e fértil
para o trabalho pedagdgico cotidiano, Freire é reduzido a mito ou a um conjunto minimo de
praticas, francamente consensuais, que requerem pouca elaboragdo, como o principio de
ensinar a partir daquilo que os alunos ja sabem. Outro principio freireano, contiguo aquele
primeiro, o de que os professores aprendem ao ensinar, surge disforme: o grau de

assertividade dos educadores parece ampliar a assimetria entre educadores e alunos. Entre as
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17 maiores dificuldades apresentadas pelos educadores, apenas duas referem-se a questdes
pedagogicas. As demais sdo de nivel pessoal, administrativo, fisico ou técnico.

Diversos documentos disponiveis no sitio oficial do PAS (www.alfabetizacao.org.br)

sugerem avaliacdo positiva dos métodos e resultados do programa. O perfil esbocado neste
trabalho, ainda que inconclusivo, mostra, porém um quadro distinto. A preparacdo dos
alfabetizadores limita-se as formacdes obrigatorias dos programas de EJA, no PAS. Embora
outros cursos de formacgdo continuada sejam mencionados por alguns alfabetizadores, esses
aparecem de maneira assistematica e dependente muito mais da vontade prépria do educador
do que de incentivos para tanto.

Como foi possivel mostrar ao longo deste texto, ainda que em meio a adversidades e a
precariedade das condi¢bes de formacdo e de trabalho, os professores alfabetizadores sdo
importantes para as politicas locais e fundamentais para a continuidade de EJA. Isso ocorre
ndo apenas por conta da condicdo de elo da corrente educativa da qual fazem parte, mas
porque os alfabetizadores concentram em suas maos grande parte das funcbes da escola. A
existéncia da EJA nos municipios ndo esta necessariamente vinculada a perspectiva escolar,
mas a presenca do alfabetizador. O alfabetizador ¢ um “homem-escola”. Embora a expressao
seja precaria, ela talvez ajude a explicar a complexidade dessa funcéo: por um lado, congrega
toda a responsabilidade atribuida a esses individuos, responsaveis, a um s6 tempo, por trazer,
manter, ensinar, gerenciar grupos de alunos com necessidades absolutamente distintas
daquelas percebidas na escola basica; por outro, revela o descaso das politicas governamentais
para a area, as quais atribuem a individuos determinados tamanha obra, dando a eles

instrumental minimo.
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APENDICE

Questionario aplicado aos alfabetizadores para a coleta de dados da pesquisa.

QUESTIONARIO PARA ALFABETIZADORES DO PAS

1. Dados pessoais:

Alfabetizador (iniciais): Data do preenchimento:
Data de Nascimento: Idade atual:
Sexo:

Formacdo Escolar atual:
Local de Nascimento (cidade e estado):

Situacédo familiar:
Filhos?

Municipio e estado onde mora e trabalha atualmente?

Sua casa de moradia é: Propria ( ) Cedida( )Alugada( )
Renda familiar: Maior contribuinte da casa:

2. Dados como alfabetizador:
Ja foi alfabetizador de EJA anteriormente? Se sim, em que Programa e Tempo de atuagdo:
Tempo de atuagdo no Programa Alfabetizacdo Solidaria até 2007:

Formacéo escolar no inicio de atuagdo em EJA?

Houve continuidade de formagéo durante atuacdo no PAS? Cite.

Foi aluno do PAS ou outro programa de Educacdo de Jovens e Adultos? Em que

ano? Por qué?

Em caso afirmativo, o que pensa té-lo levado a continuar seus estudos até chegar a ser um

professor de jovens e adultos?

Principais fontes de informacéo-formacéo (TV, Jornais, Revistas, Cursos, Outros)
Motivos de participacdo da selecdo para alfabetizador do PAS e de sua aprovagédo?
Teve outros trabalhos além de alfabetizador do PAS? Quais foram?

Quais as maiores dificuldades como alfabetizador do PAS?

Como professor alfabetizador de EJA, vocé tem conhecimento da situagdo do analfabetismo

no Brasil, especialmente em sua regido de atuacéo?

Como vocé caracteriza e define a EJA?

As capacitages iniciais e continuadas do PAS oferecem, a seu ver, saberes especificos para



130

sua pratica docente como 0s abaixo colocados?

Valorizar os conhecimentos do aluno, ouvir suas experiéncias e suposicoes e relacionar essa
sabedoria aos conceitos tedricos.
Dialogar sempre, com linguagem e tratamento adequado ao publico.
Perguntar o que os alunos sabem sobre o conteido e a opinido deles a respeito dos temas
antes de aborda-los cientificamente. Dessa forma, o educador mostra que eles sabem
mesmo sem se dar conta disso.
Compreender que educar jovens e adultos é um ato politico e, para isso, ele deve saber
estimular o exercicio da cidadania.

Se pudesse citar e comentar um autor (ou autores) e teoria (s) que o auxiliam na pratica como

alfabetizador de jovens e adultos, qual (is) seria (m)?

Procedimentos didaticos mais usados em sala de aula

Acredita que apresenta de forma clara seus objetivos e contetdos aos alunos?

Incentiva os alunos a participarem da discussao do conteudo das aulas? Como?
Comparece as aulas e cumpre o horario das aulas do inicio ao fim sempre que possivel?
Procura participar de cursos/eventos de atualizacdo pedagdgica?

Como avalia seus alunos?

Considera os resultados obtidos na avaliacdo de seus alunos como elemento de analise para a
redefinicdo de seus contetdos, procedimentos de ensino e de avaliacdo?

Quais séo suas expectativas de vida profissional?

Tem alguma questdo que considere importante e que nao foi contemplada neste questionario?
Em caso afirmativo, comente-a:
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ANEXOS

Anexo 1 — Situacdo e andlise de analfabetismo em outros paises de continentes

pesquisados

AFRICA
PAISES ALFABETIZADOS COM 15 ANOS ANALFABETOS COM 15
OU MAIS ANOS OU MAIS

ALGERIA 72,50% 27,50%
ANGOLA 62,10% 37,90%
BENIN 39,70% 61,30%
BURKINA 26,00% 74,00%
BURUNDI 62,10% 37,90%
CAMAROES 62,10% 37,90%
CABO VERDE 83,00% 17,00%
QEE'TCFQL 62,10% 37.90%
CONGO 86,00% 14,00%
EGITO 71,40% 28,60%
GUINE

EQUATORIAL 49,90% 51,10%
GAMBIA 62,10% 37,90%
GUINEBISSAU 62,80% 37,10%
QUENIA 53,70% 46,30%
LESOTO 62,10% 37,90%
LIBERIA 54,40% 46,60%
MADAGASCAR 62,10% 37,90%
MALAWI 70,90% 29,10%
MALI 22,90% 77,10%
MAURICIO 87,00% 13,00%
MARROCOS 54,00% 46,00%
MOCAMBIQUE 43,00% 57,00%
NAMIBIA 87,60% 13,40%
NIGERIA 71,00% 29,00%
RUANDA 59,80% 40,20%
?Q%E?P'\QE E 87.50% 13.50%
SENEGAL 42,00% 58,00%
SERRA LEOA 37,10% 63,90%
QS'E'CA Lo 87.10% 12.90%
SUDAO 51,80% 49,20%
TUNISIA 76,90% 24,10%
UGANDA 72,00% 28,00%
TANZANIA 72,00% 28,00%
ZAMBIA 62,10% 37,90%
ZIMBABUE 90,70% 9,30%

Fonte: UNESCO no site http://portal.unesco.org/education, dados de 2006 e 2007,
acesso em 13.05.2008.
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De acordo com a UNESCO, ndo existem muitas iniciativas africanas em nivel
generalizado que busquem mobilizar a sociedade para a diminuicdo do analfabetismo. Ja nos
paises de lingua portuguesa, grandes esfor¢os em prol da educacéo de jovens e adultos foram
empreendidos a partir da segunda metade da decada de 1970, conforme aponta o Relatério de
Educacdo de Jovens e Adultos nos paises de lingua portuguesa. (UNESCO, 2007)

A década de 70 do século XX é um marco para alguns paises de Portugal, em especial
as colonias ultramarinas que séo as que conquistaram sua independéncia apenas neste periodo
historico em funcdo da derrubada de algumas ditaduras européias, entre elas a portuguesa
comandada por Antonio Salazar por mais de quarenta anos. A partir de entdo comecam a
surgir nesses paises movimentos de alfabetizacdo inspirados nos principios pedagdgicos do
brasileiro Paulo Freire.

O relatério da UNESCO (2007) mostra que as campanhas de alfabetizacdo criadas
logo apds a independéncia ndo tiveram grande sucesso, pois ndo levaram em consideracao a
diversidade linguistica de alguns paises africanos. Em Angola, por exemplo, onde a lingua
oficial é o portugués e a populacdo estimada é de 16 milhdes de pessoas, existem 20 linguas
nacionais, além de muitos dialetos. Outro fator de insucesso foi 0 esquecimento das pessoas
alfabetizadas por essas campanhas pelo desuso no cotidiano das habilidades de leitura e
escrita adquiridas.

Segundo o mesmo relatério, atualmente ha um esforco nos paises de lingua portuguesa
em colocar a EJA na composigdo dos sistemas nacionais de ensino como forma de garantir a
sustentabilidade, a continuidade e a consolidacdo dos processos de aprendizagem.

Apesar de restrigdes como limites para o financiamento da EJA e escassez de recursos
humanos qualificados nesses paises, hd numerosos programas de alfabetizacdo e formacéo de
jovens e adultos em andamento que buscam capacitar educadores para este ensino, além do
esforco para que os alunos continuem seus estudos na educagdo basica e profissional. Entre
as experiéncias em curso, destacam-se a articulacdo entre a alfabetizacdo e a formacéo
socioprofissional, o que se da por meio de micro projetos produtivos, redes de leitura publica
e a alfabetizacdo pelo radio, com financiamentos nacionais e cooperagdo internacional.

No Quénia, pais da Africa Oriental desenvolveu-se na década de 70 o método DELTA
- Educacéo para o Desenvolvimento e Equipes de Lideranca em Acdo, baseado no trabalho de
Paulo Freire e idéias da Teologia da Libertacdo. Este método promove a Educagdo para
Jovens e Adultos através da educacdo comunitaria de base, com metodologias participativas,

buscando identificar os interesses e as preocupacdes locais.



133

Em boa parte dos paises da Africa ndo ha universidades ou elas foram criadas muito
recentemente. Sendo assim, os alfabetizadores de EJA tém sido formados em institutos
nacionais ou universidades estrangeiras, cujos curriculos raramente abordam tematicas a
propésito da alfabetizacdo, educacdo bésica, educacdo ndo-formal e educacéo
profissionalizante de jovens e adultos. A formacgdo desses formadores precisa ser feita em

nivel de especializacdo ou pés-graduacdo, o que € ainda mais dificil.

2.1.2 - ESTADOS ARABES

ALFABETIZADOS COM 15 ANOS ANALFABETOS COM 15 ANOS

SRlE=s OU MAIS OU MAIS
DJIBOUTI 62,20% 37,80%
IRAQUE 64,20% 35,80%
JORDANIA 92,70% 7,30%
KUWAIT 93,30% 6,70%
LIBANO 62,20% 37,80%
MALTA 92,40% 7,60%
OMAN 83,70% 16,30%
QATAR 89,80% 10,20%
ARABIA SAUDITA 84,30% 17,50%
SIRIA 83,50% 16,50%
i’l\q’”AF;AEgOS 89.80% 10,20%
YEMEN 57,30% 42,70%

Percentual de alfabetizados e analfabetos em paises dos Estados Arabes.
Fonte: UNESCO no site http://portal.unesco.org/education, acesso em 13.05.2008.

O analfabetismo das pessoas jovens e adultas nos paises arabes tem sido reduzido
significativamente do ano 2000 até hoje. Houve um incremento da taxa de alfabetizacdo de 16%
entre 1999 e 2000-2004, resultando em uma reducdo do nimero de pessoas jovens e adultas
analfabetas de 64 milhdes a aproximadamente 58 milhdes. Espera-se que esse numero chegue pelo
menos a 55 milhdes para o ano de 2015 segundo dados da UNESCO GMR, 2007.

Dois tercos das pessoas analfabetas dos paises arabes se encontram na Argélia, Egito,
Marrocos e Suddo. Os indices de alfabetizacdo vdo de menos de 60% no Egito, no Marrocos, na
Mauriténia e no Sudao, até mais de 90% no Kuwait, no Catar e na Palestina, Em Bahreim chega a
mais de 95%.

O indice de paridade de género que constitui a proporcdo de mulheres em comparacdo
com o nimero de homens, é de 0,72 para a aprendizagem de pessoas adultas, com valores abaixo de
0,50 em alguns paises da regido. Na educacdo primaria, a propor¢do aumentou de 87 meninas
matriculadas para cada 100 meninos em 1999 para 90 meninas em cada 100 meninos em 2004
(UNESCO GMR 2007).



134

As informac6es dos paises arabes sobre EJA segundo o relatério UNESCO 2007 parecem
estar centradas na visdo tradicional e estreita do que significa a alfabetizacdo em sua forma basica:
aprender a ler, a escrever e a realizar operagdes de calculo, seguida por uma etapa de poés-
alfabetizacdo, orientada para a consolidacdo das habilidades que as pessoas teriam adquirido
durante a etapa da alfabetizacdo basica, com alguma capacitagdo em aptiddes para a vida.

O termo ‘“educag¢do de pessoas adultas” ¢ usado de forma equivalente ao termo
“alfabetizacdo”, ndo cobrindo, portanto, o terreno mais amplo da educagdo de pessoas adultas e da
educacdo ndo formal. Na maioria dos informes nacionais ndo ha referéncias a aprendizagem ao
longo de toda a vida a ndo ser de forma muito casual.

As politicas para a alfabetizacdo e para a educacdo de pessoas adultas estdo integradas nas
politicas nacionais de educacdo. Poucos paises contemplam ac¢des separadas para a alfabetizacéo e a
educacdo de pessoas adultas. Provavelmente, essa situacdo é a causa da falta de uma prestacédo de
contas séria por parte dos governos sobre o cumprimento de suas promessas. As estratégias
aplicadas buscam atingir objetivos nacionais através de duas formas: organizando programas para
as pessoas jovens e adultas que nunca freqlientaram a escola; e programas para as pessoas que
abandonaram os estudos. Sao poucos 0s paises em que a estratégia se encontra vinculada a reducéo
da pobreza e a outros planos nacionais de desenvolvimento. (UNESCO, 2007).

Alguns informes nacionais se referem aos esforcos destinados a vincular os programas de
alfabetizacdo e educacdo de pessoas adultas com o ensino primario basico, mas ndo ha evidéncia
clara da existéncia de qualquer estratégia dual. O governo é a maior fonte de financiamento dos
programas de alfabetizacdo e educacdo de pessoas adultas, porém o que é destinado a esses
programas ndo chega a cobrir o financiamento minimo que requerem. E consideravelmente menos
do que o destinado a educacdo primaria, secundaria e mesmo de terceiro grau. (resumo do relatério-
sintese enviado por Marcela Hernandez do ICAE, Uruguai em www.icae.br acesso em 27.06.2008).

Ha poucas indicacOes da eficiéncia no uso dos recursos. N&o existem andlises de custo-
beneficio em nenhum dos informes nacionais; e ndo se aponta o custo que implica conseguir que
uma pessoa se alfabetize.

As principais contrapartidas dos governos no financiamento da alfabetizagéo e da
educacdo de pessoas adultas sdo as OSC — OrganizagOes da Sociedade Civil - que, por um lado,
realizam contribui¢cdes em dinheiro ou similares aos programas de governo, e por outro tém seus
proprios programas. Alguns paises da regido recebem apoio técnico e financeiro de organizacbes
regionais e internacionais.

A avaliagdo so6 é feita regularmente quando é requerida por um financiador, ou parceiro a

respeito de um programa especifico. As razfes para isso sdo: a falta de clareza para enunciar 0s
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objetivos e os resultados dos programas; a falta de mecanismos padronizados para medir a
qualidade; a falta de pontos de referéncia para medir as conquistas em relacdo aos varios
componentes do programa; a falta de dados confiaveis; e a falta de pessoal suficientemente
capacitado para realizar a avaliacdo. (Fonte: resumo do relatorio-sintese enviado por Marcela
Hernandez do ICAE, Uruguai em www.icae.br acesso em 27.06.2008)

PAISES DA ASIA E DO PACIFICO

PAISES ALFABETIZADOS COM 15  ANALFABETOS COM 15 ANOS
ANOS OU MAIS OU MAIS

AUSTRALIA 93,43% 6,60%
BANGLADESH 64,30% 35,70%
BUTAO 64,30% 35,70%
CAMBOJA 75,60% 34,40%
CHINA 93,00% 7,0%

KOREA 93,00% 7,0%

INDIA 65,20% 34,80%
INDONESIA 91,00% 9,0%

IRAN 64,30% 35,70%
JAPAO 93,40% 6,60%
'EiPOUBL'CA e 72.50% 28.50%
MALASIA 93,40% 6,60%
NEPAL 55,20% 44,80%
NOVA ZELANDIA 93,40% 6,60%
PAQUISTAO 64,30% 35,70%
E%ggiAQAO 99.50% 0,50%
SINGAPURA 94,20% 5,80%
SRILANKA 91,00% 9,0%

TAILANDIA 94,00% 6,00%
TIMOR LESTE 93,40% 6,60%
VIETNA 93,40% 6,60%

Percentual de alfabetizados e analfabetos em paises da Asia e do Pacifico

Fonte: UNESCO no site http://portal.unesco.org/education, dados de 2006 e 2007, acesso em
13.05.2008.

O relatorio da Declaracdo das Organizaces da Sociedade Civil (OSC) da regido
Asia-Pacifico, resultante da reunido estratégica realizada em cinco de outubro de 2008, tendo
como referéncias o nimero alto de analfabetismo em alguns de seus paises como Bangladesh,
Nepal, Camboja, entre outros, retoma que a baixa prioridade concedida a EJA significa
perder uma poderosa ferramenta que pode permitir as pessoas mitigar os impactos das

numerosas crises globais e regionais e participar de forma significativa e efetiva na definicéo
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do curso de um desenvolvimento. Isto poderia garantir-lhes instrumentos para libertar-se da

fome e da degradacéo, dando-lhes mais poder para transformar suas vidas.

Apesar de uma sucessao de mandatos da Declaracdo Universal de Direitos Humanos
em 1949, passando pelo Marco de A¢édo de Dakar em 2000, definindo metas especificas para
melhorar em 50% a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, 774 milhes de pessoas com
mais de 15 anos, ndo possui sequer as habilidades basicas da alfabetizacdo, o que constitui
um primeiro obstaculo para a aprendizagem. A metade dessas pessoas vive no Sul e no Oeste
da Asia, a sub-regido onde também encontramos as taxas mais baixas de alfabetizacdo do
mundo (59%). Na realidade, mais de trés quartos dos analfabetos do mundo vivem em apenas

15 paises, cinco dos quais se encontram na Asia.
Diante disso, 0 mesmo relatorio aponta prioridades como:

1. Assegurar fundos destinados a apoiar 0s compromissos assumidos, 0s governos deveriam
destinar pelo menos 6% do Orcamento da Educacdo para a educacdo de pessoas adultas, do
qual a metade (3% do orcamento nacional para a educacdo) deve ser reservada para oS

programas de alfabetizacdo de pessoas adultas onde for necessario;

2. Reafirmar a educacdo de pessoas adultas como parte integral dos programas destinados a
combater a pobreza e para conquistar os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio - ODMs.
641 milhdes de pessoas na Asia e no Pacifico vivem em extrema pobreza representando mais
de 60% das pessoas pobres no mundo. As taxas de analfabetismo séo as mais altas entre os
paises com 0s maiores graus de pobreza, um aspecto que foi observado mesmo quando se
consideram as familias. A educacdo e a aprendizagem de pessoas adultas constituem o
adesivo que pode unir todos os ODMs para vencer a pobreza e sem o qual nenhum
desenvolvimento sustentavel é viavel. No entanto, os ODMs permanecem em silencio no que
se refere a importancia da educacé@o de pessoas adultas. A maioria dos jovens que vivem na

pobreza encontra-se no Sul da Asia.

3. Permitir o empoderamento das mulheres através da educacdo de pessoas adultas: Dois
tercos das pessoas analfabetas no mundo sdo mulheres. A situa¢do ndo mudou nos ultimos 20
anos e permanecera assim de acordo com as Ultimas projecdes para o ano 2015. As mulheres
estdo sendo deixadas para trds em todos os aspectos da vida, como indica sua baixa
participacdo nas atividades educativas e de aprendizagem, bem como nos processos de
tomada de deciséo. Isso impacta especialmente a satde familiar e reprodutiva, a educacao das

criancas, 0s meios de vida e a pobreza.
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4. Desenvolver planos e objetivos de alfabetizacdo e educacdo de pessoas adultas com
calculos exatos dos custos e com plenos recursos. (Declaracdo das Organizacfes da
Sociedade Civil da regido Asia-Pacifico, disponivel em
http://www.forumeja.org.br/to/?q=node/23).

EUROPA E AMERICA DO NORTE

ALFABETIZADOS COM 15 ANALFABETOS COM 15

FRllE=S ANOS OU MAIS ANOS OU MAIS
ANDORRA 99,10% 0,90%
ARMENIA 98,60% 1,40%
AUSTRIA 99,10% 0,90%
BELGICA 99,10% 0,90%
BOSNIA 97,50% 2,50%
BULGARIA 97,50% 2,50%
CANADA 99,10% 0,90%
CROACIA 97,50% 2,50%
DINAMARCA 99,10% 0,90%
FINLANDIA 99,10% 0,90%
FRANCA 99,10% 0,90%
ALEMANHA 99,10% 0,90%
IRLANDA 99,10% 0,90%
ISRAEL 99,10% 0,90%
ITALIA 99,10% 0,90%
MONACO 99,10% 0,90%
HOLANDA 99,10% 0,90%
NORUEGA 99,10% 0,90%
PORTUGAL 98,60% 1,40%
ESPANHA 99,10% 0,90%
SUECIA 99,10% 0,90%
SUICA 99,10% 0,90%
IUGOSLAVIA/MACEDONIA 97,50% 2,50%
INGLATERRA 99,10% 0,90%
ESTADOS UNIDOS 99,10% 0,90%

Percentual de alfabetizados e analfabetos em paises da Europa e América do Norte

Fonte: UNESCO no site http://portal.unesco.org/education, dados de 2006 e 2007, acesso em
13.05.2008.

O analfabetismo em paises da Europa e da América do Norte é tdo pequeno em
relagdo ‘a outras regides do planeta que ndo nos parece requerer discussoes no ambito dos
questionamentos deste estudo. Ha, porém, um destaque que nos parece relevante. Embora os
paises da Europa e América do Norte tenham niveis baixissimos de analfabetismo de jovens e
adultos, alguns paises como o Canada, com apenas 0,90% de analfabetismo, mantém um
Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos, Espace Alpha. Disponivel em

http://alpha.cdeacf.ca/les_documents/ o Centro Espace Alpha disponibiliza cole¢fes virtuais

de alfabetizacdo com materiais pedagdgicos, materiais de leitura e materiais de pesquisa além
de projetos de EJA desde 1989 até a atualidade.
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Anexo Il — Situagdo socio-econdmica dos municipios aos quais pertencem o0s

alfabetizadores pesquisados.

Almeirim/PA — De acordo com dados citados na tese de Pedro Damido apresentada a
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, Campus Universitario de Santarém, Faculdade de
Educacdo em 2007, intitulada A Historia da educacéo escolar publica em Almeirim: 1985 —
2000, a economia de Almeirim € marcada pela atividade agroextrativa, em pequena escala,
mediante o uso de tecnologias simples, tendo como principal fonte de trabalho e renda a
coleta da castanha-do-pard, batata, cacau nativo, entre outros produtos naturais, ou seja, uma
economia simples e que necessita de intermediarios para venda. Atualmente ha forte presenca
de capital estrangeiro nas atividades agroextrativas, especialmente na exploracdo da madeira e
minério e instalacdo de grandes projetos no municipio e areas vizinhas, como o Projeto Jari.
Mesmo assim, 0s empregos sdo oferecidos para méo de obra mais qualificada o que impede a

grande maioria da populacdo do municipio aproveitar-se desta economia.

Branquinha/AL — As principais atividades econémicas de Branquinha estdo ligadas ao
comércio, agropecuaria e artesanato utilizando especialmente folhas de bananeira.
Atualmente conta com 30 empresas com CNPJ, atuantes desde 1998, ocupando 217 pessoas
(1,92% da populagéo local). Na area de pecuaria, conta com rebanhos de bovinos, suinos,
eqlinos, bufalinos, asininos, muares, ovinos, caprinos e aves. Apesar de grande producao
esses rebanhos sdo de propriedade de grandes fazendeiros do local ou capital do estado e os
empregos oferecidos sdo ligados aos cuidados com os animais. Na area agricola o municipio
conta com muita banana —23 hectares de producéo além de laranja, manga, batata doce, feijdo,
mandioca e milho. Branquinha também tem uma grande producdo de cana de aglcar que
mantém usinas e subempregos no plantio e coleta da cana (conhecidos como boias-frias) que
ganham aproximadamente um salario médio mensal de R$ 119,04. A bolsa/salério de R$
200,00 para trabalhar apenas trés dias a noite &, pelo visto acima, um desencadeador de busca
do trabalho em projetos como 0 PAS. Fonte:
www.tce.al.gov.br, acesso em 20 de agosto de 2009.

Joaquim Gomes/AL — Joaquim Gomes tem sua economia baseada na agroindustria e no
turismo devido ao nimero de festividades que o municipio oferece. No primeiro dia do ano, a
populacdo se encontra no Baile da Confraternizacdo; em seguida, vem a festa do padroeiro,
Sao Sebastido (20/01); o carnaval é tradicional (em fevereiro); em maio, é a vez da Festa do
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Trabalhador (1/05); em junho, as festas juninas; em agosto a festa da emancipacdo politica
(25/08); Independéncia do Brasil (7/09); Festa da Crianca (12/10); Proclamacédo da Republica
(15/11) e as festas natalinas (25/12). Todas essas festividades oportunizam trabalhos
esporadicos, porém pagos e 0 comercio e hotelaria se beneficiam das festas. A agroindustria é
basicamente agucareira e alcooleira e, a exemplo de Branguinha, tem usinas que oferecem
empregos a mdo de obra qualificada e também aos menos qualificados nos trabalhos de
plantio e coleta da cana e manipulacdo de sua transformacgédo em acucar e alcool em méaquinas

especificas. Fonte: www.tce.al.gov.br, acesso em 20 de agosto de 2009.

Porto de Pedras/AL — O municipio esta localizado entre 0 mar e uma encosta de pedras que
da para o Rio Manguaba. Até meados da década de 60 era roteiro de viagem para Recife.
Possuia estaleiros e sua importancia para a navegacdo maritima € tdo grande, que a Marinha
instalou no lugar um farol, para orientagdo de navios. A economia baseia-se no turismo visto
que o local é conhecido como berco do peixe-boi no Brasil, na lavoura — também a de cana de
acucar, no artesanato e na pesca. Muitos alfabetizadores de Porto de Pedras sdo pescadores ou
arteséos alem de educadores. Fonte: www.tce.al.gov.br, acesso em 20 de agosto de 2009.

Tefé-AM — Conforme artigo de Santiago e outros A EXTENSAO RURAL NA
AGRICULTURA FAMILIAR NO MUNICIPIO DE TEFE- AMAZONAS (2007), Tefé esta
localizada na microrregidao do Médio Solimdes, a 672 km por via fluvial da capital do Estado.
A sede municipal estd a 47 metros acima do nivel do mar. A economia baseia-se na
agricultura principalmente no cultivo de mandioca (para o fabrico de farinha), o abacaxi,
arroz, cana-de-acucar, feijdo, juta, malva, melancia e milho. Entre culturas permanentes estdo
0 abacate, cacau, coco, laranja, limdo e manga. A atividade criatoria & predominantemente,
especialmente gado, suino e abelhas. Tefé é o principal pdlo pesqueiro do Médio Solimdes,
inclusive, vale ressaltar que a pesca, ao lado do setor de comércio e servicos, representa uma
das principais atividades geradoras de ocupagdo e renda neste municipio. A avicultura é
representativa com empreendimentos de cunho empresarial na criacdo de galinhas e patos. A
producdo extrativista florestal se destaca na constituicdo econémica local e estd centrada na
coleta de madeira, borracha, goma néo eléstica, castanha-da-amazoénia, 6leo de copaiba e acai.
Embora haja uma diversidade de atividades no municipio de Tefé, parte dos alfabetizadores
pesquisados é de comunidades ribeirinhas onde as chances de ocupacéo sdo menores. Existem

dificuldades de locomocao até Tefé e por isso os alfabetizadores moram nas comunidades.
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Tomar do Geru/SE - Da economia local, a populacdo de Tomar do Geru sobrevive da
lavoura (laranja) e da producédo de britas. Também do artesanato, pois a comunidade fabrica
tecidos produzidos em maquina de tear e diversos bordados. Além dessas ocupacdes 0
municipio ndo tem como oferecer muitas outras oportunidades de trabalho visto que sofre da
seca ao longo dos ultimos anos dificultando a agricultura e a producdo de animais. Fonte:

http://www.correiodesergipe.com/lernoticia.php?noticia=13160, acesso em 20/08/2009.
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ANEXO 11l - Projetos de Formacdo em Projetos Politicos Pedagogicos - Os dados

conservados dos PPPs enviados pelas IES sdo os de conteGdo das formacGes dos

alfabetizadores.

Universidade Federal da Paraiba - UFPB

Contetdo Capacitacao Inicial

Procedimento Didatico

Horas

Projeto didatico
Planejamento de ensino
Rotina semanal / Roteiro de aula

Aula expositiva dialogada, leitura de textos,
videos e oficinas. As atividades serdo em
grupos e individualmente.

12:00

EDUCACAOQ MATEMATICA:
fundamentos tedricos e praticos do
ensino da matematica na educacdo de
jovens e adultos; sistema de numeragéo
decimal; medidas; volume; valor
posicional dos numeros; introducdo a
geometria.

Aula  expositiva  dialogada;  oficinas
pedagodgicas com materiais reciclaveis, fita
métrica, dinheiro chinés. Confeccdo de
dominds, baralhos, figuras geométricas e
maquetes. Recursos pedagdgicos QVL,
cartaz de prega, abaco

12:00

LINGUA PORTUGUESA: A
aprendizagem como  processo de
apropriacdo da escrita; o sistema
alfabético; construcdo de palavras
estaveis; oralidade como via para
transmissdo e perpetuacdo da cultura
popular; da oralidade para a escrita;
escrita de palavras e de textos de
memoria; analise fonoldgica;
composicdo e  decomposicdo  de
palavras; estratégias de leitura; usos e
funges sociais da escrita; segmentacdo
na escrita.

Aula dialogada, leituras compartilhadas,
confecgBes de materiais didaticos (fichas,
jogos de palavras, bingos, etc.); ditado
interativo; micro-aulas (alfabetizadores);
atividades de recorte e colagem. No final
todos os alfabetizadores deverdo construir o
plano semanal de atividades interdisciplinar
com foco na temética trabalhada na aula
sobre projeto didatico: "educacdo ambiental
- que sera transversalizada nas diferentes
areas do conhecimento.

16:00

Filosofia da Educacéo e a contribuicdo
de Paulo Freire na formacdo do/a
educador/a de EJA.

Discussdo a partir de um texto conceitual: O
didlogo filosofico na Educagdo de Jovens e
Adultos; dindmica; Video com Paulo Freire
(Colecéo Etica e Cidadania / MEC); Oficina
Pedagdgica utilizando "O baralho filoséfico™

06:00

parceria da UFPB.

Conteudos a serem desenvolvidos nas capacitacdes continuadas — UFPB

Uma vez que abracamos a pedagogia e a filosofia freireana como base tedrica na nossa pratica
educativa, torna-se um equivoco metodoldgico e uma contradicdo teodrica decidir quais
contetdos trabalharemos nas formacdes continuadas sem conhecermos a realidade de cada
municipio. Nossa proposta é trabalhar “com™ e ndo "para". Assim, respeitaremos o capital
cultural de alfabetizadores e alfabetizandos, condicdo fundamental para uma acéo educativa de
sucesso. Portanto, cada etapa de formacgdo continuada deverd ser discutida junto aos
alfabetizadores, apos observar in loco as dificuldades dos alfabetizandos durante visitas “as salas
de aula. Caso haja condigdo, outras acdes de mobilizacdo poderdo ser desenvolvidas com a

Critérios utilizados no processo de selecao dos alfabetizadores - UFPB

A selecdo se da através de prova escrita e entrevista conforme edital publico, e respeitando as
determinacdes da ALFASOL contidas no ROTEIRO enviado as IES.
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Resultados esperados ao longo e ao final da formacéao dos alfabetizadores - UFPB

Esperamos contribuir na formacdo técnico-pedagdgica e no compromisso politico dos
alfabetizadores na EJA do seu municipio. Esses alfabetizadores poderdo adquirir as condi¢des
para competir em concursos publicos a partir dos conhecimentos adquiridos no trabalho junto a
UFPB, para isso, apostamos na formacdo continuada que além de ser um momento para
trabalharmos as dificuldades diagnosticadas a cada visita, também ser4& um momento de pensar
no crescimento pessoal dos alfabetizadores.

Avaliacdo de aprendizagem dos alfabetizadores - UFPB

Ao longo dos 10 anos em que a UFPB, em parceria com o PAS, trabalhou em diversos
municipios dos Estados da Paraiba, Espirito Santo e Goids, apresentaram-se resultados
animadores no sentido da promocdo da capacitacido de alfabetizadores que haviam parado de
estudar, estes sentem-se estimulados a continuarem seus estudos em nivel médio e/ou superior e
ainda a aprovacao de alguns alfabetizadores nos concursos publicos em seus municipios de
origem. . Outras acOes dos alfabetizadores tém contribuido para o desenvolvimento sécio-
cultural dos municipios atendidos, através de diversas atividades, entre elas: - criacdo de
bibliotecas; - criacdo de salas de leitura; - criacdo e/ou reativacdo de associacdo de moradores; -
formacdo de grupos permanentes de estudo com alfabetizadores e outros membros da
comunidade; - resgate da histdria local de alguns municipios; - atividades de resgate artistico-
culturais; - festas folcléricas locais/regionais; - Horta comunitaria.
A formacdo continuada e em servico dos alfabetizadores, ocorrerd durante as 3 visitas de
acompanhamento e avaliagdo, onde serdo realizadas sessGes de estudo em grupo de trabalho,
oficinas e relatos de experiéncias, avaliacdo e acompanhamento dos contelidos programaticos.
Nesse processo de formacao continuada ocorrera o aprofundamento teérico-metodoldgico obtido
durante a capacitacdo inicial. Dessa forma acreditamos estar contribuindo significativamente na
qualidade da EJA municipal uma vez que muitos dos alfabetizadores tém conquistado espaco
para atuacdo na rede, e, dessa forma colaborando na qualidade da EJA, além de evidenciar os
esforgos da UFPB e da ALFASOL como agéncias de formacdo e fomentagdo comprometidas
com o social.
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Universidade Federal Rural de Pernambuco

Capacitacao Inicial - UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO - UFRPE
Atividade Contetdo Procedimento Didatico Horas

Linguagem oral; Leitura e escrita; Preconceito
1 Linguistico. Uso de funcdo sociais da linguagem oral  Estudo de textos e debates 08:00
e escrita e os diferentes tipos de textos.

A identidade, a cidadania e a formacao da consciéncia Estudo de textos, debates

2 do papel da cada um na formacéo e na construcdo e aplicacdo dos conceitos 24:00
historica do espaco no qual esta inserida. em situagBes problemas '
Alfabetizacdo cientifica. propostas.

A importancia e a funcéo social do conhecimento
matematico no processo de alfabetjzagao, como um Estudos de textos, debates .
3 meio capaz de visualizar a resolugdo dos problemas, a 08:00

. ) . X e resolucdo de problemas
leitura e interpretacdo da realidade no mundo do ¢ P

trabalho. Alfabetizacdo matematica.
Carga Horaria Total 40:00

Conteudos a serem desenvolvidos nas capacitagdes continuadas — UFRPE

Considerando que os contetudos a serem trabalhados na Educacdo de Jovens e Adultos devem ser
pautados na experiéncia no quotidiano e na realidade concreta dos educandos envolvidos no processo,
buscou-se selecionar contetdos significativos a demanda, uma vez que a mesma e constituida de
pessoas ja inseridas no mundo do trabalho com vivencias e experiéncias construidas ao longo de suas
experiéncias. Os contetdos abaixo explicitados foram selecionados a luz do PAS e dos Parametros
Curriculares Nacionais do EJA e de acordo com as areas de ensino que compde o curriculo
obrigatorio dessa modalidade de ensino. Leitura e escrita ndo devem ser vista apenas como um
reconhecimento de simbolos graficos, mas como um ato pessoal, como um instrumento de insercao
no mundo como cidaddo que e influenciado pelo contexto e que influencia 0 mesmo. A formacao dos
alfabetizadores enfatizara enquanto areas de conhecimento a linguagem portuguesa e matematica
como meio para compreensdo da realidade, sem perder de vista as areas de Historia, Geografia e
Ciéncias, todos mediados pela valorizagéo cultural.

Resultados esperados ao longo e ao final da formacao dos alfabetizadores — UFRPE

Para que a proposta em questdo seja realizada, se faz necessario sensibilizar os professores-
alfabetizadores, para um ato de alfabetizar que ultrapassa o simples ler e escrever e conduz a outras
praticas sociais, imprimindo novas relacfes, conhecimentos, formas de linguagem e bens culturais.
Os alunos precisam ser envolvidos em situacdes concretas de producao de significados, seja na leitura
ou na producdo de textos. Apesar de reconhecermos a necessidade de organizar situacdes de
aprendizagem e apropriacdo dos géneros textuais como eixo central do ensino, concebemos que o
dominio do funcionamento do sistema alfabético, que possibilita ao aluno um engajamento autbnomo
nos eventos sociais mediados pela escrita, precisa ser colocado também como objetivo didatico.

Deve-se entdo despertar nos alfabetizadores a consciéncia de que a cidadania do outro depende de
cada um de nos e que o analfabeto ainda ¢ um obstaculo que precisa ser superado para que muitos
brasileiros possam se libertar desse estigma e alcancar de forma digna sua cidadania a qual é um
direito de todos. Desenvolver procedimentos que permitam aos educadores acreditar na capacidade
dos educandos de superar o analfabetismo no qual estdo inseridos e ingressarem no mundo letrado.
Oportunizar aos educandos e educadores envolvidas no Programa Alfabetizacdo Solidaria, o
conhecimento e a compreensdo das diversas linguagens existentes em seu contexto (sejam elas
escritas, visuais ou artisticas e ainda cientificas), enfatizando seu valor na expressao de sentimentos e
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pensamentos, bem como sua importancia para a construcdo de uma reflexdo critica na sua relagédo
com o mundo e no exercicio de sua cidadania. E preciso entdo que diversas praticas sociais
caracteristicas das sociedades letradas sejam recuperadas e a partir delas sejam selecionados textos e
imagens adequados para alfabetizar. Tanto as situagdes de interacdo social ja familiares ao aluno
quanto as que ele ainda ndo tem acesso devem servir de referéncia para escolha dos recursos
didaticos.
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Universidade Federal do Piaui

Capacitagéo Inicial - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI

PDVIEEE Contetdo Procedimento Didatico Hcs>ra
1 Fundamentos teéricos: Diversidade Cultural Aulas Expositivas 06:00
e Identidade étnica e social Projecédo de Video '
A Lingua, suas principais modalidades, Aulas Expositivas )
2 ~ . A p 12:00
fungdes e seus diversos usos Projecdo de Video e Dados
3 Concelj[o_s basicos e as principais operacdes Aulas Expositivas 04:00
matematicas
4 O que é Educacdo, e suas diversas propostas Aulas Expo§ itivas - 08:00
’ Apresentacdo de slides '
O que é Alfabetizacdo, para que alfabetizar e Aulas Expositivas i
5 - o . 16:00
como alfabetizar Projecdo de video e dados
Oficina de leitura e de producéo de textos, Aulas’E_xposmva_s x
. NP e Exercicios de Leitura e Producdo de .
6 orais e escritos; Oficina de Matematica; inarios d . 10:00
Oficina de Préatica de Ensino Text_os_SenJmarlos € _[2ep_0|mentos
(socializacao de experiéncias);
7 Direitos e Deveres do Cidad&o; Palestras 04:00

Etica e Educacio
Carga Horaria Total 60:00
Conteudos a serem desenvolvidos nas capacitagdes continuadas — UFPI

Matemética — 08 h/a

Fundamentos de Matematica; A escrita dos nimeros; As operacdes aritméticas fundamentais;
Légica Matematica no cotidiano: Geometria na vida cotidiana Sistemas de medidas
Antropologia — 08 h/a

Identidade Etnica e Sociocultural; Reconstituicéo da histdria local.

Linguistica — 08 h/a

A Lingua, suas principais modalidades, func@es e seus diversos usos; Comunidade, Linguagem,
Comunicagdo; Oralidade/Letramento Escrita/Leitura;

Alfabetizacdo — 08 h/a Educacao 08 h/a

Proposta pedagdgica da UFPI - reforco; Alfabetizacdo a partir do texto;

Producéo de textos orais; Discussao de dificuldades e encaminhamento de solugdes.
Confeccédo de Material Didatico Planejamento de Ensino.

Avaliacdo Temas Transversais — 08 h/a

Educacdo Ambiental, Ecodesenvolvimento, Etica, Orientacio Sexual (DST).

Semindrio sobre temas relacionados as atividades dos alfabetizadores - 08 h/a.

Resultados esperados ao longo e ao final da formacéo dos alfabetizadores - UFPI
1. vivenciar atividades de leitura e de escrita, compreendendo-as como meio fundamental na construgéo

social da histdria da comunidade e da vida social;
2. compreender o significado social das atividades de leitura e de escrita, para a comunidade e para o
alfabetizando, através dos seus diversos usos;

3. realizar uma leitura do mundo a fim de poder conscientizar toda a comunidade, através do uso de
todos os meios de comunicacdo presentes no cotidiano do grupo social como forma de envolver 0 maior
ndmero possivel de pessoas no processo de alfabetizacao;
4. facilitar o ensino-aprendizagem da leitura, da escrita e da matematica, especialmente, da aritmética
basica e sua operacionalizagdo por escrito.
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Universidade Estadual Paulista — UNESP

Proposta de formacao inicial e continuada do alfabetizador de EJA - UNESP

Séo valorizadas as praticas de ensinar, construidas através da reflexdo critica e da valorizagdo
do trabalho coletivo, com perspectivas nos processos formativos dos professores de EJA.
Apontar e destacar através de conteldos programaticos, leituras e dindmicas de grupo a
atividade do professor com fung@o social especifica e especializada, cujas peculiaridades
situam 0 mesmo como sujeito social que promove interacdes culturais, sociais e de saberes,
tomando como referéncia a cotidianidade da escola e, mais precisamente, da sala de aula.
Apesar do entendimento que a formacdo inicial ndo é o Unico espaco onde o0s docentes
aprendem sobre a atuacdo, essa formacao representa um momento singular de um longo
aprendizado profissional, espaco no qual o professor vivencia e partilha questfes da préatica
docente conjugadas com questdes de sua vida como pessoa e da vida pessoal dos alunos.

Objetivos e metas a serem alcancados na formacdo inicial e continuada dos
alfabetizadores — Impactos na préxis educativa. -UNESP

Ha varios objetivos que pretendemos sempre alcancar na capacitacdo de alfabetizadores de
jovens e adultos. Um deles é leva-los 'a compreensdo e reflexdo sobre seu papel no contexto
da educacgédo de adultos brasileira, em especial no tocante 'a questdo analfabetismo. Outro é
perseverar nas questdes do conceito letramento que indica a conquista dos conhecimentos
como referéncia de uso na vida pessoal e na vida social de cada aluno. Que o
professor/alfabetizador possa ser o eixo onde se centralizam as questfes do cotidiano dos
alunos e que se possa através da sala de aula ou outros encontros, discutir e desvelar melhores
situacOes para os alunos, para o local, para o pais.

Conteudos a serem trabalhados nas formacdes - UNESP

O que é o Programa Alfabetizacdo Solidaria. Criacédo, objetivos e forma de trabalho.
Paulo Freire, Analfabetismo no Brasil e nas regifes especificas de atuacdo.

Como conhecer os alunos de EJA e possibilidades de sua diversidade.

Importéancia do conhecimento para todos.

Letramento

Numeramento

Ciéncias da Natureza.

Psicologia das Habilidades Sociais — de Zilda Del Prette

Teoria das Inteligéncias Multipas — Howard Gardner

Desenvolvimento psicomotor do ser humano. — Uso das maos dos mais idosos.
Propostas metodologicas para a educacdo de jovens e adultos em sala de aula.
Aproveitamento de aspectos sdcioculturais locais para os conteudos de escrita e leitura.
Possibilidades a serem trabalhadas com os alunos mais jovens para a continuidade e
terminalidade dos estudos.
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Metodologias que poderao ser usadas nos cursos de formacéao. - UNESP

Exposicao dialogada dos contetdos tedricos.

Apresentacdo de videos com exemplos de habilidades sociais que podem melhorar o
desempenho escolar dos alunos.

Dinamicas e exercicios para serem feitos pelos alfabetizadores quanto a cada um dos
contedidos ministrados.

Dinamicas de Grupo para interacao e bem estar de todos.

Exercicios corporais de alongamento e de relaxamento no inicio e fim das aulas.

Registro diario sobre aquilo que foi visto durante o dia no contetdo discutido. Se for texto
escrito poderd servir ao professor coordenador da formacdo para observar o que ficou
enquanto aprendizagem significativa para cada um dos alfabetizadores, o que é preciso
melhorar ou reforcar, 0 que é preciso retomar.

Em geral, esses textos servem também para correcdes de palavras que os alfabetizadores
escrevem de forma errada no dia posterior ao registro. Este registro diario pode corresponder
a uma atividade de lingua escrita e também como avaliacdo do andamento do processo de
formacdo. O coordenador local devera também executar tal tarefa de forma que fique também
claro para o professor formador se os conhecimentos estdo sendo construidos e aproveitados.
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ANEXO IV — REVISTAS, PERIODICOS, ARTIGOS SOBRE EJA NO BRASIL

O Thesaurus Brasileiro de Educacéo, do INEP, indica haver 360 periddicos sobre EJA

sendo as revistas brasileiras mais recentes:

REVEJ@: Revista constituida em 2005 na pés-graduacdo da Faculdade de Educacéo
da UFMG.

CEREJA: Centro de Referéncia em Educacdo de Jovens e Adultos. Revista eletronica
da Comunidade Alfabetizacdo Solidaria com edigcdo anual desde 2000.

RAAAB: Rede de apoio a Agdo Alfabetizadora no Brasil. Objetiva a construgéo e
disseminagdo de um conceito ampliado de educacdo de jovens e adultos, que
considera os usos da leitura e escrita na sociedade da informacéo, a educacao para a
cidadania, a diversidade cultural e os diferentes espacos e tempos de aprendizagem.
Promove intercdmbio e sistematizacdo de experiéncias, subsidia a formacdo de
educadores e busca influir nas politicas publicas da educacédo de jovens e adultos.
MARINGA ENSINA: Revista da Secretaria Municipal de Educacdo de Maringa.
Iniciou em fevereiro de 2006 como veiculos de comunicacdo de temas educacionais
voltados ao docente em busca da melhoria do processo educacional e da valorizacéo
dos profissionais da educagéo.

FENIX - REVISTA PERNAMBUCANA DE EDUCAC}AO POPULAR E DE
EDUCACAO DE ADULTOS. Lancada em Julho de 2002, é um espaco plural no
campo académico e pratico através das diferentes se¢des para incentivar o debate
aprofundado nestas areas de pesquisa, no ensino e na pratica pedagdgica.

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS, do INEP, criada em 1944.
EM ABERTO, do INEP, criada em 1981.

EDUCACAO, TEORIA E PRATICA: A revista é uma publicacdo do Departamento de
Educacdo - Instituto de Biociéncias - UNESP/Campus de Rio Claro, criada como um
instrumento para o dialogo e discussdo entre professores, pesquisadores, especialistas
em educacdo e alunos. Enquanto veiculo de difusdo cientifica e cultural tem por
objetivo divulgar trabalhos e experiéncias que contribuam para o conhecimento
tedrico e prético em educacao.

ALFABETIZACAO E CIDADANIA: Revista de Educagéo de Jovens e Adultos: Revista
do INEP.
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Encontramos também revistas e periodicos com assuntos de Educacdo em geral que
trazem artigos e depoimentos sobre a EJA brasileira, como: Revista da Faculdade de
Educacdo - RFAED- MT; Revista Nova escola; Com Texto: revista de producéo académica da
facho de Olinda/PE; Educacéo em Foco - UEMG; Educacéo - PUC-RS; Revista de Educacao
PUC Campinas; Instrumento: Revista de estudos e pesquisa em educacéo; Revista do curso de
Pedagogia de Presidente Prudente - UNESP; Revista Educagdo em Movimento; Revista de
Educacéo da Universidade do Vale do Itajai; Educacéo e Filosofia; Educacéo e Pesquisa -
Revista da Faculdade de Educagdo da UESP; Presenca Pedagdgica - Belo Horizonte;
Consciéncia - Parana; Revista de ciéncias da educacdo; Cadernos de Pesquisa; Revista de
Alfabetizacdo Solidaria; Sdo Paulo em Perspectiva; Patio: Revista pedagdgica e Universa -
Revista de Educacgéo da Universidade de Brasilia.
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ANEXO V — Autorizagdes escritas das IES que aceitaram publicacéo de parte do seu
Projeto Politico Pedagdgico.



TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, gu fou O MACEh COREE(&A | RG / 622-234 /2, abaixo qualificado
(oo’ Al 17 F= (@), DECLARO para fins de participacao em pesquisa, na
condicao de ; que

fui devidamente esclarecido do Projeto de Pesquisa intitulado: EDUCAGAO DE
PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM ESTUDO CRITICO
DO PROGRAMA ALFABETIZACAO SOLIDARIA, desenvolvido pelo(a) aluno(a),
KATIA REGINA ROSEIRO COUTINHO, da Universidade Estadual Paulista -
UNESP , quanto aos seguintes aspectos:

O projeto acima foi aprovado para pesquisa em Programa de Doutorado em
Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia — UNESP, tendo inicio
em fevereiro de 2006. Os objetivos da pesquisa centram-se na preocupacao desta
educadora que atua como Coordenadora Pedagogica e Coordenadora Setorial do
Programa AlfaSol desde 2000, com a formacgao de nossos educadores gue sao 0s
formadores de nossos alunos. Tais objetivos tentarao ser alcancados através de
estratégias de pesquisa como questionarios com sessenta alfabetizadores dos
municipios nos quais a UNESP ja atuou — dentre os quais vinte foram
entrevistados pessoalmente por esta pesquisadora. Outra estrategia e analisar os
diferentes programas de formagao que as universidades brasileiras propoe para
capacitacao inicial de nossos alfabetizadores bem como 0s eixos tematicos das
capacitacoes continuadas. Foram também ja pesquisada a historia da Educacao
de Jovens e Adultos de 3 municipios (Almeirim-PA, Porto de Pedras-AL e llha das
Flores-SE), cujos alfabetizadores responderam questionarios. Todos estes
instrumentos serao analisados e 0 que desejo ainda ter como instrumento de
analise ¢ o Programa Politico Pedagdgico de 3 Universidades parceiras da
AlfaSol, de forma que possa tambem usar esses dados como parametro de
anadlise (além do da UNESP). O questionario realizado com os alfabetizadores
encontra-se anexo a este documento.



DECLARQ, outrossim, que apos convenientemente esclarecido pelo pesquisador

& ter entendidc o que nos foi explicado, consinto voluntariamente

desta pesquisa.

Sao Paulo, 27 de 40 de 2004..



TERMO DE AUTORIZAGAO

Eu, Bpwncive, ©-Cosounllve RGS5HF3CL | abaixo qualificado
(a), DECLAROQ para fins de participacao em pesquisa, na
condicao de ' que
fui devidamente esclarecido do Projeto de Pesquisa intitulado: EDUEA{;ﬁaD DE
PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM ESTUDO CRITICO
DO PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA, desenvolvido pelo(a) aluno(a),
KATIA REGINA ROSEIRO COUTINHO, da Universidade Estadual Paulista -
UNESP , quanto aos seguintes aspectos:
O projeto acima foi aprovado para pesquisa em Programa de Doutorado em
Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia — UNESP, tendo inicio
em fevereiro de 2006. Os objetivos da pesquisa centram-se na preocupacao desta
educadora que atua como Coordenadora Pedagodgica e Coordenadora Setorial do
Programa AlfaSol desde 2000, com a formagao de nossos educadores que sao 0s
formadores de nossos alunos. Tais objetivos tentarao ser alcangados atraves de
estratégias de pesquisa como questiondrios com sessenta alfabetizadores dos
municipios nos quais a UNESP j& atuou — dentre os quais vinte foram
entrevistados pessoalmente por esta pesquisadora. Outra estratégia & analisar os
diferentes programas de formagao que as universidades brasileiras propoe para
capacitacao inicial de nossos alfabetizadores bem como 0s eixos tematicos das
capacitagoes continuadas. Foram também ja pesquisada a historia da Educacao
de Jovens e Adultos de 3 municipios (Almeirim-PA, Porto de Pedras-AL e llha das
Flores-SE), cujos alfabetizadores responderam questionarios. Todos estes
instrumentos serao analisados e 0 que desejo ainda ter como instrumento de
analise € o Programa Politico Pedagégico de 3 Universidades parceiras da
AlfaSol, de forma que possa também usar esses dados como pardmetro de
analise (além do da UNESP). O questionario realizado com os alfabetizadores

encontra-se anexo a este documento.



DECLARO, outrossim, gue apos convenientemente esclarecido pelo pesquisador
¢ ter entendido o gque nos foi explicado, consinto voluntariamente

desta pesquisa.

Sao Paulo,? ¥ de YAz de 200K
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condicao de " que
fui devidamente esclarecido do Projeto de Pesquisa intitulado: EDUCAGAO DE
PROFESSORES DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: UM ESTUDO CRITICO
DO PROGRAMA ALFABETIZAGAO SOLIDARIA, desenvolvido pelo(a) aluno(a),
KATIA REGINA ROSEIRO COUTINHO, da Universidade Estadual Paulista -
UNESP , quanto aos seguintes aspectos:

O projeto acima foi aprovado para pesquisa em Programa de Doutorado em
Educacao da Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia — UNESP, tendo inicio
em fevereiro de 2006. Os objetivos da pesquisa centram-se na preocupacao desta
educadora que atua como Coordenadora Pedagogica e Coordenadora Setorial do
Programa AlfaSol desde 2000, com a formacao de nossos educadores que sao 0s
formadores de nossos alunos. Tais objetivos tentarao ser alcangados através de
estratégias de pesquisa como questionarios com sessenta alfabetizadores dos
municipios nos quais a UNESP ja atuou — dentre o0s quais vinte foram
entrevistados pessoalmente por esta pesquisadora. Outra estratégia e analisar 0s
diferentes programas de formacao que as universidades brasileiras propoe para
capacitacao inicial de nossos alfabetizadores bem como os eixos tematicos das
capacitacoes continuadas. Foram também ja pesquisada a historia da Educacao
de Jovens e Adultos de 3 municipios (Almeirim-PA, Porto de Pedras-AL e llha das
Flores-SE), cujos alfabetizadores responderam questionarios. Todos estes
instrumentos serao analisados e o que desejo ainda ter como instrumento de
analise € o Programa Politico Pedagogico de 3 Universidades parceiras da
AlfaSol, de forma que possa também usar esses dados como parametro de
andlise (além do da UNESP). O questionario realizado com os alfabetizadores

encontra-se anexo a este documento.



DECLARO, outrossim, gue apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador

e ter entendido o gue nos foi explicado, consinto  voluntariamente
desta pesquisa.

540 Paulo, 1] de v de 2004
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