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RESUMO

Apesar de ja incorporada pelas politicas publicas desde a década de 1970, a
Educacdo Ambiental ainda sofre muita resisténcia no contexto escolar, pois se
constituiu no Brasil como um espago complexo de relacdes e interagdes sociais que
contribuiu para a exposicao publica de diversos atores e interesses, com frequentes
embates, conflitos e disputas de poder. Nessa perspectiva, o estudo buscou responder
as questbes de pesquisa propostas com foco nos atores, trajetéria e contextos
historicos e sociopoliticos envolvidos na elaboracdo das politicas de projetos que
culminou na implementacdo da Educagdo Ambiental no municipio de llha Solteira —
SP, que iniciou-se a cerca de oito anos. Portanto, objetivou analisar a insercao da EA
nas escolas de Ensino Fundamental | no municipio, por meio de um resgate historico
de sua implementacao, buscando compreender o processo de disciplinarizacdo da
Educacdo Ambiental na rede de ensino de llha Solteira-SP. A pesquisa se configura
em uma abordagem qualitativa, envolvendo um Estudo de Caso. Utilizou-se como
fontes de estudo documentos escritos e entrevistas dos atores envolvidos na insercao
da Educacdo Ambiental no municipio. Com base nos fundamentos tedricos adotados
para esta pesquisa, considerando a concepcdo de Educacdo Ambiental critica ao
analisar os documentos, e também ao confrontar os discursos da entrevista, os dados
evidenciam que, embora a EA tenha sido pensada, em um momento inicial, como uma
espécie de enriquecimento curricular nas escolas de Tempo Integral, com o passar do
tempo foi dado a ela um formato eminentemente disciplinar, e até mesmo politico, afim
de assegurar sua permanéncia nas escolas, por meio de um espacgo curricular
especifico. Assim, até virar uma disciplina ndo houve uma intencdo pedagogica e
educacional, h4 indicios que o espaco permanente seria para manter o selo do
Programa Municipio Verde Azul. Apesar de consolidada, nota-se a auséncia de
estratégias e planos de acdes coletivas junto da comunidade escolar, que possam
contribuir com uma rede de saberes necessarios para o enfrentamento da

complexidade que a Educacdo Ambiental exige enquanto proposta interdisciplinar.

Palavras chave: Educacdao ambiental. Ensino fundamental I. Politicas publicas.



ABSTRACT

Although already incorporated by public policies since the 1970s, Environmental
Education still suffers a lot of resistance in the school context, since it was constituted
in Brazil as a complex space of relations and social interactions that contributed to the
public exhibition of various actors and interests, with frequent clashes, conflicts and
power dispute. In this perspective, the study sought to answer the proposed research
guestions with focus on the actors, trajectory and historical and socio-political contexts
involved in the design of the project management policy that culminated in the
implementation of Environmental Education in the municipality of llha Solteira - SP,
which began about eight years ago. Therefore, the objective of this study was to
analyze the insertion of EA in Elementary School | in the municipality, by means of a
historical rescue of its implementation, seeking to understand the process of disciplinary
action of Environmental Education in Ilha Solteira-SP teaching network. The research
is based in a qualitative approach, involving a Case Study. Written documents and
interviews of the actors involved in the insertion of Environmental Education in the
municipality were used as study sources. Based on the theoretical foundations adopted
for this research, considering the conception of critical Environmental Education when
analyzing the documents, and also when confronting the interview discourses, the data
show that, although the EA was been thought, in a initial moment, like a a kind of
curricular enrichment in the Schools of Integral Time, over time was given an eminently
disciplinary, and even political, in order to ensure their permanence in schools, through
a specific curricular space. Thus, until becoming a discipline there wasn’t pedagogical
and educational intention, there are indications that the permanent space would be to
maintain the seal of the Municipality Blue Green Program. Although consolidated, there
is a lack of strategies and collective action plans with the school community, which can
contribute with a network of knowledge necessary to confront the complexity that

Environmental Education requires as an interdisciplinary proposal.

Keywords: Environmental education. Elementary school I. Public policy.
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1 INTRODUCAO

A Educacao Ambiental vem se consolidando como uma pratica educativa que
perpassa todas as areas do conhecimento, cujos pressupostos tedricos norteadores
foram ganhando notoriedade ao longo da década de 1970, periodo em que as
discussBes sobre meio ambiente passaram a ter notoriedade devido a preocupacao
global com as probleméticas ambientais.

Embora ainda que desarticuladas e de forma gradual, compreensfes e
concepcdes na area da Educacdo Ambiental, que incorporam novas perspectivas
estdo aos poucos ganhando espaco. Entretanto, Loureiro (2012), destaca que no
Brasil, a Educacdo Ambiental (EA) iniciou tardiamente. Embora tenha registros de
programas e projetos desde a década de 1970, somente em meados da década de
1980 que a EA comeca a ganhar dimensdes publicas de relevancia, visto que foi o
periodo em que o Conselho Federal de Educacéo (CFE) define, por meio do Parecer
226/87 (BRASIL,1987), que a Educacdo Ambiental tem carater interdisciplinar, sendo
reforcada pela promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Em consequéncia
dessa repercussao, surgiu a necessidade de incluir a Educacdo Ambiental em
diferentes contextos educacionais.

Diante disso, considera-se que a inclusdo propriamente dita da Educacéo
Ambiental no ambito educacional foi oficializada com a aprovacédo do Parecer 226/87
que, segundo o Ministério da Educacdo (MEC) (BRASIL, 2002), além de reconhecer
a relevancia do tema, elegeu o espaco da escola como aquele propicio a formacao ou
o refor¢o da consciéncia ambiental, contribuindo, posteriormente, para a insercao da
EA nos curriculos escolares por meio da elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais-PCN (BRASIL, 1997). A partir de entdo passou a ser considerada como
campo de agdo pedagogico, reforgando a discussdo comum da época: “se esta
deveria ser inserida no ensino formal como uma disciplina ou néo, apesar de todas as
orientacdes internacionais serem refratarias a qualquer tentativa de torna-la uma
disciplina especifica” (LOUREIRO, 2012, p. 87).

Outro marco importante no processo de institucionalizacdo da EA no Brasil foi
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA, regulamentada pela Lei 9.795/99,
gue determina a insercao da Educacdo Ambiental em todos os niveis e modalidades

do processo educativo de forma articulada (BRASIL, 1999a, p.01). Porém sem
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constituir-se como uma disciplina especifica do curriculo, salvo nos cursos de pés-
graduacdo, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodologico da Educagéo
Ambiental, quando se fizer necesséario. Em seu artigo 3°, paragrafo Il, a legislacéo
determina, ainda, que cabe “as instituicbes educativas, promover a Educagao
Ambiental de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem”
(BRASIL, 1999a, p.01).

De acordo com os PCN, (BRASIL,1997), produzidos com base na Lei de
Diretrizes e Bases-LDB (BRASIL,1996), no que diz respeito aos assuntos relativos ao
Meio Ambiente e Salde, as praticas educativas envolvendo a tematica ambiental
devem priorizar a vivéncia do aluno de uma forma contextualizada, com acdes
interdisciplinares que permitam desenvolver nocbes de preservacdo e
sustentabilidade nos futuros cidadaos, “de forma a impregnar toda a pratica educativa
e, a0 mesmo tempo, criando uma visao global e abrangente da questdao ambiental”
(GUIMARAES, 2013, p.13).

[...] um meio indispenséavel para se conseguir criar e aplicar formas cada vez
mais sustentaveis, de interacdo sociedade-natureza, e solu¢des para 0s
problemas ambientais. A educacgédo sozinha nao é suficiente para mudar os
rumos do planeta, mas certamente é condicdo necessdaria para tanto.
(BRASIL,1997, p.180).

Apesar do consenso reconhecido internacionalmente em abordar a Educagéo
Ambiental como uma tematica interdisciplinar e transversal em relacdo aos contetdos
trabalhados nas escolas, no ambito federal, ainda persistem proposicoes de lei com 0
intuito de criar a disciplina especifica de EA, como a PLS 221, de 15/04/2015 em
tramitagdo no senado, que altera a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA)
e prevé a insercao da EA como disciplina especifica no Ensino Fundamental e Médio,
com a intencdo de proporcionar resultados mais efetivos para a tomada de
consciéncia sobre a necessidade de preservacdo do meio ambiente ou do
desenvolvimento sustentavel.

E extremamente importante o reconhecimento da Educacdo Ambiental como
componente essencial e permanente da educacao nacional. Porém, de acordo com
Loureiro e Lima (2009), esse reconhecimento e breve retrato, na maioria das vezes,
nao expressa as reais condicdes da insercdo da EA nas escolas de ensino
fundamental, assim como da sua gestéao no interior da escola e a participagao efetiva

dos diversos atores envolvidos na tematica, pois assim como afirma Guimaraes
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(2013), “mais Educacao Ambiental ndo esta correspondendo a uma sociedade que
degrade menos o meio natural.

Santos e Santos (2016), ao analisarem a Educacao Ambiental sob a perspectiva
do curriculo escolar, buscando mostrar como tem sido inserida no curriculo das
escolas brasileiras, evidenciaram que a insercdo da tematica no curriculo ndo foi
resultado de um processo de integracdo das diferentes disciplinas, mas sim, da

responsabilizagao das disciplinas que possuem “afinidade a tematica ambiental.”

A despeito das orientagfes oficiais buscarem atingir a todas as disciplinas
escolares por meio de temas transversais como 0 meio ambiente, a Educagéo
Ambiental tem sido, muitas vezes, trabalhada nas escolas por alguns poucos
profissionais. Assim, disciplinas escolares usualmente ligadas a &area
ambiental — tais como a disciplina escolar Ciéncias, a disciplina escolar
Biologia e a disciplina escolar Geografia — tém sido espacos curriculares nos
quais a Educagdo Ambiental tem se desenvolvido. (SANTOS, 2010, p. 16)

E muito frequente a escola abordar a EA de maneira pontual e isolada,
restringindo-se a ideia de preservacéo da natureza, e assim como ressalta Figueiredo
(2014), muitas vezes € deixado de lado as discussfes das questbes sociais,
econOmicas, culturais, politicas e historicas, fundamentais para a Educacdo Ambiental

critica no sentido da transformacéao social.

A EA ndo pode se restringir somente a disciplinas como Geografia e Ciéncias,
isso porque os problemas ambientais sdo muito complexos e possuem um
carater multidimensional, que possibilita que haja uma interagdo entre as
diferentes fontes de conhecimento da escola” (SANTOS; SANTOS, 2016, p.
375).

Por essa razdo, de acordo com Guimardes (2004), € muito comum oS
professores nas escolas se identificarem com a ideia de criacdo da disciplina
especifica de EA e de sua insercao ao curriculo escolar, pois “essa identidade origina-
se no predominio da visdo fragmentéria (simplista e reducionista) no ambiente escolar”
(GUIMARAES, 2004, p. 37).

Nessa perspectiva, Tozoni-Reis e Campos (2014) ressaltam que a educacéo
pode ser transformadora se promover a consciéncia dos alunos para a compreensao
e a transformacao da realidade, ir além da visao simplista do meio ambiente. Segundo
as autoras, é importante, entdo, que o educador compreenda, da forma mais complexa
possivel, a realidade social na qual ele atua. “Nao basta para isso conhecer no sentido

empirico a realidade, € preciso compreendé-la, refleti-la dialeticamente, conhecé-la
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concretamente, tendo as diferentes teorias sociais e educacionais como referéncia”
(TOZONI-REIS e CAMPOS 2014, p. 152). Ainda, as mesmas autoras mencionam que:

[...]ainsercéo da educacdo ambiental que queremos e precisamos passa pela
reformulacdo da formag&o dos professores na perspectiva de superacédo da
racionalidade pratica, definindo-a como formacdo do professor -culto
(intelectual critico), investindo no seu protagonismo ha construcdo e
realizacdo de um curriculo escolar que garanta o tratamento dos temas
ambientais como atividades nucleares nas escolas, compreendidas como um
espaco social institucional que tem como papel contribuir na formacéo plena,
unilateral, dos sujeitos educandos pela apropriacdo critica da cultura
elaborada histérica e socialmente, para instrumentaliza-los na realizacao de
uma pratica social critica e transformadora (TOZONI-REIS; CAMPOS; 2014,
p. 159).

Diante do exposto, nota-se inumeras dificuldades e desafios que séo
encontradas quanto a insercdo da EA em todo ambito educativo, como os problemas
de interpretagbes conceituais equivocadas a respeito das concepg¢des de Educacgao
Ambiental. Portanto, tendo em vista o recorte até aqui formulado, evidencia-se a
necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre a insercdo da Educacao
Ambiental na educagéo bésica, pois entender de que maneira a EA tem sido inserida
no contexto escolar é de suma importancia porque gera subsidios para novas praticas
educativas na area, além de esclarecer possiveis interesses politicos envolvidos no
processo de constituicdo de uma disciplina escolar especifica.

A problematica da pesquisa surgiu a partir do interesse em elucidar que, a
Educacdo Ambiental possui um papel precipuo na transformacao da realidade de vida,
com vistas a concretizacdo de um processo emancipatorio (LOUREIRO, 2003). Desse
modo, a centralidade da teméatica ambiental revela-se indispensavel a construcdo de
uma sociedade justa e igualitaria.

Sabe-se que atualmente, Estados e Municipios, usando da prerrogativa de
suplementarem a lei federal ou legislarem em conformidade com os interesses locais,
instituiram normas sobre Educagdo Ambiental para as suas redes publicas de ensino.
E em alguns casos, em dissonéncia com a lei federal, como Ilha Solteira-SP que
implementou a Educacdo Ambiental como disciplina curricular dos alunos de 1° ao 5°

ano, sendo ministrada por trés professoras especialistas?.

! Termo utilizado no municipio que caracteriza as Profissionais habilitados em Ciéncias e Geografia
para atuarem na Educacdo Basica IlI- (PEB Il), que séo responséaveis pela disciplina de Educacao
Ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Por meio do contato com a Secretaria Municipal de Educacéao, verificou-se que
até 2012 a Educacdo Ambiental era realizada na forma de projetos, no periodo da
tarde, por se tratar de Escola de Tempo Integral. Sendo assim, foram levantadas

algumas questdes norteadoras que conduziram a tessitura da presente pesquisa:
« Como foi construida essa trajet6ria da EA no municipio, passando a constituir-

se como disciplina? Quais razbes motivaram 0 processo de criacdo da

disciplina escolar? Quem foram os atores envolvidos no processo?

Por estas razdes, surgiu a necessidade de desenvolver a presente pesquisa.
Sendo assim, consideramos como referéncia tanto a orientagdo dos documentos
oficiais de que a Educacdo Ambiental ndo deveria ser disciplinarizada quanto os
estudos que apontam uma efetiva insercdo dessa tematica em disciplinas escolares ja
existentes no universo escolar. Procurou-se, entender a histéria, e os contextos que
propiciaram o processo de implementagdo da EA nas escolas municipais de llha
Solteira-SP.

Portanto, na perspectiva de conhecer como a Educacdo Ambiental se
estabeleceu enquanto disciplina nas escolas do municipio, definiu-se como objetivo
geral deste estudo: analisar a inser¢éo da EA nas escolas de Ensino Fundamental |
no municipio de llha Solteira-SP, por meio de um resgate histérico de sua
implementacéo, buscando compreender o processo de disciplinarizacdo da mesma.

Por se tratar de um Estudo de Caso e analise histérica do processo, a pesquisa
buscou evidéncias, por meio da pesquisa documental sobre a inser¢cao da Educacéo
Ambiental nas escolas municipais de Ilha Solteira-SP. Assim, foram elencados dois

objetivos especificos que auxiliaram na conducao da coleta de dados:

l. Identificar e analisar como esta estruturada a Educacdo Ambiental na rede

municipal de ensino fundamental | de llha Solteira-SP.

[I.  Realizar um resgate histérico, por meio da pesquisa documental e por meio de
entrevistas com as coordenadoras responsaveis pela implementacdo do
projeto, no intuito de conhecer como foi construida a trajetdria da EA no

municipio.
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lll.  Analisar o contexto soOcio historico e politico no processo de insercdo da
disciplina escolar Educagdo Ambiental na rede municipal do Ensino
Fundamental | de Ilha Solteira-SP.

Nos capitulos que compdem essa pesquisa, apresenta-se reflexdes acerca da
contextualizacdo histérica do municipio de llha Solteira-SP, andlise das fontes de
estudo, as quais se constituiram em documentos sobre o histérico da rede de ensino
do municipio, e que contextualizam a insercéo da EA nas escolas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Busca-se, nesse processo, compreender certas caracteristicas
do municipio —que possui uma curta historia desde a sua constituicdo em 1995 — que
levaram a Secretaria de Educacdo a incluir na grade curricular do Ensino
Fundamental, a referida disciplina escolar.

Os documentos foram elaborados no ambito da Prefeitura e Secretaria
Municipal de Educacéo da cidade, como Plano Municipal de Educacédo (2015-2025),
Politica Municipal de Educacao Ambiental (2009), Edital de contratacdo das docentes
especialistas, Projetos Politico Pedagdgicos das Escolas, bem como o Planejamento
Anual de Educacdo Ambiental.

Nesse contexto, procurou-se articular a analise dos documentos com 0s
depoimentos constituidos nas entrevistas das profissionais, que coordenaram e
fizeram parte da equipe na época da implementacdo do projeto de Educacéo
Ambiental nas escolas que, posteriormente, se constituiu como disciplina. Portanto, ao
iniciar o didlogo sera apresentado um breve historico sobre a rede educacional do
municipio buscando, nesse processo, entender a trajetOria e quais contextos
propiciaram a insercao da EA, bem como as possiveis limitacdes enfrentadas nesse
periodo.

Dessa forma, apresenta-se a seguir o referencial tedrico tomado como base
para este estudo, 0s sujeitos participantes da pesquisa, e o caminho trilhado desde o
primeiro contato com as profissionais responsaveis pela Educacdo Ambiental nas

escolas do municipio.
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2 REFERENCIAL TEORICO: as politicas publicas educacionais e a
Educacdo Ambiental Critica na escola

Na década de setenta a discussdo ambiental se instalou no Brasil amparada
pelo regime militar, muito mais por influéncias de valores internacionais, direcionados
ao carater conservacionista, do que por movimentos sociais de natureza ambiental.
De acordo com Loureiro (2012), até a declaracdo da Constituicdo Federal de 1988, a
politica ambiental brasileira foi conduzida de forma centralizada, “sem a participacao
popular efetiva na definicdo de suas diretrizes e estratégias” (LOUREIRO,2012, p.88).

Em razdo disso, o debate sobre ambiente na época, era voltado para
preservacdao do patriménio natural, ou seja, a principal preocupacdo era discutir
estratégias afim de solucionar problemas ambientais identificados como obstaculo
para o desenvolvimento do pais. Foi nesse contexto que a Educagao Ambiental “se
inseriu nos setores governamentais e cientificos com forte sentido
comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino da ecologia e para a resolucao
de problemas” (LOUREIRO, 2012, p. 88).

Loureiro (2012) enfatiza que a EA ter sido constituida neste cenario contraditério
foi um dos maiores problemas, pois passou a ser abordada como componente de meio

ambiente de maneira reducionista, e ndo como parte da educacao em geral.

A peculiaridade notavel da década de 1970 esta no fato de que a Educacédo
Ambiental se inseriu primeiro na estrutura administrativa dos érgéos publicos
de meio ambiente, em vez de ser objeto de trabalho do sistema educativo.
Isto talvez se explique em razdo dessa educacéo ser, a época, ainda carente
de desenvolvimento conceitual e, logo, vinculada mais a ambiente do que a
educacao propriamente dita (CIMA, 1991, citado por LOUREIRO, 2012, p.
89).

Diante disso, os 6rgdos administrativos ao estabelecerem suas politicas
publicas para a area ambiental, evidenciam o atributo da sustentabilidade que assume
em relagéo a gestdo do ambiente em sentido amplo. Ja que, assim como ressalta
Tozoni-Reis e Campos (2015), as politicas publicas sao reflexos das formas “como a
estrutura em curso -Estado e Governo- se organizam” (TOZONI-REIS; CAMPOS,
2015, p. 114).

Nesse contexto, Nery-Silva (2015) defende que as politicas publicas deveriam
ter o intuito organizar social e politicamente os varios setores comprometidos com o

fazer coletivo, incluindo, entre eles, a area educacional.
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Assim, considera-se que todo processo de reflexdo dos estudos que envolvem
as politicas educativas, em especial aquelas voltadas para Educacdo Ambiental, é
uma maneira de repensar sobre o tipo de educacdo e sociedade que se deseja
construir. E, de certa forma, a busca constante de respostas que, talvez, permitissem
a “compreensao de questdes tedricas e praticas relativas ao proprio fazer politico”
(NERY-SILVA, 2015, p. 159).

No contexto da Educacdo Ambiental, Loureiro (2012) define politicas publicas
como um conjunto de acbes planejadas pelo governo, que, se fundamentam em uma
“sociedade democrética, na construcédo coletiva e participativa, envolvendo os agentes
sociais representativos de determinada problematica ou tema” (LOUREIRO, 2012, p.
96).

Complementando, Baptista e Rezende (2011) caracterizam as politicas publicas
como elementos complexos, instaveis e contraditérios, que estdo sempre em
movimento por influéncia do tempo e do espaco, delineando uma trajetoria e mantendo
um grau constante de incerteza sobre onde vai “chegar”. Enquanto Ball (1992) define
os processos de formulacdo de politicas publicas como um “espago autorizado de
demarcagao de valores”, “indicando fronteiras e limites, que favoregam o surgimento
de um conjunto de valores e significagées” (NERY-SILVA, 2015). A partir disso, a

autora entende, que:

Estudar as politicas publicas é buscar respostas que permitam entender para
quais problemas foram formuladas; os conflitos que tentam resolver; a
trajetdria seguida nas diferentes etapas de efetivacao destas politicas; o papel
dos atores/individuos que estdo envolvidos; as instituicdes e grupos de
interesse dos quais fazem parte estes atores e que estdo envolvidos nas
decisdes ou que poderédo ser afetados por elas; bem como 0s processos em
gue assuntos privados se tornam publicos e vice-versa (CAPELLA, 2006,
2007; SOUZA, 2006, 2007, citados por NERY-SILVA, 2015, p. 20).

Entretanto, sabe-se que a Educacdo Ambiental enquanto constante processo
de construcao e reflexdo, se esbarra em grandes desafios pedagogicos, sendo um
deles, a consolidacéo efetiva de politicas publicas, que, embora efetivada em nome
do interesse coletivo, na maioria das vezes nao é apartidaria, visto que “ao decidir a

destinacao de determinados bens, ja se estabelece quem ganha ou quem perde nesse
processo” (QUINTAS; GUALDA, 2002, citados por LOUREIRO, 2012, p. 96).

[...] @ Educacdo Ambiental se constituiu de modo precario como politica
publica em educacdo. Algo que se manifesta até hoje na auséncia de
programas e recursos financeiros que possam implementa-la como parte



19

constitutiva das politicas sociais, particularmente a educacional, como uma
politica de Estado universal e inserida de forma organica e transversal no
conjunto de acdes de carater publico que podem garantir a justica social e a
sustentabilidade (LOUREIRO, 2012, p. 90).

De acordo com as discussoes, verifica-se que mesmo sendo uma proposta
consensual entre os tedricos da EA e ja incorporada pelas politicas publicas desde a
década de 1970, essa temética ainda sofre muita resisténcia no contexto escolar. Essa
situacdo €é consequéncia das escolhas politico-econdbmicas “daqueles que
representam democraticamente 0 povo, mas que se comprometem repetidamente
com interesses privados e de manutencao da ordem social vigente (JANKE, 2012, p.
7). Este atual cenério que a EA se encontra, também retrata a heranca deixada pela
concepcao naturalista de ambiente que corrobora visdes descontextualizadas do
conhecimento, destruidas das dimensfes socioambientais.

Em razao disso, ja ndo é mais satisfatorio “falar de uma Educagdo Ambiental
genérica, conjugada no singular” (LOUREIRO, 2012, p. 13), uma vez que acabam
perdendo o significado devido a utilizacido habitual desses conceitos simplificados no
processo de fundamentacdo das politicas publicas e das categorias teorico
metodoldgicas dos projetos que envolvem essa temaética, resultando na perda de
compreensao do que realmente caracteriza a Educagdo Ambiental. Isto significa,

segundo Loureiro (2012),

[...] perda de capacidade de refletir e se posicionar diante das tendéncias
existentes e que legitimamente buscam se afirmar no processo de
consolidacdo desta, enquanto politica publica no pais, principalmente apés a
aprovacdo da Lei n® 9.795/99, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (LOUREIRO, 2012, p. 23).

A partir dessas consideraces, ressalta-se a importancia de analisar e refletir
sobre 0s contextos pelas quais as politicas sdo institucionalizadas, em especial
aguelas voltadas para Educacdo Ambiental, no que dizem respeito a sua insercéo nas
escolas, pois, segundo Tozoni-Reis (2015), permite “compreender sua proposicao,
seu direcionamento, inclusive as relacbes de poder que a orientam e que definem as
escolhas dos governos” (TOZONI-REIS, 2015, p.114). Visto que, de acordo com
Barbosa (2008), a EA se constitui como um espac¢o complexo de relacdes e interacdes
sociais que contribui para a exposicéo publica de diversos atores e interesses, com

frequentes embates, conflitos e disputas de poder.
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Além disso, Santana (2005) evidencia que o0 estudo direcionado para as
politicas publicas considerando todas essas questdes que envolvem a tematica
ambiental neste debate, pode contribuir para a percepcdo de seus “limites e
possibilidades, que vai além das problematicas relacdes ecoldgicas do ser humano
com a natureza” (SANTANA, 2005). Ainda sob essa perspectiva, Nery-Silva (2015)

pontua que:

Voltar-se ao estudo destas diferentes politicas publicas vinculadas a
Educacdo Ambiental pode ser util na tentativa de compreender as
concepcdes que as fundamentam, os atores e interesses envolvidos em sua
institucionalizacdo, os contextos sociopoliticos, os problemas a serem
resolvidos e as trajetérias seguidas na decisdo sobre ac¢des educativas
propostas (NERY-SILVA, 2015, p. 56).

Corroborando, Farias (2008) também defende que ao analisar as politicas
publicas com enfoque na Educacdo Ambiental, ndo pode deixar de mencionar os
diversos grupos sociais e politicos envolvidos em sua formulagéo e implementacéo,
“‘bem como os contextos de relacdes de poder e controle que se entrelagam com a
validacéo de valores e com a construgao de significados” (FARIAS, 2008, p. 07), uma
vez que todas essas relagdes se desenrolam em um “sistema econdmico ideoldgico
de acumulacdo de bens, de exploragcdo dos bens naturais, numa relagcdo que gera
degradacdo ambiental, desigualdades e profundas injusticas” (OLIVEIRA, 2007,
p.105).

Percebe-se assim que a Educacdo Ambiental jA € uma pratica, para quais
politicas publicas estdo sendo fundamentadas necessitando, apesar disso, que esta
institucionalizagdo “seja acompanhada por um devido aprofundamento critico nas
discussodes por parte dos educadores em seu cotidiano e da sociedade em geral, para
gue essa se efetive como uma pratica social que possibilite o enfrentamento da grave
crise socioambiental” (GUIMARAES, 2013, p. 14).

Assim, considerando ainda que existem diferentes concepcfes de Educacao
Ambiental, que se alicercam das mais diversas visbes de mundo, o estudo
fundamenta-se em autores que pertencem a vertente da Educacdo Ambiental Critica.
Esta linha de pensamento busca, segundo Guimardes (2004), compreender as
relacbes entre as acbes humanas e as estruturas sociais e politicas, partindo do
pressuposto de que nenhum processo social pode ser compreendido isoladamente.

Tozoni-Reis (2004) defende que a Educacdo Ambiental Critica se situa no

proprio debate do campo da educacdo. Ela discute o conceito de educacdo para
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evidenciar que, enquanto pratica social construida historicamente, a educacao é
espaco de disputa entre diferentes concepg¢des de mundo, de homem e de sociedade.
Para a autora:

a educacao e a educacdo ambiental instrumentalizam o sujeito para a pratica
social, inclusive em sua dimensdo ambiental; instrumentalizagédo que podera
ser tdo democratica quanto for democratica a sociedade que a constroi e que
€ construida pelas relag8es sociais. O principio educativo ndo é a ideologia
da harmonia, nem o fetiche do conhecimento cientifico, mas as efetivas
necessidades histérico-concretas da sociedade, expressas pela atividade
essencial, o trabalho — compreendido em sua amplitude filoséfica — tomando
como sintese da producao da vida individual e coletiva (TOZONIREIS, 2004,
p. 145).

Na visdo da autora, a Educacdo Ambiental tenta se construir em um ambiente
historicamente disputado, entre as correntes tradicionais e criticas, entre o processo
educativo pela manutencdo do capital contra a luta por uma educacdo para a
transformacao social.

De acordo com Guimaraes (2013), ao contrario da Educacao Ambiental Critica,
algumas das vertentes trabalham com a intencdo de reestruturar o atual modelo de
desenvolvimento via soluc¢des tecnoldgicas e pela logica do capital, sem alterar a
racionalidade econ6mica que a informa. Enquanto a viséo critica enfatiza a perspectiva
de mudangas de valores, habitos e atitudes, individuais e coletivos, “de uma nova ética
e novas relacdes de producédo e consumo substanciadas em diferentes paradigmas.
Nesta perspectiva, busca-se a transformacdo social e a constru¢cdo de uma nova

sociedade, como afirma Guimaraes (2013).

O carater conservador compreende praticas que mantém o atual modelo de
sociedade; enquanto critico, 0 que aponta a dominagéo do Ser Humano e da
Natureza, revelando as relacdes de poder na sociedade, em um processo de
politizacdo das ac¢des humanas voltadas para as transformacdes da
sociedade em diregéo ao equilibrio socioambiental (GUIMARAES, 2013, p.
15)

Entende-se que na visdo do autor, a perspectiva conservadora néo prioriza as
relacdes sociais no trabalho educativo, o enfoque na maioria das vezes € o individuo
e sua mudanca de comportamento em uma visédo fragmentada.

Loureiro (2007) a Educacdo Ambiental Critica se diferencia da perspectiva
conservadora por afastar a ideia de transmissao de contetdos estritamente biolégicos,
de condutas ecologicamente corretas, pois compreende que tais atividades

comportamentalistas se trata de uma educacao reprodutiva das relacoes de poder da
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sociedade. Portanto, a Educacdo Ambiental Critica procura entender a totalidade dos
processos de transformacdes sociais em uma perspectiva interdisciplinar.

Além da compreensdo sobre os diversos fundamentos, que embasam
diferentes vertentes do campo da Educacdo Ambiental Critica, se faz necessério
compreender, como diz Trein (2012), os diferentes efeitos sobre a reproducéo social
gue cada uma dessas vertentes produz, pois, é parte do compromisso ético-politico
do pensamento critico explicitar que a producéo do conhecimento, enquanto producao
social, ndo se separa de sua dimensao ideolégica e de seu compromisso de classe.

Assim, a formacgdo de sujeitos ambientalmente responsaveis, comprometidos
com a construgdo de sociedades sustentaveis, fundamento filoséfico-politico e tedrico-
metodoldgico da educacdo ambiental critica, € uma acao politica intencional e que,
portanto, necessita de sistematizacdo pedagogica e metodolégica (TOZONIREIS,
2007, p. 217).

Portanto, considerando o dialogo entre o campo da Educacdo Ambiental Critica
e a importancia das politicas publicas neste contexto, a presente pesquisa utilizou
como referéncia a definicdo proposta por Loureiro (2007) de que ndo existem leis
atemporais, verdades absolutas, conceitos sem histéria. Existem, relacdes em
constante movimento no tempo e espaco, “existem caracteristicas peculiares a cada
formacgao social, que devem ser permanentemente questionadas e superadas para
que se construa uma nova sociedade vista como sustentavel” (LOUREIRO, 2007, p.
66).
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracteristicas gerais da pesquisa

O estudo foi desenvolvido tendo como parametro a abordagem qualitativa,

conforme proposto por Bogdan e Biklen (1994), partindo do seguinte pressuposto:

A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos séo em forma de
palavras ou imagens e nao de numeros. Os resultados escritos da
investigacdo contém citagBes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresenta¢do. Os dados incluem transcricdes de entrevistas,
notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorando e
outros registros. [...] Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza,
respeitando, tanto quanto o possivel, a forma que estes foram registrados ou
transcritos (BOGDAN; BIKLEN,1994, p.48).

Segundo os autores, esses dados sao geralmente coletados em circunstancias
naturais, o pesquisador € considerado o instrumento principal na coleta de dados, nédo
ha necessidade de levantar ou comprovar hipéteses, medir variaveis, uma vez que “a
subjetividade € rica, complexa, e por vezes contraditéria, sendo permanentemente
reconstruida, o que por sua vez, leva a mudanca na forma com que 0 sujeito vé o
mundo” (AGUIAR; TOURINHO, 2011, p. 07).

Dessa forma, a abordagem qualitativa busca apreender as diversas perspectivas dos
sujeitos e os fenbmenos em sua complexidade, afim de compreender como o sujeito
diz e ndo somente o que diz, considera suas emocdes e os significados que conferem
ao mundo que o cerca.

A pesquisa se caracteriza como um Estudo de Caso, cuja opcédo decorre do
interesse da investigacdo naquilo que é unico e particular do sujeito pesquisado. Liudke
e André (2012) afirmam que “quando queremos estudar algo singular, que tenha valor
em si mesmo, devemos escolher o Estudo de Caso”, pois permitem compreender ndo
s6 como surgem e se desenvolvem esses fenbmenos, mas também como evoluem
num dado periodo de tempo.

Peres e Santos (2005) destacam trés pressupostos basicos que devem ser
considerados ao se optar pelo uso do Estudo de Caso qualitativo: 1) o conhecimento
esta em constante processo de construgdo; 2) o caso envolve uma multiplicidade de

dimensdes; 3) a realidade pode ser compreendida sob diversas oticas.
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3.2 Sujeitos da pesquisa

Foram delimitados como sujeitos da pesquisa todas as profissionais que
participaram do processo de implementacao do projeto de Educagdo Ambiental em
llha Solteira-SP, totalizando em trés Coordenadoras Pedagdgicas (uma Coordenadora
Geral responsavel pela implementacéao do projeto de Educacdo Ambiental nas escolas
de Tempo Integral, e duas Coordenadoras que supervisionavam cada Unidade
Escolar e que fizeram parte do processo de implantagdo da EA no municipio).
Entretanto, duas se recusaram a participar da pesquisa, mesmo assegurando 0
anonimato da identidade de todos participantes. As razbes para a participacédo e

colaboracdo de somente uma coordenadora sera detalhada na proxima secao.

3.3 O contato com as coordenadoras

Um desafio enfrentado nesta etapa da pesquisa foi a dificuldade em estabelecer
contato com as profissionais que se envolveram no processo de insercao da disciplina
escolar investigada. A aproximacdo com as trés coordenadoras iniciou-se
efetivamente no final do més de agosto do ano de 2017, via e-mail e telefone, por meio
de uma solicitacdo de horario para a apresentacdo da proposta da investigacao,
delineamento da pesquisa, e posterior entrevista.

Apés algumas tentativas, mesmo explicitando a possibilidade de datas e
horarios que fossem flexiveis e convenientes para cada uma das profissionais, ndo
houve retorno positivo de duas coordenadoras, pois ambas justificaram a
inviabilizacdo da entrevista, devido aos compromissos em seus respectivos trabalhos
naquele momento. Apds esta conversa inicial, a Unica coordenadora que ainda possui
vinculo com a Prefeitura Municipal, como professora da Educacgéo Basica I, retornou
o contado por meio de mensagens, esclarecendo que apesar do contato proximo com
o projeto de Educacado Ambiental, ndo se sentia & vontade em falar sobre o projeto
devido a sua formacéo inicial enquanto pedagoga, e pouco envolvimento com a parte
pedagogica durante a elaboracdo do documento. Alegou que sua participacdo na
época da coordenacdo era voltada para a parte logistica. Dessa forma, se
disponibilizou em ajudar somente com alguns registros de fotos e atividades da época,
0 que néo foi concretizado no tempo desta pesquisa.

Com as eleicbes de 2012, a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio

passou por um periodo de transicdo de gestores e algumas mudancas significativas.
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Dentre elas, a alteracdo de quase toda equipe que ocupava cargo de confianca e
afastamento das proprias profissionais que foram responsaveis pela inser¢cado da EA
na rede municipal de Ensino Fundamental | de llha Solteira-SP. Esta situacéo pode ter
influenciado na recepc¢ao receosa por parte das duas coordenadoras, que optaram por
nao se envolverem com a pesquisa.

No inicio do més de setembro de 2017 foi retomado o contato com a unica
coordenadora que consentiu a realizacdo da entrevista ja na primeira aproximacao e
apresentacdo do estudo. Nesta etapa, foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido, documento exigido pelo Comité de Etica (ANEXO B), e em seguida
foi realizada a entrevista no proprio local de trabalho da coordenadora, por opcéo da
mesma.

Apresenta-se a seguir a profissional que aceitou participar da pesquisa. Busca-
se, nessa apresentacao, explicitar sua formacédo académica e trajetéria profissional.
Ressalta-se novamente que, embora a coordenadora tenha autorizado o uso das
entrevistas, optou-se pelo sigilo em todas as citagoes.

A coordenadora formou no ano de 1966 para atuar como professora das séries
iniciais, possui graduacédo em Licenciatura em Estudos Sociais. Em 2009 até final de
2012, atuava como Coordenadora da Educagdo Ambiental e supervisora de ensino
dos anos iniciais do Ensino Fundamental na Secretaria Municipal de Educagao Esporte
e Lazer e, atualmente, trabalha na coordenacdo do Ensino Fundamental | de um

colégio privado do municipio.

De modo geral, considera-se que foi uma recepc¢ao positiva e muito respeitosa,
a coordenadora demonstrou interesse nos resultados que a pesquisa poderia
proporcionar e, apesar de ter declarado nao se sentir apta para falar profundamente
sobre a Educacdo Ambiental, devido ao seu conhecimento superficial na area, se
mostrou muito atenciosa e disposta a oferecer o que fosse necessario para a
realizacdo do estudo. Assim, optou por enfrentar suas insegurangas e conceder a

entrevista.
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3.4 Instrumentos de constituicdo de dados

Para a coleta dos dados, optou-se pela analise documental, entrevistas
semiestruturadas, gravador de audio e um caderno de campo, que atuaram como
importantes instrumentos de pesquisa, viabilizando a consecucdo dos objetivos
pretendidos.

“A pesquisa documental deve ser utilizada quando existe a necessidade de se
analisar, criticar, rever ou ainda compreender um fendmeno especifico ou realizar
consideragdes que sejam viaveis com base na analise de documentos” (MALHEIROS,
2011, p. 85). De acordo com o autor, ela tem seus dados extraidos exclusivamente
de documentos (escritos ou nao), por meio da pesquisa documental s6 é possivel
responder a questdes que demandam a analise e a investigacdo de documentos.

Guba e Lincoln citados por Lidke e André (2012), destacam algumas vantagens
para o uso de documentos: a) os documentos constituem uma fonte estavel e rica que
perduram ao longo do tempo podendo serem consultados varias vezes o que da mais
estabilidade aos resultados obtidos; b) constitui uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que podem fundamentar informacfes e desvelar um
determinado contexto; c) representam uma fonte natural de informacdes que permitem
ao pesquisador uma maior aproximagao com o contexto em que as informacgdes foram
produzidas.

Seguindo essas orientacdes, para esta pesquisa foram analisados documentos
oficiais que apresentam os programas e historico da Educacdo Ambiental no municipio
e que foram disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer
no inicio de Fevereiro, no ano de 2017, por meio de autorizagcdo (ANEXO C).

Assim, foram analisados o0s seguintes documentos: Plano Municipal de
Educacdo (2015-2025), que foi utilizado para se ter acesso a memoria sobre a
discussdo da Educacdo Ambiental no Municipio, a Politica Municipal que instituiu a
Educacdo Ambiental na forma de projetos nas escolas no ano de 2009, Edital de
contratacdo dos professores, Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada unidade
escolar e o Planejamento Anual de Educagdo Ambiental das Escolas Municipais
(2009, 2015 e 2016).

Além das analises dos documentos, foi realizada uma entrevista a partir de um
roteiro semiestruturado, como procedimento para a coleta de dados junto aos sujeitos

descritos anteriormente que participaram do processo de insercédo da EA. A entrevista
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€ utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do préprio sujeito, “permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 134).

O estudo se apoiou em Bogdan e Biklen (1994) e Ludke e André (2012), que
caracterizam a entrevista como uma relagao de interacéo “havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”. Foi utilizada a entrevista
semiestruturada, por ser considerada mais flexivel, e por admitir, assim como Ludke e
André (1986) mencionam, que ela se desenrole a partir de um esquema proposto pelo
préprio entrevistador, mas que respeita e permite que o entrevistado siga sua linha de
raciocinio.

Nessa perspectiva, as questdes de interesse do roteiro para a entrevista com a
coordenadora pedagdgica, se apoiaram na participacdo de cada entrevistada neste
processo, desde as contribuicbes para o estabelecimento da EA no municipio, até
suas concepcdes sobre a Educagdo Ambiental, com a finalidade de uma conversa
intencional entre o pesquisador e 0 sujeito participante, em que o investigador faz a
interpretacdo da realidade que outro sujeito interpretou e assimilou.

Assim, foi realizada uma entrevista semiestruturada, em setembro de 2017, que
iniciou-se com a coordenadora/supervisora da Educagdo Ambiental do ano de 2009.
Para a conducéo da entrevista foi elaborado o seguinte roteiro utilizado como forma

de facilitar e estruturar a mesma (Quadro 1):
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Quadro 1. Roteiro para a entrevista com uma das coordenadoras pedagodgicas
responsaveis pelo processo de implementacdo da disciplina de EA no municipio de
llha Solteira-SP.

Roteiro para entrevista semiestruturada

Formacéo e atuacdo dos atores que participaram do processo de insercdo da Educacéo
Ambiental nas escolas do municipio de llha Solteira-SP.

1- Qual sua formacdo?

2- Em qual instituicdo concluiu sua formacao?

3- Em que ano concluiu o curso?

4- No curriculo do curso em que vocé é formado havia disciplinas relacionadas a educacao
ambiental?

5- Se sim, que disciplinas foram essas?

6- Vocé conhece a lei 9.975 de abril de 1999 (Politica Nacional De Educagdo Ambiental)? Se sim,
0 que sabe sobre?

7- O que significa, para vocé, Educacdo Ambiental?

8- O que vocé faz de educacdo ambiental na escola?

9- Que atividades vocé considera relevantes para a pratica da educacao ambiental na escola?

10- Onde vocé busca informag8es sobre educagdo ambiental para desenvolver suas atividades?

11- Quais sao os obstaculos encontrados para realizar o trabalho em EA?

12- Que ganhos e dificuldades tém encontrado para realizar atividades de Educagdo Ambiental na
sua pratica cotidiana?

13- Quais as perspectivas encontradas pelo grupo para realizar o trabalho em EA?

O processo

1- Atualmente a Educacédo Ambiental € disciplina curricular dos alunos de 1° ao 5° ano do municipio
de llha Solteira. Vocé sabe como foi constituida a trajetoria da disciplina no municipio? E quando
comecou a ser trabalhada na escola? Ela estava em carater experimental? Como isso aconteceu?

2-Havia antes disso algum trabalho ou mapeamento de agBes que trabalhassem a EA no municipio
de llha Solteira-SP?
3- Na sua opinido 0 que motivou a criacdo desta disciplina na rede escolar?

Os atores

1- Quais foram as pessoas/profissionais que estiveram envolvidas na criacdo desta disciplina? Quem
idealizou a ideia e conduziu a discussao sobre a criagdo?
2- Quais Setores ou Secretarias da Prefeitura de llha Solteira estiveram envolvidas nesta discussao?

3- Houve participacdo da comunidade escolar nas discussdes?
4- Vocé gostaria de comentar algo que ndo foi mencionado durante esta entrevista?

Fonte: Elaboracéo do autor.
O caderno de campo foi utilizado para auxiliar no registro dos dados coletados
durante a entrevista, afim de realizar anotacbes e apontamentos de algumas

percepcdes em relacdo ao comportamento e gestos da entrevistada, que contribuiram,
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posteriormente, para complementar e enriquecer a sua fala. Os dados da entrevista
foram coletados apenas em &udio com o auxilio de um gravador. Com duracao de 25
minutos, o depoimento da coordenadora foi transcrito integralmente, porém foi
sintetizado durante a discusséao, levando em consideracéo os aspectos abordados nos
guestionamentos da entrevista.

Esse processo de organizacdo do depoimento recolhido na entrevista,
contribuiu para a estruturacdo dos documentos analisados em ordem cronoldgica,
além disso, auxiliou na construcdo e compreensdo dos caminhos trilhados pela
Educacdo Ambiental durante todo seu processo de implementagdo no municipio de
llha Solteira-SP.

3.5 Referencial teérico analitico

3.5.1 Documentos

Lidke e André (2012) destacam que “a analise documental pode se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos seja complementando as
informacgdes obtidas por outras técnicas, seja revelando aspectos novos de um tema
ou problema.” Sdo muito uteis nos Estudos de Caso porque complementam
informacdes obtidas por outras fontes e fornecem base para triangulacéo dos dados.

Bardin (2016) define a andlise documental como uma fase preliminar da
constituicdo de um servico de documentacdo ou de um banco de dados, € “um
conjunto de operacdes visando representar o conteldo de um documento sob uma
forma diferente da original, a fim de facilitar sua consulta e referenciacédo” (BARDIN,
2016, p. 51). Entretanto, para a autora, apesar de algumas semelhancas entre a
analise documental e andlise de conteido em relacdo aos procedimentos utilizados, é

importante salientar que existem diferencas essenciais:

O objetivo da andlise documental é a representagdo condensada da
informacéo, para consulta e armazenamento; o da andlise de conteddo é a
manipulacdo de mensagens (conteldo e expressdo desse conteudo) para
evidenciar os indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que
ndo a da mensagem (BARDIN, 2016, p. 52).

De acordo com Malheiros (2011), é irrelevante analisar um registro sem situa-
lo historicamente, j& que ndo é possivel compreendé-lo fora dos valores sociais nos
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guais emergiu. Além disso, para o autor, € importante considerar o que levou o
responsavel a elaborar e redigir o documento, uma vez que o0 mesmo pode colocar
sua intencdo nas palavras (em documentos escritos, por exemplo).

Partindo desse pressuposto, a analise dos documentos oficiais sobre a tematica
investigada n&o consistiu apenas no resumo de cada uma das fontes, ou
representacdo de outro modo das informacdes apresentadas. Teve-se a preocupacao
em avaliar o contexto historico no qual o documento foi produzido, afim de identificar
como esses documentos se articulavam com as percepcdes das coordenadoras
envolvidas no processo de implementacdo da Educacdo Ambiental nas escolas
municipais de llha Solteira-SP, para ao fim ser apresentada a conclusédo baseada na
interpretacdo dos dados.

Portanto, tais cuidados durante a analise auxiliaram na “compreensao do fato
gue esta para além do tangivel e que € o que efetivamente importa quando se pesquisa
em ciéncias humanas e sociais” (MALHEIROS, 2011, p.87).

3.5.2 Entrevistas

Para a andlise da entrevista foi utilizada como aporte tedrico de investigacao, a
Analise de Conteudo, embasada nas consideracdes apresentadas por Bardin (2016)

gue sugere a seguinte definicao:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢fes visando obter, por
procedimentos sistematicos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2016, p. 42).

Deste modo, de acordo com a autora, a técnica se constitui em um conjunto de
instrumentos empregados na fase de analise e interpretacdo de dados de uma
pesquisa aplicando-se, de modo especial, ao exame de documentos escritos,
discursos, dados de comunicacdo, com a finalidade de uma leitura critica e
aprofundada levando a descricdo e a interpretacdo desses materiais. Ou seja, a
técnica propde analisar o que é explicito no texto para obtencédo de indicadores que
permitam realizar inferéncias.

Com o objetivo de atribuir significacdo aos dados coletados, a autora propde

gue a conducdo da analise seja estruturada em trés fases: 1. A Pré-andlise; 2. A
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exploracdo do material; e 3. O tratamento dos resultados: a inferéncia e a
interpretacéo.

A Pré-analise consiste na selecdo dos documentos a serem submetidos a
analise bem como, caso seja necessario, a formulagéo de hipéteses para a elaboragéo
de indicadores para a interpretacao final. Para as etapas da exploracao e tratamento
dos resultados uma das possibilidades € o uso das “unidades de codificagdo ou
unidades de registro que compdem a mensagem”( BARDIN, 2016, p.44). Entretanto,
para a autora, o interesse ndo esta na simples descri¢cdo dos conteudos, mesmo que
esta seja a primeira etapa necessaria, para se chegar a interpretacdo, mas em como
os dados poderao contribuir para a constru¢do do conhecimento ap0s serem tratados.

Bardin (2016) destaca que os conhecimentos deduzidos podem ser de natureza
psicoldgica, socioldgica, histdrica, econémica, por isso, a intencdo da analise de
conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producéo ou de
recepcdo. Assim, com base nas categorias estabelecidas, procura-se inferir, uma
sequéncia, deduzir de maneira légica conhecimentos sobre o emissor da mensagem
ou sobre o contexto em que esta foi emitida.

Assim, “O analista € como um arquedlogo. Trabalha com vestigios, tal como um
detetive, o analista trabalha com indices cuidadosamente postos em evidéncia por
procedimentos mais ou menos complexos” (BARDIN, 2016, p. 45). Em conformidade
com este pensamento, € que as leituras das entrevistas foram realizadas, buscando
elementos que auxiliaram na resolucéo das questdes investigativas.

Desta forma, a producdo de conhecimento que emerge deste estudo, a partir
de uma andlise aprofundada da EA no ambito escolar, pode fornecer pistas
importantes para compreender suas caracteristicas, 0s pressupostos nos quais elas
se fundamentam, bem como seus limites e possibilidades na formacao dos alunos, e
assim como ressalta Figueiredo (2014), podera contribuir também na consolidagcao de

uma educacdo ambiental que seja critica, transformadora e emancipatoria.

3.6 llha Solteira-SP e sua Rede Municipal de Ensino: algumas
contribuicdes historicas

O municipio de llha Solteira localiza-se no extremo noroeste do estado de Sao
Paulo, na divisa com Mato Grosso do Sul, na margem paulista do Rio Parand, logo
abaixo da confluéncia com o rio S&o José dos Dourados. “Limita-se, ao Norte, com
Rubinéia; ao Sul, com Itapura; ao Leste, com Pereira Barreto; ao Oeste, com Selviria;
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ao Nordeste, com Suzanapolis e ao Sudeste, com Andradina. Encontra-se a 680 km
da capital” (MORAES, 2012, p. 02).

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, (IBGE,
2017), sua populagéo estimada em 2017 foi de 26.540 habitantes. Possui uma area
de 659,4 km2, sendo que aproximadamente 93% da populacdo residem na zona
urbana.

A cidade comecou a receber seus primeiros moradores no dia 15 de outubro de
1968, surgindo em razdo do enorme contingente de mao de obra necessaria para a
construcdo da Usina Hidrelétrica de llha Solteira. Para abrigar os trabalhadores, a
Companhia Hidrelétrica de Sédo Paulo (CESP), responséavel pela construcéo da usina
na época, construiu um nucleo habitacional, que se tornaria futuramente a cidade de
llha Solteira. Segundo Savio (2011), as casas possuiam padrdes diferenciados e eram
distribuidas de acordo com o cargo do morador na construcdo da usina, causando
uma forte segregacéo socioespacial. Além disso, “o acesso a cidade era limitado e
apenas funcionérios com vinculo com a CESP ou com as empreiteiras envolvidas na
construcdo da usina, e estes poderiam morar no local” (SAVIO, 2011, p. 01).

Portanto, construido pela CESP, “o municipio foi resultado de um planejamento
urbano e manteve seu tragcado pouco modificado, enquanto permaneceu sob a
administracdo da referida empresa” (MORAES, 2012). Segundo pesquisa realizada
por Simonato (2013),

Essa regido, carente de apoio por parte de centros maiores, precisou
desenvolver uma infraestrutura minima para a construcdo de alojamentos e
vilas operdrias para os trabalhadores. Até entao, o povoado possuia uma rede
urbana precéria, ou quase inexistente, porque a ocupac¢do da regido foi
marcada pela pecuéaria extensiva, pelos latifandios, pela baixa densidade
populacional e pela grande distancia dos centros mais significativos
(SIMONATO, 2013, p. 15).

Nota-se que a cidade possui uma historia de constituicdo bastante recente, foi
considerada um distrito da cidade de Pereira Barreto-SP até 30 de dezembro de 1991.
Apo6s sua emancipacdo, sob a influéncia do mercado imobiliario, comecaram as
primeiras modificacdes, passou a ter sua prépria identidade, com mudancas
significativas, assumindo sua autonomia. Foi elevada a categoria de Estancia Turistica
em 13 de Abril de 2000 e decretada Ilha Capital da Cultura por meio do Decreto n°®

2241, em 29 de junho de 2001 (MORAES, 2012, p. 01).


https://pt.wikipedia.org/wiki/2014
https://pt.wikipedia.org/wiki/2014
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Figura 1. Mapa de identificacdo da localizacdo do municipio de llha Solteira/SP
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- ‘, (1) ILHASOLTEIRA : 20° 25’ 58" S, 51° 20" 34" W

2) SAO PAULO: 23° 32' 51" 5, 46° 38' 10" W

Fonte: UNESP (2018).

Sendo assim, o0 surgimento do municipio se da em 1991. De acordo com o Plano
Municipal de Educacdo de llha Solteira, publicado em 2015, cinco anos apds sua
emancipagao, a cidade iniciou sua rede municipal de ensino, por meio das escolas de

educacao infantil. Nesse documento pode ser encontrado o seguinte trecho:

Em conformidade com o art. 211, § 2° da Constituicdo Federal e com o § 1°
do art. 239 da Constituicdo do Estado de Sdo Paulo, através da Lei n® 591 de
11 de junho de 1996, o municipio de Ilha Solteira institui seu Sistema
Municipal de Ensino (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 12).

Suas instituicdes de ensino ainda eram mantidas pela Companhia Elétrica do
Estado de S&o Paulo — CESP. Posteriormente, passaram a ser de responsabilidade
da Prefeitura Municipal, sendo municipalizadas as escolas de 12 a 5° ano do Ensino

Fundamental e outras dos demais niveis escolares, que foram construidas a medida

gue o municipio foi crescendo, como elucida o trecho a seguir:

[...] trés escolas maternais (para criancas de 2 anos e meio a 5 anos), quatro
grupos escolares e um colégio integrado, com ginasio e colegial. Havia
também um colégio técnico e curso de Educagédo de Adultos, completado por
um curso de Madureza. Na Area técnica funcionava um Centro de
Aprendizagem e Treinamento — CAT através de convénio entre a CESP/
SENAI. Alunos de 12 a 18 anos tinham oportunidade para fazer cursos de
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formacao profissional de aprendiz. Em 1977 através do decreto n°® 9.449/77
(Estatuto da UNESP), foi criada a Faculdade de Engenharia do Campus de
llha Solteira, no mesmo ano iniciou-se o funcionamento dos cursos de
graduacdo de Engenharia e em 1982 o curso de Agronomia (ILHA
SOLTEIRA, 2015, p. 12).

Como citado anteriormente, em consonancia com o Artigo 211° da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988) que determina a obrigatoriedade dos municipios
atuarem com prioridade nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Ilha Solteira incluiu
em sua rede de ensino duas unidades escolares de 12 a 52 ano, denominadas: EMEF
“Professora Lucia Maria Donato Garcia e "TEMEF “Aparecida Benedito Brito da Silva”,
situadas na zona norte e na zona sul, respectivamente.

A Escola Municipal “Professora Lucia Maria Donato Garcia”, inicialmente
denominada 32 E.E.P G. de llha Solteira (Escola Estadual de Primeiro Grau), foi criada
pelo Decreto n° 16.581, no ano de 1981. Em 1996 a unidade escolar passou a ofertar
somente 0s anos iniciais do Ensino Fundamental, denominado na época de 12 a 42
série. Neste mesmo ano, por meio do Decreto n° 41.054 de 29/07/1996 “que autoriza
a transferéncia de Unidades Estaduais de Ensino Fundamental para as redes
municipais, a escola passa a pertencer ao municipio, conforme Programa de Ac¢éo de
Parceria Educacional Estado — Municipio” (ILHA SOLTEIRA, 2016, p. 03).

Atualmente esta unidade escolar atende cerca de 475 alunos, e apesar de
possuir uma infraestrutura antiga, conta com vinte e duas salas de aulas consideradas
bem conservadas, além da “secretaria, sala de informatica, sala de video (anfiteatro),
sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado), biblioteca, coordenacéo,
direcdo, refeitorio, quadra coberta para a pratica das atividades esportivas, sala de
professores, patio, deposito, atelié” (ILHA SOLTEIRA, 2016, p. 12).

Quatro anos apos a criagdo da 32 Escola Estadual de Primeiro Grau- E.E.P.G,
foi criada a 42 E.E.P.G com a finalidade de atender alunos de 12 & 82 série. Entretanto,
funcionou por pouco tempo atendendo somente alunos de 12 e 22 séries. Atualmente
denominada “Aparecida Benedito Brito da Silva”, esta escola atende uma média de
400 alunos distribuidos em 19 turmas no periodo diurno e 150 alunos distribuidos em
seis turmas no noturno, que fazem parte da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Grande parte dos alunos € proveniente do bairro denominado Zona Sul da cidade,
entretanto também sdo atendidos alunos que residem em outros bairros.

Tendo em vista o0 desenvolvimento da cidade e a necessidade de novos bairros,

entre eles o Jardim Aeroporto, algumas familias que tinham casas em bairros préximos
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a uma das escolas, precisaram ser remanejadas. Diante desta situacéo, considerando
a comodidade dessas familias e alunos, em julho de 2003 ocorreu a inauguracdo da
terceira unidade escolar do municipio, denominada: EMEF “Professor Paulo Freire”.

Esta unidade escolar € bastante ampla, e por ser considerada recente, também
se encontra em bom estado de conservacdo. Atende cerca de 370 alunos,
provenientes do ambiente rural e dos assentamentos préximos a regiao. Assim como
nas outras unidades aqui mencionadas, 0s alunos permanecem na escola em tempo
integral (07h as 15h).

Em relagéo ao principal indicador da qualidade da educacao basica no Brasil, o
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), formulado para medir a
gualidade do aprendizado nacional em uma escala de 0 a 10 e estabelecer metas para
a melhoria do ensino, é possivel observar na figura 2 que as trés unidades escolares
que foram investigadas na presente pesquisa, possuem uma nota considerada alta

para o IDEB, sendo a Escola 1 de 7,3, a Escola 2 de 6,9 e a Escola 3 de 6,3.

Figura 2. IDEB observado nas trés escolas municipais que compreendem 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental de Ilha Solteira-SP (2007, 2009, 2011, 2013 e 2015).2

—— oeb Obsrvao

Escola # 20054 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+
APARECIDA BENEDITA BRITO DA SILVA

PROFESSORA EMEF 5.8 6.2 67 6.4 73
LUCIA MARIA DONATO GARCIA EMEF 55 6.2 6.1 63 6.9
PAULO FREIRE EMEF 54 56 5.1 5.6 63

Fonte: Brasil (2015)

Além de adequar as unidades escolares para atender a nova demanda, citada
anteriormente, outro desafio enfrentado foi a consolidacéo da escola de tempo integral,
gue foi instituida por meio da Lei Complementar N° 234 de 27 de maio de 2011,
(ANEXO E), que “dispde sobre a criagdo da Escola em Tempo Integral que prevé a
ampliacdo progressiva da jornada escolar diaria, visando a oferta de tempo integral

para os alunos do ensino fundamental do municipio (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 29).

2 Os resultados marcados em verde referem-se ao IDEB que atingiram a meta .Mais informacdes em:
http://ideb.inep.gov.br/



36

Dessa forma, as trés unidades escolares que fazem parte da presente pesquisa,
séo escolas denominadas de tempo integral.

De acordo com o documento Plano Municipal de Educacdo, que detalha o
surgimento do municipio (ILHA SOLTEIRA, 2015), observa-se que sua rede de ensino
passou por uma longa trajetdria de conquistas que foi conduzida e influenciada pelas
transformacdes econdmicas, politicas e culturais da cidade sendo considerada, uma
educacao bem estruturada, que conta com o apoio e participacao de diversos setores
da sociedade, tais como, o Conselho Municipal de Educacédo, Conselhos de Escola,
Conselho de Cultura e Associagdo de Pais e Mestres, que oportunizam e
proporcionam a participacdo popular nas decisées do municipio.

No mesmo ano em que o0 ensino infantil e as escolas de 1° ao 5° ano passaram
a ser de responsabilidade da prefeitura municipal, “foi elaborado o primeiro Plano
Municipal de Educacéo para o biénio 1999/2000 que, embora aprovado pelo executivo
nao houve caracterizagéo legal” (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 06).

Posteriormente, com a necessidade de retomar as discussdes e analise acerca
da rede de ensino foi instituida a Lei n° 1.228 de 22 de dezembro de 2004 (ILHA
SOLTEIRA, 2004) quatro anos ap0s a elaboracdo do primeiro documento, que
anunciou o segundo Plano Municipal de Educacédo, sendo considerado o primeiro
instituido por lei, com duracdo de dez anos. No entanto, ap0s esse periodo, a
sociedade civil e a comunidade escolar comecaram a sSe organizar para a
concretizacdo do atual Plano Municipal de Educacéo (2015-2025) por meio do Decreto
n° 5.823 de 03 de novembro de 2014. Para isso foi estabelecida a Comissao de
Acompanhamento para elaboragdo de um novo documento, que foram de extrema
relevancia no processo, contribuindo de forma significativa com as sugestbes e
recomendacdes de metas e estratégias para o PME (Plano Municipal de Educacéao)
atual, que corresponde ao decénio 2015-2025.

Segundo o Plano Municipal de Educacéo da cidade, conforme mostra a Figura
3, 0s 6rgdos que compdem o Sistema Municipal de Ensino de llha Solteira séo:
Secretaria Municipal de Educacdo, Conselho Municipal de Educacgao, Conselho
Municipal de Alimentacdo Escolar, as instituicbes de ensino de educacéao infantil e
ensino fundamental, além do Conselho Municipal do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo (FUNDEB), que € um fundo especial, de natureza contébil e de ambito

estadual, constituido por recursos provenientes dos impostos e transferéncias dos
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estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educagdo. “Sua principal
caracteristica a distribuicdo de recursos de forma automética, sem necessidade de

autorizagado orgamentaria ou convénios para esse fim” (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 51).

Figura 3. Organograma dos orgaos que compde o Sistema Municipal de Ensino de
llha Solteira-SP

Secretaria Municipal de Educacao

= EMEF - Escolas
CEl - Centro de Educacao EMEI - Escolas Mumcnpals Municipais de Ensino
Infantil de Educaczo Infantil Fundamental
ducagdo Fundamental Anog
- : Educacdo de Jovens e
Pré-Escola Pré-Escola Adultos

Fonte: llha Solteira (2015)

As demandas educacionais ficam sob responsabilidade do Conselho Municipal
de Educacdo, que desempenham funcBes de natureza consultiva, propositiva,
mobilizadora, deliberativa, normativa e fiscalizadora. “Em todas estas funcoes, o
Conselho deve ser um instrumento que propicie a efetiva participacéo da sociedade
civili na definicdo, acompanhamento, avaliacdo e fiscalizacdo das politicas
educacionais no ambito municipal” (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 50).

Em relacdo aos cargos de gestores das escolas do municipio (diretores e vice-
diretores), estes foram nomeados por indicacédo pela administracdo publica da cidade,
enquanto os professores nomeados coordenadores, foram eleitos pelos pares, por
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meio de um processo seletivo interno, conforme o Estatuto do Magistério, Lei
Complementar 57/2004. A tabela 1 apresenta a organizacédo da rede de ensino do
municipio de llha Solteira-SP.

Tabela 1. Organizacao geral da rede de ensino de llha Solteira-SP.

Gestores indicados Gestores eleitos
Unidade Escolar N°de  Diretores de Vice Diretores Professores
Escola Escola de Escola Coordenadores
Escola Municipal de 4 3 i 4
Educacdo Infantil
Centro de Educacéo Infantil 5 5 - 5
Escola Municipal de Ensino 3 3 3 9

Fundamental

Fonte: Adaptado de Ilha Solteira (2015).

Sabe-se que no ano de 2016, os Vice-Diretores das escolas de Ensino
Fundamental | foram exonerados dos cargos e voltaram para as funcbes de
professores em salas de aula. Tal fato ocorreu devido a uma recomendacédo da
promotora de justica da cidade, que determinou a exoneracgéo dos ocupantes de todos
0s cargos comissionados e fungdes de confiangca, com excecdo dos cargos de
secretarios municipais e diretores de departamento®.

Em relacédo aos professores da Rede Municipal de Ensino, o Plano Municipal
de Educacéo assegura que ha a realizagdo de incentivos para que os profissionais
déem continuidade a formacao académica. Nota-se que a formacdo em servico é uma
das metas do Plano Municipal de Educacéo, pautando-se na reflexdo critica sobre a
metodologia da aprendizagem, praticas educativas e intercambio de experiéncias
entre os profissionais. “No que diz respeito a formagao dos profissionais de educacgao
gue atuam nas redes municipal, estadual e particular do municipio pode-se afirmar
gue manter-se atualizado é pratica constante destes profissionais” (ILHA SOLTEIRA,
2015, p. 12).

3 As informacdes obtidas a respeito da situacéo dos gestores indicados na rede de ensino do municipio
de llha Solteira foram extraidas do jornal veiculado na cidade — Hoje Mais-Portal de Noticias de llha
Solteira - que pode ser encontrado no endereco virtual: <http://www.hojemais.com.br/app/ilha-solteira/.
(06.fev de 2017)
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com as informacdes apresentadas no Plano Municipal de Educacéo
(2015-2015), as escolas que compreendem os anos iniciais do Ensino Fundamental e
o0 Ensino Infantil, sdo administradas pela Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte
e Lazer, totalizando em 12 unidades escolares, sendo que apenas trés delas (as de
Ensino Fundamental I), possuem em sua matriz curricular a Educagdo Ambiental como

disciplina, como pode ser visualizado na figura 4.

Figura 4. Organizagéo do tempo didatico das escolas de 1° ao 5° ano do municipio de
llha Solteira, SP.

Base Nacional Comum (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Arte e Educacao Fisica);

CURRICULO BASICO Parte Diversificada (Educacdo Ambiental, Educacdo
financeira, Lingua Estrangeira/Inglés).

Orientacdo de estudos;
ENRIQUECIMENTO Atividades artisticas e culturais,
CURRICULAR Atividades desportivas;
Atividades de integracdo social e com 0 meio ambiente.

Fonte: Adaptado de Illha Solteira (2015).

Nas escolas em Tempo Integral da rede municipal de Ensino Fundamental | de
llha Solteira, as matrizes curriculares estéo estruturadas de acordo com as orientacdes
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (BRASIL, 1996).

A organizagdo do tempo didatico compreende em disciplinas da base nacional
comum, da parte diversificada, (onde a EA estd inserida) e atividades de
enriquecimento curricular. Portanto, durante metade de um dia letivo os alunos
estudam as disciplinas do curriculo basico e da parte diversificada, enquanto o outro
periodo é utilizado para aulas ligadas as artes/danca ou esporte.

Atualmente as disciplinas do curriculo basico e da parte diversificada, como
Arte, Educacéo financeira® e Lingua estrangeira/inglés, ndo fazem mais parte do

curriculo. De acordo com a Secretaria Municipal de Educacédo, os professores

4 Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas) sobre empreendedorismo com criancas
no Ensino Fundamental.
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responsaveis exoneraram o0s cargos por mudancas de municipio ou de questdes
pessoais e a solugdo encontrada foi retird-las da base curricular ao invés de substituir
e/ou contratar novos profissionais por meio de processo seletivo.

Outro ponto relevante a ser destacado sdo as atividades relacionadas a
tematica ambiental desenvolvidas nos complementos do periodo integral, que
atualmente também n&o fazem mais parte do curriculo. Observa-se na matriz
curricular que além da Educacé&o Ambiental estar destacada como disciplina especifica
do curriculo bésico, era trabalhada a Educacdo Cidada, em que se discutia assuntos
ligados a construcao de valores sociais, ambientais, sentimentos, comportamento e a
trajetdria historica da cidade de Ilha Solteira e das proprias escolas do municipio.

Os conteudos especificos ministrados nas atividades de integracéo social e com
0 meio ambiente eram elaborados pelos proprios professores especialistas
responsaveis pela disciplina de EA, que complementavam a carga horaria de quarenta
horas com esses projetos do periodo integral ou com a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA).

Segundo o PME, no inicio de sua formag&o, o municipio priorizava formar a
personalidade dos educandos, distanciando-se dos modelos tradicionais de educar os
alunos. Atualmente, os principios das escolas estédo direcionados para a formagéo do
cidaddo, buscando em primeiro lugar praticas que possibilitem a sensibilizacdo dos
alunos, construgédo de valores e que sejam capazes de proporcionar “a convivéncia
em uma sociedade democratica sem abrir mao de seus conteudos, mas atribuindo
sentido ao que é transmitido” (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 07).

Ressalta-se que as metas e estratégias definidas neste Plano apontam para
as perspectivas transformadoras e emancipadoras da educacéo ilhense,
sendo delineadas com base na legislacdo educacional, nos Planos Nacional
e Estadual de Educacdo e definidas a partir da andlise do diagnéstico
educacional do municipio, considerando 0 contexto histdrico,
socioecon6mico, cultural e ambiental, possibilitando assim, a definicao de
proposicdes capazes de assegurar mudancgas significativas no desempenho
educacional no decorrer de dez anos. (ILHA SOLTEIRA, 2015, p. 07).

Em relacdo a disciplina escolar de Educagdo Ambiental implementada em Ilha
Solteira-SP, a entrevistada acredita que a necessidade de incluir a disciplina na rede

escolar do ensino fundamental | foi devido ao grande envolvimento de outros atores

externos a estrutura organizacional da Secretaria Municipal de Educacdo como, por
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exemplo, a propria comunidade escolar, que passou a apontar a EA como prioridade

e como um tema de grande relevancia para sensibilizar os alunos.

Coordenadora: “Acredito que a principal motivacdo € a nossa luta diaria pela
sustentabilidade, e pela necessidade da conscientizacdo. Todos nds sabemos que a
transformacdo da sociedade, do mundo, se inicia com as crian¢as. Entdo, a partir
dessa motivacdo, a comunidade escolar também passou a colocar em pauta a
Educacdo Ambiental como tépico prioritario para ser inserido nas escolas, na verdade
sempre foi muito citada, inclusive como essencial. E dai comecamos a pensar com

carinho em como amadurecer essa ideia.”

E a partir desse cenério, segundo a coordenadora entrevistada, que a
Secretaria de Educagdo comeca a pensar a insercdo da Educacdo Ambiental nas
escolas da rede municipal de ensino fundamental |. E apesar do pouco conhecimento
tedrico na area percebe-se, em outro trecho citado pela coordenadora, que essa
preocupacdo do municipio com a tematica ambiental, reflete no desejo para que essas
guestdes, inegavelmente importantes, sejam abordadas e incorporadas nem que for
em um espaco especifico, delimitado como disciplina, “e isso reflete a ansia que existe
em muitos educadores em ver um espaco fixo e bem delimitado para a EA no ensino
formal” (SANTOS; SANTOS, 2016, p. 372).

Coordenadora: “Eu nunca tive nenhuma disciplina especifica ou alguma relacionada
a temética ambiental na minha graduacéo, na verdade nem se falava na época sobre
Educacdo Ambiental. Mas mesmo assim eu agarrei essa ideia com todas as forcas
para que desse certo aqui no municipio, e tivéssemos um espaco para isso... tenho

muito carinho por esse projeto, a gente sabe o quanto é importante!.”

Coordenadora: “Se eu falar conhecgo a Lei [se referindo a Politica Nacional de EA] de
forma aprofundada, estarei mentindo para vocé. Sobre essa Lei eu conheco muito
superficialmente. Na verdade, esse contato com os documentos foi necessario devido
ao meu envolvimento no processo de introducéo da Educagcdo Ambiental aqui... no

curriculo das escolas”
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Segundo Bernardes e Prieto (2010), apesar da Lei 9795/99 indicar que a
inclusdo da Educagdo Ambiental no curriculo escolar ndo deve ocorrer na forma de
uma disciplina especifica do curriculo, muitos argumentam que diante de toda
problematica ambiental que vivemos hoje, a EA deveria ser inserida na grade
curricular como disciplina para produzir resultados mais eficazes para a tomada de
consciéncia e cooperacdo efetiva para o desenvolvimento sustentavel. Segundo
Bernardes e Prieto (2010) os principais argumentos usados para a introducdo da
Educacdo Ambiental como disciplina curricular séo:

A transversalidade ndo funciona na pratica, nem ha garantias de que ela seja
praticada nas escolas e instituicbes de ensino; - Como uma disciplina, a
Educacdo Ambiental ganharia espaco na grade curricular e com isso
visibilidade e materiais didaticos especificos; - Ha diversos Educadores
Ambientais, muitos formados em cursos de extensdo e de especializacéo,
mas que tem, muitas vezes como obrigacdo, que ministrar aulas de
portugués, geografia, Ciéncias e Quimica para desenvolver atividades de
Educagé@o Ambiental nas Escolas. (BERNARDES E PRIETO,2010, p. 178)

De acordo com os autores, enquanto a Educacao Ambiental ndo se tornar uma
disciplina especifica do curriculo, ela ndo tera o seu merecido espago na escola e 0s
cidaddaos desse pais continuardo a exercer praticas ndo efetivas quanto a
conscientizacdo ambiental. Discussfes essas que se apoiam nas reflexdes

destacadas no trabalho de Oliveira (2007):

[...] reflete a busca por um espaco curricular préprio que forme um eixo capaz
de reunir e articular o curriculo e os elementos orientadores da agédo do
professor. Parece que o desejo ai contido ndo é a criacdo de uma disciplina
em si mesma, mas sim, o de encontrar uma alternativa que viabilize a
inser¢éo do ambiental no curriculo, pois esse é 0 modelo que conhecemos e
ao qual estamos familiarizados (OLIVEIRA, 2007, p. 107).

Assim, de acordo com a coordenadora, essa disciplina escolar surge em um
momento oportuno na cidade, no qual é possivel observar o interesse, iniciativa e
comprometimento dos proprios gestores e comunidade escolar em ter um espaco de
reflex@o e discussao sobre essas questdes com os alunos. Além disso, verifica-se em
uma das falas, que antes da implementacao da disciplina, ndo havia nenhum relato de
experiéncia que envolvesse a tematica ambiental no contexto escolar, muito menos

algum trabalho que fosse consolidado no municipio.

Coordenadora: “Entao, eu como participante desse projeto por muitos anos, desde
quando comecou, vejo que o desenvolvimento desta disciplina como obrigatdria trouxe

um novo olhar para o problema da sustentabilidade. Agora podemos afirmar que é
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trabalhado junto com os alunos esse olhar para conscientizacao e sensibilizacéo, até
porgue antes ndo tinhamos esse espaco...alias, as vezes acho que até tinha, mas era
dentro de algum evento ou alguma atividade muito dispersa. No meu ponto de vista
deveria ser implantada em todos os segmentos educacionais. Penso que 0s 0rgaos
publicos deveriam exercitar o combate ao desperdicio, se utilizando da Educacgéo

Ambiental como instrumento para esse exercicio.”

Nesse contexto, Trajber e Mendongca (2006) ressaltam que as disciplinas
denominadas especiais podem contribuir no sentido de oportunizar um espaco fixo
para desenvolver as atividades relacionadas as problematicas ambientais com mais
tempo e de forma continuada. Contudo, se pensarmos nos aspectos conceituais, “a
disciplinarizagdo da EA pode representar uma visdo limitadora desta ciéncia,
entretanto sua inexisténcia pode implicar o esvaziamento da importancia e efetiva
presenca da EA na educacdo escolar (ROSSI; LEAL, 2012)". Como no caso da
Educacdo Ambiental apresentada nesta pesquisa e que esta destacada como parte
diversificada neste universo escolar.

Essa percepcéo também é compartilhada por Santos (2010), que defende que

grande parte das criticas a abordagem transversal da tematica ambiental na
escola aponta que a atribui¢c@o difusa da responsabilidade do trabalho de tal
guestdo acaba por resultar no fato de, muitas vezes, tal abordagem néo
chegar a ser assumida de fato por ninguém (SANTOS, 2010, p. 57).

Assim, o questionamento de Carvalho (2005) vem ao encontro com 0s
pensamentos destacados até o momento: “Afinal, como ocupar um lugar na estrutura
escolar desde essa espécie de nao lugar que é a transversalidade?” Para o autor, ao
consolidar a EA como tema transversal, ela pode tanto ganhar o significado de estar
em todo lugar, como também néo pertencer a nenhum dos lugares dentro da estrutura

curricular.
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4.2 Analise do Projeto de Educacdo Ambiental na Rede de Ensino
Fundamental | de llha Solteira (2009)

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Lazer, a equipe de
profissionais da época era composta, em sua maior parte, por estudantes da
Universidade Estadual Paulista Jualio de Mesquita Filho (UNESP), que possuiam
vinculo em um projeto com a Prefeitura Municipal, porém nada consolidado por meio
de processo seletivo naquela época. O grupo era constituido também por professores
com formacao em ciéncias e geografia, que ja faziam parte do quadro de funcionarios
da Prefeitura, além de uma coordenadora e duas supervisoras que participaram desde
0 processo de implementacéo do projeto de Educacdo Ambiental no municipio, como
citado anteriormente.

O projeto que contribuiu para a consolidacdo da EA nas escolas de ensino
fundamental | de Ilha Solteira, foi apresentado durante o encerramento da Semana do
Meio Ambiente que acontecia anualmente no municipio. Tal fato ocorreu trés meses
antes da elaboracdo da Lei n® 1658, que institui a Politica Municipal de Educacéao
Ambiental na Rede Municipal no ano de 2009, que sera analisada na secao seguinte.

O programa anual de Educacdo Ambiental referente ao ano de 2009 cita as
reflexdes discutidas nas Conferéncias de Estocolmo e Tilibisi como referéncia na
elaboracao de suas premissas e objetivos. Nesse contexto, foi possivel verificar que,
0s atores que participaram na elaboracdo do documento reconhecem a Educacao
Ambiental como um processo de construgcdo de valores, com enfoque no
fortalecimento e desenvolvimento de habilidades que sejam capazes de sensibilizar

os alunos, como destacado nos seguintes trechos:

[...] a EA também esta pautada na pratica das tomadas de decisdes e na ética
para a melhoria da qualidade de vida de todos os seres vivos. Dessa maneira,
a partir de novas praticas pedagégicas que sejam promotoras de sujeitos de
acdo, de cidadaos responsaveis e conscientes de seu papel, insere-se a EA
nas EMEFs de llha Solteira (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01).

O objetivo é de sensibilizar nossas criancas, desenvolvendo nestes a
consciéncia dos problemas ambientais e, estimula-las a buscarem solugdes
em parceria (familia e a comunidade onde vivem), a partir dos conhecimentos
adquiridos (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 02).

Os trechos citados estdo em consonancia com uma fala da coordenadora

durante a entrevista, como esta apresentado abaixo:
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Coordenadora: “ A Educacdo Ambiental para mim é basicamente a salvagcdo do

planeta. A conscientizacdo desde crianca € extremamente necessaria para a

importancia da preservacdo ambiental. Sabemos que a natureza nao é eterna.

O documento j& apresentava a EA como disciplina especifica em seu
planejamento, com carga horéaria de 78 aulas, totalizando 39 semanas. Na época, as
aulas eram ministradas nos complementos do periodo integral escolar, e o projeto
atendia por volta de 3 mil criancas matriculadas entre o segundo e quinto ano do
Ensino Fundamental nas trés escolas municipais.

De acordo com a entrevistada, desde o inicio, quando a proposta foi elaborada,
a intencao foi trabalhar a temética ja institucionalizada como disciplina, entretanto,
apesar de afirmar que o projeto ndo iniciou em carater experimental nas escolas, a
principal dificuldade encontrada estava predominantemente relacionada ao fato de se
tratar de um trabalho pioneiro, no qual as pessoas envolvidas, no caso, as duas
professoras e estagiarios graduandos em zootecnia, ndo tinham conhecimento técnico
de qualquer outra experiéncia na qual pudessem se basear, como pode ser verificado

na fala a seguir:

Coordenadora: “A gente teve muita dificuldade em encontrar os profissionais certos
para desenvolver esse trabalho nas escolas. Foi muito dificil achar professores
habilitados nessa area, que tivessem dominio e conhecimento para compor nossa

equipe...Acho que no comego isso é o que foi mais complicado.”

Além disso, nota-se em uma das falas da coordenadora que, apesar de ter
participado do processo de constituicdo da disciplina, ela apenas auxiliou na
administracao do projeto quando ja estava institucionalizado. Subentende-se que uma
Unica pessoa, considerada habilitada pela equipe, ficou com a responsabilidade de
elaborar toda proposta didatica, desde a parte de delinear o projeto com base nas
concepcoes tedricas da Educacdo Ambiental, selecdo dos conteudos, explicacao das

atividades que seriam abordadas e acompanhamento dos professores e estagiarios:
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Coordenadora: “Nés tivemos muita sorte porque quem comandou a implantagdo
disso foi a professora doutora Maria®. Eu até falei na época que néo servia pra fazer
isso, mas nao por falta de vontade, nada disso, é que assumir essa responsabilidade
era muita coisa pra mim, porque eu assumo nao ter conhecimento tedrico e nenhum

embasamento tebérico nessa area, mas a Maria tinha.”

[{

Coordenadora: “..entdo, na época, nds designamos para ela cuidar dessas coisas.
Ela que se reunia com os professores toda semana, ela preparava as aulas toda
semana junto com eles...enfim, ela que foi a grande responsavel no municipio por essa

implantagcdo.”

A proposta da metodologia de ensino delineada no documento, fundamentava-
se em aulas expositivas/dialdgicas, videos sobre o assunto, debates, discussfes em
grupo, além de excursdes, visitas técnicas e participacdo em aulas praticas com
elaboracdo de experimentos cientificos, de acordo com a Secretaria Municipal de
Educacgdo. Tais atividades eram desenvolvidos com auxilio dos professores e
estagiarios das escolas.

Nota-se na Tabela 2, que as atividades eram subdivididas de acordo com o
ano das turmas, ou seja, cada ano era correspondente a uma etapa. Assim, as quatro

etapas propostas, eram sistematizadas em eixos tematicos, que consistiam em um
breve cronograma de atividades relacionadas aos temas que deveriam ser abordados

durante o periodo de um ano.

®> Optou-se por modificar o nome ressaltado na transcri¢do original afim de resguardar o anonimato da
pessoa citada.
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Tabela 2. Cronograma das atividades desenvolvidas com as turmas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental (2° ao 5° ano), durante o Projeto de Educacdo Ambiental no
ano de 2009.

Ano/Etapa Tema do Projeto Eixos Teméticos

- Conhecendo os alimentos
- Grupo dos alimentos
20 Ano “O alimento nosso de cada dia” - Andlise da piramide alimentar
- Importancia da alimentacéo saudavel -
Noc¢des de higiene bésica (corporal, bucal e
alimentar).

- Caracteristicas da agua
- Agua e os seres vivos
- Ciclo da agua
3° Ano » . . , ) - Distribui¢&o da agua no Planeta
Agua: sabendo usar, ndo vai faltar - Saneamento basico
- Poluicdo e contaminacao da agua -
Preservacgéo da agua

- Terra no Universo

- A dgua
“Aprendendo com a natureza uma 9
o ~ . - Solo
4° Ano Educacdo Ambiental para o
. i - Florestas
desenvolvimento sustentavel . .
- Microbacias

- Residuos solidos

- Qualidade da a4gua
- Qualidade do solo
“Agentes Ambientais, os Herdis da - Qualidade do ar
Natureza: em defesa da Terra” - Protecéo da fauna
- Protecéo da flora
- Repensar no lixo

5° Ano

Fonte: llha Solteira (2009)

Sabe-se que a realizacdo de projetos de Educacdo Ambiental pode ser uma
alternativa viavel para a sua insercao nos curriculos das escolas, porém os trabalhos
cientificos tém demonstrado que nem sempre esses projetos sao interdisciplinares e
com alcance a toda a comunidade escolar (SANTOS; SANTOS, 2016, p.375).
Segundo Loureiro (2012), embora a complexidade ambiental compreende diversas
dimensdes, constata-se, atualmente, que “muitos modos de fazer e pensar a
Educacdo Ambiental enfatizam ou absolutizam a dimensdo ecologica da crise
ambiental, como se os problemas ambientais fossem originados independentemente
das praticas sociais” (LOUREIRO, 2012, p. 13).

Essa reflexdo vem ao encontro com os dados destacados na Tabela 2, sendo
possivel observar a compartimentalizacdo da Educacdo Ambiental em saberes

pontuais, voltados mais para discussfes em saude, devido a forma como as atividades
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estdo categorizadas, mas também em atividades do cotidiano, como pode ser

observado nos trechos extraidos da entrevista, apresentados a seguir:

Coordenadora: “Como eram criangas pequenas as praticas consistiam em atividades
praticas diarias, relacionadas com o cotidiano do aluno, entende?! Entdo quer dizer,

vocé levantou e faz o exercicio daquilo.”

Coordenadora: “Entdo eles tinham horta, colhiam os alimentos, aprenderam a lavar
verdura, comiam a salada. Tanto é que a gente percebeu que as crian¢gas ndo comiam

z

berinjela, elas ndo comiam nada disso, passaram a comer depois dessas atividades.’

A falta de percepgéo da Educacao Ambiental como processo educativo, reflexo
de um movimento historico, produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a
solucdo de problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes
sociais e categorias teoricas centrais da educacdo. Assim, a auséncia de reflexao
sobre 0 movimento ambientalista, seus propositos e significados politicos, levou a
incorporagdo acritica por parte dos educadores ambientais, das tendéncias
conservadoras e pragmaticas dominantes, “estabelecendo a¢des educativas dualistas
entre o social e o natural, fundamentadas em concepc¢des abstratas de ser humano e
generalistas e idealistas no modo como definem a responsabilidade humana no
processo de degradagdo ambiental.” (LOUREIRO, 2012, p. 90).

Assim, percebe-se a importancia do trabalho por meio da interdisciplinaridade,
‘reunindo-se os suportes tedricos provenientes de diferentes disciplinas e campos do
saber, abandonando-se uma perspectiva restrita para contemplar os fatos e
fendbmenos em contextos diversos de forma global” (OLIVEIRA, 2007, p. 107).

Percebe-se que diante das tentativas de incluir a EA no curriculo escolar, os
atores envolvidos acabam enfrentando muitos obstaculos. Essa colocagédo também foi
evidenciada no trabalho de Santos e Santos (2016), que ao analisarem como a
Educacao Ambiental tem sido inserida no curriculo das escolas brasileiras, verificaram
gue a maioria das instituicbes participantes da pesquisa, apesar das boas intencdes e
de terem a iniciativa em consolidar a EA no ambiente escolar, ndo possuem um projeto
educativo que contemple a problematica ambiental na perspectiva interdisciplinar,
deste modo, ndo pode proporcionar condicbes propicias aos professores para

trabalharem coletivamente e de forma integrada. Esse cenéario dificulta um trabalho
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efetivo com base na transversalidade e a interdisciplinaridade, ideais propostos para
a prética da EA (BRASIL, 2001).

Conforme consta na fala da entrevistada, é possivel notar que, supostamente,
a intencéo de se implementar a Educagcdo Ambiental nas escolas néo partiu somente

da comunidade escolar como havia citado na sessao anterior:

Coordenadora: “Inclusive, depois que a Educagcdo Ambiental passou a ser abordada
nas escolas, a gente sempre tirou nota dez naquele programa do governo, o Municipio
Verde Azul. O tempo que fiquei la a gente tirou nota dez todos os anos. Que tem uma
diretriz que € um outro municipio vem visitar a gente e verifica as pontuacdes em
relacdo a Educacdo Ambiental, o que vem sendo feito. Entdo a gente sempre
desenvolvia tudo o0 que a gente pretendia e a acabava incluindo junto com as dez

diretrizes.

Ao que parece, ja havia no municipio a intencdo de se implementar mudancas
no tratamento recebido pela Educacdo Ambiental, no sentido de inseri-la no contexto
formal, devido ao fato da mesma constar como uma das diretivas do plano de governo
intitulado Municipio Verde Azul- PMVA, que foi um programa lancado em 2007 pelo
Governo do Estado de Sao Paulo, por meio da Secretaria de Estado do Meio Ambiente
e teve o proposito de medir e apoiar a eficiéncia da gestdo ambiental com a
descentralizacéo e valorizacdo da agenda ambiental nos municipios (SAO PAULO,
2015). Segundo informagdes obtidas no site do Governo do Estado de S&o Paulo, o
principal objetivo do projeto foi incentivar as prefeituras paulistas na “elaboragéo e
execucao de suas politicas publicas para o desenvolvimento sustentavel do préprio
municipio e como consequéncia do Estado de S&o Paulo”. (SAO PAULO, 2015).

Tal fato justifica o interesse em consolidar como disciplina curricular e o
envolvimento de outros atores externos a estrutura organizacional da Secretaria
Municipal de Educacgdo. Ao realizar buscas em meio eletronico sobre o fato
mencionado, foi encontrado uma reportagem, publicada em 10/06/2009 no Portal
Folha Regional de Andradina e regido, intitulada “Educagcdo Ambiental agora é
curricular em Ilha Solteira”, a que supostamente retrata que a intengcdo dos atores
envolvidos, também era a de aumentar a pontuacdo do municipio no PMVA, como

pode ser observado em uma das falas do prefeito na época, ao criticar os critérios de
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classificagdo dos municipios que conquistam o selo Verde Azul da Secretaria Estadual

do Meio Ambiente, trecho extraido da reportagem:

Prefeito do municipio (2009): “Com todas essas ag¢des na area da Educacéo
Ambiental, e com uma cidade concretamente repleta de vegetacdo na &rea urbana,

llha Solteira deveria ser melhor avaliado também por esse programa do Governo’.

Na reportagem ainda ha a seguinte colocacéo: “Para o chefe do executivo local,
esses itens devem garantir a nota maxima de llha Solteira no Programa Municipio
Verde’.

O PMVA funciona da seguinte forma: convida 0s municipios paulistas a
aderirem a partir da assinatura de um “Protocolo de Intengdes” (THE NATURE
CONSERVANCY, 2016, p. 01) que propde dez Diretivas Ambientais, conforme citado
pela coordenadora. Tais a¢des propostas pelo programa abordam os seguintes temas
estratégicos: Esgoto Tratado, Residuos Sdlidos, Biodiversidade, Arborizacdo Urbana,
Educacdo Ambiental, Cidade Sustentavel, Gestdo das Aguas, Qualidade do Ar,
Estrutura Ambiental e Conselho Ambiental.

Apds esse processo, se estabelece uma parceria entre a cidade e a Secretaria
de Estado do Meio Ambiente, que tem a responsabilidade de orienta-los de acordo
com os critérios especificos a serem avaliados, apontando quais estratégias e acoes
necessarias que a prefeitura municipal deve realizar para ser certificada como
“Municipio Verde Azul”.

De acordo com o governo do estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2015), a
Secretaria Estadual de Meio Ambiente além de auxiliar as prefeituras no cumprimento
de sua agenda ambiental, acompanha e realiza avaliacdes de seu desempenho,
atribuindo notas que variam de zero a dez para cada uma das diretivas citadas
anteriormente, totalizando cem pontos. Os municipios com nota superior a oitenta
recebem o certificado de “Municipio Verde Azul”.

As acbes propostas pelo PMVA em relagcdo aos critérios exigidos para a
avaliacdo do topico de Educacao Ambiental podem ser visualizadas com maiores
detalhes no Anexo A. Verifica-se que os dados apresentados na Tabela 3 corroboram
com a fala da coordenadora entrevistada, visto que desde 2011 o municipio de llha
Solteira-SP realmente atinge a nota méxima na diretiva referente & Educacédo
Ambiental do PMVA.
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Tabela 3: Pontuacdo de Ilha Solteira-SP no Programa Municipio VerdeAzul em

relacdo aos critérios de Educacdo Ambiental- Avaliacdo 2011-2013.

> . Pontuacédo geral/ Anos
NOTAS CRITERIOS 2011 2012 2013
Lei Transversalidade/Regulamentada (EA1) 1 1 1
Diretrizes Pedagogicas (EA2) 2 2 2
Progr. De Educacdo Amb. Formal e ndo formal (EA3) 2 2 2
[a) 10 Descricdo e comprovacao de acdes de Ed. Amb
° (EA4) 3 3 3
Centro/espaco de Ed. Ambiental (EA5) 1 1 1
Solicitacéo Prefeito-Pres.Conselho (EA 6) 0 1 1
o Capacitagdo de dirigentes e professores (EA7) 2 2 1
o 2 Acdes de Ed. Amb. Intermunicipal ou regional (EAS8)
PONTUACAO TOTAL 11 12 11

Fonte: Sdo Paulo (2013)

As informacdes destacadas na Tabela 3 chamaram a atencéo para o fato de
gue os responsaveis pela elaboracdo do relatério ndo apresentaram certificacfes que
comprovassem o item referente a capacitacao de dirigentes e professores. Além disso,
nesta data da avaliacdo, em 2013, ocorreu a troca de prefeito e, consequentemente,
o afastamento de toda equipe da coordenacdo/supervisdo. Assim, as atividades
relacionadas a EA desenvolvidas nas escolas foram paralisadas até a convocacgao dos
professores especialistas no ano seguinte, em 2014, como pode ser visualizado na

fala da coordenadora entrevistada:

Coordenadora: “Entdo, por agora néo sei te dizer como as coisas estdo por la ndo
tenho mais contato com o pessoal, porque nés todas saimos em 2013, inclusive nesse
ano nem teve a disciplina nas escolas... dificil te afirmar sobre o agora, e como eles
estdo se organizando.”

A partir disso, surge o questionamento de como 0 municipio atingiu a pontuacao
maxima no ano de 2013 se as atividades desenvolvidas no espago formal foram
suspensas por um ano? Sabe-se que por meio deste programa (PMVA), dependendo

5 ID- Indicador de Desempenho

" PRO- Pro-atividades: o municipio deve apresentar documentos que comprovem a realizacdo de
capacitacdo com conteido em Educacdo Ambiental como: cursos, conferéncias, congressos, palestras
etc., direcionada a pelo menos 50% dos professores da rede municipal, além de registro de acdes de
educacdo ambiental envolvendo, por exemplo: rede de ensino, grupos de terceira idade, agricultores,
comerciantes etc.
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da pontuacao, além de prémios, a Prefeitura de llha Solteira pode se qualificar para

receber recursos do governo, para desenvolvimento de projetos:

[...] h& também um prémio para o melhor colocado em cada uma das 22
bacias hidrogréficas do estado, que recebem o Prémio Franco Montoro de
Ecologia. Os “municipios verdes” possuem prioridade no acesso as politicas
de governo e o projeto acaba criando uma competicdo sadia entre as
prefeituras, tendo em vista que a melhoria na pontuacéo depende diretamente
da efetivacdo de acBes ambientais nos municipios (THE NATURE
CONSERVANCY, 2016, p. 01).

Diante desses apontamentos, Locatelli e Hendges (2005) destacam que a EA
nas escolas tem sido confundida com agfes pontuais em resposta ao que a sociedade
espera do municipio e da escola. Entretanto, Santos e Santos (2010) reconhecem que
essas atividades ndo conseguem gerar no individuo, que esta em processo de
formacdo, uma verdadeira consciéncia ambiental fundamentada na perspectiva critica.

Partindo desse ponto de vista, Santos (2010) chama a atencéo para a seguinte

reflexao:

Tal associacdo pode ser percebida como ligada a uma concepcdo
amplamente difundida de que a Educacdo Ambiental dirige seu olhar para a
preservacdo e a conservagdo de aspectos fisicos do meio ambiente, visdo
gue tem sido combatida por uma expressiva parcela da producdo académica
gue, ao focar na dimenséo social, reconhece nela a origem de grande parte
dos problemas ambientais. E nessa tenséo, gerada pelos embates travados
em um campo em definicdo, que sdo construidas retéricas que chegam as
escolas brasileiras e informam de diversas maneiras 0s rumos que 0S

trabalhos com a temética ambiental tomardo (SANTOS, 2010, p. 58).
Posto isso e corroborando com as reflexdes discutidas no trabalho de Ferreira
e Oliveira (2007), bem como demonstrado nos dados em analise, a insergédo da
Educacdo Ambiental nas escolas apresenta-se em determinadas ocasides ligadas a
maior associacdo a interesses politicos e objetivos utilitarios e/ou pedagogicos,
levando em conta para a selecdo dos conteudos, critérios de relevancia social,
enquanto, em outros momentos, esta mais comprometida com objetivos académicos,
dialogando de forma mais consolidada com algumas ciéncias de referéncia. A vista
disso, Guimaraes (2013) explicita que a Educacdo ambiental encontra seu espaco
para se fortalecer e ser trabalhada comprometida com perspectiva critica, levando em
consideracao a visdo sistémica de meio ambiente, compreendido em sua totalidade
complexa como um conjunto no qual seus elementos/partes interdependentes inter-

relacionam entre si.
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4.3 Analise da Politica Municipal de Educacdo Ambiental - Ilha Solteira-SP
(Set/2009)

Tendo em vista a universalizacéo da tematica ambiental, Batista (2008) destaca
gue grande parte dos Estados e Municipios do Pais ja possui ou esta elaborando
politicas, programas, projetos, com intuito de consolidar a Educacdo Ambiental tanto
no ensino formal quanto no ndo-formal e, geralmente, tais politicas sdo semelhantes
a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999a) apresenta sobre
o tema.

Subentende-se que para a insercdo da Educacdo Ambiental em contextos
formais é responsabilidade de cada Estado e/ou Municipio preconizar a¢des que visem
a implementacdo de politicas publicas voltadas a construcdo de uma sociedade
sustentavel, embasadas nas diretrizes estabelecidas na legislacao federal.

Serafim e Dias (2012) ao realizarem uma reflexao critica acerca dos principais
conceitos e ferramentas constantemente utilizados em analises de politicas publicas,
destacam a importancia de compreender além do conteado do documento em si, ou
seja, ter a preocupacédo de entender a complexidade que a ela € intrinseca e analisar
0 porgqué, como e para quem determinada politica foi elaborada. Considerando tais
aspectos, apresenta-se a seguir a analise da Lei que dispde sobre a Politica Municipal
de Educacédo Ambiental na cidade de llha Solteira-SP, afim de compreender de que
forma ela contribuiu para a insergdo da EA no municipio.

A Lei n° 1658, de 02 de setembro de 2009 que consolidou a Educacao
Ambiental na Rede Municipal de Ensino de Ilha Solteira-SP foi aprovada pela Camara
Municipal sancionada e promulgada pelo Prefeito Edson Gomes (ANEXO F). De
maneira geral, o documento se apresenta em consonancia com o que estabelece a
Politica Federal, organizado em uma estruturacao simples, composta por oito artigos
gue tragcam algumas diretrizes para a implementacéao da Educacao Ambiental na Rede
de Ensino do municipio.

Em relagéo aos seus principios, fundamentos e diretrizes, no primeiro artigo é
apresentada a concepcao de Educacdo Ambiental segundo a visdao de Marcatto
(2002), onde a EA é considerada um “processo de formacéo dinamico, permanente e
participativo, no qual as pessoas envolvidas possam ser agentes transformadores que
sejam capazes de julgar criticamente os fatos e acontecimentos relacionados ao meio

ambiente” (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01). Compreensao essa que vem ao encontro e
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complementa os objetivos delineados no Projeto anual de EA, referente ao ano de
2009, mencionado na sec¢ao anterior.

Em seu artigo 2° é ressaltado que as acdes na rede municipal de educacdo
devem ser efetuadas de maneira que aconteca uma articulacdo entre os diferentes
niveis e modalidades de ensino, quaisquer gue sejam 0s espacos onde acontecam.
Entretanto, na realidade as atividades de EA s&o ofertadas sistematicamente apenas

aos anos iniciais do Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano).

Artigo 2°- A Educacdo Ambiental como componente essencial e permanente
da educacao, devendo estar presente no &mbito nacional de forma articulada
e continuada em todos os niveis e modalidades dos processos educativos em
carater formal e ndo formal (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01).

Verifica-se que a descricdo apresentada € a mesma que encontra-se na PNEA
(BRASIL,1999), em seu art. 2°. Além disso, ndo considerou no seu texto que a rede
municipal de ensino de llha Solteira atende apenas a educacéao infantil e o ensino
fundamental dos anos iniciais. Assim, nota-se que houve apenas uma transcricéo do
que preconiza a PNEA, sem mencionar as particularidades existentes no municipio e
qual(is) nivel(is) escolar(es) que se pretendia atender com a politica municipal.

O documento cita em seu artigo 3° os fundamentos no qual a Lei municipal se
alicerca, seguindo as diretrizes definidas pela Lei Estadual n®12.780, de 30 de
novembro de 2007, em que institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental, bem
como a Lei Federal n® 9.795, de 27 de abril de 1999 que estabelece a PNEA,
regulamentada pelo Decreto N° 4.281, de 25 de junho de 2002, considerada como
obrigatoria e principal fonte de embasamento para a elaboragéo de politicas estaduais
ou municipais dos sistemas formais e ndo formais. Dessa forma, instituiu-se a
Educacdo Ambiental na Rede municipal de ensino como tema transversal, no formato

de projetos educativos:

Artigo 4°- Fica instituida a Educacao Ambiental na Rede Municipal de Ensino,
como uma pratica educativa integrada de maneira transversal/interdisciplinar,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal,
na elaboracao de projetos educativos, no planejamento de aulas e na analise
do material didatico (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01).

Artigo 5°- Todas as unidades escolares do municipio estabelecerdo em seu
trabalho anual suficiente nimeros de horas para as discussbGes e a
programacdo das atividades de educacdo ambiental a serem realizadas pela
propria escola e/ou pelos professores de cada disciplina (ILHA SOLTEIRA,
2009, p. 01).
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Apesar das escolas serem responsabilizadas pela programacéo e elaboragao
dessas atividades, ndo € evidenciado no documento se os professores em atividade
deveriam receber formacdo complementar, com o propésito de atender
adequadamente ao cumprimento das orientacdes destacadas na Politica Municipal e
dos principios da PNEA.

Assim como ressaltaram Lamosa e Loureiro (2011), a institucionalizacdo e
universalizacdo da Educacdo Ambiental nas escolas ndo dependem somente da
motivacdo dos professores e trabalhadores da educacdo. E necessario o apoio de
politicas publicas e de recursos (financeiros e humanos) e, sem esses aspectos, ndo
€ possivel garantir sua efetiva incorporacao ao curriculo e a gestao escolar.

Macedo (1998) sustenta a ideia de que para que 0s temas transversais
funcionem como eixo integrador das diferentes areas do curriculo, e deste com a
realidade social, seria necessario uma articulacdo entre as areas e 0s temas

transversais, estruturados na sistematizacdo do conhecimento em cada area.

[...] a selecdo e organizacéo do conhecimento em cada area deveria ter por
fundamento os temas transversais, defendidos pelo préprio documento como
tendo uma importancia inegavel na formacdo dos jovens. O que parece
transparecer dessas observacdes € que os PCN ndo embutem, em sua
l6gica, a centralidade que se afirma terem os temas transversais. Se 0s temas
transversais expressam as tematicas relevantes para a formacéo do aluno,
por que ndo sao eles os principios estruturadores do curriculo? Por que nao
fazer deles o nlcleo central da estruturacdo curricular e inserir
‘transversalmente’ as diferentes areas do conhecimento? (MACEDO, 1998, p.
25).

Outro aspecto importante mencionado no artigo 6°, refere-se a descricao das
atividades que deveriam ser desenvolvidas nos projetos vinculados a Politica
Municipal. Entretanto, ndo é mencionado em nenhum momento quais 0s objetivos e
principios béasicos que norteariam essas atividades. Nele, séo tracadas somente
algumas orientacdes e linhas de atuacao para além dos conteudos tedricos em salas
de aula, como por exemplo: “A observacao direta da natureza, abordar problemas
ambientais, pesquisa de campo e experimentacdes que possibilitem aos alunos
adequadas condicdes para aplicacao de conceitos” (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01).

Verifica-se que as orientagbes mencionadas, estdo superficialmente
relacionadas com as linhas de atuacdo apresentadas no artigo 8° da PNEA, onde
determina que as atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
“‘devem ser desenvolvidas na educacédo em geral e na educacédo escolar por meio da

capacitacdo de recursos humanos, desenvolvimento de estudos, pesquisas e
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experimentacbes, producdo e divulgacdo de material educativo, além do
acompanhamento e avaliagdo” (BRASIL, 1999). Entretanto, nele sdo explicados de
gue maneira essas atividades deverao ser desenvolvidas, e na Politica Municipal nao
h& nenhum esclarecimento.

Para finalizar € apresentado o artigo 7° que define a origem dos recursos
financeiros para o desenvolvimento da EA no municipio: “Artigo 7°- As despesas
decorrentes da execucdo desta Lei correrdo por conta das verbas afetas ao poder
executivo, suplementadas se necessario” (ILHA SOLTEIRA, 2009, p. 01).

Assim, considera-se um importante avango que acdes estdo sendo pensadas
por parte do municipio, em relacdo a implementacdo de diretrizes referentes a EA.
Entretanto, identifica-se algumas fragilidades no documento, pois 0 mesmo se
apresenta pouco esclarecedor no sentido de como 0s projetos e atividades deveriam
ser desenvolvidos nas escolas, e quais apoios para a formacédo complementar dos
professores envolvidos para garantir o fortalecimento da Educacdo Ambiental e sua
efetiva insercdo no municipio.

Frey (2000) diz ser necessario considerar os diversos contextos e atores
politicos ao se pensar em todo processo de institucionaliza¢do de uma politica publica.
Mais ainda, o autor explicita que estes atores e contextos estdo dinamicamente
relacionados, e estas relacdes sdo permeadas por diversos interesses que, quando
sao divergentes podem levar a disputas de poder entre os diferentes atores. Por conta
disso, “as disputas politicas e as relagdes das forgas de poder sempre deixarao suas
marcas nos programas e projetos desenvolvidos e implementados” (FREY, 2000,
p.219).

Para Lipai, Layrargues e Pedro (2007), ndo basta haver consenso sobre a
importancia da PNEA no processo de elaboracao das Politicas Municipais, como pode

ser lido no paragrafo a seguir:

Mais que um instrumento voltado a constru¢cdo de sociedades sustentaveis,
sua apropriacao critica € uma forma de educacéo politica e do exercicio da
cidadania. Seu conhecimento possibilita o dialogo entre os atores e
instituicbes envolvidos com sua implementacdo e a mobilizacdo pela
ampliacéo de recursos, fortalecimento dos programas e, consequentemente,
ampliacéo de sua efetividade (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO, 2007, p. 32).

Assim, ao retomarmos a reflexdo sobre fundamentos e conceitos da Educacao
Ambiental ndo se deve estabelecer discussdes em busca de um modelo padrao a ser

seguido por todos os educadores. De acordo com Tozoni-Reis (2015), isso seria
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reducionismo epistemoldgico e a negacdo do educar como processo dinamico. E
necessario definir as premissas que fundamentam uma tendéncia critica que enfatiza
a Educacdo Ambiental como uma visao diferenciada da e na educacéo e que, pela
explicitacdo do contraditorio, torna compreensivel os diferentes modelos encontrados

em projetos e programas formais, informais e nao formais.

4.4  Analise do edital de contratacdo dos professores para a disciplina de
Educacdo Ambiental-llha Solteira-SP (2011)

Apesar da realizacdo do concurso para contratacao de professores no ano de
2011, a Educacao Ambiental foi desenvolvida nas escolas como projeto no periodo da
tarde até 2012, com a mesma equipe de professoras e coordenadoras formada em
2009. Somente em julho de 2011 foi criada a Lei Complementar n® 237, que dispbe
acerca da criacao de cargos efetivos no quadro de funcionarios na Prefeitura Municipal

de llha Solteira-SP, dentre eles, vagas para professores de ciéncias e geografia.

Artigo 1°- Fica criado no Quadro de Pessoal da Prefeitura Municipal de llha
Solteira, especificamente no Anexo Il da Lei Complementar n°. 080, de 03 de
janeiro de 2005, a ser preenchidos por classificagdo em concurso publico, os
cargos relacionados no presente edital de provimento efetivo, na quantidade,
denominacdo, carga horéria, referéncia, padrdo inicial, vencimentos,
atribui¢des e requisitos” (ILHA SOLTEIRA, 2011, p. 01).

Dentre os vinte e um cargos ofertados no edital, quatro vagas foram destinadas
aos atuais professores especialistas de educacdo ambiental nas escolas municipais,
porém, esta informacao néo é especificada de forma clara no documento em analise.

De acordo com as informacfes elencadas na Tabela 4, observa-se que das
quatro vagas ofertadas, duas foram reservadas aos profissionais habilitados na
disciplina de ciéncias e as outras duas, designadas aos profissionais com habilitacao
em geografia.

Assim, conforme destacado no topico das exigéncias atribuidas para a
ocupacado das vagas, entende-se que os contratados atuariam como professores de
ciéncias e geografia nos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, uma vez que na
denominacéo do cargo efetivo esta especificado para PEB II- (Professor da Educagéo
Bésica IlI) e ndo para professores com habilitacdo para os anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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Tabela 4. Informacdes gerais sobre os cargos especificados no edital de contratacao
dos docentes que atualmente sdo responsaveis pela disciplina de Educacédo
Ambiental no municipio de Ilha Solteira- SP.

) Denominacao Carga Horéria i .
Quantidade Cargo Efetivo Smiansl Vencimentos Requisitos

Curso Superior com
Professor PEB II- Licenciatura Plena e

02 Ciéncias 28 horas R$ 1.497,40 Habilitacdo na

disciplina

Curso Superior com
Professor PEB II- Licenciatura Plena e

02 Geografia 28 horas R$ 1.497,40 Habilitagdo na

disciplina

Fonte: Adaptado de llha Solteira (2011).

Segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional), (BRASIL,
1996) compreende-se que o Professor de Ensino Béasico | (PEB 1) é responséavel pelo
processo de alfabetizacdo e ensino das ciéncias basicas para criancas na terceira
infancia, isto é, entre 5 e 10 anos. Normalmente para esta fase sao contratados
profissionais com magistério e graduacao de licenciatura em Pedagogia, habilitados
para trabalhar com criancas nesta fase de alfabetizacdo. Enquanto que o Professor de
Ensino Basico Il (PEB II), € um profissional de ciéncias basicas (letras, historia,
geografia, biologia, quimica, fisica e matematica) com licenciatura e aptiddo para
ministrar aulas para os Ultimos anos do ensino basico, ou seja, do 6° ao 9°ano até o
3° ano do Ensino Médio.

Mello (2000) ao discutir a formacao inicial de professores para a educacéo
basica pontua algumas reflexfes acerca dessa divisdo entre o professor polivalente e
0 especialista por disciplinas. Entende-se que, compete aos professores polivalentes
a incumbéncia de lecionar em todas as areas de conhecimento nos anos iniciais do
fundamental, determinadas pelo curriculo, j& desde a sua formacéo inicial. Nesse
sentido, o Parecer CNE/CEB n°® 16/99 (BRASIL, 1999b) estabelece que os

profissionais polivalentes devem apresentar como atributo as seguintes competéncias:

O atributo de um profissional possuidor de competéncias que lhe permitam
superar os limites de uma ocupacgao ou campo circunscrito de trabalho para
transitar para outros campos ou ocupacdes da mesma area profissional ou de
areas afins [...] permite ao profissional transcender a fragmentacéo das
tarefas e compreender o processo global de producgdo, possibilitando-lhe,
inclusive, influir em sua transformacao. (BRASIL, 1999b, p. 37).
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De acordo com Mello (2000), justamente por seu carater normativo, tais
documentos, como a LDB, apresentam algumas brechas institucionais que
oportunizam, de certo modo, uma liberdade para que os sistemas de ensino e as
escolas definam seus conteudos ou disciplinas especificas. Por essa razao, o autor
pontua que, do ponto de vista legal, € provavel a existéncia de professores
especialistas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, até mesmo na educacéo
infantil, como no caso da presente pesquisa, em que o0s professores com habilitacdo
em ciéncias e geografia, atuam como especialistas em Educacdo Ambiental nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Ainda, segundo o mesmo autor,

As diretrizes curriculares constantes da LDB e das normas que a
regulamentam dao maior énfase as competéncias do que as disciplinas, fato
gue abre amplas possibilidades de organizacgéo interdisciplinar, de definicdo
de contelddos transversalizados que ndo correspondem a disciplinas
tradicionais, de realizacdo de projetos de ensino. Esse paradigma novo vai
romper com o modelo disciplinarista que repousa sobre a divisdo das
licenciaturas no ensino superior (MELLO, 2000, p. 100).

Embora o documento ndo evidencie que os professores contratados atuariam
como especialistas em Educacdo Ambiental apos serem contratados, ressalta-se uma
breve observagdo em um dos tépicos que detalham as funcfes/atribuicdes do cargo

de professor:

Ministrar aulas nas oficinas curriculares complementares, consideradas
obrigatérias, compostas pelas atividades de experiéncias matematicas,
atividade de integracéo social e com o meio ambiente, nas escolas em tempo
integral da rede municipal de ensino (ILHA SOLTEIRA, 2011, p. 15).

A partir desse trecho destacado no edital, subentende-se que a intencéo na
época da contratacdo dos docentes, era continuar desenvolvendo a EA em
consonancia com a Politica Municipal de Educac¢do Ambiental (Lei n°® 1658, de 02 de
setembro de 2009). Nessa perspectiva, pressupde-se que o intuito era permanecer
com as atividades inseridas no curriculo de forma transversal, assim como dispde a
Lei que instituiu a EA na rede de ensino do municipio analisada anteriormente, por
meio de projetos e oficinas curriculares complementares, que eram oferecidos
somente para as escolas de tempo integral do municipio.

Outro aspecto importante foi a suspensdo das atividades envolvendo a

Educacdo Ambiental nas escolas de tempo integral no ano de 2013.
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Coincidentemente, as atividades foram retiradas das oficinas curriculares exatamente
um ano antes da contracao dos docentes selecionados no processo seletivo do edital
em analise, e no mesmo ano em que a equipe de coordenacdo e supervisao que
estava envolvida no processo de insercédo da EA desde o seu principio, foi afastada
da secretaria municipal, por questdes internas da Prefeitura de Ilha Solteira-SP.

Apods esse periodo de atividades suspensas, a Educacdo Ambiental ressurgiu
com a contratacdo dos professores no ano de 2014. Apesar do edital ndo exigir a
habilitacdo para atuacdo em séries iniciais como requisito para a contratagdo dos
professores, segundo dados obtidos em reunides na Secretaria Municipal de
Educacao, os docentes receberam um curso de formacado complementar envolvendo
aspectos sobre a profissionalizagdo da docéncia em séries iniciais intitulado “Ciclo de
OrientacOes Técnicas: Discussdes Pedagdgicas Basicas para o Magistério dos anos
iniciais”, no periodo de margo a novembro de 2014, o qual foi ofertado pela propria
Prefeitura.

Os professores especialistas ja iniciaram suas atividades com a EA instituida
como disciplina especifica, inserida na parte diversificada da base comum das
disciplinas, juntamente com as disciplinas de Artes e Inglés, constantes no Plano
Municipal de Educacéo (2015). Entretanto, ndo ha informagdes e nenhum documento
complementar a Lei n° 1658, de 02 de setembro de 2009 que instituiu a Politica
Municipal de Educacao Ambiental na Rede Municipal de Ensino da cidade, destacando
gue a EA seria instituida como disciplina especifica nas trés unidades escolares de

Ensino Fundamental |, logo apés a realizagdo do concurso.

4.5 Analise do Projeto Politico Pedagdgico das trés unidades escolares em
relacdo a Educacdo Ambiental

De acordo com Tomazoni (2013), o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) contribui
para um momento de reflexdo na comunidade escolar, bem como para comunicar 0s
problemas, metas, acfes, principios e valores, coletivamente discutidos e assumidos
pela comunidade escolar, no direcionamento do processo de ensino e aprendizagem.

Com o corpus composto por documentos de trés escolas diferentes, foi
realizada a correspondéncia de cada material com uma letra do alfabeto, que os

identificara no decorrer do trabalho como Escola A, B e C.
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Em geral, verificou-se que os PPP’s estdo bem estruturados, dialogam a
respeito da organizacdo educacional, dos conteudos trabalhados, apresentam as
tendéncias pedagogicas praticadas nas escolas e citam algumas praticas disciplinares
desenvolvidas pelos professores, bem como suas metas e estratégias nos planos de
acao.

Em relacdo aos principios norteadores dos PPP, observa-se nos trechos a
seguir, que todos documentos se baseiam nos pressupostos indicados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) buscando a formacé&o

integral dos alunos que sejam capazes de uma postura critica e transformadora:

* Escola A: “Oferecer um ensino de qualidade, garantindo a participacdo ativa
da comunidade escolar, contribuindo para a formacéo integral do aluno para

que ele possa agir construtivamente na transformagao do seu meio.”

» Escola B: “Nossa proposta promove a educagdo como processo continuo de
transmissao, construgdo e desenvolvimento de conhecimentos, culturas e
valores, ao considerar que, apesar de todo o aparato que envolve a acao
educativa, € nas relagbes humanas que reside a esséncia da formagéo dos

individuos.”

* Escola C: “Temos como proposito, fortalecer nos mesmos a postura humana e
os valores aprendidos, tais como: a criticidade, a sensibilidade, a contestagao
social, a criatividade diante das situacdes dificeis e a esperanca.”

Em relagcdo aos principios norteadores dos PPP, observa-se nos trechos a
seguir, que todos documentos se baseiam nos pressupostos indicados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) buscando a formacao

integral dos alunos que sejam capazes de uma postura critica e transformadora:

* Escola A: “Oferecer um ensino de qualidade, garantindo a participagdo ativa
da comunidade escolar, contribuindo para a formacéo integral do aluno para

que ele possa agir construtivamente na transformagéo do seu meio.”
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* Escola B: “Nossa proposta promove a educa¢cdo como processo continuo de
transmissdo, construgdo e desenvolvimento de conhecimentos, culturas e
valores, ao considerar que, apesar de todo o aparato que envolve a acao
educativa, € nas relagcbes humanas que reside a esséncia da formacdo dos

individuos.”

* Escola C: “Temos como propoésito, fortalecer nos mesmos a postura humana e
os valores aprendidos, tais como: a criticidade, a sensibilidade, a contestacao

social, a criatividade diante das situagées dificeis e a esperancga.”

Embora nenhum PPP tenha realizado uma referéncia direta a Educacéo
Ambiental em seus discursos iniciais, observa-se forte influéncia da concepc¢éo de
Educacdo Ambiental critica nos trés trechos destacados anteriormente, tais como as
seguintes expressodes: “acdo na transformacdo do meio, criticidade, contestacdo
social, sensibilizagdo, construcao de valores e relacbes humanas.” (ILHA SOLTEIRA,
2015, p. 02).

Quanto aos objetivos do PPP, percebe-se também que se baseiam nos
pressupostos indicados pelos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),

buscando a formacgao de alunos que sejam capazes de:

* Escola A: “Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas

diferentes situacbes sociais.”

* Escola A: “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interpretacbes entre eles,

contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente.”

 Escola B: “Questionar a realidade, formulando problemas e buscando
alternativas de solucao, utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e

verificando sua adequacgéo.”
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Mesmo a Educacdo Ambiental fazendo parte da base comum das disciplinas
nas trés escolas, a Escola A ndo menciona a disciplina em sua matriz curricular,
enquanto que nas escolas B e C, se apresentam em conformidade com o Plano
Municipal de Educacdo. Nesse caso, a Educagcao Ambiental é citada como “parte
diversificada” nas areas de conhecimento do componente curricular, com carga horaria

5h/semanais. Estas informac¢des podem ser observadas nas Figuras 4, 5 e 6.

Figura 5. Organizacao da Matriz Curricular da Escola A.

DISCIPLINAS 1° ano 2° ano 3° ano 4° ano 5% ano
Lingua Portuguesa 10 10 10 8 8
Matematica 8 8 8 8 8
Ciéncias 2 2 2 3 3
Historia/Geografia 2 2 2 3 3
‘Educacdo fisica 1 1 1 1 1
Artes 1 1 1 1 1

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola A.

Figura 6. Organizacao da Matriz Curricular da Escola B.

123052 ano
ESCOLA EM TEMPO INTEGRAL - 2017

COMPONENTE CARGA HORARIA
CURRICULAR SEMANAL

Areas do Conhecimento | 12 22 32 42 52
Lingua Portuguesa 10 10; 20¢ 8: 8
Matematica 8 8 8 8 8
Ciéncias 1. 2. F & 2
Base Comum | Histdria % 2. Z 2 2
Geografia T A kO v 2
Arte i b 1 i 1 1
Educacdo Fisica ¥ 1= T < 1
Paite Educacdo Ambiental I 4. ¥ T A

Diversificada

25 25 25 25 25

Complementar Municipal 234/11

Mdsica 2 2 2 2 2
Danga 2 2. 2 2 2
Iniciagdo Esportiva 2 2

Enriquecimento

Curricular AED - Atividade Esportiva

Diferenciada
Atividade Ludica/Pedagogica 2 2 2

Le{9.394/96-LDB - Lei 11.114/05 - Resolugdo CNE-CEB 02/98 - Lei

Natacdo/Capoeira 212
8 8 8 8 8

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola B.
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Figura 7. Organizacao da Matriz Curricular da Escola C.

COMPONENTE CARGA HORARIA
CURRICULAR SEMANAL

Areas do Conhecimento | 12 2@ 32 42 52
Lingua Portuguesa 10 10 10 8 8
Matematica 8 8 8 8 8
Bava Boritien Ciéncias 2 2 2 3 3
Histéria / Geografia 2 ‘2 2 3 3
Arte 1 1 1 473
Educacdo Fisica T3 - {42
§ fartn Educagdo Ambiental 11 1 1 1

Diversificada

Lei 9.39496-LDB - Lei 11.11405 - Resolucdo CNE-CEB 02/98 - Lei
Complementar Municipal 234/11

Musica 2 2 29 D2

Danga 2 2 2 A 2

Arte Urbana 2 2 2
Enrg’\:reizl‘;vaernto AFD - At!vidade Esportiva 2 2 2

Diferenciada

Iniciagdo Esportiva 2 9

Natagdo/Capoeira 2 2

8 8 8 8 8
33:433: 33- 33 "33

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola C.

Foi possivel verificar nos trés documentos, que ndo é citado em nenhum
momento as atividades desenvolvidas relacionadas a tematica ambiental. Contudo
observou-se em alguns trechos que o professor tem a liberdade de escolher temas e
trabalhd-lo dentro dos conteldos estabelecidos para as diferentes areas do
conhecimento. Ainda, como pode ser observado no trecho a seguir, apesar de
mencionarem de forma subjetiva a interdisciplinaridade, em nenhum momento
evidenciam no documento a articulacdo da Educacdo Ambiental com as demais
disciplinas. H4 somente uma ressalva no PPP da Escola A, destacando que um dos
seus principios na organizagao curricular é “perceber e construir 0 conhecimento a
partir da integragéo dos diversos saberes.”

Outro momento em que a educacdo ambiental é citada de maneira superficial
nos documentos, é no tépico de plano de acdo das unidades escolares A e B. Na
Escola A, aparece como uma das dificuldades, a necessidade de infra estrutura, com
a sugestao de “construcao de novas salas aulas com namero suficiente que atenda o
ndamero de alunos da unidade, além de espagos para se desenvolver laboratérios de
arte, matematica e educacdo ambiental.” Na Escola B, aparece como uma das

metas, a construcdo de um reservatério e meios de captar agua da chuva e do ar
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condicionado para contribuir com o meio ambiente.” JA na Escola C, mesmo
encontrando pequenas evidéncias da concepcdo de EA critica no documento,
ressaltando em suas propostas o “compromisso com as condicbes de
desenvolvimento humano, social e ambiental de todos atores envolvidos no
espaco”. Observa-se pela analise realizada que sdo desenvolvidas apenas acoes
pontuais em datas comemorativas, dentro da organizacao dos contetdos e da rotina
escolar, que remetem ao cuidado com a natureza e a separacéao e reciclagem do lixo,
como atividades na “Semana do meio ambiente, palestras e elaboragédo de desenhos
pelos alunos”.

Assim, como mencionado por Loureiro et al (2009),

A escola enquanto instituicdo social que, historicamente, tem se
comprometido com a formacdo das criancas e jovens das sociedades
modernas, formacao esta que ndo € neutra, concentra-se na transmissao do
saber elaborado pela cultura. Os conteldos escolares - enquanto conjunto de
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habilidades, habitos,
procedimentos e atitudes - ensinados aos alunos, sdo entendidos como
fundamentais para que compreendam a realidade a sua volta de forma
autdbnoma e emancipada, de forma a garantir que realizem uma prética social
transformadora (LOUREIRO et al., 2009).

Loureiro (2003) destaca que a Educacdo Ambiental transformadora néo se
restringe a interpretacdo, informacdo e conhecimento da realidade, mas visa
‘compreender e teorizar na atividade humana ampliar a consciéncia e revolucionar a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos” (LOUREIRO, 2003, p. 44).

Sendo assim, a Educacdo Ambiental Critica enfatiza que, a transformacédo da
sociedade € causa e consequéncia da transformacdo de cada individuo, propiciando

uma mutua mudanca entre individuo e sociedade. Portanto:

[...] ndo basta mais construir teorias abstratas sob bases idealizadas, que
despejam uma enormidade de informacdes desconexas e atomizadas e que
nao favorecem a intervencao qualificada dos agentes sociais, mas apenas a
proliferacdo de queixas individuais sobre o estado de miséria, sem efeitos
publicos (BAUMAN, 2000 apud LOUREIRO, 2003, p. 44).

Considerando os autores supracitados, evidencia-se que néo basta apenas a
Educacdo Ambiental estar inserida nos documentos oficiais da escola, ela deve estar
vinculada as causas, aos desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura dos povos que
vivem no meio em que se estuda. Precisa-se encontrar um lugar apropriado para a

Educacdo Ambiental dentro do projeto educativo das escolas, tendo claro qual o seu
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papel na reconstrucdo do sistema de relacdes entre as pessoas, a sociedade e o
ambiente natural (SAUVE, 2002).

Em relacéo a analise do Projeto Politico Pedagdgico das escolas selecionadas,
apenas a Escola A traz uma breve concepg¢éo sobre a Educagcdo Ambiental. Mesmo
com a disciplina de Educacdo Ambiental presente na grade curricular, as questdes
ambientais aparecem desvinculadas do Projeto Politico Pedagogico, tendo apenas
sutil presenca em interacdes dialdgicas, como lembrete aos alunos da necessidade de
preservacao da natureza.

Com base nos fundamentos tedricos adotados para esta pesquisa,
considerando a concepcao de Educacdo Ambiental critica ao analisar os documentos,
e também ao confrontar o discurso da coordenadora pedagdgica, apesar de materiais
distintos, pode-se concluir que superficializam o papel da Educacdo Ambiental
limitando-se a fornecer informacgdes bioldgicas e fisicas sobre meio ambiente, com
énfase as utilidades dos recursos naturais para o desenvolvimento econdmico.
Considera-se que tais temas sdo importantes e até imprescindiveis na lista de
assuntos, entretanto, a maneira como esses conceitos estdo sistematizados, sem a
consideracdo dos aspectos politicos, sociais e valores humanos, é considerada
simplista e insuficiente para uma formagao ambiental na perspectiva da totalidade.

Lipai, Layrargues e Pedro (2007) destacam que operacionalizar a Educacéo
Ambiental incorporando-a ao projeto politico-pedagdgico e adequando-a a realidade
local da comunidade escolar, € um dilema que infelizmente a PNEA néao resolve, mas
a partir de seus principios e objetivos é possivel extrair algumas diretrizes comuns,

como

[...] a visdo da complexidade da questdo ambiental, as interagBes entre
ambiente, cultura e sociedade, o carater critico, politico, interdisciplinar,
continuo e permanente. E além dessas diretrizes comuns, existem aspectos
da educacdo e da dimensdo ambientais que podem ser desenvolvidos em
cada nivel e modalidade da educacé&o formal (LIPAI; LAYRARGUES; PEDRO
2007, p. 30).

Tudo leva a crer que a Educacdo Ambiental s6 apresentara resultados
coerentes se implementar em seu fazer cotidiano a completa contextualizacdo da
complexidade ambiental. Para isso, corroborando com Tozoni-Reis (2015), ¢é
imprescindivel o envolvimento das dimensdes social, econdmica, politica, ideoldgica,
cultural e ecolégica do problema ambiental, em suas conexdes territoriais e

geopoliticas, provocando ndo apenas as transformacgfes culturais que possam
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conduzir a uma ética ambiental, mas também em mudancas sociais necessérias para
a construcdo de uma sociedade ecologicamente responsavel e socialmente justa,
incentivando ndo apenas acéao individual e comportamentalista, mas também a acao

coletiva na esfera publica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa possibilitou esclarecer uma série de questbes a respeito da
insercdo da Educagcdo Ambiental na rede municipal de ensino da cidade de llha
Solteira-SP, especialmente no Ensino Fundamental I. Por meio dos dados obtidos
pelos documentos disponibilizados pela propria Secretaria Municipal de Educacéao,
Esporte e Lazer, narrativas da entrevista com uma das responsaveis por esse
processo e com o auxilio da literatura especializada, percebe-se mais claramente que
embora a Educacdo Ambiental tenha sido pensada, em um momento inicial, como
uma espécie de enriquecimento curricular nas escolas de Tempo Integral, com o
passar do tempo foi sendo dado a ela um formato eminentemente disciplinar, ou até
mesmo politico, afim de assegurar sua permanéncia nas escolas, por meio de um
espaco curricular especifico.

Entretanto, apesar da implementacdo da EA enquanto disciplina nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ser considerada bem sucedida pelos envolvidos no
processo de inser¢cao da EA na escola, ainda necessita de muito amparo e apoio por
parte dos préprios sujeitos/Prefeitura Municipal que decidiram implementa-la como
disciplina. Esse fato denuncia duas questdes: ha indicios de que o processo de
elaboracao e estruturacéo do projeto que resultou na constituicdo da referida disciplina
escolar tenha sofrido influéncias politicas na época de sua implementacéo.

Os préprios documentos trouxeram indicadores que permitiram inferir que em
um primeiro momento havia uma preocupacédo pedagodgica e curricular na insercao da
EA, enquanto tematica transversal no formato de projeto nas escolas de tempo
integral. Porém, depois de ja inserida nas escolas de ensino fundamental |, a partir do
momento em que a cidade passou a pleitear o selo do municipio verde azul, considera-
se que esse proposito inicial foi descaracterizado, ndo permanecendo o
comprometimento inicial. Assim, até virar uma disciplina ndo houve uma intencdo
pedagdgica e educacional, ha indicios que 0 espagco permanente era para manter o
selo do Programa Municipio Verde Azul.

Outra questdo a ser destacada é que o municipio ndo estava preparado para
receber o projeto ja consolidado como disciplina, uma vez que, de acordo com a
entrevistada, os proprios membros da equipe que participaram dessa trajetoria, ndo

se consideravam preparados para assumir essa responsabilidade, além disso, nao
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haviam profissionais considerados habilitados para atuar nas turmas nas quais a
disciplina escolar foi implementada.

Considerando o aspecto politico, uma dimensao importante dentro da prépria
perspectiva critica da Educacdo Ambiental, acredita-se que, incialmente este estudo
possuia uma relacdo de similaridade com outras questées que envolvem a insercéo
da EA no curriculo, por preconizarem documentos como os PCN, LDB, até a préopria
Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Entretanto, com o transcorrer dos fatos, a
dimensdo adotada junto dessa dimensdo educacional foi mais politica do que
educacional, de acordo com as entrevistas e com 0s proprios documentos que
apresentam alguns dados contraditérios como visto nas analises anteriores.

N&o ha davida de que € um grande passo propor a inser¢cdo da dimenséao
ambiental no municipio, porém € evidente a auséncia de estratégias e planos de acdes
coletivas junto da comunidade escolar, que possam contribuir com uma rede de
saberes necessarios para o enfrentamento da complexidade que a Educacéo
Ambiental exige enquanto tema transversal.

Portanto, para pensar a insercdo da dimensdo ambiental na escola é
fundamental considerar estas trés esferas: “a organizagdo e o funcionamento das
escolas; o curriculo, com suas metodologias e praticas de ensino desenvolvidas pelo
professor; e as estratégias para a formacao inicial e continuada de professores(as)
para a atuagao na area” (FRACALANZA, 2004).

Diante dessa complexidade referente a inser¢do da EA como atividade
secundaria nas escolas do municipio sem a participacdo da equipe escolar, leva a
concluir que sédo urgentes e necessarias providéncias para garantir que a legislacéo
gue prevé o dever do Estado com a insercdo da EA nas escolas de educacéo basica
se concretize. Por um lado, assim como ressalta Tozoni-reis (2015), € necessario
politicas publicas mais eficazes de insergédo da EA no curriculo escolar e, por outro
lado, de estudos e pesquisas acerca da Educacdo Ambiental no contexto escolar que
empreendam esforcos na compreensdo dos elementos necessarios a superagao

dessa fragilidade.
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ANEXO A - Critérios de avaliagdo do Programa Municipio VerdeAzul em relagéo a Diretiva Educacdo Ambiental

Notas

EDUCACAO AMBIENTAL (EA)- Critérios Aplicados para Avaliacéo

Lei municipal regulamentada que institui a Educagcdo Ambiental, de forma transversal, nas escolas
publicas municipais (EA1)

Diretrizes Pedagdgicas sob orientacdo da Secretaria Municipal e ou Conselho Municipal de Educacéo,
abordando como a Educacdo Ambiental sera inserida nas escolas. (EA2)

10

Programa Municipal de Educacdo Ambiental formal e ndo formal (préprio ou em parceria), de ambito
municipal ou regional (EA3)

Descricdo e comprovagcao de acdes de Educacdo Ambiental abordando pelo menos 3 (trés) diretivas,
mediante envio de relatérios contendo nome do evento, registros fotograficos (no maximo 3 fotos por
evento), entre outros (EA4)

Criagdo de Centro ou Espaco de Educacdo Ambiental Municipal, relatando: localizagdo, horarios de
funcionamento, material disponivel para consulta e empréstimo e programac¢do das atividades
desenvolvidas no Centro (EA5)

Apresentar solicitacdo do Prefeito ao presidente do Conselho Municipal de Educacéo para que a Educacéao
Ambiental seja abordada entre as reunides ordinarias (EA6)

PRO

Seré atribuida nota aos municipios que realizarem capacitacdo de dirigentes e professores municipais, com
contetdo em Educacdo Ambiental: cursos, conferéncias, congressos, palestras, etc..Direcionada a pelo
menos 50% dos professores da rede municipal, baseado no Censo Escolar 2011. A comprovagao deve ser
feita por meio de lista de presenca ou certificado de participacao. (EA7)

Desenvolvimento de a¢des de Educacdo Ambiental intermunicipal ou regional, envolvendo por exemplo: a
rede de ensino, grupos da terceira idade, agricultores, comerciantes e etc. (EA8)

Fonte: Adaptado de S&o Paulo (2012)
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ANEXO B - Autorizacéo da pesquisa pela Secretaria Municipal da Educacéo de
Ilha Solteira-SP

Prefeitura Municipal da Estancia Turistica de llha Solteira
Estado de Sdo Paulo

DECLARACAO

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO, o desenvolvimento da
pesquisa intitulada “Concepgdes e praticas pedagégicas de Educagio Ambiental no
Ensino Fundamental | (llha Solteira — SP)” a ser conduzida pela pés-graduanda
Thayline Vieira Queiroz, matriculada no Curso de Pds Graduagdo Interunidades em
Ensino e Processos Formativos (UNESP) orientada pela Profa. Dra. Carolina Buso

Dornfeld (Depto de Biologia e Zootecnia — UNESP — Campus de Ilha Solteira).

Sem mais para 0 momento, reitero votos de estima e consideragao.

Ilha Solteira, 17 de fevereiro de 2017

Iy

4 [ATHALIA' REGINA GASPERELLI HERRERO
RG 32.639.871-5

ECRETARIA DE EDUCAGAO, ESPORTE E LAZER

Fonte: llha Solteira (2017)
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para as professoras
e coordenadoras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Concepgoes e praticas pedagodgicas de educagao ambiental no ensino
fundamental | (Ilha Solteira, SP)”

Nome do (a) Pesquisador (a): Thayline Vieira Queiroz Nome

do (a) Orientador (a): Carolina Buso Dornfeld

1. Natureza da pesquisa: o sra (sr.) estd sendo convidada (0) a participar desta pesquisa
gue tem como finalidade analisar e compreender o histérico da Educagdo Ambiental no
municipio de llha Solteira-SP, que iniciou-se a cerca de 5 anos, buscando a reflexao
sobre a relacd@o entre a formacéo dos professores e suas préticas, afim de identificar e
analisar como a EA proposta nas escolas de Ensino Fundamental | do municipio se
articula com as percepc¢des e expectativas dos docentes responsaveis pela tematica.

2. Participantes da pesquisa: O estudo seré realizado com trés professoras especialistas
que trabalham com educacdo ambiental nas escolas publicas de Ensino Fundamental |
no municipio de Ilha Solteira-SP, bem como Coordenadora Pedagogica, Secretaria de
Educacgdo do Municipio e 3 articuladoras que fizeram parte da implantacdo da EA no
municipio.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra (sr) permitira que o (a)

pesquisador (a) tenha acesso a informac¢des importantes que podem contribuir
positivamente em seus resultados, de forma que o conhecimento que sera construido a
partir desta pesquisa possa colaborar para a compreenséo do fenémeno estudado e
para a producdo de conhecimento cientifico. A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a
participar e ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para a sra (sr.). Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e,
se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.
Sobre as entrevistas: A entrevista terd duracdo média de 1(uma) hora, sera gravada e
transcrita. Serdo realizadas a partir de um roteiro planejado, as questdes de interesse
do roteiro, se apoiardo na proposta de caracterizacdo da formacéo inicial e continuada,
atuacdo em suas praticas pedaglgicas e suas concepc¢des sobre a educacdo
ambiental. Pretende-se realizar reunides que serdo organizadas com a colaboracéo
da Secretaria Municipal de Educacao e das dire¢des das escolas, se possivel, utilizar o
tempo destinado para atividades pedagdégicas previstas na carga horaria do professor,
afim de proporcionar maior conforto e seguranga a sra (sr.)

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nédo traz complicactes legais.
Entretanto, a sra (sr.) precisara despender tempo para responder ao questionario e/ou
podera se sentir desconfortdvel com algum questionamento. Os procedimentos
adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolucdo no. 510/16; do Conselho Nacional de Satde. Nenhum
dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

5. Confidencialidade: todas as informagfes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente o (a) pesquisador (a) e o (a) orientador (a) terdo conhecimento
dos dados.

6. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informacfes importantes, de forma que o
conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa possa contribuir a
consolidacdo de uma educacdo ambiental escolar que seja critica, transformadora e
emancipatéria, ja que a inclusdo da disciplina de EA no municipio é, ainda, muito
recente, onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos.

7. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago por sua participacao.
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Apos estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Confiro
gue recebi cOpia deste termo de consentimento, e autorizo a execuc¢do do trabalho de
pesquisa e a divulgacéo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

Pesquisador: THAYLINE VIEIRA QUEIROZ (18) 3742-5063/ (18) 981-827119
Orientador: CAROLINA BUSO DORNFELD (18) 3743-1277

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo Vice-
Coordenadora: Profa. Dra. Dra. Andreia C. S. Wiezzel.

Telefone do Comité: 3229-5388 ramal 5466 — 3229-5365 ramal 202 E-mail
cep@fct.unesp.br
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ANEXO D - Parecer Consubstanciado do CEP- Aprovac&o do Comité de Etica
pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia do Campus de Presidente Prudente-
SP

UNESP - FACULDADE DE
CIENCIAS E TECNOLOGIA DO gw“m
CAMPUS DE PRESIDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAQ AMBIENTAL NO
ENSINO FUNDAMENTAL | (ILHA SOLTEIRA, SP)

Pesquisador: THAYLINE VIEIRA QUEIROZ

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 65892717.9.0000.5402

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO MESQUITA FILHO
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ANEXO E - Lei Complementar N° 234 de 27 de maio de 2011, que dis_pﬁe sobre
a criacao da escola de tempo integral no municipio de Ilha Solteira-SP

wr

Prefeitura Municipal da Esténcia Turistica de Tlha Solteira IIha Lf oltei ra

ESTADO DE SA0 PAULC nassa energia, nossa forga

LEI COMPLEMENTAR N° 234, DE 27 DE MAIO DE 2011

“Dispde sobre a criogdo dex Escoly em Tempo Integral em cansondncia com o
disposto no art. 34 e no § 5° do art. 87, da Lei Federal N° 9394, de 20 de
dezembro de 1996 e § 4°do art 23 da Let Municipal N°.591 de 11 de junho de
1999.”

DR. EDSON GOMES, Prefeito Municipal de Tlka Solteira, Estado de Sdo Paulo, no uso dc suas
atmbuiciies logais e nos termos da Lei Orginica do Municipio, FAZ SABER que a Cimara Municipal
aprovou e ele sanciona e promulga a sepnintc Lei Complcmentar:

Artigo 1" - Fica criado no mpal de Ensino, especificamente nas e1a15 do Ensino
Fundamental, do ; gime de  Escola em Tempo Infogral o ‘prolongar a
permanéncia dos alunog ica municipal de Iha Solteira, ed ; pleno exercicio
da cidadania, formandg 0~08 para a vida,

Artigo 2" - A Esco

cando na escola, ampliando as possi -aprendizagem, com
do situagSes que favorcgam o apri soal;
ativas de a¢bos, o campo social, o e tecnoldgico, com
sibilitem um desenvolvimento inf . 08 aspectos
nal ¢ cultural;
comunidade no processo cducacional, ndo a construgdo da

tar uma vivéncia
30 do mundo, da socicdade ¢ do h

agogicas &s rotinas didrias de alimd recreagio.

¢m Tempo Tutegral funcionars, ob ‘turnos da manhd e da tarde,
0 curricular diversificada, com nma j 8 (oito) horas didrias ¢ carga
de 40 (qmarcnta} horas. It
Artigo 4° - A organizago carricular da Escola cm Tempo Integrs ricdo basico do ensino

inclui o
fundamental e agBes curriculares dirccionadas pata: ?

I - orientagdo de estudos;
11 - atividadcs artisticas e culturais:
IIT - atividades desportivas;

IV - atividades de integracio social & com o
Praca dos.. Paiaguas, 86 - fone/fax (18) 3742-3628 - fone (18) 3743-6000 - CEP: 15385-000 - llha Solteira-SP

Fonte: Ilha Solteira (2011).
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" Prefeitura Municipal da Estincia Turistica de Ilha Solteira "h ab]olteira

ESTADO DE $A0 PAULO

Artigo 5° - A matriz curricular Para os anos iniciais do 1° a0 5° ano, do Ensino fundamental, serd assim
distribuida: ? '

I~ 25 aulas semanais, destinadas ao currfeulo basico;

H - 15 auls semanais, destinadas ao desenvolvimento de Oficinas Curriculares, complemcentares

Artigo 6° - As classes e aulas da Escola em Tempo Ttegral, com relacio as disciplinas do curriculo
basico e 4s atividades complementares  desenvolvidas nas Oficinas Curriculares, serdo atribuidas a
docentes titulares de cargo efetivo. o B

Parfgrafo Unico ~ As aul s Curriculares poderdo ser afribuidas a0.d; sar de cargo
cfetivo, devidamente hahili P#vado para rospectiva docéncia, em carpa. sap de trabalho

egral ndo serd optativa, todo alung
itar as 8 horas diarias de atividades.

. por qualquer motive, ndo pader participar
i e/ou responsavel deve Tequerer a d
csenvolvimento das habitidades do

> almogo o aluro podera optar por recch
para as Atividades, caso tenha condig

na unidade escolar
locomogio.

disponha sobre o

ent vigor na data de sua publi tos financeiros a partir de

Solteira, 27 de maio de 2011,

Registrada e Publicada nesia
Secretaria, na data supra.
Frangisco Persival Pereira Vital

Secretirio Municipal

KASecrerania- 1201 1LETS COMPLEMENTAREN37-Easina Ttegral-Dr. Odemes Docx — DRB

Praca do; Paiaguas, 86 - fone/fax (18) 3742-3628 - fone (18) 3743-6000 - CEP; 15385-000 - liha Solteira-SP

Fonte: Ilha Solteira (2011).
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ANEXO F — Lei N° 1658 de 02 de Setembro de 2009, que disp8e sobre a Politica
Municipal de Educagdo Ambiental.

Prurs Muspl s Estinis uristia e s o [1af folteira

LEI N°® 1653, DE 02 DE SETEMBRO DE 2009,

Dusratul o Poliviea Munivipal de Edwerdn Ambiensal ma Rede
Municipo! de Enving dv Nha Soltefra e i omras providineias.

DR, EDSON GOMES, =rafalic Muncipsl de Itha Sciieira, Essado de 32 Paulo, no uso de
3uas abuichas wgeE & row lermos da Lei Orgénica do Muru:lpo FAZ SABER que s Cémara
A ATR] e m sl £ans cen 0 promUiQe & 9egUe Lai

Artige 1° - & Educasdo Ambaertal @ uT procsses de fomaghe dindmico, permanante @
PRTEEND, NO QUM BS feTa0as anvalvides pessem o sor agentes transiommadcores, panticipando
MVATE DS 08 BUESE L4 Aternativas para @ TeCUGEn 16 INDACIos Ambrenta e & para o comtrole social
CO J50 O0S "BCUrSCS Nelraig

Artigo 2% « A Educacdo AMDENie| SN componenie essencial & permanence da coOUCACAO0,
ceverso aEla’ presacts no Ambitc nacional de forma aticulada @ continuads am OUOE O niveis &
MocEidzoes oo processcs dutaTvoSs an cardter formal e nfo-formal

Artigs 5° - Em canssnircia com G que asiabelece B8 Folilicss Federal @ Estadual, pam os
SEIDE D'l i@, §NEN05-E8 pOr edCagdo Ambertal o processd aducackanal irenscisclingl. nos
IGrMoe 422 dardmaces curniculates naconals @ sRgUNCO &3 direYiras defnidas pels Lai Federal n®
ETEE oo 27 de Abl d6 1986 que estsbelscaram a Polftica Nacional de Educagio Ambsrtal, bem
SO e & Extaoce oF 12,780, Ga 20 de Novembey de 2007,

Arsign 4° = Fies bwdtiodn a Fauraghn Amboal na Rede Muricipal 4¢ Enero, come uma
Fralca elucTive TIOprada, G3 Mmaneirs Iransversalinteraisapinar, continug e parmanante am oS
08 Nive's & modaidades do ensine farmal, na eabaracio de peojelos educatives. no planeamento de
sulss o na arsfise do materdal Aidlico

Arigo 5 « Tozas as whoadas escclares do muncipic estabelecardo am seu trabalho
BNLA SUTCaniE nimarss Ce bocas pera as discussfes 8 @ orogramacao das sthvicades de sducacio
grbinc £ seraT realzacas pels prOpra escols iy pelos professores de coda dscpdna,

Artigo 8% - Os orogamas @ etividedes de educagdo amblental, além dos comeddos
terocs am salas da sula deverds enfstzar = ohservaclo dinela da NatUMeZE & 08 problemss
ampenizis, 0 estuca 92 MEKD, &% PEIGLISAS U8 CAMDO & a8 axperibncias praticas, que passtiikam
225 Alunas 2decLad0s condi isd pera spicasdo das concehas

Artgo TF - As deapeess decorrentss da axscucdo desta Lel correrdo por conta das veebas
wialas 66 ooder axacutive, supienantodas $0 NECESATD

AZEQE 89 — ERiN | &1 Aeirs Am uignr na o
&Im Comrana.

WCQRdak we dispoegies
Prefasun /e e SAGA. 02 de ssembro de 2008

4 ‘

Xigoatunia @ P AA0wD Wy

S reais Lo e vens
Fromares Yerarcl Fereira V!
Seradne Mwvarypal

e el A A - ™
~oraw

Praga dos Paiaguds, 86 - fonaeffax (18) 3742-3628 - fone (18) 37;3-6&0 - CEP: 15385400 - tha Scitera-SP

Fonte: llha Solteira (2009).
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ANEXO G - Pontuacéao de Ilha Solteira-SP no Programa Municipio VerdeAzul
em relacdo ao critério de Educacdo Ambiental- Avaliagdo 2011, 2012 e 2013,
respectivamente

Educacao Ambiental

Lei Transversalidade/Regulam. (EA1)

Diretrizes pedagdgicas (EA2)
2

Progr. de Educacédo Amb.
Formal e ndo formal (EA3)

(EAS8)

2
Descricao e comprovacdo de acdes de | Centro/espaco de Ed.Ambiental | Solicitacdo Prefeito - Pres.
Ed. Amb. (EA4) (EAS) Conselho (EAG)
3 1 0
1 -Capacitacdo de dirigentes e professores (EA7)
Pro- Atividade:2 2- Acoes de Ed. Amb. Intermunicipal ou regional

Educacdo Ambiental

Lei Transversalidade/Regulam. (EA1)
1

Diretrizes pedagdgicas (EA2)
2

Progr. de Educacao Amb.
Formal e ndo formal (EA3)

2
Descricao e comprovacao de acoes de | Centro/espaco de Ed.Ambiental Solicitacdo Prefeito - Pres.
Ed. Amb. (EA4) (EA5) Conselho (EA6)
3 1 1

Pro- Atividade: 2

(EA8)

1 -Capacitacao de dirigentes e professores (EA7)
2- Acles de Ed. Amb. Intermunicipal ou regional

Observagao:

Educacdao Ambiental

Lei Transversalidade/Regulam. (EA1)
1

Diretrizes pedagogicas (EA2)
2

Progr. de Educacdo Amb.
Formal e ndo formal (EA3)

Descriacao e comprovacao de acoes de
Ed. Amb. (EA4)
3

Centro/espaco de Ed. Ambiental
(EAS)
1

Solicitacdo Prefeito - Pres.
Conselho (EA6)
1

Pro- Atividade: 1

(EA8)

1 -Capacitacao de dirigentes e professores (EA7)
2- Acoes de Ed. Amb. Intermunicipal ou regional

DESTE ITEM

Observagio: EA7 - NAO ENVIOU O CERTIFICADO/ LISTA DE PRESENGA PARA COMPROVAGAO

Fonte: Sao Paulo (2013).






