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palavras porque este documento de tese s existe porque antes existiu seu olhar sobre a minha
ideia, sobre as minhas palavras, sobre mim. N&o nos conheciamos antes do meu ingresso no
mestrado, em 2015, mas, desde entdo, minha alma se sente a vontade diante da sua e aquela
certeza de que nenhum encontro é acaso sempre me toma quando estamos juntas.

Ao longo desses sete anos de convivéncia académica, outros vinculos foram
estabelecidos, sem que nunca as hierarquias do contato inicial fossem abaladas; sempre houve
0 respeito a figura da orientadora, mas foi existindo espaco para a percep¢ao da Ana-mulher,
para o abraco da Ana-amiga, para a admiracdo da Ana-mae e da Ana-esposa, para a reveréncia
a Ana-humana! Com humildade e mansiddo, vocé nos ensina muito além do que a academia
possa funcionalmente Ihe demandar. Tais caracteristicas também néo lhe diminuem a exigéncia
do olhar, porque vocé, embora enxergue em nds a esséncia dos versos de Fernando Pessoa —
“Pde quanto és no minimo que fazes” —, € pessoa que se entrega plenamente a tudo o que faz,
exige e exige-se “o sentir ¢ o saborear internamente as coisas”, conforme preconiza Santo Inacio
de Loyola... Vocé soma 0s seus conhecimentos a nossa experiéncia humana também, é isso!

Do caminhar junto com vocé durante o mestrado e doutorado, eu aprendi a melhorar o
meu olhar como pesquisadora, como estudante, como profissional, e convictamente como ser
humano. E bem verdade o que Arnaldo Antunes ji cantou em musica: “o seu olhar melhora /
melhora o meu”, em tudo!

Muitas vezes, na correria dos dias, tentando equilibrar o trabalho, os estudos, a vida em
familia, com os amigos, a vida pessoal, com a minha dificuldade de dizer “ndo” e querer ajudar
todo mundo, eu esquecia de mim e silenciava por periodos e vocé era quem resgatava a palavra
que lembrava que € possivel dar todos os passos com tranquilidade e com presenga: “Oi, And,
tudo bem por ai? Como vocé esta? E a mae e a v0?”. E eu, orientanda, que, comumente, tem a
errdnea ideia de que o orientador s6 entra em contato para cobrar, ou pedir, acabava por
entender que do “outro lado” havia uma pessoa me lembrava de ser pessoa também.

Eu gosto de pensar nas marcas que vocé foi deixando em mim, marcas bonitas,

memorias cheias de luz, vocé foi se tatuando no meu coracéo, e esse desenho ficou lindo, o qual



me orgulho de ostentar! Sua atuacéo tem reflexos no meu existir, é isso que entendo por milagre:
VOCE passar a existir em outra pessoa, a extensdo de vocé no outro e, nesse caso, a extensdo de
vocé em mim. Por suas acdes, por seus pensamentos, por cada leitura (académica ou néo)
aconselhada, por suas indicagdes musicais, por seus posicionamentos; tudo em vocé acaba por
reverberar em nos, seus orientandos, em mim... E, quando a gente percebe, ja esta convivendo
com o Alé (e manda até meme de matematica), com o lan, sente saudades da Nina (que esta
brincando com preés la no etéreo), e entende que a gente também acabou por integrar vocé,
VOCES...

O mais incrivel disso tudo é que 0 mestrado acaba (s6 dois anos...), 0 doutorado também
(quatro anos passam num piscar de olhos, ndo é mesmo?!), e fica, entdo, a parceria para a vida!
Uma parceria que nao é so de escrita de artigos, nem de participacdes em congressos (da série
“duas caipiras no Rio de Janeiro™), mas que traz contribuicdes ao crescimento uma da outra
para além do que o Lattes pode certificar. Tem a ver com a definicdo de Arthur da Tavola:
“Afinidade ¢ ndo haver tempo medindo a vida. E uma vitdria do adivinhado sobre o real. Do
subjetivo sobre o objetivo. Do permanente sobre o passageiro. Do basico sobre o superficial”.

Por isso, vocé segue comigo... Para sempre!

Obrigada por tudo, por tanto!

Com todo carinho do mundo,

And (s6 para voceé)



E nasci para escrever. A palavra é o meu dominio sobre 0 mundo. Eu tive desde a
infancia vérias vocacbes que me chamavam ardentemente. Uma das vocaces era
escrever. E ndo sei por que foi esta que eu segui. Talvez porque para as outras
vocagdes eu precisaria de um longo aprendizado, enquanto que para escrever o
aprendizado ¢ a propria vida se vivendo em nds e ao redor de nés. E que ndo sei
estudar. E, para escrever o Unico estudo é mesmo escrever. Adestrei-me desde os sete
anos de idade para que um dia eu tivesse a lingua em meu poder. E no entanto cada
vez que vou escrever, é como se fosse a primeira vez. Cada livro meu é uma estreia
penosa e feliz. Essa capacidade de me renovar toda a medida que o tempo passa é o

que eu chamo de viver e escrever.
(LISPECTOR, Clarice. Crénicas para jovens: de escrita e vida. Rio de Janeiro:
Rocco Jovens Leitores, 2010, p. 127-128)



RESUMO

O estudo foi desenvolvido no interior da linha de pesquisa “Processos formativos, Ensino e
Aprendizagem”, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo (Doutorado) da Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente. Parte da questdo
problema: como os processos de formacédo continuada de professores podem contribuir para a
melhoria do processo de ensino da producgédo textual? Objetiva analisar o processo de
apropriacdo de conhecimentos didatico-pedagogicos sobre producgdo, correcdo, refaccdo e
avaliacdo de textos a partir de um programa de formacdo continuada para professores que
lecionam em turmas de quinto ano do ensino fundamental e gestores da rede municipal de
Birigui-SP, consideradas as necessidades do contexto pesquisado. Em decorréncia das
avaliaces externas de sistemas, a acdo pedagogica frequentemente tem foco na leitura em
detrimento do trabalho com a producdo textual. Essa fragmentacdo do ensino reflete nos
processos de revisao, de refaccdo e de reescrita textual, que nem sempre acontecem de forma a
contribuir para que as criangas desenvolvam habilidades de escrita. Cré-se que a mudanca de
concepcao docente do ensino da producdo textual ressignifica e altera sua pratica, justificando
a proposicdo de pesquisa-acdo no modelo de intervencéo, de natureza aplicada, descritivo-
compreensiva, com abordagem qualitativa, de carater construtivo-colaborativo, na area de
Formacdo de Professores, por meio da qual se pretendeu agir na realidade pesquisada a fim de
provocar mudancgas em seu contexto, utilizando-se de estratégias formativas que envolveram
tematizacdo da pratica e dupla conceitualizacdo, em curso oferecido a rede municipal. Em
consonancia com o referencial teérico adotado, buscou-se priorizar a garantia da autonomia, a
atitude responsiva ativa e a aprendizagem colaborativa de seus participantes, distanciando-se
de modelos transmissivos que tém marcado programas brasileiros de formacdo continuada. Os
dados gerados e as analises feitas revelam as dificuldades docentes no processo de proposic¢éo,
correcdo e avaliacdo de textos, a reflexdo acerca do que falam e do que fazem e a tentativa de
modificar condutas e culturas que ha muito vém se perpetuando no universo escolar. Assim, o
contributo desta tese € o modelo de formacdo que se construiu. Por meio dele, os participantes
evidenciaram o fendbmeno da tomada de consciéncia que pode levar ao desenvolvimento
profissional que, por consequéncia, permite que se gerem impactos e seja validada a formacdo.
Modelos formativos que valorizam o espacgo coletivo, que atribuem protagonismo aos seus
participantes, que consideram a pratica como objeto de estudo mostram-se tendéncias bem-
aceitas pelos professores. A partir da vivéncia desta pesquisa evidencia-se a necessidade da
formacéo continuada assistida, em que o envolvimento de gestores de escola e de sistema sejam
efetivos e visem a um projeto formativo de rede. A presenca da universidade em grande parte
atribuiu credibilidade ao que se propunha, mostrando a relevancia das parcerias entre 0 ensino
superior e as secretarias de educacdo. Os estudos desenvolvidos mostraram, ainda, a
necessidade de adaptacdo do programa curricular municipal — o Plano de Ensino — em relacéo
as exigéncias trazidas pela BNCC e pelo Curriculo Paulista, o que ndo dispensa a leitura critica
desses documentos.

Palavras-chave: ensino de lingua materna; producao de textos; intervencgao docente; formac&o docente.



ABSTRACT

The study was developed in the interior of the research line “Formative Process, Teaching and
Learning “, of the Post graduation in Education (doctorate degree) from State University of Sao
Paulo (UNESP), Technology College of Presidente Prudente. Part of the question problem: how
the continuated education process of teachers can contribute to the improvement of teaching
textual production? It aims to analyze the process of appropriating didactic-pedagogical
knowledge about production, correction, refactoring and evaluating texts from a programme of
continuated formation for teachers who teach in fith grade classes of elementary school and
managers from municipal schools of Birigui city, estate of Sdo Paulo, considered from the
research context. As a result of external system evaluations, the pedagogical action frequently
focuses on reading in detriment of working with textual production. This fragmentation of
teaching reflects in the review process of refactoring and the textual rewriting, which does not
always happen so it helps children to develop writing skills. It is believed that the change of
teacher’s conception teaching textual production reframes and alters its practice, justifying the
proposition of action study in the intervention model, of and applied nature, descriptive-
comprehensive, with a qualitative approach of collaborative-constructive character, in the area
of Teacher training. Through which the intention was to act in the studied reality in order to
provoke change in its context using training strategies that involve tematization of practice and
dual conceptualization, in progress offered to municipal schools. In line with the adopted
theoretical structure, we search for prioritize the guarantee of autonomy, an active responsive
attitude and collaborative learning from its participants, distancing themselves from the
transmissive models that have marked Brazilian continued education programs. The generated
data and the analyzes done, reveal the teaching difficulties in the process of proposition,
correction and evaluation of texts and reflection about what they say and do and the attempt of
modifying the conducts and cultures that have been perpetuated in the school universe. Thus,
the contribute of this thesis is the model of formation that was built. Through it, the participants
highlighted the phenomenon of awareness that can lead to professional development which,
therefore, allows the generation of impacts and the validation of the training. Formative models
that value the coletive space, which attribute protagonism to their participants, who consider
the practice as object of study, showing tendencies that are well accepted by the teachers. From
the experience of this research, the need for assisted continued education is evidenced, in which
the involvement of schools and systems managers are effective and aim at a network training
project. The pressure of university widely attributed credibility to what was proposed, showing
relevance of the partnerships between superior education and educational departments. The
developed studies also showed the need for adaptation of the municipal curricular programme
— the Teaching Plan - in relation of the demands brought by the BNCC and the curriculum of
Sdo Paulo, what does not dispense the critical reading of these documents.

Keywords: mother tongue teaching; text production; teaching intervention; teacher training.
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INTRODUCAO, OU O RASCUNHO DE UM SONHO

Do homem sdo as preparac@es do coracdo, mas do Senhor a resposta da boca.

Todos os caminhos do homem sdo limpos aos seus olhos, mas o Senhor pesa 0s

espiritos.

Confia ao Senhor as tuas obras, e teus pensamentos serdo estabelecidos.

[...]

Melhor é o pouco com justica, do que a abundancia de colheita com injustica.

O coracdo do homem considera o seu caminho, mas o Senhor Ihe dirige 0s passos.

(BIBLIA, Portugués. Provérbios de Salomao 16:1-9. In: A Biblia Sagrada: Antigo e

Novo Testamento. Tradugdo de Jodo Ferreira de Almeida. Edig&o rev. e corrigida no
Brasil. Brasilia: Sociedade Biblia do Brasil, 1969. p. 697)

(BEIJO, Vagner. Fragmentos de um sonho iniciado pela luva do antigo vestido?,
2003. Oleo sobre tela. 1,50 x 1,00. Museu de Arte do Parlamento de S&o Paulo.
Disponivel em: https://www3.al.sp.gov.br/repositorio/noticia/12-
2010/MuseudeArteFragmentosdeumsonhoOBRA .jpg. Acesso em 22 jul. 2019.)

As informac@es para referenciar a obra foram confirmadas diretamente com o artista plastico por mensagem via
Instagram, em 10 de agosto de 2019.
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Como nasce um sonho? Parto? dessa questo introdutdria para justificar a proposicio e
escritura deste trabalho.

Sonho e ciéncia, a principio, podem parecer ocupar posi¢des antagbnicas, no entanto,
uma concretizacdo tem origem no que previamente se apresentou como delirio. Toda obra, antes
de ser rascunho, foi ideia. Para Rubem Alves (2004)3, “E dos sonhos que nasce a inteligéncia.
A inteligéncia é a ferramenta que o corpo usa para transformar os seus sonhos em realidade”.
Reafirma-se, pois, a existéncia de um elo, embora ndo explicito, entre os dois campos pelos
quais esta tese transita. Freire (1992, p. 91-92) ensina que “Sonhar ndo € apenas um ato politico
necessario, mas também uma conotacdo da forma historico-social de estar sendo de mulheres e
homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da histdria, se acha em permanente processo
de tornar-se”.

O patrono da educacdo brasileira acrescenta, ainda, que “N&o ha mudanga sem sonho
como nao ha sonho sem esperanc¢a” (FREIRE, 1992, p. 92). Assim, um sonho nasce de uma
vontade de mudar uma situagao inicialmente apresentada. Poder-se-ia dizer que tem origem em
uma inquietacdo. Mudar a educagdo? “Vocé pode dizer que isso ¢ disparate, se quiser. Mas ja
ouvi disparates comparado com 0S quais iSSo pareceria tdo sensato quanto um dicionario”
(CARROLL, 2015, p. 39).

Se concordo com Freire (2011) de que ensinar exige a convic¢do de que a mudanca é
possivel, tenho o dever de, como educadora que, antes, teve a prdpria vida transformada pelo
gue agrega o conhecimento, acreditar que a atuacdo, minha e a de meus pares, se configura o
diferencial no contexto em que atuamos. Sonhar, portanto, uma formacédo docente no contexto
da producdo textual calcada na atorialidade de seus participantes pareceu inicialmente uma
oportunidade de lutar contra uma educagao que se basta no discurso da neutralidade.

[...] nunca, jamais, lutar por essa coisa impossivel, acinzentada e insossa que é a
neutralidade. Que é mesmo a minha neutralidade sendo a maneira cdmoda, talvez,
mas hipdcrita, de esconder minha opgao ou meu medo de acusar a injustica? “Lavar
as maos” em face da opressdo ¢ reforgar o poder do opressor, ¢ optar por ele. Como
posso ser neutro diante da situacdo, ndo importa qual seja ela, em que o corpo das
mulheres e dos homens vira puro objeto de espoliagdo e de descaso?

O que se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacéo, é forjar em si um saber especial, que
jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta: se a educa¢do néo pode
tudo, alguma coisa fundamental a educacéo pode. Se a educacdo ndo é a chave das
transformacdes sociais, ndo e simplesmente reprodutora da ideologia dominante.
(FREIRE, 2011, p. 109-110, grifo do autor)

2 Utilizarei, neste texto introdutdrio e no item 1.1 desta secdo, a primeira pessoa do singular para expressar
minhas experiéncias pessoais, num sucinto memorial.

3 Ndo ha indicagdo de pagina na citacéo literal por se tratar de texto consultado em arquivo digital do jornal
Folha de S. Paulo, conforme consta nas referéncias bibliogréaficas desta tese.
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Assim, e entendendo a natureza pedagogica do cargo que ocupo na supervisdo de ensino
do municipio de Birigui, ndo concebo bastar minha atuacdo a aspectos administrativos que
envolvem a vida escolar, motivo pelo qual se apresentou 0 sonho de pesquisa no campo da
formacgdo continuada. E se delirio ndo compartilhado é loucura, pela verdade do sonho ha
sempre a oportunidade de encontro com alguém que acredita na semente langada e oferece a
méo, a luz e a parceria para que o que era papel tome vida na vida de outros profissionais da
educacdo, ha sempre o encontro com alguém que compartilha da verdade de que “Sonho que
se sonha s6 / E s6 sonho que se sonha s6 / Mas sonho que se sonha junto é realidade” (SEIXAS,
1974, Faixa 4).

Retomo, ent&o, o questionamento inicial na tentativa de respondé-lo no contexto desta
tese: como nasce um sonho? Nasce do desejo de ter vidas transformadas pelo conhecimento,
pela atuacdo da escola sobre a histdria de tantos que nela existem e a fazem existir. E coloco o
questionamento seguinte, tdo fundamental agora quanto o primeiro: como torna-lo realidade?
Com a mesma ousadia, ofereco uma resposta, sem a pretensao de que se configure a Unica:
pelas vias do trabalho académico, numa parceria universidade e rede municipal de ensino,
considerando aspectos da realidade local, e, fundamentalmente, com a adesdo de pessoas

igualmente sonhadoras e que trabalham por uma educacao de melhor qualidade.

1.1 Dos muitos motivos para a realizacdo da pesquisa

Muito crianca apaixonei-me pela palavra: acho o escrever a entrega mais linda que
existe, essa aceitacdo pelo papel do verbo alheio, a marca do dizer do outro sobre a superficie
em branco. Mesmo o lapis apagado deixa rastros. Deixa a intencdo de estabelecer a interacéo.
Cria pontes entre o que mora dentro de mim e o que pode habitar o interior de alguém?®.

Ja mais crescida, entendi o porqué o acesso a escola, espaco tdo sagrado na formacao
humana, foi negado a tanta gente por tdo longo tempo na histéria do nosso pais. O conhecimento
liberta de grilhdes que ndo sdo visiveis. Quis-me liberta. Desejei a mesma condi¢éo a muitos.

Sempre tomei a letra como possibilidade de asas, mas tenho hoje o discernimento de
que a transformei em gavetas quando iniciei o capitulo da minha vida como docente em 1998.

N&o tive essa intencdo, o que talvez me absolva o pecado. Eu s6 soube ensinar sujeito e

4 Na dissertacdo de mestrado em Educacio “As contribui¢des do PNAIC para a pratica docente: o que pensam e
fazem docentes do 3° ano e gestores escolares™, de 2017, referenciada ao final, hd memorial mais detalhado da
pesquisadora, apresentando experiéncias anteriores a este trabalho, podendo ser consultado para leitura pelo link:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/150663/oliveira_ar_me_prud.pdf?sequence=3&isAllowed=y
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predicado por meio de frases isoladas e, embora eu discursasse aos meus alunos que era
necessario observar a coeréncia do texto, por algum periodo apontei somente desvios
ortograficos nos escritos deles e esperava sempre mais, como se fossem, sozinhos, atingir um
nivel de escrita autoral sem a minha intervencéo consciente. Os anos e 0s estudos me permitiram
avancar nesse sentido e creio que pude, também, influenciar alguns para as delicias do escrever,
seja por exigéncia da profisséo que escolheram, seja pelo prazer de dizer algo a um interlocutor
definido ou n&o.

Da sala de aula a gestdo, em 2012 de escola e 2013 de sistema, algumas convic¢des me
acompanharam: a sala de aula continua sendo um ch&o sagrado onde a vida pode ser
transformada; todo professor deixa sua marca na historia de seus alunos; o ensino de lingua
portuguesa (LP) precisa ser ressignificado; a gestdo escolar necessariamente deve estar junto
com os professores, num compromisso Unico de construir uma educacao diferente e melhor.

O trabalho com a formagé&o docente em ambito de rede municipal foi iniciado em 2013,
em funcdo gratificada junto a Oficina Pedagdgica, estendendo-se até 2016, quando ocupei 0
cargo comissionado de Diretora Pedagdgica do municipio. Todo crescimento profissional é
impulsionado por pessoas que, tendo crescido antes, permitem o nosso. Foi assim o trabalho
com Sonia Regina Guaraldo, entdo Secretaria Municipal de Educacdo. Sua forma diferenciada
de pensar a gestdo de rede e a formacdo continuada exigiram de mim a busca profissional que
ultrapassasse o conceito de processos formativos do tipo “palestra”, de modelo transmissivo e
prescritivo que perpetua a errdbnea concepcao de que formacao é ensinar algo a alguém que nada
sabe por outrem que supostamente domina um saber que se sobrepBe a outros como uma
verdade inquestionavel. Atuar na gestdo municipal sob sua orientacdo me fez aprender que o
gestor de rede que entende a complexidade da formacéo continuada deve abandonar o perfil da
intransigéncia e do autoritarismo para experimentar ser apoio que caminha junto pelas trilhas
de processos cooperativos que valorizam a pratica docente. Se em algum momento erramos
como equipe, e certamente o fizemos, ndo deixamos que 0s tropec¢os superassem as conquistas
do grupo de gestores e professores do municipio: apesar das exigéncias, ou principalmente por
elas, os profissionais de Birigui provaram o reconhecimento do trabalho que desenvolvem.

Foi nesse periodo o ingresso no mestrado em Educagdo na Universidade Estadual

Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP)®, cdmpus de Presidente Prudente, sob a orientacéo

5 O ingresso no mestrado se deu em 2015 e a conclusdo em 2017. O trabalho “As contribui¢cdes do PNAIC para a
pratica docente: o que pensam e fazem docentes do 3° ano e gestores escolares”, de 2017, referenciada ao final,
pode ser consultado para leitura pelo link:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/150663/oliveira_ar_me_prud.pdf?sequence=3&isAllowed=y
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da Professora Doutora Ana Luzia Videira Parisotto. A ideia era olhar as contribui¢des do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no contexto do trabalho com lingua
portuguesa, segundo professores que lecionavam para turmas de terceiro ano do ensino
fundamental e gestores de duas escolas do municipio de Birigui. De algumas andlises do
trabalho de mestrado concluido em marco de 2017 nasceu a primeira ideia para o projeto de
pesquisa para o doutorado.

A partir de 2017, exonerada a pedido do cargo comissionado de Diretora Pedagogica
dada a mudanca na administracdo municipal e na Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
passei a ocupar 0 meu cargo de concurso provido em 2014 junto a Supervisao de Ensino. Como
Diretora Pedagogica eu havia ganhado um conhecimento pedagdgico sobre todas as unidades
escolares do municipio; como supervisora de ensino, eu passava a atuar num bloco especifico
e menor de escolas. Em tese, isso deveria significar uma proximidade maior com as unidades
de ensino do setor sob minha responsabilidade; na pratica, por motivos que ndo se mostram
nobres serem expostos, a supervisdo de ensino enfrentou um ano de sufocamento de suas
capacidades e um silenciamento de seus integrantes. Se houve um legado durante esse ano de
trabalho, foi o do sucateamento dos saberes e perda de direitos dos integrantes do magistério.

Em 2018, nova Secretéria de Educacéo assumiu a gestdo. Correspondeu também ao meu
ingresso no doutorado em Educagdo na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (UNESP), campus de Presidente Prudente, sob a orientacdo da Professora Doutora Ana
Luzia Videira Parisotto, parceria profissional que se mostrou “dadiva de Deus”. Carrego a
conviccdo de que se trata da resposta do Senhor por nés, eu e Ana, Lhe termos confiado as
nossas obras. Isso diz tudo e mais do que aqui eu possa discorrer. Qualquer palavra que eu
usasse para me referir & Ana Luzia ndo seria suficiente para explicar a quem néo pode ver meu
coracdo o quanto da orientadora existe na minha constituicdo e no meu olhar profissional.

Relacionar a troca na gestdo municipal da Secretaria de Educacdo ao trabalho que ora
apresento € necessario porque ndo se resume a substituicdo de pessoas. Trata-se, sobretudo, da
abertura ao dialogo saudavel inexistente no ano anterior. A nova Secretaria Municipal de
Educacéo, a professora Meiriane Aparecida Beltran, recebeu a proposta formativa que integrou
este trabalho como presente e, entendendo-a como possibilidade de crescimento profissional
aos professores e gestores do municipio, foi uma das incentivadoras a sua realizacao e sucesso.
Sua forma humana e leve de olhar a rede me fizeram reforgar que é essencial ver e reparar o
professor como parceiro em toda caminhada.

Mesmo reconhecendo a disponibilidade da gestdo de rede, é aos professores e gestores

que protagonizaram este trabalho a quem devoto especial recognicdo e me coloco em postura
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de humilde gratiddo diante de todos. Nao haveria sonho realizado se cada um deles n&o tivesse
sonhado comigo o processo.

Esta tese tem como tema a formacdo docente para o ensino da producdo de textos.
Defende-se que, por meio de processos formativos colaborativos que envolvem a tematizacéo
da prética e a dupla conceitualizacio®, os professores e gestores possam melhorar o ensino da
producdo de textos na escola e, por conseguinte, sejam formados produtores de texto que
“tomem a palavra” para atuar no mundo, ou seja, que o trabalho com a producao de textos na
escola pode permitir ao estudante o empoderamento e o protagonismo.

A tese ora sustentada, portanto, € a de que processos formativos podem provocar
mudancas na pratica docente.

1.2 Por que “olhar” para a producao textual na escola?

Documentos oficiais que norteiam a educagdo brasileira afirmam a importancia do
dominio da lingua, oral e escrita, como sendo fundamental para a participacdo efetiva na
sociedade; corresponde a dizer que o exercicio pleno da cidadania se relaciona a forma como
as pessoas usam a lingua: quanto maior for o dominio de habilidades discursivas, maior e
melhor a participacdo cidada. As discussoes trazidas até aqui provam a visibilidade social por
meio do que as pessoas falam — ou como falam — e escrevem — valendo a mesma ideia de modo.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, e mais
recentemente as discussdes sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018,
enfatizam a responsabilidade da escola em garantir a todos os seus estudantes — criancas,
adolescentes e adultos — 0 acesso ao conhecimento e a competéncia para 0 uso adequado da
lingua.

Reconhecem-se, neste trabalho, as criticas aos documentos oficiais e aos processos que
culminaram em sua construcdo; ndo se faz a defesa de um ou de outro, ainda que os PCNs
(BRASIL, 1997) tenham representado uma mudancga maior de paradigma de ensino da lingua
portuguesa. O que se destaca é a presenca desses materiais nas escolas, impostos aos professores
como verdade Gnica e indiscutivel. A margem de todas as discussdes que ocorrem em outros
ambitos da educacdo — nas universidades e grupos que analisam essas orientacbes com o Viés
critico que se espera desses setores —, 0s professores recebem a ordem para transforma-los em

pratica. Dessa feita, muito além de usar a BNCC (BRASIL, 2018), entende-se que seja

® Os conceitos de tematizagdo da pratica e dupla conceitualizacdo sdo desenvolvidos na Secdo 3 deste
documento. O primeiro estd melhor elucidado no item 3.4; o segundo, no item 3.5.
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necessidade de processos formativos permitir que os professores analisem essas orientacoes,
percebam as lacunas que apresentam com criticidade para a nao reproducdo de equivocos.

Ao menos como palavras dispostas em formato textual, a ideia de romper com as
amarras da dominacgdo também esta presente no documento da BNCC (BRASIL, 2018) e, neste

recorte que é feito, corrobora para a discusséo aqui iniciada,

[...] tendo por base o compromisso da escola de propiciar uma formacdo integral,
balizada pelos direitos humanos e principios democraticos, é preciso considerar a
necessidade de desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbdlica de grupos sociais que impdem
normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que ndo estabelecem
didlogo entre as diferentes culturas presentes na comunidade e na escola (BRASIL,
2018, p. 59).

Baseados em uma concepc¢ao enunciativo-discursiva de linguagem — tomada como “[...]
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (BRASIL, 1997, p. 22) —, os documentos curriculares assumem a
centralidade do texto como unidade de trabalho e os géneros discursivos como objeto de ensino-
aprendizagem, muitas vezes, em ambito de sistemas, traduzidos como “conteudos”, definindo

objetivos para praticas de leitura, de producdo de textos orais e escritos e de analise linguistica.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar
a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BRASIL,
2018, p. 65-66).

Pensada a importancia da producdo textual, se tivéssemos um décimo primeiro
mandamento biblico para traduzir a necessidade e a exigéncia da palavra na vida, poder-se-ia
sentenciar aos professores: “Ensinaras teu aluno a ler e escrever para existir na sociedade!”

Em trabalho de mestrado intitulado “As contribui¢des do PNAIC para a pratica docente:
o que pensam e fazem docentes do 3° ano e gestores escolares”, Oliveira (2017, p. 180) constata,
por meio de andlise de planejamentos de trabalho de docentes de terceiro ano do ensino
fundamental no contexto de duas escolas do municipio de Birigui-SP, existir “[...] uma lacuna
no trabalho de analise linguistica, de producdo textual e de intervencdo docente sobre essa
escrita do aluno”. O estudo realizado mostrou que a produgdo textual é tomada, na maioria das
proposicdes, como atividade meramente escolar, sendo o professor o Unico interlocutor. N&o
foram identificados encaminhamentos docentes que traduzissem um trabalho de revisdo, de
refaccédo, de reescrita — conceitos que serdo desenvolvidos em sec¢do posterior — de forma a

garantir o desenvolvimento pelas criancas de habilidades especificas do fazer textual.
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Oliveira e Parisotto (2015, p. 33523) propdem que sejam oportunizadas situagdes em
que os docentes repensem “[...] a sua pratica de modo que se oriente um trabalho mais assertivo
de e com a producao textual”, uma vez que se acredita que “[...] ndo havera nenhuma mudanca
significativa se a ‘comunidade dos formadores de professores’ e a ‘comunidade dos
professores’ ndo se tornarem mais permedveis e imbricadas” (NOVOA, 2009, p.6). As

pesquisadoras esclarecem, também, que

O professor sabe que ndo ha “receitas” para uma pratica textual eficaz, que ndo ha
Unica alternativa a ser ponderada, que se consideram muitos passos ja dados rumo a
esse fazer pedagogico realmente significativo e eficiente, e que nao se trata de um “o
que fazer” novo, mas um “como” necessariamente diferente daquele que cada um,
outrora, enquanto ocupante dos bancos escolares, vivenciou e literalmente recebeu de
seus professores. O professor de hoje foi aluno de uma escola que pregou uma “lingua-
gramatica”, calcada em conceitos de “certo” e “errado”, em que se “doutrinou” que
aprender a lingua e ser eficiente em seu uso era sinbnimo do dominio de suas regras,
do professar a chamada ‘“norma culta” — a que definitivamente separava 0s
“merecedores do Olimpo” da massa que ndo ultrapassaria jamais um uso da “boca do
povo na lingua errada do povo”, ainda que Bandeira (1977, p.212) tenha reconhecido
e validado o status de “lingua certa do povo / porque ele é que fala gostoso o portugués
do Brasil”.

Refletir com os professores sobre o paradoxo das praticas pedagdgicas de linguagem
que se revelam e que habitam cada sala de aula e as escolas de modo geral e 0s
discursos assumidos torna-se necessidade para se vislumbrar um horizonte, no
minimo, diferente (OLIVEIRA; PARISOTTO, 2015, p. 33522-33523).

Logo, ainda que muito se venha discutindo sobre a produgdo textual na escola, este
trabalho se preocupa com a formacéo de professores de quinto ano do ensino fundamental para
o encaminhamento de um trabalho com producao textual que ultrapasse a mera “escrita para o
professor” e que, de fato, as proposic¢des estejam envolvidas em situagdes discursivas concretas,
exigindo uma elaboracdo textual que entenda como imprescindiveis processos de revisdo, de
refaccédo e de reescrita do texto produzido. Trata-se, portanto, de formar o professor para que
haja realmente um trabalho consistente de ensinar a escrever nas escolas, distanciando-se do
“pseudoensino” de escrita que parece se perpetuar.

O apresentado neste trabalho de doutorado podera ajudar os professores a refletir sobre
como sdo feitas as intervengdes nos textos das criancas de modo a contribuir para a formacao
de estudantes produtores de textos que “tomem a palavra” e que tenham o que dizer nos
contextos dos quais participam como atores, e nio silenciosos coadjuvantes. E uma forma de,
num dizer bastante amplo, por meio da pesquisa cientifica, colaborar com a formagéo docente
para que se reflita acerca de saberes didatico-pedagogicos sobre correcao e avaliagao de textos,
culminando, por meio do trabalho que € desenvolvido nas escolas, na formacéo de estudantes
que tenham garantida a participacdo social pela producgéo de textos orais e escritos que lhe séo

requeridos nas diversas vivéncias.
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Para Veiga Siméo (2007, p. 98), “[...] a escola pode ser um lugar onde os professores
desenvolvam a sua capacidade para responder as grandes interrogacdes educativas e para
produzir um conhecimento util para todos”, o que reforga a pretensdo deste trabalho, que, pela
importancia da producdo académica na disseminacdo de ideias e como contribuicdo a
capacidade humana de producao de sentido, apresenta as analises que se construiram. E também
um norteador a outras propostas de formacao docente com foco na producdo textual em anos
iniciais do ensino fundamental a partir de necessidades comuns/semelhantes sentidas pelos
professores e/ou no ambito das escolas, partindo do aqui apresentado para ampliar e tornar mais
completa a discussdo sobre o tema, justificando a relevancia da sua difusdo. Do realizado neste
trabalho ao que se pode tomar como ideal de formagao continuada docente ha muito chéo a ser

percorrido.

1.3 De problema a solucdo: quais as possibilidades, entio, de “olhar” para o trabalho com
a producao textual?

Se a atividade de escrita é caracterizada como complexa, seu ensino nao se da no campo
da simplicidade ou da facilidade; a articulacéo e a integracdo de atividades de leitura, escrita e
andlise linguistica tal como proposta por Geraldi (1984) ndo se mostram uma constante no
planejamento docente, ja que a prépria formagdo dos profissionais é permeada pela
fragmentacdo de conteddos e de saberes.

A acdo pedagdgica, muitas vezes em decorréncia de pressdes externas por resultados
em avaliacBes externas de sistemas, foca-se nas questBes concernentes a leitura, mais
precisamente as atividades de exploracdo de textos, muitas vezes de forma rasa, de
entendimento da superficialidade do texto, e o trabalho com a producdo textual acaba
acontecendo sem o devido aprofundamento de que esse processo carece. Na mesma vertente de
“importancia secundaria”, encontram-se as atividades de analise linguistica.

Tudo na escola acontece de forma segmentada, quando deveria acontecer 0 oposto.
Nessa fragmentagdo do ensino, os processos de revisao, de refacgéo textual e de reescrita nem
sempre acontecem como deveriam e a crianga segue sua escolaridade acreditando que o texto é
algo que nasce pronto, uma espécie de “milagre” que somente a poucos é concedido o “dom”.

Embora a producéo textual como um processo que precisa ser ensinado e vivenciado
pelos estudantes faca parte do discurso docente, na pratica, muitas vezes, o que se da é a
perpetuacao da escrita para o professor, em muitos momentos como instrumento para se atribuir

uma nota, de busca de acertos e erros gramaticais, ou como “encerramento’ de um capitulo de
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livro didatico ou “fechamento” da semana planejada, sem que outras questdes relativas a
coeréncia e adequacao textual sejam trabalhadas, nem mesmo sejam consideradas situacgdes de
comunicacgdo para a sua proposicao; o texto continua sendo entendido como “produto” e nio
como motivador do processo.

Essa mudanca de concepc¢édo docente sobre o ensino da producéo textual, e por extensao
a mudanca de préticas, pode ser facilitada e/ou proporcionada por processos de formacéao
continuada em que, mais do que apresentacdo de conceitos, sejam vivenciadas situacdes de
tematizacdo da pratica e de dupla conceitualizagéo.

Em uma concepgéo enunciativo-discursiva da linguagem, tal como proposta pelos PCNs
(BRASIL, 1997) e BNCC (BRASIL, 2018), toda pratica de escrita teria como ponto de partida
o fendmeno social. Portanto, para se pensar um ensino de producédo de texto que ultrapasse esse
modelo cujas limitagdes foram expostas, hd que se considerar as dimensdes da escrita
apresentadas por Simard (1992), citado por Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 20),
compreendendo-se que 0 texto escrito ndo se restringe a ideia de grafar palavras numa dada

sequéncia, conforme se verifica na Figura 1:

Figura 1 - As dimenses da escrita segundo Simard (1992)

DIMENSOES
DA ESCRITA
J A 1
FENOMENO FENOMENO FENOMENO
PSICOLOGICO LINGUAGEIRO SOCIAL

COGNITIVO AFETIVO TEXTUAL PRAGMATICO INTERACIONAL CULTURAL

1
1

1

SENSORIO- SINTATICO
MOTOR

H  LEXICAL

ORTOGRAFICOHH  GRAFICO

Fonte: DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Producéo Escrita e Dificuldades de
Aprendizagem. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 20.

N&o raro, as intervencGes docentes se concentram no aspecto linguageiro, e nédo
consideram o trabalho com a mesma importancia dos fenbmenos psicolégico e social.
Subjugados ao dominio de um ensino centrado nas questdes normativas da lingua, os aspectos
psicoldgicos e sociais nem sempre sdo considerados pelos produtores de texto, o que deixa
lacunas nesse processo, seja na sua execugao propriamente dita, 0 escrever, seja no seu ensino
por parte das agéncias formadoras.

Segundo Koch e Elias (2012, p. 36),
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[...] aescrita € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em relacédo
a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propdsito. Em razéo do objetivo
pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor (para quem escrever?), do
quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do suporte de veiculacdo, o produtor
elabora um projeto de dizer e desenvolve esse projeto, recorrendo a estratégias
linguisticas, textuais, pragmaticas, cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e
revendo, no proprio percurso da atividade, a sua producao.

Considerando o exposto, as autoras abordam os tipos de conhecimentos ativados no

processo de escrita, sintetizados na Figura 2 que segue:

Figura 2 - Tipos de conhecimento ativados no processo de escrita segundo Koch e Elias (2012)

TIPOS DE CONHECIMENTOS ATIVADOS

NO PROCESSO DE ESCRITA
I
I | I |
CONHECIMENTOS CONHECIMENTOS CONHECIMENTOS CONHECIMENTOS
LINGUISTICOS ENCICLOPEDICOS DE TEXTOS INTERACIONAIS
I I I I
ORTOGRAFIA COISAS DO MUNDO COMPOSICAO OBJETIVO
GRAMATICA ARMAZENADAS NA CONTEUDO QUANTIDADE DE
LEXICO MEMORIA ESTILO INFORMAGAQ
FUNGAO VARIANTE LINGUISTICA
SUPORTE DE VEICULAGAO ADEQUACAO DO GENERO
INTERTEXTUALIDADE AGOES LINGUISTICAS PARA
ACEITAGAC DO LEITOR

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022) a partir de Koch e Elias (2012)".

No caso do esquema proposto por Koch e Elias (2012), reforca-se o pressuposto de que
¢ dada énfase ao trabalho com os conhecimentos linguisticos em detrimento dos demais,
agregando-se também um olhar a composicdo dos textos, que € parte dos conhecimentos de
textos, mas nao significa a sua totalidade.

No Ensino Médio, por conta das propostas de vestibulares que envolvem coletanea de
textos cujo uso é objeto de avaliacdo, os conhecimentos enciclopédicos sdo comumente
explorados em aulas especificas do componente curricular Redacdo, mas, no Ensino
Fundamental, esse € um aspecto que precisa ser melhor planejado, bem como os ditos
conhecimentos interacionais.

E importante, também, refletir sobre o Eixo da Produc&o de texto na BNCC (BRASIL,
2018), que, conforme consta no documento, “[...] compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interacdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemiotico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (BRASIL, 2018, p. 74).
No tocante as praticas de producdo textual, sdo estabelecidas dimensdes inter-relacionadas as
praticas de uso e reflexdo, que convém ser destacadas pela necessidade de comporem

parametros de “ver e reparar” para 0s docentes.

" KOCH, Ingedore Villaga Koch; ELIAS, Vanda Maria. Ler e escrever: estratégias de producéo textual. 2. ed.
S8o Paulo: Contexto, 2012. p. 37-49.
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O que se estabelece como necessario é que os “olhos docentes” enxerguem além dos
aspectos gramaticais e considerem a complexidade da producéo textual e de seu ensino, o que
exige, ainda e fundamentalmente, a assuncdo de uma vertente que entenda a necessaria
circulacdo social do que se produz. Caso contrario, se 0s discursos continuarem a contradizer
as préticas, perceber-se-a, cada vez mais, uma distancia entre o que se prega como ideal e 0 que
se faz de fato. Esse distanciamento pode ser figurativizado como um “canion” que se mostra
quase que instransponivel, visto que a publicacdo dos PCNs (BRASIL, 1997) deveria ter
oportunizado reflexdes e incentivado a¢bes que viessem a minimizar essa realidade. Todavia,
mesmo que as discussdes e pesquisas académicas em muito j& tenham progredido, o tempo e as
mudancas ndo seguem a mesma progressao na maioria das escolas brasileiras. H4& um apego
pelo que se teve desconsiderando as lacunas que foram sendo deixadas.

Mesmo com toda fragilidade que se identifica na BNCC (BRASIL, 2018), atualmente,
0 que toma o olhar dos professores nas escolas brasileiras é tal publicagdo, ela “estd” na escola
e deve ser lida com lentes criticas a fim de proporcionar a reflexdo docente. E fundamental que
o0s professores reconhecam que a preocupagio esta centrada na “fixagdo de contettdos minimos”
(BRASIL, 1988), quantitativos, portanto, e ndo nos aspectos qualitativos que deveriam orientar
a educacdo. A interpretacdo de instancias superiores geralmente é a de que, se “lei”, deve ser
seguida, mas essa acdo ndo pode ser despida de estudo e nem permite ignorar que os professores
podem adotar seus posicionamentos e justifica-los pelas concepcbes e bases tedricas que
defendem. Mais até: que esses posicionamentos sejam divergentes do que é estabelecido na
BNCC (BRASIL, 2018), afinal, lecionar ndo é brincar de “O mestre mandou”; o trabalho
docente é uma atividade intelectual.

Muitas vezes, os professores ficam alheios as discussdes sobre essa implantacéo;
cumprem-na por determinacdo superior. O que se quis, também, é que os professores e gestores
participantes deste trabalho pudessem olha-la, vé-la e repara-la. Sé assim se tira a venda que
cobre os olhos para que se tome uma postura diante dessas determinacdes.

Podem ser observadas no Quadro 1 as dimensfes das préaticas de producdo de textos

presentes na Base (BRASIL, 2018):

Quadro 1 - Dimens®es das praticas de producdo de textos segundo a BNCC (2018)
Consideracdo e reflexao sobre as condi¢Ges de producdo dos textos que regem a circulacéo
de diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade humana
Dialogia e relacéo entre textos
Alimentacdo temaética
Construcdo da textualidade
Aspectos notacionais e gramaticais
Estratégias de producdo

Fonte: BRASIL (2018), BNCC, p. 75-76.
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O documento, em partes, esclarece que as habilidades de producdo ndo devem ser
desenvolvidas “[...] de forma genérica e descontextualizadas, mas por meio de situacdes
efetivas de producdo de textos pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana” (BRASIL, 2018, p. 76).

Acredita-se que a ideia de trabalho com o texto no ensino de lingua portuguesa
materializado nos géneros textuais/discursivos tenha transcendido os documentos oficiais e faca
parte da conviccdo dos professores, no entanto, reconhece-se que a dificuldade docente resida
na sua necessaria didatizacdo sem dissociar esse processo das praticas sociais, o que significa
dizer que a escolarizagdo dos géneros ndo pode/deva, se desvincular das vivéncias fora da
escola.

Para Carnin (2016, p. 51), “[...] € necessario encarar o ensino da escrita como um
processo que deve ser paulatinamente desenvolvido no @mbito de um projeto de ensino que
pode, dentre outras caracteristicas, dialogar mais explicitamente com praticas de interacdo
social em que a escrita assume papel nodal”. E o0 estabelecimento desse didlogo ndo cabe e nem
pode mais ser tardado.

A questdo que incomoda professores, gestores escolares e de sistemas e estudiosos do
tema se mostra essencialmente como didatizar o ensino de um género de maneira que 0s
estudantes se sintam motivados a esse aprendizado e que as situa¢cbes comunicativas propostas
extrapolem o carater artificial de simulacros.

Na perspectiva deste trabalho, ha fundamental relacdo entre o entendimento dos
docentes e gestores acerca do trabalho com os géneros na sala de aula e o processo de ensino
da producéo textual. A medida que n4o se separam as exigéncias de uma situagdo comunicativa,
0S processos que a escrita mobiliza para atender a esse propdsito comunicativo, do produzir um
texto, para o aluno, e do ensinar a produzir esse texto, para o professor, podem se revelar em
um fazer didatico-pedagogico bastante diferenciado, que venha a romper com paradigmas de
aula ou de trabalho com lingua materna bastante criticados ao longo dos anos, mostrando-se
bem mais prazeroso e exitoso.

O esforgo para pensar diferente o ensino da lingua portuguesa, preferencialmente por
meio de sequéncia didatica (SD) ou de projetos didaticos de género (PDG)®, pode ser
proporcional ao sucesso e ao contentamento dos envolvidos. Isso exige, ainda e
necessariamente, uma apropriacdo dos esquemas de SD propostos por diversos estudiosos, ndo

no sentido de seguir “a risca” a estrutura apresentada, mas da assimilacdo de seus principios,

8 Os conceitos de SD e PDG serdo apresentados no item 2.1, na pagina 70.
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do entendimento da légica que sustenta essa metodologia, da disposicdo dos professores ao
trabalho desafiador de pensar algo que ndo estd pronto, e sim em constante elaboracdo e
reflexao.

O texto oficial da BNCC (BRASIL, 2018) destaca, também, a incorporacdo das
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) a realidade escolar, marcadamente no que
tange ao trabalho com géneros que surgiram com o advento das redes sociais. Prova-se que 0
gue se pensa, se escreve, se registra, circula socialmente, mais um motivo para entender a
producdo na escola para além de seus muros.

Outro aspecto para o qual se joga luz € o trabalho com o texto oral. Os PCNs (BRASIL,
1997) salientaram a importancia da abordagem do texto oral; na BNCC (BRASIL, 2018), o
entendimento primeiro da producéo de texto para além do escrito ficaria evidenciado, exigindo
uma compreensdo docente para o trabalho com géneros textuais/discursivos que circulam em
suportes variados. No entanto, especificamente nessa questdo, importa refletir sobre como o
eixo Oralidade na BNCC (BRASIL, 2018) e fortemente vinculado a textos escritos
(GUIMARAES, 2016), contrariando, assim, as correntes tedricas que o documento diz assumir.

Assim sendo, se ja havia uma lacuna no ensino da producéo escrita, vé-se acrescentado
o0 desafio de ser pensado o ensino de géneros orais, que néo se fez consolidado com a publicagéo
dos Parametros (BRASIL, 1997), e que sdo propostos, ainda que confusa e obscuramente, pela
Base (BRASIL, 2018) com a abordagem dos textos que se materializam em sua forma oral e/ou
escrita nas midias por onde circulam, algo que nem sempre se estabelece numa relacdo de
familiaridade sentida pelos docentes, tampouco confortavel, por se notar um distanciamento de
seus conhecimentos com os letramentos digitais.

O ensino da producdo textual, portanto, ndo se resume a sua forma escrita e 0S processos
envolvidos no ato de produzir textos ndo obedecem a uma Unica dindmica. Em outro dizer, ndo
ha mais como defender o uso de “técnicas de redacdo”, de exercicios isolados, de esquemas
prontos em que se “encaixam’ palavras, de modelos fixos. O ensino, 10go, precisa ser repensado
e mudar, em todas as etapas da escolaridade. N&o se trata mais de tendéncia, mas, sim, de fato
comprovado por diversos estudos, seja no campo da Linguistica Aplicada, seja no campo da
Educacdo, areas pelas quais este trabalho transita.

Certo que houve muitos avangos no ensino da lingua, mas as influéncias recebidas das
cartilhas de ortografia, das gramaticas, das aulas de composicao textual, das técnicas de redagédo
ainda respingam, embora ndo devessem, nas aulas cujo intuito é trabalhar a producéo de textos.

N&o é mera mudanca de nomenclatura, € mudanca de concepcao.
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A produgdo textual na escola precisa ser olhada, vista e reparada. Desde o final dos anos
80 essa defesa vem sendo feita pelo meio académico, cabendo a escola basica criar condi¢es
para que o ensino da producéo textual se efetive de forma transformadora.

Priorizar reflexdes sobre situacOes interativas reais acaba se apresentando, portanto, um
ponto de partida pertinente e coerente — além de bastante dificultoso — para o ensino da producao
de textos. Nesse contexto, faz-se mister que se considerem as operacgdes que sdo mobilizadas
durante o processo de producdo textual, dentre as quais Dolz, Gagnon e Decandio (2010)

destacam cinco mais importantes, planificadas na Figura 3:

Figura 3 - As operagdes da producgdo textual segundo Dolz, Gagnon e Decandio (2010)
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Fonte: DOLZ, Joaquim; GAGNON, Roxane; DECANDIO, Fabricio. Produgéo Escrita e Dificuldades de
Aprendizagem. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2010. p. 25.

O esquema reforca que a situacdo de interacao € o elemento que vai motivar a producao
textual, desencadeando todo o trabalho que a envolve, notadamente considerando aspectos bem
mais amplos que o da textualizacdo, que é parte, mas nao a totalidade do processo.

E justamente essa ampliacdo de olhar que a escola precisa assumir, defender e praticar
para efetivar as mudancas.

Uma comparagéo entre o Quadro 1, em que se apresentam as dimens0es estabelecidas
pela BNCC (BRASIL, 2018), e a Figura 3, cujas operac¢des do processo de escrita selecionadas
por Dolz, Gagnon e Decandio (2010) séo elencadas, permite aproximacdes sistematizadas no

Quadro 2 apresentado a seguir:
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Quadro 2 - Aproximacdes entre as dimensdes das praticas de producdo de textos segundo a BNCC (2018) e as
operacBes da producéo textual segundo Dolz, Gagnon e Decéndio (2010)

Dimensdes da producéo
textual segundo a
BNCC

Operacdes da producéo
textual segundo Dolz,
Gagnon e Decandio

Aproximagoes

Consideragdo e reflexéo
sobre as condigdes de
producdo dos textos que
regem a circulagido de
diferentes géneros nas

diferentes midias e
campos de atividade
humana.

Contextualizagéo:
adaptar-se as situagdes de
comunicagéo.

Diz respeito ao conhecimento da situagéo
comunicativa de modo a produzir um texto que
seja coerente a tarefa pedida, analisando as
condicBes de producdo envolvidas e os aspectos
sociodiscursivos, tematicos, composicionais e
estilisticos necessarios para o atendimento da
situacdo.

Dialogia e relacdo entre
textos

Na BNCC, relaciona-se ao conhecimento das
diferentes vozes percebidas no texto e nas relacdes
de intertextualidade estabelecidas. Embora, Dolz,
Gagnon e Decandio (2010) nao tenham elencado
esta operacdo dentre as cinco mais importantes,
ndo significa que ela ndo seja reconhecida como
responsavel pela construcdo da textualidade.

Alimentacéo tematica

Elaboracdo e tratamento
dos contetidos teméticos.

Refere-se a progressdo temética e a necessaria
selecdo de informacdes, conseguidas pela leitura
de referéncias e fontes confidveis, que serdo
disponibilizadas ao leitor para que seja mantido o
didlogo com os conhecimentos de ja dispde.

Construcéo da

textualidade

Planificacdo: organizar o
texto em partes.

Relaciona-se ao estabelecimento de relacGes entre
as partes do texto, consideradas as particularidades
do género em questéo, no que concerne a estrutura
composicional, ao estilo e a estrutura interna.

Aspectos notacionais e
gramaticais

Textualizagdo: utilizar os
recursos da lingua.

Os processos coesivos € 0 emprego de
conhecimentos  dos  aspectos  notacionais
(ortografia, pontuacéo, concordancia, regéncia) de
acordo com a norma culta (sempre que for exigida)
é de que trata este item.

Estratégias de produgédo

Releitura, revisao,

reescrita do texto.

Exige-se, aqui, o retorno do produtor ao texto para
que intervengdes sejam feitas com o objetivo de
tornd-lo melhor e mais adequado a situacéo
comunicativa. Pede que estratégias sejam
desenvolvidas para esse fim.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Atentar para essas dimensdes/operacOes reforca a complexidade do ensinar/aprender

producdo de textos. Para Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 31), essa complexidade “[...]

justifica o carater longo e arduo de sua aprendizagem. Desenvolver o saber-escrever implica

uma transformag¢do dos conhecimentos e das capacidades de linguagem do aprendiz”, o que

exige, por parte de quem ensina, o desenvolvimento de uma didatica para o trabalho com a

producdo de texto.

E dessa necessidade que esta tese nasce. E é da necessidade de que, nas salas de aula, o

professor possa garantir o direito a palavra a todos os seus alunos. Nao se trata de alfabetizar

no restrito sentido que alguns grupos — a quem convém somente que a maioria saiba assinar o

nome — querem divulgar como indices alcancados. Sabe-se da dificuldade de fazer valer o

direito de ensinar.
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Ainda falta muito cimento em barraco de madeira e ainda falta muita terra pra
combater o cimento no coracdo dos poderosos, e é disso que nossa arte fala: dessa
coisa do branco no preto sem o preto no branco. Captou, capitdo?

[.-]

A poesia esta na pauta dos despautados, contrariando os despeitados.

Acho que a gente fala certo, mas algumas pessoas insistem em escutar errado, s6 pelo
prazer de praticar um outro esporte muito comum nas rodas letradas: a falta de
generosidade, de senso e de patriotismo.

Né&o posso entender como ainda tem pessoas que bradam retumbante que querem um
pais melhor, mas, a0 mesmo tempo, ndo querem que o sol brilhe pra todo mundo.

[-]

Se a palavra liberta, entdo somos livres!

E se algumas pessoas ainda ndo sabem, € isso que estamos fazendo: despertando 0s
adormecidos para que todos saibam que ndo ha mais tempo a perder, e a felicidade,
ainda que tardia, deve ser conquistada, e que ninguém mais agradeca pelas migalhas
do cotidiano (VAZ, 2016, p. 20-21).

E por esse direito, por esse poder e por essa liberdade de existir no mundo que este
trabalho académico-cientifico, filiado a corrente tedrica do interacionismo sociodiscursivo
(ISD) para discutir producéo de textos, ousa langar perguntas para as quais buscara apresentar

respostas.

1.4 A questao-problema

Para o desenvolvimento deste trabalho de tese, considerou-se a seguinte questao-
problema: como os processos de formacgdo continuada de professores podem contribuir
para a melhoria do processo de ensino da producéo textual?

Para se chegar a uma resposta de dimenséo viavel e com contribuicdo sélida ao meio
académico, definiu-se que seriam analisados como o professor trabalha cotidianamente a
producdo textual e quais as principais dificuldades que possui na avaliagao e corre¢édo de textos
dos alunos.

No processo de reflexdo sobre a formacdo continuada, outras questdes, agora mais
ligadas ao projeto de extensdo proposto, se colocaram como necessarias serem consideradas,
principalmente pensada a acao junto aos participantes:

- Quais direcionamentos os docentes podem dar aos alunos nas varias etapas da
producdo textual presentes em uma sequéncia didatica?

- Quais os critérios que podem ser adotados para nortear a acdo docente e a avaliacéo
dos textos produzidos pelos estudantes?

- Como os encaminhamentos docentes contribuem para que os estudantes aprimorem

suas producdes?
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- Quais estratégias podem ser adotadas para 0 encaminhamento de préticas de reviséo,
de refaccdo e de reescrita de textos?
- Quais fundamentos da préatica docente orientam a producdo, correcdo e avaliacao

textual?

1.5 “Os sonhos sé acontecem quando vocé acorda”®: 0 porqué e o que quer este trabalho

O escritor mogcambicano Mia Couto (2005, p. 110) explica que “A escrita ndo ¢ um
veiculo para se chegar a uma esséncia. A escrita é a viagem, a descoberta de outras dimensdes
e mistérios que estdo para além das aparéncias”. E porque presente no mundo de forma tdo
intensa, a escrita é vida. lronicamente, a escola muitas vezes a mata, e, assim, nega a
possibilidade de existir a tantas criancas, adolescentes e adultos.

Para Bakhtin (1992, p. 279), “Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas
que sejam, estdo relacionadas com a utiliza¢ao da lingua”. Essa materializagdo no mundo se da
por meio de textos; por sua vez, “Qualquer texto, oral ou escrito, organiza-Se em um género
discursivo” (ABAURRE; ABAURRE, 2012, p. 17)%°.

Para Bronckart!! (2012, p. 103), “A apropriacdo dos géneros €, por isso, um mecanismo
fundamental de socializacdo, de inser¢ao pratica nas atividades comunicativas humanas”, o que
reforga a importancia de sua abordagem na escola. A fim de trabalhar o entendimento e a
producdo dos diferentes géneros textuais que circulam na sociedade letrada, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) propdem o planejamento de trabalho por meio de sequéncias didaticas.

A consideracdo da aula de portugués que passa a ter foco no texto, a entender os géneros
textuais/discursivos como proposta de trabalho e a reclamar o planejamento por meio de
sequéncias didaticas foram “inovagdes” que adentraram o espago escolar e deixaram o professor

em solo arenoso. Percebe-se a tentativa docente de atender a essas diretrizes, no entanto, muito

®VAZ, Sérgio. Flores de alvenaria. Séo Paulo: Global, 2016. p. 18.

10 Na perspectiva bakhtiniana, os géneros discursivos sdo entendidos “[...] em um enfoque discursivo-
interacionista. Esse autor [Bakhtin], que insiste no carater social dos fatos de linguagem, considera o enunciado
como o produto da interacéo social, sendo que cada palavra é definida como produto de trocas sociais, em um
dado contexto que constitui as condi¢Ges de vida de uma dada comunidade linguistica. Sendo social e ocorrendo
em um dado contexto, os géneros sdo diversos, as producdes de linguagem sdo diversas e sdo definidos como
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo caracterizados pelo contetido tematico, pelo estilo e pela
construgdo composicional dos quais se utilizam” (DIAS et al., 2011, p. 144, grifos dos autores).

11 «“Bronkart retoma teorias de Vygotsky e de Bakhtin — sob diferente enfoque —, e adota o projeto do
interacionismo sdcio-discursivo em que a linguagem surge a partir da diversidade e complexidade das diferentes
praticas, o que acarreta as adaptacfes da linguagem e gera espécies de textos diferentes. [...] dada a variedade de
situacdes; por sua vez, esferas propiciam a ocorréncia de espécies de textos similares que constituem os géneros”
(DIAS et al., 2011, p. 146).
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do ensino centrado na gramética normativa e no texto como pretexto para “responder
perguntas” (de vocabulario, de compreensao, as vezes num nivel superficial) e como mote para
producdo de texto ainda tem eco na sala de aula. As questdes relativas a producéo de texto, por
mais importantes que se coloquem, ainda habitam o campo da incerteza docente e, por esse
motivo, muitos seguem reproduzindo praticas vivenciadas como alunos e, mesmo sabendo que
nem sempre trazem contribuicbes ao desenvolvimento de habilidades escritoras para 0s
estudantes, é o que se tem de mais seguro.

Se “[...] a sociedade como um todo, de forma cada vez mais enfatica nos ultimos anos,
reivindica a necessidade de que a qualidade do ensino seja melhorada, resultando em mudancas
fundamentais no que os alunos aprendem e como devem ser ensinados” (RINALDI;
PARISOTTO, 2013, p. 184), ha que se pensar em processos formativos que atendam mais
especificamente as dificuldades docentes diagnosticadas nas escolas e nas redes de ensino.

Rinaldi e Parisotto (2013, p. 186) explanam que “[...] os professores passam a ocupar
um lugar central nas reformas educacionais, pois tém a responsabilidade de conduzir os alunos
nessa empreitada e a de responder com o seu trabalho as demandas educacionais delineadas”.

Acrescentam, ainda, que

Nos Gltimos anos vem se consolidando a ideia de que o bom ensino é mais complexo
do que a principio se imaginava. O ensino cada vez mais tem sido reconhecido como
caracterizando uma “mistura complexa de conhecimento do conteudo especifico, de
conteldo pedagégico e habilidades para ensinar alunos diversos, assim como o
conhecimento e a compreensao do contexto no qual o ensino ocorre” (TATTO, 1993,
p. 87), contrariando a ideia de que qualquer um pode ensinar. Essa nova forma de
conceber o ensino tem resultado na alteracdo profunda dos conhecimentos,
habilidades e disposicdes que os professores devam apresentar. Além de compreender
o professor como um profissional, a pesquisa na area educacional aponta para a
importancia de investigar o seu papel no delineamento e implementagdo de politicas
publicas e na definicdo do conhecimento necessario para o ensino bem sucedido
(RINALDI; PARISOTTO, 2013, p. 186).

Assim, pensar uma proposta de formacdo a partir das demandas formativas reveladas
pelas dificuldades docentes, em que professores tenham participacao ativa e protagonismo, em
que sintam que suas vozes sao ouvidas e que ha uma busca por respostas aos anseios e davidas
gue possuem, em parceria com a universidade por meio da pesquisa cientifica, e que, mais do
que mudanca de discursos, tenha reflexos na agdo docente, € 0 que se sonhou quando este
trabalho se esbogou em projeto de pesquisa. Mais ousado até: contribuir para que os estudantes
leiam e escrevam textos com autonomia e com sucesso, seja em que situacéo for.

Considerada essa exigéncia do protagonismo docente em seu processo formativo,

analisa-se a coeréncia de utilizagdo da dupla conceitualizagdo como estratégia, uma vez que
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permite dois aprendizados simultdneos — sobre o0 objeto de ensino e sobre as condigdes didaticas
de ensino.

Costa Val et al. (2009, p. 52), no tocante a avaliacdo do texto escolar, discorrem que

[...] a visdo tradicional, tende a ressaltar apenas a correcdo de aspectos linguisticos
pertinentes a variedade linguistica de prestigio — a chamada “lingua padrio”, como se
a dimensdo formal do texto existisse solta, desgarrada dos elementos discursivos e
contextuais que a geraram. Tende a levar em conta questdes relativas ao vocabulario,
a ortografia, a pontuacdo e a paragrafacdo, a concordancia, a estruturacdo sintatica dos
periodos, esquecendo-se de que esses aspectos estdo no texto em funcdo do contelido
que o aluno quer expressar e da maneira como ele entendeu os objetivos que a sua
escrita deve cumprir na situagdo comunicativa em que se insere.

Os autores contribuem também com a seguinte reflexao:

Definir que conhecimentos e habilidades devem ser privilegiados no ensino da escrita
ndo é uma tarefa facil. Essa tarefa se torna ainda mais dificil quando nédo se dispdes
de fundamentacdo tedrica adequada, que permita identificar os conhecimentos
envolvidos no processo de escrita. Muitas vezes o professor tem boas intui¢des sobre
0 seu trabalho e sobre a escrita, mas ndo tem clareza tedrica e metodoldgica sobre
como explicitd-las ao aluno e nem de como transformé-las em um planejamento
sistematico (COSTA VAL et al., 2009, p. 138).

Acredita-se que a acdo docente decorra, além da sua formacdo académica inicial, das
vivéncias que cada um traz da sua escolarizacdo basica, bem como da sua experiéncia como
docente, incluindo-se nesse processo de construgdo do “ser docente” as contribui¢des dos
processos formativos continuados.

Trata-se de uma operacdo que pode assim ser planificada: formacéo inicial + vivéncias
como aluno + experiéncia docente + formag&o continuada.

Os programas de formacdo continuada nem sempre apresentam reflexos na préatica dos
professores porque, ndo raro, polarizam-se em duas vertentes: um excesso de teorizag¢do, muitas
vezes, distante do fazer docente cotidiano; ou um foco extremado no fazer desconsiderando o
arcabouco tedrico necessario a sustentacdo dessa pratica. Nesse sentido, cabe destacar a
afirmacdo de Ndvoa (2001, p.14), para quem “[...] é preciso combater a mera reprodugido de

praticas de ensino, sem espirito critico ou esforgo de mudanga”, concebendo-se que

[...] hd um déficit de praticas na formagdo. E atencéo: e também de reflexdo dessas
préticas. Citando John Dewey, o que é essencial é a reflexdo sobre as préticas. [...]
N&o é a pratica que é formadora, mas sim a reflex&o sobre a pratica. E a capacidade
de refletirmos e analisarmos. A formacdo dos professores continua hoje muito
prisioneira de modelos tradicionais, de modelos teéricos muito formais, que ddo pouca
importancia a essa préatica e a sua reflexdo. Este ¢ um enorme desafio para profisséo,
se quisermos aprender a fazer de outro modo. Da mesma maneira que é dificil mudar
de préticas para préaticas de outro tipo, o caminho contrario é muito dificil de fazer
(NOVOA, 2001, p.16).

Tem-se como pressuposto que, conhecendo, o professor consiga elaborar seus

planejamentos de forma a tornar a acdo docente mais clara e precisa e a alcangar mais
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rapidamente seus objetivos, ou seja “[...] diminuir a distdncia entre o que se faz e o que se
deveria estar fazendo” (GANDIN, 2014, p. 23).

Especificamente no tocante ao desenvolvimento de sequéncias didaticas, € preciso que
os professores compreendam a necessidade de definicdo da situacdo comunicativa que esta
envolvida na produgéo/estudo de determinado género textual/discursivo, e, com isso, delinear
0s encaminhamentos que devem ser seguidos para que o0 estudante va se apropriando dos
recursos expressivos e linguisticos, bem como de mecanismos de revisao, refaccao e reescrita
para a efetiva circulacdo social de seu texto. Dessa forma, contribuir-se-a para o
desenvolvimento de ac¢bes no trabalho com a lingua que garantam o sucesso da crianga em
situacOes sociais de uso.

Insistir na formacéao continuada docente é a garantia de que havera sempre o eco de que
mudancas somente ocorrem quando aprendemos a aprender e, principalmente, aprendemos a

aprender a ensinar. Colello (2012, p. 47) afirma que

Na busca de alternativas educativas, os métodos de ensino, os recursos didaticos e as
cartilhas podem ser revistos, renovados corrigidos e até eventualmente substituidos,
mas as mentalidades que os sustentam resistem teimosamente, assim como a atitude
daqueles que discriminam os diferentes universos culturais, em posturas
etnocéntricas, esquivando-se do saber, do didlogo, da convivéncia democrética, da
linguagem poética e também da compreenséo de si mesmo.

Para a autora, “Na pratica, tanto a inadequacao das diretrizes do ensino da lingua escrita
como os vicios da metodologia na sala de aula [...] refletem-se nos baixos niveis de letramento,
nas dificuldades para ler e escrever e em modos especificos de consolidacdo dessa
aprendizagem” (COLELLO, 2012, p. 52).

Se “Aprender a produzir uma diversidade de textos, respeitando as convengdes da lingua
e da comunicagédo, € uma condigdo para a integracdo na vida social e profissional” (DOLZ;
GAGNON; DECANDIO, 2010), torna-se necessario primeiro formar o professor para atuar em
cumprimento a essa exigéncia, ja que em sua formacdo a leitura e em especial a escrita nao
ultrapassaram as barreiras escolares e nao foram além dos olhos do lente, o que, em muitos,
causou um desconforto que se estende até o exercicio de sua profissdo quando colocados diante
da folha em branco ou de uma plateia desconhecida.

E, ainda, se ha verdade na maxima popular de que ninguém da o que ndo tem ou ensina
0 que n&o sabe, torna-se imperativo propor intervencgdes por meio de programas de formacao
continuada que garantam aos docentes o dominio do saber fazer para poder intervir.

Muitos dos processos formativos docentes estdo centrados em questdes de leitura e de
matematica, reflexo das exigéncias das avaliagcdes externas em larga escala. Mesmo bastante

abordado em formacdes, o trabalho com leitura também pode ser alvo de questionamentos, uma
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vez que muita énfase é dada a questdes que extraem do texto informagfes e pouco se avanca
no plano da reflexdo (GUIMARAES, 2016).

A proposicdo de formagdes voltadas ao estudo de questdes relativas a producao de texto
ndo tem sido prioridade entre os que trabalham com a formacdo de professores nas redes
municipais, no entanto, ha o reconhecimento de que, para que os conhecimentos docentes
avancem sobre as aprendizagens que precisam ser construidas no trabalho com producdo de
texto na sala de aula, é importante que seja pensado um curso de formacgdo com esse foco.

Este foi 0 entendimento que orientou o olhar durante o desenvolvimento deste trabalho:
considerar o municipio pesquisado em sua particularidade. Para tanto, foram participantes
professores que lecionavam em turmas de quinto ano e gestores de escola e de rede do contexto
municipal, para quem foi proposto um curso de aprofundamento (180h) ao longo do ano 2019.

Neste trabalho, a tematizacdo da pratica, por meio de analise de planejamentos dos
professores e filmagens de aulas em que foram aplicadas sequéncias didaticas planejadas ao
longo de curso de aprofundamento proposto*?, tornou possivel que os docentes envolvidos
tomassem a acdo como objeto de reflexdo e repensassem como fazem intervencdes e como
sempre podem aprimorar o processo de ensino da producdo de texto.

A seguir, sdo apresentados sucintamente alguns aspectos metodoldgicos a fim de melhor

situar este estudo®®.

1.5.1 A natureza da pesquisa

Desenvolveu-se uma pesquisa-acao critico-colaborativa, de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa, na area de Formacao de Professores, por meio da qual se pretendeu agir

na realidade pesquisada a fim de provocar mudancgas em seu contexto.

1.5.2 Objetivo Geral

Refletir sobre o envolvimento dos professores que lecionam em turmas de quinto ano
do ensino fundamental e dos gestores da rede municipal de Birigui-SP em uma proposta de
formagé&o continuada sobre producéo, correcdo, refaccéo e avaliacdo de textos, consideradas as

necessidades do contexto pesquisado.

120 detalhamento do curso de aprofundamento proposto encontra-se na Secéo 7.
13 A secdo 4 cuidara de forma detalhada das questdes metodoldgicas deste trabalho.
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1.5.3 Objetivos especificos

Na delimitacéo dos objetivos especificos deste trabalho ha duas dimensdes para as quais
se pede especial olhar: a da pesquisa e a da proposta formativa (curso de aprofundamento) que
integra o estudo. N&o se desvinculam, posto que a proposta formativa integra a pesquisa, mas
¢ certo acentuar que como proposta de acédo colaborativa tambeém teve seu objetivo delineado.

Dito isso, primeiramente elencam-se o0s objetivos especificos deste trabalho e, na
sequéncia, para melhor visualizagcdo e entendimento dessas duas dimensfes explicitadas,
apresenta-se um quadro com tal separacéo, acrescentando os instrumentos que foram utilizados
para geracao de dados e detalhando os participantes envolvidos.

Como objetivos especificos, assim, listam-se:

1. Descrever como os professores pesquisados propdem, corrigem e avaliam as

produgdes textuais dos estudantes;

2. Identificar e apresentar as principais dificuldades docentes no processo de
proposi¢ao, correcao e avaliagao de textos;

3. Construir, desenvolver e analisar curso de aprofundamento que aborde o
planejamento de sequéncias didaticas, com olhar sobre a produgdo textual,

3.1 Acompanhar e descrever estratégias e procedimentos de intervengdo € os
direcionamentos docentes durante a producao textual dos estudantes;

3.2 Refletir conjuntamente com os participantes sobre a proposi¢do textual e os
critérios de corregado e de avaliagao de textos;

3.3 Estimular a autonomia docente para o encaminhamento de procedimentos de
revisao, refaccdo e reescrita de textos;

4. Analisar, consideradas as vivéncias dos professores e gestores no desenvolvimento
da formacao proposta, as aprendizagens que foram possiveis ser construidas por
meio da tematizagdo da pratica;

5. Identificar e compreender os fatores que contribuiram para o desenvolvimento
profissional dos participantes, mediados pela proposta de formacdo continuada
oferecida.

O Quadro 3 sintetiza 0s objetivos que guiaram este trabalho, distinguindo o que guiou a

pesquisa em si e 0 que tinha referéncia direta com o curso de aprofundamento planejado, além
de indicar os instrumentos que foram utilizados para geragdo de dados, bem como os seus

participantes:



Quadro 3 - Objetivos, instrumentos e participantes da pesquisa
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Objetivo Geral

Refletir sobre o envolvimento dos professores que lecionam em turmas de quinto ano do ensino fundamental e
dos gestores da rede municipal de Birigui-SP em uma proposta de formacdo continuada sobre producéo,

correcdo, refaccdo e avaliacdo de textos, consideradas as necessidades do contexto pesquisado.

Objetivos Especificos da pesquisa

Geracéo de dados

Participantes

Descrever como o0s professores pesquisados propdem,
corrigem e avaliam as producdes textuais dos estudantes.

Questionarios

Planejamentos docentes

Textos discentes corrigidos pelos
docentes

Docentes
Pesquisadora

Identificar e apresentar as principais dificuldades
docentes no processo de proposicdo, correcdo e

Questionarios
Planejamentos docentes

Docentes
Pesquisadora

avaliacdo de textos. Produgdes textuais corrigidas

pelos docentes
Analisar, consideradas as vivéncias dos professores e | Filmagens de encontros | Docentes
gestores no desenvolvimento da formacéo proposta, as | formativos Gestores

aprendizagens que foram possiveis ser construidas por
meio da tematizacdo da pratica.

Relatos/registros reflexivos

Pesquisadora

Identificar e compreender os fatores que contribuiram
para o desenvolvimento profissional dos participantes,
mediados pela proposta de formacdo continuada
oferecida.

Filmagens de encontros
formativos

Relatos/registros reflexivos

Docentes
Gestores
Pesquisadora

Objetivos Especificos do projeto de extenséo (curso
de aprofundamento) proposto

Geracdo de dados

Participantes

Construir, desenvolver e analisar curso de
aprofundamento que aborde o planejamento de
sequéncias didaticas, com olhar sobre a producdo
textual:

- Acompanhar e descrever estratégias e procedimentos
de intervencdo e os direcionamentos docentes durante a
producéo textual dos estudantes;

- Refletir conjuntamente com os participantes sobre a
proposicdo textual e os critérios de correcdo e de
avaliacdo de textos;

- Estimular a autonomia docente para o encaminhamento
de procedimentos de revisdo, refaccdo e reescrita de
textos.

Filmagens de encontros
formativos

Filmagens de reuniBes grupais
para planejamentos
Planejamentos docentes

Filmagens de aulas

Docentes
Gestores
Pesquisadora

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

E de fundamental importancia que se acrescente que a proposicdo de uma pesquisa-acao
critico-colaborativa, como € o caso, ndo se guiou pela perspectiva do ensinar algo a alguém,
mas, essencialmente, do aprender com um grupo de professores que, por seu trabalho, edifica
a instituicdo escola e ressignifica a vida de estudantes, dando-lhes a oportunidade de sonhar um
futuro. Desejou-se, sobretudo, mais aprender do que ensinar, porque a universidade também é
um espaco, antes, de aprendizagem, e ndo s6 de ensinagem.

Nenhuma resposta que este trabalho apresente antecedeu as verdades dos participantes;
a pesquisadora necessariamente é também aprendiz, e por essa contribuicdo se reconhece o
imensuravel valor dos que concordaram em validar este trabalho. N&o se ousou falar sobre a

escola, mas, humildemente, optou-se por falar com...
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Entenderam-se como pressupostos basicos na modalidade de pesquisa adotada: trabalho
em grupo, perspectiva colaborativa, problematizacdo definida no campo de atuagédo, agdo
desenvolvida no contexto com diversas atividades e planejamento coletivo.

Definidos o problema de pesquisa e 0s objetivos norteadores deste estudo, segue breve

apresentacdo de como esta tese foi organizada.

1.6 A organizacdo do documento

Este documento organiza-se em se¢Ges que buscam apresentar e desenvolver as questdes
suscitadas, com embasamento no referencial tedrico adotado e apresentado ao longo das
discuss@es aqui presentes para fundamentar o trabalho desenvolvido.

“Introducdo, ou o rascunho de um sonho” constitui-se a apresentacdo desta tese. Sdo
explicitadas as razdes que despertaram o interesse para proposicao e para o desenvolvimento
da pesquisa que se relata e analisa, o delineamento do problema, os pressupostos e os objetivos
que orientam o trabalho. H& breve apresentacdo das secdes que compdem este documento,
situando a sua leitura.

“‘E fez-se a tese!’, pula uma linha, dois dedinhos de paragrafo, letra maiuscula: ensino
de lingua materna no contexto da produgédo textual” é a secdo em que se discute a importancia
do dominio da escrita e do seu ensino pela escola; revela que a dominagdo social e as questdes
de poder também se mostram além dos aspectos econdmicos e que hd uma historia de
subordinacdo cultural que precisa ser vencida para se falar em educacdo das massas.

A se¢do 3 — “‘Porque metade de mim ¢ a lembranc¢a do que fui, mas a outra metade, ndo
sei’: a formacéo docente na perspectiva colaborativa” — busca discutir a formagéo continuada a
partir do principio da colaboracdo e de um entendimento que coloca o docente como
protagonista do processo formativo, ultrapassando a concepc¢do arraigada pela racionalidade
técnica de que a formacdo é um processo passivo de recebimento de conhecimentos que estdo
fora do contexto de trabalho. Apresentam-se paradigmas, modelos, dimensdes de formagéo
continuada e apontam-se 0s aspectos que foram priorizados no desenho da proposta formativa
gue embasou o curso de aprofundamento no contexto biriguiense.

Na secdo 4, intitulada “Penso, logo pesquiso: a metodologia que orientou a investigacéo
desenvolvida”, sdo apresentados os instrumentos que foram adotados para geragdo de dados da
pesquisa realizada e como os dados gerados foram analisados neste documento, de forma a
permitir a compreensdo dos encaminhamentos metodol6gicos que orientaram o trabalho em

questéo.
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A secdo 5 — “Ipse se nihil scire id unum sciat™: a inteligéncia na admisséo da ignorancia,
ou, 0 que revelaram os questionarios — expde e analisa os dados gerados pelos questionarios
preenchidos pelos docentes. Objetivou-se, principalmente, identificar as principais dificuldades
no tocante ao processo de proposicao e correcdo de producdo de textos, a fim de que esses
dados, ap6s analisados, pudessem colaborar com a reflexdo sobre quais os encaminhamentos
que, se adotados, podem ajudar os alunos na apropriacdo dos géneros com 0s quais se
intencionou trabalhar, bem como estender essa compreenséo ao trabalho cotidiano com outros
géneros. E a secdo que expde quem sdo os participantes e o que eles pensam sobre 0s processos
formativos e o trabalho com lingua portuguesa na educacéo basica.

A secdo 6 — “Elementar, meu caro Watson. Alguém nos roubou a tenda”: 0 que 0S
planejamentos permitiram constatar —, revela o que foi possivel perceber por meio dos
planejamentos cedidos pelas escolas para estudo. Envolveu o olhar da pesquisadora sobre o que
os professores ja fazem e 0 que se percebeu ser necessario que ainda venham a fazer para,
associado ao que os participantes revelaram como dificuldade, se compusesse o contetido
programatico do curso gue foi oferecido.

A secdo 7, intitulada “O curso: encontro de gente que se despiu de verdades e se vestiu
da vontade de aprender”, apresenta a programacao geral do curso planejado para a realidade
local em que a pesquisa foi desenvolvida e os encaminhamentos que se deram ao longo do
processo formativo, com relatos a partir das vivéncias registradas por meio das filmagens dos
encontros e andalises dessas experiéncias.

Na secdo 8 — “Espelho, espelho meu”: as filmagens como estratégia de tematizagao da
pratica —, sdo abordadas as questdes relativas as praticas docentes filmadas e as potencialidades
percebidas nas propostas desenvolvidas. E a contribuicdo mais efetiva que os professores
filmados deixaram ao seu grupo e a este trabalho.

Em “A avaliagdo do curso: o que os participantes repararam com as vivéncias
proporcionadas”, a nona secdo que integra este documento, registram-se as impressdes dos
participantes em relacdo ao processo vivenciado e as percepcdes da pesquisadora acerca do que
se conseguiu atingir.

Em “Consideragdes finais, ou o que a travessia permitiu que fosse visto e reparado”, S0
expostas as aprendizagens oportunizadas, bem como as possibilidades de exploracéo do que se
mostrou lacunar, uma vez que se cré que todo passo é avanco, mas que nenhum caminho se

mostra completo e definido pelo olhar de um Gnico caminhante.
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Quadro-sintese da Secéo 1

- Apresenta-se breve memorial da pesquisadora.

- Revelam-se 0s motivos, de ordem pessoal e profissional, para a realizacéo deste trabalho.

- Justifica-se a escolha da producéo textual como foco, corroborada por documentos oficiais que assumem o
texto como unidade de trabalho e os géneros textuais/discursivos como objeto de ensino-aprendizagem e pela
constatagdo, em pesquisa de mestrado, da existéncia de uma lacuna no trabalho de andlise linguistica, de
producéo textual e de intervencdes docentes sobre a escrita do aluno.

- Defende-se que a mudanca de concepcao docente sobre o ensino da producao textual pode ser facilitada e/ou
proporcionada por processos de formacao continuada em que sejam vivenciadas situac@es de tematizacdo da
pratica e de dupla conceitualizacao.

- Pressupde-se que no processo de ensino da producdo textual da-se mais énfase ao trabalho com os
conhecimentos linguisticos em detrimento aos demais (enciclopédicos, de textos, interacionais).

- Defende-se que haja fundamental relagdo entre o entendimento dos docentes e gestores acerca do trabalho
com géneros textuais/discursivos na sala de aula e o processo de ensino da producéo textual, preferencialmente
por meio de sequéncias didaticas ou projetos didaticos de género.

- Aproximam-se dimens6es da producéo textual segundo a BNCC e as operac6es da producéo textual definidos
por autores que referenciam este trabalho.

- Apresenta-se a questdo-problema: como os processos de formacdo continuada de professores podem
contribuir para a melhoria do processo de ensino da producao textual?

- Entende-se o protagonismo docente como exigéncia a processos formativos exitosos.

- Acredita-se que a acdo docente decorra das vivéncias de sua escolarizagdo bésica, da formacéo académica
inicial e da experiéncia profissional docente, incluindo-se as contribuicGes dos processos formativos
continuados.

- Expde-se a natureza da pesquisa ora relatada: pesquisa-acéo critico-colaborativa, de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa, na area da Formacdao de Professores.

- Apresenta-se o objetivo geral — refletir sobre o envolvimento dos professores que lecionam em turmas de
quinto ano do ensino fundamental e dos gestores da rede municipal de Birigui-SP em uma proposta de
formacdo continuada sobre producéo, correcao, refaccdo e avaliagdo de textos, consideradas as necessidades
do contexto pesquisado — e o detalhamento dos objetivos especificos da pesquisa e da proposta formativa.

- Apresenta-se a organizacdo do documento, com breve descrigdo das se¢des que o compdem.




“E FEZ-SE A TESE!”, PULA UMA LINHA, DOIS
DEDINHOS DE PARAGRAFO, LETRA MAIUSCULA:
ENSINO DE LINGUA MATERNA NO CONTEXTO DA
PRODUCAO TEXTUAL

Diego ndo conhecia 0 mar.
O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse 0 mar.
Viajaram para o sul.
Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia,
Depois de muito caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a
imensiddo do mar, e tanto o seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza.
E quando finalmente conseguiu falar, tremendo, gaguejou, pedindo ao pai:
— Me ajuda a olhar!
(GALEANO, Eduardo. O livro dos abracos. 9. ed. Porto Alegre: LP&M, 2002. p.
12)

P

SRR

(DALI, Salvador. Crianca Geopolitica Assistindo ao Nascimento do Novo
Homem, 1943. Oleo sobre tela. 45,5 x 50. Museu Salvador Dali. Disponivel em:
http://repositorio.ispa.pt/bitstream/10400.12/4526/1/19778.pdf. Acesso em 21 ago.
2019.)
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Esta na Biblia Sagrada: “No principio era o Verbo”*! No entanto, dos grunhidos a
conjugacdo do “ser” em todos os tempos ¢ modos, ha que se considerar uma histdrica evolugéo
da humanidade. A sentenca biblica instituiu a capacidade e a validade da palavra e, para a
religido, pode ser que tenha sido no sopro do Criador sobre a criatura que o barro adquiriu vida
e 0 dominio do enunciado. A literatura ficcional também ndo se omitiu de explicacdes e
Monteiro Lobato (1993) concedeu a Emilia a dom humano de “ser e dizer” por meio da magia
das pilulas falantes?®.

Para a ciéncia, contudo, as crencas da religido nao bastam e a criatividade da ficcdo ndo
se sustenta, o que tem alcado a “faculdade de linguagem” a objeto de estudos de diversas areas
do conhecimento. Conceitos de lingua e linguagem séo constantemente discutidos, retomados
e revelam teorias e posturas diversas sobre o papel da linguagem na busca de um melhor
entendimento sobre o fendmeno. Saussure (2012, p. 40)* inaugura a Linguistica moderna ao
captar a natureza da linguagem humana e determinar a lingua como sistema vivo que se
transforma continuamente, determinando, dentre outras descobertas, que “A linguagem tem um
lado individual e um lado social, sendo impossivel conceber um sem o outro”?’.

Bakhtin (1992, p. 123, grifo do autor) defende, em contraposicdo a Saussure e a

correntes que compreendem a lingua a partir de uma abordagem psicologizante/subjetiva, que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico
de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagéo verbal, realizada através da
enunciacdo ou das enuncia¢Bes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua.

Esse “dispositivo” da linguagem que caracteriza o humano teria gerado a necessidade
de “tomar a palavra” e o “verbo” primeiro se fez gesto, grunhido, rabisco até chegar a outras
formas de significacdo. Vale reforcar que, mesmo que se defenda certa “programacao
linguistica”, essa competéncia nao se desenvolve no isolamento e os estudos de Vigotski (2008)
aprofundam discussdes acerca do intercambio social como a principal e bésica funcdo da
linguagem e do pensamento generalizante, que evidencia a capacidade humana de abstracao,
generalizacdo, classificagdo na relagdo do homem com o mundo, o que torna a linguagem um
instrumento de pensamento que nenhuma outra espécie animal desenvolve. Para Vigotski, essa

relacdo pensamento e linguagem é postulada como bastante forte e, por ndo surgir pronta, vai

14 Biblia Sagrada, Novo Testamento, Jodo 1:1.

15 Episodio narrado no capitulo “A pilula falante”, da obra “Reinagdes de Narizinho”, de Monteiro Lobato
(1993).

16 Importante considerar que a primeira edi¢io do “Curso de Lingiiistica Geral” se deu em 1907.

17 valido ressaltar que, embora assim a compreendesse, opta por estudar sua forma, estrutura, sua forma
linguistica.
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se desenvolvendo a medida que se desenvolve, também, o aspecto psicoldgico, seja da espécie
(filogénese), seja do proprio individuo (ontogénese). Nesse sentido, é possivel compreender
que, ainda que haja uma genética que caracterize homens e mulheres como “seres dotados de
linguagem”, ¢ na interagdo, na relagdo com o outro que o desenvolvimento e a relacdo com o
pensamento se concretizam.

Considerando esse aspecto da interacdo, € possivel fundamentar as discussfes sobre a
linguagem humana a partir dos estudos de Bakhtin, cuja concepcdo de linguagem € dialdgica e
para quem “[...] ¢ impossivel pensar no homem fora das relagcdes que o ligam ao outro”, sendo
a vida “dialdgica por natureza” (BRAIT, 2005, p. 28). E valido retomar os quatro aspectos da
concepgdo bakhtiniana a fim de que se entenda como o0s estudos de Bakhtin e Vigotski sdo

importantes — na verdade, imprescindiveis — para o trabalho da e na escola:

a) ainteragdo entre interlocutores ¢ o principio fundador da linguagem (Bakhtin vai
mais longe do que os lingiiistas saussurianos, pois considera ndo apenas que a
linguagem ¢ fundamental para a comunicacdo, mas que a interacdo dos
interlocutores funda a linguagem);

b) o sentido do texto e a significacdo das palavras dependem da relagdo entre
sujeitos, ou seja, constroem-se na produgao e na interpretagdo dos textos;

C) a intersubjetividade ¢é anterior a subjetividade, pois a relacdo entre os
interlocutores ndo apenas funda a linguagem e da sentido ao texto, como também
constrdi os proprios sujeitos produtores do texto;

d) as observacdes feitas podem conduzir a conclusdes equivocadas sobre a
concepgdo bakhtiniana de sujeito, considerando-a “individualista” ou
“subjetivista”. Na verdade, Bakhtin aponta dois tipos de sociabilidade: a relagdo
entre sujeitos (entre os interlocutores que interagem) e a dos sujeitos com a
sociedade (BRAIT, 2005, p. 29).

N&o por inspira¢do divina, ndo por mégica, a linguagem constroi o humano e o eleva de
“bicho™8, tal qual caracterizado por Bandeira (1970), ao status de “gente”. Mas de “gente” a
“cidadao”, a melhor contribui¢ao certamente ainda se da via escola. Por isso, as reflexdes acerca
do papel da escola na formacéo da crianca e sobre as relagdes/interacdes que se estabelecem
em seus espacos sdo sempre discussdes contemporaneas e necessarias.

E a escola que melhor pode ajudar a olhar. E a dizer. E a escrever. A ser, enfim.

Entender essa possibilidade de atuacdo da escola sobre a vida das pessoas faz evocar a
concepgdo de educagdo — tomada como préatica da liberdade, como conscientizagdo —, que chega
a ultrapassar as questdes relativas a alfabetizacdo, defendida por Paulo Freire, para quem o
processo educativo possibilita a democratizagcdo da cultura, oportuniza a reflexdo sobre o
mundo e permite a tomada de posicéo e lugar do homem. Discutir, pois, como a palavra passa

aintegrar a vida, seja de cada individuo, seja do corpo social, e a fazé-la significar é de extrema

18 Referéncia ao poema “O bicho”, de Manuel Bandeira, que compde a obra “Estrela da vida inteira”, indicada
nas referéncias bibliograficas deste trabalho.
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importancia; levar o professor a perceber, refletir e analisar esse processo, além de
imprescindivel, é fundamental a sua construcao profissional. Para Freire (1997, p. 149),

S6 assim a alfabetizacdo cobra sentido. E a consequéncia de uma reflexdo que o
homem comeca a fazer sobre sua propria capacidade de refletir. Sobre sua posi¢do no
mundo. Sobre 0 mundo mesmo. Sobre o seu trabalho. Sobre seu poder de transformar
o mundo. Sobre o encontro das consciéncias. Reflexdo sobre a propria alfabetizacéo,
que deixa assim de ser algo externo ao homem, para ser dele mesmo. Para sair de
dentro de si, em relacdo com o mundo, como uma criagao.

Sé assim nos parece valido o trabalho da alfabetizacdo, em que a palavra seja
compreendida pelo homem na sua justa significacdo: como uma forca de
transformacgdo do mundo. Sé assim a alfabetizagdo tem sentido. Na medida em que o
homem, embora analfabeto, descobrindo a relatividade da ignoréncia e da sabedoria,
retira um dos fundamentos para a sua manipulagdo pelas falsas elites. S6 assim a
alfabetizacdo tem sentido. Na medida em que, implicando em todo este esforco de
reflexdo do homem sobre si mesmo e sobre 0 mundo em que e com que esta, o faz
descobrir “que o mundo ¢ seu também, que o seu trabalho ndo ¢ a pena que paga por
ser homem, mas um modo de amar — e ajudar o mundo a ser melhor”.

Alfabetizar, entdo, pode se traduzir, de forma mais genérica, como a permissao a
palavra: uma vez alfabetizada, a pessoa toma a palavra para si. E, na defesa deste trabalho,
sustenta-se que “ter a palavra” seja condicdo para a subjetivacio e negacdo da sujeicio®®, ou
seja, a palavra ¢ tomada como elemento de empoderamento, a0 mesmo tempo que ndo “té-la”
condiciona as pessoas ao estado de submissdo, o que permite evocar os escritos do Circulo de
Bakhtin na admissdo de que “Toda palavra serve de expressdo de um em relagdo ao outro.
Através da palavra, defino-me em relacdo ao outro” (BAKHTIN; VOLOSHINOV, 1992, p.
113)%,

Se ¢ de natureza senso comum a sentenca “A palavra tem poder”, nesta tese, acredita-
se que a palavra da poder, logo, ndo a dominar impde ao homem a condig¢do de “néo sujeito”,
e, embora “ndo bicho” por sua capacidade de uso da linguagem além do grunhido, para integrar
um seleto grupo social que se reconhece “cidaddo”, seria necessario “toma-la” para sua
libertacdo. Clarice Lispector (apud WALDMAN, 1983, p. 10), por meio da sua prosa poética,
traduz esse entendimento e reconhece o verbo como meio de alforria dos grilhdes sociais:
“Minha liberdade ¢ escrever. A palavra ¢ meu dominio sobre o mundo”.

Para Heidegger (2003, p. 151),

Aquilo que se da pertence também a palavra, talvez ndo apenas também, mas antes de
mais nada e isso de tal maneira que na palavra, na sua esséncia, abriga-se o que se da.
Pensando de maneira mais precisa, hunca se deve dizer da palavra que ela é. Deve-se
dizer que ela se d& — ndo no sentido de que as palavras “estdo” dadas, mas de que a
palavra ela mesma da e concede. A palavra: a doadora. Mas o que da a palavra?
Segundo a experiéncia poética e de acordo com a tradicdo mais antiga do pensamento,
a palavra da: o ser. Assim pesando esse “se” do da-se, temos de buscar a palavra como
a doadora e nunca como um dado.

19 O termo “sujeicdo”, neste texto, foi empregado no sentido de “dependéncia”, “subordinagdo”, “submissdo”.
20 Importante considerar que a primeira edigdo de “Marxismo e Filosofia da Linguagem” se deu em 1929.
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A palavra, por essa ldgica, esta intimamente ligada ao conceito de poder, seja por quem
a tem e, portanto, 0 exerce, seja por quem ndo a toma e encontra-se limitado pelo discurso de
grupos dominantes. Street (2014) reforca a tese de que o0 contexto que envolve praticas letradas
é determinado por relacGes de poder que se colocam entre os participantes e, para Barthes

(2004), essas relacdes sdo intrinsecas a lingua, esclarecendo que

[...] o poder é o parasita de um organismo trans-social, ligado a histdria inteira do
homem, ndo somente a sua historia politica, histérica. Esse objeto e que se inscreve 0
poder, desde toda a eternidade humana, €é: a linguagem — ou, para ser mais preciso,
sua expressdo obrigatoria: a lingua (BARTHES, 2004, p. 12).

Segundo Mello (2017, p. 29),

[...] Barthes e Marty citam Rousseau que afirma que, em muitas sociedades, a escrita
é utilizada para conter o poder do povo, ademais, que uma sociedade s6 pode ser
considerada democratica quando sdo oferecidas aos seus membros as capacidades da
compreensdo do discurso de outrem e a disposicao e voz de suas proprias palavras.

Para exemplificar as colocacGes das quais se vale, a autora recupera dois estudos: a
andlise do historiador Tocqueville?! sobre o poder da escrita dos livros dos pensadores franceses
durante a Revolugdo Francesa, que observou que a leitura dos materiais produzidos no periodo
fez a nagéo adotar instintos, formas mentais, gostos e defeitos naturais dos que 0s escreveram;
e 0s estudos de Lévy-Strauss (1996)* nos quais sdo descritos o comportamento dos
Nambiquara, nos sertbes do Centro-Oeste brasileiro. Os indigenas, ao receberem folhas de
papel em branco e lapis, demonstraram ndo possuir habilidade relacionada aos usos da escrita,
mas o chefe dos indios imitava o gesto da escrita com a intencdo de simular aos demais
membros da tribo que ele detinha o conhecimento do homem branco, o que se pode concluir
que o faria mais respeitado frente aos demais do seu grupo.

No campo da dominagdo, a vista disso, a escrita é cetro, pensada no sentido de
demonstracdo de poder, e ha que se refletir sobre o vinculo que se estabelece entre a palavra e
0s sujeitos na sociedade: a medida que poucos determinam o que é dito, escrito e, portanto,
pensado, a maioria espera-se obediéncia, subserviéncia. As relacbes de poder, logo, revelam-se
carregadas de desigualdades e injusticas. Mesmo quem, pela educacdo e pelo dominio da
palavra e do saber, luta para 0 empoderamento de outros e para 0 acesso ao conhecimento, por
essa expertise, ja esta em posicao privilegiada em relagdo aos demais.

Dessa feita, € como se se pudesse determinar um “sistema de castas” considerando a
capacidade de uso da palavra e que, por mais cruel que se mostre, € interessante aos grupos de

privilégio que seja mantido. Qualquer possibilidade, ainda que remota, de modificar esse

2L MELLO, Marcela Tavares de. Letramentos académicos: teoria e pratica. Curitiba: CVR, 2017. p. 29.
22 MELLO, Marcela Tavares de. Letramentos académicos: teoria e pratica. Curitiba: CVR, 2017. p. 29.
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quadro pode ser entendida como uma subverséo, visto que o conhecimento modifica contextos

e historias. A Figura 4, que segue, concretiza 0 exposto:

Figura 4 - O sistema de castas da escrita

< Bramas = 0s que tém dominio da escrita e, por meio dela,
se assumem protagonistas de suas historias e a
de outros, seja pela via do empoderamento de si
e alheio, seja pela via da manutencao do poder
e da subordinacdo de outros.

\/_ _\/ Xdtrias = os que tém dominio da escrita, que

se reconhecem usuarios
competentes

oS _—Vaicias = a maioria, que usa a escrita para as
situacdes utilitarias do cotidiano

Sudras = os analfabetos funcionais
2 Parias = o0s analfabetos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022) a partir de imagem que representa o sistema de castas na india
disponivel em
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_de_castas_na_%C3%8Dndia#/media/Ficheiro:Structure_of the_Indian_so

ciety PT.gif (2019).

A relacdo de poder na sociedade esté posta, ndo pela violéncia, no sentido mais literal
do termo, explicita, mas numa sutil e brutal forma de racionalidade que, segundo Foucault
(2006, p. 385) esta evidenciada no

[...] governo dos homens pelos homens — quer eles formem grupos modestos ou
importantes, quer se trate do poder dos homens sobre as mulheres, dos adultos sobre
as criancas, de uma classe sobre uma outra, ou de uma burocracia sobre uma
populagdo — supbe uma certa forma de racionalidade, e ndo uma violéncia
instrumental.

Nas varias relacBes o poder se revela e, de certo modo, se fortalece, intencionando
controlar e disciplinar a sociedade; no campo econémico, em que para alguns o acimulo é regra
e para outros tantos a escassez € a realidade, de uma maneira mais evidente e atroz; nas relacdes
de conhecimento numa inclemente e silenciosa tirania de oferecer menos, de negar o0 acesso aos
bens culturais, de legislar que todas as criancas até os oito anos de idade devam ser alfabetizadas
ao mesmo tempo que investimentos a educacdo publica sdo negados ou cortados. A
democratizacdo do ensino e o desenvolvimento dos meios de comunicacdo ndo sdo garantia de
que socialmente o saber seja ampla ou qualitativamente difundido, “[...] o advento do ‘homem-
massa’ ¢ fruto da perda de autonomia, de consciéncia, de espirito critico e, principalmente, da
palavra, cada vez mais ameacada” (COLELLO, 2012, p. 19). A escolarizagdo, nesse contexto,
ndo mantém uma relacdo de sinonimia direta com saber, tampouco com o exercicio da

cidadania. As criancas e adolescentes estdo na escola, mas nem sempre 0 acesso aos bens
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culturais e aos saberes sdo oportunizados, 0 que perpetua a condi¢do servil a uma classe
dominante. Uma maioria, sem consciéncia dessa relacdo, continua obedecendo a uma minoria.

Na série televisiva, encomendada pela Mattel?® e produzida pela Filmation Studios?,
Masters of the Universe (1987), os personagens principais, He-Man e She-Ra, empunhavam
espadas e evocavam 0s poderes e a honra de Grayskull para se tornarem “o homem e a mulher
mais poderosos do Universo”; na ficgdo as solugdes para as questdes problematicas sdo
instantaneas e magicas e as situacdes sdo modificadas pela facilidade de se alterar quadros de
individuos (que ficam fortes) e de lugares (pela acdo dos individuos que ficaram fortes). Na
vida real deveria ser 0 bastante segurar a pena, o lapis, a caneta ou, hoje, dominar o teclado para
experimentar “ser-no-mundo”, expressao cunhada por Foucault (2007).

Historicamente, essa metafora de pena/lapis/caneta/teclado se prova uma forma de
“existir’”: “saber ler e escrever” ¢ condi¢ao primeira para atuar socialmente e ser considerado
“gente” — na Republica Velha, periodo entre 1889 e 1930, ser alfabetizado era, de acordo com
0 determinado na Constituicdo de 1891 (BRASIL, 1891), requisito para ter direito ao voto. Os
que as letras eram estranhos impunha-se a invisibilidade. A semelhanca com a ficcdo repousa
no fato de que, a medida que as pessoas se sentem empoderadas, buscam transformar-se e
transformar o meio em que vivem, mas esse processo ndo se da rapidamente tal qual no faz-de-
conta e mudar contextos pode consumir longos periodos, muitas vezes as custas do sufocamento
social dos menos privilegiados. Para Kleiman (2012, p. 8), “Dentre as formas mais efetivas de
se tornar poderoso, destacam-se o acesso a e a manipulagdo da informagao”.

E a palavra via pela qual as relagdes se constroem e as forcas se provam: o politico
ganha a eleigdo com discursos demagogicos; o poeta seduz a amada pela letra viva em rima; o
lider religioso aglomera fiéis pela pregacdo; a publicidade adotou o imperativo como a
linguagem do convencimento e faz até o mais esclarecido crer que ele precisa ter para existir; a
lei normatiza e cumpra-se! E tdo perigosas sdo as palavras que a censura, em 1973, cortou 0s
microfones de Chico Buarque e Gilberto Gil ao clamarem “Pai, afasta de mim esse calice/cale-

se” (BUARQUE, 1978)?°. N&o fosse assim tdo subversivo dizer a palavra certa, o siléncio ndo

23 Mattel é uma companhia estadunidense de brinquedos; é o maior fabricante do mundo no ramo em que atua.
Entre seus principais produtos estdo a linha de carrinhos Hot Wheels & Matchbox e as bonecas Barbie.

24 Filmation Studios foi uma produtora de desenhos animados, séries e filmes para a televisdo. Produziu mais de
70 séries animadas, entre elas Shazam!, Novas Aventuras do Superman, He-Man e She-Ra. Fundada em 1962,
suas atividades foram encerradas em 1989.

25 «Calice” foi composta para 0 show Phono 73, que a gravadora Phonogram (atual Universal) organizou no
Palécio das ConvengGes do Anhembi, em S&o Paulo, em maio de 1973. No dia do show, quando Chico Buarque
e Gilberto Gil comegaram a canta-la, tiveram os microfones desligados. A composi¢do é de 1973, mas seu
langamento s6 se deu em 1978.


https://pt.wikipedia.org/wiki/EUA
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brinquedo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hot_Wheels
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matchbox
https://pt.wikipedia.org/wiki/Barbie
https://pt.wikipedia.org/wiki/Shazam!_(teless%C3%A9rie)
https://pt.wikipedia.org/wiki/He-Man_e_os_Mestres_do_Universo
https://pt.wikipedia.org/wiki/She-Ra:_A_Princesa_do_Poder
https://pt.wikipedia.org/wiki/Phono_73
https://pt.wikipedia.org/wiki/Phonogram
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universal_Music_Group
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anhembi_Parque
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo_(cidade)
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teria sido a regra da ditadura: pensar, e principalmente pensar diferente dos que governam, ja
foi “legalmente” proibido.

Ainda para Foucault (1995, p. 236), “[...] os mecanismos de sujei¢ao nao podem ser
estudados fora de sua relacdo com os mecanismos de explora¢do e de dominagdo”. Araujo
(2007, p. 30) explica que, segundo Foucault, é nas relacdes de poder que a dominagdo de uma
classe sobre a outra se prova existente, o que permite constatar que “[...] o sujeito sujeitado e
disciplinado é muito Gtil aos mecanismos econdmicos ¢ politicos”. Nessa logica, é importante
entender como o dominio da leitura e da escrita interferem nesses processos e a defesa que aqui
se faz acerca da necessidade da “tomada da palavra”. Para Foucault (2001, p. 9), importa situar
a constituicdo do sujeito do conhecimento, que € também o sujeito da linguagem, em sua

insercdo social e historica, alegando que

[...] seria interessante tentar ver como se d, através da historia, a constitui¢do de um
sujeito que ndo € dado definitivamente, que ndo é aquilo que a partir do que a verdade
se d& na historia, mas de um sujeito que se constitui no interior mesmo da histéria, e
que é a cada instante fundado e refundado pela historia.

Faz sentido entender qual o papel da escola, seus saberes e seus poderes, nesse processo
de “constru¢do” de sujeitos, de modo que garanta aqueles em formagao o direito a subjetividade
e ndo a sujeicdo (no sentido utilizado e aqui ja explicado). Torna-se fundante considerar,
sobretudo, o potencial disseminador de uma I6gica de dominacao por meio da escola, instituicao
que serviria, em principio, para a libertacdo dos sujeitos. Pensados por esse viés, Britto (2009,
p. 19) explica que

[...] os processos de escrita e 0s objetos culturais vinculados & cultura escrita (seja
porque nasceram dela, seja porque se transformaram ao se incorporarem a ela)
incorporam, nas formas hegemdnicas de cultura, a feicdo e os valores dos grupos que
a controlam, mesmo que haja “generalizacdo” de certos usos; a producao da arte, da
ciéncia, das leis, das moralidades, das normas de comportamento e da prépria
expressao oral (ja que ndo é a fala original, mas uma fala que manifesta os padrdes de
escrita). Tudo isso comporta um viés de classe, de expressdo do poder (BOURDIEU,
1996).

A universalidade do conhecimento leva a postular a necessidade de sua distribuicéo
igualitaria; mas deve-se ter em mente que a manifestagdo objetiva do conhecimento
na cultura tem as marcas daqueles que mais o manipulam, de modo que seria
ingenuidade imaginar uma forma de escrita ou cultura neutra, isenta de valores
ideoldgicos. A apropriagdo do conhecimento implica a critica do conhecimento e de
suas formas de realizag8o e veiculagéo.

Dessa feita, convém refletir sobre a questdo da “negacdo” do dominio da leitura e da
escrita para além do “socialmente 1til” visto que todos integram uma sociedade grafocéntrica®,

que impde a necessidade desse dominio como condi¢do de participagdo social (e ndo mais

% Sociedade centrada na escrita; em que se tem constante contato com a escrita e a leitura antes mesmo do
processo de escolarizacéo.
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meramente como determinante de ‘“aptos” e “ndo aptos” a eleger um governante).
“Antigamente, ser analfabeto era ndo saber se expressar por escrito; hoje, podem ser
caracterizados diversos tipos de analfabetismo: na lingua, nas ciéncias, nas tecnologias
informaticas etc.” (COLELLO, 2012, p. 9). A “nova ordem social” determina um
comportamento linguistico, um nivel minimo de alfabetismo, no entanto, pode ser questionado
qual o interesse dos grupos dominantes em uma sociedade integrada por sujeitos que

ultrapassem esse “minimo” exigido.

[...] Em termos claros, a posse da escrita, na sociedade de classes, esta desigualmente
distribuida. Quem mais a domina e faz mais uso dela sdo os grupos que detém o poder
econdmico e politico. Em toda a sua hist6ria, a escrita e os bens culturais que veicula
foram controlados pelos grupos dominante, ainda que sempre tenha havido disputas e
rupturas. A expansdo de certos usos da escrita relaciona-se as transformagdes no modo
de produgdo, e ndo a uma hipotética caminhada em direcdo a igualdade social
(BRITTO, 2009, p. 19).

E se dito que, para Foucault (1995), o Estado regula, controla os individuos, e
considerado o interesse em pensar o exercicio do poder ndo pela forca, por formas brutas que
gerem resisténcias, nada mais “eficiente” a esse controle do que “ofertar sem garantir”, ou seja,
democratiza-se 0 acesso, mas ndo sao garantidas condi¢Ges qualitativas de atendimento. Assim,

constata-se que

[...] a expanséo do a(na)lfabetismo ndo significa democracia social ou reducdo das
desigualdades, sendo expressdo direta das necessidades do sistema. Em outras
palavras, a expansao do alfabetismo — as hipotéticas novas demandas — se relaciona
com 0s processos reguladores do cotidiano que impdem ao individuo a necessidade
de usos especificos da escrita, num nivel de quase automatismo, para seguir
comandos, realizar tarefas, conforme um modelo, informa-se, distrair-se, circular pelo
espaco publico, cuidar de si e organizar a vida diria.

[...] Trata-se, em termos claros, de garantir que a populagdo disponha de um “nivel
pragmatico” de leitura ¢ de escrita. A formagdo intelectual que proporcione o
pensamento descontextualizado e a suspensao da cotidianidade ndo se inclui nas novas
demandas.

As novas demandas estdo, portanto, plenamente articuladas com a ldgica da
competicdo (a “realidade do mercado”), em que se ampliam as formas de exploragio
do trabalho e da subordinacdo da sociedade aos interesses do capital. Por isso, tanto
se apregoa uma educagdo que forme trabalhadores ageis, versateis, colaborativos. A
qualificacdo (entenda-se: o ajustamento dos sujeitos as determinagdes do sistema) se
faz necessaria na medida em que se busca um individuo mais produtivo, capaz de
seguir instrucbes como prescritas, movimentar-se com desenvoltura no espacgo
urbano, assumir e respeitar os valores ideol6gicos dominantes (BRITTO, 2009, p. 21-
22).

O pensamento foucaultiano sustenta que o poder produz saber, logo, desafia-se a
educacdo a um trabalho de insurgéncia: promover uma formacéo as criangas e aos adolescentes
que lhes alce ao status de “sujeitos”, que tenha como pressuposto a emancipag¢do humana.

E importante refletir que,

Se é verdade que 0s nossos sistemas educacionais estdo impregnados de valores
especificos do nosso mundo, € também verdade que a escola, potencialmente,
configura-se como um meio privilegiado para se pensar de modo critico sobre os
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rumos da educacdo, buscando principios mais equilibrados para a realizacdo do
homem (COLELLO, 2012, p. 37-38).

H&, nas leis que regem a educacdo, especificamente no Art. 3° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB) — Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —, a explicita
intencdo de se ministrar um ensino em que se garanta a vinculagdo entre educacgéo escolar, o
trabalho e as praticas sociais (BRASIL, 1996). A escola se prende, dessa forma, a uma
hipotética “preparagdo” para o trabalho, atendendo as necessidades de uma légica imperante
que dita ser fundamental uma “mao de obra qualificada”, mas ignora que a ligagdo as praticas
sociais deva ultrapassar a “régua baixa” do util.

Escrever como pratica social impde condi¢bes que vencam o ativismo escolar
caracteristico de propostas artificiais, descontextualizadas, destituidas de propdsitos
comunicativos, supondo, sobretudo, atividades de escrita em que o estudante tenha o que dizer,
tenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer, tenha para quem dizer o que se tem a dizer, 0
locutor se constitua sujeito que diz o que diz para quem diz, escolha estratégias para realizar
todas as tarefas envolvidas no ato de dizer (GERALDI, 1991).

A escola, porém, parece ndo estar cumprindo o seu papel. Para Freire (1999, p. 22),

[...] a escola estd aumentando a distancia entre as palavras que lemos e 0 mundo que
vivemos. Nessa dicotomia, 0 mundo da leitura é s6 0 mundo do processo de
escolariza¢do, um mundo fechado isolado do mundo onde vivemos experiéncias sobre
as quais ndo lemos. Ao ler as palavras, a escola se torna um lugar especial que nos
ensina a ler apenas as “palavras da escola” e ndo as “palavras da realidade”.

Defende-se uma escola que forme seus estudantes para que marquem sua presenga nas
transformacdes sociais. No entanto, para que isso se realize e se efetive, todos devem ler e

escrever para além de “razdes utilitarias” guiadas pela logica das “habilidades e competéncias™.

Mais do que um recurso técnico, o efetivo aprendizado linguistico possibilita 0 acesso
a0 uso inteligente da lingua e a “aventura da comunicagdo”, requisitos indispensaveis
para a emancipacdo do homem e para a convivéncia democrética. Em sintese, fazer
da alfabetizacdo um meio para o ingresso diferenciado em nossas sociedades
representa o salto qualitativo entre a “escrita do dizer’ (o texto funcional ou
reprodutivo) e a “escrita do transformar” (a redag@o critica, criativa, capaz de recriar
arealidade), um dos maiores desafios a ser enfrentado pelos educadores” (COLELLO,
2012, p. 39).

Britto (2011, p. 66) defende que

Aprender a ler e escrever na escola deve, portanto, ser muito mais que saber uma
norma ou desenvolver o dominio de uma tecnologia para usa-la nas situagdes em que
ela se manifesta: aprender a ler e escrever significa dispor do conhecimento elaborado
e poder usa-lo para participar e intervir na sociedade e, assim, ser no mundo e na vida.

Assim, mais do que “ajudar a olhar”, a escola tem o dever de ensinar a ler, a escrever e

a “ser na sociedade”; é ela a agéncia formalmente instituida de letramento.
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Aqui cabe um esclarecimento fundamental do contexto em que se atua e da defesa que
se faz até entdo de uma educacdo que emancipe e liberte: Birigui é uma cidade
predominantemente operaria, sua economia esta pautada no setor calcadista®’, que fatura R$
1,73 bilhdo em um ano?® com a producéo anual de 56 milhdes de pares de calgados — 230 mil
pares/dia —, num pais que paga R$ 998,00 de salario minimo?® ao seu trabalhador; emprega 13
mil trabalhadores diretos de uma populagio estimada de 123.638 habitantes®® e de municipios
vizinhos. E um contexto de poucos patrdes e muitos empregados. E o exemplo de muitas outras
realidades no ambito nacional, em muitos outros setores da economia. N&o se pode negar que
se tem um retrato que exige mudancas sociais e que a voz da escola precisa reverberar na
sociedade de uma forma mais transformadora.

“Colombo! Fecha a porta dos teus mares!”3: contrariando uma determinacao legal e um
tanto reducionista de formar para 0 mundo do trabalho, a escola deve promover uma educacgéo
de gente que ajude a pensar uma realidade, no minimo, com menos desigualdades, se ndo
econdmicas, pelo menos culturais.

Defender essa escola que minimize esse abismo social que se tem instalado no pais nao
pode soar a utopia e nem pode ser discurso aprisionado no papel. A criancga, o adolescente ou o
adulto que se apodera do direito de dizer, e 0 faz com propriedade, torna sua existéncia legitima
e ndo se molda a forja dos interesses de uma classe dita dominante.

A impoténcia do ndo dizer ha geragdes vem marcando negativamente a sociedade e a
alforria que se quer hoje, ainda que também passe pelo papel e pela assinatura, ultrapassa a que
outrora ja se escreveu na histdria do pais. De qualquer forma, cré-se que € pela escrita que tudo
se modifica, no entanto, 0s sujeitos que a protagonizam hao de ser outros, ou todos.

Sagan (1996, p. 344-345) bem coloca um coerente exemplo que se aplica aos

argumentos ora expostos:

27O piso salarial de admissdo, definido em Convencéo Coletiva do Sindicato dos Trabalhadores nas Indstrias
do Vestuério e Calcado de Birigui e Regido, é de R$ 1.036,00 e o piso normativo da categoria profissional
passou a ser, a partir de 01/07/2018, R$ 1.077,00, segundo dados disponiveis em https://sindicato.org.br/wp-
content/uploads/207/10/CONVENCAO-COLETIVA-DE-TRABALHO-2018-2019-INDUSTRIAS-DE-
CALCADOS-DA-REGIAQ.pdf, acesso em 02 dez. 2019.

28 Faturamento da indUstria calgadista de Birigui (SP) em 2018, segundo Pesquisa de Desenvolvimento do Polo,
realizada pelo Sindicato da Industria do Calcado e Vestuario de Birigui (SINBI), publicada em
https://www.hojemais.com.br/aracatuba/noticia/economia/industria-calcadista-de-birigui-fatura-r-17-bilhao-em-
um-ano, acesso em 02 dez. 2019.

29 Valor estabelecido de acordo com o Decreto n.° 9.661, de 1° de janeiro de 2019, publicado no Diario Oficial
da Unido (DOU) de 01/01/2019, Sec¢do 1 — Especial — Pagina 15.

30 Estimativa populacional 2019 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 30 de agosto de 2019.

3L ALVES, Castro. Navio Negreiro. Disponivel em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000068.pdf, acesso em 02 dez. 2019. Trata-se do verso
final do poema épico dramatico.
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Havia uma regra muito reveladora: os escravos deviam continuar analfabetos. No Sul
antes da Guerra Civil, os brancos que ensinassem um escravo a ler eram severamente
punidos. “[Para] criar um escravo satisfeito”, escreveu Bailey mais tarde, “¢
necessario obscurecer a sua visdo moral e intelectual, e, na medida do possivel,
aniquilar o poder da razdo.” E por isso que a leitura ¢ o pensamento critico sdo
perigosos, na verdade subversivos, numa sociedade injusta... Durante 99% do periodo
de existéncia dos seres humanos, ninguém sabia ler ou escrever... durante dezenas e
centenas de geracdes, as informacdes foram lentamente distorcidas e perdidas. Os
livros mudaram tudo isso. Passiveis de serem adquiridos, eles nos possibilitaram
interrogar o passado com alto grau de precisdo; estabelecer comunicacdo com a
sabedoria de nossa espécie; compreender o ponto de vista dos outros, e ndo apenas 0
dos que estdo no poder; considerar — com os melhores professores — as idéias extraidas
a duras penas da Natureza pelas maiores inteligéncias que ja existiram em todo o
planeta e em toda a nossa histdria.

Os dilemas no cotidiano docente sdo muitos e comumente surgem questionamentos
inquietantes: como garantir que os estudantes se tornem escritores criticos, autbnomos, capazes
de atender as necessidades de escrita que a vida coloca diariamente? Como ajuda-los a existir
no mundo pelo dominio da palavra? Ousadamente, deve-se buscar novas e diferenciadas
possibilidades de trabalho com o texto, muitas vezes tomado mais como produto do que
considerado o0 seu processo. Isso envolve, portanto, uma mudanca de concepgao docente no que
concerne aos estudos sobre a linguagem, considerando seu status histérico, sua natureza
interacional, seu uso social e a sua diver