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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

A pesquisa contribui de forma relevante para o campo cientifico e educacional ao evidenciar as
manifestagdes da sexualidade infantil no contexto escolar ¢ a necessidade de escuta das
criancas. Tem impacto social e cultural ao propor praticas pedagdgicas que superem o tabu da
sexualidade na infancia, promovendo equidade, respeito e inclusdo. Os resultados dialogam
com realidades locais e nacionais, mas possuem potencial de internacionalizagdao ao tratarem
de temas universais. A pesquisa ainda colabora com o desenvolvimento sustentavel ao valorizar

os direitos das criangas e fomentar politicas publicas mais sensiveis e transformadoras.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

This research makes a relevant contribution to the scientific and educational fields by
highlighting children's expressions of sexuality in school contexts and the importance of
listening to them. It has social and cultural impact by proposing pedagogical practices that
challenge taboos, promoting equity, respect, and inclusion. The findings are connected to local
and national contexts but hold international potential as they address universal issues. The study
also contributes to sustainable development by valuing children's rights and supporting more

sensitive and transformative public policies.
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A crianca

é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem, sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir.

Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar.

A crianca tem cem linguagens

(e depois cem, cem, cem)

mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as méaos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender sem alegrias

de amar e de maravilhar-se s6 na Pascoa e no
Natal.

Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que 0 jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

céu e aterra



a razéo e o sonho

Sd0 coisas

que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianca diz:

Ao contrario, as cem existem.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

A sexualidade ainda é concebida como um tabu pelas instituicdes sociais, dentre as quais a
escola. O entrave em relacdo a essa questdo torna-se ainda maior quando trazido para o0 &mbito
da infancia, o que é evidenciado nas praticas docentes, bem como nas discussdes e
implementacdo de politicas curriculares em que esse tema é sempre alvo de grande debate.
Assim, esta pesquisa teve como objetivo caracterizar as manifestacfes sobre a sexualidade de
alunos/as de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, em contexto escolar. Para tanto, foi
desenvolvida uma pesquisa de campo, de carater analitico, com abordagem qualitativa. Como
técnica de coleta de dados, utilizou-se a observacgdo direta sobre as falas e comportamentos
dos/as alunos/as expressos no espaco escolar. Os dados coletados foram analisados por meio da
técnica de analise de conteldo, a luz do referencial tedrico pertinente ao tema. Os resultados
mostraram que, ja nesta etapa da educacdo, as manifestac6es das criancas sobre diferentes temas
relacionados a sexualidade fazem parte do cotidiano escolar e, assim, sinalizam necessidades
educativas especificas sobre o tema. Além disso, os resultados reforcam a necessidade de
compreender as especificidades da infancia a partir do que as criangas expressam e, portanto,
evidencia-se a importancia do protagonismo infantil na pesquisa e na reflexdo sobre as praticas
pedagogicas vinculadas a educacdo sexual escolar. Espera-se que esta pesquisa contribua para
novas reflexdes sobre a sexualidade infantil,reforcando a importancia de mudancas nas politicas
publicas e curriculares que contribuam para a superacdo dos entraves sobre o tema.

Palavras-chave: Educacdo sexual; Educacéo; Sexualidade infantil; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

Sexuality is still conceived as a taboo by social institutions, including the school. The
obstacleregarding this issue becomes even greater when brought to the childhood context,
which is demonstrated in teaching practices, as well as in the discussions and
implementation of curricular policies in which this topic is always the target of great debate.
This research aimed to characterize the manifestations about the sexuality of students aged
9 and 12 in Elementary School, in a school context. For that, a field research, of an
analytical character, with a qualitative approach was developed. As a data collection
technique, direct observation of the speeches and behaviors of students expressed in school
life was used. The collected data were analyzed using the content analysis technique, in the
light of the theoretical frameworkrelevant to the subject. The results showed that, already
at this stage of education, children's manifestations about different themes related to
sexuality are part of everyday school life,and, thus, signal specific educational needs on
the topic. Furthermore, the results reinforce the need to understand the specifics of
childhood based on what children express, and thus the importance of child protagonism
in research and in the reflection on pedagogical practices. Itis hoped that this research will
contribute to new reflections on childhood sexuality, reinforcing the importance of changes
in terms of public and curricular policies that contributeto overcoming the obstacles on the
subject.

Keywords: Sex education; Education; Child sexuality; Elementary School.
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APRESENTACAO

Algumas questdes ligadas a pesquisa envolvendo a educacdo sexual escolar voltada a
infancia foram intensificadas especialmente pelos resultados da minha pesquisa de Mestrado
em Educacdo. Porém, a fim de contribuir com a compreenséo sobre o contexto de producédo
da presente tese, considero importante para o/a leitor/a ter o contato com o breve relato acerca
dos processos que antecederam o Mestrado e Doutorado, que incidiram no desenvolvimento
desta pesquisa.

Esses processos estdo relacionados & minha trajetoria tanto em relacdo aos estudos sobre
a educacao sexual escolar, quanto em relacdo ao meu campo de atuacédo e pesquisa envolvendo
a infancia. E, dessa maneira, embora essas trajetorias tenham sido, de certa forma,
concomitantes, foram processos distintos que, aos poucos, foram se relacionando mais
diretamente até aqui.

Tenho me dedicado a pesquisa sobre a educacdo sexual escolar ha alguns anos. No
meu primeiro estudo realizado sobre a temética da educacdo sexual escolar, o qual resultou no
meu TCC de Pedagogia, intitulado Sexualidade na escola: concepcdes e consideragoes
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais e na literatura de referéncia, o foco eram
as principais discussdes a respeito do tema da sexualidade no curriculo da escola, quando pude
conhecer a proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) com relacdo a esse assunto.

Ja no Mestrado em Educacéo, resultando na dissertacédo intitulada Educacao sexual nos
anos iniciais do Ensino Fundamental: curriculo e préaticas de uma escola publica da cidade de
Marilia, meu foco de estudos partiu da fala de professores/as atuantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental sobre questdes relacionadas ao trabalho e abordagem da sexualidade com
seu publico, qual seja, as criangas.

Refletindo sobre a delimitacdo da pesquisa de Mestrado a etapa dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, observo que teve grande relagdo com minha area de atuacdo e, sobre essa,
é necessario retomar alguns acontecimentos que exprimem um dos processos relacionados ao
tema desta tese, o qual diz respeito a presenca da infancia em minha carreira epesquisas.

Para tanto, resgato memorias de alguns anos atras, quando me deparei com a tarefa de
escolher minha profissdo. Tarefa essa que, para muitos/as, € uma das mais dificeis. Para mim,
porém, mesmo tendo tanta dificuldade para lidar com opcdes, em varios campos da vida, a

escolha da minha profisséo foi relativamente simples. Sempre soube que gostava de ensinar,
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de explicar e de estar em ambientes de estudos. Logo, sabia que meu lugar seria a escola.
Contudo, ensinar criangas necessita de outra motivacao que justifique a escolha do publico com
o0 qual iria lidar enquanto educadora.

“Gosto de criangas” — essa €, em grande parte, a justificativa de quem escolhe Pedagogia
e a ouvi de muitos/as colegas nas primeiras aulas do curso, quando alguns/mas docentes
universitarios/as questionavam a turma a fim de conhecé-la, sobre suas motivacdes para a
escolha dessa graduacdo. Mas como eu poderia saber se gostava ou nao de criangas, sendo que
ndo tinha contato direto e constante com nenhuma desde a minha propria infancia? Nem
primos/as, nem irm&os/as — sou a cagula — nem filhos/as, vizinhos/as... Definitivamente, ha anos
ndo tinha mais convivéncia com criancgas. Por que entdo a escolha desse publico para atuar como
professora?

N&o sei ao certo qual foi a motivacdo para ser professora de criancas. Talvez tenha me
deixado influenciar pelos relatos de minha irmd mais velha, também pedagoga, que parecia
muito feliz com o que fazia. Talvez tenha sentido dificuldade para escolher apenas uma
disciplina com a qual atuaria e, sendo Pedagoga, isso estaria resolvido, visto que seria
professora de todas as areas!

O fato é que o curso de Pedagogia me proporcionou esse contato tao rico com a infancia
tanto teoricamente, quanto na pratica. E isso acabou me fazendo repetir aquela frase ouvida
pelos/as colegas no inicio da minha graduacao, pois desde entdo, sei que eu também gosto de
criancas! Existe algo curioso e intrigante ao trabalhar-se com esse publico e que, desde os meus
estagios docentes, me motiva a continuar atuando e estudando com e sobre a infancia.

As criangas sdo surpreendentes! Cada uma tem seu jeito, suas experiéncias e historias.
Mas lidar profissionalmente com elas é compreender sua forma peculiar de olhar o mundo.
Acessar 0 mundo por meio da 6tica da infancia sempre me foi uma busca enquanto professora
de criancas, a fim de tornar minhas aulas significativas. Uma busca dificil que me fazia, muitas
vezes, tentar resgatar minha propria infancia, para enfim compreender suas linguagens e
necessidades.

Todavia, a cada ano que passa, incontrolavelmente estamos mais distantes desse olhar
da crianca sobre o mundo e, nesse sentido, faz-se indispensavel sua escuta, ainda que o que
expressem ndo sejam palavras, pois € somente quando nos dispomos a dar voz a infancia que
temos pistas de como podemos pensar nas politicas educacionais voltadas as criangas e num
mundo melhor para elas.

De forma concomitante a essa trajetéria que me aproximou da infancia enguanto
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profissional ocorreu, conforme mencionado, outro processo de formagéo pelo qual encontrei
também motivacgdes para a pesquisa sobre sexualidade e educagdo sexual.

Meus estudos direcionados a educacdo sexual na escola iniciaram-se em 2009, quando
ainda cursava o primeiro ano de Pedagogia na UNESP, aos dezessete anos de idade. Na ocasido,
teria que pensar em uma tematica que me chamasse a atencdo e escrever um trabalho
monogréfico como requisito da disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, conforme
orientacdes da entdo professora da disciplina, professora Neusa Maria Dal Ri.

O trabalho poderia ser realizado em duplas. Assim, eu e minha grande amiga e colega
de turma, Dulcinéia Biscaro, apds refletirmos sobre algumas tematicas na area da educacao,
decidimos por desenvolver nosso trabalho sobre o tema da sexualidade na escola. O motivo da
escolha se deu, especialmente, pelo fato de que eu e minha amiga tenhamos descoberto muitas
semelhancas em nossa educacao sexual, apesar de uma diferenca de cerca de trinta anos de
idade entre nos duas.

Assim como eu, “Dulce” descreveu uma historia pessoal marcada pelo siléncio em
relacdo a sexualidade, tanto no contexto familiar, quanto no contexto escolar. O fato de
sermos de geracdes diferentes e termos encontrado tal aproximacédo, me fez pensar que talvez
algumas questdes acerca da sexualidade tivessem perpassado o tempo e ainda encontrassem
resisténcias que contribuissem para a perpetuacédo de tabus, o que me instigou a realizar minhas
primeiras pesquisas sobre o assunto.

Na época, as consequéncias da omissdo sobre o tema em minha histéria de vida, eram
perceptiveis. Tinha uma dificuldade consideravel em abordar qualquer temaética relacionada a
sexualidade em minha vida pessoal, além de ter conhecimento muito superficial a respeito do
topico. A sexualidade era para mim, portanto, um grande tabu. No entanto, residia em mim o
desejo de conhecé-la e de compreender 0s processos que marcam a construcao dessa dimensao
na vida dos seres humanos, além de entender o papel da escola frente a essa construcao.

Ja no terceiro ano de Pedagogia, retomei meus estudos para iniciar meu projeto de TCC.
Minha principal referéncia era Paulo Rennes Marcal Ribeiro. A primeira vez que li Educacao
sexual para além da informagdo!, me encantei com a tematica envolvendo a escola e
compreendi as principais problematicas sobre 0 assunto, 0 que me impulsionou a continuar
meus estudos na area e a querer contribuir com o conhecimento produzido sobre o tema.

Minha orientadora de TCC, professora Gilsenir Datilo, era responsavel pela disciplina

de Orientacédo educacional e aceitou, gentilmente, ser minha orientadora nesse importante

L RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Educacéo sexual além da informacéo. S&o Paulo: EPU, 1990.
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trabalho. Na banca examinadora, estava Tania Suely Brabo, outra figura importantissima para
a continuidade dos meus estudos em educacdo sexual escolar e que, mais tarde, foi minha
orientadora de Mestrado.

Ap0s a conclusdo de meu curso, esperava o resultado de um concurso publico para atuar
como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse periodo, decidi escrever um
projeto de pesquisa e participar do processo de selecéo para ingressar no Programa de Mestrado
em Educacdo da UNESP. Assim, novamente com a tematica daeducacdo sexual escolar, fui
aprovada pelo Programa, sendo orientada pela professora Tania,a qual havia participado da
minha banca examinadora de TCC. No mesmo periodo, fuitambém chamada para exercer o
cargo de professora de Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) numa cidade do
interior do estado de S&o Paulo.

Dessa forma, minha formacao e pratica docente direcionaram meu olhar para a tematica
da educacdo sexual escolar na infancia, o que foi aprofundado em pesquisa realizada no
Mestrado em Educacdo, conforme j& mencionado, na qual busquei identificar como a
sexualidade é abordada nas escolas, especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nela, foram realizadas entrevistas com diversos/as professores/as de uma escolamunicipal de
Ensino Fundamental, de Marilia, Sdo Paulo. O medo provocado pela inseguranca em lidar com
as familias, o desconhecimento sobre os caminhos para se trabalhar a temética da sexualidade,
e o receio de infringir os limites de determinados temas, como se fosse uma transgressao ao
universo infantil, foram algumas de minhas percepces na pesquisa.

Por outro lado, minha experiéncia docente que se iniciou juntamente com meus estudos
no Mestrado, contradizia alguns dos receios citados pelos/as professores/asenvolvidos em
minha pesquisa, visto que percebia, cotidianamente, conhecimentos e vivéncias de sexualidade
sendo manifestos pelos/as meus/minhas alunos/as.

Nesse sentido, pareceu-me muito significativo contribuir com estudos na area da
educacdo sexual escolar direcionando meu olhar a infancia, ao passo que minha trajetoria,
pessoal e profissional, apontavam necessidades educacionais acerca da sexualidade e, em
meio a diferentes entraves de sua efetivagdo, tenho visualizado a importancia da continuidade
de estudos na &rea.

Dessa forma, com o intuito de aprofundar meus conhecimentos e percepcdes a respeito
dessas questdes, e, com a intencdo de contribuir para os estudos em educacdo sexual escolar,
principalmente realizados no dmbito da UNESP, identifiquei a importancia de realizar um
estudo nessa area, de forma a priorizar a discussdo em relagdo a infancia e tendo a crianga como

participante da pesquisa.
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Entdo, no ano de 2017 participei do processo seletivo para concorrer ao Doutorado, do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Escolar (PPGEE) na UNESP de Araraquara, onde
os estudos em relacdo a tematica da educacdo sexual sdo amplos e sua discussdo € muito
ativa. Nesse mesmo ano, fui aprovada pelo referido Programa, no qual teria a orientacdo de uma
referéncia no campo da educacéao sexual escolar - o professor Paulo Rennes.

O PPGEE possibilita o curso de disciplinas em outros Programas de P6s Graduacao.
Assim, além de cursar disciplinas importantissimas para minha formacao académica e docente,
no ambito da Pos Graduacdo em Educacao Escolar, pude conhecer e aprender temas vinculados
ao meu objeto de estudo no Programa de Pés Graduacdo em Educacdo Sexual (PPGES) na
mesma instituicdo.

Percorrer cerca de duzentos e trinta e oito quilémetros de 6nibus ndo era nada facil,
especialmente quando passei a ter que fazé-lo toda semana, pois ainda atuava na rede municipal
de uma cidade do interior paulista como professora. Minha rotina passou a agregar estudos,
trabalho e viagens semanais, entre outras coisas.

Araraquara significou para mim uma nova fase de vida e estudos. Descia do énibus de
viagem na estrada proxima a UNESP e entdo caminhava cerca de vinte e cinco minutos até a
sala de aula, onde cursava as disciplinas da P6s Graduacdo. E, nesse caminho, me deparava com
minhas ideias, sonhos e objetivos misturados ao cheiro de bolo de laranja da cidade, conhecida
por ser grande produtora da fruta, o qual ajudou a marcar essa trajetéria da minha vida. Bastava
colocar os pés para fora do 6nibus e todo esse universo da pesquisa e estudos iam se
intensificando em mim.

As aulas eram sempre muito instigantes, e delas eu sempre saia com a sensacdo de
curiosidade e de estar no lugar e caminho certo. Do término das aulas até o horario de saida
do 6nibus de volta para minha cidade, tinha cerca de sete horas. Ora ocupadas por orientaces,
ora por leituras na biblioteca, ora por conversas com pessoas que compartilhavamde estudos
acerca da educacdo sexual. Horas de muito aprendizado também!

Concluidas as disciplinas no Doutorado, assim como o Projeto de Pesquisa, iniciei
minha coleta de dados. Naguele ano, atuava como coordenadora de escola, outro grande desafio
para mim, mas como todos os outros, foi uma grande oportunidade de aprendizadoque se
encerrou ao ser contemplada com a bolsa CAPES. A docéncia e a experiéncia na educacao
basica exigem muita dedicagéo, assim como o doutoramento. Dessa forma, optei por me afastar
do cargo que ocupava a fim de concluir meus estudos no ambito do PPGEE com éxito, além
de possibilitar maior participacdo em eventos e publicagdes sobre meu tema de pesquisa.

O ano de 2020 foi surpreendente mundialmente especialmente pelo surgimento do
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COVID19. A pandemia, a qual ainda se faz presente, afetou diferentes setores da sociedade,
além de claro, a estrutura de muitas familias que perderam entes queridos em decorréncia do
virus. Entre outras areas, a pesquisa também foi afetada. Assim, a presente pesquisa sofreu
algumas alteracOes desde seu Projeto inicial, especialmente em decorréncia dos acontecimentos
citados.

A qualificacdo, parte do processo de avaliacdo do doutoramento, aconteceu no inicio
de 2021, ainda nesse contexto de pandemia e isolamento social. Até entdo, ainda tinha a
intencdo de realizar duas formas de coleta de dados, sendo essas, a observacao e o grupo focal
com criangas. Contudo, concordando com a sugestdo da banca examinadora, decidimos pela
ndo realizacdo da segunda técnica visto que, naquele periodo, muitas questdes estavam ainda
incertas e pensar em agrupamento de criangas parecia ser inviavel num momento em gue nem
mesmo a vacinacao estava prevista.

Além da modificacdo quanto as técnicas de coleta de dados e outras tantas decididas
com a banca examinadora, a partir da qualificacdo, outra importante questdo foi pensada para
enriquecer esta pesquisa. Inicialmente, havia delimitado a revisdo bibliografica a revisao
sistematica da literatura. Todavia, a banca examinadora percebeu a necessidade de revisar obras
de referéncia que poderiam contribuir com a fundamentacdo do estudo.

Frente a toda trajetoria descrita, na qual pessoal, profissional e academicamente pude
perceber a necessidade de transformacdes envolvendo a escola a fim de que teméticas como a
sexualidade, bem como as questdes de género, pudessem além de fazerem parte do curriculo da
escola, serem efetivamente parte de suas praticas, espero, humildemente, que este trabalho
possa colaborar com a reflexdo sobre o tema, principalmente, com relacdo a educagdo de

criangas.
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1 INTRODUCAO

A complexidade da sexualidade humana deve-se a variedade de questdes da ordem dos
valores, crencas e comprovacoes cientificas que, ao longo da histdria da humanidade, estiveram
vinculadas aos seus significados, sendo produzidas e difundidas especialmente pela religido e
pela ciéncia ligada a ideias higienistas (RIBEIRO, 2002).

De acordo com Schindhelm e Evangelista (2013), para além da dimenséo bioldgica do
conceito, a sexualidade é compreendida a partir de normas e valores que determinam, social e
culturalmente, as condutas e concepgdes relativas ao topico, o que a torna singular. Em meio a
essa complexidade de fatores que envolvem a questdo, a sexualidade ainda é concebida como
um tabu por institui¢fes sociais, dentre as quais a escola.

A dimenséo social que implica sobre a concepc¢do e sobre os padrdes relacionados a
sexualidade faz parte, segundo os/as autores/as, do que entende-se por educagédo sexual que
quando realizada de forma sistemética e planejada, no &mbito educacional, é compreendida
como educacdo sexual escolar (MAIA; RIBEIRO, 2011).

E importante mencionar a opgdo feita nesta pesquisa pelo termo “educagdo sexual” e
ndo “orientagdo sexual”, uma vez que, segundo Figueir6 (2006) percebe-se uma falta de unidade
acerca dessa terminologia entre as pesquisas publicadas na area.

A autora opta por “educag¢io sexual” e esclarece assim seu olhar sobre a quest&o:

Segundo meu ponto de vista, a expressao “educacdo sexual” é mais
apropriada porque é coerente com a concepcdo do método de educacéo,
no qual o educando participa do processo de ensino e aprendizagem como
sujeito ativo e ndo como mero receptor de conhecimentos, informagdes
elou orientacBes. Por outro lado, o professor é o agente que cria as
condicBes parao aluno aprender e que auxilia em sua aprendizagem
(FIGUEIRO, 20086, p. 48).

Nesse sentido, enquanto o termo “educagdo sexual” esta relacionado ao processo
educativo, a expressdo “orienta¢do sexual”, por sua vez, refere-se ao direcionamento dado pelos
individuos em relacéo ao seu desejo sexual, podendo ser, portanto, heterossexual,homossexual
ou bissexual.

A preocupacdo com o uso das terminologias € bastante relevante no sentido de
estabelecer-se uma unidade tedrica que exprima de forma coerente as diferentes concepgdes
envolvidas na educagéo sexual, as quais envolvem o sentido da educacéo, segundo a autora.

Assim, a educacdo sexual escolar, desde o inicio do século XX, é assunto de grandes

debates dentro do ambito das politicas educacionais que discutem o curriculo escolar, de
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acordo com Barroso e Bruschini (1982). Até a sua oficial introdugdo no curriculo escolar
brasileiro, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998), nadécada
de 1990, houve diversas tentativas de insercdo e trabalho com a educacdo sexual na escola, mas
gue sempre chocavam-se com 0s entraves envoltos sobre a questdo, conforme aponta Werebe
(1998).

No entanto, mesmo apds a inser¢éo da “orientacdo sexual®” nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), essa problematica nao se deu por encerrada. Alvo de opinides divergentes, a
educacdo sexual na escola é ainda um assunto que provoca conflitos quando € discutida a
questdo curricular. Na atualidade, os termos “identidade de género” e “orientagdo sexual”
foram suprimidos da Ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)para a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental, fato que ressalta a existéncia de determinadas
compreensdes conservadoras a respeito dos assuntos relacionados a educacdo sexual, em
especial, dirigida as criancas.

Werebe (1998); Barroso e Bruschini (1982); Ribeiro (1990); César, (2009); Guimaraes
(1995), entre outros/as, demonstram que esses entraves estiveram presentes ao longo de toda a
historia da institucionalizacdo sobre o tema da sexualidade no contexto escolar no Brasil,
marcada por debates e discussdes que ainda permeiam discursos atuais acerca do tema.

O grande tabu da sexualidade € perceptivel ao serem considerados o0s processos de
institucionalizagdo do conhecimento sexual no Brasil, bem como, os intensos debates ainda
presentes atualmente quando na discussdo sobre sua inser¢do no curriculo escolar,culminando
na supressdo de termos e ideias vinculadas a sexualidade e as questfes de género na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (DESIDERIO, 2020).

O entrave acerca dessa questdo se torna ainda maior quando trazido para o ambito da
infancia, pois é difundida socialmente a ideia de que temas ligados a sexualidade sdo
inadequados ao universo infantil, conforme assinala Furlani (2011), o que acomete diretamente
as praticas docentes. Em pesquisa realizada na cidade de Marilia/SP entre os anosde 2014 e
2016, da qual decorreu a minha dissertacdo de Mestrado (FIORINI, 2016), observeipor meio
da fala de professores/as dos anos iniciais do Ensino Fundamental, muitas dificuldades para
abordar temas ligados a sexualidade, com as criancas.

A referida pesquisa apontou, entre outros aspectos, que quando ha a tentativa por parte

2 “Orientagio sexual” esta entre aspas por se tratar da denominagio de uma parte do documento dos PCN. Contudo,
¢ importante mencionar que esse termo € utilizado nesse caso e em alguns estudos para se referir a educagao sexual
escolar, conforme explicado no inicio da sessdo.
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dos/as professores/fas em trabalhar com tematicas relacionadas a sexualidade, esses/as
limitam-na ao sistema reprodutor, seguindo a tendéncia ja apontada em estudos sobre a
educacdo sexual escolar. Muitas vezes, os/as professores/as mencionam gue temas como esse
sdo abordados sem maiores aprofundamentos para que ndo seja instigada a curiosidade das
criancas sobre a sexualidade. Assuntos que gerariam maior polémica, como por exemplo, a
homossexualidade, sdo abordados de forma ainda muito limitada, seguindo essa mesma ideia.

Nesse sentido, o trabalho com educacdo sexual na escola, com criancgas, tem grandes
limitacOes. As falas dos/as professores/as, muitas vezes, demonstraram conceitos equivocados
que decorrem da falta de conhecimento sobre a sexualidade na infancia, o que, somado a tantas
outras problematicas que circundam a questdo, gera um grande tabu. Dessa forma, percebe-se
gue a educacdo sexual para esse periodo da vida, ndo é tratada com a devida importancia, pois,
em meio as dificuldades, os/as professores/as optam pelo siléncio ou pela superficialidade
quando abordam a sexualidade com os/as alunos/as mais novos. Assim, ao ndo oferecer
educacéo sexual de forma adequada, a escola segue a tendéncia de propagar a reproducdo de
modelos preconceituosos, discriminatorios e repressores de pensar e viver a sexualidade.

Dessa forma, é possivel compreender que todos esses entraves para a promocao de uma
educacdo sexual escolar critica, refletem-se diretamente na pratica dos/as educadores/as que
evidenciam dificuldades para lidar com o tema. Dificuldades que sinalizam, também, lacunas
ligadas a formacéao do/a profissional nesse sentido.

Além disso, o0s/as pequenos/as, por sua vez, sao colocados/as as margens de toda essa
discussdo acerca da educacdo sexual na escola, sendo que eles/as revelam-se elementos
essenciais para a identificacdo das necessidades educacionais a serem contempladas nas
politicas curriculares, o que se estende para o ato de planejar experiéncias em educacéao sexual
escolar.

Quinteiro (2009) afirma haver uma crescente producdo académica acerca do tema da
infancia na area da educacgéo no Brasil a partir da década de 1990 e inicio do novo século. Por
outro lado, esses estudos pouco consideram as analises de referenciais infantis e, dessa forma,

ndo d&o voz a crianca. Segundo a autora:

Os saberes constituidos sobre a infancia que estdo ao nosso alcance até o
momento nos permitem conhecer mais sobre as condi¢Bes sociais das
criancas brasileiras, sobre sua historia e condicdo de crianca sem infancia e
pouco sobre a infancia como construcdo cultural, sobre seus préprios
saberes, suas possibilidades de criar a recriar a realidade social a qual se
encontram inseridas (QUINTEIRO, 2009, p. 22, grifo da autora).
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Nesse sentido, embora o tema da infancia tenha encontrado maior espago no campo
cientifico, poucas sdo as produ¢des fundamentadas em novos paradigmas que considerem a
crianga como sujeito socialmente ativo e, sobretudo, que a avaliem enquanto fonte importante
de dados acerca de si. O adultocentrismo presente na sociedade é, portanto, também presente
nas ciéncias, assim, conforme Escanfella (2005, p. 1): “[...] é preciso dar voz a um dilema:
somos adultos falando da infancia, atribuindo-nos, por vezes, o direito ou dever de falar por
ela ao analisar os produtos culturais destinados as criangas”.

No contexto de uma sociedade e de uma ciéncia adultocéntrica, as politicas educacionais
seguem a tendéncia de falar pela crianca, decidindo sobre o que lhe é importantesaber ou nao
saber, sem que exista uma elaboracdo do curriculo escolar baseada nas reais necessidades
expressas pelas proprias criangas. A elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

foi promovida por uma Comissdo composta integralmente por adultos/as:

Art. 1° Fica instituida a Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular. § 1° A Comissdo de
Especialistas sera composta por 116 membros, indicados entre professores
pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para a
educacdo basica e formacao de professores, professores em exercicio nas redes
estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem comoespecialistas que
tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidadesda Federacéo. § 2°
Participardo dessa comissdo profissionais de todas as unidades da federacao
indicados pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo - CONSED e
Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo — Undime (BRASIL,
2015).

O processo de elaboracdo de um documento tdo importante tal como a BNCC segue a
mesma atitude da ndo escuta da crianga. Decerto que alguns/mas dos/as especialistas
mencionados na Portaria que instituiu sobre a comissao para elaboragédo do documento, tém
conhecimento sobre as necessidades educacionais infantis e, talvez, tenham até mesmo
realizado pesquisas envolvendo os/as pequenos/as. Contudo, o processo de construcdo de uma
politica publica norteadora das praticas educativas escolares tal como a BNCC, se configura em
mais um elemento simbdlico resultante de uma sociedade que ndo valoriza o protagonismo
infantil nas decisdes que incidem sobre a formacéo das proprias criangas.

A pratica de professores/as também aponta esse mesmo adultocentrismo. Souza,
Santiago e Faria (2018) trabalham com o conceito de colonizac¢do que, segundo as/os autoras/es,
estd no centro das relagBes produzidas na educacdo de criangas. Diante de pedagogias
colonizadoras, sdo impostos modelos sociais hegemonicos e excludentesbaseados, entre outros

aspectos, na supremacia do ser adulto. Nessa perspectiva: “A ‘arte de ensinar’ torna-se assim
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um elemento colonizador por exceléncia, que néo legitima outras possibilidades de criagdes, e
ndo abre espaco para as peraltagens poeéticas das criangas” (SOUZA; SANTIAGO; FARIA,
2018, p. 87).

Em outras palavras, a docéncia sob a perspectiva adultocéntrica, torna o processo de
ensino e aprendizagem distante daquilo que encontra significagdo no universo infantil, pois
pauta-se, sobretudo, em uma Otica que menospreza o que pensam, sentem, expressam e criam
as criancas.

Isso ndo quer dizer, entretanto, que a reflexdo do/a adulto/a sobre a infancia néo se faca
necessaria, mas que é imprescindivel conhecer essa infancia e a cultura infantil produzidapor
ela, a partir de quem ainda a esta vivenciando. Isso porque, toda e qualquer pessoa quefale
sobre a infancia, apos té-la vivido, estard considerando sua memdria sobre esta, a qual é
permeada por diferentes variaveis que podem tornar tal fala menos caracteristica e fiel a
realidade das infancias, tais como: 0 momento da vida, os valores e referéncias, as vivéncias,
bem como, as questdes de género (DEMARTINI, 2009).

Para Bastide (2004, p. 229):

h& entre 0 mundo dos adultos e o das criangas como que um mar tenebroso
impedindo a comunicagdo. Que somos nos para as criangas que brincam ao
nosso redor, sendo sombras? Elas nos cercam, chocam contra nés;respondem
as nossas perguntas, num tom de condescendéncia, quando fingimos
interessar-nos por suas atividades. Mas sente-se, perfeitamente, que, para elas,
somos como maveis da casa, parte do cosmos exterior, ndo pertencemos a seu
mundo, que tem seus prazeres e seus sofrimentos.

O estranhamento acaba sendo reciproco e, em termos de pratica pedagdgica, transforma-
se num desafio que somente é superado mediante a aproximacdo entre ambos 0s universos, 0
gue exige gque o protagonismo infantil se faca presente nas diferentes esferas que circundam o
processo educacional, dentre as quais, a pesquisa (SOUZA; SANTIAGO; FARIA, 2018).

Frente ao exposto, a crianga se constitui em uma importante fonte de analise em
pesquisas que envolvam o estudo sobre a infancia, considerando que é capaz de atuar sobre sua
propria realidade ao fornecer informacdes e concepgOes sobre si, pois, conforme Demartini
(2009) mesmo com pouca idade, a crianga j& tem construidos elementos formativosde sua
identidade.

Em relacdo a sexualidade, isso significa que as criangas podem nos fornecer importantes
pistas sobre suas reais necessidades educacionais acerca dessa questdo, que sdo elementos
fundamentais para se pensar sobre o curriculo, praticas e formacdo deprofessores/as para se

trabalhar com a educacéo sexual escolar. Nesse sentido, é necessario tirar as criangas do
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siléncio, o que significa racionalizar alguns medos e preconceitos que impedem o trabalho com
temas relacionados a sexualidade com esse publico. Para Schindhelm e Evangelista (2013, p.
146):

Na educacdo da infancia, a crianga é o sujeito do processo educativo e, por
isso, o(a) educador(a) deveria conhecé-las, saber quais sdo as suas areas de
maior interesse, quais sdo as suas preferéncias, os seus desejos, suas
facilidades e dificuldades para aprender, para relacionar-se com o outro,
enfim, saber como é a sua vida dentro e fora da escola. Para tal, € necessario
gue esse adulto tenha sensibilidade, conhecimento e disponibilidade para
observar, perguntar, responder e tentar articular o que a crianca ja sabe com
0s novos saberes que as propostas pedagogicas sugerem.

E preciso conhecer, por meio delas, como é manifesta e compreendida a sexualidade
na infancia, considerando o nosso contexto social atual, no qual a veiculacdo de conteddos
sexuais discute com posturas conservadoras de instituicdes sociais. Assim, a partir do estudo
sobre as manifestaces de criangas acerca da sexualidade, espera-se que a pesquisa possa
contribuir com a reformulacdo de alguns conceitos que limitam o trabalho com a educacéo
sexual na etapa dos primeiros anos do Ensino Fundamental, visto que, sera que realmente ao
abordar temas sobre sexualidade no espaco escolar, estariamos estimulando a sexualidade? Sera
que a crianca reproduz os modelos conservadores de compreensdo sobre a sexualidade?A
necessidade de educacdo sexual nessa etapa é evidenciada pelos comportamentos e falas das
criancas? De que forma? Quais sdo essas?

Essas sdo algumas das questdes as quais propde-se a discutir a partir do presente estudo.
Assim, foi desenvolvida uma pesquisa de campo, de carater descritivo e analitico, com
abordagem qualitativa, utilizando-se a observagdo néo participante de alunos e alunas do 4° e
5° anos do Ensino Fundamental de uma escola municipal de uma cidade do interior do estado
de Sdo Paulo, com enfoque sobre suas falas e outros comportamentos relacionados a
sexualidade, de forma a contribuir para a caracterizagdo das manifestacGes da sexualidade
infantil em contexto escolar.

A fundamentacéo teorica da pesquisa foi organizada em dois momentos. No primeiro
momento, “2.1 Educacdo sexual escolar e infincia: fundamentos” sdo expostos aspectos que
colaboram para a compreenséo de conceitos fundamentais acerca do tema da educagéo sexual
escolar na infancia. Em “2.1.1 Historico”, sao apresentados aspectos historicos quanto a
insitucionalizagdo do conhecimento sexual no Brasil, bem como, da educagdo sexual escolar,
a partir das consideracGes de Bedin, Muzzeti e Ribeiro, (2012); Reis e Ribeiro (2004); Bedin
(2016); Cicco e Vargas (2016); entre outros/as.
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Em seguida, a fim de subsidiar a compreensdo das concepgOes acerca da infancia
presentes nas discussoes acerca da educacgéo sexual escolar infantil, apresenta-se no item “2.1.2
Nogdes de infancia no tempo” a retomada histérica sobre as nogdes de infincia, cujas principais
referéncias utilizadas foram Ariés (1986); Kramer (2006); Del Priore (2010) e Ribeiro (2006).

No item “2.1.3 Aspectos histéricos sobre a sexualidade infantil”, apresentam-se
processos histdricos, a partir do século XI1X, que incidiram sobre a compreensdo acerca da
sexualidade na infancia, conforme Ribeiro (2006); Oliveira (2011); entre outros/as autores/as.

O segundo momento da fundamentacdo teorica, intitulado “2.2 Educacdo sexual escolar
para criancas: revisdo sistemética da literatura” foi organizado com intuito de identificar e
analisar estudos atuais que refiram o tema da sexualidade infantil discutindo-o nocampo da
educacdo sexual escolar, de modo a valorizar as hovas pesquisas acerca da tematica em questao.
Para tanto, realizou-se uma revisdo sistematica da literatura, a qual conforme Ferenhof e
Fernandes (2016, p. 550), “[...] ¢ um método de investigagdo cientifica com um pProcesso
rigoroso e explicito para identificar, selecionar, coletar dados, analisar e descrever as
contribuicdes relevantes a pesquisa”.

Ramos et al (2014) expde o debate acerca dos procedimentos metodoldgicas ligados as
revisdes da literatura no ambito das Ciéncias da Educacdo, em decorréncia, dentre outros
fatores, a credibilidade sobre as fontes cientificas selecionadas. Esforca-se em elucidar a
metodologia da revisdo sistematica empregada para topicos educacionais.

Conforme a autora supracitada, algumas etapas devem ser consideradas no processo de
revisdo sistemadtica, quais sejam “(i) objetivos (ii) equagdes de pesquisa pela defini¢do dos
operadores booleanos; (iii) @ambito; (iv) critérios de inclusdo; (v) critérios exclusao; (vi)critérios
de validade metodoldgica; (vii) resultados; (viii) tratamento de dados.” (RAMOS et al, 2014,
p. 23).

A localizacdo do material bibliografico envolveu estratégias de busca e recuperacao
desse material, realizada por meio da base de dados Periddicos Capes, sendo empregados 0S
descritores sexualidade infantil AND educagéo sexual.

Goulart e Hetem Junior (2007), num estudo envolvendo estudantes de graduacao,
constataram que a “Busca Complexa”, a qual abarca a utilizagdo de cruzamento entre termos
especificos a serem pesquisados e a “Busca por Palavra Chave”, sdo estratégias de recuperacao
de informacéo que apresentam maior sucesso em tarefas envolvendo pesquisa.

Assim, foram utilizadas ambas as estratégias mencionadas, considerando as tematicas
envoltas neste projeto, quais sejam sexualidade infantil e educagéo sexual escolar, bem como,

termos de suas variagdes que podem ser empregados conforme a “Busca Complexa’ ou recursos
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booleanos: “Esta forma emprega elementos da 16gica booleana, os conectores E (AND), OU
(OR), dentre outros, para formar termos de busca mais complexos” (GOULART; HETEM
JUNIOR, 2007, p. 57).

Dessa forma, foram empregados 0s seguintes descritores: sexualidade infantil AND
educacao sexual. O refinamento dos dados seguiu alguns critérios de inclusdo, de forma que,
incialmente, foram selecionados apenas artigos que resultam de estudos qualitativos
relacionados aos temas da sexualidade infantil e educacdo sexual escolar, publicados em
revistas cientificas entre os anos de 2009 e 2019, em lingua portuguesa, disponiveis online e
com acesso na integra.

A presente pesquisa restringiu-se a artigos publicados em lingua portuguesa por trés
razdes principais. Em primeiro lugar, a escolha esté alinhada ao foco de estudo, que se debruca
sobre a educacao sexual escolar na infancia, com énfase na realidade brasileira. Considerando
as especificidades culturais, sociais e legais, que envolvem a abordagem da sexualidade no
contexto escolar, optou-se por priorizar producdes cientificas que dialoguem diretamente com
esse cenario.

Em segundo lugar, trata-se de uma decisdo metodoldgica fundamentada na relevancia
pratica da literatura selecionada. Ao priorizar textos em portugués, ampliam-se as chances de
encontrar estudos aplicados, relatos de experiéncias e andlises contextualizadas que podem
subsidiar praticas pedagdgicas no pais, o que reforca a utilidade e aplicabilidade dos achados
desta pesquisa.

Assim sendo, a plataforma Periodicos Capes localizou 236 artigos, seguindo os critérios
iniciais supracitados. Em seguida, foi realizada a leitura sobre os resumos dos artigos
localizados, sendo selecionados aqueles cujo resumo apresentou relagdo com as tematicas da
sexualidade infantil, discutida no campo da educacéo sexual na escola (APENDICE A). Artigos
repetidos, artigos sem resumo e aqueles que nédo tinham relacdo com a educacao escolar, foram,
portanto, excluidos da sele¢cdo do material bibliogréafico.

Apos o refinamento da selecdo do material, obteve-se o nimero de 24 artigos que
seguiam os critérios preestabelecidos para a presente pesquisa. E importante mencionar,porém,
gue nem todos os trabalhos deixam registrados claramente seus objetivos e metodologias,
ficando a cargo do/a leitor/a a interpretacéo dos textos nesses casos.

Assim, os resultados obtidos por meio da etapa de revisao sistematica da literatura foram
analisados conforme os apontamentos feitos por em Ludke e André (1986); Franco (2008) e em
Bardin (2002), acerca da técnica de analise de conteudo. Apds sua categorizacdo, o material foi

utilizado para compor a segunda parte da fundamentacgéo tedrica da presente pesquisa, sendo
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subdividido em: “2.2.1 Perspectivas educacionais acerca das manifestagdesda sexualidade
infantil” 0 qual aborda aspectos conceituais, explicacdes e exemplos acercadas manifestagdes
da sexualidade infantil, conforme pesquisas atuais da area da educacao, taiscomo a de Maia et
al (2011); Ciribelli e Rasera (2019); Costa e Venancio (2015); Xavier Filha (2011); Reis e
Paraiso (2014); entre outros/as.

Em “2.5.1 A problematica da pratica: apontamentos gerais”, sdo expostas perspectivas,
além de discussdes a respeito de entraves encontrados na pratica em educacgdo sexual escolar
com criangas, mediante as pesquisas de Paes, Favorito e Gongalves (2015); Spaziani e Maia
(2015); Xavier Filha (2016); entre outros/as.

Sobre as discussdes acerca das praticas em educacdo sexual escolar para criangas, com
enfoque nas questdes de género e orientacdo sexual, Bento (2011); Silva (2019); Silva (2016);
Cicco e Vargas (2016), fazem importantes consideracdes a partir de seus estudos que compdem
o item “2.5.2 Género e orientacdo sexual”.

Outro aspecto que teve espago has pesquisas atuais acerca da temaética da educacéao
sexual escolar infantil foi a discussdo sobre os recursos pedagdgicos para tanto, assunto que
também é parte da reflexdo sobre a pratica docente para a abordagem da sexualidade no contexto
escolar. Assim, o item “2.5.3 Recursos pedagogicos para o trabalho com educagido sexual
escolar” foi organizado de modo a contemplar as consideracdes nesse sentido, segundo
Machado, Abilio e Lacerda (2019); Soares et al (2018); Petrenas et al (2014); entre outros/as.

Por fim, o item “2.5.4 A questdo da formacdo”, apresentam-Se apontamentos quanto a
problematica envolvendo a formacao de professores/as para o trabalho com a educacéo sexual
na escola, conforme as pesquisas recentes na area da educacdo, como a de Costa e Venancio
(2015); Ledo e Ribeiro (2013); entre outros/as.

No item 3, sdo expostos os objetivos da presente pesquisa. Em seguida, no item “4
METODO” sio expostos os procedimentos metodolégicos para a realizacdo da pesquisa de
campo, apresentada no item “MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE INFANTIL NA
ESCOLA: pesquisa de campo”.

Por fim, espera-se que esta tese possa contribuir com a reflexdo sobre a tematica da
educacéo sexual escolar para criancas, de forma que sejam aprofundados conhecimentos que
possam influir nas tomadas de decisBes que concirnam as préaticas de professores/as, bem como,

ao curriculo da escola.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Educacao sexual escolar e infancia: fundamentos

2.1.1 Histérico

O conceito de sexualidade torna-se complexo ao considerarmos suas diferentes
dimensbes e as transformacdes de seus significados ocorridas ao longo da histéria da
humanidade.

Ledo e Ribeiro (2013) apontam que a sexualidade faz parte da vida humana e revela-se
desde a infancia (LEAO; RIBEIRO, 2013). Oliveira e Costa (2011) apresentam uma
compreensdo sobre a sexualidade que abrange aspectos historicos e culturais, transcendendo a
ideia de que ela esteja atrelada apenas a fatores bioldgicos: “Ja a sexualidade vai além das partes
do corpo. De fato, a sexualidade é uma caracteristica que € estabelecida e esta presente na
cultura e historia do homem que ¢ sexuado desde que nasce.” (OLIVEIRA; COSTA, 2011, p.
82).

De acordo com Paes, Favorito e Gongalves (2015, p. 74): “O que deve ser lembrado é
que a sexualidade humana ndo € sinénimo de coito e ndo se limita a conduta sexual. A
sexualidade envolve atitudes e agBes que estdo presentes no ser e agir do individuo e se expressa
na maneira de ser e de estar no mundo”.

Assim, embora tenham enfoques e referenciais diferentes, os estudos atuais concordam
que o conceito de sexualidade supera a no¢do de que essa limita-se a reproducdo sexual e,
portanto, a idade adulta. Ao envolver diferentes dimensdes humanas, ndo se limitando as
questdes de ordem biol6gica, nem a uma fase da vida, o conceito de sexualidade é considerado
amplo.

Além de ser ampla, a sexualidade é dinamica, na medida em que sua vivéncia relaciona-
se a elementos da cultura, abarcando valores e normatizagdes que séo socialmente construidos

e que influem sobre os comportamentos e concepcdes relacionados a sexualidade:

Logo, o conceito de sexualidade vai muito além das questBes bioldgicas
relativas ao ato sexual e a obtencéo do prazer fisico, e passa a se relacionar
com uma série de valores e regras que determinam socialmente o que é
entendido como certo e errado, apropriado e inapropriado, como o que é digno
e 0 que ¢ indecente (CIRIBELLI; RASERA, 2019, p. 3).

Entretanto, o conceito difundido pelos estudos atuais difere de algumas ideias que
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circulam entre os mais diversos meios de comunicacao da vida comum, as quais indicam que
na sociedade coexistem compreensdes amplas e positivas a respeito das diferentes dimensdes
da sexualidade e, de outro lado, compreensdes mais limitantes e conservadoras a respeito desse
tema, associando-o principalmente ao ato sexual, como apontado na pesquisa de Xavier Filha
(2016), a qual envolveu a analise de contetidos veiculados em sites e blogs.

A educacdo sexual, por sua vez, sofre as consequéncias dessa concepc¢do, pois sendo a
sexualidade sindnimo de relacdo sexual, ao trabalhar-se com o tema nas escolas, seria como
ensinar sobre e estimular o sexo na infancia (XAVIEL FILHA, 2016).

Além disso, a ideia de que abordar a sexualidade com criancas € estimular a préaticas
sexuais implica numa concepcdo de infancia assexuada. Tal concepcdo, conforme visto no item
acima, esteve presente em periodos histéricos anteriores, tendo sido construida a partirde
regularizagdes fundamentadas na ciéncia.

Contudo, desde Freud até os estudos mais atuais na area da educacdo tém desconstruido
a ideia de que as criancas ndo expressam sexualidade. Pelo contrario, evidenciam que a
sexualidade na infancia é expressa pelos/as pequenos/as nos mais diferentes espacos e, dessa
forma, reforcam a necessidade de um olhar reflexivo para compreendé-la e aborda-la de maneira
adequada, superando o tabu em torno da sexualidade infantil.

A construcdo das concepcdes e atitudes ligadas a sexualidade parte do direcionamento
dado por meio da educacdo sexual de cada ser humano, seja essa realizada de forma sistematica
ou informal. No Brasil, a educacdo sexual é um tema presente nos campos cientifico e
pedagdgico desde o inicio do século XX, de acordo com Ribeiro (2004).

Richard Von Krafft-Ebing, Havelock Ellis e Sigmund Freud no final do século XIX,
trouxeram, da Europa, os primeiro estudos e pesquisas cujo objeto era a sexualidade. Logo,
pesquisas foram iniciadas também no Brasil, no comeco do século XX, quando a tematica
passou a ser alvo de debates e estudos envolvendo correntes médicas, educadores/as e cientistas
(BEDIN; MUZZET]I; RIBEIRO, 2012).

Nesse periodo, conforme os/as autores/as, as ideias a respeito da educacéo sexual que
eram formuladas e apropriadas no Brasil, continham influéncias de correntes médico-
higienistas que vigoravam na Europa e traziam os estudos para o campo das patologias, pelos
quais eram fundamentados o conhecimento cientifico e as normas propagadas por essas
correntes.

Contrariamente ao siléncio apregoado pelas perspectivas repressoras acerca da

sexualidade, foram difundidas novas posi¢es em defesa da educacédo sexual formal, a exemplo
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do CBES (Circulo Brasileiro de Educagdo Sexual), uma associacao criada pelo médico José de
Albuquerque (BEDIN; MUZZETI; RIBEIRO, 2012).

De acordo com Bedin, Muzzeti e Ribeiro (2012), a contribuicdo do CBES e de
Albuquerque, deve-se, principalmente, a ampla divulgacéo de conteddos informativos acerca
do tema em defesa de uma educacéo sexual formal que atingisse toda a populacéo, bem como,
para 0 aumento da divulgacao de produces intelectuais que versavam sobre a sexualidade e a
educacdo sexual.

E valido também mencionar que as ideias de Albuquerque muitas vezes renovavam
conceitos ja estabelecidos e que até a atualidade sdo considerados espinhosos. Para ele,
conforme Reis e Ribeiro (2004), os assuntos relacionados a sexualidade ndo deveriam ser
negados na infancia, pois “Assim, podera aprender como orientar sua vida sexual e como se
defender de doencas sexualmente transmissiveis” (REIS; RIBEIRO, 2004, p. 40).

Ademais, Albuquerque propagou algumas ideias defendendo a educacdo sexual na
escola como forma de superar preconceitos. Por outro lado, Para Reis e Ribeiro (2004), José
de Albuquerque é conservador sobre a finalidade do sexo, negando que essa estivesse
relacionada ao prazer.®

Assim como ele, o também médico Hernani lIraja difundia ideias a respeito da
sexualidade que, muitas vezes, acabavam sendo conservadoras a respeito das praticas sexuais,
atribuindo conceitos pautados em escritos biblicos.*

Muitas obras gque tratam do tema da sexualidade e educacdo sexual foram difundidas no
inicio do século XX. Entretanto, é possivel observar que a vasta bibliografia e interesse sobre a
tematica da sexualidade, nesse periodo, perpassava um contexto no qual imperavam-se ideias
vinculadas a medicina e a religido, sendo que, muitas vezes, as correntes médicas utilizavam-
se dos preceitos cristdos para fundamentar seus conceitos.

Além disso, segundo os/as autores/as, embora fossem divulgados assuntos ligados a
sexualidade, o que se configurou em um avanco em termos de discussdo sobre a tematica, por
outro lado, € possivel verificar concepcbes que estavam mais proximas de uma postura
repressora, a qual ditou normas no campo das dicotomias certo/errado e normal/patoldgico
(REIS; RIBEIRO, 2004).

3 De acordo com Reis e Ribeiro (2004), as ideias de Albuquerque, amplamente difundidas por intermédio do CBES,
conforme apontado, apresentam uma normatizacao das condutas sexuais, sendo que ele: “Considera a masturbagao,
o0 sexo oral (que chama coito bucal), o homossexualismo (pederastia), sodomia a bestialidade e o lesbianismo como
praticas sexuais anormais” (p. 32, grifo dos autores).

4 De acordo com Reis e Ribeiro (2004), o médico Hernani Iraja trazia assuntos, diversas definicdes, rétulos e
conceitos acerca da sexualidade, dentre os quais destacam-se a masturbacdo e a homossexualidade. Ambos vistos
como anomalias sexuais.
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E foi nesse contexto do seculo XX, essencialmente médico-higienista, que foram
elaboradas ideias a respeito da institucionalizacdo do conhecimento sexual, sendo que, a
educacdo sexual nesse caso teria, sobretudo, o papel de informar a populacgéo e evitar patologias.
Estabelece-se, dessa forma, uma relacdo entre sexo e biologia, bem como, sexo e patologia,
contrariamente a uma concepgao critica acerca da sexualidade e da educagdo sexual.

Contudo, como afirma Ribeiro (2013), embora exista uma reconhecida e ampla
publicacdo acerca das questdes relacionadas a sexualidade e a educacao sexual no Brasil, as
pesquisas ndo tém conseguido atingir as escolas brasileiras em sua totalidade, em vista de
diferentes entraves constatados no campo da educacdo em termos de praticas, curriculo,
diretrizes e formacdo. Esses entraves marcaram a historia referente a institucionalizacdo da
educacdo sexual escolar.

De acordo com Maia e Ribeiro (2011), a educacdo sexual ocorre de forma nao
intencional, mediante o processo de socializacdo, pelo qual cada individuo aprende
comportamentos e atitudes relacionadas a sexualidade, ao longo de toda sua vida. Nas palavras
dos/as autores: “E 0 modo pelo qual construimos nossos valores sexuais e morais, ese constitui
de discursos religiosos, midiaticos, literarios etc” (p. 76). Quando a educagdo sexual acontece
de forma intencional, planejada e sistematizada no contexto escolar, € denominada de educacao
sexual escolar.

As primeiras praticas em educacdo sexual escolar no Brasil, segundo Figueird (2006)
ocorreram em S&o Paulo, na década de 1960. Esse periodo foi um marco em relacéo a educacao
sexual no Brasil, visto que os pressupostos educacionais foram transformados em decorréncia
de alguns acontecimentos histéricos importantes e de movimentos sociais e/ou culturais, tais
como o movimento hippie, 0 movimento de homossexuais®, 0 movimento feminista, entre
outros (FARIA, 1998).

Conforme Werebe (1998), alguns colégios e escolas publicas tiveram experiéncia com

a educacdo sexual, possibilitando a inovacdo pedagogica daquele tempo, pois que
ampliavam a possibilidade de discussdo sobre a questdo da sexualidade. Porém, essas
experiéncias eram realizadas de forma independente e pontual, sendo descontinuadas em razao
da politicavigente na época, de forte ditadura, que impedia atitudes e experiéncias inovadoras,

censurando a midia, a arte e toda forma de expressdo que ndo condissesse com 0s ideais

% Faria (1998) fala sobre movimento de homossexuais. Contudo, esse movimento passou a abranger diferentes
identidades, expresses da sexualidade e orientacfes sexuais e, de forma a representar melhor essa diversidade,
sua nomenclatura passou por algumas transformacdes, sendo atualmente a sigla LGBTQIA+ (Lésbicas Gays
Bissexuais Transsexuais Queer Intersexuais Assexuais, entre outros conceitos e denominac¢fes) mais pertinente.
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dominantes.

Em termos normativos, a politica conservadora também desencadeou entraves em
tentativas de insercdo da tematica da sexualidade nas escolas. A entdo deputada Judlia
Steimbruck teve seu projeto de lei pelo qual propunha a educacéo sexual nas escolas, refreado
pela Comisséo Nacional de Moral e Civismo (RIBEIRO, 2004).

Para Bedin (2016), em realidade, as atitudes governamentais demonstravam certas
contradi¢Ges. Se por um lado mantinham decisdes conservadoras sobre as iniciativas acerca
da educacdo sexual nas escolas, por outro, investiam na industria cinematografica erotica, a
exemplo da EMBRAFILME, a qual segundo a autora: “[...] foi uma empresa estatal brasileira
criada para fomentar a producao e distribuicédo de filmes brasileiros (decreto-lei N° 862, de 12
de setembro de 1969)” (p. 33). A empresa foi responsavel pela grande circulacdo de filmes
eroticos brasileiros.

Além disso, no periodo da ditadura, as questdes de género, sexualidade e educagédo
sexual tornaram-se parte das reivindica¢cdes do Movimento Feminista, conforme César (2009).
Segundo a autora: “Naquele momento, a escola foi tomada como o lugar privilegiado dos
processos de redemocratizacdo e a educacao sexual como uma proposta libertadora dos corpos,
das mulheres e sujeitos” (p. 41).

Dessa forma, as contribuicdes do Movimento Feminista também se estenderam as
questdes de género e sexualidade, ao passo que, assim como 0 movimento LGBT, favoreceram
as discussdes e transformacdes a respeito desses temas, as quais se intensificaramno século XX,
segundo Cicco e Vargas (2016).

No final da década de 1970 séo realizados diversos eventos que abordavam a tematica
da educacdo sexual e que, de alguma forma, traziam essa questdo para o &mbito educacional
brasileiro. Nesse periodo, portanto, houve grande producao intelectual, em termos de pesquisa
e veiculacdo de bibliografia acerca do assunto. Além disso, o tema da sexualidade passou a ser
amplamente divulgado em midias de grande acesso (BEDIN, 2016).

Para César (2009), porém, poucas foram as marcas deixadas pelas reivindicacfes do
Movimento Feminista no tocante a educacdo sexual, pois essa estava vinculada a area da salde,
sob a perspectiva da prevencdo de doencgas sexualmente transmissiveis e de outras questdes
de ordem bioldgica. Segundo Bedin (2016) houve grande participacdo das correntes médicas e
apoio de farmacéuticos nos congressos que abordavam o tema da educacgéo sexual, o que explica
0 Viés das ideias propagadas nesse periodo.

De acordo com Figueird (2006) na década de 1980, algumas iniciativas foram

desenvolvidas em diferentes regides brasileiras, mas ainda eram consideradas pontuais, sendo
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realizadas em um contexto que continuava resistente. Por outro lado, as duas ultimas décadas
do século XX marcam a histdria da educacéao sexual escolar, em razéo do reconhecimento sobre
a necessidade de uma abordagem acerca da sexualidade em ambito escolar.

A década de 1990 se configurou em um grande marco histérico para o campo das
politicas publicas voltadas as questfes relacionadas a sexualidade, visto que alguns eventos
ocorridos nesse periodo intensificaram a discussao a respeito de temas como esses, impactando
também a area da educacdo (FURLANETTO et al, 2018). Dentre os eventos, a Conferéncia

Mundial sobre Educacéo para Todos, na Tailandia. De acordo com Fiorini (2020, p. 30):

[...] além dos debates no &mbito internacional a respeito do papel da educacéo,
a perspectiva de redemocratizacdo vivida no pais também influenciou na
formulacdo de alguns estatutos legais norteadores das praticaseducacionais,
primeiramente sobre a Constituicdo Federal (CF) de 1988 e, posteriormente,
sobre a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), de
1996.

Nesse contexto, ocorreu a promulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998), documento que materializou politicas publicas direcionadas a educacéo,
contendo discussdes e exposicdes tedrica e metodoldgica acerca do curriculo escolar brasileiro,
sendo, portanto, norteador para a elaboracédo de curriculos escolares estaduais e municipais.

Assim, os debates em torno do papel da escola na abordagem sobre a sexualidade
ocorridos nesse periodo, desencadearam na inclusao de tematica como essa no curriculo escolar
na década de 1990, por meio dos PCN (CICCO; VARGAS, 2016). Petrenas et al (2014)
acrescenta que assim como 0s PCN, o Referencial Curricular para a Educacéao Infantil (RCNEI)
também possibilitou a abordagem de temas relacionados as questdes de género e sexualidade
nas escolas. Dessa forma, sem adentrar nas discussdes sobre as criticas direcionadas ao
tratamento dado aos assuntos ligados a sexualidade nesses documentos,importa considerar que
a oficializacdo dessa teméatica em documentos curriculares norteadores em ambito nacional, foi
um fato que apontou para o reconhecimento sobre a importancia dessa abordagem nas escolas.

Um dos temas contidos no volume que aborda temas transversais nos PCN, refere-se a
“orientagdo sexual”, o que em tese garantiria a efetiva abordagem sobre a sexualidade nas
escolas. Todavia, apos duas decadas desde que foram publicados os PCN, essa efetividade no
trabalho com temas relacionados a sexualidade é ainda questionada (FURLANETTO et al,
2018).

Assim, a introducéo das tematicas relacionadas a sexualidade nos PCN néo encerrou a

discussdo em torno das politicas curriculares e a abordagem da sexualidade na escola, pois, mais
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tarde, alguns acontecimentos retomaram o embate acerca do tema. Posteriormente a
promulgacdo dos PCN, a sexualidade continua sendo foco de debates politicos e a educagdo
sexual escolar tem enfrentado, nos Gltimos anos, diversos embates quando discutido o curriculo
da escola em termos normativos. Alguns desses embates foram resultados de um conjunto de
acOes de grupos contrarios a abordagem sobre as questdes de género e sexualidade, sendo que,
muitas manifestacbes nesse sentido foram propagadas tendo como origem 0 movimento

denominado Escola sem partido. De acordo com Furlanetto et al (2018, p. 554):

No campo politico, desde 2004, com o surgimento do movimento “Escola sem
Partido”, aproximadamente 60 projetos de lei tramitaram ou tramitamno
Congresso Nacional e casas legislativas objetivando impedir a doutrinagdo
politica e ideoldgica de alunos por parte de professores nas escolas. Dentre as
solicitacOes, encontra-se a exclusdo dos termos orientagdosexual e género do
Plano Nacional da Educacdo (PNE) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2017), esta ultima homologada em22 de dezembro de
2017.

Segundo Nascimento e Chiaradia (2017) Escola sem partido trata-se de um movimento
social que tem como um dos principais objetivos impedir a abordagem sobre quaisquer questes
relacionadas a sexualidade na escola, tendo como pressuposto de que a sexualidade infantil e a
sexualidade juvenil sdo pertencentes ao ambito privado e difundindo de forma pejorativa o
conceito de “ideologia de género” ao se referirem a essa abordagem.

Quanto ao Plano Nacional da Educacdo (PNE) em vigéncia, conforme Nascimento e
Chiaradia (2017), ¢é sabido que foram feitas modificacdes em comparacdo ao PNE anterior
guanto aos topicos relacionados a sexualidade, reduzindo a discussdo a violéncia sexual. Tal
fato, segundo as autoras, deu abertura para a supressdo dessas tematicas para os demais
Planos Municipais e/ou Estaduais de Educacéo.

Na opinido de Cicco e Vargas (2016, p. 550): “Este recuo no texto do PNE demonstra
que ainda encontramos setores que enxergam a diversidade sexual como uma afronta ao
‘controle social’ e que pensam as questdes de género e sexualidade sob uma Otica
heteronormativa”.

De fato, tal acontecimento sugere um retrocesso em relagdo a educacdo sexual escolar,
em termos de politicas educacionais. Segundo Xavier Filha (2016), os contetdos e opinifes
compartilhadas em midias sociais sobre a inclusdo das questdes de género nos Planos
Nacionais, Estaduais e Municipais da Educacao, e que influiram na modificacdo do texto do
PNE, traziam uma compreensdo bioldgica e binéria, além da vinculacdo género-orientacdo
sexual heterossexual.

Assim, os grupos opositores em relacdo a abordagem da educacdo sexual nas escolas
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apresentam concepgdes conservadoras em relacdo ao topico, fundamentada em principios
médicos superados em relacdo as questdes de género, bem como religiosos em relacdo a
sexualidade, atrelando-a a uma visédo pejorativa e limitada. Contudo, essas concepgdes influem
sobre as politicas publicas porque encontram apoio popular nesse sentido, conforme indicado
pela autora supracitada.

Tendo em vista essas breves consideracdes acerca de alguns marcos histéricos em
ambito nacional relacionados as politicas curriculares mais recentes, percebe-se que a
problematica da educacdo sexual nas escolas é multifatorial, abarcando entraves de diferentes
ordens e que tém relagdo entre si. Entre esses fatores, as concepgdes das familias, bem como,
dos/as envolvidos/as na tarefa de pensar o curriculo estabelecendo direcionamentos e
orientacdes sobre as praticas na escola, configuram-se em aspectos que desencadeiam as
diversas dificuldades em tornar efetiva e real a pratica de uma educacdo sexual escolar que
promova a superacao de tabus e preconceitos.

Dessa forma, para a reflexdo sobre a abordagem das questdes de género e sexualidade
na escola, é necessario considerar também as compreensdes daqueles/as que lidam diretamente
com o processo de ensino e aprendizagem. Conforme visto anteriormente, os/as professores/as
tém uma importante funcdo para a efetivacao do trabalho com a educacdo sexual no contexto
escolar, visto que por intermédio de préaticas sistematizadas, atitudes e comportamentos,
participa grandemente do processo educativo com relacéo a esses temas.

Por essa importancia em relacdo a tematica em questdo, muitas pesquisas tém o0s/as
professores/as como sujeitos por meio dos quais busca-se identificar e compreender as
concepgdes, as praticas, as manifestacbes da sexualidade no espaco escolar, 0s entraves e as
necessidades acerca da educacéo sexual na escola.

Esses/as, por sua vez, apresentam dificuldades frente a abordagem da sexualidade no
contexto escolar, conforme as pesquisas atuais a respeito do tema. Dessa forma, a compreenséo
sobre essa problematica, envolve, também, o conhecimento a respeito das informacoes
transmitidas por esses/as profissionais acerca de suas concepgoes, observacdes e entraves.

Homologada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) proporcionou

uma revisdo do curriculo brasileiro. Conforme consta no documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2017, p. 7).
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Se conforme os PCN o tema da sexualidade da escola deveria ser considerado
transversal, perpassando as diferentes &reas de conhecimento ao longo de todo o processo
educativo, a BNCC ja limita o inicio sobre a abordagem dessa questdo aos anos finais do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, nos anos iniciais do Ensino Fundamental permaneceu-sea
omissdo sobre o assunto. Segundo Desidério (2020) versGes anteriores a promulgada em 2017,
em relagdo aos anos iniciais e Educacdo Infantil, continham citacdo referente a sexualidade
ainda que de maneira superficial. Porém, a ultima versdo trouxe a supressdo dos termos
referentes a essas questdes, em decorréncia de aces da bancada religiosa.

Em relacdo as questbes de género, ha uma diferenca ainda maior se compararmos aos
PCN, pois, de acordo com Gama e Anastacio (2019), ndo ha mencdo sobre a terminologia
género na BNCC, que ndo tenha o sentido linguistico, referindo-se ao campo textual.

Nascimento e Chiaradia (2017) somam aos principais acontecimentos que antecederam
a supressdo das questdes de género e sexualidade da BNCC, a polémica envolvendo o
denominado “Kit anti-homofobia” em 2011. Esse material partiu de iniciativas do governo
federal em parceria com outras organizages e instituicdes, com intuito de superar o problema
da homofobia e propor reflexdes importantes para a escola acerca da diversidade sexual.
Além da elaboracéo de materiais didaticos que abordavam as tematicas, a iniciativa envolvia a
formagdo de professores/as. Algumas das experiéncias foram bem sucedidas, outras
encontraram entraves, como foi o caso do Projeto Escola sem Homofobia e da discusséo gerada
em torno do material produzido no &mbito do projeto, o qual acabou nao sendo distribuido para
as escolas em razdo de pressdes de grupos religiosos que o apelidaram de Kit Gay (CICCO;
VARGAS, 2016).

Concomitante a esse contexto, alguns projetos de lei passaram a tramitar visando o
impedimento sobre o trabalho com a tematica da sexualidade no espaco escolar, tendo o apoio
de muitas familias, o que, segundo as autoras, contribuiu para que se estabelecesse uma situacao
em conformidade com as reivindicacOes de grupos conservadores, dentre os quais o Escola sem
partido, conforme supracitado.

Para Gama e Anastacio (2019), embora as questdes que envolvem género e sexualidade
ndo sejam aprofundadas ou mesmo mencionadas na BNCC, ao ter-se em conta a amplitude
desses conceitos, baseada nos estudos mais atuais, percebe-se ser possivel sua aproximagao com
topicos pertencentes a algumas “unidades tematicas” do documento. E, ao considerar-se essa
aproximac&o, é possivel pensar-se sobre caminhos para que as questdes de género e sexualidade
sejam abordadas tanto no curriculo como um todo, quanto nas praticas dos/as professores/as.

Entretanto, a aproximacao com as “unidades tematicas”, como afirma Gama e Anastacio
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(2019), ndo garante que o trabalho seja efetivamente realizado. Nesse sentido,ainda que
existam aberturas que possibilitem o trabalho com temas relacionados a sexualidadena BNCC,
o fato de ndo ter um aprofundamento e até mesmo a omissdo do termo género num documento
norteador para a elaboracdo dos curriculos, bem como, para a reflexdo sobre as praticas
escolares, em nivel nacional, isso pode significar num descompromisso sobre o trabalho com a
educacéo sexual.

A supressdo das questdes de género e sexualidade dos atuais documentos norteadores
das praticas escolares ndo se trata de um evento aleatorio e neutro. Sobre essa supressao

Nascimento e Chiaradia (2017, p. 103) questionam:

Como se conhecer esse tema, discuti-lo, fosse promover préaticas consideradas
impréprias, como se esse conhecimento, visto como antecipadoe inadequado,
gerasse praticas sexuais indesejaveis, ou acelerasse desejos que sé deveriam
ocorrer em um momento normalizado, enquadrado e pré- estabelecido.

Recentemente, acompanhando a atitude de paises ultraconservadores, 0 governo
brasileiro de Jair Bolsonaro, vetou a inser¢do da educacdo sexual escolar num projeto da
Organizacdo das NagOes Unidas (ONU) visando o combate a discriminagcdo de meninas e
mulheres (CHADE, 2020). Dessa forma, é sabido que o conservadorismo tem refreado
iniciativas e politicas em prol da educacdo sexual escolar no Brasil. Em relacdo as criancas, 0
conservadorismo encontra-se representado nas posi¢cGes mais recentes do pais acerca desse
debate refletidas nas declara¢fes do presidente da republica: “O presidente Jair Bolsonaro
(sem partido) compartilhou uma mensagem dizendo que a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS) estaria incentivando a masturbacao e a homossexualidade de criancas” (LORRAN,
2020).

Pesquisas recentes como a de Nascimento e Chiaradia (2017), a de Oliveira e Costa
(2011), além do estudo de Xavier Filha (2016), entre outras, demonstram que algumas ideias e
posicionamentos contrarios a educacdo sexual escolar estdo atrelados a pensamentos que
caracterizam o senso comum produzido e difundido socialmente acerca desse tema. Todas essas
nogdes sdo apregoadas na sociedade em geral por intermédio até mesmo de professores/as que
lidam com as etapas da Educacdo Infantil e anos iniciais do EnsinoFundamental e destacam-se
especialmente quando discute-se a educacdo sexual escolar direcionada as criangas,
fundamentando-se em concepcdes acerca da educagdo, da sexualidade e da infancia.

Dentre esses pensamentos e ideias, destaca-se o de que a educacdo sexual na escola
acarreta a antecipacdo de praticas ou sentimentos de cunho sexual pelos/as educandos/as.

Ademais, ha também a ideia de que o contato com temas ligados a sexualidade em contexto
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escolar, poderia facilitar a agdo de peddfilos, conforme aponta Xavier Filha (2016) em sua
andlise sobre contetidos veiculados atualmente em midias digitais acerca da educacéo sexual
escolar.

Assim, € possivel perceber a relacdo dessas nocBes com outros fatores, como a
concepcao pejorativa sobre sexualidade, e, especificamente, a percepcdo equivocada sobre a
sexualidade infantil. Segundo Furlani (2011) h& uma melhor aceitacdo pela sociedade de que
temas ligados a sexualidade sejam abordados a partir dos anos finais do Ensino Fundamental.
Para a autora: “Esse entendimento educacional ¢ limitado e parece se amparar na ideia de que
a ‘iniciagdo sexual’ s6 ¢ possivel a partir da capacidade reprodutiva (puberdade)” (FURLANI,
2011, p. 67).

Para além das questfes ligadas as percepcdes acerca da sexualidade e da sexualidade
na infancia, os argumentos contrarios a efetivacdo de praticas sobre educacdo sexual na escola,
vinculam-se & prdpria ideia de infancia. Esta que associada & inocéncia, ndo permitiria a
expressao e abordagem de um tema como a sexualidade, o que justifica a concepgao supracitada
de que exista maior aprovacdo desse trabalho feito com alunos/as adolescentes ou em idade
pubere.

Contudo, ha que se considerar que o conceito da infancia inocente e pura nao é universal,
tendo sido elaborado conforme mudangas ocorridas em alguns setores da sociedade. Dessa
forma, a reflexdo sobre a educacédo sexual escolar voltada a crianca e, especialmente, sobre seus
entraves, requer a retomada dos estudos que dizem respeito aos processos ligados a formacao

das concepcdes sobre a infancia.

2.1.2  Nogdes de infancia no tempo

Conforme Lajolo (2006) a ideia de infancia é diversa de acordo com o momento
historico e lugar onde é concebida. Por meio de algumas areas que se atentaram a esse
universo taiscomo a psicologia e a pedagogia, foram difundidas historicamente diferentes
nogOes acerca desse tema que estiveram em conformidade tanto com a conjectura dessas
disciplinas, quanto com as expectativas sociais sobre a crianca.

Sobre esse tema, Philippe Aries representa um dos/as grandes expoentes, embora seja
alvo de criticas. Concordando-se com Escanfella (2005, p. 2), porém: “seu trabalho ¢ um marco
nos estudos sobre a infancia, por tornar consciente a infancia como ndo-natural, mas fruto de
uma construcdo intrinsecamente relacionada ao contexto social, temporal e espacialmente

delimitado”. Além disso, Cabiceira (2008, p. 22), assinala:
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[...] é o proprio Aries quem, ao afirmar que esse sentimento apareceu mais
fortemente no século XVII, alerta para o cuidado que se deve ter ao olhar a
infancia, com uma visao contemporanea e anacronica, de sociedades de outras
épocas, como as da Idade Média, ou mesmo as dos séculos XVI, XVlle XVIII,
pois, de fato, segundo observa, 0 modo como concebiam as idades da vida ndo
€ 0 mesmo com que as concebemos nos dias atuais.

Nesse sentido, sobre a emergéncia do sentimento de infancia®, Philippe Ariés, tem
grande contribuicdo, embora sua pesquisa sobre esse tema tenha recorte especifico de uma
dada realidade. O autor utiliza-se de representacdes iconograficas como forma de analisar as
concepcdes e sentimento de infancia presentes historicamente na sociedade, visto que a
iconografia é um importante recurso que possibilita 0 conhecimento sobre o passado, segundo
Scarano (2010), contribuindo assim para a compreensdo de percepcfes, nocdes ou ideias
difundidas na sociedade e que permeiam a historia, o espaco e 0 tempo.

Assim, conforme os estudos de Ariés (1986), a noc¢do de infancia tal como conhecemos
hoje, sendo distinta da nocao de adulticia, ndo existia na sociedade medieval. Dessa forma, téo
logo superasse o periodo fragil no qual era frequente a mortalidade, a crianga ingressava no
mundo adulto sendo compreendida como tal.

Até o século XII a arte medieval ndo representava a infancia tal como a concebemos.
Aries (1986) exemplifica com sua analise sobre uma das obras de Oto, do século XI, onde
representa criangas em uma cena religiosa, as quais, segundo o autor, assemelham-se mais a
adultos ou pequenos homens do que a criancgas de fato. A representacdo da criangca com estética
de adulto, conquanto em tamanho menor, é assim encontrada em diferentes obras artisticas do

periodo medieval. De acordo com o autor:

Isso sem duvida significa que os homens dos séculos X-XI ndo se detinham
diante da imagem da infancia, que esta ndo tinha para eles interesse, nem
mesmo realidade. Isso faz pensar também que no dominio da vida real, e
ndomais apenas no de uma transposicao estética, a infancia era um periodo
de transicdo, logo ultrapassado, e cuja lembrancga também era logo perdida.
(ARIES, 1986, p. 52).

Nesse sentido, mediante a andlise iconografica, os estudos de Ariés (1986)
demonstraram que as formas do corpo infantil as quais nos fazem diferencia-lo do corpo adulto,
ndo eram representadas nas obras de arte até o século XII e o desinteresse por essa representacdo
da-nos uma ideia do lugar social ocupado pelas criancas naquele periodo.

Entre os séculos XIII e XIV, havia a representacdo em obras de arte de anjos que

® Segundo Kramer (2006), o sentimento de infincia é definido por “[...] consciéncia da particularidade infantil, ou
seja, aquilo que distingue a crianca do adulto e faz com que a crianga seja considerada como um adulto em
potencial, dotada de capacidade de desenvolvimento” (KRAMER, 2006, p. 17).
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aparentavam serem adolescentes, cujo contorno dos corpos mais se assemelhavam a atual nocao
de infancia: “[...] sdo exemplos os anjos de Fra Angélico, de Botticelli e de Ghirlandajo”
(ARIES, 1986, p. 53).

Além da crianca como adulto em miniatura e do anjo adolescente com contornos mais
arredondados, Ariés (1986) assinala a existéncia da representacdo da crian¢a nua, analisando
especialmente a iconografia europeia a partir da arte gdtica. Na Biblia, conforme o autor, a
crianca nua caracteriza o infante quando morto. Ja na arte francesa da Idade Média, a crianca
nua é a representacdo da alma.

Segundo o autor, a ampliagdo sobre a representacdo da infancia na iconografia,
sobretudo ap6s o século X1V, remete ao fato de que a sociedade foi conscientizando-se do
sentimento de infancia. A iconografia religiosa retratava a infancia de Jesus, assim como de
Maria e outros santos, apresentando nas obras alguns aspectos préprios da infancia, gestos,
brincadeiras e brinquedos. Além disso: “Essa iconografia, que de modo geral remontava ao
século X1V, coincidiu com um florescimento de histérias de criancas nas lendas e contos pios,
como os dos Miracles Notre-Dame. Ela se manteve até o século XVII, e podemos acompanha-
la na pintura, na tapecaria e na escultura” (ARIES, 1986, p. 55).

Entre os séculos XV e XVI o tema da infancia ja aparece com frequéncia na
iconografia, sendo a crianca retratada em diferentes situagcOes cotidianas da vivéncia infantil:

a crianca com sua familia; a crianca com seus companheiros de jogos, muitas
vezes adultos; a crianga na multiddo, mas “ressaltada” no colo de sua mée ou
segura pela médo, ou brincando, ou ainda urinando; a crian¢ca no meio do
povo assistindo aos milagres ou aos martirios, ouvindo prédicas,
acompanhando os ritos litirgicos, as apresentacdes ou as circuncisdes; a
crianca aprendiz de um ourives, de um pintor etc [...] (ARIES, 1986, p. 55).

Ariés (1986) identifica em tumulos, além de museus e em Igrejas, que a partir do século
XV1 a iconografia sinaliza o que poderia significar a mudanga sobre o sentimento de infancia.
Até aquele momento, a crianca ndo ganhava espaco em retratos, especialmente quando ja
falecida. Dessa forma, o desejo por registrar alguma memoria sobre a crianga ndo era comum
mesmo porque, segundo Kramer (2006), era uma época na qual a mortalidade infantil atingia
indices altos, sendo até mesmo naturalizada, assim, ndo costumava-se ter atitudes de apego

pelos/as pequenos/as. De acordo com Ariés (1986, p. 56):

Ninguém pensava em conservar o retrato de uma crianca que tivesse
sobrevivido e se tornado adulta ou que tivesse morrido pequena. No primeiro
caso, a infancia era apenas uma fase sem importancia, que ndo fazia sentido
fixar na lembranca; no segundo, o da crian¢a morta, ndo se considerava que
essa coisinha desaparecida tdo cedo fosse digna de lembranga: havia tantas
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criangas, cuja sobrevivéncia era tdo problemética. O sentimento de que se
faziam vérias criangas para conservar apenas algumas era e durante muito
tempo permaneceu muito forte.

No século XVI era comum a representacdo artistica de criancas mortas junto as suas
familias. Ja no século XVII, essa representacdo passou a ser da crianca sem a familia, alias, a
figura infantil tornou-se constante nas pinturas: “Cada familia agora queria possuir retratos de
seus filhos, mesmo na idade em que eles ainda eram criangas. Esse costume nasceu no século
XVII e nunca mais desapareceu. No século XIX, a fotografia substituiu a pintura: o sentimento
nao mudou” (ARIES, 1986, p. 61). O sentimento era de preservar a memoria da crianga, ainda
que a infancia naquele periodo fosse tdo fragil. Essa nova sensibilidade sobre a infancia, deve-
se, de acordo com o autor, a maior cristianizacdo dos costumes da época.

Tendo em vista a especificidade brasileira, a qual inclui diferentes origens, historia,
cultura e politica, ha que se ter cuidado com a transposicao da realidade europeia para a nossa.
Para Kramer (2006), € necessario ter como pressuposto o fato de que as criancgas estéo inseridas
em realidades completamente distintas, além de desempenharem papeis sociaisdiferentes,
conforme o meio social, cultural e econémico do qual ela é parte.

Ramos (2010) assinala que no periodo de colonizacdo do Brasil, as expedicdes
maritimas traziam a bordo criangas que, segundo o autor, passavam por situacGes insalubres e

de muito sofrimento:

Grumetes e pajens eram obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos rudes
e violentos. Criancas, mesmo acompanhadas dos pais, eram violadas por
pedofilos e as 6rfas tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente a fim
de manterem-se virgens, pelo menos, até que chegassem a Colénia(RAMOS,
2010, 1. 11).

Contudo, é importante o cuidado ao interpretarmos acontecimentos historicos,
considerando todos os fatores que estdo implicados em cada periodo, para além do tempo e
espaco, tais como a cultura, a economia e até mesmo a ciéncia. No periodo de colonizag&o, por
exemplo, era alto o indice de mortalidade infantil, o que, conforme Ramos (2010) incidia sobre
as relacdes estabelecidas com a infincia: “Isto fazia com que, principalmente entre os
estamentos mais baixos, as criangas fossem consideradas como pouco mais que animais, cuja
forca de trabalho deveria ser aproveitada ao maximo enquanto durassem suas curtas vidas”
(RAMOS, 2010, I. 11).

O recrutamento para o trabalho a bordo acontecia especialmente pela falta de méao de
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obra adulta. Essas criangas, conforme o autor, eram 6rfés, quando ndo, oriundas de familias
muito pobres que considerariam o alistamento vantajoso frente a sua situagdo econdmica. Esse
ndo era o caso das criangas judias, vindas de familias com boas condicdes financeiras. Essas,
por sua vez, eram retiradas de suas familias pela Coroa de Portugal para servirem nos navios, e
dessa forma, também contribuir para a diminuicdo do crescimento da populacdo judaica
portuguesa (RAMOQOS, 2010).

Além das condi¢Oes insalubres e deploraveis em que viviam seus dias dificeis nas
embarcacdes, de trabalho intenso, muitas dessas criancas eram exploradas sexualmente. Nesse
sentido, o que atualmente pode ser interpretado como um ato de violéncia sexual infantil, ndo
era concebido como tal na Col6nia, o que aponta para o fato de que o sentimento em relacgao a
infancia, ao considerarmos a historia do Brasil, ndo é estatico.

Para Del Priore (2010), os movimentos populacionais no periodo de colonizagdo do
Brasil, dificultam a definicdo acerca da infancia: “O certo ¢ que, na mentalidade coletiva, a
infancia era, entdo, um tempo sem maior personalidade, um momento de transi¢ao e por que
ndo dizer, uma esperanca” (DEL PRIORE, 2010, 1. 47). Essa afirmagao da autora somada a
forma como as criancas eram compreendidas nas expedigdes maritimas até as terras
brasileiras, demonstram o quanto as mudancas sobre o sentimento de infancia ocorrem de forma
diversa conforme o tempo e espaco geografico em que essa questdo € refletida, vistoque num
periodo em que na Europa ja havia reconhecimento sobre um novo sentimento acerca da
infancia, demarcado nas obras de arte e elementos da iconografia europeia, no Brasil, por outro
lado, essa transformacéo sobre a concepc¢do da infancia ndo ocorreu a0 mesmo tempo nem da
mesma forma em todo o territorio brasileiro.

Se por um lado, as criangas eram compreendidas como “pouco mais que animais”
durante o recrutamento e embarcacgdes para o Brasil, por outro, a mudanca sobre o sentimento
de infancia na Europa ressoava aos poucos na col6nia.

A arte, conforme ja mencionado, contempla pistas importantes para a compreensao e
identificacdo dessas nogOes sobre a infancia. Lajolo (2006) nos traz algumas das ideias
relacionadas as imagens sobre a infancia, porém, por meio da analise da literatura, pois segundo

a autora:

Enquanto formadora de imagens, a literatura mergulha no imaginario coletivo
e simultaneamente o fecunda, construindo e desconstruindo perfis de
criangas que parecem combinar bem com as imagens de infancia formuladas
e postas em circulagdo a partir de outras esferas, sejam estas cientificas,
politicas, econdmicas ou artisticas. Em conjunto, artes e ciéncias vao
favorecendo que a infancia seja o que dizem que ela é... e, simultaneamente,
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vao se tornando o campo a partir do qual se negociam novos conceitos e novos
modos de ser da infancia (LAJOLO, 2006, p. 232, grifo da autora).

A primeira personagem representante da infancia brasileira foi narrada, segundo a
autora, na carta de Pero Vaz de Caminha ao registrar suas impressdes acerca das terras
brasileiras. Para Lajolo (2006) o registro de Caminha denota diversas ideias associadas a
infancia que persistiram no tempo, trazendo a visao de um ser adulto sobre a infancia, aléem de
exprimir uma infancia assexuada.

Ainda sobre a retratacdo da infancia, especialmente da infancia de indigenas
brasileiros/as ou mesticos/as, Lajolo (2006) retoma a historia de Iracema, (ALENCAR, 1865).
De acordo com a andlise da autora, na narrativa apresenta-se o personagem Moacir, filho da
india Iracema e do portugués Martim, com quem foi para Portugal apds a morte de sua mée. A
condigdo do personagem infantil, tirado das terras brasileiras e 6rféo, acaba por atrair leitores/as
com o recurso da afei¢do ao tema da fragilidade da infancia, o qual, segundo Lajolo(2006) ainda
é atual.

A mudangca sobre o sentimento de infancia instaurado na Europa, segundo
Chambouleyron (2010) é o que justifica o direcionamento as criancas, no século XVI, nas
expedicdes da Companhia de Jesus. Embora ndo tivessem exclusividade sobre a tarefa, os
jesuitas exerceram importante papel quanto a doutrinacdo cristd de toda a populacdo e a
instrucdo dos/as pequenos/as, transpondo sua misséo religiosa.

Além disso, em suas missGes, 0s jesuitas comecaram a sentir a dificuldade de
doutrinarem os nativos mais velhos e maior facilidade para a evangelizacdo das criancas que
passaram a serem compreendidas como um caminho para a conversdo de toda a populacao, o

que também explica o foco na infancia dado pela Companhia de Jesus. Nas palavras do autor:

De qualquer modo, ao longo do século XVI, se fortalece a ideia de que as
criangas constituiriam, de fato, uma “nova cristandade”. Para 0 padre
Nobrega, os mogos, “bem doutrinados e acostumados na virtude”, seriam
“firmes e constantes”. Ocorreria, assim, algo que poderiamos chamar de
“substitui¢do de gera¢des”: 0S meninos, ensinados na doutrina, em bons
costumes, sabendo falar, ler e escrever em portugués terminariam “sucedendo
a seus pais” (CHAMBOULEYRON, 2010, I. 33, grifo do autor).

De acordo com Scarano (2010), as documentac@es historicas do periodo colonial no
Brasil fazem pouca mencéo as criangas. Essas recebiam afeto, participavam de celebragdes,
porém, sua morte era naturalizada em vista da grande mortalidade infantil.

O problema da mortalidade infantil, alias, perdurou durante seculos, o que foi motivo da

inquietacdo por parte das correntes medicas, segundo Del Priore (2010). Mortalidade essa que
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era ainda maior com relacdo as criancas negras, em decorréncia de sua condicdo de filhos/as de
escravos/as.

O interesse pelo nascimento dos bebés negros/as era desejado em razédo da serventia da
mée para o aleitamento dos/as filhos/as de seus/suas donos/as. As condic¢Ges das criancas negras
que chegavam para o Brasil por meio dos navios negreiros, além do trabalho &rduo da mée
escrava que acabava ndo conseguir dar o devido cuidado ao/a seu/sua filho/a, contribuia para
essa mortalidade entre os/as pequenos/as.

Conforme as regras da Igreja, a primeira infancia compreendia o periodo até os sete anos
de idade das criangas em geral e, nesse sentido, a partir de entéo considerava-se que elas teriam
discernimento, iniciando a “idade da razdo”. Em relagdo as criangas negras isso tinha outro
significado, visto que a sociedade permitia que completados seus sete anos, essasfossem
vendidas e separadas de suas familias, a fim de realizarem servicos escravos mais simples ou
até de servirem como uma forma de promover entretenimento as familias de elite (SCARNO,
2010).

A preocupacdo com a mortalidade infantil, por sua vez, fez com que, aos poucos,
fossem propagadas orientagdes por intermédio de manuais que diziam sobre a alimentacéo,
vestuario, entre outros questdes. Além disso, para 0s cuidados com a crianga recém-nascida,
concorriam com o conhecimento médico os costumes advindos de diferentes etnias presentes
nas terras brasileiras (DEL PRIORE, 2010).

A doutrina cat6lica ja difundida fortemente na Europa, produzia a religiosidade ligada
a infancia também na coldnia portuguesa, perpassando a questdo da salde, da cura e morte de

criangas:

Colocados frente a imagens da Virgem, levados em peregrinacao a oratérios,
presentes a procissdes ou recebendo béncdos em dias de festa religiosa, 0s
pequeninos recuperavam a satde e reproduziam um universo mental e cultural
de pietismo religioso. [...]. Havia os que morriam e tornados “anjinhos”,
honravam a Deus, no céu e havia aqueles que partiam direto para“o limbo”
(DEL PRIORE, 2010, I. 51, grifo da autora).

De acordo com Ribeiro (2006), até o século XIX, a educacdo das criancas pautava-se
numa perspectiva autoritaria e dava-se a partir de sofridos castigos fisicos que, muitas vezes,
desencadeavam problemas de ordem emocional. A mortalidade infantil ainda era alta e doencas
como sarampo, variola, verminoses, entre outras, comumente causavam a morte dede varias
criancas. Nesse contexto, as explicacGes religiosas para tal fendmeno serviam de consolo a
populacdo conformada que acreditava que os/as pequenos/as transformavam-se em anjos apos

sua morte.
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Assim, a religiosidade estava fortemente atrelada a construcdo das concepgdes sobre a
infancia no Brasil colonial. Muitos habitos foram aprendidos a partir da difuséo de crencas e
dogmas cristaos, tal como o batismo, ritual de “purificacdo” que deveria ser realizado o mais
breve possivel apds o nascimento da crianga, a fim de garantir que seu destino fosse o “céu”,
caso viesse a falecer, tornando-se entdo um “anjinho” (DEL PRIORE, 2010).

No século XVII, conforme Del Priore (2010), a paparicacao fazia-se presente narelacéo
de adultos/as e criancas e era costume principalmente das maes. O habito de mimar os/as
pequenos/as, tratando-os/as como “brinquedos” estendia-se a populacdo negra escrava e
também ja era difundido no Velho Mundo, o que era visto com maus olhos por moralistas
daquela época. Esses, defendiam uma educacdo disciplinar rigida, o que também tinha
precedentes haja vista as ideias dos Santos Padres que defendiam castigos fisicos. Dessa forma:
“As ‘disciplinas’, os bolos e beliscdes revezavam-se com as risadas e mimos. Mas também com
divertimentos e festas” (DEL PRIORE, 2010, I. 53, grifo da autora).

A educacdo das criangas visava a aquisicdo de aprendizados que as tornassem
responsaveis e, para tanto, era necessaria sua alfabetizacdo e moralizacdo a partir da
doutrinacdo cristd, visto que a religiosidade estava fortemente arraigada na educacéo, fazendo
parte do ensinamento e rotina escolar.

As diferencgas sociais produziam caminhos distintos no processo educativo. A partir
dos sete anos, as criancas escravas deveriam trabalhar e ndo mais estudar, conforme ja
mencionado. Além disso, os ensinamentos acerca dos comportamentos préprios e improprios
eram distintos conforme cada camada da sociedade. De acordo com Gées e Florentino (2010)
entre os séculos XVIII e XIX, uma pequena parte da crescente populacdo de escravos/as que
chegavam ao Brasil por meio dos navios negreiros, era constituida por criangas. O mercado de
criancas cativas ndo era visado pelo senhorio e apenas algumas delas, comumente mais velhas
eram comercializadas.

Até seus doze anos de idade, passavam por “adestramento”, muitas vezes humilhantes
e violentos, aprendendo afazeres ligados as profissdes desde muito cedo, trazendo em seu nome
o trabalho para o qual eram designadas: “Chico Roga, Jodo Pastor, Ana Mucama” (GOES;
FLORENTINO, 2010, I. 99).

Quando ainda nova, a crianga desempenhava trabalhos mais simples que iam tornando-
se mais complexos e pesados a medida que contrariavam a alta mortalidade infantil da época e
sobreviviam, sendo que aos catorze anos desenvolviam o mesmo trabalho que adultos/as.

Contudo, para Del Priore (2010) a formag&o cristd as criancas era parte comum entre

todos os diferentes nucleos sociais. Conforme a autora: (DEL PRIORE, 2010, 1. 57): “Entre os
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séculos XVI e XVIII, com a percepcdo da crianca como algo diferente do adulto, vimos surgir
uma preocupacdo educativa que traduzia-se em sensiveis cuidados de ordem psicologica e
pedagogica”. Nesse sentido, para além da preocupacao com a saiude, no Brasil colonial surgiu
a necessidade de formacéo da crianca, a partir da descoberta da infancia.

Scarano (2010) analisa a iconografia que fornece informacbes sobre fatos e
acontecimentos histéricos de Minas Gerais no século XVIII. Dessa forma, assinala que os
elementos artisticos analisados representavam sobretudo o tema do trabalho.

Além disso, a iconografia também sinaliza no¢des em relacdo a infancia, conforme
Scarano (2010). Anjos com feicdo infantil retratam a compreensdo da crianga enquanto ser
inocente e angelical, conforme a autora. Contudo, a iconografia do periodo setecentista no
Brasil atribui pouca visibilidade as criancas negras, sendo mais comum em espacos religiosos
a representacdo de anjos mesticos (SCARANO, 2010).

De acordo com Mauad (2010) o reconhecimento sobre a particularidade da infancia foi
estabelecido no seculo XIX.

Para a mentalidade oitocentista, a infancia era a primeira idade da vida e
delimitava-se pela auséncia de fala ou pela fala imperfeita, envolvendo o
periodo que vai do nascimento aos trés anos. Era seguida pela puericia, fase
da vida que ia dos trés ou quatro anos de idade até os dez ou 12 anos. No
entanto, tanto infancia quanto puericia estavam relacionadas estritamente aos
atributos fisicos, fala, denticdo, caracteres secundarios femininos e
masculinos, tamanho, entre outros (I, 76).

Mauad (2010) escreve sobre a realidade das criancas de elite no Brasil oitocentista. De
acordo a autora, havia uma literatura direcionada as criancas e adolescentes que circulava no
periodo, conforme ja mencionado, transmitindo-lhes certos principios moralistas, dentre 0s
quais estava 0 da masculinidade, o que demarca o inicio de uma distincdo da educacéo
direcionada aos meninos e as meninas.

A educagdo dos meninos de elite objetivava seu desenvolvimento intelectual, além da
construg¢do de capacidades que lhe conferissem poder: “Aos meninos, uma educagao voltada
para o desenvolvimento de uma postura viril e poderosa, aliada a uma instrucao, civil ou militar,
que Ihe permitisse adquirir conhecimentos amplos e variados, garantindo-lhe o
desenvolvimento pleno da capacidade intelectual” (MAUAD, 2010, I. 83).

A educacdo para as meninas de elite, por sua vez, daria subsidios para sua vivéncia
limitada ao campo doméstico e a maternidade. Por outro lado, fornecia a aprendizagem de
aspectos que potencializavam seu destaque social: “Na Corte imperial, das meninas da alta

sociedade, exigia-se perfeicdo no piano, destreza em lingua inglesa e francesa, e habilidade no
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desenho, além de bordar e tricotar” (MAUAD, 2010, I. 83).

Segundo Mauad (2010), no século XIX era comum entre as familias de alta sociedade
o registro em fotografias de criancas ja falecidas, o que pode exprimir um sentimento de muito
afeto em rela¢do a infancia: “No século XIX, a crianca passa a ser considerada, tanto pela
perenizagdo da linhagem quanto pelo reconhecimento de uma certa especialidade dessa etapa
da vida. Por tudo isso, ela inspira carinho e cuidados” (MAUAD, 2010, |. 84).

A responsabilidade pelo cuidado dado as criancas ficava a cargo sobretudo da mée.
Entretanto, muitas mulheres participavam desse processo, tais como as avos, tias e amas de
leite. Conforme Mauad (2010), Dom Pedro Il destoou dos homens de sua época quanto aos
cuidados com as filhas, sobre os quais tinha grande participacdo, instaurando até mesmo
regulamentos quanto a esses. As normas proferidas pelo imperador sobre o cuidado das
princesas, mencionavam principios morais e religiosos, predicados esperados para meninas e
mogas naquele periodo, além de ideais de pudor e decéncia. Ademais, o regulamento
preconizava a proibig¢do do contato das filhas de D. Pedro com negros/as, o que néo era usual
para as familias de elite que dependiam muito de suas criadas para o cuidado com as criancas.
A religiosidade estava fortemente presente nos rituais cotidianos e na disciplina.

Os primérdios do regime republicano desencadearam grandes transformacgfes sociais
em diferentes regiGes do pais. Santos (2010) assinala que a cidade de Sdo Paulo foi grande
representante dessa transformacgédo: “O solapamento do sistema escravista ¢ a entrada macica de
mao de obra imigrante resultou numa profunda transformagdo do quadro social da cidade”
(SANTOS, 2010, I. 118).

Contudo, ao passo que a cidade deflagrava o desenvolvimento industrial e comercial,
proporcionava, por outro lado, o crescimento e o agravamento dos problemas de ordem social
como a miseéria, a exclusdo e a violéncia (SANTOS, 2010). O aumento da populacdo infantil
acompanhou o acréscimo da populacdo menos abastada, decorrente da abolicdo da escravatura,
além da imigracdo.

Assim, com o inicio da Republica, a institucionalizagdo do atendimento e assisténcia
voltada & inféncia, incipientes até entdo, comeca a se modificar e a preocupacdo com a infancia
amplia-se para a crianca pobre que, até entdo, ficava as margens do discurso e assisténcia
infantil (RIBEIRO, 2006).

De acordo com Ribeiro (2006, p. 34): “E a partir da segunda metade do século XIX que
surgem os primeiros jardins de infancia (no Rio de Janeiro e na Bahia, em 1875, e em SaoPaulo,
em 1877) e as primeiras creches (no Rio de Janeiro, em 1889)”. Posteriormente, no inicio do

século XX, observa-se o crescimento do numero de publicacdes cuja a infancia é tema principal.
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Sobre essas publicacdes, o autor assinala haver a aproximacéo entre a psiquiatria, a psicologia,
a deficiéncia mental (intelectual), além da pedagogia na abordagem sobre o assunto.

O inicio do seculo XX, portanto, foi também o inicio de um novo olhar para a infancia
e suas necessidades. Esse olhar veio, especialmente, da medicina que buscava explicacfes para
a grande mortalidade das criancas até aquele periodo, destacando a amamentacao feitas por
escravas, amas de leite, como prética causadora de problemas de satde e mortes infantis.

Se anteriormente era a Igreja e os senhores de engenho quem norteavam as ideias e
comportamentos das sociedades, a medicina do século XIX passa a possuir grande prestigio e
valorizagdo social propagando ideias higienistas que tinham bastante influéncia sobre a as
condutas e comportamentos, sendo que: “A crianga precisava ser protegida, cuidada, amparada
e educada, dai a necessidade de propagar os ideais higienistas, que a preservariam dos males e
a poupariam da morte prematura” (RIBEIRO, 2006, p. 30).

Como demonstra Ribeiro (2006), os cuidados para a infancia, até esse periodo, nao
faziam parte da agenda governamental, portanto, ndo tinham respaldo do poder publico.

Conforme o autor:

O que se nota, durante todo o periodo denominado Republica Velha, é que a
preocupacdo com a crianca e os cuidados assistenciais a ela destinados eram
oriundos principalmente de iniciativas particulares, com caracteristicas
filantropicas e assistencialistas, sem intervencdo ou iniciativa de peso por
parte do governo e do poder publico, que aplaudia a atuacdo dos médicos
mas nao intervinha de forma sistematica (RIBEIRO, 2006, p. 36).

Essa situacdo que demarcava a exclusdo social como fator que crescia
proporcionalmente ao desenvolvimento urbano e industrial, desencadeou, em contrapartida, a
necessidade da insercdo precoce de criancas no mundo do trabalho, como forma de garantir seu
sustento e/ou de familiares. Para tanto, o trabalho infantil era realizado mediante tanto préaticas
legais quanto ilegais: “Frequentemente, esses menores transitavam entre atividades licitas e
ilicitas, servindo de mao de obra em pequenos servigos, e na falta desses, entregando- se a
pratica de pequenos furtos e roubos, acobertando-se no intenso fluxo de transeuntes nas calgadas
paulistanas” (SANTOS, 2010, I. 121).

A denominada “vadiagem infantil” tornou-se uma questdo que ameacava a ordem
publica naquele periodo, sendo a escola e o trabalho na fabrica colocados como maneiras de
contencdo e solucdo do problema (SANTOS, 2010).

No século XIX e inicio do século XX, no campo literario, conforme os estudos de Lajolo

(2006), a imagem da crianca é utilizada como dispositivo para servir a interesses de projetos
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nacionais, em diferentes paises do Ocidente. Na Italia com Cuore, na Franga com Le tour de la
France par deux garcons e no Brasil, pela narrativa de Olavo Bilac e Manuel Bonfim:
“Seguiram-nos em 1910 dois meninos brasileiros, Carlos e Alfredo, a cujas peripécias em busca
do pai tido como morto, narradas no livro Através do Brasil, a pena de Olavo Bilac e Manuel
Bonfim confiou a tarefa de difundir a ideia de um Brasil grande e unido” (LAJOLO, 2006, p.
237).

Monteiro Lobato traz também o tema da infancia em seus textos. De acordo com Lajolo
(2006), se por um lado, O sitio do pica-pau amarelo expressa uma imagem positiva sobre a
infancia, demais obras de Lobato ndo voltadas as criangas, porém com personagens infantis,
sinalizam um sentimento pessimista sobre essa etapa da vida, tais como Negrinha. A
personagem infantil dessa obra reine tendéncias literarias em suas caracteristicas, trazendo o
tema do abandono, mas também da pobreza e da mesticagem, representando a inferiorizacao
que determinados grupos sociais como os negros sofriam no pais. Ademais, o trabalho infantil
é também colocado como mais um tépico na literatura brasileira que expressava a realidade
do pais com relacdo a infancia, por intermédio de Manuel Bandeira (LAJOLO, 2006).

Embora S&o Paulo tenha sido destaque no processo de urbanizacao e industrializacéo,
a questdo do trabalho infantojuvenil alastrava-se em todo o pais: “Mas, ¢ importante lembrar
que para além dos limites da cidade e do estado de Sdo Paulo, como também em outras cidades
brasileiras, o cotidiano da infancia e da adolescéncia estava condicionado, em grande parte, pelo
mundo do trabalho” (MOURA, 2010, I. 157).

Problemas econdmicos e sociais que atingiam paises como a Italia, desencadearam a
vinda de muitos imigrantes para o Brasil, especialmente para a cidade de Séo Paulo, no inicio
do século XX. Essa massa de imigrantes de diferentes paises tinha na América uma promessa
de condi¢bes melhores de vida. Contudo, conforme mencionado anteriormente, o crescimento
urbano e industrial das cidades como S&o Paulo significava também excluséo social.

Dessa forma, a precéria situagdo econdmica condicionava ao trabalho industrial de
criancas e adolescentes advindos de familias operarias e imigrantes, retratando a permanéncia
na pobreza dessas populaces. Por outro lado, a receptividade nas oficinas e fabricas de
trabalhadores/as infanto-juvenis significava economia no processo para os donos dos meios de
producdo (MOURA, 2010).

A insatisfacdo com a exploracdo da méo de obra infanto-juvenil ja era expressada por

intermédio da imprensa:

Ironicamente, numa sociedade cujas referéncias a infancia tendiam a
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incorporar elementos do lirico e do sagrado, a crianca — e com ela a
adolescéncia — iria adquirir projecdo nas paginas da imprensa paulistana e
vozes se erguiam para denunciar os termos da atividade produtiva desses
pequenos trabalhadores, simbolos por exceléncia da desenfreada exploracdo
do trabalho (MOURA, 2010, I. 146, grifo nosso).

Nesse sentido, se havia qualquer propensdo de resguardo da inféncia, fundamentada
em nogOes religiosas sobre a crianga, essa conflitava com a situacdo de exploracdo vivida nas
oficinas e fabricas nas primeiras décadas do periodo republicano no pais. Os/As pequenos/as
trabalhadores/as ndo eram poupados em vista de suas estruturas fisicas ou demais
especificidades que poderiam ser associadas a sua condi¢do infantil. Muito pelo contrério,
trabalhavam como adultos/as, sendo que, inimeros foram os acidentes envolvendo
trabalhadores/as criancas e adolescentes ocorridos sobretudo em razdo das tarefas inadequadas
para sua idade.

A infancia e a adolescéncia encontravam na brincadeira a resisténcia perante a
racionalidade imposta pelo mundo do trabalho, muitas vezes utilizando-se do recurso que
tinham a seu alcance para promover o ludico e assim: “[...] aliviavam a tensdo que permeavaa
situacdo de trabalho, e resgatavam minimamente o direito a infancia e a adolescéncia negado
a esses trabalhadores a partir do ingresso no mundo do trabalho” (MOURA, 2010, 1. 151).

Toda essa condic¢do insalubre dificultava a vivéncia plena da infancia, mas também, da
frequéncia escolar. Em termos legais, de acordo com a autora, algumas leis que refreariam a
exploracdo do trabalho infanto-juvenil ja existiam no inicio do século XX, contudo, sua
execucdo era inoperante, em vista do falho sistema de fiscalizacdo e de afirmacdes inexatas que
davam ensejo para a interpretacéo subjetiva acerca da legislacao.

Embora a aparente fragilidade infantil pudesse instigar o que a autora chamou de
“sentimento de protegdo”, & importante registrar a forma diversa pela qual a infancia
historicamente foi vivida e o quanto as classes e grupos sociais foram marcadores dessas

diferentes vivéncias. Nas palavras de Moura (2010, I. 155):

O mundo do trabalho permitia identificar um certo tipo de infancia e de
adolescéncia que estava longe de reproduzir o cotidiano de criangas e de
adolescentes das camadas economicamente dominantes, assim como a
infancia e a adolescéncia de milhares de escravos os distinguira em passado
muito proximo dos filhos de seus senhores.

Percebe-se, portanto, algumas das contradi¢cdes envolvendo a nocdo de infancia
construida ao longo da histéria do pais. Se por um lado, a ideia de infancia atrela-se a

ingenuidade, por outro, as exigéncias do meio no qual viviam e ainda vivem essas, requer
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caracteristicas que nao se relacionam a esse atributo.

Schindhelm e Evangelista (2013) buscam em Walter Benjamim a noc¢do de que existe
um universo préprio da crianca, no qual a cultura e a compreensao de mundo sdo elementos
peculiares a infancia, e, dessa forma, os sentidos sobre as coisas do universo adulto séo
atribuidos de modo muito particular. Entretanto, apontam as autoras, 0 mundo da crianca €
desvalorizado e inferiorizado perante o do adulto e as atividades infantis ndo tém a atencdo
devida: “Vivemos, atualmente, em uma sociedade capitalista que enaltece as perspectivas
produtivas enquanto as atividades ndo produtivas, como, por exemplo, o brincar das criancas,
passam despercebidas” (p. 141).

De acordo com Pires (2013), o reconhecimento das especificidades e necessidades da
infancia em relacdo ao campo normativo iniciou-se desde 1988, com a Constituicdo Federal,
pela qual é garantida a educacdo oferecida pelo Estado a esse periodo de desenvolvimento.

Conforme a autora, mais tarde, na década de 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) apresenta o reconhecimento dos direitos da crianga e, finalmente, em 1996 a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), afirma ser a Educacdo Infantil uma das
etapas da educacdo bésica, reforcando a importancia da educacdo em todas as etapas da vida.
Todas essas transformacdes na legislacdo demonstram também a necessidade de se refletir sobre
o0 desenvolvimento integral da crianga.

Para esse processo, € importante mencionar a contribuicdo do Movimento Feminista. De
acordo com Pretto e Lago (2013), a infancia aparece nos estudos feministas da década de 1970,
destacando as criancas como sujeitos que constroem a realidade, bem como chamando aatencéo
para o debate sobre a infancia no campo das politicas publicas. Além disso, conforme Faria
(2006 apud PRETTO; LAGO, 2013) as a¢Oes do Movimento Feminista foram de grande
importancia para a educacdo voltada as criancas menores, visto que a criacdo de creches
resultou de suas lutas.

Tendo em vista os aspectos levantados, é possivel perceber que as transformagdes
ocorridas em relagcdo ao sentimento de infancia tanto em sociedades europeias quanto na
sociedade brasileira, somada aos diferentes tratamentos dados a crianga conforme o grupo e/ou
classe social do qual essa é parte, indicam o carater ndo estatico e artificial sobre a nogdode
infancia, sendo, muitas vezes contraditorio.

Kramer (2006) assinala que o sentimento de infancia surge a partir de ideias antagonicas.
Ao mesmo tempo em que a crianga € considerada ingénua e inocente, necessita ser aperfeicoada
e educada moralmente: “O sentimento de infancia resulta, pois, numa dupla atitude com relagéo

a crianca: preserva-la da corrup¢do do meio, mantendo sua inocéncia, e fortalecé-la,
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desenvolvendo seu caréter e sua razao” (p. 18).

Contudo, para Kramer (2006) a crianga inocente, conceito ainda existente na sociedade
atual, desconsidera a pluralidade da infancia marcada pelo contexto social econdmico e cultural
no qual cada crianca esta inserida, e dessa forma, pauta-se num dnico modelo de crianca que
baseia-se, sobretudo, na crianga burguesa.

Desse modo, a autora enfatiza que a ideia de infancia foi construida historicamente e
transformada de forma a acompanhar as modificacbes na organizacdo social. Assim, em
realidade, a infancia surge com a sociedade capitalista de acordo com a qual ela passa a ter
necessidade de cuidados, escolarizacdo e preparagédo para a vida, necessidades essas que nédo
eram reconhecidas na sociedade feudal (KRAMER, 2006).

Dentro da Pedagogia, por sua vez, as formas de autoridade das sociedades séo
reproduzidas de modo velado, dos adultos para com as crian¢as, sob o argumento pautado na
fraqueza e lacunosidade considerados naturais da infancia, quando em realidade o0 sdo
socialmente construidos (KRAMER, 2006). Em nivel social, seu papel também ¢ naturalizado:
“[...] a crianca é considerada como um ser que nao €, ainda, social, desempenhando apenas um
papel marginal nas relagdes sociais, tanto em relacéo a producao dos bens materiais, quanto em
relacdo a participacao nas decisdes” (p. 21).

De acordo com a autora, tanto a pedagogia tradicional quanto a pedagogia nova,
trabalham com um conceito abstrato de infancia, marginalizando as diferencas sociais, culturais
e econdmicas existentes. Na primeira, 0 papel da educacdo é disciplinar, ensinar regras e
modelos a crianca que naturalmente é corrompida. Na pedagogia nova, por sua vez, o papel da
educacao é de proteger a crianga, concebida como sendo naturalmente inocente e pura, conceito

que, conforme explanado, foi socialmente construido.

2.1.3  Aspectos histdricos sobre a sexualidade infantil

Atualmente, € reconhecida a ideia de que a sexualidade acompanha o desenvolvimento
do ser humano, fazendo parte de todos 0s momentos de sua vida, inclusive da infancia. Contudo,
sobre 0 senso comum, pairam crengas limitantes acerca do conceito de sexualidade que
contrapem-se a noc¢do moderna de infancia, cujos atributos da inocéncia e pureza séo
naturalizados pela sociedade, conforme discutido no item anterior.

O sentimento de infancia emergiu com o aburguesamento da sociedade, num contexto
de valorizacéo de preceitos religiosos. De acordo com Vitiello (1997) a inocéncia da crianca,

seria garantida na medida em que essa fosse ignorante perante assuntos ligados a sexualidade,
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pensamento que ainda é presente na atualidade. Assim, conforme o autor:

A partir desses conceitos, foi valorizado um tipo de ‘educa¢do’ que ao mesmo
tempo mantinha as criangas (e os adolescentes) desinformados e impunha-lhes
um padrdo repressor de comportamento, visando-se manté-las afastadas da
curiosidade e dos conhecimentos sobre a sexualidade (VITIELLO, 1997, p.
32).

Aliada aos ideais religiosos, a medicina passou a influir sobre as condutas sexuais a
partir da segunda metade do século XIX. As correntes médicas brasileiras eram formadas
majoritariamente por uma elite burguesa em ascensdo que, aliada ao Estado, produzia uma série
de teorias, normatizacBes e praticas ligadas a saude e bem-estar das pessoas. Os ideais
higienistas difundidos pela medicina do século XIX, comecaram a se fazer presentes nas
mudancas de atitudes e condutas da populacdo. Essas mudancas refletiam na forma como a
sociedade naquele periodo passou a lidar com as criangas: “A crianga sera vista sob um outro
angulo, sua interacdo com a familia sera mais dindmica e participativa e a mortalidade infantil
declinara em relagdo aos periodos anteriores” (RIBEIRO, 2006, p. 31).

Conforme o autor, o conhecimento médico ligado as concepcdes higienistas repercutiu
tanto na educacdo escolar, sendo o colégio um espaco privilegiado para as imposi¢oes desses
principios, quanto na educagdo das familias. Dessa forma, respaldados pelos novos estudos
cientificos, deliberavam uma série de orientacGes e prescri¢cfes que modificaram as condutas
com relacdo a educacdo das criancas.

A preocupacdo com a alta taxa de mortalidade infantil, portanto, conduzia a uma
preocupacdo com a educacdo e com a sexualidade. A vivéncia nos colégios proporcionava
maior contato entre os/as jovens, e, dessa forma, maior era a percepgdo sobre as experiéncias
envolvendo a sexualidade que, por sua vez, era pugnada. I1sso porque, 0 comportamento
sexual no Brasil, acompanhava as tendéncias do vitorianismo europeu, periodo de intensa
repressdo da sexualidade, conquanto tendo bases de estudos cientificos para a argumentagéo
das ideias difundidas.

Assim, do século XIX ao inicio do século XX, uma das questdes de grande preocupacdo
dos/as higienistas era o controle da sexualidade, considerada um grande maleficio para o
desenvolvimento infantil (RIBEIRO, 2004).

As investidas no sentido de contribuir para a diminuicdo das mortes na infancia,
repercutiram na sexualidade, na educacdo escolar e também nas familias. Essas que ainda
mantinham caracteristicas da familia colonial, eram o alvo dos médicos higienistas contrarios

aos seus costumes e estrutura (RIBEIRO, 2006).
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As acdes versavam, em especial, conforme Ribeiro (2004), sobre a masturbacéo infantil,
ja que essa era considerada um vicio moralmente maléfico. Analisando estudos médicos
realizados no século XIX, volvidos principalmente a higiene escolar, alem de trabalhos
relacionados a educacdo sexual, no século XX, Oliveira (2011) assinala compreender a
aproximagéo das ideias acerca do onanismo no Brasil, com determinadas tendéncias europeias

sobre a temética em questdo. Em suas palavras:

Vimos se repetirem certos tracos de uma mesma trama discursiva que
enredava a masturbacdo numa triplice definicdo: pecado contra a natureza,
num momento em que o saber médico ainda preservava certas ideias
prevalentes da moral sexual crist; vicio, ja que se tratava de uma perturbacéao
vinculada estritamente a vontade; e um ato suicida e potencialmente genocida,
jaque eratido como grande destruidor das sociedades civilizadas, aniquilando
a funcdo da procriacdo e, com isso, comprometendo a sociedade e a
perpetuacdo da espécie (OLIVEIRA, 2011, p. 2?).

Assim, segundo Oliveira (2011) eram propagadas ideias que ressaltavam maleficios que
a masturbacéo poderia ocasionar, transformando-a num verdadeiro monstro do qual as pessoas
deveriam se envergonhar e, dessa forma, muitas doencgas eram relacionadas a essa préatica
sexual.

E importante mencionar também que, conforme aponta a autora, as ideias difundidas
pela medicina em relacdo a sexualidade continham tracos de preceitos religiosos, dando
continuidade & compreensao pejorativa sobre 0 sexo e a sexualidade, difundida anteriormente
pela Igreja.

Dentre as possiveis causas para a masturbacdo estava “[...] o acimulo de secregdes
causado pela deficiéncia na higiene, que favoreceriam o contato da crian¢a com seus 6rgados
genitais pela coceira que causaria, estimulacao esfincteriana [...]” (OLIVEIRA, 2011, I. 5).

Entretanto, ressalta a autora, era possivel perceber a relacdo das causas apontadas para
a masturbagdo com tensbes experienciadas no &mbito social, ja que dentre elas, sobressaiam
as que sinalizavam as instituicbes educacionais, bem como, a escraviddo como principais
impulsoras do onanismo. “Nesse sentido, a internagao das criancas nos colégios e a intimidade
compartilhada com escravos (especialmente, as escravas) eram tidas como grandespropulsoras
do vicio onanista e das consequentes degradacgdes fisica e moral dos jovens (BARROSO, 1853;
CAMILLO, 1885 apud OLIVEIRA, 2011, 1. 5).

Sendo assim, as correntes médicas propagavam orientacdes quanto ao espaco, sua
organizacdo fisica, iluminacdo e vigilancia, a fim de conter a masturbacdo no interior das
instituicOes escolares. Além disso, demonstravam preocupagdo quanto aos recursos que

poderiam instigar o imaginario erético e, assim, a literatura e a arte foram também mencionadas
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em suas prescrigcdes por meio das quais indicava-se o seu controle (OLIVEIRA, 2011).

Ainda de acordo com Oliveira (2011), entre os séculos X1X e XX, as estratégias médicas
para o cuidado com a infancia sofrem interferéncias de correntes eugenistas. E nesse contexto
que a sexualidade infantil é pensada pela medicina que buscava a formacgédo de individuos
isentos de imperfeicGes hereditarias, que atendessem as expectativas e regrassociais. Nesse
periodo, as ideias eugenistas coexistiam com a visdo da educacdo como forma de superar 0s
problemas de ordem social vividos no pais. Assim, o campo educacional passa aser alvo de
investimento e intervencdes de correntes médicas, conforme a autora.

No seculo XX os estudos de Freud deram origem a uma nova forma de compreender a
sexualidade infantil, contrariando as perspectivas difundidas até entdo que se fundamentavam
numa concepcdo de infancia assexuada. Assim, a compreensao de que a sexualidade faca parte
do ser humano desde o nascimento, foi especialmente defendida por Freud no século XX,
segundo o qual a sexualidade seria “uma for¢a pulsional inerente a estruturacdo da
personalidade, que se vincularia conforme a faixa etaria a diferentes zonas erégenas” (COSTA,;
VENANCIO, 2015, p. 131).

A ideia de Freud, revolucionéaria para a época, foi geradora de grande polémica e
contribuiu para uma nova Vvisdo a respeito da sexualidade humana, pois “Freud contrariouas
concepgdes de assexualidade da crianca, afirmando que era préprio do desenvolvimento infantil
0 auto-erotismo, a descoberta prazerosa do corpo, entre outras manifestagcdes da sexualidade”
(MAIA, 2005, p. 87).

Em decorréncia da preocupacdo com a preservacdo da salde da populacdo, eram
realizadas releituras sobre as obras freudianas que tratavam da sexualidade na infancia.
Utilizavam-nas para divulgar questdes relacionadas a sexualidade e suas fases, conforme Freud,
porém, com a adaptacdo de que cada fase significaria em determinados desvios sexuaisque
poderiam ocorrer na adulticia, quando ndo devidamente vigiadas ou orientadas por meio da
educagdo sexual. Nas palavras da autora: “O Freud dos ‘Trés Ensaios sobre a Teoria da
Sexualidade’ € capturado pela via do ‘terrorismo pedagogico’, que impunha ao
desenvolvimento psicossexual e seus correlatos de fixacao e regressdo um propdsito de advertir
para os perigos do prazer sexual” (OLIVEIRA, 2011, |. 15, grifos da autora).

A autora destaca também a transformacdo quanto & compreensdo sobre a masturbacéao
que, diferentemente do século anterior, ndo era mais alvo dos combates das correntes médicas.
Essa passa a ser uma pratica considerada normal na infancia e o alarde é direcionadoas atitudes

repressivas frente a tal préatica:
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Em substituicdo, dever-se-ia evitar a excitagdo das zonas erdgenas da crianca;
facilitar as derivacdes sublimatdrias, por exemplo, a partir dos jogos, que,
por sua vez, favoreceriam as identificacBes; ndo mima-la excessivamente;
evitar exp0-la ao erotismo adulto; prestar-lhe esclarecimentos sobre sexo
qguando ela chegar a fase da curiosidade sobre o tema. A masturbacdo €
recolocada no jogo discursivo da educacdo sexual (OLIVEIRA, 2011. 1. 16).

A masturbacdo era, portanto, aceitavel na infancia a partir da compreensédo de que nessa
fase o individuo ndo tem relacionamentos sexuais e, dessa forma, a pratica satisfaria o impulso
sexual infantil. Além disso, aliava-se o sexo com a contragdo de doengas. “Reduzi-lo a uma
funcdo bioldgica: esse era o conselho que pais e professores deveriam seguir para garantir
gue o0 sexo das criangas estivesse em consonancia com a presuncao de uma moral sexual que
acabara de nascer.” (OLIVEIRA, 2011, I. 13).

Dessa forma, a medicina do século XX passou a considerar a sexualidade na infancia
como sendo parte do desenvolvimento da crianga, porém, com o intuito de preservar doencas,
ressaltava que essa deveria ser devidamente orientada pelos pais e professores/as. Na primeira
metade do século, houve a difusdo de um projeto denominado Boletim de Educacdo Sexual,
com o objetivo de normatizar a sexualidade infantil, apontando a familia e a escola como
responsaveis por essa regularizacdo. Conforme as orientacbes do documento, era importante a
informacdo acerca do tema para jovens e criancas. Entretanto, essa informacdo deveria
restringir-se a dimensdo biologica da sexualidade (OLIVEIRA, 2011).

Percebe-se, pois, que entre os seculos X1X e XX a compreensdo sobre a sexualidade,
bem como, os comportamentos sexuais, eram regulados pela ciéncia ligada a correntes médicas
e ainda carregavam tendéncias de uma moral cristd (SCHINDHELM; EVANGELISTA, 2013).
A sexualidade infantil sofreu, portanto, consequéncias desse processo, sendo que, até seu
reconhecimento as manifestagdes da sexualidade na infancia eram compreendidas como
provocadoras de doencas. Ao passo que foi reconhecida, percebe- se a grande preocupacgéo
voltada a como as agles institucionais sobre essa questdo, sendo que o préoprio conceito de
sexualidade infantil relacionava-se a uma concepc¢éo limitada a dimensé&o bioldgica.

Segundo Maiaet al (2011, p. 116): “A sexualidade se manifesta ao longo de toda a nossa
vida. Desde que nascemos, ¢ por meio do corpo que sentimos ¢ conhecemos o mundo.”
Entretanto, ao abordar-se o topico da sexualidade infantil, o tabu da sexualidade amplia-se, visto
que sobre ele ainda existem muitos debates.

Xavier Filha (2016) provoca reflexdes acerca da sexualidade na infancia, identificando
em sua pesquisa a forma como essa € compreendida pelos/as adultos/as na sociedade brasileira

atual: “Na perspectiva adultocéntrica vigente, a ideia que predomina ¢ a de que a sexualidade
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deva ser contida, preservada; de que a crianca deva ser cuidada e protegida dos condicionantes
sociais e culturais para evitar que a influenciem e incentivem a uma ‘sexualidade precoce’”.
(XAVIER FILHA, 2016, p. 86, grifos da autora). A andlise feita pela autora demonstra que
muito embora os atuais estudos reconhecam a sexualidade na infancia, aconcepcao que circunda
0s meios de comunicacdo é de uma sexualidade em seu sentido pejorativo e de uma inféncia
assexuada. Assim, o tabu relacionado a sexualidade infantilainda é presente na atualidade,
embora tenham-se diferentes formas de lidar com a sexualidade.

Nesse sentido, de acordo com Xavier Filha (2016), se por um lado as criancas expressam
a sexualidade, seu interesse e a forma como compreendem essa questdo através dasrelacoes
sociais, por outro, os/as adultos/as manifestam ignorancia em relacéo aos diferentes conceitos
que circundam o campo da sexualidade na infancia. Assim, assinala a autora, ao invés do
esclarecimento possibilitado pelo didlogo, os/as adultos/as optam por formas devigiar e
reprimir 0s comportamentos infantis que relacionam-se ao tema em questao.

Para Maia et al (2011), diferentes fatores concorrem para a mediagdo sobre a
sexualidade na infancia, tais como a cultura, a educacao escolar, a educacdo advinda da familia,
as midias e o contexto social em geral. A construcdo das nocdes sobre a sexualidade, incluindo
as questdes de género, ocorre conforme a relacdo entre as aprendizagens ocorridas nesses
diferentes espagos, participando dessa construcdo todos/as que circundam cada crianca,de
forma que a troca dessas aprendizagens acontece explicita e implicitamente (SCHINDHELM;
EVANGELISTA, 2013).

2.2 Educacéo sexual escolar para criangas

2.2.1 Perspectivas educacionais acerca das manifestacfes da sexualidade infantil

Schindhelm e Evangelista (2013); Paes, Favorito e Gongalves (2015); Ribeiro (2011);
Silva (2016); entre outros, assinalam que a sexualidade na infancia manifesta-se de modo
peculiar. Identificar a especificidade da forma pela qual a sexualidade infantil se expressa &,
portanto, a possibilidade de conhecé-la.

De acordo com Maia et al (2011), as manifestac6es da sexualidade na infancia tém maior

relacdo com a curiosidade do que propriamente com a sensualidade:

Ao contrario da interpretacdo algumas vezes dadas pelos familiares e
educadores, tal curiosidade com o corpo nao esta relacionada com as fantasias
e intencdes adultas, e, sim, com a aprendizagem e descoberta envolvidas na
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exploracdo e no conhecimento do préprio corpo, do corpo do outro e das
diferencas. O interesse e a exploracdo mutua dos 6rgaos genitais, por exemplo,
sdo motivados mais pela curiosidade que pela sensualidade (MAIA et al 2011,
p. 123).

Assim, ao abordar a tematica da sexualidade na infancia, ndo é adequado ter como
base e perspectiva a sexualidade dos/as adultos/as, visto que sua expressao, sentidos e interesses
sdo distintos. Nesse ponto, portanto, é necessario ter como pressuposto de que as diversas
formas de busca pelo prazer, como a auto erotizagdo por exemplo, acontecem sob diferentes
dimens@es ndo sendo iguais na infancia e adulticia (XAVIER FILHA, 2016).

Dessa forma, a sexualidade infantil deve ter uma interpretacdo que difere da sexualidade
dos/as adultos/as, considerando que as criangas tém uma forma muito particularde interpretar
as informagGes com as quais tém contato, relacionadas a sexualidade. Uma situacdo que pode
exemplificar de maneira clara essa questao é descrita por Ciribelli e Rasera (2019). No contexto
de sua pesquisa envolvendo a observacdo participante em escola de Educacao Infantil, os
pesquisadores discutem com uma crianga sobre o conceito de namoro. Este, teve diferentes
significados a partir das falas de algumas criangas, conforme suas observagdes. Uma delas
chegou a relacionar o namoro com diarreia.

Assim, ainda que as criancas falem sobre questdes relacionadas a sexualidade, épreciso
ter como pressuposto o de que nem sempre aquilo que falam ou fazem tém relacdo com os
conceitos do mundo adulto, visto que a infancia representa o inicio do caminho direcionado ao
processo de descoberta e exploracao sobre essas questdes.

Em observacdo realizada no ambiente escolar, Maia et al (2011) identificou algumas
formas de manifestacdo da sexualidade entre as criancas, sujeitos da sua pesquisa. Dentre elas,
foram observados comentarios com efeito de humor sobre partes do corpo, reproducdo de
brincadeiras vistas na televis@o relacionadas a essas e utilizacdo de objetos como bola, para
simularem de forma ludica a gestacdo. Sendo assim, muitas das manifestagdes ocorrem de
forma a reproduzirem as informagdes com as quais tém contato diariamente, no intuito de
vivenciar e explorar por meio das brincadeiras as situagdes captadas em seu cotidiano.

Em situacOes observadas pelas pesquisadoras em sua pesquisa envolvendo a observacgéo
do cotidiano escolar, foram identificadas reacdo de surpresa e de curiosidade expressas pelas
criangas ao perceberem as partes e diferencas entre os corpos nos momentosde banho e uso
do banheiro. J& as criancas maiores demonstravam certa timidez e necessidadede cobrir seus
corpos. “As brincadeiras sexuais eram constantes, como em situagdes de troca consensual de
toques e olhares” (MAIA et al 2011, p. 120).

Os/As autores/as citam ainda algumas brincadeiras envolvendo principalmente bonecos
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e bonecas, durante as quais as criancas faziam alguns comentarios que expressavam curiosidade
e surpresa com relacdo as partes intimas representadas pelos brinquedos. Além disso, foram
observados comentarios feitos pelas criancas que, conforme os/as autores/as, reproduziam
vocabulario, algumas vezes chulo, proprio do universo adulto (MAIA et al 2011).

Percebe-se, pois, que as criangas expressam suas curiosidades sobre o corpo por meio
de brincadeiras, comentarios e atitudes. Na medida em que aprendem certas normas sociais,
comecam a reproduzi-las em diferentes espacos. A reproducdo ocorre também sobre o
vocabulario adulto relacionado a sexualidade.

Outra manifestacdo apontada entre os/as autores/as refere-se a masturbagdo. Sobre
essa Costa e Venancio (2015, p. 136) assinalam:

A masturbagdo infantil é uma manifestacdo normal da crianga, e quando a
mesma descobre que cogar ou esfregar os genitais produz uma sensacéo
prazerosa, ela sem se dar conta do que esta fazendo, repetira mais vezes essa
pratica. [...] Na hora do banho, quando as educadoras ou os pais, vdo ensinar
a crianga a fazer a higienizagdo de suas partes intimas é normal ela se tocar
para realizagdo da mesma, e quando se toca descobre que isso proporciona
uma sensagéo prazerosa [...]

Dessa forma, no processo de descoberta sobre a sexualidade, a crian¢a encontra fontes
de prazer a partir da curiosidade sobre seu proprio corpo, quando ao tocar-se, percebe as
sensacgdes provocadas por esse ato.

Para Ledo e Ribeiro (2013) a masturbacdo infantil é considerada o comportamento mais
corriqueiro evidente no sentido das formas de expressdo da sexualidade pela crianca. E comum
também a exploracdo, bem como manipulacdo dos 6rgaos sexual nesse processo, conforme
os/as autores/as.

Além disso, as questbes a respeito do sexo e outros temas relacionados a sexualidade
sdo também formas de expressdo sobre a sexualidade apresentadas com frequéncia pelas
criancas (LEAO; RIBEIRO, 2013). Esse despertar na crianca sobre a curiosidade em relago a
sexualidade acontece de forma inconsciente, conforme Paes; Favorito e Gongalves (2015), a
partir de impulsos sexuais que as levam a questionar-se sobre essas questoes.

Contudo, algumas atitudes entre as criancas, segundo Maia et al (2011), reforcam o tabu
gue é a sexualidade e que, muitas vezes, os/as pequenos/as reproduzem comportamentos
repressores dos/as adultos/as. Um exemplo citado e observado em sua pesquisa foi a
preocupacdo das criancas em reproduzirem a gestacdo por meio de brincadeira e estarem, ao
mesmo tempo, preocupadas com a observancia de algum/a adulto sobre sua brincadeira. Para

Ribeiro (2011), as criancas encontram dificuldade para expressarem sua sexualidade em
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decorréncia da reacdo dos/as adultos/as que, diante dessa, tomam atitudes de negacdo. Essa
negacdo, segundo a autora, decorre de concepcdes religiosas, em se tratando da sociedade
ocidental, além da ideia de infancia atrelada a ingenuidade.

De acordo com Xavier Filha (2016) embora sejam exercidas atitudes com o objetivo de
vigiar o comportamento infantil com relagdo a sexualidade, as criangas insistem em suas
curiosidades sobre o assunto. Assim, ainda que a resposta as suas manifestacGes acerca da
sexualidade seja o siléncio dos/as adultos/as, as mesmas estardo sendo educadas sexualmente:
“Mesmo com o siléncio, a educagao sexual se processa com o aprendizado, com o medo dela,
com sua transformagéo em segredo, em secreto, em culpa e vergonha” (p. 89).

Além de todas essas formas de manifestacdes sobre a sexualidade pelas criancas,
Spaziani e Maia (2015) destacam ainda as que se referem a violéncia sexual. Essas, carecem
de uma atencdo maior, considerando a gravidade da questdo. Alguns comportamentos, no

entanto, podem identifica-la:

Geralmente, a masturbagdo excessiva ocorre com criangas solitérias,isoladas,
que residem em espagos fisicos pequenos, possuem dificuldade em se
socializar, que sofrem violéncia ou abuso sexual. Neste sentido, elas buscam
por meio da masturbacéo recompensar-se, a fim de suprir a falta de atencédo e
afeto dos pais (COSTA; VENANCIO, 2015, p. 137).

Assim, o comportamento infantil ligado a sexualidade pode ndo expressar apenas sua
descoberta em relagdo a essa dimensdo humana, mas o sofrimento decorrente de agressdes e
violéncias sexuais muitas vezes ndo verbalizados pela crianca justamente pela falta de
conhecimento sobre essas questdes.

Segundo Maia et al (2011) a aprendizagem em relacdo a sexualidade, portanto, é
manifesta pela crianca no seu cotidiano, seja em casa ou na escola e a necessidade sobre o
conhecimento relacionado a sexualidade, é expressa pelas criancas sobre diferentes formas e
contextos.

Para Schindhelm e Evangelista (2013), essa expressao sobre a sexualidade pelos/as
pequenos/as ocorre de maneira auténtica, muito embora comumente a sexualidade na infancia
seja negada, reflexo de uma sociedade na qual a tematica da sexualidade é considerada como
pertencente ao &mbito privado, além de ser compreendida como imprépriaao universo infantil,
conforme visto anteriormente. Assim, as criancas demonstram sua espontaneidade
manifestando, cotidianamente, sua sexualidade: “Desde pequenos, o sentir expressa prazeres e
desprazeres e faz desabrochar emocGes, afetos e desejos provocando sensibilidades numcorpo

que evidencia seu género e sua sexualidade.” (p. 136).
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Nesse sentido, é preciso superar a ideia de que ndo exista sexualidade nesse periodo da
vida, pois essa concepcao acaba por dificultar o trabalho com esse tema na infancia.

Assim como a sexualidade, as questdes de género sdo expressadas desde a infancia.
Guizzo; Zubaran e Beck (2017) assinalam que o conceito de género ndo € estatico tampouco
puramente bioldgico. Para as autoras, 0 género se encaixa dentro de uma perspectiva que
considera a cultura, a histéria, bem como as diferentes sociedades, sendo, portanto, dinamico.

Dessa forma, concepcdes sobre género e sexualidade séo singulares, no sentido de que
cada individuo compreende as informacfes acerca desses conceitos de modo subjetivo e
conforme a cultura do meio do qual faz parte.

Segundo Xavier Filha (2016), a educagdo sexual acontece desde antes mesmo do
nascimento da crianga. A autora exemplifica com o enxoval que é pensado anteriormente ao
nascimento do bebé, para o qual a escolha das cores relaciona-se ao género.

Petrenas et al (2014) definem o conceito de género assinalando ser uma construgéo
historica, cultural e social. Construcdo essa que influi na vida dos individuos desde até antes

de seu nascimento:

Na maioria das vezes, muito antes da crianca nascer, ja ocorre expectativa em
relacdo ao sexo do bebé, estabelecendo cores para o enxoval, rosa para menina
e azul para menino, brinquedos e enfeites marcados pelo sexo da crianca,
sendo perpetuado no decorrer da infancia, da adolescéncia e até mesmo da
vida adulta (PETRENAS et al, 2014, p. 132).

Essas diferencas que podem ser consideradas como marcadores de género, incidem
sobre a construcao do masculino e feminino e, conforme os/as autores/as, perpassam as relacoes
ocorridas socialmente, incluindo as construidas no contexto escolar (PETRENAS et al, 2014).

Ainda que as familias se silenciem perante a essas questdes, todas suas informacdes ndo
verbais contribuem para essa construcao a respeito das questdes de género. Além dos diferentes
espacos ja mencionados, a midia, por intermédio da programacéo da televisdo, dos conteudos
digitais, das mdsicas, dentre outros meios, também exerce importante papel para essa
elaboragédo dos conceitos vinculados a sexualidade e difuséo de ideias e modelos em relagéo
aos géneros.

Maia et al (2011) observou situacbes no cotidiano escolar nas quais as autoras
identificaram comportamentos e atitudes das criangas que indicavam influéncias das midias
nesse sentido. Dentre elas, comentarios acerca da programacéo da televisdo, especificamente

envolvendo estere6tipos de género, aléem da reproducdo de musicas com conotagdo sexual e
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machista.

Petrenas et al (2014) em sua pesquisa envolvendo o trabalho com as questdes de
género com criangas no contexto escolar, também observaram que essas levavam muito de seu
conhecimento prévio e de suas vivéncias para discussdo envolvendo esse tdpico, com destaque
para contedos advindos dos meios midiaticos.

Nesse sentido, na infancia, as interagdes ocorridas nos diferentes espagos sociais
contribuem tanto para o conhecimento a respeito da dimensao bioldgica da sexualidadequanto
para a construcdo dos conceitos masculino e feminino. Assim, a aprendizagem acerca das
questBes de género construida a partir dessas variadas interacGes expressa-se por meio de
comportamentos, atitudes e falas dos/as pequenos/as, de forma implicita e explicita.

Em se tratando de criangas, caminha-se entre a reproducdo de ideias ja instauradas
socialmente sobre o masculino e o feminino e entre a liberdade de criacéo e interpretacdo sobre
0 mundo, de forma muito particular, de acordo com Nolasco-Silva e Rossato (2017). Contudo,
entre as pesquisas envolvendo a tematica da sexualidade infantil, sdo descritas muitas situacoes
de expressdo sobre as questdes de género de forma a reproduzir atitudes sexistas, dualistas e
preconceituosas.

Em relagdo as manifestacOes sexistas, a pesquisa de Maia et al (2011) demonstrou que
essas apareceram de forma mais clara conforme mais idade tinham as criangas observadas.
Situagdes envolvendo brincadeiras evidenciavam ideias sexistas nas quais meninos rejeitavam
brincar com bonecas, por exemplo.

Ja as criancas na pesquisa de Petrenas et al (2014) ndo apresentava, praticas sexistas, 0
que segundo os/as autores/as deve-se ao fato de que “[...] a dicotomia entre masculino e
feminino é algo aprendido ao longo do tempo, sendo a escola importante local desestabilizador
de dicotomias feminino/masculino [...] (2014, p. 136).

Nesse sentido, as pesquisas sugerem que as atitudes relacionadas as concep¢oes sexistas
podem tardar a serem manifestas pelas criancas e, possivelmente, esse fato tem relagdo com a
aprendizagem acerca dessas concepcdes, demonstrando a importancia do papel da escola para
a desconstrucdo de conceitos sexistas desde a infancia.

Ao abordarem-se as questdes de género, é necessario considerar que existem modelos
hegeménicos difundidos sobre o género feminino e o género masculino e que, atrelados a
esses modelos estdo 0s esteredtipos. Sobre esses, sdo observadas expressdes indicando que
ideais relacionados tanto a aparéncia, quanto as habilidades e comportamentos de homens e
mulheres sdo também aprendidos e reproduzidos pelas criangas.

Maia et al (2011) ressaltaram a ocorréncia de xingamentos observados em sua pesquisa,
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que faziam mencdo a critérios relacionados a beleza e a esteredtipos, principalmente, do
universo feminino. Entre 0s meninos, as autoras ressaltaram comportamentos que
demonstravam preocupacdo com a estética do corpo. Um exemplo desse comportamento dado
foi a atitude de contrair 0 ventre para expressar maior magreza no momento do banho.

Em relagéo a esse assunto Guizzo; Zubaran e Beck (2017), ao realizarem uma pesquisa
de campo envolvendo a observagéo do cotidiano escolar e entrevistas destinadas a criangas tanto
da Educacéo Infantil quanto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, descreveram momentos
nos quais meninas sofriam bullying, sendo atacadas pela sua aparéncia fisica.

Os ataques envolviam comportamentos de zombaria que mencionavam caracteristicas
fisicas das garotas que acabavam demonstrando bastante preocupacdo com a questao estética,
utilizando de artificios e rituais que envolvem o “embelezamento”, aprendido como sendo parte
do comportamento feminino, como forma de reagirem aos deboches e se reajustarem ao
esperado. Para as autoras: “[...] esses e tantos outros ensinamentos, praticados desde a infancia,
sdo licbes que sdo disseminadas pelas mais variadas instancias da midia e que séo reiteradas na
escola pelos sujeitos que por ela circulam” (GUIZZO; ZUBARAN E BECK, 2017, p. 529).

Guizzo; Zubaran e Beck (2017) assinalam, ainda, que o deboche utilizando a aparéncia
fisica dessas meninas advinham de meninos. Dessa forma, apontam que isso demonstra que 0s
meninos também sdo ensinados sobre o que culturalmente entende-se como feminino. Além
disso, para as autoras: “As atitudes, as falas e os comportamentos das criangas ainda se revelam
muito vinculados as concepcBGes hegemonicas de raca e de género, difundidas nas midias
impressa, televisiva e digital na sociedade brasileira contemporanea” (p. 529).

Nesse sentido, novamente reforca-se que os aparatos midiaticos sdo importantes
ferramentas para a veiculagdo de informacdes e ideias que contribuem com a construgéo sobre
concepcdes relacionadas as questGes de género e sexualidade, difundindo, especialmente,
concepcdes hegeménicas a esse respeito, que sdo reproduzidas até mesmo pelas criangas nos
mais diferentes espacos sociais.

Refletindo sobre de que maneira 0s recursos audiovisuais incidem sobre a producéo

das questdes de género, Nolasco-Silva e Rossato (2017, p. 111), afirmam:

A imagem funciona como uma maneira de pensar e narrar a existéncia. Nesse
contexto, o audiovisual se configura como uma possibilidade de fabular o
mundo através do cinema, da televiséo, do video, da internet. Uma fabulagéo
que constroi maneiras de ser, de agir, de se integrar a sociedade com logicas
analogas as das praticas cotidianas.

Xavier Filha (2011) traz algumas reflexdes sobre a questdo da estética feminina aliada
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aos estereotipos de género. A autora desenvolveu uma pesquisa-a¢do envolvendo criancas, entre
meninas e meninos, todos/as estudantes de uma mesma escola no quinto ano do Ensino
Fundamental. A pesquisadora solicitou que as criancas refletissem e registrassem por meio da
escrita e do desenho, personagens homens e mulheres de contos de fadas (principes e princesas),
com suas caracteristicas e personalidade.

A partir das atividades no contexto de sua pesquisa foi possivel observar, segundo a
autora, que as caracteristicas fisicas mencionadas nos registros traziam em comum alguns
aspetos acerca de como seria a princesa: “branca, loira, magra, alta, com cintura fina, cabelo
comprido — liso ou levemente cacheado —; usa vestido comprido nas cores amarela ou rosa”
(XAVIER FILHA, 2011, p. 593). Algumas caracteristicas apontadas pelas criancas, entretanto,
destoavam desse padrdo, especialmente entre 0s meninos.

Dentre os comportamentos descritos sobre as princesas estavam: “[...] asseio, dogura,
discrigéo, delicadeza, inteligéncia, fofura, meiguice, amabilidade; e algumas competéncias,
como gostar de cozinhar, ser prendada, ser divertida, gostar da cor rosa, ndo ser gulosa e ficar
a espera do principe encantado” (XAVIER FILHA, 2011, p. 594).

Nesse sentido, segundo Xavier Filha (2011), as criangas apresentam um modelo
feminino, aliado ao ideal da princesa, com caracteristicas que atendem as expectativas sociais
quanto a feminilidade. O fato de alguns meninos terem apresentado caracteristicas nao
convencionais e de, por outro lado, 0 mesmo n&o ter ocorrido com relagdo as meninas, segundo
a autora, indica que essas aprendem sobre as expectativas sociais hegemdnicasligadas a
feminilidade, precocemente.

Aprendidos desde a infancia, tanto por meninas, quanto por meninos, os modelos
convencionais a respeito da feminilidade podem exercer grande impacto sobre a compreensao
dos papeis sociais, bem como, dos espacos que mulheres podem ocupar tendo tais
caracteristicas consideradas como femininas. Além disso, novamente percebem-se alguns
estereotipos ligas a estética, 0s quais sdo responsaveis por transtornos e doencas de muitas
mulheres que buscam incessantemente adequarem-se a esses padroes.

Em relagdo as concepgdes hegemonicas a respeito da masculinidade, Xavier Filha
(2011) identificou em sua pesquisa a mencao sobre caracteristicas socialmente convencionais
ao solicitar que as criancas, sujeitos de sua pesquisa, descrevessem como seria um principe. A
autora afirma que as meninas citam caracteristicas condizentes com o ideario feminino a
respeito da masculinidade: “Ele é sensivel, cortés, doce, porém com a medida certa devirilidade
para poder salvar a princesa em perigo” (p. 599).

Ja 0s meninos, segundo Xavier Filha (2011) sdo considerados mais ousados ao
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descreverem seus principes. Mencionam vestimentas mais modernas e atribuem seus préoprios
nomes e/ou dos colegas para seus personagens descritos. Mesmo assim, ainda véo de encontro
com algumas caracteristicas comumente mencionadas a respeito da masculinidade: “Em sua
maioria, sao masculos, musculosos, altos e esguios” (p. 599).

Em  relacdoaoscomportamentos, citam caracteristicas como “guerreiro” e que nao
apresentam muita vaidade. Poucas descri¢es desviaram do ideario hegemdnico a respeito
da masculinidade: “Duas meninas [...] os desenharam como seres frageis, com longos cabelos
compridos e sedosos e um deles como bailarino. Um dos meninos também seguiu essa mesma
representacdo e desenhou o principe chorando, possivelmente por amor” (XAVIER FILHA,
2011, p. 599).

E interessante notar que, embora sejam criancas, ja4 tenham introjetado tantas
caracteristicas convencionais acerca dos modelos femininos e masculinos, as quaisdemonstram
concepcOes limitadas acerca da masculinidade e da feminilidade. Em relacdo as caracteristicas
masculinas, relacionam-na a concepcao sobre o género feminino ao expressarem que o homem
deve ser forte para salvar a mulher, o que denota uma ideia baseada num modelo de relacdo
heterossexual e de mulher enquanto sindnimo de fragilidade.

Na atividade em que teriam que refletir e registrar caracteristicas sobre principes e
princesas diferentes, segundo a autora, especialmente as meninas, continuaram a apresentar
descricdes em conformidade com os modelos hegemdnicos a respeito da feminilidade e da
masculinidade (XAVIER FILHA, 2011).

Assim, além da aparéncia fisica, das atitudes e comportamentos, também a orientacéao
sexual aparece nas manifestacdes infantis das pesquisas atuais, sendo que, em geral, apresenta-
se a heteronormatividade, conforme mencionado acima, visto que as criangas representaram
seus principes e princesas de forma a apresentar uma relacéo entre eles/as.

Em dado momento de observacdo da pesquisa de Ciribelli e Rasera (2019), um dos
pesquisadores teve contato com uma crianga quando essa lhe questionou sobre seu piercing e
iniciou um dialogo no qual exprimiu algumas conclusdes que foram interpretadas pelo autor.

A crianga, segundo o pesquisador, associou o0 uso do brinco/piercing a algumas
pressuposicOes ligadas aos conceitos de género e sexualidade (CIRIBELLI; RASERA, 2019).
A primeira, foi que o fato de usar o acessorio referido significasse que ele era um homem que
ndo gostaria de mulheres. A mesma crianca lhe questionou querendo saber se gosta de boneca,
0 que imediatamente é comentado por colegas que oralizam ser o brinquedo um brinquedo
feminino.

Nolasco-Silva e Rossato (2017) partem do pressuposto de que existem determinadas
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expectativas sobre a masculinidade e que o desvio sobre essas expectativas acarreta em
consequéncias sobre o sujeito que se configuram, muitas vezes, como entraves interferindo
nas atividades, profissGes, espacos, entre outros ambitos da vida, construindo assim, uma
masculinidade hegemonica.

Segundo os autores, a definicdo predominante, diante da masculinidade hegemdnica, é
a de que ser homem estd intrinsecamente ligado a negacdo de ser mulher e acabamos
naturalizando, sem criticas, ideias e comportamento que teriam como base essa definicao.

Os autores expdem situacdes observadas na escola, as quais podem ilustrar essa questao.
Em uma delas, criangcas manipulavam massinhas coloridas na escola, quando uma menina
questionou seu colega por estar manipulando uma massinha cor de rosa, pois, segundo ela, 0s
meninos s6 poderiam brincar com coisas verdes iguais a de um personagemde desenho
animado, conhecido como Ben 10 (NOLASCO-SILVA; ROSSATO, 2017).

Conforme os aspectos até entdo levantados, as criancas expressam suas ideias e
concepgdes a respeito da sexualidade e das questbes de género por intermédio de falas, atitudes
e comportamentos. Entre os comportamentos, o brincar destaca-se como importante meio de
expressao sobre a aprendizagem acerca desses temas pelas criancas.

Segundo Nascimento (2016), ao longo de toda a vida, as pessoas sdo conduzidas para
assumirem determinados papeis sociais, conforme o sexo que nasceram. O brinquedo assume
contribuicdo para esse cerceamento, ao estabelecer significagdes necessarias a fim de que os
sujeitos reproduzam esses papeis.

Para a autora, a experiéncia entre a crianca e o brinquedo possibilita 0 contato com

significagOes e valores relacionados as questdes de género:

Enquanto a crianca se apropria e usa 0s brinquedos disponibilizados e
referendados pelos adultos, ela esta acionando valores socialmente definidos
como o que é masculino e feminino, a0 mesmo tempo em que dramatiza as
préprias vivéncias de género, ou seja, introjeta facetas de uma cultura que
separa homens e mulheres, atribuindo-lhes valores sociais dominantes
(NASCIMENTO, 2016, p. 297).

Petrenas et al (2014) afirmam que a questdo dos brinquedos e brincadeiras infantis esta
permeada de preocupacdes por parte dos/as adultos/as que associam-na com a orientacéo sexual
da crianca. Entretanto, os/as autores/as apontam duas ressalvas a respeito dessas preocupacaoes.
A primeira, € que identidade de género e orientagdo sexual sdo conceitos diferentes e
independentes entre si, conforme ja discutido. A outra, é que a identidade do individuo, seu

género e orientacdo sexual ndo sdo determinados ja na infancia. Portanto, os receios acerca dos
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brinquedos e brincadeiras infantis e as questdes de género e sexualidade, ndo tém
fundamentacéo para sé-lo.

Ciribelli e Rasera (2019) realizaram uma pesquisa envolvendo também a observacéo
sobre o comportamento infantil no contexto escolar mediante a qual identificaram alguns
aspectos que reforcam o dualismo de género em atitudes e comportamentos das criangas em
ambientes considerados mais livres na escola. Enquanto os meninos demonstravam atitudes
mais agressivas ou arriscadas, as meninas eram mais contidas e brincavam com bonecas e afins.

Os autores assinalam que o fato de se encontrarem em um ambiente mais livre do que
uma sala de aula, possibilitaria a interpretacdo da naturalizacdo sobre as diferencas de género.
Entretanto, ressaltam que esse tipo de interpretacdo ignora as questdes sociais envolvidas na
construcdo de género e, assim, as criancas em realidade ndo estdo confirmando o dualismo de
género, mas sim, reproduzindo as normas sociais (CIRIBELLI; RASERA, 2019).

Ademais, conforme mencionado anteriormente, algumas expressdes em relacdo as
questdes de género, pelas criangas, revelam a reproducdo de concepcdes preconceituosas,
emergindo, novamente, ideia ligados ao género. Na pesquisa de Maia et al (2011) foi
identificado um vocabulario preconceituoso, utilizado em momentos de desentendimentos
observados pelas pesquisadoras. Esse vocabulario trazia ideias machistas, homofdbicas,
racistas, entre outras que reforcam comportamentos agressivos e de preconceito.

Dentro do espaco escolar, a normalizacdo, segundo Reis e Paraiso (2014), € realizada
por meio de comportamentos de zombaria dirigidos agqueles que ndo atendem ao principio
dualista de que ser menino é ndo ser menina.

Dessa forma, Reis e Paraiso (2014) descrevem situacdes que exemplificam essa questao.
Uma delas é sobre uma conversa das pesquisadoras com algumas criancas, a fim de
compreender por qué alguns/mas alunos/as chamavam os colegas de “mulherzinha”. Obtiveram
como resposta a de que a zombaria se devia ao estilo de cabelo longo e pertences de uma das
criangas que era assim chamada pelos/as outros/as alunos/as e a vestimenta justa de outra que

tambem passava pela mesma situacdo. Para Reis e Paraiso (p. 245):

Os corpos sao observados, classificados e avaliados de acordo com o género,
pelos seus gestos, falas e movimentos corporais. Nesse panoptismo matuo,
as criangas sdo constituidas como importantes veiculadoras do poder
normativo do género, que divulga saberes e regula a produgéo dos corpos.

A fala de outra crianca, registrada pelas pesquisadoras, diz respeito, novamente, ao

esclarecimento das autoras sobre o motivo que levaria as criangas a denominarem colegas de
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“mulherzinha”. Nessa situacdo, a aluna justifica que um dos motivos era que seu colega
sempre estaria na companhia de meninas (REIS; PARAISO, 2014). Para Reis e Paraiso (2014),
dessa forma, € possivel observar a naturalizacdo sobre a segregacéo das relagfes sociais entre
dois grupos distintos.

Além da denominagdo “mulherzinha”, ha também a de “bichinha”, observada pelas
pesquisadoras (REIS; PARAISO, 2014). Sobre a ultima, conforme as autoras, diferentemente
da “mulherzinha”, pela qual as criangas diziam considerar atributos demonstrados pelo corpo,
a denominagao “bichinha”, conforme explicaram alguns/mas alunos/as, tem relagdo com a
afetividade e expresséo da sexualidade do sujeito.

Sujeitos que apresentam as caracteristicas de “mulherzinha” e/ou de ‘“bichinha”,
segundo Reis e Paraiso (2014), sofrem violéncias, exclusdes e diversas formas de desrespeito
por apresentarem-se desviantes em relagdo ao modelo “normal”. As autoras, citam diferentes
situacOes observadas nas quais esse desrespeito, bem como, sua naturalizacdo ficam evidentes.
Em uma delas, uma crianca que sofre esse tipo de agressdo por parte dos colegas deescola,
expressa seu sentimento através do choro.

Ciribelli e Rasera (2019) descrevem que em dado momento de sua pesquisa com
criangas, 0s meninos também expressam suas pressuposi¢des com base na observacgdo sobre o
piercing do pesquisador, comentando que esse seria gay por utilizar o acessorio e, mais ainda,
que ser gay significaria um homem que beija outro homem. Mais uma vez, as criangas
demonstram, a partir do estranhamento do objeto, que associam o género a sexualidade.

Guizzo; Zubaran e Beck (2017) explicam o conceito de género relacionando-o, dessa
forma, a ideia socialmente difundida de que exista uma ligagdo determinista entre a genitalia
com a qual cada sujeito nasce e sua identidade de género que, por sua vez, é condicionada

socialmente. Assim:

Caso um sujeito ndo atenda a essas regulagdes no decorrer de sua vida, havera
grande probabilidade de ele/a ser marginalizado/a, ignorado/a ouperseguido/a
por praticas sociais, crencas ou politicas, porque — de certo modo — esse sujeito
desestabiliza, desacomoda as normas regulatorias vigentes (GUIZZO;
ZUBARAN E BECK, 2017, p. 525).
Nesse sentido, no estranhamento da crianca na situagdo exposta por Ciribelli e Rasera
(2019) é possivel perceber indicios dessa regulacdo em relagédo as questdes de género ao passo
que ela estabelece uma relagéo entre o0 acessorio piercing, 0 género e a orientacdo sexual.

Assim, para Ciribelli e Rasera (2019, p. 5):
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E importante destacar que as criancas ndo simplesmente reagem as
normatizacdes sociais ja existentes, mas sim participam do préprio processo
de normatizacdo, em que a possibilidade de novas interpretacbes menos
restritivas é possivel, mas o que acontece na pratica, muitas vezes, é que
qualquer interpretacdo acaba restrita ao que ja foi construido pela sociedade
como norma social.

Assim, é possivel perceber que, muito embora exista outra maneira de reagir ao que
socialmente é considerado diferente, em pratica, muitas vezes, ocorre a reproducao de conceitos
jaexistentes (CIRIBELLI; RASERA, 2019).

Por outro lado, de acordo com Nolasco-Silva e Rossato (2017): “No caso das criangas,
cujo processo de socializa¢do ainda caminha os primeiros passos, as possibilidades de invencao
(ou de operagdes de usuario) costumam gozar de maior liberdade”. Dessa forma, ¢ possivel
identificar expressfes que indicam a possibilidade de critica e reflexdo sobre as questdes de
género pelas criangas, considerando o fato de que essas podem estar no inicio de um longo
processo de socializacdo e, assim, apresentarem-se flexiveis as possibilidades das
masculinidades e feminilidades.

Ciribelli e Rasera (2019) mencionam outra situacdo observada no cotidiano escolar,
guando um menino, ao se envolver em uma toalha dizia estar com as vestimentas (vestido) do
Ben 10. Ao ser questionado pelo professor sobre se gostava de vestidos, respondeu
afirmativamente e novamente mencionando o personagem e sua possibilidade em usar aquele
tipo de roupa. Nessa situacdo, a crianca utilizou o personagem para ter certa liberdade em vestir-
se com uma roupa ndo convencional para meninos.

Nolasco-Silva e Rossato (2017) numa das narrativas feitas a partir de uma observagao
do cotidiano escolar, pelos autores, uma menina insiste em se auto intitular como “homem de
ferra”, estabelecendo conexdo com o personagem Homem de Ferro. Sua insisténcia é refutada
por um colega dizendo ndo ser possivel que ela fosse tal personagem, pois segundo ele, ela
deveria ser a Cinderela ja que “homem de ferra” nao existiria. Porém, a menina rebate
reafirmando que iria ser essa personagem criada por ela e sugere para que ele fosse aCinderela.

A partir dessa forma particular de interpretar o mundo ao seu redor, que a crianga
constrdi suas ideias: “E no costurar das relagdes com a imaginagdo, com a brincadeira e com a
fantasia que as criancas quebram as barreiras e testam outros mundos dentro de um mundo
nosso” (NOLASCO-SILVA; ROSSATO, 2017, p. 108).

Um dos aspectos destacados por Ciribelli e Rasera (2019) foi quanto a disponibilidade
por parte de algumas criancas em abordar assuntos relacionados & diversidade sexual que

demonstraram-se exploradoras no tema e o fizeram com tranquilidade, questionando,
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exemplificando e se expressando. Outras, porém, j& apresentam certo cuidado ao falar sobre a
questéo:

O encontro com as criangas na educacdo infantil mostra como esse contexto
permeia as construcdes de sentido sobre a diversidade sexual, ha criangas que
conversam sobre as questfes da diversidade com muita espontaneidade, outras
que ja atribuiram o sentido da cautela ao investigar essa diversidade e outras,
ainda, que nos contam sobre as constru¢fes do género e da sexualidade. As
criangas vao atribuindo sentido ao que estd a sua volta por meio da
experiéncia, mas por meio de uma experiéncia social (CIRIBELLI; RASERA,
2019, p. 6).

E importante considerar, no entanto, que os sentidos atribuidos pelas criancas podem ser
diversos dos atribuidos pelos/as adultos/as, como ja afirmado anteriormente e comoreforcam
0s autores.

E interessante notar que em situag@es nas quais as criancas demonstram-se dispostas a
pensar sob dticas diferentes das vigentes, existem. E elas o fazem de uma forma muito
particular, muitas vezes, a partir da fantasia, provavelmente, porque a realidade ndo oferece
tantas opgdes de ser.

A pesquisa envolvendo professores/as realizada por Paes, Favorito e Gongalves (2015)
apontou que menos da metade das professoras participantes assinalaram a ocorréncia sobre
perguntas relacionadas ao tema da sexualidade feitas pelas criancas. Porém, o dado dessa e de
outras pesquisas que envolvam a fala de professores/as deve ser analisado sobre diferentes
perspectivas, ja que o fato de eles/as mencionarem a ndo ocorréncia de manifestacdes sobre a
sexualidade por parte de seus/suas alunos/as ndo significa, necessariamente, a ndo existéncia de
sexualidade nesses sujeitos. Diferentes fatores podem explicar essa percepcdo de

professores/as, dentre os quais sua propria concepg¢do acerca da sexualidade.

2.2.2  Apontamentos gerais

Conforme levantado no item anterior, os diferentes espacos sociais colaboram para a
aprendizagem em relag@o aos assuntos ligados as questdes de género e sexualidade, desde a
infancia. As interagdes ocorridas nesses espagos, 0s comportamentos, as atitudes, as regras, a
rotina e até mesmo a estética dos ambientes, langcam ideias que, interpretadas de forma
subjetiva e muito particular pela crianga, contribuem com a construcdo de suas concepcdes a

respeito dessas tematicas.
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Embora a familia tenha um papel imprescindivel na educagdo sexual dos/as filhos/as,
muitas vezes € somente na escola que esses/as tém a possibilidade de um esclarecimento, sendo
considerada entre os/as diferentes/as autores/as 0 espaco mais apropriado para 0
desenvolvimento de uma educacao sexual critica (PAES; FAVORITO; GONCALVES, 2015).

Segundo Petrenas et al (2014), a escola é um espaco favorecedor para abordagem de
temas relacionados as questfes de género e sexualidade, sendo importante que contribua para
0 combate ao preconceito e para a construcdo de praticas de cidadania. Dessa forma, é
necessario refletir sobre em que medida esse espaco tem fornecido os saberes necessarios ao
desenvolvimento sexual das criangas.

A construcdo do conhecimento sobre os temas género e sexualidade se da, conforme
Schindhelm e Evangelista (2013) de forma coletiva, assim como ocorre com 0s demais temas,
a partir da possibilidade de trocas entre novos conhecimentos e aqueles trazidos pelos/as
pequenos/as. Assim, é imprescindivel para essa reflexdo considerar a pratica docente.

Paes, Favorito e Gongalves (2015) aplicaram questionarios com professores/as dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, verificando que a maioria dos/as docentes participantes
afirmou desenvolver educacdo sexual com as criancas. Entretanto, quando questionados/as
quanto a maneira pela qual essa educacdo sexual ocorre, constatou-se que “[...] ela ocorre a
partir de uma situacdo apresentada pelos alunos, de modo superficial, e esta inserida em um
contexto bioldgico e higienista do corpo [...]” (p.72).

Essa € uma realidade apontada em diferentes pesquisas com professores/as. Para Pires
(2013) a educacdo sexual como ocorre nas escolas brasileiras, geralmente, é pautada em
aspectos biolégicos, com enfoque na promocdo da saude e conhecimento acerca do sistema
reprodutor, salientando a ideia de que a educacgdo sexual escolar estaria limitada a adolescéncia.

Entretanto, ressaltam Paes; Favorito e Gongalves (2015), essa limitacdo sobre a
educacdo sexual escolar seria um equivoco visto que as criancas também apresentam
necessidade de conhecimento sobre a sexualidade, que, por sua vez, € intrinseca a vida
humana. Assim, embora a abordagem higienista abarque temas importantes, € insuficiente ao
ndo contribuir com o desenvolvimento psicoafetivo do individuo.

Além da abordagem higienista quando na tentativa de trabalhar com os temas
relacionados a sexualidade no espaco escolar, ha ainda a ignoréncia sobre as manifestacdes da
sexualidade pelos/as alunos/as. Segundo Maia et al (2011) muitas vezes os/as educadores/as

“[...] reagem tentando ‘encobrir’ a situacdo, fingindo n&o ter visto, propondo outra atividade



73

ou repreendendo diretamente, o que reflete o despreparo pessoal, provavelmente relacionado a
educacdo repressora e punitiva que € comum na educacéo sexual que receberam” (p. 117).

Para Spaziani e Maia (2015), os/as professores/as tém o receio de que, ao abordar o
tema, estejam instigando a sexualidade ja que compreendem de forma equivocada que a crianga
é desprovida dessa. Em sua pesquisa objetivou-se “[...] analisar a opinido de professoras sobre
a educacdo para a sexualidade na infancia, bem como sobre a prevencdo da violéncia sexual
infantil” (p. 61). Nela, foram entrevistadas professoras de uma escola de Educacgéo Infantil de
uma cidade do interior paulista. Assim, quanto ao trabalho com asexualidade ja na Educacéo
Infantil, parte dos/as entrevistados/as demonstraram-se favoraveis, apontando a necessidade de
esclarecimento sobre certas curiosidades na infancia acerca do corpo, das diferencas bioldgicas,
superando o tabu dessas novas descobertas.

Por outro lado, houve posicionamento contrario a esse trabalho por outra parte dos/as

entrevistados/as:

De acordo com algumas professoras, ndo seria adequado abordar questdes
relativas a sexualidade com criangas pequenas, ja que tais conversas poderiam
erotiza-las precocemente, bem como acabar com a ingenuidade delas.
Segundo elas, a educacdo para a sexualidade na infancia poderia fazer com
que a crianga deixasse a sua infantilidade ao aprender sobresexualidade.
(SPAZIANI; MAIA, 2015, p. 66).

Com esse resultado, a pesquisa de Spaziani e Maia (2015) atesta que alguns/mas
professores/as compartilham a mesma ideia difundida por entre as midias, advinda da
populacdo comum, acerca do receio de que a educacdo sexual escolar estimule a sexualidade
infantil e que, dessa forma, viole o universo da crianca.

Conforme Pinheiro e Corréa (2016, p. 74):

A partir dos dados colhidos e analisados percebeu-se que as professoras nao
sabiam lidar com as descobertas que as criangas fazem de seu corpo e das
diferencas percebidas do outro (outra crianca da mesma sala). O
comportamento observado da sexualidade infantil € visto como algo errado e
deve ser reprimido, por ser ignorado pelas professoras [...]
Além de demonstrarem que os/as professores/as tém a nocéo de que a abordagem sobre
a sexualidade com criancas € concebida como inadequada, Pinheiro e Corréa (2016) reforcam
a dificuldade desses/as profissionais para lidarem com as curiosidades e manifestacOes da
sexualidade na escola.

Isso também ¢é demonstrado pela pesquisa de Oliveira e Costa (2011) por meio da qual
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objetivou-se “[...] investigar junto aos professores da educacédo infantil e das series iniciais,
das escolas da rede municipal e particular de Jatai — GO suas concepgOes e praticas a respeito
das manifestacdes da sexualidade infantil em sala de aula” (2011, p. 81). Embora a maioria das
professoras participantes reconhecesse a escola como espaco onde a educacdo sexual deveria
ser trabalhada, foi possivel perceber o refor¢o ao pensamento de que abordar asexualidade na
escola é estimula-la no/a aluno/a.

Costa e Venancio (2015) realizaram uma pesquisa a partir de relatos de educadoras em
relacdo as suas concepcdes e praticas a respeito da sexualidade com criangas da Educacgéo
Infantil. Acerca do conceito de sexualidade, a pesquisa demonstrou que: “Os dois conceitos que
emergiram evidenciaram ideias relacionadas a sexualidade como aspecto bioldgico e afetivo,
contudo os conceitos foram relatados de forma dissociada” (p. 136).

A pesquisa de Oliveira e Costa (2011), por sua vez, evidenciou certa contradicdo em
relacdo a essa questdo. Por um lado, os/as professores/as participantes demonstraram
reconhecer a existéncia da sexualidade nas criangas, apresentando uma concepgao ndo limitante
acerca da sexualidade ao considerarem os aspectos afetivos e psicoldgicos, além dos bioldgicos
gue comumente séo atrelados ao termo, segundo as autoras. Por outro, é possivel perceber, em
outras falas, que certos entraves ainda se fazem presentes: “[...] ao se fazer uma reflex&o apurada
a respeito das respostas dos participantes, observou-se repressao, inseguranga, preconceito e
tabus” (p. 86).

Assim, ainda quando expressam certa compreensao sobre a dimensdo da sexualidade e
da sexualidade infantil, ndo significa que esse € um assunto muito claro e definido para esses/as
educadores/as, pois o tabu € muitas vezes perceptivel em suas falas ou em suas préticas e
provoca-lhes desconforto, considerando os diferentes valores envolvidos nessatematica, como
denotam Schindhelm e Evangelista (2013).

Contudo, de modo geral, percebe-se que um dos entraves para se realizar a educacédo
sexual na escola com criangas esta vinculado a compreensdo de que trabalhar com temas
vinculados a sexualidade é fomenta-la e ainda tratar do assunto acarretaria no desrespeito a uma
ingenuidade que, acreditam alguns/mas professores/as, naturalmente faga parte do universo
infantil, como se a crianga ndo expressasse sexualidade.

Sobre essa compreensdo e possivel perceber sua relacdo com outros fatores. Emprimeiro
lugar, a concepgdo equivocada sobre a sexualidade na infancia. A ideia de que a educagao
sexual escolar iria despertar a sexualidade seria como dizer que a crianga é assexuada, quando,
conforme assinalado no item anterior, a sexualidade, compreendendo-a em seu sentido amplo,

manifesta-se no decorrer de todo o desenvolvimento do ser humano. Em segundo lugar, esse
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pensamento parte também de uma concepcdo burguesa sobre a infancia, pela qual a
ingenuidade é garantida ao passo que se mantém a ignorancia da crianga aos assuntos ligados a
sexualidade. Essa concepcdo de infancia ingénua, porém, conforme ja visto, ignora a
multiplicidade envolvida no contexto social, no qual existem diferentes realidades, culturas e
condigdes que influem sobre a construgéo das infancias.

Nesse sentido, é possivel perceber que as limitagdes dos/as educadores/as quanto as
concepcdes acerca da infancia e da sexualidade, dificultam a tomada de decisdo coerente com
0 esclarecimento sobre a educacédo sexual escolar.

Porém, ainda que ndo se tenha como objetivo educar sexualmente as criancas, a escola
estard o fazendo. A ocultacdo sobre essas questdes no contexto escolar, pode transmitir a ideia
de que a sexualidade é um tabu e, portanto, a necessidade de que os/as educadores/as percebam
seu papel diante da educacdo sexual das criancas

Ledo e Ribeiro (2013) e Paes, Favorito e Gongalves (2015) defendem que o trabalho
com a sexualidade deve ocorrer em todas as etapas da educacdo escolar e considerar o nivel de
compreensdo sobre os diferentes aspectos, de forma a evitar a superficialidade e o
aprofundamento inadequado.

No trabalho com a temaética da sexualidade, conforme Paes, Favorito e Gongalves
(2015), é necessario estabelecer didlogo que permita o esclarecimento as criancas sobre as
questdes manifestadas, considerando que tal esclarecimento torna-se importante para o
desenvolvimento de sua autoestima e identidade.

De acordo com Ledo e Ribeiro (2013), é importante que o/a educador/a saiba aborda-las
abertamente, esclarecendo as duvidas de forma a respeitar a linguagem bem como o nivel de
compreensdo sobre os temas pelas criangas. No entanto, assinalam os/as autores/as, quandoas
manifestacdes da sexualidade pelas criancas ocorrem com certa frequéncia, ha que se reservar
um espaco para gue seja desenvolvida uma abordagem de forma especifica sobre o tema. Nesse
caso € preciso que o/a educador/a intervenha nesse sentido, demonstrando as crian¢as quais sao
as situacOes apropriadas ou ndo para aguele comportamento.

Assim, desviar a atencdo ou reprimir a manifestagdo da crianga em relacéo as questdes
de género e sexualidade séo préaticas equivocadas, sendo necesséria a devida orientacéo feita de
forma esclarecedora e reflexiva pelo/as educadores/as nesse momento de autodescoberta que a
crianca experiencia espontaneamente.

A compreensdo de que préaticas com educagdo sexual escolar para criangas transgrida o
universo infantil do qual a ingenuidade é parte e deve ser preservada, aparece quando discute-

se uma das funcbes da educacdo sexual, qual seja, contribuir com a prevencdo da violéncia



76

sexual infantil. O posicionamento entre os/as professores/as da pesquisa de Spaziani e Maia
(2015) em relagdo a essa questdo traz uma compreensdo de que é inadequado abordar tal
tematica com criangas: “Algumas professoras demonstraram nao acreditar ou terem duvidas
sobre a possibilidade de prevenir a violéncia sexual infantil. Isso porque, de acordo com elas,
a crianga seria imatura e inocente, ndo devendo abordar tal assunto com elas” (p. 65).

Além disso, identificou-se que os/as professores/as participantes da pesquisa
demonstraram pensar ser importante o dialogo com as criangas, porém, as autoras observaram
dificuldade em conceber o didlogo como forma de combate a violéncia sexual: “Para essas
professoras, a prevencgdo seria saber com quem a crianca esta, ensina-las a ndo confiar em
pessoas desconhecidas, assim como a contar-lhes caso fossem vitimas de violéncia sexual”
(SPAZIANI; MAIA, 2015, p. 64).

Dessa forma, os/as professores/as ndo concordam com a ideia de que € necessario que
as criangas sejam esclarecidas sobre as questdes envolvidas na violéncia sexual, a fim de que
possam também saber identificar e protegerem-se com relacdo a possiveis situacdes de
violéncia. A participacdo da escola sobre 0 assunto estaria mais relacionada com a dendncia,
segundo a visdo desses/as professores/as.

Por outro lado, conforme a pesquisa de Spaziani e Maia (2015), em relacéo ao tema da
prevencdo da violéncia sexual infantil no espaco escolar, os/as professores/as demonstraram
acreditar na eficacia de um trabalho realizado em parceria entre familia e escola. 1sso deveria
acontecer por meio de encontros nos quais as familias seriam informadas sobre alguns temas
relacionados a essa questdo. Contudo, ha que se considerar que muitos casos de violéncia sexual
na infancia, ocorrem justamente no contexto familiar, 0 que torna-se uma questdo limitante
quando, ao abordar o topico em questdo, pensa-se na parceria entre a familia e a escola.

Por outro lado, conforme mencionado no item anterior, algumas manifestacdes que
envolvem a sexualidade, exprimem casos de sofrimento de violéncia sexual e, dessa forma,
demandam atencdo e posicionamento cuidadoso por parte da equipe escolar.

Xavier Filha (2016) afirma que a concepc¢éo atual veiculada pelas midias digitais a
respeito da educacéao sexual escolar aproxima-se da de muitos/as educadores/as, ou seja, existe
a ideia de quando essa é realizada na infancia estimula-se a sexualidade precocementee, mais
ainda, torna as criancgas vulneraveis as acoes de pedofilos/as.

Pelo contrario, Spaziani e Maia (2015) citam uma pesquisa com individuos que
cometeram violéncia sexual contra criangas, desenvolvida por Lamour (1997), pela qual foi
identificado que a percepcdo sobre a falta de informagéo da crianca acabava por favorecer as

intencdes dos agressores ao escolherem essas vitimas. Portanto, a ndo abordagem e
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esclarecimento sobre as questBes relacionadas a sexualidade, expdem-se as criangas mais
facilmente as situacdes de violéncia sexual, visto que os/as pequenos/as acabam por nao
saberem identifica-las e por consequéncia, ndo se protegem.

Dentre essas manifestacGes a respeito da sexualidade na infancia, € possivel identificar
aquelas relacionadas a violéncia sexual. Costa e Venancio (2015) alertam para a importancia de
observar a crianca e buscar compreender possiveis causas para alguns comportamentos que
podem indicar essa violéncia, como por exemplo, 0 excesso de masturbagéo.

O papel da escola nesse sentido transcende a dendncia de possiveis casos de violéncia
sexual contra a crianca. Spaziani e Maia (2015) defendem que a escola caracteriza-se como
um espaco de grande importancia para o combate a esse tipo de violéncia, e, nesse sentido, a
educacédo sexual escolar possibilita a aquisicdo de informagdes importantes que lhes sdo de
direito e que auxiliam para a tomada de decisdes a favor de sua protecdo em situacOes de
violéncia sexual.

Para Xavier Filha (2016, p. 91):

Como se observa, a crianga que tem a oportunidade de discutir sobre sua
sexualidade, sobre prazer, corpo, descoberta, intimidade, dificilmente
constituird alvo facil de pedofilia, ou de exploracdo sexual. Pelo contréario,
podera dizer ndo as investidas de pedofilos/as e a indUstria da exploracdo
sexual, buscando ajuda em situacéo de perigo ou ameaca.

Dessa forma, a educacdo sexual escolar instrumentaliza a criangca para que essa seja
capaz de reconhecer e se proteger de situacdes de perigo envolvendo a violéncia sexual, a partir
do conhecimento sobre sua sexualidade, sobre o respeito ao corpo e seus proprios limites, aléem
de medidas de denuncia.

Outros fatores sdo apresentados em pesquisas como justificativas para o nao
desenvolvimento do trabalho com a educagdo sexual escolar. Assim, além da justificativa
pautada na inadequacdo de temas relacionados a sexualidade, considerando a idade dos/as
educandos/as, os/as professores/as mencionam que tratam-se de tépicos cuja abordagem néo é
cobrada na escola e, ainda, que ndo encontram situagdes pertinentes para abordar a educagéo
sexual com os/as alunos/as (PAES; FAVORITO; GONCALVES, 2015, p.73).

Silva (2019) também aponta que um dos aspectos mencionados pelas professoras
participantes de sua pesquisa foi em relacdo a dificuldade em realizar um trabalho coletivo
que aborde as tematicas de género e diversidade sexual, considerando a resisténcia por parte

da equipe escolar para tanto.
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O fato de ndo haver cobranca, nem apoio sobre esse trabalho é reflexo de todas as
problematicas envolvidas com o tema, assim, decorre de visdes erroneas a respeito da
sexualidade, da infancia, bem como, do impacto que essas informacoes - ou desinformacdes -
exercem na vida de um individuo. Nesse sentido, a0 mesmo tempo que age em conformidade
com compreensGes convencionais e, muitas vezes, opressoras a respeito da sexualidade, a
escola contribui perpetuando o tabu envolto na educagéo sexual ao ser omissa com relagéo a
essas questoes.

Paes, Favorito e Gongalves (2011) apresentam outros aspectos ligados aos entraves da
educacdo sexual com criangas, mencionados pelos os/as professores/as, quais sejam: “[...] (i)
0 preconceito presente no seio das familias no que concerne a sexualidade, (ii) a falta de
conhecimento e formacéo para falar sobre a tematica [...]” (p.74).

Em relacdo ao primeiro item mencionado, porém, é necessario refletir se o preconceito
parte realmente das familias ou se também o € presente entre os/as préprios/as educadores/as
que, muitas vezes, julgam ser improprio abordar as tematicas ligadas a sexualidade com
criancas de “pouca idade”, conforme discutido anteriormente.

Por outro lado, é realmente necessario o cuidado e a atencdo a questdo das familias
quando na abordagem da sexualidade com criangas, visto que sabemos ser a tematica envolta
de diferentes concepcgOes e valores o que pode desencadear situacdes de conflito. Todavia,
esse aspecto deve ser refletido e ndo pode se transformar em um bloqueio que impede 0 a
execucdo do papel da escola nesse sentido, o que ainda esta presente na fala de educadores/as.

Assim, ora a familia é responsabilizada pelo entrave que impede a realizacdo da
educacdo sexual escolar, ora € dela a incumbéncia de aborda-los com seus/suas filhos/as,
conforme mostra o estudo de Ciribelli e Rasera (2019) quando uma professora, em uma das
rodas de conversa realizadas durante a pesquisa dos autores, responsabiliza a familia por
ensinar conceitos relacionados ao género, acrescentando a impossibilidade de que a escola

seja ativa nesse trabalho.
De acordo com esse posicionamento, a escola seria mera expectadora da reproducao

convencional de conceitos muitas vezes excludentes e opressores. As dificuldades para lidar
com essas tematicas, a inseguranca sobre a postura que se deve assumir perante os fatos e o
medo da reacdo das familias, conduz a ignorancia por parte dos/as educadores/as sobre as
manifestacdes em relagdo a sexualidade na infancia, bem como a préaticas que ddo continuidade
ao tabu da sexualidade.

Xavier Filha (2016) reforca que é imprescindivel que os/as educadores/as ndo se sintam

coagidos e insistam no trabalho com os temas em questdo. Essa coacéo, muitas vezes,é alegada
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como motivo para a ndo realizacdo de trabalhos com educacdo sexual no espaco escolar e
advém da criacdo de um embate entre familia e escola. A autora explica que esse embate parte
da ideia equivocada de que todos os assuntos relacionados a sexualidade devem ser abordados
unica e exclusivamente pelos familiares, considerando que envolvem valores e crencas que sdo
diversas para cada contexto. Entretanto, ressalta Xavier Filha (2016), o campo normativo, base
da educacdo, assegura a escola essa funcdo que deve ser realizada junto as familias. Para a

autora:

N&o se pretende uma educacdo das criangas apartada da familia, mas também
nado se almeja que a escola seja refém do que os familiares consideram ideal
de vida, até mesmo porque as institui¢des educativas devem ser espagos para
se aprender a pensar na diversidade, na diferenca, nas multiplas
possibilidades que envolvem o0s sujeitos humanos (ou até no
autoconhecimento) (XAVIER FILHA 2016, p. 95).

Desse modo, de acordo com Schindhelm e Evangelista (2013) é necessario o olhar atento
do/a educador/a que deve ser capaz de interagir com as criancas, de forma a identificar o
conhecimento ja trazido por elas a respeito da sexualidade. O levantamento do conhecimento
prévio se configura, portanto, numa medida que proporciona o respeito ahistdria ja construida

por cada crian¢a no seio familiar acerca dos temas ligados a sexualidade.

2.2.3 Género e orientagdo sexual

Dentro da ampla gama de contetdos envolvidos no conceito de sexualidade, estdo as
questdes de género. Enquanto instituicdo social, a escola exerce importante papel na construcao
das identidades de género, principalmente, por se configurar em um espaco favoravel a reflexao
sobre questdes relacionadas a essa tematica, a fim de combater concep¢des discriminatorias e
preconceituosas (PETRENAS et al, 2014).

Pires (2013) defende uma educacdo sexual escolar baseada nos ideais dos direitos
humanos: “Tal abordagem é caracterizada pelo compromisso com a construcdo de uma
sociedade que respeite as diferencas sexuais, de género, de raca e etnia, de crengas religiosas,
de classe social etc” (p. 66). Dessa forma, a educacdo na perspectiva dos direitos humanos
reconhece as diferentes identidades e promove a¢des em vista de valorizar a diversidade.

Embora existam acGes no ambito das politicas publicas direcionadas a educacéo,
advindas de grupos em prol da efetivacdo sobre as discussdes acerca dos direitos humanos no

espaco escolar, ao longo da histéria a escola tem exercido um papel reprodutor acerca desse
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debate (BENTO, 2011).

Assim como Silva (2016) e Silva (2019), Ciribelli e Rasera (2019), Schindhelm e
Evangelista (2013), Reis e Paraiso (2014), entre outros/as autores/as, afirmam que no contexto
escolar apresentam-se acdes que reforcam as normas sociais vigentes em relacdo as questdes de
género e sexualidade, embora existam muitos estudos acerca desses temas que defendam a
reflexdo critica sobre esses topicos na escola.

Em relacdo as questdes de género, isso significa que sua multiplicidade, muitas vezes,
ndo faz parte da realidade das escolas que impdem as identidades masculina e feminina baseadas
em modelos hegemaonicos, e, dessa forma, direcionam suas a¢des de modo a estabelecer uma
educacdo dos meninos e meninas que atenda as normas de padrdes pré-estabelecidos
socialmente (SILVA, 2016). Desse modo, ao definir a forma pela qual ascriancas devem tratar
a sexualidade, transferindo assim os modelos ja estabelecidos socialmente em relacdo as
questBes de género, os/as adultos/as perpetuam também o tabu relacionado ao tema.

Bento (2011) realizou uma pesquisa na qual desenvolveu entrevistas com transexuais.
Nelas, os/as entrevistados/as recordam emocdes e experiéncias nos tempos de escola, quando
criancas, conforme a autora. As memorias trazem a tona uma imagem negativa sobre a
experiéncia escolar decorrente de diversas situacfes vividas pelos/as sujeitos nas quais o
preconceito se fazia real e cotidiano. Para a autora: “Essas falas nos revelam os limites da escola
em lidar com as diferengas” (2011, p. 555).

As razdes que conduzem a esses limites, segundo Bento (2011), ultrapassam o ambito
escolar, sendo que nesse contexto sdo reproduzidas concepcdes sobre a sexualidade
fundamentadas numa compreenséo bioldgica, binaria e heterossexual. Silva (2019, p. 429)
assinala: “A escola ndo inventou a hierarquia de género; sequer inventou 0 género, a
sexualidade, a raca ou a classe. Porém, como instituicdo social, perpetua modelos e reverbera
praticas discursivas que instituem desigualdades”. Nesse sentido, as escolas ndo tém promovido
de maneira efetiva acGes de valorizacdo da diversidade, tampouco espacos para a reflexao sobre
as questdes de género e, dessa maneira, configuram-se em coprodutoras das ideias e modelos
vigentes em sua comunidade a respeito das questdes de género e sexualidade.

A construgdo da sexualidade é expressa pelos/as pequenos/as no espaco escolar que,
dessa forma, sdo vigiados e orientados/as para seguirem comportamentos condizentes com o
que é considerado normal. A forma auténtica com a qual a sexualidade é expressada na infancia,
provoca desconforto por parte dos/as educadores/as, considerando os diferentes valores
envolvidos nessa temaética, e dessa forma, tendem a ignorar questdes relacionadas ao corpo
(SCHINDHELM; EVANGELISTA, 2013).
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Sobre isso, Silva (2019) aponta que o siléncio, bem como a justificativa de falta de
conhecimento sobre 0 assunto ndo significam que a escola, por meio de suas praticas cotidianas,
ndo construa ou reforce concepgdes de género e sexualidade. Isso porque, osiléncio ou a
inexisténcia de intencdo em discutir esses topicos, significa a naturalizacdo sobreas concepcdes
pré-estabelecidas.

Ainda que ndo aborde a tematica da diversidade e das questdes de género, o/a docente
incide de forma importante na construcdo das identidades, uma vez que, em sua pratica
cotidiana, oferece modelos relacionados a sexualidade mesmo que inconscientemente.

Tais modelos exprimem os comportamentos esperados do que a sociedade estabelece
como feminino e masculino. De acordo com Maia et al (2011, p. 117):

A socializagdo sexista prepara meninos e meninas para corresponderem aos
padrBes de género rigidos; no contexto da escola, grande parte das atividades
ludicas das meninas estdo relacionadas a familia e a vida doméstica, enquanto
gue, dos meninos, esperam-se atitudes de agressividade, audacia, conquista,
seguranca, rudeza, racionalidade, forca e independéncia, com o que se
estimulam comportamentos e interesses nesse sentido.

Dessa forma, as expectativas acerca dos géneros feminino e masculino sdo difundidas
na escola a partir de atividades ludicas direcionadas para 0s meninos e para as meninas, sendo
esses modelos separados em dois universos diferentes. Além de estimularem habilidades
distintas, essas atividades transmitem ideias relacionadas aos papeis sociais de cada género.

Reis e Paraiso (2014) realizaram uma pesquisa etnogréfica, a partir de analises feitas
com base nos estudos culturais e queer. A pesquisa de campo ocorreu mediante observagoes e
conversas informais com agentes escolares e alunos/as de uma escola publica na capital de
Minas Gerais, constatando alguns aspectos relacionados a producao sobre as questfes de género
no curriculo dessa escola. Em relacdo as praticas escolares, as autoras constataram situacdes

nas quais ha segregagdo dos corpos de meninas e meninos, sob diferentes contextos:

fila de meninas-alunas, fila de meninos-alunos; banheiro de meninas-alunas,
banheiro de meninos-alunos; desenho com seta para meninos-alunos, desenho
com coragdo para meninas-alunas; meninos-alunos andam de um lado,
meninas-alunas, de outro; meninos-alunos tiram o chapéu, meninas- alunas
seguram a saia (REIS; PARAISO, 2014, p. 243).

Essas séo atividades, alem de formas de organizagdo da dindmica e espago escolar tdo
comuns nas escolas que chegam a ser naturalizadas. Porém, exprimem e contribuem com a

construcdo de concepcdes dualistas e sexistas a respeito das questdes de género.
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Nesse sentido, a escola participa da construcdo de praticas direcionadas as questdes de
género e sexualidade, podendo se configurar em um dispositivo reforcador da desigualdade
existente na sociedade ou até mesmo formador de novas praticas que influem sobre a
segregacéo, a exemplo das filas separadas conforme o sexo, td&o comuns no cotidiano escolar
(e somente nele) (SILVA, 2019).

De acordo com Maia et al (2011) a escola ndo deveria naturalizar situacfes que reforcam
ideias sexistas e sim, problematiza-las por meio de suas praticas. Isso significa propor
discussdes e atividades sistematizadas acerca desses temas com as criancgas, identificando
situacOes geradoras de debates para o desenvolvimento de praticas nesse sentidoe instigando o
olhar reflexivo sobre comportamentos naturalizados que contenham compreensdes relacionadas
as questdes de género.

Além disso, € importante a atencdo nas demais atividades desenvolvidas no espago
escolar, de forma que essas ndo reforcem a segregacédo entre 0s géneros e 0 sexismo. Para Silva
(2016, p. 27) € necessario que o/a professor/a: “[...] invente novas formas de dividir grupos,
promova debates sobre representagdes encontradas nos livros didaticos, revistas,filmes etc.,
recriando os textos numa perspectiva ndo sexista”. E importante, também, propor reflexao sobre
falas, frases ou chacotas comuns no universo infantil que possam reforcar esteredtipos e
discriminacdo.

Por fim, as préaticas em educacgdo sexual escolar, na perspectiva das questdes de género
demandam que os/as educadores/as tenham atencéo aos seus comportamentos, atitudes e falas
que possam interferir negativamente sobre a construcéo da identidade de género. Sobre isso,
Petrenas et al (2014, p. 138) exemplifica: “[...] quando se diz para uma menina que suas atitudes
de bagunca a fazem parecer um menino [...]”. Frases que parecem ser simples como €ssa,
transmitem esteredtipos masculinos e femininos, que se ndo desconstruidos, vdo compor a
percepcao sobre o que € ser menina/mulher e o que € ser menino/homem desses sujeitos.

Nesse sentido, a fungdo do/a professor/a € de oferecer subsidio necessario para que a
crianga construa sua sexualidade de forma reflexiva e autbnoma, evitando a reproducédo de
estereotipos e concepgdes sexistas.

A questdo da identidade de género torna-se semelhante a da orientagéo sexual quando
consideramos as praticas escolares, visto que segundo Silva (2016) a homossexualidade néo é
abordada no contexto escolar que também ndo promove acbes que visem 0 combate a
homofobia, demonstrando a dificuldade no trabalho com as pluralidades.

Se no caso da identidade de género a ideia vigente é a de que a feminilidade e a



83

masculinidade sejam determinadas pelo sexo, em relacdo a orientacdo sexual, conforme
Ciribelli e Rasera (2019), elege-se a heterossexualidade como modelo considerado normal.

Muitas vezes, as questdes de género sdo confundidas com a orientacdo sexual, como se
fossem conceitos semelhantes e dependentes. Assim, Ledo e Ribeiro (2013) assinalam que
comportamentos que exprimem uma forma de ser diferente da esperada para o género, ou
seja, que ndo estejam em conformidade com o que comumente se concebe socialmente como
sendo normal, acabam sendo motivos para situacdes de preconceito e discriminacdo. Ha a
crenca de que, nesse caso, sejam indicativos de uma possivel homossexualidade.

Para eles/as, o papel do/a educador/a, nesse sentido, deve ser de zelar por um ambiente
que preze pelo respeito as diferentes identidades, considerando também o fato de que nenhum
comportamento na infancia é determinante em relacéo a orientacdo sexual (LEAO; RIBEIRO,
2013).

O debate acerca da identidade e/ou orientacdo sexual é presente na atualidade,
especialmente em relagcdo aos entraves para a efetivacdo de praticas de educacdo sexual nas
escolas, sendo difundido por aqueles/as cujo receio sobre o trabalho com a sexualidade com
criancas € de que esse determine sua orientacdo sexual.

Xavier Filha (2016) assinala que a ideia propagada por intermédio das midias digitais,
advindas da populacdo comum expressa o receio de que a educagédo sexual escolar abale as
estruturas familiares ao promover uma espécie de doutrina capaz de determinar a orientacdo
sexual dos/as peguenos/as, tornando-os individuos bissexuais ou homossexuais. Sobre essa
questdo a autora assinala ser perceptivel seu vinculo com uma concepcéao heteronormativa que
exclui as demais orientagdes sexuais, colocando-as, muitas vezes, no campo das doencas.

Em relacdo aos discursos que incidem sobre a construcdo de uma sexualidade
excludente no ambito escolar, Bento (2011) aponta que embora o discurso religioso ainda se
faca presente em praticas preconceituosas, as correntes médicas disseminam um discurso eficaz
que legitima a patologizacdo das sexualidades, a partir do pressuposto de que exista uma
normalidade em relagéo a sexualidade, contribuindo para a violéncia nesse sentido.

Contudo, a homossexualidade ja ndo é considerada doenca hé algum tempo:

Esta concepcdo ja é refutada hé alguns anos no Brasil e no mundo, entre as
pessoas que estudam o assunto. Desde a década de 1970, as principais
associagbes cientificas internacionais deixaram de classificar a
homossexualidade como doenca. Em 1974, a Associacdo Norte-Americana de
Psiquiatria (APA) deixou de considerar a homossexualidade como disturbio
mental. Em 1975, a Associagdo Americana de Psicologia ndo mais considerou
a homossexualidade uma doenca. No Brasil, em 1984, a Associacdo Brasileira
de Psiquiatria (ABP) posicionou-se contra a discriminagdo e considerou a
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homossexualidade como algo nédo prejudicial a sociedade. No ano de 1985, no
Brasil, o Conselho Federal de Medicina retirou a homossexualidade da
condicdo de desvio sexual. Em 1990, a Assembleia Geral da Organizagédo
Mundial de Saude (OMS) retirou o termoe o conceito de “homossexualismo”
da lista de doencas mentais, declarando que a homossexualidade ndo constitui
doenca, nem distdrbio, nem perversdo. Por isso, foi excluida do Cddigo
Internacional de Doencas (CID). O Conselho Federal de Psicologia (CFP) do
Brasil, em 1995, deixou de considerar a homossexualidade um desvio sexual.
O CFP estabeleceu, por meio da resolucdo n® 001/99, as “Normas de atuacdo
para psicologos em relagdo a questdo da Orientacdo Sexual”. Elas
determinam que os/as psicdlogos/as ndo devem exercer qualquer acdo que
favoreca a patologizacdode comportamentos ou praticas homoeroticas, nem
devem colaborar com eventos e servigos que proponham “tratamento” e
“cura” da homossexualidade (XAVIER FILHA, 2016, p. 92, grifos da autora).

Dessa forma o receio das familias em relacdo ao desenvolvimento de praticas de
educacdo sexual nas escolas, é fundamentado em preconceitos acerca das diferentes orientacoes
sexuais. Além disso, é possivel perceber por meio da leitura sobre os textos, segundo Xavier
Filha (2016), a desconsideracdo sobre a subjetividade da crianca, bem como sobre sua
importancia nesse processo de construcdo da sexualidade, visto que compreende-se que a
orientacdo sexual € facilmente determinada pelas acbes de uma educagdo sexual escolar,motivo
pelo qual os/as autores/as dos diferentes textos circulados nas midias sociais expressam seu
temor ao tratarem da possibilidade de uma abordagem sobre a sexualidade na escola.

E importante salientar, contudo, que ao abordar as questdes referentes as identidades
sexuais, a partir de perspectivas libertérias de educacdo, a escola ndo compartilha do objetivo
de determinar a orientacdo dos/as educados/as, e sim, contribuir para a construcdo de
concepcdes e praticas que valorizem e respeitem as diferencas, superando ideias que
fundamentam estigmas, preconceitos e violéncia direcionadas as pessoas em vista de sua
orientacdo sexual ou qualquer outra caracteristica relacionada a sua identidade.

O artigo de Silva (2019) é um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado em Educacdo, Cultura e Comunicacdo do Programa de Pds-Graduagdo da UERJ.
Contou com a colaboracgéo de quatro professoras as quais foram selecionadas pelo fato de todas
terem realizado curso voltado a problematizacdo das questdes de género e diversidadeno
contexto da escola.

Em relacdo as préaticas das professoras participantes dessa pesquisa, as quais tiveram
formacdo a respeito das teméticas de género e sexualidade, demonstrou-se que a abordagem
dessas ocorre, geralmente, em situacdes de conflito quando as professoras aproveitam para

questionar as criangas sobre alguns vocabularios, tais como: “veado” e “boiola”, que, segunda
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elas, sdo muito comuns.
Além do diadlogo, aproveitando-se de situagdes que envolvem conflitos, a

transversalidade do curriculo também é mencionada nas préaticas das professoras participantes
da pesquisa de Silva (2019), as quais dizem utilizar-se de temas de diversas areas do curriculo
comum para abordar assuntos relacionados as questdes de género, sexualidade e diversidade
sexual, provocando reflexdes sobre esses.

A postura assumida pelas professoras, portanto, é de questionamento sobre as nogdes:

Dessa forma, o exercicio do questionamento como fundamento para a
producdo de praticas e metodologias representa uma importante estratégia
desenvolvida pelas professoras, e nos oferece caminhos para pensar em
praticas pedagogicas que busquem a desnaturalizacdo das préaticas de opressao
na escola (SILVA, 2019, p. 438).

No caso das professoras participantes da pesquisa de Silva (2019), percebe-se uma
postura critica. Nao houve omissao em relacdo as atitudes de opressdo observadas no contexto
da escola, ainda que essas, segundo citam, sejam corriqueiras. O questionamento sobre a
compreensdo que os/as alunos/as fazem acerca do que reproduzem por meio da fala, se
configura em uma forma de ensinar a reflexdo critica sobre comportamentos agressivos e
preconceituosos que séo socialmente naturalizados.

As nocgdes e concepcdes a respeito das identidades de género, bem como das orientagdes
sexuais sdo difundidas por meio de diferentes praticas e atores/as no contexto da escola,
conforme o0s aspectos levantados. Embora a escola reforce essas concepgcbes que ja sao
instauradas na sociedade, outras vezes, demonstra também ter dificuldade para se adaptar a

multiplicidade de sua prépria comunidade:

[...] a familia, quando acionada no contexto da escola, parece ser considerada
como uma categoria abstrata e universal que ndo corresponde a complexa rede
de relagGes sociais que a caracterizam. Ademais, as referéncias a familia
sugerem prevalecer um modelo de familia conjugal moderna composta pela
triade pai-mée-filho (CICCO; VARGAS, 2016, p. 543).

Acrescenta-se a essa observagdo das autoras, praticas escolares como eventos de “dia
das maes” e/ou “dia dos pais”, para 0s quais os/as professores/as desenvolvem diversas
atividades sem, muitas vezes, contemplar a diversidade em relagdo as familias.

A familia, compreendida como primeira instituicdo social na qual os individuos
constroem sua identidade, tem sofrido transformagfes em sua configuracdo percebidas em

nosso pais nos tempos atuais, sendo os campos juridico, tecnoldgico, social e politico, fatores
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que contribuiram para tanto, segundo Cicco e Vargas (2016).
Dessa forma, de acordo com as autoras, 0 modelo familiar tradicional, compreendido

com a formacéo pai, mée e filhos/as ndo € o unico modelo, havendo familias que ndo seguem
esse padrdo, como por exemplo, familias formadas pela mée e filhos/as ou familias formadas
por individuos do mesmo sexo (CICCO; VARGAS, 2016).

Frente ao contexto exposto, Cicco e Vargas (2016) defendem que a escola, enquanto
espaco que proporciona descobertas e vivéncias em relacdo a sexualidade, deve agir de forma
a manter o didlogo com as familias e, nesse sentido, contemplar nas dindmicas escolares, as
diversidades sexuais e os diferentes arranjos familiares.

Silva (2019) observa que a palavra diversidade é por vezes tratada nas escolas, sem
que haja, contudo, um maior aprofundamento sobre as questdes envolvidas na elegibilidade do

que ¢ considerado normal e o que é considerado diferente:

N&o basta que a escola esteja disposta a falar sobre diversidade, é preciso
gue as pessoas que a constroem estejam dispostas a compreender que
diversidade é essa, como ela se apresenta, quais sdo as relacdes de
desigualdade que produz e, principalmente, reconhecer quem sao 0s sujeitos
que estdo cobertos sob 0 manto da diferenca. Assim, a escola passara, entéo,
a utilizar a nocdo de diversidade para fazer emergir as discussfes sobre
LGBTfobia, misoginia, machismo, sexismo, racismo, e diversas outras formas
de opressao, ao invés de enterra-las no discurso vazio e ineficaz da tolerancia
(SILVA, 2019, p. 431).

Nesse sentido, ao trabalhar-se com a diversidade, ndo basta propor desenhos decorativos
sobre pessoas diferentes e expd-los nos murais da escola. E necesséario maior aprofundamento
sobre essas questdes, de modo que as formas de opressdo sejam apresentadase debatidas para
que sejam esclarecidos e superados 0s mecanismos de inferiorizagdo ediscriminagdo pela
diferenca. Contudo, é importante enfatizar que a diversidade ndo deve ser extinta e sim
problematizada no espaco escolar.

Guizzo, Zubaran e Beck (2017) reforcam a necessidade de que os/as professores/as,
em suas praticas pedagdgicas, contribuam para uma abordagem critica acerca dospreconceitos
e que promova uma compreensao positiva sobre as diferencas. Esse € um trabalho que se conduz
pela discussao, pelas dinamicas escolares e pelas atitudes no cotidiano da escola, envolvendo
todos/as educadores/as.

Assim, embora existam grupos contrarios a realizacdo de praticas em educacdo sexual
nas escolas, conforme demonstram pesquisas recentes sobre o tema em questéo, a escola ndo

pode se desvincular do seu compromisso com a diversidade e com uma sociedade mais justa.
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2.2.4 Recursos pedagdgicos para o trabalho com educacdo sexual escolar

Outra problematica bastante pertinente em relacdo a pratica envolvendo a educacéo
sexual escolar refere-se aos recursos didaticos que podem ser utilizados para essa abordagem.
Machado, Abilio e Lacerda (2019) enfatizam a necessidade de andlise e reflexdo sobre esse
material, as quais devem acontecer anteriormente ao trabalho.

Os/As autores/as analisaram contetdos referentes aos temas corpo e Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (ISTs) presentes em livros didaticos de Ciéncias e Biologia, dos
niveis Fundamental e Médio, respectivamente, aprovados pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), publicados no periodo de 2002 a 2012.

A pesquisa demonstrou que mais da metade dos livros de Ciéncias, ndo tratavam do
assunto em questdo, conforme os/as autores/as e, de modo geral, a analise evidenciou a
existéncia de equivocos conceituais e/ou limitacdes sobre algumas informacBes acerca da
sexualidade nos livros didaticos de Biologia e Ciéncias. Na opinido dos/as autores/as: “Neste
sentido, os autores e editoras devem estabelecer uma maior vinculacdo entre os conteldos
tratados nos livros e as propostas contidas nos PCN com relagdo ao eixo tematico ‘Ser Humano
e Saude’, de forma critica” (MACHADO; ABILIO; LACERDA, 2019, p. 126).

Um fator positivo, observado por Machado, Abilio e Lacerda (2019), foi quanto a
abordagem acerca da tematica do corpo nos livros didaticos de Ciéncias. Segundo elas,observa-
se um tratamento para além do biologico e anatbmico, pois o corpo é tratado também dentro de
uma perspectiva sociocultural, o que nao ocorre nos livros de Biologia analisados. 1sso
demonstra o esforco por parte de alguns/mas autores/as e editoras na publicacdo de contetdos
que estejam em conformidade com os novos estudos a respeito da sexualidade, a favor de uma
compreensdo mais ampla sobre o tema.

Todavia, concluem os/as autores/as, 0s equivocos observados podem desencadear em
procedimentos e atitudes errdneas quanto a tematica em questao. Dessa forma, é necessario que
o/a professor/a ndo limite seus recursos para a sala de aula ao uso do livro didatico.
(MACHADO; ABILIO; LACERDA, 2019). Esse que é um pressuposto quando se aborda os
diferentes objetos de conhecimento, ndo é diferente no trabalho com temas ligados a
sexualidade, considerando que a pratica de um/a professor/a ndo pode estar limitada a um nico
recurso.

Soares et al (2018), por sua vez, realizaram uma pesquisa documental envolvendo livros
didaticos de Ciéncias, referentes aos anos de 2016 e 2017, em uma escola municipal do Rio

Grande do Sul, que oferece a modalidade do Ensino Fundamental. Por meio da pesquisa,
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objetivou-se “[...] identificar as representacbes do corpo humano nas mensagens,
caracteristicas, estruturas, conteudos e figuras presentes nos livros didaticos” (p. 55).

Segundo os/as autores/as os livros didaticos sempre foram considerados importantes
recursos pedagogicos para as praticas escolares, sendo que para eles/as a abordagem sobre o
corpo no ensino de Ciéncias deve proporcionar uma experiéncia ampla ao estudante, trazendo
questBes tanto de ordem bioldgica, quanto sociais e emocionais, de forma a tornar essa
abordagem mais humana.

Entretanto, a pesquisa documental fez emergir alguns aspectos que contradizem essa
ideia, no sentido de que se pode observar que os livros didaticos analisados contém a abordagem
do corpo de forma fragmentada e distante de discussfes importantes que atingem a
subjetividade dos sujeitos. Assim também o é com relacdo as imagens contidas nesseslivros.

Para eles/as: “[...] podemos perceber certa disciplinaridade, etapas de um processo
mecanico de aprendizagem sobre os contedos, tornando o corpo um mero objeto a ser
estudado” (SOARES et al. 2018, p. 65). Contudo, os/as autores/as destacam a necessidade de
que o livro didatico propicie o oferecimento de contetdos a respeito da sexualidade que vao
além da reproducdo humana.

Por outro lado, Soares et al (2018) verificaram que os livros didaticos analisados trazem
também alguns progressos em relagdo a abordagem sobre a sexualidade, ao incitarem reflexdes
sobre temas como “rejeicdo” e “homossexualidade”, entre outros, pois, segundo 0S/as

autores/as:

essas discussbes sdo fundamentais para que haja respeito em relagdo aos
outros, principalmente nesse momento de transformagdo que o corpo passa,
trazendo consigo duvidas e curiosidades que devem ser esclarecidas, de
maneira que proporcionem aos (as) alunos (as) uma fase mais prazerosa e
responsavel (SOARES et al. 2018, p. 67).

Além de possiveis equivocos conceituais relacionados a sexualidade, segundo
Nascimento (2016) os livros didaticos podem reforcar algumas ideias a respeito de feminino e
masculino. Acerca dos materiais utilizados como recursos nas praticas escolares, a autora

assinala;

As literaturas infantis e os livros didaticos costumam trazer em seu contexto
os significados e representacdes do feminino e do masculino, nos quais o
homem vem como uma figura de guerreiro, forte e valente, e a mulher como
fragil, delicada e docil, que sempre fica a espera de seu principe, seu heroi
(NASCIMENTO, 2016, p. 301).

Em se tratando de conteddos direcionados as criangas, nos livros didaticos também s&o
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reforcadas ideias acerca das questdes de género relacionando-as aos brinquedos e brincadeiras,
pois trazem, comumente, imagens que representam essa relacdo (NASCIMENTO, 2016).
Enquanto que imagens de meninos aparecem ligadas a brinquedos como bola, carrinhos e
“arminhas”, meninas aparecem geralmente com bonecas, segundo a autora.

Além disso, acrescenta Nascimento (2016) disponibiliza-se para elas brinquedos que
aludem aos afazeres domésticos, tanto na escola quanto na familia, exercendo, dessa forma, o

que a autora denominou como “légica patriarcal”. Para Nascimento (2016, p. 302):

Assim, estimulam as meninas a serem passivas e obedientes aos seus futuros
maridos, de modo que elas sdo treinadas para se tornarem boas cuidadoras
do lar por meio do cuidado com a cozinha, utensilios domésticos, troca de
fraldas, mamadeiras e passeios com suas bonecas-bebés. Ja com relacdo aos
garotos, os brinquedos considerados de “meninos”, como carrinhos, avioes,
barquinhos, bonecos herois e guerreiros, monstrinhos e “jogos eletrizantes” e
de raciocinio légico, sdo associados a criatividade, a aventura e ao
desenvolvimento de habilidades.

Segundo Petrenas et al (2014), é necessario que o/a professor/a tenha uma abordagem
sobre as questdes de género e sexualidade com seus/suas alunos/as no sentido de provocar
reflexdes sobre determinados conceitos. Para tanto, o/a docente deve ter a percep¢do sobre
situacdes propicias e geradoras dessas questdes muitas vezes presentes nos recursos didaticos
como livros, mas também, em episodios ocorridos a partir das relacBes estabelecidas no
cotidiano escolar.

Assim, Petrenas et al (2014) demonstram praticas em educacdo sexual, pelas quais
utilizam-se livros paradidaticos como recursos, envolvidas num projeto que emerge de temas
geradores.

Os/As autores/as citam uma experiéncia vivida por uma deles/as, a qual teria instigado
a escrita do artigo. Trata-se da vivéncia de uma professora que desenvolvia uma atividade
permanente com sua turma, com criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a qual
consistia no registro de titulos de livros, pelos/as alunos/as, em folhas de papel coloridas. Um
de seus alunos, ao receber sua folha, cor-de-rosa, provocou um grande tumulto na sala, ja que
ndo aceitava sua folha recebida por ter a cor considerada por ele como sendo de menina. A
crianca chegou a chorar diante da situacdo, sendo acolhida pelos/as colegas de turma que
tentavam acalmé-lo citando conhecidos do género masculino que usavam a cor, sem
problemas.

Essa situacdo foi geradora de um projeto desenvolvido ao longo de trés meses, o qual

envolvia a tematica de género, tendo como recursos de aprendizagem alguns livros
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paradidaticos: O menino Nito: entdo, homem chora, ou ndo? (ROSA, 2008 apud PETRENAS
etal, 2014)"; Menino brinca de boneca? (RIBEIRO, 2001 apud PETRENAS et al, 2014)8; Faca
sem ponta galinha sem pé ... (ROCHA, 1983 apud PETRENAS et al, 2014)°.

Em primeiro lugar, foi realizada a leitura sobre o livro Faca sem ponta galinha sem pé
... (ROCHA, 1983 apud PETRENAS et al, 2014)%, a fim de instigar a reflexdo sobre as questdes de
género, especificamente sobre meninas e meninos. Dessa forma, a reacdo das criancgas foi descrita da

seguinte forma:

A discussdo foi acalorada e os alunos se expressaram de modo a acreditar
que ndo ha diferengas, principalmente, nas brincadeiras entre meninos e
meninas, inclusive expondo exemplos que ocorrem na escola, nas aulas de
educacdo fisica, e também no recreio, sendo que todos desenvolvem
atividades e brincadeiras juntos (PETRENAS et al, 2014, p. 133).

A atividade subsequente envolveu a leitura do livro O menino Nito: entdo, homem
chora, ou ndo? (ROSA, 2008 apud PETRENAS et al, 2014)*. As criancas fizeram reflexdo
sobre as tematicas propostas pelo material e, por fim, a professora propds a questdo presente no
titulo do livro para que fosse respondida pela turma, sendo que elas deveriam fazer o registro
de suas respostas. Além do registro das respostas a questdo, a professora propds que aturma
desenhasse como forma de expressar suas compreensdes, 0 que segundo os/as autores/as, faz
parte do processo de construcdo das nogc6es acerca do assunto.

O quarto texto proposto refere-se a uma tirinha de Mauricio de Souza, na qual as
personagens exerciam atividades diversificadas referente as identidades de género. Nela, o
personagem Cebolinha, do género masculino, foi ilustrado exercendo afazeres domésticos,
enguanto que Monica, personagem feminina, aparecia indo ao seu trabalho. Assim como nas
demais atividades, foi feita a exploracdo do texto, aliando o contetdo aos demais conteddos
do curriculo comum de Lingua Portuguesa e propondo um questionamento referente as questdes
de género presentes no texto trabalhado: “Vocé acha que homens podem ajudar no servigo da
casa? Por qué?”. (PETRENAS et al 2014, p. 136).

Nesse sentido, a escola exerce papel importante no que tange a construcdo de valores
acerca das questdes de género e sexualidade. Os conflitos acerca desses topicos ocorrem no
cotidiano escolar, indicando as necessidades educacionais dos/as pequenos/as. Além disso,essas

manifestacbes apontam caminhos para que o/a educador/a reflita sobre sua prética.

"ROSA, Sonia. (2008). O menino Nito: entdo homem chora ou ndo? Rio de Janeiro: Pallas.
8 RIBEIRO, Marcos. (2001). Menino brinca de boneca?. Sdo Paulo: Salamandra, 2001.

9 ROCHA, Ruth. (1983). Faca sem ponta, galinha sem pé. S&o Paulo: Editora Atica

10 ROCHA, Ruth. (1983). Faca sem ponta, galinha sem pé. S&o Paulo: Editora Atica.

11 ROSA, Sonia. (2008). O menino Nito: entdo homem chora ou nd0? Rio de Janeiro: Pallas.
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Conforme a prética apresentada por Petrenas et al (2014), é possivel perceber a eficécia
de umtrabalho que tenha recursos como livro, enquanto aliados do processo, quando bem
selecionados em conformidade com os objetivos pedagogicos e educativos que se quer atingir.
Além dos livros, é importante mencionar os diferentes recursos audiovisuais, que, de acordo
com Nolasco-Silva e Rossato (2017), podem ser utilizados como forma de abordardiferentes
tematicas no contexto escolar. Para eles, a utilizacdo desses recursos poderiacontribuir para a
formacgdo de um olhar critico sobre ideias cristalizadas na sociedade, entre
elas, as relacionadas as questdes de género.

Entre os recursos audiovisuais, aqueles que envolvem as midias e os meios de
comunicacdo também veiculam informacdes e ideias relacionados as questdes de género e
sexualidade, em geral a partir de conceitos estereotipados, além de preconceitos, segundo Maia
et al (2011). De acordo com os/as autores/as, as criancas tém capacidade critica para refletirem
sobre esses conteidos e, dessa forma, questionarem os padrfes impostos pelainddstria
cultural. Nesse sentido, a funcdo dos/as educadores/as € incitar a reflexdo critica sobre os
diferentes contetdos audiovisuais cujo acesso tem sido cada vez maior.

Assim, os recursos didaticos podem contribuir com as praticas em educacao sexual,
desde que sejam utilizados devidamente pelo/a professor/a. 1sso implica em uma analise sobre
0s materiais no momento do planejamento de suas préticas, conforme supracitado, de modo que
0s recursos selecionados tenham contetidos adequados para o objetivo que se pretende.

Embora a qualidade desses materiais seja um aspecto importante para a efetivacdo do
trabalho do/a professor/a, sua pratica tem maior relagdo com os conhecimentos e habilidades

didaticas desse e essa € uma questdo que demanda o conhecimento sobre suas dificuldades.

2.2.5 A questdo da formacao

Parte do conflito relatado pelos/as educadores, decorre, segundo Schindhelm e
Evangelista (2013) da dificuldade em lidar com a pratica escolar e seus proprios conhecimentos
e ideias de mundo. Sentimentos como “vergonha”, sdo citados porprofessores/as quando
descrevem suas dificuldades para trabalhar com a sexualidade nocontexto escolar e séo,
decorrentes da bagagem cultural advinda da familia de cada educador/a (PAES; FAVORITO;
GONGALVES, 2015). Nesse sentido, é necessario refletir sobre a formagdo profissional
desses/as educadores/as para exercerem praticas em educacdosexual.

E importante considerar, por outro lado, que cada um/a desses/as tem sua propria

concepcao de sexualidade alicercada em uma vivéncia particular, na qual teve contato com
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informagdes a respeito do tema em diferentes contextos, muitas vezes, repressores. Costa e
Venancio (2015) desenvolveram uma pesquisa envolvendo relatos de educadoras da Educacao
Infantil, pela qual analisaram suas concepg¢es e praticas relacionadas asexualidade. Assim
como nas demais pesquisas mencionadas, os resultados demonstraram dificuldades para lidar
com as diversas manifestacOes sexuais infantis. Contudo, ressalta-se que a maioria das
educadoras participantes mencionou ndo ter tido uma educacgéo sexual esclarecedora, na qual
seus pais abordassem o tema de forma satisfatoria.

Assim, segundo Costa ¢ Venancio (2015, p. 138): “Os educadores também relataram
nos resultados que a educacéo recebida de seus familiares repercute em suas praticas, no sentido
tanto da permissividade ou da repressdao”. Dessa forma, a educacdo sexual escolar demanda a
reflexdo sobre a educacdo sexual dos proprios professores/as, pois eles/as sdo as principais
referéncias nesse trabalho na escola.

Por fim, as dificuldades, receios, entraves e tabus expressos pelos/as educadores/as nos
estudos e pesquisas mencionados, apontam para a necessidade de reflexdo sobre a formacdo
desses/as profissionais quanto aos temas género e sexualidade na escola.

Todas as dificuldades observadas e relatas pelos/as professores/as evidenciam a
necessidade de formacdo desses/as profissionais a fim de que saibam lidar com todas as
questBes envolvidas no tema. A necessidade de formacdo € um dos aspectos apontados por
muitas das pesquisas atuais que envolvem a educagéo sexual escolar na infancia, tais como a de
Costa; Venancio (2015); Maia et al (2011); Schindhelm e Evangelista, (2013); Paes, Favorito
e Goncalves (2015); Ledo e Ribeiro (2013); Spaziani e Maia (2015); Xavier Filha (2016);
Petrenas et al (2014); Guizzo, Zubaran e Beck (2017); entre outras.

Segundo Paes, Favorito e Gongalves (2015), para além dos muitos motivos apresentados
como justificativa para a ndo abordagem sobre a sexualidade no contexto escolar, ha que se
considerar a inseguranca dos/as educadores/as para o desenvolvimento da educacdo sexual,
considerando o escasso conhecimento que apontam ter sobre essa questéo.

Assim, em alguns casos, essa necessidade de formacao é apontada pelos/as proprios/as
educadores/as, como na pesquisa de Costa e Venancio (2015), pela qual os/as professores/as
participantes demonstraram reconhecimento sobre a falta de formagdo adequada para que
possam abordar as manifestacdes da sexualidade com as criangas. Nesse sentido, quando
questionados/as sobre as praticas em educacdo sexual, alguns/mas educadores/as relatam o uma
lacuna em sua formacdo docente referente a essa necessidade.

Muitos cursos de Pedagogia e/ou o magistério, dessa forma, ndo contemplaram e néo

contemplam em sua grade curricular conteudos teoricos e praticos sobre as questdes ligadas a
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sexualidade, o que salienta a importancia sobre a reflexdo e transformacdo no ambito das
politicas publicas curriculares ndo somente direcionadas as escolas, mas também as
universidades do pais.

Ledo e Ribeiro (2013) defendem que os cursos de Pedagogia devam contemplar temas
relacionados a educacdo sexual, considerando o publico alvo desses/as profissionais e o fato
de que esse manifesta necessidade de informacao a respeito dos temas ligados a sexualidade.

Os/As autores/as desenvolveram uma pesquisa com grupo de discentes de um curso de
Pedagogia. A partir de questionarios destinados aos/as participantes, objetivou-se identificar
suas concepcOes sobre os temas da sexualidade infantil e relagcdes de género para que se pudesse
refletir acerca da formag&o nesse sentido e, dessa forma, desenvolver e implementar um curso
nessa area.

Segundo os/as autores/as, entre as tematicas que foram consideradas como sendo
conhecidas pelos sujeitos estavam: “Gravidez na adolescéncia ¢ métodos contraceptivos”;
“Relagdes afetivas e Doengas Sexualmente transmissiveis” e “Aids”. Isso se deve, conforme
Ledo e Ribeiro (2013), ao possivel enfoque bioldgico na educacdo sexual dos/as participantes,
vivenciada anteriormente ao curso. Nessa, de acordo com os/as autores/as, é dada énfase a
questdes como gravidez indesejada na adolescéncia, bem como, a forma de prevencdo da
gravidez.

Entre alguns topicos abordados na pesquisa, estava a informacdo a respeito da
sexualidade na infancia. Foi constatado um alto percentual de participantes da pesquisa que
afirmaram desconhecimento sobre esse aspecto. Para Ledo e Ribeiro (2013), seriaindispensavel
que esse conhecimento fosse ofertado para os/as estudantes de um curso que prepara docentes
para lidarem com o puablico infantil: “[...] é imprescindivel que sejamdevidamente formados e
informados sobre sexualidade infantil, inclusive porque é na escola que se manifestam atitudes
e comportamentos, surgem perguntas, brincadeiras e curiosidade de cunho sexual entre as
criangas” (p. 620).

Outro tema abordado na pesquisa foi em relacéo a sexualidade e deficiéncia. A maioria
dos sujeitos participantes declarou ter pouca ou nenhuma informacéo a respeito dessa tematica.
Para os autores: “Falar de sexualidade por vezes é visto como um assunto complicado que,
associado a deficiéncia € considerado algo polémico, e geralmente subsidiado pelo
preconceito e pela discriminagdo” (LEAO; RIBEIRO, 2013, p. 621).

Resultado semelhante ocorreu quando o assunto foi desenvolvimento psicossexual, para
0 qual a maior parte dos/as participantes afirmaram também terem pouca ou nenhuma

informacdo a respeito (LEAO; RIBEIRO, 2013). Dentre as tematicas consideradas entre os
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discentes como sendo de dificil abordagem, destacaram-se: “[...] masturbagdo pela crianga
(77,7%), seguido da violéncia sexual infantil (68,2%), exibicdo dos Orgdos genitais pelas
criangas (65,3%) e exploracdo corporal entre as criangas (64,9%)” (p. 622). Além desses temas,
a homossexualidade aparece como mais um tema compreendido pelos participantes da pesquisa
como sendo complicado para lidar em sala de aula.

Partindo dos resultados da primeira parte da pesquisa, foi implementado um curso aos/as
interessados/as, abordando desde fundamentos relacionados a sexualidade, até algumas
discussOes a respeito da educagdo sexual. Em um dos encontros, 0 curso criou espaco para
problematizacdo sobre algumas questfes. Uma delas era acerca do momento ideal para ser
iniciado um trabalho om educacéo sexual na vida das pessoas. Para 0s/as autores/as, as respostas
dos/as participantes sobre essa questao realizada no inicio e no final do curso, indicavam que
ndo era atribuida a devida importancia a educacao sexual para odesenvolvimento infantil, pois
parte dos cursistas apontou que essa deveria ser iniciada apartir do momento em que a
crianca demonstrasse curiosidade a respeito do assunto (LEAO; RIBEIRO, 2013).

Essa mesma questdo obteve respostas diferentes ao final do curso, quando foi apontada
a importancia da educacéo sexual para o desenvolvimento infantil e, portanto, a necessidade de
ser iniciada ja na educacdo infantil (LEAO; RIBEIRO, 2013). Outras questdes foram
igualmente problematizadas no inicio e final do curso, demonstrando a importancia da formacéo
especifica para os/as docentes que lidardo com o publico infantil.

A pesquisa de Ledo e Ribeiro (2013) apontou que os/as futuros/as pedagogos/as
demonstraram terem conhecimento limitado em relacdo as tematicas envolvidas nessa questao
e, nesse sentido, o estudo demonstrou a necessidade de formacéo especifica sobre a educacédo
sexual na infancia.

A falta de conhecimento tedrico e pratico sobre a educacgdo sexual escolar na infancia,
evidenciada pelo estudo supracitado, € continuada quando esses/as mesmos/as estudantes
iniciam efetivamente o trabalho docente. Assim, muitos/as dos/as educadores/as, ao lidarem
com situacOes de manifestacdo da sexualidade infantil, optam por estratégias aprendidasquando
em sua propria vivéncia escolar, dessa forma, perpetuam compreensdes bioldgicas e limitantes
acerca das questBes relacionadas a sexualidade, como as apresentadas pelos/as participantes
da pesquisa de Le&o e Ribeiro (2013).

Além disso, o estudo apontou que as formagdes contribuem para o desenvolvimento
de uma educacéo sexual esclarecedora, ao promoverem modificagdes das concepgdes limitantes
acerca da sexualidade infantil e da educagéo sexual escolar.

O artigo de Silva (2019) é um recorte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
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Mestrado em Educagdo, Cultura e Comunicacdo do Programa de Po6s-Graduacdo da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ). Contou com a colaboracdo de professoras, as
quais foram selecionadas pelo fato de todas terem realizado curso voltado a problematizacao
das questdes de género e diversidade no contexto da escola.

Uma das reagOes a caréncia de formacao nesse sentido é o siléncio dos/ professores/as
sobre essas questdes no cotidiano escolar. Todavia, segundo o autor, uma importante mudanga
em suas praticas apds a formacdo continuada cursada, mencionada pelas participantes de sua
pesquisa, foi justamente o fato de ndo ignorarem as falas dos/as alunos/as nessas situacdes,
sempre questionando-os/as a respeito, e utilizando o didlogo como principal estratégia para a
abordagem de temas relacionados ao género e a sexualidade (SILVA, 2019).

Quando hé a tentativa de abordagem sobre em situacdes que surgem na sala de aula, a
improvisacao é uma estratégia utilizada. Porém, conforme aponta Costa e Venancio (2015) esse
tipo de prética resulta em abordagens superficiais sobre a sexualidade, considerando a formacao
precaria para esses/as profissionais.

Dessa forma, os/as diferentes autores/as ressaltam a importancia da formacdo tanto
inicial quanto continuada que trata de forma especifica desse tema, proporcionando
oportunidades de conhecimento tedrico e pratico para que os /as professores/as saibam lidar
com a tematica da sexualidade no contexto escolar, visto que a falta dessa formagdo tem
manifestado suas consequéncias no cotidiano escolar perceptiveis por meio das praticas dos/as
professores/as que apontam dificuldades para saberem conduzir as situacGes que envolvem as
manifestacdes da sexualidade infantil.

Essa formacdo deve proporcionar ao/a professor/a o repensar sobre a funcéo social da
educacdo, suas dimensdes ideoldgicas e interventivas, bem como a prépria funcdo de seu
trabalho nesse contexto (GUIZZO; ZUBARAN; BECK, 2017). Além disso, € necessario que
a formacdo desses profissionais possibilite 0 conhecimento sobre as temaéticas que envolvem
sexualidade, género e diversidade na infancia, de forma a promover reflexdes sobre as
diferentes oticas de todos os envolvidos no processo educativo: criangas/adolescentes, familia
e educadores/as (XAVIER FILHA, 2016).

Por fim, segundo Petrenas et al (2014) para lidarem com tantas tematicas espinhosas,
considerando que muitos/as foram educados/as num contexto de uma compreensdo sobre a

sexualidade enquanto um tabu, é necessaria uma formacdo de professores/as que seja
direcionada a esse trabalho e que proporcione a reflexao sobre as proprias concepcdes e valores
desses/as educadores/as.

Essa formacdo serd efetiva ao passo que possibilite a superacdo sobre tabus e
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preconceitos acerca da sexualidade e da sexualidade infantil, reconhecendo-se suas
manifestacdes no cotidiano escolar, as quais expressam as necessidades educacionais dos/as
educandos/as quanto a esses temas, sendo norteadoras do trabalho docente quanto a educacéo
sexual na escola.

A pertinéncia do trabalho, por sua vez, também advém da concep¢do de cada
professor/a, pois conforme vimos no segundo item desta presente pesquisa, s&o inumeras as
formas de manifestacdes espontaneas da sexualidade e ocorrem diariamente na escola, as
quais configuram-se em oportunidades de praticas sobre o tema para o/a educador/a que as
compreender como maneiras pelas quais as criangas expressam suas necessidades educacionais.

Xavier Filha (2016) questiona a contradicdo entre a ideia de que a crianga deva ser
sujeito ativo no processo de construcdo de seu conhecimento, ideia essa aceita pelos/as
educadores/as, enquanto que, ao se tratar de sexualidade, essa compreensdo € ignorada, como
se a sexualidade infantil fosse determinada apenas por fatores externos e bioldgicos.

Considerarmos a crianga enquanto sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem
sobre a sexualidade, requer compreender as suas diferentes linguagens e capacidade de
expressa-las até mesmo por intermédio do siléncio. Isso porque, ainda que a crianga nao
verbalize suas necessidades educacionais quanto a esse objeto de conhecimento, nada impede
que o trabalho seja iniciado com as devidas adaptacdes, conforme as caracteristicas do alunado,
de forma a fomentar a participacdo dos/as educandos/as no processo, visto que o siléncio
advindo desses com relacédo a essa questdo nao significa, necessariamente, que seja impertinente
aborda-la.

Pelo contrario, o fato de a crianca ndo expressar curiosidade nem conhecimento prévio
em relacdo a sexualidade — o que é muito dificil acontecer considerando a amplitude desse tema
e de formas de manifestacdes -, muitas vezes, pode significar que ja tenha internalizadoo tabu,
0 que torna o trabalho com essa questdo muito necessario.

Porém, ainda que ndo se tenha como objetivo educar sexualmente as criancas, a escola
estara o fazendo. A ocultacdo sobre essas questdes no contexto escolar, pode transmitir a ideia
de que a sexualidade é um tabu e, portanto, a necessidade de que os/as educadores/as percebam
seu papel diante da educagdo sexual das criangas (SPAZIANI; MAIA, 2015). As autoras
reforcam a necessidade de promover uma educagdo para a sexualidade!? na infancia que tenham

as criangas como sujeitos ativos nesse processo, a fim de esclarecer as diversas questfes

120 termo “educacio para a sexualidade” foi utilizado de forma a respeitar a terminologia utilizada pelas
autoras, a qual em outras pesquisas pode ser compreendida como “educagéo sexual”.



relacionadas a temética, manifestadas por elas.
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3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral: caracterizar as manifestagdes acerca da sexualidade de alunos/as de 4°

e 5° anos do Ensino Fundamental, em contexto escolar.

Objetivos especificos:

e Identificar e analisar as manifestacfes da sexualidade de criangas, alunos/as do 4° e 5°
anosdo Ensino Fundamental, no contexto de uma escola publica;
o Elaborar estratégias pedagdgicas de educacdo sexual para futuras intervengdes voltadas

paracriangas, alunos/as do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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4. METODO

4.1 Local®3

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica pertencente a rede de educacao
municipal de uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Oferta a educacao que compreende
do 1° ao 5° anos do Ensino Fundamental, tendo cerca de quinhentos alunos/as matriculados/as
no ano em que foi realizada a pesquisa.

O espaco fisico da escola era amplo e, segundo informacdes, havia passado poralgumas
reformas e ampliacGes desde sua inauguracao, no ano de 2000. Assim, a escola contava com
biblioteca, sala de informatica, secretaria, salas para a equipe gestora, sala para professores/as,
cozinha, refeitério, patio coberto, quadra coberta, banheiros para alunos/as, banheiros para
professores/as e funcionarios/as, salas de aulas, jardim interno e externo.

Do ponto de vista socioecondmico, pode-se dizer que o perfil das familias apresentava
baixo poder aquisitivo. A unidade escolar localizava-se em um bairro periférico, formado por
casas e estabelecimentos comerciais como padarias, agougue, lojas, oficinas, bares, entre outros.
A maior parte dos/as alunos/as residiam no proprio bairro da escola. Porém, far-se-ia também
o0 atendimento a criancas advindas de bairro circunvizinhos e moradoras de zonas rurais nas

proximidades.

4.2 Participantes

A presente pesquisa contou com a participacdo de alunos/as com idade entre 9 e 12 anos,
matriculados/as no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental, sendo quatro turmas de 4° ano equatro
turmas de 5° ano:

e 4°ano A, com 13 alunas e 15 alunos matriculados/as;

e 4°ano B, com 14 alunas e 15 alunos matriculados/as;

e 4°ano C, com 14 alunas e 14 alunos matriculados/as, sendo 3 alunos comNecessidades
Educacionais Especiais (NEE);

e 4°ano D, com 12 alunas e 14 alunos matriculados/as;

13 Algumas informagdes presentes nesse item foram fornecidas por funcionarios/as da escola onde foi realizada a

pesquisa, que ja trabalhavam no local ha um tempo consideravel, conhecendo o historico e situacéo da escola.
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e 5%ano A, com 16 meninas e 8 meninos matriculados/as, sendo 1 aluno com NEE;
e 5%ano B, com 13 meninas e 9 meninos matriculados/as, sendo 1 aluno com NEE;
e 5%ano C, com 13 meninas e 11 meninos matriculados/as;

e 5%ano D, com 7 meninas e 13 meninos matriculados/as.

4.3 Materiais

Foi utilizado o diario de campo como instrumento de registro escrito, com base nas
consideracdes de Trivifios (1987), além de Ludke e André (1986) sobre esse material de pesquisa.

Assim, para os registros realizados no diario de campo, utilizou-se um caderno com pautas,
onde a pesquisadora fazia anota¢des quanto as observagdes a respeito das falas e comportamentos
dos/as participantes observados/as, que relacionavam-se com a sexualidade. Os registros eram
simultaneos as observacoes.

Além disso, para o registro, buscou-se a diferenciacdo entre a descricdo real dos fatos
observados, bem como, as reflexdes e indagacdes feitas pela pesquisadora, tdo importantes para a

analise do material, conforme assinalado pelos/as autores/as supracitados/as, feita posteriormente.

4.4 Procedimentos

4.4.1 Etapa preliminar e procedimentos éticos

Primeiramente, o Projeto de Pesquisa foi apresentado tanto paraa Secretaria Municipal
da Educacdo (SME) de uma cidade do interior paulista, quanto para o/a diretor/a daescola
participante da pesquisa, o que foi realizado mediante uma reunido pré-agendada.

A selecdo da escola participante se deu em decorréncia de condicGes anteriores a
pesquisa, que indicariam um contexto favoravel a sua realizacdo. De acordo com Demartini
(2009, p. 12):

Observa que se o entrevistador [ou pesquisador/a em geral] ndo conseguir
estabelecer com as criangas certo grau de relacionamento (penso que isso
ndo precisa ser s6 com criangas, mas com qualquer grupo, com qualquer
pessoa), se ndo conseguir estabelecer certo grau de respeito, de intimidade,
para que se crie certa abertura, ndo vai obter fala nenhuma, ndo vai obter
resposta aquilo que esta propondo.

A proximidade entre a pesquisadora e 0s/as participantes da pesquisa era ja esperada,

considerando que essa ja havia atuado enguanto professora na escola em questdo e, tendo,
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inclusive, trabalhado com uma das turmas em anos anteriores. Além disso, no periodo em que
foi realizado o estudo, a pesquisadora atuava enquanto coordenadora pedagogica nessa mesma
escola. Dessa forma, visitas com anotacOes realizadas nas diferentes salas de aula, j& faziam
parte de sua rotina enquanto professora coordenadora e, portanto, as turmas ja tinham certa
familiaridade com sua imagem e presenca no cotidiano da escola, o que poderia contribuir com
a coleta de dados.

Em seu estudo envolvendo as “trocinhas” do Bom Retiro, Florestan Fernandes também
ja assinalava a riqueza que a proximidade com os/as criancgas, participantes de sua pesquisa,

proporcionou aos seus resultados:

Gragas a amizade de algumas criagas, o material relativo as ‘trocinhas’ do
Bom Retiro é mais completo. [...] Esta colaboragdo com os pesquisados, por
seu lado, criou muitas vezes condigdes favoraveis ao entabulamento de
convesasmais ou menos demoradas com o0s membros das ‘trocinhas’
(FERNANDES, 2004, p. 233).

Além da familiaridade com a presenca da pesquisadora nos momentos de coleta de
dados, a proximidade envolta nas condi¢des descritas, favorecia ao desenvolvimento da outra
técnica de coleta de dados, qual seja, o grupo focal. Esta técnica, entretanto, ndo foi realizada
em vista de situacdes adversas ocorridas no periodo de coleta da pesquisa, quando foi decidido
pela modificacdo de seu Projeto inicial. A situacdo abarcava, entre outras questdes, a ocorréncia
da pandemia, a partir da propagacao do virus COVID19.

Ainda assim, a escolha da escola, l6cus da presente pesquisa, acabou facilitando o
desenvolvimento dos procedimentos metodoldgicos.

Apos a permissdo para a realizacdo da pesquisa concedida pelo/a entdo diretor/a de
escola e pela SME da cidade onde a pesquisa se realizaria, por meio de uma conversainformal,
a pesquisadora informou os/as professores/as responsaveis pelas turmas participantes da
pesquisa, sobre 0s objetivos e procedimentos que seriam utilizados, combinando com eles/as 0s
momentos em que aconteceriam as observacoes.

A partir da caracterizacdo do local e participantes, a Projeto de Pesquisa seguiu 0s
encaminhamentos éticos necessarios, sendo apreciado pelo Comité de Etica e Pesquisa
(ANEXO A).

4.4.2 Coleta de dados
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A pesquisa de campo envolveu a observacgdo direta. Para Ludke e André (1986, p. 26, grifo
dos autores):

A observacao direta permite também que o observador chegue mais perto da
“perspectiva dos sujeitos”, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que um observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto é, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas préprias acoes.

Assim, a observacdo direta torna-se um importante instrumento que auxilia na
identificacdo das manifestagdes infantis acerca da sexualidade, em contexto escolar, estando a
pesquisadora préxima ao ambiente da escola, cotidianamente, em busca de detectar esses
aspetos nas falas, atitudes e/ou comportamentos dos/as participantes, na sala de aula e em outros
espacos que fazem parte da organizacédo da rotina escolar.

As observacgdes aconteceram entre os meses de abril a agosto de 2019, sendo que o
tempo de observacéo, por ano (4° e 5° anos do Ensino Fundamental), foi igualmente estipulado.
As observacdes aconteceram em sala de aula, recreio e/ou deslocamentos eventuais da turma

dentro da prépria escola.

4.4.3 Andlise de dados

A partir dos registros das observacdes feitos em diario de campo, foram realizadas
leituras e releituras sobre o material coletado, quando foram detectadas as tematicas mais
comuns presentes nos registros. Dessa forma, a partir dos temas frequentes, os registros foram

organizados e agrupados, seguindo o processo de categorizagéo:

A categorizacdo € uma operacdo de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sdo rubricas ou classes as quais reinem um grupo de elementos
(unidades de registo no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado em raz&o dos caracteres comuns destes elementos
(BARDIN, 2002, p. 117).

Embora todos os temas das categorias formuladas facam parte do amplo sentido da
sexualidade, a categorizacdo auxilia para o aprofundamento de todas essas questdes. Assim,

foram elencadas as seguintes categorias de analise:

e Afetividade na escola: beijo, bilhetes e o ficar;

e Observacéo e exploracdo do corpo;
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e Reproducéo de contetudo midiatico;
e  Questdes de género;

e Informagdes sobre praticas sexuais.

Apds a categorizacdo dos registros, foi feita a analise do material, quando os dados
foram discutidos mediante o referencial teérico pertinente aos temas enredados nessa pesquisa

a partir da revisdo da literatura.
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5. MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE INFANTIL NA ESCOLA: pesquisa de

campo

5.1 Consideragdes iniciais

Schindhelm e Evangelista (2013) assinalam sua preocupag¢do com relacéo a percepgao
dos/as educadores/as sobre o universo infantil, seus interesses e cultura, considerando a
necessidade de aproximacao com esse universo e consequente afastamento sobre suas préprias

experiéncias:

E bastante comum vermos no cotidiano apenas o que a experiéncia que ja
vivemos nos permite compreender. Assim, em muitos momentos, vemos a
crianca e seus fazeres com um olhar daquilo que ja conhecemos e quando estas
ndo sdo suficientemente amplas para permitir a compreensdo de fazeresde
outra ordem, as invisibilizamos [..] (SCHINDHELM; EVANGELISTA,
2013, p. 145).

A forma pela qual a crianca manifesta sua sexualidade é muito particular e deve ser
compreendida de maneira diferente da sexualidade vivenciada por adultos/as. Além disso, a
linguagem infantil é repleta de simbolos e especificidades e, portanto, se expressa em suas falas
e ndo falas (DEMARTINI, 2009). Existe, segundo a autora, um processo de socializacdo que as
conduz a ndo falar ou a falar pouco e lidar com essa peculiaridade é uma tarefa dificil, porém
necessaria a quem se dispde a pesquisar a infincia, pois “As vezes ¢ muito dificil falar. Ento,
dependendo do trabalho que se va fazer, é necessario levar em conta esse aspecto, ao invés de
deixar de lado as criangas que ‘ndo falam’; de alguma maneira, todas as criangas falam” (p. 9,
grifo da autora).

Tendo em vista as especificidades das infancias, para que a escola, espago direcionado
ao desenvolvimento desse publico, atenda de fato as suas necessidades educacionais, € preciso
um olhar atento, alem de uma escuta especial sobre seus diferentes conhecimentos. O
conhecimento sobre as especificidades da infancia em relagdo a sexualidade e sobre a forma
como as criangas a expressam socialmente, torna-se relevante na medida em que certas
contradicGes sdo identificadas nos discursos ao considerarmos as diferentes posic¢oes acerca do
tema e o que de fato ocorre nas escolas. Assim, se por um lado estudos e pesquisas atuais
apontam para a necessidade de préaticas escolares que abordem as questbes de género e

sexualidade com criangas, por outro, muitos/as adultos/as, sejam esses/as membros familiares



105

ou educadores/as, posicionam-se contrariamente a essa abordagem.

Dessa forma, lidar com os entraves presentes nessa discussao, significa questionar as
concepcdes envolvidas nas argumentacGes contrarias ao desenvolvimento de trabalhos de
educacdo sexual escolar com criangas. Um desses entraves refere-se a concepcao de muitos/as
educadores/as e adultos/as, em geral, de que essa abordagem associa-se ao estimulo para uma
iniciacdo sexual precoce, a transgressdo ao universo infantil, bem como, a comportamentos
inadequados considerando as normas sociais previstas para cada género (LEAO; RIBEIRO,
2011 apud LEAO; RIBEIRO, 2013). Tal concepcdo relaciona-se a falta de conhecimento
sobre a sexualidade infantil e suas manifestacoes.

Para Pretto e Lago (2013), embora existam muitos trabalhos que tém a infancia e o
desenvolvimento de politicas publicas direcionado a essa, como objetos de estudo, ainda séo
necessarios avangos em termos de reconhecimento sobre a pluralidade imersa nessa questéo,
considerando ser a infancia marcada pelos mesmos atributos que compdem a sociedade como
um todo, da qual fazem parte diferentes categorias que configuram sua complexidade. Essa é
uma das questdes levantadas a partir da critica a algumas teorias, bem como as politicas publicas
voltadas a infancia, que ao ignorarem tal pluralidade, acabam tratando de um conceito de
infancia universal (PRETTO; LAGO, 2013).

A compreensdo de que abordar a temética sobre a sexualidade com criangas é
inadequado, salienta, dessa forma, a necessidade de estudos que discutam com essa concepgéo,
de modo a contribuir para um maior conhecimento sobre a sexualidade infantil e suas
manifestacdes no ambiente escolar, como forma de repensar as praticas escolares e reconhecer
a importancia de transformacdes nas politicas curriculares para que essas possam atender as
necessidades expressas pelos/as pequenos/as e reconhecer a pluralidade da infancia.

Ademais, conforme estudos e pesquisas atuais apontam, é necessario a reflexdo sobre
as praticas referentes a abordagem da educacdo sexual com criangas, visto que essa é uma
questdo levantada pelos/as professores/as e futuros/as professores/as que apoiam esse trabalho.
Pensar sobre a prética, portanto, implica em identificar os conhecimentos prévios, bem como
0s interesses, que possam contribuir para a visualizagdo de possiveis caminhos para a
construcdo de concepcles livres de preconceitos e tabus acerca das questbes de géneroe
sexualidade.

Na intengdo de manter o distanciamento do olhar do/a adulto/a e da caracterizagéo de
uma dimens&o da infancia, buscou-se desenvolver uma pesquisa de campo na qual as criangas

foram as protagonistas, e pela qual buscou-se compreender e caracterizar suas manifestagdes a
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respeito da sexualidade no espaco escolar.

5.2 As categorias

A seguir, serdo expostas as categorias elencadas na pesquisa envolvendo a observacéo,

a partir da anélise do material coletado, sendo elas:

Afetividade na escola: beijo, bilhetes e o ficar;
Observacdo e exploracao do corpo;
Reproducéo de contetdo miditico;

Questdes de género;

InformacGes sobre préticas sexuais.

Todas as categorias tém elementos em comum, considerando ser a sexualidade um
conceito amplo. Contudo, para a formulacdo dessa categorizacdo, tomou-se como base Bardin
(2002), identificando a frequéncia pela qual as tematicas emergiram proporcionando maior
destaque sobre algumas questdes, de acordo com o0s registros das observaces feitos no diario
de campo.

A saber, embora o foco de analise tenham sido os comportamentos e falas das criancas
observadas, a fim de manter o sentido no registro feito no diario de campo, mantiveram-se
algumas falas de professores/as da equipe escolar na qual foi realizada a pesquisa de campo.
Contudo, todos os registros referentes aos/as docentes ndo serdo aqui analisados, pois ndo fazem

parte do objetivo desta etapa da pesquisa.

5.2.1 Afetividade na escola: beijo, bilhetes e o ficar

As expressdes de afeto e sexualidade referem-se as demonstragdes de sentimento e
erotismo — considerando que esse ndo se refere ao ato sexual conforme os/as adultos/as
concebem e sim, a uma compreensao muito particular da infancia acerca do assunto - expressas
mediante registros escritos, comportamentos e/ou falas no cotidiano escolar. Segundo Maia et
al (2011), essas manifestacdes originam-se do aprendizado construido pelas criancgas a respeito
das questdes sexuais.

Uma das maneiras que as criangas encontram para expressarem afeto e/ou interesses
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sexuais, € o registro escrito em forma de cartinhas, desenhos, bilhetes e afins.

O aluno Hugo'* achou um bilhete no chdo na aula de Matematica. Leu o
bilhete oralizando: “Meu amor...”. Enquanto lia, ria bastante. Mostrou o
bilhete para aluna Brenda que o leu e sorriu também. Em seguida, mostrou o
bilhete para aluna Bianca que repetiu o gesto de seus colegas. O aluno Hugo
parecia querer continuar a compartilnar o bilhete, mas sua professora
interrompeu pedindo para fazer a licio (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO,
2019).

Tanto o/a autor/a do bilhete encontrado, quanto a reacdo de seus/suas leitores/as
demonstram diferentes formas de manifestacdo da sexualidade. As criangas expressam sua
afetividade pelos/as professores/as, pela familia, pelos/as amigos/as, diariamente e constroem
nogdes acerca dos sentimentos. Assim o é também em relacdo ao amor romantico manifesto em
bilhetes trocados no dia a dia da escola, nesse momento de descoberta sobre as diferentes
emocBes humanas. Em grupo, eles/as compartilham informacgdes sobre esse assunto,
demonstrando a excitagdo por um simples bilhete de amor expressa por risos. E interessante
notar que entre pares, sentem-se a vontade para compartilharem suas novas descobertas, o

que, na presenca do/a adulto/a é evitado:

Na sala de aula, uma aluna passava alguns bilhetes para trés colegas da
turma. Alguns/mas de seus/suas colegas foram até sua carteira e cochichavam,
guando a professora abordou o grupo. Um dos alunos recolheuo bilhete e
entregou-lhe a professora. Nele, havia o alfabeto, sendo que cada uma das
letras apontava para um outro sinal grafado como um cédigo. A impressao foi
de que as criancas haviam criado esse codigo para que suas conversas nos
bilhetes ndo fossem decifradas pela professora. Essa, ao questionar a turma
sobre o ocorrido, foi informada de que um dos alunos queria “ficar” com a
aluna Beatriz e por isso os codigos foram criados(TRECHO DO DIARIO
DE CAMPO, 2019).

Na situacédo descrita, as criangas utilizaram sua criatividade para encontrarem maneiras
de compartilharem entre si seus assuntos ligados a sexualidade. Conversas sobre namoros e o
“ficar” ocorrem ja na infancia e os bilhetes contribuem para os encontros combinados que,

muitas vezes, acontecessem no proprio espaco escolar:

A estagiaria de Pedagogia acompanhava a turma para o ensaio de danca de
Festa Junina. Uma aluna estava sentada perto da quadra esportiva, quando
um menino aproximou-se da mesma. A estagiaria, entdo, direcionou-se a
ambos e questionou-lhes: “O que estd acontecendo?”, a0 que 0 garoto
respondeu: “Nada”. A estagiaria continuou: “Nada? O que vocé ia falar para

4 Nos registros do diario de campo, as identidades das criancas foram preservadas, de forma que foram
utilizados nomes ficticios para representa-las.
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ela?” e o menino novamente disse: “Nada!”. A estagiaria perguntou para o
aluno: “Era sobre namoro?” e ele lhe responde: “Era. Era que o Flavio pediu
ela em namoro e eu vim falar com ela.” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO,
2019).

No recreio, um grupo de alunas estava reunido. Uma delas disse: “Ele pediu
para te dar um beijo?” A colega fez que sim com a cabega. As meninas davam
risadas e demonstravam empolgacdo com o assunto (TRECHO DO DIARIO
DE CAMPO, 2019).

Isso demonstra que ainda que existam regras cuja finalidade seja prevenir esse tipo de
demonstracdo de afeto, as criangas vivenciam-nas a sua maneira. Escondem-na quando sentem-
se ameacadas e abordam-na com naturalidade quando percebem disponibilidade do/a adulto/a

sobre a questao:

Na sala de aula, em um momento informal de conversa entre professora e
alunos/as, uma crianga conta a professora: “Rolam altos beijos nos banheiros
da escola” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Para Louro (2000, p. 60):

O corpo parece ter ficado fora da escola. Essa é, usualmente, a primeira
impressdo quando observamos as mais consagradas teorias educacionais ou 0s
cursos de preparacdo docente. E talvez ndo nos surpreendamos com isso, ja
que nossa formagdo no contexto filos6fico do dualismo ocidental leva-nos a
operar, em principio, com a nocdo de uma separagdo entre corpo e mente.

As formas que as escolas encontram para fazerem essa separagdo entre 0 corpo € a
mente, sdo utilizadas para vigiar e proibir a demonstracdo da sexualidade, a fim de os assuntos
relacionados ao corpo, ndo adentrem a sala de aula. Contudo, o controle dos corpos fica
desestabilizado e praticamente impossivel frente a vontade de expressdao da sexualidade, as
quais ocorrem muitas vezes as escondidas e acabam sendo assunto na propria sala de aula,

evidenciando a indissociabilidade entre ambas as dimensdes humanas.

5.2.2 Observacao e exploracao do corpo

De acordo com Maia et al (2011), a infancia € um periodo caracterizado pelas
descobertas relacionadas ao corpo. Nessa descoberta, a observagéo e exploracdo sobre o corpo
sdo muito comuns e referem-se aos comportamentos decorrentes da curiosidade e interesse
sobre essa dimensdo da sexualidade, bem como, a descoberta do prazer. Na escola, essa
observagdo ocorre também sobre o corpo do/a outro/a, identificando as diferencas e

semelhangas e compartilhando impressGes sobre tais observagoes:
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A professora entrou na sala de aula com todas as criangas para iniciar as
atividades do dia. O aluno Ravi olhou para uma colega, foi at¢ um amigo que
sentava perto dele e lhe disse: “Olha 14 o short dela!”. A aluna que vestiao
short, ndo usava uniforme e seu short era relativamente curto. O colega néo
ouviu e antes que ele repetisse sua professora chamou sua atenc¢éo dizendo que
havia escutado seu comentario (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Pedro conversava com Yasmin na sala de aula. Essa, interrompeu a conversa
e disse a sua professora: “Ele fica falando do rego da mae dos outros,
professora!” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Além das semelhancas e diferencas entre os corpos, as criancas também observam suas
transformacdes decorrentes do desenvolvimento natural infantil. Muitas criancas de 4° e 5° ano

passam pela denominada fase da puberdade, na qual essa transformacdo é salientada e
compartilhada entre os pares:

No final da aula, enquanto a professora dava explicacGes individuais sobre o
conteldo de Matematica, a dispersdo ocorria no fundo da sala. Apds uma
discussdo envolvendo a observacdo sobre as partes do corpo de duas alunas,
uma delas disse: “Eu ndo tenho” — referindo-se aos seus seios. Seus colegas
riram de sua reagdo ¢ ela continuou: “E verdade, eu ndo tenho mesmo, ‘ué’”.
Verodnica disse: “Eu tenho carogo”. Seu colega de sala a olhava atento. Ela
virou-se para ele e disse: “Vocé ndo sabe o que é carogo?” ¢ ele fez que néo.
Ela continuou explicando: “Eu tenho dois carocos assim ‘6’” e mostrou com
gesto usando a méo. Sophia, com a qual a pouco discutia, deu risada do
gesto da colega. Verdnica continuou a explicar algo sobre o assunto e ainda
comentou, se dirigindo para outra menina, Larissa: “A Bruna tem o peito igual
ao da sua irma, mas o dela é mais bonito”. Bruna pareceu ter ouvidoseu
nome e aproximou-se perguntando: “O que tem eu?”. A menina respondeu:
“Que vocé tem os peitos parecidos com os da irma da Larissa”. Bruna sorriu

(TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Embora a crianca observe e explore seu proprio corpo, percebe-se que tem um
conhecimento superficial sobre isso, ndo sabendo identificar que os tais “carocos” sdo, em
realidade, parte do crescimento de sua mama, a qual ela diz ndo ter, muito provavelmente, por
comparar seu corpo a outros observados. O assunto torna-se tdo interessante que neutraliza os
humores, fazendo com que as discussdes sejam substituidas pela troca de informac6es sobre o
tema.

Para além das descobertas acerca do corpo, percebe-se algumas nog¢des relacionadas a
estética, atribuindo qualidade de bonito ou feio, para o que segundo Guizzo, Zubaran e Beck
(2017), a midia exerce grande contribuicdo, disseminando padrdes estéticos que atingem
meninas e meninos desde a infancia. Em sua pesquisa, bem como na pesquisa de Maia et al

(2011), as autoras apontam que essa € uma constante na escola, especialmente entre as alunas



110

que demonstram-se preocupadas com o embelezamento do corpo feminino, desde muito cedo.

As descobertas relacionadas ao corpo, estendem as sensa¢des provocadas por sua exploragéo:

Apobs a aula de Informaética, na fila de volta para a sala de aula, o aluno
Brendon ergueu sua camiseta e disse para a professora da turma: “Ai
professora, olha que legal! D4 um friozinho!”. O garoto lambia o dedo e
passava nos mamilos. A professora lhe questionou: “O que vocé estad
fazendo?”, ao que o aluno respondeu: “Olha d4 um arrepio gostoso!”. Entao,
observando o colega, varios outros alunos da turma comegaram a repetir seu
comportamento, lambendo seus dedos e acariciando seus mamilos durante a
troca de aula (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

De acordo com Costa e Venancio (2015), a masturbacdo infantil ndo limita-se a
manipulacdo dos genitais, abarcando também as descobertas em relacdo aos prazeres que a
exploracdo do corpo como um todo proporciona, sendo natural a crianca apresentar tal

comportamento e repeti-lo, apds perceber as novas sensacaes:

Na sala de aula, em um contexto de maior descontracdo, o garoto Brendon

disse a sua professora: “Nossa, professora... Meu mamilo esta até assado, de
tanto que eu esfrego!” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Para as autoras, tal pratica ndo € considerada inadequada, desde que a crianga seja
orientada sobre o local apropriado para esse comportamento, ndo sendo esse 0 caso da escola.
Além disso, é necessario atentar-se a frequéncia com a qual essa préatica é expressa pela crianca,
segundo Costa e Venancio (2015), pois, nesse caso, torna-se necessaria a investigacdo sobre
0s motivos que possam explicar a repeticdo excessiva da masturbacéo infantil na escola, visto
que, conforme as autoras, isso pode até mesmo indicar situac6es de violéncia sexual.

Outra manifestacdo observada em diferentes espacos e contextos na escola, refere-se
as ao toque sobre a genitalia, entre as criangas. Algumas vezes, esse comportamento pode ser
interpretado como uma brincadeira entre colegas, decorrente das descobertas da sexualidade e
dos significados atribuidos ao corpo. Porém, muitas vezes, as proprias criancas expressam-se
incomodadas com a acdo e, 0 que poderia ser uma brincadeira se fosse realizada com

consentimento e respeito, torna-se um ato de agressao:

No recreio, 0 aluno Tiago passou e bateu a mao nas nadegas da aluna Laura
e esta, parecendo ipdignada, tirou a mdo do menino e revidou arranhando-o
(TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Voltando do recreio, esperando a professora chegar para levar a turma de
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volta para sala de aula, o aluno Lucca aparentava estar agitado e passou a mao
nas nadegas da aluna Pietra. Pietra expressou-se como que ndo tivesse
aprovado a agdo e disse: “Vocé ndo pode pegar nas partes dos outros!”, foi até
uma funcionaria da escola, e contou-lhe o que tinha acontecido. A funcionéria
disse a Lucca: “Menino, ndo pode fazer essas coisas, vou falar para Dona
Rebecca (Vice-Diretora). O menino pareceu ndo ter se reprimido. Instantes
depois, fez a mesma coisa. Assim que a turma passava pela portada sala, a
menina procurou a professora e lhe contou o que havia acontecido (TRECHO
DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Percebe-se que a atitude da agresséo, parte, geralmente, de meninos. Sobretudo quando
direcionam o0 comportamento para meninas, essas expressam-se desrespeitadas, revidando com
violéncia ou tentando buscar ajuda com outros/as adultos/as. A discussdo do tema torna-se
pertinente, na medida que o comportamento ocorre com frequéncia na escola, ocasionando
grande constrangimento para algumas criancas. Além disso, é necessario considerar as
consequéncias de sua naturalizacdo no espaco escolar.

A atitude daquele/a que comete o ato de tocar na regido genital do/a outro/a colega, nem
sempre decorre da intencdo de agredir, no entanto, demonstra a necessidade de aprendizagem
sobre o respeito aos limites do outro e, dessa forma, os limites da brincadeira, visto que a grande
maior das vezes na qual essas manifestagcdes ocorrem, uma das partes demonstra

descontentamento.

As criancas estavam na biblioteca desenvolvendo uma atividade de leitura.
Terminado o horario destinado a tal atividade, a professora pediu para que a
turma guardasse seu livro e formasse a fila para irem a sala de aula. Enquanto
se organizavam, o aluno Ben passou a mao na genitalia do aluno Matteo por
cima de sua calga. Matteo expressou-se de forma negativa ao ato e disse: “Vou
contar para a diretora”, ao que Ben respondeu: ““Td’ nem ai” (TRECHO DO
DIARIO DE CAMPO, 2019).

Na hora do recreio, ap6s o lanche, as criancas foram dirigidas para a quadra
esportiva, conforme a rotina escolar, para terem um momento de brincadeira.
Meninos e meninas brincavam naquele lugar, quando dois alunos, Gael e
Otavio, passaram a médo na genitéalia do colega Noah. Noah ndo gostou da
brincadeira e comunicou o ocorrido a um funcionario presente. (TRECHO DO
DIARIO DE CAMPO, 2019).
Por outro lado, a fala da menina: “Vocé ndo pode pegar nas partes dos outros!”, somada
a sua atitude de procurar um/a adulto/a para ajuda-la nessa situagdo, demonstra que,
provavelmente, essa aluna ja tenha tido o0 acesso a discussdo sobre o assunto e, assim, soube
tomar as medidas de protecdo. Essas que sdo tdo necessarias quando consideramos a prevencao
da violéncia sexual infantil, a qual, conforme Spaziani e Maia (2015) pode ser desenvolvida

mediante a aquisicdo de informacgdes importantes que auxiliam a crianca para a
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tomada de decisdes a favor de sua protecdo, a partir de um trabalho envolvendo a educacéo

sexual desses/as alunos/as.

5.2.3 Reproducéo de contetdo midiatico

Além da familia e escola, entre outras instituicdes sociais que exercem importante papel
sobre a construcdo da sexualidade, a midia, segundo Varela e Mello (2015), temcontribuido
também sobre essa questdo, considerando que a atualidade é marcada pela presenca diaria de
contetdos midiaticos que divulgam ideias e comportamentos relacionadosa tematica.

De acordo com Petrenas et al (2014) as informacges captadas através das midias sao
levadas para o cotidiano da escola pelas criancas que compartilnam dessas experiéncias entre

Si:

Patricia disse: “Julia, vocé assistiu A dona do pedago no SBT?” Julia fez que
sim. Patricia continuou: “Vocé viu? A ,mulher, ela estourou a bolsa dela!” e
as meninas sorriram (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Diferentes tipos de informacGes a respeito da sexualidade sdo veiculadas pelos mais
diversos meios de comunicacdo, produzindo nocdes e questes que revelam, no dia a dia da
escola, a curiosidade da crianca sobre esses temas. Contudo, muitas vezes, 0s contetdos
transmitidos pelas midias contém conceitos superficiais e estereotipados a respeito da
sexualidade, conforme Maia et al (2011). As musicas, aparatos midiaticos presentes na vida
cotidiana dos/as pequenos/as, por meio do radio, da televisao, dos diferentes aplicativos para
celulares, propagam informacdes e ideias acerca dos mais diversos temas, dentre 0s quais, as

relagOes afetivo sexuais.

As criangas estavam realizando uma atividade de Matematica. Apés a
explicacdo da professora, enquanto faziam a atividade, o aluno Miguel
levantou-se, foi até sua colega Anne e disse: “Eu ja sei, é assim... Eu quero
te possuir [...]” — cantarolando. A menina pareceu ndo se interessar. Ele voltou
para seu lugar e cantarolou mais sete vezes a frase, enquanto a professora
explicava a tarefa. Miguel disse a outra colega: “Eu ja possui a lolanda” e
cantarolou a frase mais trés vezes (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO,
2019).

A frase cantarolada pela crianca observada, refere-se a musica intitulada Me Libera,

interpretada pela banda brasileira Djavu, sendo cantada por uma voz feminina no trecho:
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O que pensa que eu sou?

Se ndo sou o que pensou, me libera
N&o insista

Vai viver um outro amor [...]

Me lembro quando me deixou sozinha
Amor, o que fiz pra merecer?

Se pensa que eu sou sua menina

N&o sou um brinquedo pra vocé

Me lembro quando me deixou sozinha
Amor, o que fiz pra merecer?

Se pensa que eu sou sua menina

N&o sou um brinquedo pra voce [...]

E por uma voz masculina no trecho que se segue, reproduzido pelo aluno na sala de aula,

conforme a observacao registrada em diario de campo:

[...]

Eu quero te possuir

Quero vocé todinha pra mim
Eu quero te possuir

Quero vocé todinha pra mim

Nesse caso, a relacdo afetivo sexual tratada na musica transmite a ideia de posse e de
objetificacdo da mulher. Esse é o caso de muitas outras musicas que sdo reproduzidas pela
crianca, muitas vezes, sem que haja uma reflexdo sobre o real significado dessas relacGes de
poder e desse vocabulario. Segundo Varela e Mello (2015, p. 349) “[...] colocamo-las em uma
situacdo de vulnerabilidade por abrirmos espaco para diferentes formas acriticas de leitura e
interpretacdo dos ideais de consumo de nossa sociedade”. Sendo assim, percebe-se a
importancia do tratamento baseado no questionamento sobre os conteldos midiaticos que

reforcam padrdes discriminatorios e limitados acerca da sexualidade.
5.2.4 Questdes de género

Para essa categoria foram consideradas as manifestacdes relacionadas aos estereotipos,
bem como, as relagcbes entre os/as semelhantes e os/as diferentes ligadas as questes de
género. Ciribelli e Rasera (2019), assinalam ser importante a reflexdo sobre os conceitos de
identidade e género quando ao se tratar da educagdo sexual. A identidade, segundo as autoras,
aproxima-se do conceito da diferenca quando ao considerarmos uma construcao social que
apoia-se no parametro do outro para se ter sentido.

Para as autoras, tanto a nocéo de género quanto a nogdo de sexualidade sdo construidas
no campo social, sendo que a primeira relaciona-se as distingdes entre o feminino e o masculino,

a segunda, é considerada para além da questdo bioldgica, conforme ja amplamente discutido
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nos itens anteriores.

Para essa construcdo, a escola exerce funcdo importante, considerando ser um espaco
no qual sdo construidos papeis sociais a partir da interacéo e vivéncia. Entretanto, apresentam
Ciribelli e Rasera (2019), embora existam muitos estudos acerca das tematicas que envolvem
género e a sexualidade, as escolas tém apresentado agdes que reforcam as normas sociais

vigentes. Sobre essas, as autoras afirmam:

No caso da identidade de género, determina que o género esté estritamente
ligado ao sexo e especifica 0 que é considerado caracteristica do feminino e
do masculino. J& no caso da sexualidade, o processo de normatizacdo adota a
heterossexualidade como identidade referéncia, em relacdo a qual todas as
outras e, especificamente a homossexualidade, serdo avaliadas e
hierarquizadas (CIRIBELLI; RASERA, 2019, p. 3).

Dessa forma, o espaco escolar oferece informac6es ligadas as questdes de género de
forma explicita ou implicita. As atitudes, falas, a organizacdo dos espacos e atividades, as
atividades de rotina e atividades em geral, além das dindmicas de organizacdo, transmitem
ideias que, compreendidas de forma singular por cada individuo, participam da construcéo sobre
sua visdo de mundo e concepcdes relacionadas as identidades de género. E nela, sdo expressos
0s conhecimentos prévios das criangas acerca dessa dimensdo da sexualidade, em diferentes

momentos. Dentre esses, as situacdes ludicas:

Na sala de aula, no final do periodo, enquanto a professora circulava entre as
carteiras, acompanhando as atividades individualmente, quatro alunas
cochichavam entre si. Todas estavam enrolando suas blusas de frio formando
0 que parecia ser um bebé. Uma delas, Alicia, disse: “O meu vai ter cabelo”,
a outra, Julia, disse: “Eu ndo tenho, mas posso fazer com a barriga”. Nesse
momento, Julia levantou sua camiseta e estufou sua barriga. As meninas
continuavam a cochichar a brincar com suas blusas que representavam bebés.
Uma delas claramente representava a maternidade, ninando sua blusa/bebé.
Aos poucos, pareciam encerrar a brincadeira e atentar em seus diferentes
outros estimulos (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Nota-se que as brincadeiras escolhidas pelas meninas expressam-se em conformidade
com o modelo feminino convencional. A maternidade ja € compreendida desde a infancia como
intrinseca a feminilidade, sendo a brincadeira com a blusa/bebé uma manifestacdo de toda a
bagagem de informacGes a respeito das identidades de género que essas meninas ja tiveram
contato em suas experiéncias nos diferentes espagos sociais, além dos meios midiaticos.
Importa destacar que ndo ha critica sobre essa escolha da brincadeira, contudo, é necessario
refletir sobre o quanto os mecanismos que reforcam os padrbes vigentes emrelacdo aos géneros

influem sobre as preferéncias de atividades e brincadeiras na infancia e o quanto esses



115

mecanismos podem ser limitantes no desenvolvimento dessas criangas se ndo questionados.

A escolha dos grupos envolvendo o brincar, também demonstra o dualismo de género:

A professora propds um momento de brincadeira livre pela turma, na sala de
aula. Formaram-se um grupo misto, de meninas e meninos, outros, de apenas
meninos, outros de apenas meninas. A brincadeira do grupo misto foi de jogos
de carta. Eles e elas sentaram-se no chdo para brincar. Os grupos de meninas
brincavam com utensilios que imitavam os de cozinha e bonecas com roupas
cor de rosa, além de uma blusa que parecia representar um bebé. Elas juntaram
carteiras e sobre elas, colocaram uma toalha branca combordado cor de rosa.
Os grupos de apenas meninos, brincavam com carrinhos de diferentes cores,
ao chio da sala de aula (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Observa-se que parece existir uma regra para a organizacao da logica presente na
formagdo dos grupos quando o assunto € o momento da brincadeira. Os brinquedos que
representam utensilios domésticos e bonecas sdo encontrados apenas no grupo formado por
meninas. Os brinquedos que representam carrinhos sdo encontrados apenas no grupo de
meninos. O Unico brinquedo que parece permitir a brincadeira tanto para meninas quanto para
meninos € o jogo.

Embora seja um momento de brincadeira livre, ndo pode-se perder de vista que as
preferéncias pelas brincadeiras sdo construcdes sociais e que, em realidade, as criancas
reproduzem a aprendizagem sobre essas questdes, representando de forma ludica as concepcdes
dualistas que lhes foram ensinadas (CIRIBELLI; RASERA, 2019).

Assim, nos momentos do brincar na escola, percebe-se que as criangas reproduzem o0s
modelos convencionais acerca do feminino e do masculino, produzindo dois mundos paralelos
por meio de atividades que desenvolvem habilidades e sentidos distintos. Enquanto as meninas
brincam com brinquedos que representam atividades preponderantemente domésticas, 0s
meninos, por sua vez, divertem-se com brinquedos que desenvolvem nogGes importantes para
0 dominio do meio (WHITAKER, 1988).

Nesse ponto, é necessario considerarmos 0s ensinamentos provocados pelos padrdes
ligados as escolhas dos brinquedos, refletindo sobre em que medida a menina que brinca de ser
mée e de cuidar da casa compreendera, ao longo de seu desenvolvimento, que ela ndo precisa
se limitar unicamente a tais atividades e, em contrapartida, em que medida o menino que brinca
de carrinho compreendera, ao longo de seu desenvolvimento, que cuidar da casa e dos/as
filhos/as é também sua tarefa.

Dessa forma, os brinquedos e brincadeiras contribuem para o desenvolvimento de
capacidades cognitivas e fisicas fundamentais para a compreensdo e construcdo dos papeis

sociais exercidos pelos individuos. Para Whitaker (1988, p. 32): “O que importa, no entanto,
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sdo 0s modelos. Os adultos, reprovando ou pelo menos ndo endossando tais intersecgdes entre
0 mundo do menino e o da menina, estardo deixando claros os modelos e tornando-os ‘reais nas
suas consequéncias’”.

O problema, portanto, ndo incide no fato de meninas brincarem proeminentemente com
bonecas e casinhas, tampouco de meninos brincarem preponderantemente com carrinhos e
afins, mas sim, na limitacdo e no ndo estimulo a novas possibilidades de brincar e ser.

De acordo com Ledo e Ribeiro (2013) comportamentos que ndo condizem com as
expectativas sociais acerca das questdes de género, exprimindo formas ndo convencionais de
ser, sdo concebidos com discriminacdo, muitas vezes, pela associa¢do entre a identidade de

género a orientacdo sexual e, por conseguinte, pelo temor da homossexualidade.

Na sala de aula, enquanto as criancas faziam uma atividade de Matematica, a
coordenadora pedagdgica (CP) chegou para dar um recado a professora da
turma. Enquanto a professora conversava com a CP a aluna Elis levantou-se
da cadeira, colocou um lapis dentro de sua calca jeans, na regido genital,
com a ponta para fora do ziper, aparentemente, aludindo a um pénis. Mostrou
0 que fez para suas colegas que estavam préximas. Suas colegas deram risada
ao verem aquilo. Elis permaneceu andando pela sala com o lapis na regido
genital, enquanto sua professora estava conversando com a CP. Em certo
momento, Elis aproximou-se de sua professora. Parecia ter Ihe perguntado
algo. Elis ainda estava com um lapis no mesmo lugar e enquanto falava com
a professora, puxava sua blusa sobre a calga, como se quisesse escondé-lo.
Elis sentou-se apds alguns instantes uma professora do reforco escolar chegou
em sua sala, chamando-a para acompanha-la. Elis, ainda com o lapis no
mesmo lugar, parecia se organizar para ir com a professora de reforgo, quando
sua professora percebeu a situagdo e pediu para tirasse olapis de dentro de
sua calca, dizendo que isso poderia machucar sua “perereca”. Elis respondeu:
“Eu ndo tenho ‘perereca’”. A professora retrucou: “Tem sim, o que vai fazer
com ela quando crescer é problema seu, mas agora vocé tem que tirar esse
lapis dai, porque sendo quando vocé sentarpode se machucar.” A aluna
finalmente tirou o lapis debaixo de sua calca jeans e 0 guardou em seu estojo
(TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Na situacdo descrita, Elis fez uma representacdo do género masculino, a partir da
utilizacdo de um lapis que aludia a um pénis, colocado em sua regido genital e ainda assinalou
n&o ter uma vagina ou “perereca”, como denominado por sua professora. Elis parecia, portanto,
experimentar as sensacdes provocadas pela representacdo nao convencional de género, como
numa espécie de jogo, ndo sendo adequado compreender-se esse tipo de comportamento como
uma definicdo de identidade e/ou orientagdo sexual, visto que essas questdes relacionadas a
identidade no sdo definidas ja na infancia (PETRENAS et al, 2014; LEAO; RIBEIRO, 2013).

Dessa forma, é importante que na rea¢do do/a adulto/a sobre as experimentagdes ligadas

a construcdo da identidade, a crianca encontre explicagcdes coerentes, livres de preconceitos e
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discriminagdes.
Ademais, durante as atividades lidicas no espaco escolar, observam-se concep¢oes

dualistas e sexistas entre as criangas:

Na sala de aula, a professora propds um momento de brincadeira livre. Assim,
dois grandes grupos se formaram. Um, formado apenas por meninos. Outro,
formado apenas por meninas. A professora ndo interviu nessa formacgédo. O
grupo dos meninos brincava sem discussdes nem desavencas. Todos pareciam
partilhar sem dificuldades seus brinquedos: “Homenzinhos”, carrinhos,
brinquedos de montar, etc. Em relagdo ao grupo das meninas, contudo, houve
muitas discussdes e cerca de trés meninas choraram em decorréncia de seus
desentendimentos. Os problemas que desencadeavam as discussdes eram,
sobretudo, ligados ao ndo compartilhamento dos bringuedos: bonecas,
utensilios de cozinha, representagdes de alimentos, ursinhos, etc (TRECHO
DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

A professora passava algumas orientagdes a respeito de um trabalho para casa.
Esse trabalho deveria ser realizado em grupo. Na quadra esportiva, antes de
irem embora, a professora foi anunciando quais seriam 0s grupos montados
previamente por ela. Quando ela revelou os nomes dos/as integrantes de um
dos grupos, o aluno Breno disse: “Nio € justo! S6 meninas! Por que ndo posso
fazer com menino?” e expressou descontentamento com a face (TRECHO DO
DIARIO DE CAMPO, 2019).

Observa-se que, além de ndo “se misturarem” entre géneros distintos, ha certos padrdes
de comportamentos em cada um dos grupos, relacionados ndo somente as brincadeiras, mas
também a proépria interacdo com seus pares. Assim, percebe-se mais conflitos interpessoais
ocorridos no agrupamento das meninas do que no grupo de meninos. Tomando como base a
ideia de Ciribelli e Rasera (2019) e, portanto, considerando os comportamentos infantis como
sendo uma reproducdo de modelos dualistas construidos e aprendidos socialmente, essas
maneiras de interacdo com o proprio grupo sdo também aprendidas pelas meninas e pelos
meninos e decorrem, principalmente, do patriarcado.

Grosso modo, o patriarcado refere-se a uma estrutura social masculina organizada a
fim de oprimir as mulheres, conforme Saffioti (2004). Para a autora: “As rela¢des hierarquicas
entre os homens, assim como a solidariedade entre eles existente, capacitam a categoria
constituida por homens a estabelecer e a manter o controle sobre as mulheres” (SAFFIOTI,
2004, p. 104). Essa opressao, portanto, é a base de varias desigualdades e problemas sociais que
atingem especialmente as mulheres, tais como discriminacdo salarial, controle da sexualidade,
diferenga de escolaridade, violéncia domestica, violéncia sexual, entre outras, que, embora
tenham sofrido as consequéncias das lutas femininas ao longo da histéria — considerando
as muitas conquistas dos movimentos de mulheres - ainda fazem parte da nossa sociedade atual.

E é dessa estrutura que decorre uma das ideias opressoras das mulheres, qual seja, a darivalidade
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“natural” feminina, conforme reforca Becker e Barbosa (2016, p. 246): “As relagdes de
inimizade e &dio cultivadas entre as mulheres sdo resultados da organizacdo patriarcal do
mundo e estimuladas atraves de processos educativos escolares e ndo escolares e também pela
forma como ocorre a socializagdo de género”.

Tanto o ensino como o reforco a condutas femininas de rivalidade, ocorrem por
diferentes meios. Miguel (2016) demonstra que dentre muitas ideias ligadas as questdes de
género e sexualidade, os contos de fadas também transmitem conceitos sobre as relacGes entre
as mulheres, ao abordarem historias nas quais personagens femininas —mée, madrastas, irmas,
entre outas - vivenciam situacOes de rivalidade, na disputa especialmente pelo amor de
personagens masculinos.

Trazendo para a discussdo ndo somente os classicos, como também, os dispositivos
culturais atuais, especialmente os brasileiros, é possivel observar que alguns sentimentos e
atitudes séo difundidos como parte dessa relacdo feminina, tais como a inveja, a inimizade e a

traicdo entre as mulheres:

Filmes, novelas, seriados, videoclipes, revistas femininas, imprensa people
ou de celebridades e a publicidade exploram representacfes de disputas entre
mulheres. Como um esteredtipo de género, ha uma recorréncia de discursos
de inveja de mulheres em relacdo a outras mulheres nessas narrativas. Inveja
que aqui aparece ndo como um sentimento “natural” ou interno do individuo,
mas como uma relagdo socialmente construida se desenrolando em uma
situacdo social (SIQUEIRA; MENDES, 2018, p. 1).

Siqueira e Mendes (2018) analisam algumas mdusicas do ritmo funk, que foram
popularizadas nos dltimos anos e que contém em suas letras, além de seus respectivos

videoclipes, a ideia da rivalidade feminina:

“Seu nome ¢ recalcada”, estrelado por MC Britney ¢ um exemplo. “Fala mal
de mim”, cantado por MC Beyoncé (que depois adotou o nome de Ludmilla)
é outro. Os titulos das cangdes apontam para 0 caminho que as narrativas dos
clipes vao assumir: “divas” que desprezam outras mulheres jovens que as
imitam por inveja, que gostariam de ser como elas, ter o que elas tém
(SIQUEIRA; MENDES, 2018, p. 6).

Entre outros aparatos culturais, os contos classicos das princesas, assim como asmusicas
populares no Brasil, que exploram contetdos como esse, tem se mostrado parte do cotidiano
da escola, sendo difundidos por intermédio das criangas e adultos/as membros daequipe
escolar.

Dentre as questdes que justificariam a rivalidade feminina, a estética feminina torna-se

um dos temas das situacdes de conflitos entre meninas:
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Era final da aula. A professora estava explicando para um aluno um exercicio
de Matematica. No fundo da sala, a turma parecia um poucodispersa. A aluna
Sophia discutia com sua colega de sala, Verbnica, a qual sentava-se ao seu
lado. Sophia falou: “Vocé é gorda!”. Veronica lhe respondeu: “Pelo menos
no ando com a barriga e os peitos tudo aparecendo” (TRECHO DO DIARIO
DE CAMPO, 2019).

De acordo com Whitaker (1988, p. 36): “Desde muito cedo as meninas sdo ensinadas a
serem bonitas. Nao haveria nada errado nisso se o conceito de beleza fosse mais natural”.
Contudo, geralmente o que acontece é a busca de padrdes estéticos que ndo representam a
maioria dos corpos femininos que, embora seja um processo que ocorre com maior intensidade
na adolescéncia, na infancia j& se faz presente. Dessa forma, os estimulos em relacdo a
rivalidade, bem como a “estética fascista”, é de onde derivam comportamentos agressivos entre
meninas, conforme o supracitado.

Contudo, é importante retomar que ndo somente as meninas participam dessas ditaduras
acerca da estética feminina, como também os meninos, conforme aponta Guizzo, Zubaran e
Beck (2017). Além disso, de acordo com as autoras, essa decorre das influéncias decontetidos
midiaticos que disseminam ideias sobre padrdes de beleza.

Entre os meninos, os conflitos aparecem relacionados aos esteredtipos de género para

0s quais, muitos atribuem conotacgdo ligada a identidade sexual:

Era um momento de leitura e as criangas podiam pegar um livro que estava
em uma caixa, sentar em seu lugar e para realizarem a leitura. O aluno Conrado
pegou um livro e oralizou: “Barbie Girls”, dando risada. O aluno Vitor
percebeu, sorriu e lhe perguntou: “Vocé vai ler mesmo, Conrado?” Este, fez
um sinal positivo, balan¢ando sua cabeca e sorrindo. Sentou-se, olhou sorrindo
para um colega que estava perto ja com livro aberto a sua frente e comecou a
I6-lo. A atividade foi interrompida pela professora que pediu para todos
guardar em um material para ir embora (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO,
2019).

No inicio da aula, a professora pediu as criangas que contassem a quantidade
de meninos e meninas. Nesse momento, um dos alunos, Rodrigo, disse: “O
Fabricio tem que ser nas meninas.” A professora pareceu ndo ter escutado o
comentério. Entdo, Fabricio levantou-se, foi até sua professora e pareceu
contar sobre o que houve (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

No momento de formar a fila para o recreio, 0 aluno Rodrigo disse a seu colega
Marcos: “Vocé usa calcinha ao invés de cueca”. Marcos pareceu ndo ter
aprovado a acdo de Rodrigo e contou a situacdo para sua professora.
(TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Logo apds o recreio, duas meninas e trés meninos reuniram-se no fundo da
sala de aula. Estavam todos ao redor de uma das meninas, Caroline, que, por
sua vez, havia levado uma caixa com diferentes materiais, tais como: pedras,
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enfeites e migangas de diferentes cores, modelos e tamanhos. Ao que parecia,
seriam materiais para a confec¢do de pulseiras. Falavam baixo e apenas a voz
de Caroline é ouvida na sala de aula: “S6 porque usa pulseira ¢ menina? [...]
Ele escolhe azul porque acha que é de menino... Tem algum problema de
menino usar pulseira?” Sua tltima questdo € respondida por um dos meninos,
Leonardo: “Nao...” e Caroline ainda continua: “Agora pulseira tem sexo,
agora... Jesus... Professora, s6 menina usa pulseira?” Sua professora que

organizava seus materiais para a retomada da aula, responde: “N&o”. A menina
explica: “Ele ta falando que s6 porque um menino comprou uma pulseira ele
é gay...”. O menino, Marcio, negou a afirmacdo de Caroline ao que ela
retrucou: “Ele falou sim.” Leonardo, que estava no grupo, disse: “ Nada a ver
essa coisa de que pulseira é de menino oumenina”. Caroline continuou: “Sabe
guando a Maria veio de boné? Ele falou gque ela ndo pode usar, que boné € de
menino...”. Caroline parecia revoltada com 0 posicionamento de Marcio. A
discussdo acabou e todos/as foram se organizando para a aula que seria
reiniciada (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Observa-se que existe uma padronizacdo do comportamento considerado masculino na
infancia. Fazer leitura de obras com titulos que remetem o universo feminino, utilizar
vestimentas ou acessérios considerados femininos, entre outras situaces, compdem a ideia de
gue ser menino/homem, é ndo ser menina/mulher e, por conseguinte, ndo compartilhar de nada
do que o universo das meninas contenham, utilizando comportamentos e atitudes dos colegas
que ndo correspondem a essas expectativas, como forma de taxa-los e/ou ofendé-los,o0 que
reforca a ideia de Nolasco-Silva e Rossato (2017), acerca da masculinidade hegemonica.

Segundo os autores, tal conceito considera a existéncia de determinadas expectativas
sobre a masculinidade, ao mesmo tempo em que sua nao correspondéncia desencadeia
consequéncias sobre 0 sujeito que, muitas vezes, recaem em suas atividades de vida diarias
(NOLASCO-SILVA; ROSSATO, 2017).

Por outro lado, duas questdes também podem explicar o sentimento de ofensa dos
meninos, ao serem comparados com meninas. A primeira, refere-se as ideias sexistas,
influenciadas pelo patriarcado, que propagam a inferioridade das meninas/mulheres, em relagédo
aos meninos/homens.

A segunda questéo envolve a relacdo estabelecida entre a identidade de género e a
identidade sexual ligada ao temor da homossexualidade, j& mencionado anteriormente, entre
os individuos masculinos, a qual configura-se num tabu concebido como patologia, segundo
as ideias compartilhadas nas midias atuais, de acordo Xavier-Filha (2016), as quais demonstram
gue as normas sociais elegem a heterossexualidade como orientacdo sexualprivilegiada, o que
explica o crescimento de préaticas discriminatorias com relagdo as diversidades no &mbito da
orientacdo sexual, além da violéncia decorrente da homofobia, no cenério brasileiro
(ABRAMOVAY; CASTRO; SILVA, 2004 apud CICCO; VARGAS, 2016).
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Por outro lado, o exemplo de Caroline e as pulseiras que ndo tém género, segundo a
menina, demonstram que existem posturas resistentes, por parte das préprias criangas, aos
comportamentos discriminatorios com relagao as questdes de género. E possivel perceber nesse
caso uma postura critica e questionadora da aluna que ndo naturaliza conceitos tdo enraizados
socialmente. Situagdes como essa na sala de aula, na qual foram manifestadas diferentes
opiniBes acerca das questdes de género, sdo extremamente ricas para se pensar em caminhos
sobre o trabalho com a educacgéo sexual escolar.

Dessa forma, evidencia-se a necessidade de uma abordagem critica da escola acerca das
relagOes de género, das formas de opressdo masculinas e femininas, desde a infancia, de modo
a problematizar nas brincadeiras, nas falas do dia a dia, nas atividades que envolvem contos ou
cancdes, entre outras producgdes culturais, 0os mecanismos que legitimam o patriarcado, o
dualismo de género, a homofobia, além das demais configuracbes de preconceito e

discriminagéo.

5.2.5 Informagdes sobre praticas sexuais

Para essa categoria, foram consideradas as manifestacdes infantis a respeito de praticas
sexuais. Dessa forma, foram analisadas falas e comportamentos que referiam especialmente
ao ato sexual, tendo como pressuposto o de que as nog¢des das criangas a respeito do tema séo
construidas de modo singular por cada uma, a partir do modo como essa interpreta as
informac@es, bem como, as relacbes observadas e vivenciadas nos diferentes espacgos sociais e
midiaticos que ocupa (SCHINDHELM; EVANGELISTA, 2013).

Autores/as como Xavier-Filha (2016); Spaziani e Maia (2015); Oliveira (2011); entre
outros/as, apontam que os/as adultos/as, dentre os/as quais os/as professores/as, expressam a
ideia de que a educacdo sexual na infancia é um estimulo para o desenvolvimento da
sexualidade infantil. Contudo, as manifestagcdes das criangas no espaco escolar demonstram
que essas trazem conhecimentos prévios a respeito do tema da sexualidade em seu sentido
amplo.

Dentre esses conhecimentos prévios, as criangas também expressam nocles e
informagBes a respeito do ato sexual adulto, embora, em alguns casos, conforme sera

explicitado mais adiante, percebam-se a construcao de hipéteses equivocadas sobre o assunto.

Na fila para ir embora, 0 aluno Pedro chamou o aluno Miguel. Aproximou-
se do colega e cochichou. Ambos davam risadas enquanto conversavam. Pedro
disse: “E uma coisa assim, ‘60’ e fez um gesto com as méos e com a boca. O
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gesto pareceu obsceno e se referir a alguma representacdo de sexo oral. Pedro
continuou a dar risada e Miguel exclamou: “Nossa! Que falta de maturidade!”.
Seguiram a fila sorrindo e agitados. Pedro chamou mais um colega e
cochichou algo para ele, repetindo o comportamento. A reacdodesse colega
foi de risos. (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

A direcdo da escola foi acionada para resolver uma situacdo na sala de aula.
Um aluno, Carlos, estava atrapalhando a aula, de acordo com a reclamagéo
de sua professora. O menino ndo parava de fazer um ruido que parecia um
gemido com conotagéo sexual (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Ao chegarem na sala de aula, a professora pediu que a turma organizasse as
carteiras para darem inicio a aula. Dois alunos, Augusto e Estevdo, chamaram
a professora apos lerem algo registrado em uma das carteiras. Os alunos ndo
manifestaram comportamentos e nem expressaram gqualquer opinido a respeito
do que estava escrito: “997 [...] Liza SEXO”. Aparentemente, 0 aspecto que
chamou a atengdo dos/as alunos/as no registro encontrado foi 0 nimero de
telefone junto ao nome de uma aluna, a qual segundo algumas criangas que
foram questionadas pela professora, estudaria no periodo contrario (TRECHO
DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Observa-se que Pedro ja tinha um conhecimento prévio acerca de uma préatica sexual
adulta e, dessa forma, compartilha suas informac6es e descobertas com colegas da turma que,
se antes ndo tinham qualquer nogdo a respeito do sexo oral, passam a ter a0 menos o
questionamento sobre o tema, demonstrando que esse contetdo € facilmente transmitido entre
as criancas, sem que se possa fazer um controle a respeito. Ja o aluno Carlos, ndo verbaliza
informacBes no tocante as praticas sexuais. Nesse caso, a crianca parece ter a intencdo de
chamar a atencdo dos colegas para sua descoberta acerca da sexualidade, assim como no caso
de Liza, a garota que escreveu seu nimero de telefone junto a palavra “sexo” na carteira da sala
de aula.

Sendo os sentidos da sexualidade na infancia, distintos da sexualidade dos/as adultos/as,
tanto Pedro, quanto Carlos e Liza basearam suas hipOteses a respeito da pratica e
comportamento sexuais mencionados, em informacdes transmitidas indireta ou diretamente por
adultos/as ou até mesmo adolescentes.

Segundo Varela e Melo (2015, p. 349): “Em nossa sociedade hoje ¢ facil perceber que
0 sexo e a sexualidade sdo alguns dos principais ingredientes usados em varios contetdos dessa
midia para estimular o consumo, inclusive junto as criangas”. Conforme ja mencionado,uma
das ferramentas midiaticas e culturais que contém conteudo, muitas vezes explicitos, ligados a
sexualidade e que sdo de livre acesso as criangas, sdo as musicas. Além de transmitirem
conceitos estereotipados acerca das questfes de género, abordam a tematica do sexo em suas
letras e videoclipes.

De acordo com Felipe (2006), a musica € um produto cultural, que expressa as
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compreensdes acerca das coisas do mundo, e, dessa forma, sobre as relacdes afetivas, conforme
a sociedade e a época que ela representa. Para a autora, além de representarem as construcoes
sociais, também produzem conhecimento.

Muitos sdo os ritmos que abarcam temas sexuais, todavia, um dos mais populares na
atualidade brasileira é o funk, o qual, segundo a autora, explicita praticas sexuais sem pudores,
por meio de suas letras e coreografias (FELIPE, 2006). Esse ritmo tem alcancado a popularidade
entre adultos/as, mas também entre as criancas.

Dessa forma, as ferramentas de tecnologia, como a internet e a televisdo, assim como
as musicas, tém proporcionado a difusdo de informacGes sobre praticas e linguagem sexual
adultas. Além dos meios de comunicacao e midias em geral, € necessario considerar a condi¢ao
na qual vivem muitas das familias brasileiras, as quais, muitas vezes, convivem em espacos
onde héa dificuldade de preservar a privacidade das relagdes sexuais adultas, o que se torna mais

uma fonte de informacao a respeito do tema para criangas que vivem nessas condicoes:

Dilan foi ao banheiro, apds pedir para sua professora. Porém, o menino
demorava a voltar. Outro aluno da mesma turma, Paulo, também disse que
queria ir ao banheiro. A regra da turma era de que apenas um aluno por vez
poderia ir ao banheiro, porém, como Dilan nédo voltava, a professora deixou
gue Paulo fosse. Passado algum tempo, a professora percebeu que agora nem
Dilan nem Paulo voltavam do banheiro para a sala de aula. Assim, pediu para
que uma das criangas da turma, avisasse a equipe gestora sobre oocorrido.
Uma funcionaria foi buscar os dois alunos e os levou para a sala da direcéo.
L4, Dilan contou o que havia acontecido. Segundo ele, ele estava no banheiro
e quando seu colega de sala chegou, ele fez uma coisa. A coordenadora
pedagogica (CP) questionou: “O que vocé fez?”. O garoto respondeu: “Eu
abaixei a calga, tirei o ‘pipi’ pra fora e coloquei no ‘cu’ dele”. A CP continuou
indagando-o: “Mas onde vocé viu isso?”, ao que Dilan respondeu: “Em casa.
Eu ja falei para eles pararem, mas eles ndo param!”. A CP perguntou
novamente: “Mas quem vocé vé€?”. O menino responde: “Meu pai ¢ minha
mae. Meu irmdo acorda mais cedo e vé e vem me contar. Eu ja vi meu pai e
minha mée fazendo. Eles ficam 14”. Paulo interferiu: “Ah, ele me pediu para
fazer isso. Eu fiz... Eu fiquei 14, eu ndo gostei.”. Dilan retrucou: “Ele fez
também e ele quis” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

Percebe-se, portanto, que Dilan expressa conhecimentos prévios a respeito das praticas
sexuais adultas e decide representa-los na escola num momento em que se sentiu a vontade para
fazé-lo, como forma de compreender a informacdo com a qual teve contato em sua casa. No
caso de Dilan, a hipotese a respeito das préaticas sexuais adultas € mais proxima da realidade,
conforme seu relato e, dessa forma, necessita de uma abordagem entre a escola e a familia,
envolvida nesse conhecimento de Dilan.

Porém, nem sempre as hipoteses das criancas, correspondem realmente a realidade sobre

0S comportamentos sexuais adultos:
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Uma funcionaria trazia duas meninas, Luisa e Vitoria, para a sala da Diretora.
Ambas do 2° ano. A funcionaria explicou que foram vistas usandoo mesmo
banheiro e que ndo era permitido. A Vice-diretora perguntou: “O que VOCés
estavam fazendo 14?”. As meninas expressavam-Se envergonhadas e
choravam. Luisa respondeu: “Sexo”. A Vice-diretora entdo disse: “Entdo vou
ter que ligar para seus pais”. A coordenadora pedagogica (CP) lhes
questionou: “Mas como foi isso?”. Luisa contou: “A gente estava junto no
banheiro e a gente tirou a roupa”. A CP: “E fizeram 0 que?” “Ela fez coc6.”
-respondeu Luisa, se referindo a colega Vitoria. “So¢ isso?” — perguntou a CP.
A menina respondeu afirmativamente (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO,
2019).

No caso descrito acima, conforme o registro contido no diario de campo, evidenciam-
se certas nogOes a respeito das praticas sexuais adultas, porém, ainda muito distantes da
realidade. Caso a crianga ndo fosse questionada sobre o significado do sexo para ela, poder- se-
ia interpretar a situacdo de forma equivocada. Para ela, sexo, portanto, é algo que se deve fazer
nu, com outra pessoa e escondido. Porém, ao definir o ato sexual de modo a relaciona-locom a
evacuacdo, é provavel que a crianca ndo tenha vivenciado situagdes nas quais teve um contato
mais direto a respeito das informacGes sobre as relagdes sexuais do mundo adulto.

Outra questdo observada no cotidiano escolar a respeito das nogoes acerca das praticas
sexuais, € a utilizacdo de vocabuléario obsceno, proprio da linguagem sexual adulta, sendo

verbalizado por criancas, em diferentes situacoes:

Na sala de aula, enquanto a professora explicava a corre¢do de uma situacao-
problema, o aluno Leonardo a interrompeu e disse: “Professora, Pedro xingou
minha mae”. Pedro se defendeu e negou que o tivesse feito. Entdo, Leonardo
explicou a situacdo. Segundo ele, Pedro havia dito que viu suamae na EMEI
ao que Leonardo respondeu dizendo que poderia ser alguém parecida. Em
seguida, segundo o menino, Pedro retrucou: “E sim a sua mde que ‘bate
punheta’". Pedro ficou irritado com a exposicdo de Leonardo e continuou
a negar o gque o colega de turma tinha contado para sua professora (TRECHO
DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

No final da aula de Educacéo Fisica o aluno Bento, enquanto seencaminhava
para fila para voltar para sala de aula, chamou seu colega de sala de “Chupa
rola” (TRECHO DO DIARIO DE CAMPO, 2019).

N&o é possivel identificar se Pedro e Bento tém conhecimento sobre a linguagem que
utilizam ou se apenas reproduzem o que escutam e/ou leem. Contudo, essas situagdes apontam
que certas nocdes a respeito do comportamento sexual adulto sdo propagadas em contextos
sociais educativos.

Assim, os conhecimentos dos/as pequenos/as acerca do tema s@o muito superficiais e

aparecem diariamente no contexto escolar, evidenciando a necessidade dessa abordagem tanto



125

com as proprias criangas, quanto com as familias. De acordo com Maia et al (2011), embora
tenha-se uma impressdao de que a sexualidade hoje seja concebida de forma livre, sobre ela,
ainda sdo inculcados sentimentos de culpa e manifestaces infantis como essas devem ser
constantemente trabalhadas na escola.

As inquietacOes e questionamentos das criangas sobre os estimulos provocados pelo
contato superficial acerca das questdes relacionadas a sexualidade, se ndo esclarecidas
devidamente no contexto escolar, podem proporcionar marcas sobre as concepcoes ligadas a
essa questdo gque ressoam ao longo da vida do sujeito. Ademais, a busca de informagdes ndo
esclarecidas na escola, induzem ao contato sem discernimento com fontes ndo confiaveis,
especialmente na atualidade, na qual conteldos sexuais circulam via 0s meios de comunicagao

e informacdo, tais como a internet.



126

5.3 Educacéo sexual escolar com criangas: uma proposta de trabalho

Faca o seu melhor, na condi¢do que vocé tem,
enguanto vocé ndo tem condi¢des melhores para
fazer melhor ainda!

(Mério Sérgio Cortella)

5.3.1 Justificativa

Quando o assunto € educacéo sexual escolar para criangas, muitos entraves de diferentes
ordens sdo encontrados. Entre esses, a inseguranca por parte dos/as professores/as sobre o
“como fazer”. Essa dificuldade em relacdo a pratica em educacdo sexual para criancasé
mencionada em diferentes pesquisas que abordam essa tematica, apontando para a necessidade
de formacédo especifica que atenda aos anseios desses/as docentes quanto ao tema.

Além disso, os entraves metodoldgicos no trabalho com a educacdo sexual na escola,
sinalizam a necessidade de discussdo sobre um curriculo e praticas pedagdgicas que valorizem
as manifestacfes da sexualidade infantil, tomando-as como ponto referencial para areflexdo
sobre estratégias de trabalho com a educacdo sexual na escola.

Se por um lado a questdo da insercdo da sexualidade no curriculo escolar ainda esteja
enfrentando entraves, por outro, a educacdo sexual tem se realizado por diferentes meios, em
especial, pela midia em geral, a qual veicula, de forma deliberada, teores sexuais, bem como,
atitudes e comportamentos que explicitam ideias acerca das questdes de género, de forma
implicita ou explicitamente. Para Varela e Mello (2015) é necessario promover o dialogo acerca
dos conteudos relacionados a sexualidade que sdo acessados indistintamente pelas criancas por
intermédio das midias digitais.

Entre os recursos midiaticos, a televisdo ainda se configura em um importante meio de
comunicacgdo, haja visto o grande numero de pessoas que possuem acesso a esse aparato.
Embora exista uma grande variedade de meios de comunicacao, principalmente, com o0 avanco
das novas tecnologias e internet, sendo crescente 0 acesso por parte de criangas e jovens a esses
novos recursos, a televisdo, bem como, outros aparatos considerados mais tradicionais
coexistem com 0s novos recursos midiaticos, atualmente (NUCLEO DE INFORMACAO E
COORDENACAO DO PONTO BR, 2017).

Segundo Fischer (2006), a televisdo € um meio de comunicacdo que influi sobre o

comportamento e ideias daqueles/as que a assistem. Essa influéncia se estende para as questfes



127

relacionadas as relagdes de género e sexualidade. Conforme Ribeiro (1990), a disseminacéo de
contetdos relacionados a sexualidade na televisdo, ocorre desde a década de 1980, por meio
das telenovelas, entre outras programacdes que exercem forte influéncia sobre atitudes e ideias
a respeito da sexualidade.

E necessario retomar que, ao dizer-se sexualidade, esta-se referindo a sexualidade em
seu sentido amplo, o que envolve também as questdes de género. Assim, modelos de familia,
de comportamentos concebidos como femininos ou masculinos, de papeis sociais exercidos por
homens e mulheres, sdo igualmente transmitidos pelas midias em geral, ainda que de forma
implicita, reforgando padrdes que séo difundidos de forma indiscriminada.

Ademais, a linguagem digital tomou grande espaco no curriculo por meio da BNCC,
sendo mencionada em varios momentos do documento, o que sugere uma modificacdo sobre a
didatica do/a professor/a. Desse modo, cabe a escola trabalhar com essa questdo, oferecendo
oportunidade de esclarecimento e instrumentalizacdo das pessoas para que essas possamrealizar
a leitura critica sobre esses contetidos midiaticos, tal como é proposto pela BNCC em uma das
competéncias gerais apresentadas: “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais [...]” (BRASIL, 2017, p. 09, grifo nosso).

Nesse sentido, é necessario que o/a educando/a tenha a habilidade de entender a
influéncia exercida pelos contetdos midiaticos sobre as vidas das pessoas e assim, exerca a
critica sobre esses.

Por outro lado, embora os temas ligados as questdes de género e sexualidade tenham
sido suprimidos da ultima versdo da BNCC para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental,
Desidério (2020) aponta que algumas habilidades contidas no documento, especificamente na
area de Ciéncias, podem direcionar um trabalho envolvendo essas tematicas.

Além disso, é necessario considerar alguns dos objetivos gerais da BNCC expressos

no proprio documento:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

[..]

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2017, p. 9, grifo nosso).
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Nesse sentido, entendemos que a “constru¢do de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva”, que promove o “respeito ao outro e aos direitos humanos” além da “valorizagdo da
diversidade”, combatendo “preconceitos de qualquer natureza”, € uma sociedade que promove
educacdo sexual escolar a fim de debater ideias, tabus e preconceitos acerca das questdes de
género e sexualidade, com vistas a supera-los. Dessa forma, ainda que essestemas nao
estejam explicitos, percebe-se que sdo pertinentes de serem trabalhados na escola, ao
considerarmos 0s objetivos gerais assinalados por meio da BNCC.

Ademais, quando pensamos no trabalho envolvendo recursos midiaticos temos o
respaldo da BNCC que salienta a importancia de um tratamento critico e reflexivo realizado
sobre os diferentes tipos de linguagens: “Reflexdo critica sobre as teméticas tratadas e validade
das informag¢des” (BRASIL, 2017, p. 73).

Dentre as dificuldades relatadas pelos/as professores/as quando na tentativa de
abordagem sobre a sexualidade, na escola, refere-se a metodologia, conforma ja assinalado.
Como atrelar educacdo sexual ao curriculo escolar atual? Quais atividades no &mbito da
educacdo sexual sdo pertinentes ao considerarem-se situacfes de ensino e aprendizagem
envolvendo criangas? Como articular atividades no ambito da educacdo sexual escolar as
demais areas do conhecimento? Quais recursos podem ser utilizados nesse trabalho?

Tendo em vista que as criancas manifestam nocBes sobre temas vinculados a
sexualidade, cotidianamente, por meio de falas, atitudes e outras linguagens em contexto
escolar, torna-se necessaria a discussdo sobre estratégias de abordagem sobre essa tematica,
de forma a promover uma educacgdo sexual escolar sob perspectivas criticas.

A caracterizacdo das manifestacfes da sexualidade infantil em contexto escolar, foi
tomada, portanto, como ponto de partida para a elaboracao das estratégias de ensino propostas

adiante.

5.3.2 Propostas

De acordo com Kornatzki e Chagas (2015), a area de estudos voltada ao processo
educativo frente ao desenvolvimento de novas tecnologias, especialmente envolvida com
projetos como o iTEC (Innovative Technologies for an Engaging Classroom), tem utilizado o
termo “cenario de aprendizagem” para que sejam pensadas as possibilidades e limites de
iniciativas no campo da educagdo que envolvem a utilizagdo de recursos tecnologicos.

Segundo Cranmer e Ulicsak (2015), os “cenérios de aprendizagem” sdo narrativas que

descrevem situacdes de ensino e aprendizagem que, diferentemente dos planos de aula, séo
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flexiveis e podem ser adaptados conforme as necessidades de cada contexto.

Objetivando-se descrever situacOes de ensino e aprendizagem envolvendo a educagédo
sexual escolar, a partir de recursos midiaticos, busca-se inspirar a reflexdo sobre possibilidades
e desafios no trabalho com a sexualidade na escola.

Para a construcdo desse cendrio, portanto, foram considerados alguns aspectos

norteadores:

e Objetivos: referem-se aos objetivos pedagogicos do/a professor/a, bem como, as
habilidades que se pretende serem alcancadas a partir da proposta contida no cenario de
aprendizagem, com base no curriculo escolar para o Ensino Fundamental, BNCC (BRASIL,

2017). Algumas dessas habilidades, embora sejam direcionadas para anos anteriores, podem ser
pertinentes para o trabalho com o 4° e 5° anos do EnsinoFundamental;

e Atividades e tarefas: refere-se a descricdo e desenvolvimento de cada propostapresente
no cenario de aprendizagem;

e Espaco: diz respeito ao ambiente no qual o cenédrio de aprendizagem pode ser
desenvolvido;

e Envolvidos/as: refere-se aos/as participantes do cenario de aprendizagem;

e Recursos: referem-se aos materiais de apoio ao desenvolvimento das atividades.

A seqguir, serdo descritos esses cenarios elaborados pela pesquisadora que, conforme
Cranmer e Ulicsak (2015) assinalam, podem ser pensados e flexibilizados de acordo com 0s
contextos. As atividades foram pensadas de forma a promover uma interacdo entre diferentes
areas do conhecimento. Tentou-se elaborar um cenario condizente com a atual configuracao da
maioria das escolas publicas brasileiras. Assim, sdo mencionados recursos simples e
tradicionais, mas também, contetidos veiculados na midia digital.

E importante enfatizar que em todos os cenarios ha a atividade denominada “Uma
espécie e fechamento” em razdo de que o trabalho com as questfes relacionadas a sexualidade
deve ser continuo no espaco escolar, seja relacionando-o com os demais contetdos regulares
da escola, seja nos contetdos atitudinais que acontecem no cotidiano.

Além disso, as aulas podem ser adaptadas, conforme as necessidades de cada turma e
outras disciplinas tais como Ciéncias, podem ser aliadas nessa abordagem.

Por fim, a formacao do/a professor/a em relacdo a educacgéo sexual escolar, a parceria da escola
com as familias dos/as educandos/as, os investimentos de materiais e recursos, entreoutros

aspectos, ndo sdo desconsiderados, embora o foco da proposta seja a pratica em sala de aula.
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Cenario de aprendizagem 1
Os estere6tipos de género

Objetivos = Saber identificar estere6tipos presentes na midia acerca das questdes de género;

= Refletir criticamente sobre os estereétipos que envolvem o brincar;

= Valorizar a diversidade dentro do universo infantil;

= Ter postura investigativa acerca do conhecimento;

= Utilizar linguagem de forma adequada, para exprimir ideias e opinides;

= Entender a Arte como forma de leitura do mundo, capaz de expressar sentimentos e
opinides;

= Utilizar a linguagem gréfica para exprimir informacdes.

= “(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade
e a importancia da valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferengas” (BRASIL, 2017,
p, 29);

= “(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de dicionério, identificando a estrutura, as
informacdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informacdes semanticas”(BRASIL,

2017, p. 127).
Espacos Sala de aula; sala de informatica
Envolvidos/as | Professor/a e alunos/as
Recursos Cartolina; canetas hidrocor e materiais de Artes diversos; internet

Atividade 1: Levantamento do conhecimento prévio

A atividade é iniciada a partir dos seguintes questionamentos destinados aos/as
alunos/as:

1) Vocé ja brincou ou brincava frequentemente de carrinho, pipa ou bola?
2) Vocé ja brincou ou brincava frequentemente de boneca, “mamae e papai” ou cozinha?

Apos responder as questdes, os/as alunos socializam suas respostas com os/as colegas.
A partir das respostas, os dados serdo organizados em dois graficos feitos coletivamente,
conforme o exemplo a seguir (FIGURA 1)
Vocé ja brincou ou brincava frequentemente de carrinho, pipa
oubola?

FIGURA 1: EXEMPLO DE GRAFICO SOBRE BRINCADEIRAS JA FEITAS
PELOS/AS ALNOS/AS

Vocé ja brincou de carrinho, pipa ou bola?

Atividades
e
Tarefas

Meninos Meninas

Fonte: Elaborada pela autora.

Com o recurso gréfico, sera visualizado o resultado dessa pequena pesquisa. As
questBesabaixo auxiliam para a analise sobre as respostas:

3) Em relagdo as brincadeiras com carrinho, pipa ou bola houve diferenca com relacéo
asrespostas entre meninos e meninas? Comente.

4) Em relagdo as brincadeiras com boneca, “mamée e papai” ou cozinha houve diferenga
comrelagdo as respostas entre meninos e meninas? Comente.

Assim, € realizada a discussao inicial a respeito do tema, quando ao analisarem asrespostas
dadas aos questionamentos, os/as alunos/as sdo instigados/as a refletirem sobre seus
conhecimentos prévios acerca das questdes de género, também presentes nas escolhas das
brincadeiras infantis.
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Atividade 2: Analise textual e primeira discussao

Primeiramente, o titulo do texto, disponivel na internet Cozinha para meninos e carrinho
para meninas! Marca cria catalogo neutro de brinquedos, sem distingdo de género
(COZINHA, 2014) é apresentado sem o0s demais elementos estruturais, a fim de que o/a
aluno/a possa ativar seus conhecimentos prévios, bem como, suas inferéncias a respeito do
texto.

Nesse momento, sdo discutidas as hipoteses com relagédo ao termo género, o qual pode
ndo ser de conhecimento de todos/as. Em seguida, o texto é socializado por completo. A
primeira leitura é realizada pelo/a aluno/a.

Assim, algumas questdes poderdo ser propostas:

1) O que vocé entende por género?

2) Agora, com o auxilio de um dicionario, anote o significado dessa palavra e socialize com a
turma as defini¢cdes encontradas.

3) Vocé ja ouviu ou viu essa palavra antes? Comente e socialize com seus/suas colegas.

4) Analisando o titulo, sobre o que vocé acha que o texto vai falar?

Posteriormente, os/as alunos/as léem o texto por completo e observam se suas hipéteses
estdo corretas ou ndo com relagdo a ele. Apos a leitura feita pelos/as alunos/as, é aberto espago
para a discussdo a respeito do texto. Essa discussdo é desenvolvida mediante as seguintes
questdes:

1) Sobre o que trata esse texto?

2) Enumere e descreva brevemente as imagens presentes no texto.

3) O que ha de curioso nessas imagens?

4) Vocé j& brincou com um brinquedo que considera ser de um género diferente do
seu?Como voceé se sentiu?

5) Vocé ja presenciou uma situagdo de preconceito envolvendo essas questdes? Se
sim,comente.

E importante que o/a professor/a instigue a turma a refletir sobre possiveis experiéncias
vivenciadas nas quais a questdo das cores, brinquedos e brincadeiras trazem essa diferenciagdo
do que pode ser do mundo feminino e do que pode ser do mundo masculino, sempre no sentido
de superarmos essa dicotomia e determinismo

Atividade 3: Aprofundamento sobre o tema

O préximo texto é intitulado Por que rosa é cor "de menina" e azul, "de menino"?
(FERRAZA, 2019) e também esta disponivel pela internet. Ele traz explicagdes importantes
sobre questdes que envolvem as relagdes de género.

Assim, os/as alunos/as fazem a leitura e, apds, respondem as seguintes questdes:
1) Qual o assunto do texto?
2) Conforme a autora, por que existem cores de meninos e de meninas?
3) Hoje muitas vezes as pessoas falam que vestido é “coisa de menina”. Sempre foi
assim?Explique com base no texto.
4) O que o estudo da Universidade de Cambridge concluiu?
5) Qual a sua opinido sobre isso apos ler essa reportagem?
6) A seguir, estdo algumas palavras variadas que dizem respeito a brinquedos, objetos
eacles (FIGURA 2):

FIGURA 2 - EXEMPLO DE QUADRO DE PALAVRAS

VARRER A JOGAR FUTEBOL BOXE

CASA SKATE COZINHAR CHORAR

COR DE ROSA BOLA CAIXA DE FERRAMENTAS COSTURAR
BALLET BONECA BICICLETA

Fonte: Elaborada pela autora.
As criangas copiam e organizam, conforme sua opinido, as palavras hum quadro disposto
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em trés colunas, denominadas respectivamente: “coisa de homem ou de menino”;
“livre”; “coisa de mulher ou de menina”. Quando a palavra indica algo que a crianca
considera ser “coisa de homem ou de menino”, ela a copia na primeira coluna. Quando a
palavra indica algo que o/a aluno/a considera ser “coisa de mulher ou de menina”, ele/a a
copia na terceira coluna. Ja quando a palavra indica algo que a crianga considera ser de
homem/menino ou mulher/menina, ou seja, livre, ela a copia na coluna do meio (FIGURA
3):

FIGURA 3: EXEMPLO DE QUADRO “COISAS DE HOMEM” “COISAS DE
MULHER”

Cotsas de Cotsas de
homem mulher

Fonte: Elaborada pela autora.
Atividade 4: Anélise de midia televisiva

OI/A professor/a exibe o video Brinquedos Estrela (Dia da Crianga) - 1989%°, Trata-se
de um comercial feito pela empresa Estrela (Manufatura de Brinquedos Estrela S.A), exibido
na década de 1980, no Brasil, proximo ao Dia das Criangas. O comercial traz imagens de
criangas brincando com alguns brinquedos feitos pela empresa. As imagens, conforme
analisefeita sobre o material, trazem muitos conteidos a respeito das questbes de género,
que podemser trabalhados de forma critica no contexto escolar (FIGURA 4; 5; 6 e 7).

Primeiramente, as criangas sdo informadas a respeito do trabalho a ser executado em
grupos. Cada grupo identifica alguns aspectos importantes que se referem ao material,
propriamente. Dessa forma, é importante que criem hipdteses sobre o tipo de midia, quando
foi veiculada, por qual o meio de circulagdo, qual a empresa envolvida no trabalho, o que
ela objetivou com ele, qual o publico que ela quis atingir. Esses questionamentos sdo
registrados para que todos os grupos saibam orientar seus olhares sobre o objeto a ser
analisado.

Os grupos também sdo informados de sua segunda tarefa a qual consiste na analise sobre
uma imagem retirada do video. A partir dela, os grupos produzem um pequeno texto,
descrevendo e refletindo sobre possiveis questdes que se relacionam com a tematica
trabalhada pelas atividades anteriores.

Antes, porém, todos/as assistirdo algumas vezes e discutir sobre o comercial, entre todos
0S grupos.

FIGURA 4: MENINAS DANCANDO BALLET

> M @ o/10 P

Fonte: imagem retirada de video do site YouTube'®

15 BRINQUEDOS Estrela (dia da crianga) —1989. [S. I.; s. n.], 2014. 1 video (66 min). Publicado pelo canal
Propagandas Historicas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLISnFQ&t=1s. Acesso em:

30 dez. 2022.

16 BRINQUEDOS Estrela (dia da crianga) —1989. [S. I.; s. n.], 2014. 1 video (66 min). Publicado pelo canal
Propagandas Historicas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLISnFQ&t=1s. Acesso em:

30 dez. 2022.


http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
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FIGURA 5: MENINAS BRINCANDO DE BONECA

Colegdo Querg Bam
> M ) o

Fonte: imagem retirada de video do site YouTube!’

FIGURA 6: MENINO BRINCANDO COM CARRINHO

Fonte: imagem retirada de video do site YouTube'®

Atividadese
tarefas FIGURA 7: MENINA BRINCANDO COM BONECA

e

Barbie RoEk

> M &) 0w

= I
Fonte: imagem retirada de video do site YouTube'®
Esse debate é feito por meio de alguns questionamentos incitados pelo/a professor/a,
taiscomo:
¢ Qual a relacdo desse video com o que ja estudamos e discutimos sobre meninas e
meninos?
¢ Qual a sua opinido sobre isso?
¢ E correto dizer que bonecas sdo brinquedos de meninas? Por qué?
¢ Voceé ja viu algo parecido passando na TV?

Modelo de roteiro para analise:
Sobre o video:
1) Por qual o meio de circulagdo essa midia foi veiculada?
2) Quando foi veiculada?
3) Qual a empresa envolvida no trabalho?
4) O que essa empresa objetivou com esse trabalho?
5) Qual o publico que ela quis
atingir?Sobre a imagem:
1) Descreva 0 que esta acontecendo na imagem que voceé recebeu?
2) Qual o conceito relacionado as questfes de género nela presentes?

7 BRINQUEDOS Estrela (dia da crianga) —1989. [S. I.; s. n.], 2014. 1 video (66 min). Publicado pelo canal
Propagandas Histdricas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLISnFQ&t=1s. Acesso em:
30 dez. 2022.

18 BRINQUEDOS Estrela (dia da crianca) —1989. [S. I.; s. n.], 2014. 1 video (66 min). Publicado pelo canal
Propagandas Historicas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLISnFQ&t=1s. Acesso em:
30 dez. 2022.


http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
http://www.youtube.com/watch?v=SbmvHLlSnFQ&t=1s
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3) Depois do que discutimos, qual a opinido do grupo sobre isso?

Atividade 5: Expondo opinides por meio da Arte

Cada crianca recebe uma folha de papel, onde exprime, por meio da pintura e desenho,
sua opinido a respeito da seguinte questdo: Brincadeira tem género? Os desenhos também
deverdo ser expostos no painel da turma.

Atividade 6: Uma espécie de fechamento -

Por fim, o/a professor/a retoma o cartaz feito na atividade 3 com a classe e o refaz
conforme as novas opinides formadas a respeito do assunto. O novo cartaz sera exposto no
painel da turma.

Cenério de
aprendizagem 2
Reprodugdo humana
Objetivos = |dentificar, discutir e aprofundar as percepcdes das criangas, sobre os modelos de familia;
= |dentificar, discutir e aprofundar as percepcdes das criangas sobre a reprodugdo humana;
= Conhecer e ampliar o vocabulario pertinente ao tema da reproducéo humana.
= “(EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos)
partes docorpo humano e explicar suas fungdes” (BRASIL, 2017, p. 331).
= “(EF03CI04) Identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida (0 que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente proximo”
(BRASIL, 2017, p. 335).
= (EF03CI05) “Descrever € comunicar as alteracdes que ocorrem desde o nascimento em
animais de diferentes meios terrestres ou aquaticos, inclusive 0 homem” (BRASIL, 2017,

p.
335).
Espagos Sala de aula
Envolvidos/as | Professor/a e alunos/as
Recursos Retroprojetor; midia de dudio; “caixa de perguntas”; papeis com nomenclaturas

relacionadas areproducdo humana; materiais de Artes.
Atividade 1: Roda de conversa sobre as diferentes composicdes familiares
Em primeiro lugar, as criancas ouvem a musica Familia, interpretada por Rita Rameh.
Além do recurso de audio, as criangas também podem acompanhar a letra da musica que esta

disponivel em um dos slides:
Letra da Mdsica Familia: Rita Rameh?®

Familia

Atividades Diga quem mora na sua casa
Quem mora com Vocé
e Com quem vocé divide o que gosta
tarefas Quem olha por vocé
Moro com meu pai, minha mée e minha irma
Eu moro com a minha avd
Moro com minha mée, meu av6 e meu irméo
Eu moro s6 com 0 meu pai
Diga quem mora na sua casa
Quem mora com vocé
Com quem vocé divide o que gosta
Quem olha por vocé
Moro com meu pai, minha mée e trés irméos
Meu cachorro mora aqui também

¥ RAMEH, Ritay WAACK, Luiz.  Familia.  Disponivel em: https:/nova-escola-
producao.s3.amazonaws.com/pRvrZUxkxNe8TBADpUfRcVznzZWBKDRpfPSVRfZPTvetWx23r3QrE4nSPGNg
Y/his1-02und02-letra-da-musica-familia-rita-rameh.pdf. Acesso em 30 dez. 2022.
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Moro com a minha mae, seu marido e meio-
irmaoE no sdbado com meu pai

Tantas familias tdo diferentes

Familias com pouca, com muita

gentelsso ndo importa, 0 gostoso

é ter

Sempre uma familia bem pertinho de vocé

Posteriormente, é aberto espaco para comentarios sobre o sentido global da cancao

Atividade 2: Apresentacdo de diferentes modelos de familia

Seguindo os slides, sdo apresentadas imagens de alguns modelos familiares distintos.
Acada imagem, sdo feitos questionamentos, tais como:

¢ Alguém ja viu uma familia assim?
¢ O que vocé pensa sobre isso?

Hé muitas formas de se constituir uma FAMILIA.
Em algumas, ha casos de separagdes e divércio...

Fonte: llustragéo retirada do livro Educagéo sexual na sala de aula®

FIGURA 9: IMAGEM DE MODELO DE FAMILIA 2

idas por casais

#a @@ familia de Alfredo. Ele tem duas maes.

Fonte: llustracdo retirada do livro Educagéo sexual na sala de aula?*

FIGURA 10: IMAGEM DE MODELO DE FAMILIA 3

20 FURLANI, Jimena. Educacdo sexual na sala de aula: relagbes de género, orientacdo sexual e igualdade
étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 99.
2L FURLANI, Jimena. Educacéo sexual na sala de aula: relagbes de género, orientacdo sexual e igualdade
étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011. 101.
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Fonte: llustrag&o retirada do livro Educacéo sexual na sala de aula??
E importante que, nesse momento, a crianga tenha espago para expressar seus
conhecimentos prévios e inferéncias acerca do tema proposto.

Atividade 3: llustrando a familia

Apos essa primeira conversa, a turma devera realizar a tarefa adiante:

FIGURA 11: ESPACO PARA A ILUSTRAGCAO DA FAMILIA

Umdmmhmm/mxﬂmannlfnm#nﬁmﬂmbmbmm&#ﬂlmhﬁw&w C.%am

Fonte: Elaborada pela autora.

Cada crianca é orientada a ilustrar no espaco destinado a atividade, seus membros da
familia. Apos todos/as terem concluido, a turma deve apresentar cada uma das ilustragGes
para os/as demais colegas. As ilustracbes podem compor um painel da turma.

E possivel que dessa forma, os/as alunos/as notem como cada arranjo familiar € tnico
e especial para cada um/a. Além disso, podem perceber que em sua prépria turma existem
variados tipos de familia.

O tema da familia permite fazer conexdes com o tema da reprodugdo humana.

Atividade 4: Levantamento de conhecimentos prévios sobre a reproducdo humana

22 FURLANI, Jimena. Educacdo sexual na sala de aula: relagdes de género, orientacdo sexual e
igualdadeétnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica, 2011, p. 99.
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Primeiramente, o/a professor/a retoma a tematica da familia, lembrando a turma sobre os
diferentes arranjos familiares que puderam observar em aulas anteriores. Um desses arranjos
familiares, por exemplo, é a familia formada por pais e/ou mées com filhos/as adotados/as. E
importante explicar para os/as alunos/as que nao sdo apenas 0s lagos consanguineos que
fazem um grupo ser considerado uma familia e sim, os tipos de relagdes que sdo mantidas
nesse grupo.

Muitas familias sdo formadas por pais e/ou maes, entre outros membros familiares, com
filhos/as bioldgicos. Isso é possivel em razéo da capacidade reprodutiva dos seres humanos.
Sobre isso, o/a professor/a questionard a turma, a fim de identificar seus conhecimentos
préviosacerca do tema. Depois, cada crianca recebe uma folha de papel onde registrardo suas
respostas para a seguinte pergunta: Como séao feitos e como nascem os bebés?

Atividade 5: Exibicao de video
E exibido o video Cegonha! como nascem os bebes! (CEGONHA, 2014)%. O video
apresenta uma historia em desenho animado a qual se remete a ideia de que os bebés sdo
enviados por cegonhas para suas respectivas familias.
Apbs a exibicdo do video, o/a professor/a questiona a turma:

d Quem ja ouviu alguma histéria parecida com essa?

¢ O que ela tem de relagdo com o que vocés escreveram?
d Qual sua opinido sobre a histéria contada no video?

d O que mais vocés sabem sobre isso?

Em seguida, o/a professor/a | as hipdteses registradas nos primeiros momentos, sem
identificar as criangas. Entdo, sera aberto espaco para comentarios sobre 0 assunto, por parte
das criancas participantes.

Atividade 6: Caixa de perguntas

Embora tenham davidas sobre temas relacionados a sexualidade, algumas criangas ndo
sabem como se expressar em rela¢do a isso ou sentem-se envergonhadas. Dessa forma, nesse
momento, o/a professor/a desenvolve uma atividade a partir de um recurso didatico que pode
contribuir para esse tipo de situagéo.

A “caixa de perguntas”, como o proprio nome diz, trata-se de uma caixa que podera ser
confeccionada com material reutilizado, podendo ter adornos escolhidos pela turma e/ou
professor/a. Nessa aula, o/a professor/a informa a turma sobre a fung¢do da “caixa” e discute
sobre combinados importantes para que seu uso seja realmente efetivo. Esse material pode
estarsempre presente na sala de aula, a fim de que os/as alunos/as possam fazer questdes sobre
teméticas como a reproducdo humana ou outras que estejam ligadas a sexualidade.

Assim, como um primeiro exercicio para a utilizacdo do recurso, o/a professor/a deve
disponibilizar papeis para que cada um/a faca o registro de uma questdo que tenha relacdo
com o tema “reprodu¢do humana” e, dessa forma, insira a questfio na “caixa de perguntas”.
As criangas ndo precisam se identificar nessa folha e somente escreverdo se de fato tiverem
alguma pergunta para se fazer na aula.

O/A professor/a pode ler as questdes e organiz&-las conforme os tdpicos frequentes. Isso
o/aauxilia para o planejamento das préximas atividades.

Atividade 7: Introducdo & explicagdo cientifica sobre o tema
Nesse momento, o/a professor/a leva para a aula, um texto com linguagem e informacdes
cientificas que introduza a explicacdo sobre a reprodugdo humana. Esse texto podera ser
retirado de livros didaticos, pois trata-se de uma tematica contemplada em grande parte deles.

Atividade 8: Reflexdo sobre tabus e preconceitos
O/A professor/a produz um recurso para essa atividade o qual é importante para o trabalho
com o vocabulario referente a tematica da reproducdo humana, o qual consistira em folhas
separadas, contendo nomes que fazem parte do sistema reprodutor feminino e sistema
reprodutor masculino.
De posse desse material, em roda, o/a professor/a pede para que as criancas leiam o0s

23 CEGONHA! como nascem os bebes! [S. I.; s. n.], 2014, 1 video (5 min). Publicado pelo canal tatudaqui.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gXvGp1x00FE. Acesso em: 30 dez. 2022.


http://www.youtube.com/watch?v=qXvGp1x00FE
http://www.youtube.com/watch?v=qXvGp1x00FE
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papeis preparados anteriormente a aula, com as nomenclaturas relacionadas aos sistemas
reprodutores.Apos a leitura, o/a professor/a questiona a turma:

¢ Como vocés se sentiram ao lerem essas palavras?
d Por que vocés acham se sentiram assim?
¢ Existem outras palavras que vocés conhecem sobre o tema?

E possivel que alguns/mas alunos/as demonstrem sentimento de timidez ao lerem as
palavras. Dessa forma, é importante que o/a professor/a abra espaco para a discussdo sobre
essesentimento que, muitas vezes, é presente quando abordamos temas ligados a sexualidade.
Tabus e preconceitos podem ser discutidos também, sempre de modo a promover o
questionamento acerca da produgdo desses, a fim de que sejam superados.

Além disso, alguns/mas alunos/as podem expressar conhecimento sobre nomes nédo
cientificos que representam partes do corpo humano. Contudo, devem ser esclarecidos/as
deque tais termos fazem parte de vocabularios informais, mas que existe um vocabulério
cientifico préprio para o assunto em questdo e esse que serd utilizado em aula.

Atividade 9: Aprofundamento teérico

O/A professor/a leva para a aula outro texto com linguagem e informacdes cientificas que
aprofunde a explicacéo sobre a reproducdo humana. Esse texto poderd ser retirado de livros
didaticos, pois trata-se de uma tematica contemplada em grande parte deles.

Atividade 10: Roda de conversa®*

Essa roda de conversa terd o objetivo de esclarecer davidas contidas na “caixa de
perguntas”. As duvidas, organizadas por temas, sdo respondidas nesse momento pelo/a
professor/a, com vocabulario e informagdes pertinentes.

Atividade 11: Uma espécie de fechamento

Primeiramente, o/a professor/a retoma oralmente tudo o que foi aprendido até 0 momento
a respeito da reproducdo humana. Esse conhecimento serd utilizado para a escrita coletiva de
um texto informativo sobre o tema em questdo. O texto pode ser compartilhado em diferentes
veiculos de midia digital.

Além disso, as criancas sdo orientadas a fazerem ilustragdes a respeito do sistema
reprodutor, de modo a utilizar esquemas com as nomenclaturas adequadas. Assim como o
textoinformativo, fotos das ilustragdes também podem ser compartilhadas em diferentes
veiculos de midia digital.

Cenério de
aprendizagem 3
Orientacéo afetivo
sexual

Objetivos

= Identificar, discutir e aprofundar as percepg¢des das criancas sobre a orientacdo afetivo sexual;
= “(EF15LPO01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social
dosquais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, demassa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem
0s produziu e aquem se destinam” (BRASIL, 2017, p. 93).

= “(EF05LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos de interesse social, com base em
conhecimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitando
pontos de vista diferentes” (BRASIL, 2017, p. 125);

= “(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos” | BRASIL 2017, p. 93);

» “(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de dicionario, identificando a estrutura, as

24 E possivel que esse momento exija a reorganizacio de trabalho, pois que questdes acerca da orientagio sexual,
das relacbes de género e violéncia sexual, entre outras, podem ser manifestas pelas criangas, conforme foi
demonstrado na andlise dos dados da presente pesquisa. Contudo, para a melhor sistematizacdo do trabalho,
nessa proposta metodolégica manteve-se o foco inicial do “Cenério de aprendizagem”, reforgando que o trabalho
com temas vinculados a sexualidade é amplo e, portanto, exigiria um nimero maior de diferentes atividades.
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informagdes gramaticais (significado de abreviaturas) e as informagdes semanticas”
(BRASIL 2017, p. 127);
= “(EF04LP21) Planejar e produzir textos sobre temas de interesse, com base em resultados
de observagdes e pesquisas em fontes de informacgdes impressas ou eletronicas [...]”
(BRASIL, 2017, p. 123);
= “(EFO5LP25) Planejar e produzir, com certa autonomia, verbetes de dicionario, digitais ou
impressos, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto”
(BRASIL, 2017, p. 127).

Espacos

Sala de aula

Envolvidos/as

Professor/a e alunos/as

Recursos

Retroprojetor; midia de audio; “caixa de perguntas”; internet.

Atividadese
Tarefas

Atividade 1: Levantamento do conhecimento prévio
Em primeiro lugar, o/a professor/a exp@e e 1€ o texto A bela adormecida para a turma,
comrecurso de projecao de imagem.

Era uma vez um rei e uma rainha que desejavam muito ter
filhos. O nascimento de uma menina trouxe uma enorme
alegria as suas vidas e, por isso, resolveram fazer uma festa
para comemorar.Eles convidaram todas as fadas da regido,
para que pudessem conhecer e abencoar a pequena princesa no
seu batismo.
Todos estavam sentados para jantar, quando a porta se abriu
edela surgiu uma velha bruxa que néo tinha sido convidada. O
rei ordenou que colocassem mais um prato na mesa, mas uma
das fadas desconfiou daquela visita e resolveu se esconder.
Depois da refeigdo, as fadas se aproximaram da garotinha, uma
decada vez, e foram entregando as suas béngos: seria bonita,
meiga,com talento para o canto, a mdsica e a danca. Até que a
bruxa, queestava no final da fila, declarou: "Quando completar
dezasseis anos, vai ferir o dedo num fuso e morrera!".
O saldo foi invadido por uma onda de choque, com gritos e
chorospor todo lado. Ai, a fada que estava escondida se
revelou, mostrando que ainda faltava o seu presente. Sem
poderes suficientes para desfazer a maldigdo, a fada conseguiu
altera-la: "Ela ndo vai morrer, mas cair num sono que durara
cem anos. ApGS esse tempo, o 1IN0 de um rei aparecera para
acorda-la".
O pais da princesa mandaram destruir todos os fusos, para
evitar que a desgraga acontecesse. Até que um dia, quando
completou dezesseis anos, a jovem encontrou uma velhinha
que estava fiando no topo de uma torre e pediu para
experimentar. Logo elase feriu no dedo e caiu num profundo
sono.
Uma das fadas se compadeceu e agitou sua varinha de cond&o,
fazendo com que todos do reino adormecessem também. Com
0 tempo, o local comegou a ser cercado por uma floresta escura
e repleta de espinhos que ninguém ousava atravessar.
Um século mais tarde, um principe passava na regido e ficou
intrigado por aquele bosque. Um homem que ia na estrada
contou a antiga lenda que tinha ouvido pai, sobre uma princesa
que dormia do outro lado, eternamente amaldigoada.
Para descobrir se a histdria era verdade, ele cruzou todos os
espinhos e descobriu o reino adormecido. Chegando I4, ele viu
a bela princesa que dormia numa cama de ouro. Apaixonado
no mesmo segundo, ele se ajoelhou e beijou os seus labios.
Foi ai que moga acordou e disse: "E vocé, meu principe? Eu te
esperei por muito tempo!". Gracas ao amor dos dois, todos
voltaram a vida; no dia seguinte, o principe e a princesa
celebraram o seu casamento (WATERHOUSE, 201? apud
MARCELLO, 2017?).%5
Em seguida, oralmente, o/a professor/a faz alguns questionamentos a turma, de forma
a instigar as primeiras reflexdes sobre a tematica e a fazer o levantamento do
conhecimentoprévio dos/as alunos/as:

2 MARCELLO, Carolina. Bela Adormecida: a histéria completa. Cultura genial. [S. 1] [2017?]. Disponivel em:
https://www.culturagenial.com/bela-adormecida-historia-completa-e-outras-versoes/. Acesso em: 30 dez. 2021.


http://www.culturagenial.com/bela-adormecida-historia-completa-e-outras-versoes/
http://www.culturagenial.com/bela-adormecida-historia-completa-e-outras-versoes/
http://www.culturagenial.com/bela-adormecida-historia-completa-e-outras-versoes/
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d Quem sdo as pessoas envolvidas na historia?

¢ Qual a relacdo que mentém entre si?

d Que sentimentos sdo expressos pelos personagens, de acordo com a histéria?
¢ De que forma expressam esses sentimentos?

d O que é 0 amor para vocé?

d Que outros meios as pessoas utilizam para expressar esse sentimento?

¢ Quais atitudes e comportamento indicam que no texto ha amor?

Atividade 2: Analise coletiva de midia

Seguindo o roteiro de analise de midia, a seguir, os/as alunos/as coletivamente e com
apoiodo/a professor/a, fazem a analise do video Dia dos namorados O Boticario (DIA,
2021)%,

Roteiro de analise de midia?’

1. Qual o meio de veiculagdo dessa midia?
() televisdo

() internet

() radio

() outro,

2. Que tipo de midia é?
() telenovela

() musica

() propaganda

() outro,

3. Quais os objetivos dessa midia?

4. Héa alguma marca/empresa envolvida e sua producdo? Qual?

5. A quem se destina essa midia?
() criangas

() adolescentes

() adultos/as

() idosos/as

6. De que trata esse midia? (Relate resumidamente)

7. Quais os principais temas envolvidos?

8. Quem fala nesse programa (ha personagens masculinos e femininos)?

2 DIA dos namorados O Boticario. [S. I.; s. n.], 2021, 1 video (30s). Publicado pelo canal O Boticario.Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=zqlam_fGvkY &t=27s. Acesso em: 30 dez. 2021.
27 Adaptado/baseado na proposta de roteiro para analise de produtos televisivos (DESIDERIO, 2017).


http://www.youtube.com/watch?v=zq1am_fGvkY&t=27s
http://www.youtube.com/watch?v=zq1am_fGvkY&t=27s
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9. H& modelo de género normativos nos personagens?

10. Ha a representacao de orientagcdes sexuais? Qual/Quais?

11. As representacOes reforcam estere6tipos ou possibilitam discussdes?

12. As relacdes afetivo sexuais sdo retratadas de forma positiva ou negativa? Explique.

Nesse caso, trata-se de uma propaganda veiculada pela empresa O boticério, no contexto
de uma campanha publicitaria para o dia dos hamorados. O comercial mostra imagens de
diferentes pessoas que parecem relacionar-se amorosamente. No fundo sonoro, ha a musica
Atividades | Toda forma de amor?®, ao mesmo tempo em que aparece uma voz fazendo a reflexdo sobre

e o0 tema do amor de forma a transmitir a mensagem de que o amor independe da idade, género

tarefas e orientacdo sexual.

Esse momento é importante para a discussdo sobre a questdo da orientacdo sexual.
Assim,a turma deve expor 0 que sabem a respeito desse assunto, mas seus conhecimentos
serdo ampliados em vista das explicacfes iniciais dadas pelo/a professor/a, superando
equivocos comuns quanto aos conceitos.

As criancas devem conhecer as defini¢des de diferentes orientaces sexuais existentes,
tais como: heterossexual, homossexual, bissexual, assexual, entre outros/as. Contudo, mais
do que as definigdes, o conhecimento sobre a diversidade é o objetivo para dessa tarefa.

Atividade 3: Roda de conversa/ “caixa de perguntas”

Considerando que a questdo da orientacdo sexual pode gerar polémicas na turma, €
necessario abrir um espaco para discussdo sobre o tema. Para tanto, o/a professor pode recorrer
a0 uso do recurso “caixa de perguntas”, solicitando que turma escreva questfes pertinentes
ao assunto para colocarem na caixa, a fim de que tais questionamentos possam fomentar
a discussdo da roda de conversa.

Nesse momento, o/a professor/a conduz as discussdes, de modo a promover
questionamentos sobre tabus e preconceitos que possivelmente podem surgir dentre as
duvidase comentarios na roda de conversa.

28 TODA, forma de amor. Intérprete: Lulu Santos. Compositor: Lulu Santos. In: TODA forma de amor. Intérprete
Lulu Santos. [S. 1.]: RCA Victor, 1988. Disponivel em:
https://www.deezer.com/pt/track/13540014?autoplay=true. Acesso em: 30 dez. 2021.


http://www.deezer.com/pt/track/13540014?autoplay=true
http://www.deezer.com/pt/track/13540014?autoplay=true
http://www.deezer.com/pt/track/13540014?autoplay=true
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Atividade 4: Refletindo sobre as préticas de violéncia e discriminacéo
Copias do texto® abaixo sdo disponibilizadas para os/as alunos/as. Esses/as realizam a
leitura silenciosa sobre o material, anotando palavras ou expressfes desconhecidas.

No dia 17 de maio de 1990, a Organizacdo Mundial de
Salde(OMS) excluiu a homossexualidade da classificacéo
estatisticalnternacional de Doengas e Problemas
Relacionados com a Saude(CID). Foi somente a partir desta
data que a homossexualidade
ndo foi mais classificada como doenca,
ganhando  oreconhecimento de que é uma forma
legitima de existéncia. Poresse motivo, o dia 17 de Maio
ficou conhecido como Dialnternacional de Luta Contra a
LGBTfobia, que se propde a darvisibilidade a estas
questdes na busca de a¢des que contribuampara o
enfrentamento da discriminagéo contra as pessoas LGBT+.
N&o se trata de mimimi dos ativistas dos direitos humanos
peladiversidade. A cada dia ocorre um assassinato ou um
suicidiodecorrentes da LGBTfobia no Brasil.
Vergonhosamente,lideramos o ranking mundial de crimes
contra as minoriassexuais: matam-se mais homossexuais e
transexuais no Brasil doque nos 13 paises do Oriente e
Africa, regides nas quais vigoraainda pena de morte contra
praticas sexuais e de identidade degénero associadas a essa
populacdo. Mais da metade dos LGBTassassinados no
mundo ocorrem no Brasil. Em 2019, 329 LGBT+foram as
vitimas de morte violenta no Brasil, sendo 297homicidios
(90,3%) e 32 suicidios (9,8%).
[-]
Diante deste triste cenario, reivindicacdes de longa data dos
movimentos LGBT+ vém se materializando em alguns parcos
Atividades avangos na legislagdo e nas pol_iticas _pUin(_:as acerca do
e reconhecimento e promogdo da cidadania, tais como: 1) o
Programa Brasil sem Homofobia (BRASIL,2004), lancado
tarefas pelo governo federal em 2004; 2) a decisdo do Superior
Tribunal Federal, em 2019, por meio da qual a homofobia e a
transfobia passaram a enquadrar-se no artigo 20 da Lei
7.716/1989, que criminaliza o racismo; 3) a garantia do uso do
nome social e reconhecimento da identidade de género para
pessoas travestis e transexuais, permitindo que seja utilizado o
nome social em diversos contextos, dentre eles, nas escolas e
nas universidades, conforme decreto 8.727, de abril de 2016
(BRASIL, 2016).
Sabe-se, no entanto, que a promulgacéo de leis ndo garante sua
efetivacdo. E preciso incidir na cultura, tendo a educacio
importante papel neste cendrio.

L]

Em seguida, o/a professor/a inicia a atividade de compreensdo leitora, primeiramente, de
forma oral, fazendo os seguintes questionamentos:
¢ O que vocés estenderam sobre o texto?
¢ O que vocés ndo compreenderam?
¢ O que seria LGBTfobia?
¢ O que vocés sabem a respeito desse assunto?

Nessa primeira discusséo, é necessario explicar termos e conceitos. 1sso pode ser possivel
pelas explicagbes do/a professor/a e/ou pelo uso do dicionario. ApOs essa primeira
discussdo, o/a professor/a retorna ao texto, realizando a leitura para a turma, destacando
informagdesexplicitas que possam contribuir com a compreenséo textual.

2 NARVAZ, M. G.; NARVAZ, J. G.; FERREIRA, E. G. Artigo - 17 de Maio: Dia Internacional de Luta contra
a LGBTfobia. UERGS, Rio Grande do Sul, 17 mai. 2021. Disponivel em: https://uergs.edu.br/artigo-17-de-maio-
dia-internacional-de-luta-contra-a-Igbtfobia. Acesso em: 30 de dez. de 2021.
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Em seguida, a turma registra suas respostas para as questdes que se seguem, como forma
desistematizacdo da atividade:
1) Qual o tema central do texto?
2) Por que o dia 17 de maio ficou conhecido como dia internacional de luta contra a
LGBTfobia?
3) Cite alguns dados negativos em relagdo ao cenario brasileiro frente a LGBTfobia.
4) Quais sdo os avancos em termos de politicas publicas brasileiras no combate a esse
problema?
5) De acordo com o texto, as leis ndo resolvem a problematica da LGBTfobia. Explique
essaafirmacao.
6) Vocé ja presenciou praticas de LGBTfobia? Em caso afirmativo, relate-a/as.
7) Na sua opinido, o que pode levar as pessoas a desrespeitarem e até mesmo
violentarempessoas em vista de sua orientacdo sexual?
8) Como vocé acha que essa situagdo poderia ser resolvida?

As respostas devem ser discutidas e a corre¢do podera ser realizada coletivamente tendo
0 texto como base.

Atividade 5: Escrita coletiva de artigo de opinido

Essa atividade, conta com o trabalho realizado, especialmente, na &rea de Lingua
Portuguesa. E necessario que a turma tenha ja desenvolvido algumas atividades que
contribuampara o conhecimento sobre a tipologia textual relato de opiniéo.

Assim, partindo-se desse conhecimento, os/as alunos/as escrevem, coletivamente, um
artigode opinido de forma a contemplar a maioria dos posicionamentos da turma. Esse artigo
Atividades pode sercompartilnado em diferentes midias.

e
Tarefas Atividade 6: Atividade Andlise coletiva de midia

Seguindo o “roteiro de analise de midia” da atividade 3, coletivamente, a turma analisa a

musica Toda forma de amor®:

Eu ndo pedi pra
nascer

Eu ndo nasci pra
perder

Nem vou sobrar de
vitima

Das circunstancias
Eu t6 plugado na
vida

Eu td6 curando a
ferida

As vezes eu me
sinto

Uma mola encolhida,
hey!

Vocé é bem como eu
Conhece o0 que é ser
assimS6 que dessa
historia Ninguém sabe
o fim

Vocé ndo leva pra
casa

E s6 traz 0 que

quer

Eu sou teu homem
Vocé é minha
mulher

E a gente vive

junto

E a gente se da

30 SANTOS, Lulu. Toda a forma de amor. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/lulu-santos/103/. Acesso
em 30 dez. 2022.


http://www.letras.mus.br/lulu-santos/103/
http://www.letras.mus.br/lulu-santos/103/
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bem

N&do desejamos
mal

A quase
ninguém

E a gente vai a
luta

E conhece

a dor
Consideramos
justa

Toda forma de
amor, hey![...]

Atividades Apos essa pratica de analise de midia guiada pelo/a professor/a, a turma realiza a analise
e de midias em grupos. Formados 0s grupos, as criangas sao orientadas a pesquisarem uma
Tarefas musica que aborde a tematica do amor. A pesquisa pode contar com recurso de internet.

Tendo o0 material, o grupo faz a analise sobre 0 mesmo a partir do “Roteiro de analise de
midia”. O/A professor/a faz a mediacdo da atividade, em busca de auxiliar em possiveis
situacOes de dificuldade.

Atividade 7: Trabalhando com definicdes e significados

A turma € orientada a pesquisar a palavras “amor” no dicionario, registrando a informagao
encontrada, individualmente. As defini¢cbes poderdo ser comparadas, posteriormente.

Em seguida, o/a professor/a explica & turma que eles/as irdo produzir um dicionario com
algumas palavras “descobertas” em aula. A primeira delas é a palavra “amor”. Contudo, a
condicdo da tarefa é que a defini¢do seja singular e represente a concepcao de cada aluno/a.
Assim, em material confeccionado individualmente, os/as alunos/as refletem e registram sua
definicdo particular para “amor”. Essa definigdo poderd iniciar com “Amor é quando
[...]”sendo a frase completada pela crianca.

Com essa atividade e, tendo em vista todo o processo passado até ela, espera-se que 0s/as
alunos/as possam chegar a definicbes mais elaboradas, livres de tabus e preconceitos e
gue associem o0 amor a outros sentimentos e atitudes como o respeito, a admiracdo e o carinho.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu da inquietacdo sobre como a sexualidade se manifesta na
infancia e de que forma é percebida ou silenciada no espago escolar. Ao longo do percurso,
buscou-se compreender as expressdes infantis relacionadas a sexualidade, especialmente no
contexto escolar.

O estudo evidenciou gque a sexualidade esta presente desde a infancia e se manifesta por
meio de comportamentos, linguagens, brincadeiras, curiosidades e falas das criangas. Esses
indicios, muitas vezes, sdo ignorados ou interpretados a luz de concepc@es adultocéntricas, que
negam a crianga como sujeito de sexualidade. Frequentemente, tais manifestagdes sdo tratadas
com siléncio, repressdo ou abordagens estritamente bioldgicas, revelando um descompasso
entre as necessidades das criancas e as praticas escolares.

Observou-se também que os/as professores/as enfrentam dificuldades para abordar o
tema, seja por auséncia de formacao especifica, seja pela influéncia de discursos conservadores
que ainda permeiam a sociedade e a politica educacional. Isso refor¢a a importancia de se
investir em uma formacao docente que va além dos conteddos, envolvendo perspectivas que
promovam o respeito a diversidade, ao didlogo e a construcdo de praticas pedagdgicas
humanizadas e coerentes com os direitos da infancia.

Embora muitos dos achados desta pesquisa dialoguem com a literatura existente, é
justamente nesse refor¢o que reside sua poténcia. Afirmar que a infancia é atravessada pela
sexualidade, que as criangas produzem sentidos sobre o tema e que o siléncio institucional
contribui para a manutencdo de estigmas e opressdes, € um posicionamento politico e ético
diante do atual contexto social e educacional. Em tempos marcados por retrocessos, reafirmar
o direito das criangas a informacdo, ao didlogo e ao respeito a sua singularidade torna-se
urgente.

A investigacdo, nesse sentido, aponta para a necessidade de escutar mais as infancias.
A escola precisa reconhecer as criangas como sujeitos ativos, capazes de produzir cultura e
sentidos, inclusive sobre temas complexos como a sexualidade. Valorizar o protagonismo
infantil na elaboracéo do curriculo e nas praticas educativas é condi¢do fundamental para que a
educacdo sexual seja significativa e coerente com suas experiéncias.

A sexualidade infantil deve ser compreendida de modo particular, pois as criangas
interpretam os estimulos e informagdes de forma distinta dos/as adultos/as. Seus
comportamentos sexuais geralmente estdo mais ligados a curiosidade e a descoberta do corpo,

das sensac0es e das relagbes. Conforme apontou a pesquisa, a crianca oscila entre a reproducéo
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de ideias adultas e a liberdade criativa propria da infancia, elaborando suas concepg¢des muitas
vezes por meio de jogos e brincadeiras.

A partir de suas interacGes sociais, a crianga constréi conhecimentos prévios sobre a
sexualidade. Essas nocdes se expressam de diversas formas na escola: perguntas, exploracdo do
corpo, curiosidade, masturbacdo, comentérios sobre conteldos midiaticos, estereétipos de
género, representacdes de préaticas adultas, uso de vocabulario sexualizado, beijos, conversas
sobre namoro, entre outras manifestacdes.

Por outro lado, a préatica docente continua marcada por tabus e insegurancas. Quando
ndo optam pelo siléncio, muitos/as educadores/as recorrem a abordagens biologizantes, que
limitam a compreensdo da sexualidade e reproduzem preconceitos. Esses entraves, como
demonstrado na pesquisa, estdo associados tanto a formacao recebida quanto a influéncia de
discursos morais e conservadores, que dificultam o desenvolvimento de préaticas alinhadas a
principios humanistas e emancipatorios.

Assim, o estudo reforca que escutar as criangas € essencial para construirmos praticas
pedagdgicas significativas. A pesquisa que considera a crianca como agente ativa de sua
realidade oferece contribuicGes importantes para pensarmos a educagdo sexual escolar, pois
fornece pistas para abordagens mais sensiveis, éticas e contextualizadas.

Apesar dos avancgos nas uUltimas décadas em relagdo as pesquisas sobre o tema, 0
contexto social ainda é fortemente influenciado por discursos moralistas que impactam as
politicas publicas e restringem o tratamento da sexualidade como um direito legitimo no
ambiente escolar.

Como desdobramentos possiveis, destaca-se a importancia de ouvir os/as professores/as
sobre os resultados aqui apresentados. Compreender como percebem as manifestacbes da
sexualidade infantil, suas insegurancas e concepcoes, pode subsidiar formacdes e intervencoes
pedagdgicas mais efetivas. Além disso, é necessario refletir sobre como a formacéo inicial
docente tem (ou ndo) incorporado essa tematica de forma critica. Por fim, a pesquisa reitera que
a sexualidade é parte da infancia e que o siléncio sobre ela também educa — muitas vezes,
perpetuando desigualdades, exclusdes e sofrimentos.

Ao contrario do que afirmam certos discursos conservadores, a educacao sexual escolar
ndo antecipa experiéncias sexuais, mas oferece ferramentas para que as criangas compreendam
0 mundo, a si mesmas e 0 outro com respeito, responsabilidade e liberdade. Garantir esse direito

é contribuir para uma sociedade mais justa, plural e acolhedora.



147

REFERENCIAS

ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara,
1986

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edic¢des 70, 2002.

BARROSO, Carmen; BRUSCHINI, Cristina. Educacéo sexual: debate aberto.
Petrépolis:VVozes, 1982.

BECKER, Mércia Regina; BARBOSA, Carla Melissa. Sororidade em Marcela Lagarde y
delos Rios e experiéncias de vida e formacdo em Marie-Christine Josso e algumas reflex6es
sobre o saberfazer-pensar nas ciéncias humanas. Coisas do Género, S&o Leopoldo, v. 2, n.
21

p. 243-256, 2016. Disponivel em: http://periodicos.est.edu.br/index.php/genero. Acesso
em:02 nov. 2020.

BEDIN, Regina Celia. A historia do Nucleo de Estudos da Sexualidade e sua participacéo
natrajetoria do conhecimento sexual na UNESP. 2016. 154 f. Tese (Doutorado em
Educagéo Escolar). Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” Faculdade de
Ciéncias e Letras, Araraquara, 2016.

BEDIN, Regina Celia; MUZZETI, Luci Regina; RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal
Ribeiro.Sexo, sociedade e educacdo sexual no Brasil a partir de um estudo
bibliografico. In: MARTIN, Selma Alves de Freitas; GUIBU, Gelson Yoshio. (Org.)
Educacdo em saude: formac&o para atencdo as vulnerabilidades de criancas,
adolescentes e jovens em espacos educacionais. Presidente Prudente: Prefeitura
Municipal, 2012, p. 11-18

BENTO, Berenice. Na escola se aprende que a diferenca faz a diferenca. Estudos
Feministas, Florianopolis, v. 19, n. 2, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-026X2011000200016. Acesso
em:01 out. 2020.

BASTIDE, Roger. Prefacio. In: FERNANDES, Florestan. As “trocinhas” do Bom
Retiro:contribuicdo ao estudo folcldrico e socioldgico da cultura e dos grupos infantis.
Pro-posi¢des, Campinas, v. 15, n. 1 (43), 2004. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8643855. Acesso
em:30 dez. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental.Brasilia: MEC/Secretaria de Educacdo Bésica, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de educacdo fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: temas
transversais —orientacdo sexual. Brasilia, DF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Gabinete do Ministro. Portaria n°® 592, de 17 de junho
de2015. Brasilia, DF: Diario Oficial da


http://periodicos.est.edu.br/index.php/genero

148

Unido, [2015]. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=213
61-port-592-bnc-21-set-2015-pdf&Itemid=30192_DE_2015.aspx. Acesso em: 22 dez.
2021.

CABICEIRA, Geisa Orlandini. Olhares de “criancas’ sobre género, sexualidade e
infancia.2008. 200f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, Universidade Estadual Paulista, Assis, 2008.

CRANMER, Sue; ULICSAK, Mary. Development of the future classroom toolkit. In:
ASSHE, Frans Van et al. Re-engineering the uptake of ICT in schools: the iTEC project,
Springer, 2015, p. 17-39. Disponivel em:
https://www.research.lancs.ac.uk/portal/en/publications/development-of-the-future-
classroom-toolkit(021befcc-d64b-41b9-a6fd-d6009e642732)/export.html. Acesso em: 30
dez.2021.

CESAR, Maria Rita de Assis. A invencao da sexualidade e seus desdobramentos. Educar
emrevista,
Curitiba: UFPR, n. 35, p. 37-51, set./dez. 20009.

CHADE, Jamil. Cruzada ultraconservadora do Brasil na ONU afeta até resolugdo contra
mutilacéo genital feminina. El Pais, 2020. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2020-07-09/cruzada-ultraconservadora-do-brasil-na-onu-
afeta-ate-resolucao-contra-mutilacao-genital-feminina.html. Acesso em: 10 out. 2020.

CHAMBOULEYRON, Rafael. Jesuitas e as criangas no brasil quinhentista. In: DEL
PRIORE, Mary (org.). Historia das criancas no Brasil.7. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010, 1.31-46.

CICCO, Roberta Ribeiro; VARGAS, Eliane Portes. Diversidade sexual, género e novas
formas de organizacdo da familia: questfes para o ensino e a comensalidade. Demetra, Rio
deJaneiro, v. 11, n. 3, p. 539-557, 2016. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/demetra/issue/view/1359>. Acesso em: 13 mai. 2020.

CIRIBELLLI, Carlos José de Moura; RASERA, Emerson Fernando. Construcoes de
Sentidosobre a Diversidade Sexual: Outro Olhar para a Educagdo Infantil. Psicologia:
Ciéncia e Profissao, Brasilia, v. 39, p. 1-15, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1982- 3703003175599. Acesso em: 18 abr. 2020.

COSTA, Elis Regina; VENANCIO, Claudiene. Investigando a sexualidade infantil a partir
dorelato de educadores. Laplage em Revista, Sorocaba, v.1, n.3, p. 130-142, 2015.
Disponivel em: <http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/view/34>.
Acesso em: 09 jan. 2020.

DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das criancas no Brasil.7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
DEL PRIORE, Mary. O cotidiano da crianca livre no brasil entre a colonia e o império. In:

DEL PRIORE, Mary (org.). Histdria das criangas no Brasil.7. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010,p. 47-58.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-
http://www.research.lancs.ac.uk/portal/en/publications/development-of-the-future-
http://www.research.lancs.ac.uk/portal/en/publications/development-of-the-future-
http://www.laplageemrevista.ufscar.br/index.php/lpg/article/view/34

149

DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. Infancia, pesquisa e relatos orais. In: FARIA, Ana
LaciaGoulart; DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri; PRADO, Patricia Dias (orgs.). Por
uma culturada infancia: metodologias de pesquisa com criangas. 3. ed, Campinas, SP:
Autores Associados, 2009, p. 1 - 17.

DESIDERIO, Ricardo. A exclusio da tematica sexualidade nos anos iniciais do
ensino fundamental na BNCC e seus reflexos para o ensino de ciéncias. Horizontes -
Revista deEducacéo, [S.I.], v. 8, n. 15, p. 98-112, jul. 2020. ISSN 2318-1540.
Disponivel em:

<http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/view/12282>. Acesso em: 06 set.
2020.doi:https://doi.org/10.30612/hre.v8i15.12282.

DESIDERIO, Ricardo. “Guia educagio audiovisual da sexualidade”. Roteiro para analise
demidias. UNESP Araraquara, 2017. (digitado).

ESCANFELLA, Célia Maria. Uma contribuicdo da Sociologia da Infancia para pesquisas em
Comunicagdo. In: CONGRESSO BRASILEIRO DE CIENCIAS DA COMUNICAGAO, 28.,
2005, Rio de Janeiro. Anais eletrénicos do Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicagdo XXVIII Congresso brasileiro de ciéncias da
comunicacdo.Rio de Janeiro: UERJ, 2005. p. 1 — 10. Disponivel em:
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2005/temaslivres.htm. Acesso em: 30 dez.
2021.

FARIA, Nalu. (Org.). Sexualidade e género: uma abordagem feminista. Sdo Paulo:
SOF,1998. (Colecéo Cadernos Sempreviva).

FELIPE, Jane. Afinal, quem é mesmo ped6filo? Cadernos Pagu, Campinas, n. 26, p. 201-
223,jan./jun. 2006. Disponivel em: < FELIPE, Jane. Afinal, quem € mesmo pedofilo?
Cadernos Pagu, Campinas, n. 26, p. 201-223, jan./jun. 2006.> Acesso em: 3 jul. 2015.

FERENHOF, Helio Aisenberg; FERNANDES, Roberto Fabiano. Desmistificando a
revisao de literatura como base para redacdo cientifica: método ssf. Revista ACB:
Biblioteconomia emSanta Catarina, v. 21.

n. 3, p. 550-563, 2016. Disponivel em:
https://revista.acbsc.org.br/racb/article/view/1194.Acesso em: 23 ago. 2018.

FIGUEIRO, Mary Neide Damico. Formacao de educadores sexuais: adiar n&o é
maispossivel. Campinas: Mercado das Letras, 2006. (Cole¢cdo Dimensdes da
sexualidade).

FIORINI, Jessica Sampaio. Educacéo sexual na escola: curriculo e préaticas. Marilia,
SP:Oficina
Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2020.

FIORINI, Jessica Sampaio. Educacao sexual nos anos iniciais do ensino fundamental:
curriculo e praticas de uma escola publica da cidade de Marilia-SP. Dissertacdo (Mestrado
emEducacao) - Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2016.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de conteudo. 3. ed. Brasilia, DF:
Liber,2008.


http://ojs.ufgd.edu.br/index.php/horizontes/article/view/12282
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2005/temaslivres.htm

150

FURLANETTO, Milene Fontana; LAUERMANN, Franciele; COSTA, Cristofer
Batista; MARIN, Angela Helena. Educacdo sexual em escolas brasileiras: revisao
sistematica da literatura. Cadernos de Pesquisa, v. 48, n. 168, p. 550-571, abr./jun.
2018. Disponivel em:https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742018000200550&Ing=pt&tIing=pt. Acesso em: 07 out. 2020.

FURLANI, Jimena. Educacéo sexual na sala de aula: relagdes de género, orientacéo sexual e
igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo Horizonte: Auténtica,2011.
GAMA, Rafaela Cordeiro; ANASTACIO, Zélia Cacador. Educacéo sexual e legitimidade

do professor de ensino basico: um estudo comparativo entre Brasil e Portugal. Revista
INFAD dePsicologia, Portugal, v. 2, n. 2, 2019. Disponivel em:
http://www.infad.eu/RevistalINFAD/OJS/index.php/IJODAEP/article/view/1737. Acesso

em: 07 out. 2020.

GOES, José Roberto; FLORENTINO, Manolo. Criangas escravas, criancas dos escravos.
In:In: DEL PRIORE, Mary (org.). Histéria das criancas no Brasil.7. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2010, p. 96-105.

GUIMARAES, Isaura. Educacéo sexual na escola: mito e realidade. Campinas: Mercado
delLetras, 1995.

GUIZZO, Bianca Salazar; ZUBARAN, Maria Angélica; BECK, Dinah Quesada. Raca e
género na educagio basica: pesquisando ‘com’ criangas. Acta Scientiarum Education,
Maringa, v. 39, p. 523-531, 2017. Disponivel em: <
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/29311/21110>. Acesso
em24 jun. 2020.

GOULART, Elias Estevdo; HETEM JUNIOR, Annibal. Pesquisas na web: estratégias de
busca. Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacdo, v. 4. n. 2, p. 53-66,
2007.

KORNATZKI, Luciana; CHAGAS, Maria Isabel Seixas da Cunha. Historias e
narrativas digitais na educacédo sexual da infancia: possibilidades e limitaces.
Perspectiva, Florianopolis, v. 33, n. 3, p. 1041 - 1068, set./dez. 2015. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2015v33n3p1041.Acesso em: 30 dez. 2021.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 8. ed. Séo
Paulo:Cortez, 2006.

LAJOLO, Marisa. Infancia de papel e tinta. In: FREITAS, Marcos Cezar (org.).
Histdriasocial da infancia no Brasil. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2006, p. 229-250.

LEAO, Andreza Marques De Castro; RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Curso de
formagé&oinicial em sexualidade: relato de uma proposta interventiva. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 8, n. 8, p. 609-638, 2013.
Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/6585>. Acesso em: 07
abr.2020.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
http://www.infad.eu/RevistaINFAD/OJS/index.php/IJODAEP/article/view/1737
http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciEduc/article/view/29311/21110

151

LORRAN, Técio. Veja o documento da OMS sobre educacéo sexual criticado por
Bolsonaro.Metrépoles, 2020. Disponivel em: https://www.metropoles.com/jair-
bolsonaro/veja-o0- documento-da-oms-sobre-educacao-sexual-criticado-por-bolsonaro.
Acesso em: 10 out. 2020.

LOURO, Guacira Lopes. Corpo, Escola e lIdentidade. Educacgéo e Realidade, Porto Alegre,
v.25, n. 2, jul/dez. 2000. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/46833/29119. Acesso em 13 out. 2020.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MACHADO, Myller Gomes; ABILIO, Francisco José Pegado; LACERDA, Divaniella de
Oliveira. Corpo e infec¢des sexualmente transmissiveis: analise dos conteddos nos livros
didaticos de ciéncias e biologia. Sustinere, Rio de Janeiro, v. 7, n. 1, p. 106-131, jan-jun,
2019. Disponivel em: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/sustinere/article/view/38292#:~:text=Assim%200%20prese
nte
%20estudo%200bjetivou,Programa%20Nacional%20d0%20Livro%20Did%C3%Altico
>.Acesso em: 18 set. 2020.

MAIA, Ana Claudia Bortolozzi et al. Projeto de intervencdo em educacao sexual com
educadoras e alunos de uma pré-escola. Revista Ciéncia em Extensao, Séo Paulo, v.7,
n.2,p.115-129, 2011. Disponivel em:
<https://ojs.unesp.br/index.php/revista_proex/article/view/419>. Acesso em: 13 jan. 2020.

MAIA, Ana Claudia Bortolozzi. O desenvolvimento da sexualidade na infancia. In:
MAIA,Ana Claudia Bortolozzi; MAIA, Ari Fernando (orgs.). Sexualidade e Infancia.
Bauru: FC/Unesp; CECEMCA, 2005, p. 85-103.

MAIA, Ana Claudia Bortolozzi; RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Educacéo
sexual:principios para acdo. Doxa, Araraquara,v. 15, n. 1, p.75-84, 2011.

MAUAD, Ana Maria. A vida das criancas de elite durante o império. In: DEL PRIORE,
Mary(org.). Histdria das criangas no Brasil.7. ed. S&o Paulo: Contexto, 2010, I. 74-95.

MIGUEL, Raquel de Barros Pinto. As “mocinhas heroinas” das fotonovelas da revista
Capricho. Estudos Feministas, Floriandpolis, v. 24, n.1, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ref/la/ XmbR3VMA4SKYr7LnRpxrQL8p/abstract/?lang=pt. Acesso
em:15 nov. 2020.

MOURA, Esmeralda Blanco Bolsonaro. Criangas operarias na recém-industrializada
SaoPaulo. In: DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das criancas no Brasil.7. ed. Sdo
Paulo: Contexto, 2010, I. 146-160.

NASCIMENTO, Anténia Camila de Oliveira. A influéncia da ideologia patriarcal na
definicdo dos brinquedos infantis. Em Pauta, Rio de Janeiro, v. 14, n. 37, p. 296-318,
2016. Disponivel em:

https://www.researchgate.net/publication/308766691_A influencia_da_ideologia_patriarc


http://www.metropoles.com/jair-bolsonaro/veja-o-
http://www.metropoles.com/jair-bolsonaro/veja-o-
http://www.metropoles.com/jair-bolsonaro/veja-o-
http://www.scielo.br/j/ref/a/XmbR3VM4SKYr7LnRpxrQL8p/abstract/?lang=pt
http://www.scielo.br/j/ref/a/XmbR3VM4SKYr7LnRpxrQL8p/abstract/?lang=pt
http://www.researchgate.net/publication/308766691_A_influencia_da_ideologia_patriarcal_
http://www.researchgate.net/publication/308766691_A_influencia_da_ideologia_patriarcal_

152

al_na_definicao_dos_brinquedos_infantis. Acesso em: 30 set. 2020.

NASCIMENTO, Maria Livia; CHIARADIA, Cristiana de Franca. A retirada da
orientacdosexual do curriculo escolar: regulacGes da vida. Sisyphus, v. 5, n. 1, p. 101-
116, 2017.

Disponivel em: https://revistas.rcaap.pt/sisyphus/article/view/10453. Acesso em: 08
out.2020.

NOLASCO-SILVA, Leonardo; ROSSATO, Bruno. Audiovisualidades e producéo social
dasmasculinidades: géneros-corpos-sexualidades encenadas nos cotidianos das salas de
aula.

Revista Periferia, Rio de Janeiro, v. 9, n. 2, jul-dez, 2017. Disponivel em:
https://www.e- publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/29791/22113.
Acesso em: 30 set. 2020.

OLIVEIRA, Cristiane. A emergéncia histdrica da sexualidade infantil no Brasil.
RevistaEPOS, Rio de Janeiro, v. 2, n 2, p. ?, 2011. Disponivel em:
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S21
78-700X2011000200003&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 15 jan.

2020.

OLIVEIRA, Kénia Eliane; COSTA, Elis Regina. Educacéo sexual na infancia:
pesquisandoconcepcdes de professores da cidade de Jatai, Goias. Revista Exitus, Parg,
v.1, n.1, p. 81-90,2011. Disponivel em: <
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/208 >.
Acesso em: 27 jan. 2020.

PAES, Daniela Cristina; FAVORITO, Ana Paula; GONCALVES, Randys Caldeira.
Educacdosexual nas séries iniciais do ensino fundamental: o que educadoras da rede
municipal de ensino de Pires do Rio (Goias) tém a dizer? Multi-Science Journal, v. 1, n.3,
p. 69-78, 2015.

Disponivel em: <
https://www.ifgoiano.edu.br/periodicos/index.php/multiscience/article/view/122>. Acesso
em:23 mar. 2020.

PETRENAS, Rita C. et al. Era uma vez um menino e uma menina...: representacées de
género através de livros paradidaticos nos anos iniciais no ensino fundamental. Revista
Artemis, Paraiba, v. 17, n. 1, p. 129-140, 2014. Disponivel em: <
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis/article/view/19155>. Acesso em: 22
mai.2020.

PINHEIRO, Ana Claudia Maciel; CORREA, Julio César da Silva. A orientacio sexual para
criancas na pré — escola: analisando a préatica pedagdgica das professoras da educacao
infantil.Revista internacional de audicion y lenguaje, logopedia, apoyo a la integracion y
multiculturalidad, Espanha, v. 2, n. 3, julio, p. 71-85, 2016. Disponivel em: <
https://revistaselectronicas.ujaen.es/index.php/riai/article/view/4218>. Acesso em 17 abr.
2020.

PIRES, Michele Ignacio. A educacéo sexual na primeira infancia: elementos para uma
abordagem pds-estruturalista. Periferia, Rio de Janeiro, v. 5, n. 2, p. 64-75, 2013.


http://www.researchgate.net/publication/308766691_A_influencia_da_ideologia_patriarcal_
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2178-
http://www.ufopa.edu.br/portaldeperiodicos/index.php/revistaexitus/article/view/208
http://www.ifgoiano.edu.br/periodicos/index.php/multiscience/article/view/122
http://www.ifgoiano.edu.br/periodicos/index.php/multiscience/article/view/122

153

Disponivelem: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/15338/11618>.
Acesso em: 06 mai. 2020.

PRETTO, Zuleica; LAGO, Mara C. de S. Reflexdes sobre infancia e género a partir de
publicacdes em revistas feministas brasileiras. Revista Artemis, Paraiba, v. 15, n. 1, p. 56-
71,2013. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/artemis/article/view/16638/9495>. Acesso em:
18 jun. 2020.

QUINTEIRO, Jucirema Infancia e educacgéo no Brasil: um campo de estudos em
construcdo. In: FARIA, FARIA, Ana Lucia Goulart.; DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri;
PRADO, Patricia Dias (orgs.). Por uma cultura da infancia: metodologias de pesquisa
com criangas. 3.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2009, p. 19-48.

RAMOS et al. Revisdo sistematica de literatura: contributo para a inovacao na
investigacdoem Ciéncias da Educacédo. Revista Didlogo Educacional, v. 14. n. 41, p. 17-
36, 2014.

Disponivel em: https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/2269.

Acesso em: 12 set. 2017.

RAMOS, Fabio Pestana. Historia tragico-maritima das criancas nas embarcac6es
portuguesas do seculo XVI. In: DEL PRIORE, Mary (org.). Historia das criancas no
Brasil.7.ed. S&o Paulo: Contexto, 2010, I. 11-30.

REIS, Cristina D’Avila; PARAISO, Marlucy Alves. Normas de género em um curriculo
escolar: a producéo dicotbmica de corpos e posi¢des de sujeito meninos-alunos. Estudos
Feministas, Florianopolis, v. 22, n. 1, janeiro-abril/2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/issue/view/2119/showToc. Acesso em: 04 out.
2020.

REIS, Gisele Volpato; RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. A institucionalizacdo sobre o
conhecimento sexual no Brasil. In: RIBEIRO, Paulo Rennes Margal (Org.)
Sexualidade eeducacéo: aproximac@es necessarias. Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 2004,
p. 27-71.

RIBEIRO, Claudia Maria. Criancas, género e sexualidade: realidade e fantasia
possibilitandoproblematizac¢Ges. Estudos Feministas, Florianopolis, v. 19, n. 2, p. 605-614,
2011.

Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/issue/view/1708/showToc>.
Acessoem: 19 mai. 2020.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. A educacéo sexual na formacao de professores:
sexualidade,género e diversidade enquanto elementos para uma cidadania ativa. In:
RABELO, Amanda Oliveira; PEREIRA, Graziela Raupp; REIS, Maria Amelia de Souza
(orgs.). Formagdo docente em género e sexualidade: entrelacando teorias, politicas e
praticas. Petrépolis, RJ: DePetrus et Alii; Rio de Janeiro: FAPERJ, 2013, p. 7 — 15.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. A sexualidade na historia. In: . (Org.).
Sexualidade e educacédo sexual: apontamentos para uma reflexdo. Séo Paulo: Cultura


http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/15338/11618
http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/15338/11618

154

Académica Editora,2002. p. 9- 16.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Educacéo sexual além da informac&o. Sdo Paulo: EPU,
1990.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Histdria da saide mental infantil: a crianca brasileira da
coldnia a republica velha. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 11, n. 1, p. 29-38, jan./abr.
2006.Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/pe/a/GJFSBSIN6CLgWN9k74t7Y Fr/?lang=pt&format=pdf. Acesso
em: 01 jun. 2021.

RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal. Os momentos historicos da educacao sexual no Brasil.
In: RIBEIRO, Paulo Rennes Marcal (Org.) Sexualidade e educagdo: aproximacdes
necessarias.Sao Paulo: Arte & Ciéncia, 2004, p. 15 - 25.

SAFFIOTI, Heleieth lara Bongiovani. Género, patriarcado, violéncia. Sdo Paulo:
EditoraFundacdo Perseu Abramo, 2004. (Colecéo Brasil Urgente).

SANTOS, Marco Antonio Cabral. Crianca e criminalidade no inicio do século XX. In:
DEKPRIORE, Mary (org.). Histdria das criancas no Brasil.7. ed. Sdo Paulo: Contexto,
2010, 1. 117-128.

SCARANO, Julita. Crianca esquecida das Minas Gerais. In: DEL PRIORE, Mary (org.).
Histdria das criangas no Brasil.7. ed. Séo Paulo: Contexto, 2010, I. 59-73.

SCHINDHELM, Virginia Georg; EVANGELISTA, Marcia Nico. Sexualidade infantil,
género e uma educacao a contrapelo. Revista Educacao em Questéo, Natal, v. 45, n. 31,
p.131-153, jan./abr. 2013. Disponivel em: <
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/5107>. Acesso em: 30 jan. 2020.

SILVA, Daniel Vieira. Caminhos possiveis para producdo de praticas pedagogicas no
enfrentamento das violéncias de género e sexualidade. Periferia, Rio de Janeiro, v. 11, n. 2,
p.424-441, 2019. Disponivel em: < https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/periferia/article/view/36363>. Acesso em 23 mai. 2020.

SILVA, Fabiane M. “Educagdo e Docéncia”: Um estudo sobre as relagdes de género e
diversidade na escola. Revista Artemis, Paraiba, v. 22, n. 1, p. 17-31, 2016. Disponivel em:
<https://periodicos.ufpb.br/index.php/artemis/article/view/29971>. Acesso em 26 mai. 2020.

SIQUEIRA, Denise da Costa Oliveira; MENDES, Thaynan Brito. “Que clipe foi esse, que
tdum arraso?”: Inveja, corpo e interagao em representacdes de mulheres em cenarios
urbanos. In: Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicacéo, 41., 2018, Joinville — SC,
Anais eletronicos do Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagéo, Joinville, 2018.
Disponivel em: https://portalintercom.org.br/anais/nacional2018/lista_area_DT6-
CU.htm.Acesso em: 20 ago. 2020.

SOARES, Emerson de Lima, VICOSA, Catia Silene Carrozoni Lopez; PESSANO, Edward
Frederico Castro; FOLMER, Vanderlei. As Representac¢des do corpo humano nos livros
didaticos de ciéncias. Gondola, Ensefianza y Aprendizaje de las Ciencias, Bogota, v. 13, n.
1,


http://www.scielo.br/j/pe/a/GjFSBSrN6CLgwN9k74t7YFr/?lang=pt&format=pdf
http://www.scielo.br/j/pe/a/GjFSBSrN6CLgwN9k74t7YFr/?lang=pt&format=pdf

155

p. 55-72, 2018. Disponivel em:
https://revistas.udistrital.edu.co/index.php/GDLA/issue/view/Vol.%2013%2C%20N%C3
%BAM.%201%20%282018%29%20Ene-Jun. Acesso em 06 out. 2020.

SOUZA, Ellen Gonzaga Lima; SANTIAGO, Flavio; FARIA, Ana Lucia Goulart. As
culturasinfantis interrogam a formagéo docente: tessituras para a construgdo de pedagogias
Descolonizadoras. Revista Linhas, Floriandpolis, v. 19, n. 39, p. 80-102, jan./abr. 2018.
Disponivel em: http://repositorio.ufla.br/jspui/handle/1/33381. Acesso em: 30 dez. 2021.

SPAZIANI Raquel Baptista; MAIA, Ana Claudia Bortolozzi. Educagéo para a
sexualidade eprevencao da violéncia sexual na infancia: concepcdes de professoras. Rev.
Psicopedagogia,Sédo Paulo, v. 32, n. 97, p. 61-71, 2015. Disponivel em: <
http://revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/56/educacao-para-a-sexualidade-e-
prevencao- da-violencia-sexual-na-infancia--concepcoes-de-professoras>.Acesso em 15
abr. 2020.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisaqualitativa em educagdo. S&o Paulo: Atlas, 1987.

VARELA, Cristina; MELO, Sonia Maria Martins. Educacao sexual, criancas e midias:
algumas reflex6es. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacdo, Araraquara, v. 10,
n.2, p. 341-356, 2015. Disponivel em: <
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/6346>. Acesso em: 10 ago.
2020.

VITIELLO, Nelson. Sexualidade: quem educa o educador : um manual para jovens,
pais eeducadores. Sdo Paulo: Iglu, 1997.

XAVIER FILHA, Constantina. Era uma vez uma princesa e um principe...: representaces
deacdes de género nas narrativas de criancas. Estudos Feministas, Florianopolis, v. 19, n.
2, 2011. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/ref/article/view/S0104-
026X2011000200019/19433. Acesso em: 30 set. 2020.

XAVIER FILHA, Constantina. Género e sexualidade na infancia: circulagao de ideias na
internet. Revista Artemis, Paraiba, v. 22, n. 1, p. 85-100, 2016. Disponivel em: <
https://periodicos.ufpb.br/index.php/artemis/article/view/32134>. Acesso em: 07 mai. 2020.

WEREBE, Maria José Garcia. Sexualidade, politica e educa¢do. Campinas:
AutoresAssociados, 1998.

WHITAKER, Dulce. Mulher e homem: o mito da desigualdade. S&o Paulo: Moderna,
1988.(Colecdo Polémica).


http://repositorio.ufla.br/jspui/handle/1/33381
http://revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/56/educacao-para-a-sexualidade-e-prevencao-
http://revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/56/educacao-para-a-sexualidade-e-prevencao-

156

APENDICES



157

APENDICE A - Relac&o de textos selecionados para revisdo ordenados

conforme aplataforma periodicos capes

RELACAO DE TEXTOS SELECIONADOS PARA REVISAO ORDENADOS
CONFORME A PLATAFORMA PERIODICOS CAPES

AUTOR/A
ANO

TITULO

OBJETIVOS

COSTA; VENANCIO

Investigando a

“[...] analisar os relatos de educadoras da

(2015) sexualidade educacdo infantil, que trabalham com criancas
infantil a partir do | entre 3 e 5 anos de idade, quanto a sua concepgao
relato de de sexualidade como reagem e educam as
educadores criangas, ao presenciarem situagdes envolvendo
manifestacbes  sexuais, dentre estas a
masturbacdo, como a educacdo sexual familiar
repercute em suas préaticas, se a formacdo inicial
e continuada, as preparou e prepara para lidar
com a temética” (COSTA; VENANCIO, 2015, p.
130).
MAIA et al (2011) Projeto de Descrever “[...] um projeto de extensdo que

intervencdo em
educacéo sexual
com educadoras e

alunos de uma

observou a manifestacdo da sexualidade de
criangas em uma pré-escola e interveio
oferecendo um espaco de dilogo, reflexdo e

esclarecimento sobre sexualidade na infancia”

pré-escola (MAIA et al, 2011, p. 115).

OLIVEIRA (2011) A emergéncia “Analisar os saberes médicos e psicologicos que
histérica da fabricaram a nocdo de sexualidade infantil no
sexualidade Brasil da primeira metade do século XX~

infantil no Brasil

(OLIVEIRA, 2011, p.?).

OLIVEIRA; COSTA
(2011)

Educacéo sexual
na infancia:
pesquisando

concepgdes de

professores da

cidade de Jatai,
Goias

“Investigar junto aos professores da educacdo
infantil e das series iniciais, das escolas da rede
municipal e particular de Jatai — GO suas
concepgdes e praticas a respeito das
manifestaces da sexualidade infantil em sala de
aula” (OLIVEIRA; COSTA, 2011, p. 81).

SCHINDHELM;
EVANGELISTA
(2013)

Sexualidade
infantil, género e
uma educacédo a

contrapelo

“[...] conhecer as concepgdes e as praticas de
educadore(a)s sobre género e sexualidade
infantil” (SCHINDHELM; EVANGELISTA,
2013, p. 137).

PAES;

FAVORITO;
GONGALVES (2015)

Educaco sexual
nas séries iniciais
do ensino
fundamental: o
que educadoras da
rede municipal de
ensino de Pires do
Rio (Goias) ttm a
dizer?

“[...] verificar como a tematica sexualidade tem
sido trabalhada nas séries iniciais do ensino
fundamental em instituigces de ensino publico de
Pires do Rio (Goias)” (PAES; FAVORITO;
GONGCALVES, 2015, p. 69).




LEAO; RIBEIRO Curso de “[...] identificar as concep¢des de um grupo de
(2013) formacdo inicial | discentes de um curso de Pedagogia acerca da
em sexualidade: | sexualidade infantil e das relacGes de género
relato de uma verificando  as  principais  necessidades
proposta formativas que apresentavam concernentes a tais
interventiva tematicas [...]” (LEAO; RIBEIRO, 2015, p.
609).
SPAZIANI;  MAIA | Educagdo paraa | “[...] analisar a opinido de professoras sobre a
(2015) sexualidade e educacdo para a sexualidade na infancia, bem
prevencdo da como sobre a prevencdo da violéncia sexual
violéncia sexual | infantil” (SPAZIANI; MAIA, 2015, p. 61).
na infancia:
concepcdes de
professoras
PINHEIRO; A orientacéo “[...] verificar qual a metodologia utilizada pelas
CORREA (2016) sexual para professoras de Educagdo Infantil na orientacdo
criangas na pré — | de criangas na Pré-escola acerca da descoberta da
escola: analisando | sexualidade” (PINEHRIO; CORREA, 2016, p.
a prética 71).
pedagogica das
professoras da
educacao infantil
CIRIBELLI; Construgdes de “[...] compreender como ocorrem as construgoes
RASERA (2019) Sentido sobre a | de sentido sobre a diversidade sexual no contexto

Diversidade
Sexual: Outro
Olhar para a
Educacdo Infantil

da educacdo infantil”. (CIRIBELLI; RASERA,
2019, p. 1).

PIRES (2013)

A educacdo
sexual na primeira
infancia:
elementos para
uma abordagem
pos-estruturalista

“[...] identificar elementos para uma abordagem
da Educacdo Sexual que alicerce acles
pedagdgicas voltadas ao questionamento do
determinismo biol6gico e o reconhecimento e
respeito radical as diferencas de género,
orientacdo sexual, étnico-raciais, religiosas etc”
(PIRES, 2013, p. 64).

XAVIER FILHA Género e Identificar o que dizem os textos da internet
(2016) sexualidade na | sobre sexualidade e género da crianca.
infancia:
circulacdo de
ideias na internet
CICCO; VARGAS Diversidade Discutir “[...] a probleméatica da diversidade
(2016) sexual, géneroe | sexual, envolvendo as transformacbes das

novas formas de
organizacdo da

familia: questBes
para o ensino e a
comensalidade

identidades de género no exercicio da
sexualidade e 0s novos cendrios de organizagdo
da familia contemporaneos, relacionados as
indagacGes e aos desafios presentes no ensino
de ciéncias, bem como das praticas educacionais
em suas intersecdes com a salde onde se
incluem as préticas alimentares.” (CICCO;
VARGAS, 2016, p. 539).
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SILVA (2019)

Caminhos
possiveis para
producéo de
praticas
pedagdgicas no
enfrentamento das
violéncias de
género e
sexualidade

Investigar “[...] as possibilidades, desafios e
poténcias na producdo de praticas pedagdgicas
voltadas para a discussdo das tematicas
relacionadas a género e sexualidade no espaco
escolar” (SILVA, 2019, p. 424).

PETRENAS et al
(2014)

Era uma vez um
menino e uma
menina...:
representacdes de
género através de
livros
paradidaticos nos
anos iniciais no
ensino
fundamental.

“[...] analisar as representagdes de criangas em
torno das construcGes de género, propondo para
o0s docentes a possibilidade de trabalhar essetema
no contexto escolar” (PETRENAS et al,
2014, p. 129).

SILVA (2016)

“Educagao e
Docéncia”: Um
estudo sobre as

Analisar “[...] as praticas educativas naeducagdo,
buscando responder de que forma os docentes
tém contribuido para a desmistificagdo de

relacGes de diferencas socialmente construidas no quetange
género e as relagoes de género” (SILVA, 2016, p. 17).
diversidade na
escola
PRETTO; LAGO | Reflexfes sobre | Indagar a produgdo sobre as infancias nos
(2013) infancia e género | estudos de género, a partir de levantamento de
a partir de publicacdes sobre o tema na Revista de Estudos
publicacbes em | Feministas e nos Cadernos Pagu, nos Gltimos 20
revistas feministas | anos.
brasileiras
GUIZZO; Raca e género na | “Discutir e problematizar como determinadas

ZUBARAN; BECK
(2017)

educacdo basica:
pesquisando
‘com’ criangas

representagdes étnico-raciais e de género sdo
construidas e reiteradas cotidianamente no
ambiente da educagdo basica” (GUIZZO;
ZUBARAN; BECK, 2017, p. 523).

MACHADO;
ABILIO; LACERDA
(2019)

Corpo e infeccbes
sexualmente
transmissiveis:
analise dos
contelidos nos
livros didaticos de

Analisar, como os contetdos referentes a Corpo
e Infec¢bes Sexualmente Transmissiveis (IST)
sdo discutidos nos LD de Ciéncias e Biologia,
dos  niveis Fundamental e Médio,
respectivamente, aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico.

ciéncias e

biologia
NASCIMENTO Ainfluénciada | “[...] analisar a expressdo da ideologia patriarcal
(2016) ideologia nos brinquedos infantis, levando emconsideracdo

patriarcal na
definicdo dos
brinquedos
infantis

o0s determinantes materiais e ideoldgicos nesses
brinquedos, que contribuem para a cristalizagdo
dos significados dominantes sobre os géneros
(feminino e masculino)”

(NASCIMENTO, 2016, p. 106).
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NOLASCO-SILVA,;
ROSSATO (2017)

Audiovisualidade
s e producdo
social das
masculinidades:
géneros-corpos-
sexualidades
encenadas nos
cotidianos das
salas de aula

“[...] discutiremos as apropriacbes que 0s
praticantes das nossas salas de aula fazem dos
personagens-herdis de desenhos animados e de
uma série de TV [..]” (NOLASCO-SILVA;
ROSSATO, 2017, p. 101).

XAVIER
(2011)

FILHA

Era uma vez uma
princesa e um
principe...:
representacdes de
acOes de género
nas narrativas de
criancas.

Compreender “[...] como as criangas constroem
representacdes de género a partir da descricdo
fisica e comportamental de princesas e principes
dos contos de fadas classicos”. (XAVIER-
FILHA, 2011, p. 591).

BENTO (2011)

Na escola se
aprende que a
diferenca faz a

diferenca

Apresentar reflexfes que possibilitem “T...]
problematizar os limites das instituicdes sociais
em lidar com as diferentes demandas em relacdo
as questdes de género”. (BENTO, 2011, p. 549).

REIS;
(2014)

PARAISO

Normas de género
em um curriculo
escolar: a
producéo
dicotdbmica de
corpos e posigdes
de sujeito
meninos-alunos

“[...] observar e analisar a producdo de corpos e
posicbes de sujeito meninos-alunos em um
curriculo escolar” (REIS; PARAISO, 2014, p.
237).
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APENDICE B Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado(a) a
participar como voluntario(@) da pesquisa “UM ESTUDO SOBRE SEXUALIDADE
INFANTIL A PARTIR DE CONCEPC}()ES DE CRIANCAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL” sob responsabilidade da pesquisadora Jessica Sampaio Fiorini.

Os resultados desse estudo poderdo contribuir com novas pesquisas envolvendo
questdes relacionadas a sexualidade na infancia, bem como a educacéo sexual. Seus objetivos
séo de identificar, caracterizar e analisar as manifestaces e concepcdes de criangas do 4° e 5°
anos do Ensino Fundamental envolvendo sexualidade.

Seu (Sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) foi selecionado(a) para ser
convidado(a) a participar, pois preenche o perfil da populagdo que fard parte desse estudo:
“criangas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental”. Todavia, sua participacdo ndo € obrigatoria.

Assim, seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) participara de duas etapas
desse estudo. Primeira: a pesquisadora Jessica Sampaio Fiorini observara seus comportamentos
e atitudes que tém relacdo com a sexualidade, durante o periodo de aula na escola. Segunda: em
outro momento, a pesquisadora organizara uma conversa sobre o tema da sexualidade,
envolvendo um grupo de criangas participantes da pesquisa. Essa conversa sera registrada
mediante gravacao de video, para que, posteriormente, seja transcrita e analisada conforme os
objetivos do estudo.

Havera um risco minimo para satde emocional de seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade), caracterizado por: constrangimento pelo teor dos questionamentos durante
a atividade em grupo (conversa); desconforto, constrangimento ou alterages de
comportamento durante gravacdo de video na atividade em grupo (conversa); desconforto,
constrangimento ou alteracfes de comportamento durante a etapa de observacdo sobre os
comportamentos e atitudes das criancas no periodo de aula.

Todavia, vocé podera consultar a pesquisadora responsavel em qualquer época, antes e
durante o curso da pesquisa, pessoalmente ou pelo telefone da instituicdo, para esclarecimento
de qualquer davida a respeito dos procedimentos desse estudo.

Além disso, seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) esta livre para, a

gualquer momento, deixar de participar da pesquisa. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em
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sua relacdo com a pesquisadora ou com a escola.

E importante esclarecer, ainda, que a etapa envolvendo uma conversa entre o grupo de
criancas participantes do estudo, respeitara a posicao e opinides de cada crianca, visto que nao
ha a intencdo de incutir qualquer ideia a respeito da sexualidade. Nesse sentido, acaso seu (sua)
filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) queira permanecer em siléncio no momento da
conversa, isso também sera respeitado.

Todas as informacdes fornecidas por vocé e pelo(a) seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) e as informagfes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Nesse sentido, os dados ndo serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificagdo, sendo que, na publicacéo dos resultados obtidos mediante
esse estudo, a identificacdo do nome da crianca sera substituida por nome ficticio ouum codigo
que garanta o sigilo acerca de sua verdadeira identidade.

Vocé serd informado(a) de todos os resultados obtidos, independentemente do fato de
esses poderem mudar seu consentimento em autorizar seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) a participar do estudo.

Vocé e seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) ndo terdo quaisquer
despesas financeiras decorrentes da participacdo na pesquisa, assim como néo terdo quaisquer
beneficios ou direitos financeiros sobre os eventuais resultados decorrentes dessa pesquisa.

E importante esclarecer que havendo eventuais danos decorrentes da pesquisa, é
garantida indenizacéo.

Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo, agora
ou a qualquer momento.

Diante das explicacGes, se vocé concorda que seu (sua) filho(a) (ou menor sob sua
responsabilidade) participe desta pesquisa, forneca os dados solicitados e coloque sua

assinatura a seguir.

Jessica Sampaio Fiorini — pesquisadora responsavel
Doutoranda em Educacdo Escolar -
FCL/UNESP — Campus de Araraquara
— SP
Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara
— SPE-mail: jessicafiorini.unesp@gmail.com

Eu,

RG: declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da



mailto:jessicafiorini.unesp@gmail.com
mailto:jessicafiorini.unesp@gmail.com

163

participacdo de meu (minha) filho(a) (ou menor sob sua responsabilidade) de
nome

RG: na pesquisa e concordo com sua participacao. A pesquisadora
me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada
a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP

— Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrdnico: comitedeetica@fclar.unesp.br.
de de 20

Assinatura do(a) responsavel legal sobre a crianca participante da
pesquisa


mailto:comitedeetica@fclar.unesp.br
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ANEXOS
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ANEXO A Coépia do parecer do comité de ética

( CEP UNESP - FACULDADE DE
" === CIENCIAS E LETRAS -

Thulo da Pesquisa: UM ESTUDO SOBRE SEXUALIDADE INFANTIL A PARTIR DE CONCEPCOES DE
CRIANCAS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Asoa Tematica:
Versdo: 1
CAAE: DO106218 9.0000 5400

Inssuicho Proponente: Facuidade de Clincas ¢ Leras - UNEEP - Campus Araraguana
Patrocinader Principal: Finandamento Prépio

DADOS DO PARECER

Namsaro do Parecer: 2.841.587
Agresentaclo do Projeto:

O propeto estd bem apeseniado ¢ ¢ de clarnd entandimenio

Objetive da Pesquisa:
Os oljeivos da pesqusa estho bem dedineados. darts ¢ emMbora Yaga cona complnidade. exoquiveis.

Avaliagio dos Riscos ¢ Baneficios:
0% Ns00s ¢ banaficos, apesar de desories de forma simdsod, estdo Dam egQuacnnados @ ecubaos

Comantirios e Consideragdes sobwe a Pesquisa:
Sam comentinos ou consid eraches S0l A pescuUsa

Consideragdes sobre b Tarmos de agresentacho obrigatdeia:
Os lermos de apreseniagdo cbagativia estdo em conformidade com as dretrizes da reguiamentacso atsal

Recomendagdas:

Recomenda-se Dequencs usles de CroNOgrama Dara xecutlo satisfandna desse do progeto
Condusdes ou Pendincias ¢ Lista de Inadeguacldes:

Sam pendincias ou Inadeguacdes.

Engerego:  Fod mmmi-

Bakra: CENTRO CEP: 14800801
ur: = NMuricpio:  ARNTAOUARA
Telohose: (10213406124 Emalt cormsdestcaficie sverp S

e bl
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CEP UNESP - FACULDADE DE
=== CIENCIAS E LETRAS -

Canancin 20 Paace 3t 341

Consideragdes Finais a critdrio do CEP:

O Comid de Etica em Pesqusa da FCLAUMSD, reunido em 23082018 manfesta-se pela APROVACAD
do prolocole O pesquisa proposio, O relaldnio Minal dever sef entregue 20t 06 (Seis) meses apds a cata de
nalzacho da pesquisa, COnfOIME PIORCED (0 CrON0graMa CoNSEMe do ojetd aprovada.

Estae parecer Toi elaborado Daseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documeno ANguivo Postagem Autor |Stuagaos

PE NI CRMALUES BASICAS DO P [ Iauamts Roa |

R ET0 1062200 .2d! 150047

FOLHADEROSTO paf 18052018 [Jessica Sampac Aceito
180650 |Fior

TOLE_JESSICA_FIDRINL 00 TG0S/2018 |Jessica Sanean Aceo
180633 |Fionei

FPROETOOEPESQUISADETALHADO of 180472018 |lessica Sampan Acaito

Assinado por:
Sebastido de Sowza Lemes
{Coordenador)
Endersgoc  Rod Arscsgueans- Ja Yot
Bakra: CENTRO CEP: um00e0!

ur: = Nunicpic  ARNAOUARA
Telohose: (101346124 Emait cormmdestca@iche svemp i

Pagen 1 -
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ANEXO B Registro manifestacéo da sexualidade por meio de
desenho




ANEXO C Ocorréncias de “indisciplina” ligadas as manifestacoes da

sexualidadeinfantil na escola3!

Ocorréncia:
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Yomiil. oo o PN O oo @ L&te— I
DS YnnEae quardle ¢ corlona
Prov1denc1as do professor
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,mm‘bx, ,cu SN S, o4l «m{\l 4nm L2 Qory/ v)at'
T & cRvuresd Aa\—bud '_Q_na, skl oS
o 1EBucu sl A o Yol comienicinds wiu
Prowdencxas da gestao escolar: 2% A gurew o,

{ &(v }’Z‘OJ\ 'L\)J AP S jo s /"\J,r\,;‘\ :’Y\ 1\"1
) da Yol O \IO)J)\A)"&}ZD. MG a/\u\
‘?3‘!\@ CONNIANCA. o2 muss 5 e Ao
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31 As copias referentes as “Ocorréncias de “indisciplina” ligadas as manifestacdes da sexualidade infantil
naescola” foram editadas de forma a preservar a identidade dos/as envolvidos/as.
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Ocorréncia: y
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Providéncias do professor: " )
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Provij“n\cias da gestdo escolar:

WA OaCs § oy N an O SR A e
A - INNVYACE S O €0 n i’ \o Qg =




170

Ocorréncia:
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Providéncias do professor: .
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Motivo do atendimento:
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