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Objetivando contribuir para a produgdo de uma historia do ensino inicial de leitura no
Brasil, aborda-se nesta tese aspectos de um discurso institucional sobre esse ensino no
estado de Mato Grosso, nas primeiras décadas do século XX. Mediante a recuperagdo,
reunido, sele¢do, organizagdo e analise da configuragdo textual de fontes documentais
primarias e secundarias buscou-se compreender a constituigdo de um discurso sobre o
ensino de leitura, relacionadamente a (re)organizagdo da escola primaria em Mato Grosso,
especialmente a partir da reforma do ensino matogrossense, realizada em 1910, por

professores paulistas. A conclusdo a que se chegou ao final da investigagdo, foi a de que a

apropriagdo do discurso paulista pelos matogrossenses, relativamente ao ensino de leitura,

foi determinante da configuragdo de um discurso institucional “moderno” sobre o ensino
inicial de leitura que possibilitou elevar Mato Grosso a condi¢do de outros estados “mais
desenvolvidos”, sobretudo o estado de Sdo Paulo. A apropriagdo/constituigio de um
discurso institucional sobre o ensino inicial de leitura nas primeiras décadas do século XX,
simbolizou a materializagdo do ideal de renovagdo pedagogica, defendido por intelectuais e
administradores do ensino publico matogrossense e entendido como condigdo de

modernizagdo da escola publica, responsavel pela formagdo do cidaddo republicano.

Palavras-chave: ensino da leitura — métodos de alfabetizagdo — cartilhas — educagdo em

Mato Grosso




Abstract

Aiming to contribute to the production of a history of initial reading teaching in Brazil, this
thesis is about the aspects of an institutional speech on the education in the State of Mato
Grosso during the first decades of the 20" century. By means of recuperation, collection,
selection, organization and analysis of textual configuration of primary and secondary
documentation sources, it was the intention to comprehend the parts of a speech on the
reading teaching, related to the (re)organization of the primary school in Mato Grosso,
especially from the reform in the matogrossense education made in 1910 by paulista
teachers. The conclusion they got to at the end of their investigation showed that the
appropriation of the paulista speech by the matogrossense people, concerning the reading
teaching process, was determinative to the configuration of a modern institutional speech
about the initial reading teaching, which permitted the primary public teaching in Mato
Grosso to become, to a certain extent, matched to the “more developed” states, mainly the

State of S@o Paulo. The appropriation/organization of an institutional speech on the initial

reading teaching in the first decades of the 20" century meant the materialization of the

ideal of pedagogical renovation, defended by scholars and managers of the matogrossense
public teaching and understood as a condition for the modernization of the public school,

responsible for the formation of the republican citizen.

Key-words: reading teaching — methods of teaching — handouts — education in Mato Grosso
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INTRODUCAO
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A alfabetizag@o tem-se constituido objeto de meu interesse desde o inicio de minha
carreira profissional no magistério publico, ha 20 anos. Trabalhando com as séries iniciais
do ensino fundamental, durante algum tempo, inclusive com a primeira série desse nivel de
ensino e depois com formagdo de professores alfabetizadores, no curso de pedagogia e em
cursos de capacitagdo docente', tenho tido o privilégio de compartilhar expectativas, sonhos,
dificuldades e esperangas a respeito da alfabetizagdo no estado de Mato Grosso.

Movida por preocupagdes a respeito dos encaminhamentos e resultados relativos a

alfabetizagdo®, tive a oportunidade de defender, em 1994, dissertagio de mestrado’, cuja

tematica permitiu-me uma reflexdo mais sistematica sobre o processo de alfabetizagdo.

Tomando como objeto de estudo as cartilhas de alfabetizag@o, o objetivo foi compreender a
importancia que esse recurso didatico adquire nas relagdes de ensino e o lugar que ocupa nas
salas de alfabetizagdo. Com caracteristicas de pesquisa etnografica, mediante abordagem
qualitativa, o estudo realizado permitiu compreender como a cartilha vai-se deslocando na
sala de aula e invadindo a pratica alfabetizadora, interferindo e determinando o processo de
alfabetizagdo de criangas.

Vencida essa etapa de minha carreira académica, dei-me conta de que os problemas
constatados por mim (e por tantos outros!) relativamente ao uso de cartilhas de
alfabetizagdo e para os quais eu ansiava por respostas continuavam demandando

investigagdes que pudessem abranger e explicar outros aspectos do processo de ensino-

! Desde 1985 estou lotada no Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Departamento de Educagdo,
Universidade Federal de Mato Grosso, campus de Rondondpolis-MT, onde ministro aulas no curso de
Pedagogia.

% Alfabetizagdo aqui est4 sendo entendida como o processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita na
fase inicial de escolarizagdo de criangas.




aprendizagem de lingua escrita na fase inicial da escolariza¢do de criangas. As preocupagdes
continuavam, pois, embora houvesse a satisfagdo da realizagdo de um primeiro trabalho
académico de maior significado, novos desafios se apresentavam com a divulgagdo dos
resultados da pesquisa. Foi consideravel a demanda decorrente dessa divulgag@o. Acredito

que o motivo principal relaciona-se, principalmente, com o fato de que a investigagdo

envolvia professores de escolas publicas locais®, evidenciando o perfil dos alfabetizadores e

de suas praticas docentes, naquele momento historico. Muitos professores se interessaram
em conhecer os resultados obtidos, e tive a possibilidade de divulgar a dissertagdo em varios
encontros e reunides de estudo.

Essas oportunidades de discussdo e reflexdo foram muito importantes porque, além
de me permitirem avaliar o alcance e os limites da investigagdo empreendida, instigaram-me
a buscar a compreensdo de aspectos relevantes relacionados a dois ambitos da pesquisa, a
saber: o dos aspectos relativos ao processo da alfabetizagdo, especificamente, e o dos
aspectos relativos a dados da pesquisa, que ndo tinham sido por mim abordados (ou o foram
apenas superficialmente).

Apesar de minha boa vontade, ndo me era possivel responder satisfatoriamente a
muitas questdes apresentadas pelos professores. Continuava sendo necessario investir em
estudos e pesquisas; esse parece ser 0 unico caminho na busca de respostas as ansiedades
dos educadores.

A oportunidade de continuar investigando a respeito do tema “alfabetizagdo”,

mantendo o foco na contribuigdo para os estudos de carater regional, chegou com a

3 Refiro-me 3 dissertagiio O espago da cartilha na sala de aula, defendida em 1994, na Universidade Federal
de Goids-Goidnia, sob a orientagdo da Profa Dra Ana Luiza Bustamante Smolka (FE “-UNICAMP).

4 Essa pesquisa foi realizada durante os anos de 1992 e 1993, em Rondon6polis-MT, uma das maiores cidade
do interior do estado de Mato Grosso (com uma populagdo aproximada de 150 mil habitantes), cuja distincia
da capital, Cuiab4, ¢ estimada em 220 quilémetros.




A oportunidade de continuar investigando a respeito do tema “alfabetizagio”,
mantendo o foco na contribuigdo para os estudos de carater regional, chegou com a
possibilidade de cursar doutorado na Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de
Marilia, no ano de 1996. A reflexdo e o amadurecimento propiciados pela pratica docente de
longos anos, enriquecidos pelo curso de mestrado, instigaram-me para a busca de maior
compreensdo do fendmeno da alfabetizagdo no estado de Mato Grosso.

Tendo em vista que no curso de mestrado eu ja tivera a oportunidade de realizar
uma investigagdo “de sala de aula” e dado o maior prazo disponivel para pesquisa no
doutorado, optei, entdo, por encaminhar pesquisa que pudesse contribuir para a compreensio
do passado e, de certa forma, também para a compreensdo do presente da alfabetizagdo no
estado de Mato Grosso e, quem sabe, ainda responder, indiretamente, a algumas questdes
levantadas por professores inconformados com a situagio da alfabetizagdo nesse estado.

Assim, assumi o desafio de investigar a alfabetizagdo em Mato Grosso, mediante
pesquisa de fundo historico. Essa decisdo se deu, principalmente, por estar convencida da

inestimavel contribui¢do que a pesquisa historica a respeito desse tema pode oferecer, ndo

apenas para a compreensdo da pfobiemética da alfabetiza¢do, mas também para a tomada de

decisdes politico-pedagogicas no presente. Concordo plenamente com Graff (1994), quando,

ao refletir sobre aspectos da historia da alfabetizag@o no mundo ocidental, afirma:

o estudo apropriado da experiéncia histérica da alfabetizagdio tem mais que apenas um
interesse de antiquério; ela tem muito a dizer para a andlise ¢ para a formulagdo de
politicas no mundo em que hoje vivemos. (Graff, 1994, p.45)




E importante ressaltar que nos ultimos dez anos, pesquisas baseadas na

abordagem histérica em educagdo passaram a ter um maior impulso em Mato Grosso, em
fungdo da criagdo do programa de pos-graduagdo da Universidade Federal de Mato
Grosso’.

No entanto, sdo raras as pesquisas que tratam direta ou indiretamente do tema
alfabetizagd@o nesse estado. Foram localizadas as investigagdes de Persona (1993),
Amancio (1994), Cardoso (1995) e Monteiro (1995). No entanto, nenhuma dessas
pesquisas trata da alfabetizagdo em Mato Grosso, na perspectiva historica®.

Em vista disso, apos pesquisa preliminar, optei por investigar a histéria da
alfabetizagdo nesse estado. No entanto, dada a abrangéncia do tema e as dificuldades
inerentes a esse tipo de pesquisa, delimitei a investigagdo ao discurso institucional sobre o
ensino inicial de leitura, produzido no Mato Grosso nas primeiras décadas deste século.

A decisio pela delimitagio cronolégica’ deve-se ao fato de esse periodo ser

extremamente efervescente e rico no que tange a instrugdo publica, com grandes esforgos

% O curso de Pés-graduagio em Educagdo foi fundado em Cuiab4, no ano de 1988, oferecendo curso de
Mestrado inicialmente e, mais recentemente, curso de Doutorado em Educagdo, contando atualmente com
uma produc¢fo académico-cientifica bastante significativa. Acompanhando uma tendéncia na 4rea da pesquisa
histérica em educagdo, muito dessa producdo contempla “novos objetos” de investigagdo, abordando temas
importantes para a compreensio da educagdio no estado de Mato Grosso. Um exemplo é o estudo
desenvolvido por Crudo (1999), professora da UFMT, referente as relagSes entre educagdo e trabalho
infantil, no contexto do Arsenal de Guerra em Cuiabd, no século XIX. Outra investigagdo significativa para a
rea da instrugdo publica que merece ser citada ¢ a de Siqueira (1999) a qual discute aspectos da instrugdo
publica no século XIX. Obviamente, antes disso algumas importantes investigagdes na abordagem histérica
tinham sido produzidas, a maioria também por professores da UFMT, em atendimento s exigéncias de seus
cursos em nivel de pos-graduagdo em Educagdo, realizados nas diversas universidades brasileiras espalhadas

I este pais.

Fo\falv:: ressaltar, entretanto, os esforgos de Persona (1993) na primeira parte de sua dissertagdo intitulada
Alfabetizacdo: prdtica pedagdgica de professores considerados bem sucedidos, em fornecer informagdes
sobre um percurso “Do ler e escrever no Brasil” e “Do ler e escrever em Mato Grosso”, em que a
pesquisadora procura situar historicamente a alfabetizagdo no Mato Grosso, antes de iniciar sua andlise da
Pnin'ca docente de alfabetizadores considerados bem sucedidos.

A pesquisa que desenvolvi, tendo em vista a delimitagdo temporal adotada, coincide — conforme a
investigagio de Magnani (1997) sobre os métodos de alfabetizagdo em Sdo Paulo (1876/1994) — com o
segundo momento histérico eleito pela pesquisadora como crucial para 0 movimento de constitui¢cio da
alfabetiza¢do como objeto de estudo.




na organizagdo do aparelho escolar e do ensino matogrossense, caracterizados por

mudangas significativas sintetizadas, principalmente, nas seguintes iniciativas oficiais :

- aorganiza¢do do Regulamento da Instrucgdao Publica Primaria, em 1910,

- acriagdo dos grupos escolares, em1910 e 1911;

- a fundagdo da Escola Normal do estado de Mato Grosso e Escola Modelo
Anexa,em 1911;

- a elaboragdo do Regulamento da Escola Normal do estado de Mato Grosso
em 1914,

- a elaboragdo e implantagdo do Regimento Interno dos Grupos Escolares, em

- a elaboragdo do Programa de Ensino dos Grupos Escolares e das Escolas
Isoladas em1916;

- aelaboragdo do Programma da Escola Modelo annexa a Normal, em 1924;

- a elaboragdo do Regulamento da Instrugdo Publica Primdria do Estado de
Mato Grosso em1927; e

- a adogdo de cartilhas de alfabetizagdo e livros de leitura, sintonizados com as
novas idéias.

Decorrentes de um movimento que se desenvolve no ambito da instrugdo publica,
com o aparente aval das autoridades politicas matogrossenses e a partir dos ideais
republicanos de democratizagdo da escola publica e da modernizagdo dos métodos de
ensino, em geral, ¢ dos métodos do ensino da leitura, em particular, essas iniciativas,
efetivadas por administradores do servico publico e por professores normalistas,

representam n3o apenas as aspiragdes desses administradores e intelectuais relativamente a




instrugdo publica em Mato Grosso, mas também a forma como pensaram em resolver seus

problemas educacionais basicos.

A andlise do conjunto dessas iniciativas oficiais possibilitou a
compreensado/elucidagdo de aspectos importantes relativamente ao ensino inicial de leitura
de criangas no inicio do século XX, no estado de Mato Grosso.

Quanto "a delimitagdo aos aspectos de um discurso institucional sobre ensino de
leitura, esta se deve ao fato de ter percebido, ja na pesquisa preliminar, abundante
material discursivo de cunho oficial que apontava para a constitui¢gdo de um discurso que
se iniciava em 1910, mais precisamente no segundo semestre desse ano, e se estendia ao
longo das duas décadas seguintes, rumo a uma aparente consolidagio marcada pela
oficializagdo de um método de ensino de leitura, em 1927. Pode-se, de certa forma,
identificar nesse movimento constitutivo de um discurso sobre o ensino de leitura em Mato
Grosso, dois momentos : um, em que se evidencia sua implantagdo, e que corresponde ao
periodo de 1910 a 1924 aproximadamente; e, um segundo momento caracterizado pela sua
consolidagdo, a partir de 1924, acentuando-se nos anos seguintes, especialmente depois de
1927.

A fim de compreender a constituigdo de um discurso institucional sobre ensino
inicial de leitura no Mato Grosso, foram eleitos como corpus da investigagdo dois
documentos oficiais considerados emblematicos desse processo: o Relatorio da Escola
Normal do estado de Mato Grosso e Modelo Annexa -1911, elaborado pelo professor
Leowigildo Martins de Mello, normalista paulista contratado em 1910 para reorganizar o
ensino matogrossense, € a Ata do Conselho Superior da Instrucgdo Publica, de 21 e 28 de

agosto de 1915.




Como procedimento de analise recorreu-se a analise da configuragio textual dos
documentos eleitos como corpus . Esse procedimento, como se vera no topico destinado a
explicitagdo dos pressupostos tedrico-metodologicos, permite considerar ndo apenas o
conteido do documento mas o conjunto de aspectos que constituem o discurso
institucional configurado no texto. Esses aspectos encontram-se consubstanciados ndo
apenas nos documentos considerados emblematicos, mas também em diversos textos a ele
relacionados: regulamentos e normativas da instrugdo publica; leis; decretos e mensagens
de presidentes; relatorios de inspetores, diretores da instrug@o publica, diretores de escolas
e professores; atas do Conselho Superior da Instrugdo Publica ; diarios e/ou mapas
mensais de professores; livros de almoxarifado e de registro de movimento de alunos das
escolas publicas; programas de ensino; regimentos escolares; livros didaticos, manuais e
cartilhas adotadas para as escolas publicas; correspondéncias entre diretores da instrugd@o
publica, diretores de grupos escolares, professores e outras autoridades da administragdo

publica; artigos publicados em revistas e/ou jornais de época e também em depoimentos de

varias pessoas entrevistadas®.

Apos definigdo e delimitagdo do objeto de investigagdo, algumas questdes, que
passo a elencar, emergiram no sentido de nortear a investigagéo:
Que mudangas a implantagdo dos grupos escolares no estado de Mato Gross
trouxe para o ensino primario?
Qual o sentido dessas iniciativas oficiais para a constituigdo de um discurso

institucional, de carater normativo e prescritivo, sobre o ensino da leitura?

# Abordo a constituigio do grupo de entrevistados no final do capitulo 1, a seguir.




Quais os desdobramentos e implicagdes da implantagdo do Regulamento da
Instrugdo Publica Primaria do estado de Mato Grosso, para o sistema de ensino
matogrossense, em 1910 ?

A introdugdo de novos métodos e procedimentos de ensino nos grupos escolares
interferiu na pratica docente matogrossense? E possivel dimensionar essa
influéncia?

Dado que a reorganizagdo do ensino matogrossense foi realizada por professores
paulistas, que aspectos da organizagdo do ensino primario paulista sdo
apropriados na constitui¢io do discurso institucional sobre alfabetiza¢do no
Mato Grosso?

Como os normalistas paulistas contribuem para uma “apropriagdo” do discurso
sobre alfabetizagdo? Quais os embates, os conflitos decorrentes dessa

“apropriag¢do”?

Quem sdo os sujeitos que provocam/alimentam/discutem questdes relativas ao

ensino de leitura e escola primaria no estado de Mato Grosso? Qual € a
participagdo, o lugar do professor primario nesse processo?

Relativamente ao ensino de leitura, as reformas de 1910 ( com a introdugdo dos
grupos escolares) e a de 1927 (com a oficializagdo do método analitico para o
ensino da leitura) colaboraram para a constitui¢do de novas concepg¢des sobre o
ensino da leitura?

E possivel precisar em que dmbito isso se evidenciou? Como era orientado o

trabalho didatico de leitura antes e depois dessas reformas?




Foram entdo definidos os seguintes objetivos da investigagdo:

B Contribuir para a produgdo de uma historia do ensino primario e do ensino de
lingua no Brasil e para o desenvolvimento de pesquisa de fundo histérico em alfabetizagio.

B Possibilitar a compreensdo do passado da alfabetizagdo no estado de Mato
Grosso, contribuindo para a tomada de decisdes, no presente, por parte daqueles que
- buscam solugdes para os problemas na area do ensino de leitura e escrita na fase inicial da
escolarizag@o de criangas.

B Compreender aspectos de um discurso institucional sobre ensino de leitura
produzido no inicio do século XX, em Mato Grosso.

B Analisar a configuragéo textual dos documentos eleitos como corpus.

B Recuperar, reunir ¢ selecionar fontes documentais primarias e secundarias
sobre historia da alfabetizagdo no estado de Mato Grosso, no século XIX e primeiras
décadas deste século.

Com esses objetivos definidos passo a explicitar a hipotese de investigagdo
formulada para discussdo nesta tese. O discurso institucional sobre alfabetiza¢do no estado
de Mato Grosso, nas primeiras décadas do século XX, produziu-se sobretudo a partir da
chegada de normalistas paulistas em Cuiaba, contratados pelo governo especialmente para
(re)organizarem a escola primaria em 1910. Nesse sentido, pode-se dizer que o discurso
institucional matogrossense sobre o ensino de leitura constituiu-se mediante a apropriagdo
do discurso paulista, na versdo dos dois primeiros professores contratados que, entre outras
iniciativas, introduzem um método de ensino de leitura nas escolas primarias de Mato

Grosso. Essa apropriagdo, todavia, ndo ocorreu passivamente, mas foi marcada pelos

impasses e os conflitos de interesses, proprios dos inimeros fatores presentes no seu

engendramento.




Tendo em vista os objetivos desta tese e a quantidade de documentos localizados e
selecionados para o seu desenvolvimento, dos quais considerei importante apresentar pelo
menos uma parte, decidi organiza-la em dois volumes. No volume 1, apresento todo o
percurso e os resultados da investigagdo, incluindo um sumario completo. No volume 2 —
Apenso - apresento parte das fontes documentais a que recorri na discussdo e elaboragdo
da tese e um sumario referente ao seu conteido.

O volume 1 da tese foi organizado em trés partes precedidas de uma Introdugio
Geral. Nessa introdugdo, subdividida em trés topicos tém-se: as razdes que me levaram ao
desenvolvimento desta tese; a justificativa da relevancia da investigagdo sobre ensino de
leitura no Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século; as questdes norteadoras da

investigagcdo e apresenta¢do dos objetivos, bem como do corpus da investigagdo e a

hipotese a ser discutida na tese; e, finalmente, a explanagdo sobre a sua organizagao.

A seguir, na Parte I, apresento o percurso de elaboragdo da tese em dois capitulos
nos quais procuro, no Capitulo 1, realizar um balango da produgdo académica sobre
alfabetizagdo e explicitar os pressupostos tedrico-metodologicos e os procedimentos
empregados na construgdo do objeto de estudo. No Capitulo 2 procuro situar os
antecedentes historicos da constituigdo de um discurso institucional sobre ensino de leitura,
em que se discute as praticas de ensino de leitura presentes em Mato Grosso, no século
XIX.

A Parte II compde-se de dois capitulos e aborda as relagdes entre grupos

escolares e métodos de ensino de leitura. No Capitulo 1 discute-se a questdo da




(re)organizagdo do ensino primario, enfocando a reforma da instrug@o publica de 1910 e as
iniciativas do professores paulistas, e a organizagdo dos grupos escolares. No Capitulo 2
enfatiza-se a problematica da preparagdo dos professores de Mato Grosso para
implementarem a reforma do ensino. Aborda-se também a (re)estruturagdo da Escola
Normal do estado de Mato Grosso que estivera desativada por muitos anos e €
reorganizada no inicio de 1911.

Na Parte III sdo abordadas, em dois capitulos, questdes especificamente
relacionadas com o ensino de leitura: métodos e cartilhas. No Capitulo, 1 discute-se a
introdug¢@o do método analitico no Programa dos Grupos Escolares e outras iniciativas que
revelam aspectos importantes da representacdo construida pelas autoridades
administrativas sobre métodos de ensino de leitura. No Capitulo 2,0 foco centra-se nas

cartilhas de ensino de leitura mais usadas em Mato Grosso.

Finalmente, sdo apresentadas “Considera¢des finais” que encerram a apresentagdo

da tese. Nessa parte discute-se aspectos da constituigdo do discurso institucional sobre
ensino de leitura no Mato Grosso ligados a apropriagio de outros discursos, sua
constituig@o e legado ao presente.

Encerrando, sdo apresentadas as Referéncias Bibiograficas e Documentais,
seguidas da Bibliografia organizada da seguinte forma:

e Fontes Documentais classificadas em varios itens: 1. Sobre Instrugdo Publica
no estado de Mato Grosso (Relatorios, Mensagens Presidenciais, Regulamentos e Leis,
Correspondéncia, Jornais, Programas de ensino, Regimentos e Diversos (livros de
almoxarifado, atas, anotagdes). Outros itens incluidos nessas fontes: 2. Sobre Historia do
Mato Grosso, 3. Sobre Historia da Educag¢do em Mato Grosso.

e Bibliografia de Apoio Tebrico




PARTE I

O PERCURSO DA CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO: O

CAMINHO POSSIVEL
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CAPITULO 1

A produgdo académica sobre alfabetiza¢do: um balango
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1.1 Balango da produgdo académica sobre alfabetizagdo

A decisdo de investigar, de uma perspectiva historica, o problema da alfabetizagéo
no estado de Mato Grosso, delimitando a pesquisa ao discurso institucional sobre o ensino
inicial da leitura, evidenciou a necessidade de retomada e ampliagdo das reflexdes sobre a
produc@o académica contemporanea relativa a alfabetizagdo no Brasil e também em outros
paises.

Um balango dessa produg¢do nas ultimas décadas deste século evidencia uma
multiplicidade de estudos e pesquisas como decorréncia de diversos fatores, entre eles a
preocupagio geral com o fendmeno da alfabetizagdo, incluindo problemas ligados tanto ao

i ] 4 o= O i
alfabetismo” como ao analfabetismo, em sua relagdes sécioculturais.

No Brasil, os estudos sobre a alfabetizagdo evidenciam a relevancia do tema e a

preocupagdo geral, por parte de pesquisadores e educadores, com a operacionalizagdo de
uma politica educacional do pais relacionada com problemas da educagdo basica. No
entanto, pesquisas de fundo histérico sobre o tema ainda sdo poucas, indicando a
necessidade de investigagdes desse tipo que venham permitir um maior conhecimento do
passado e do presente da alfabetizagao em nosso pais.

Apesar da auséncia de uma politica de divulgagdo e circulagdao de resultados de

investigagdes — que dificulta o acesso a relatorios de pesquisas financiadas por agéncias

? O conceito alfabetismo ¢ utilizado por Harvey Graff (1990), no artigo “O mito do alfabetismo”, traduzido
por Tomaz Tadeu da Silva e publicado no periddico Teoria & Educagdo, v. 2, p. 30-64, 1990. E, todavia,
mais recente (meados da década de 90 deste século) o uso desse termo na bibliografia pedagégica brasileira.
Segundo Soares (1995), alfabetismo caracteriza o estado ou condigdo daqueles que se utilizam das
habilidades de ler e escrever beneficiando-se individual e socialmente dessas habilidades. Mais recentemente
essa pesquisadora tem preferido o uso de letramento como sindnimo de alfabetismo. Para maiores
explicitagdes sobre o termo leframento, sua origem e recente utilizagdo no Brasil, ver Soares, 1999, p.15-25.




de fomento nacionais — alguns pesquisadores brasileiros vém desenvolvendo pesquisas com
o objetivo de inventariar, organizar e divulgar o conhecimento construido e/ou em
construgdo sobre a alfabetizagdo no Brasil.

Dentre essas pesquisas destaco a de Soares, Alfabetizagdo no Brasil. o estado do
conhecimento (1989). Depois dessa, outras pesquisas do tipo “estado do conhecimento”
foram realizadas no Brasil, indicando, de certa forma, “amadurecimento” ou talvez certo

“esgotamento” das pesquisas em alfabetizagdo com foco nos seus possiveis

condicionantes/determinantes e na busca de solugdes para o problema do fracasso escolar,

especialmente, no inicio da escolarizagao.

Essas pesquisas, incluindo a de Soares, fornecem extenso inventario de estudos e
pesquisas desenvolvidos sobre o ensino de leitura e escrita na fase inicial de escolarizagdo
de criangas e tém contribuido para o desenvolvimento de outras investigagdes sobre o tema.
E o caso das pesquisas de Barbosa (1990) e Esposito (1992). Além dessas, também ¢é
possivel, atualmente, ter acesso a diferentes bases de dados'’, algumas das quais foram
consultadas para as reflexdes contidas neste topico.

Apesar da intensa e variada produgdo académica na area da alfabetiza¢@o, como se
pode comprovar pelo estudo dos pesquisadores citados, ¢ importante mencionar, de inicio, a
relevancia do ja classico artigo de Soares, intitulado “As muitas facetas da alfabetizagdo”
(1985), como marco historico de um processo de organizagdo do conhecimento produzido

sobre alfabetizagdo''. Discutindo a questdo do fracasso escolar e suas causas, segundo

'® Uma das Bases de Dados consultadas foi a da ANPEd (Associa¢do Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educagdo) que, por exemplo, apresentou em CD-ROM (1996) excelente inventdrio de pesquisas
publicadas no Brasil, durante o periodo de 1981 a 1996; em 1997, tem-se a 2.* edi¢do, atualizada e ampliada,
desse CD-ROM. Foram consultadas também as segdes de Comunicagdes e Trabalhos divulgados nas
Reunides Anuais da ANPEd, nos anos de 1996 e 1997.

! Embora o artigo seja datado de 1985, muitas das reflexdes nele contidas continuam atuais, razdo pela qual
estarei utilizando verbos no presente, quando se trata da sintese desse artigo.




sobre alfabetizagdo''. Discutindo a questdo do fracasso escolar e suas causas, segundo

diferentes pontos de vista, a pesquisadora aponta para a necessidade de uma compreensdo
mais ampla da natureza do processo de alfabetizagdo, que condense contribuigdes das
diferentes areas de conhecimento interessadas na sua elucidagdo/compreensdo, evitando-se
assim a ado¢do de perspectivas reducionistas.

Convencida de que é impossivel fugir de uma multiplicidade de perspectivas e de
uma pluralidade de enfoques quando se trata de compreender o fendmeno da alfabetizagdo,
Soares insiste na necessidade da articulagdo das contribuigdes apontadas, a fim de se
produzir uma feoria coerente sobre alfabetizagdo. Para a pesquisadora, o primeiro passo
seria uma revisdo das perspectivas, anélises e estudos que pudesse fornecer uma visao do
"estado do conhecimento", nessa area.

Essa iniciativa, como se viu, coube & prépria pesquisadora, que, pioneiramente,
desenvolve uma pesquisa que inventaria a produgdo académica brasileira, resultando na
publica¢@o de 1989, que se constitui numa referéncia obrigatéria para os que se propdem
a desenvolver estudos e pesquisas sobre alfabetizagdo, no Brasil. Abrangendo o periodo
compreendido entre 1954 e 1986, foram analisados 109 artigos publicados em periddicos
especializados e 75 dissertagdes e teses defendidas em programas de pés-graduagdo que
evidenciam um “conhecimento em construgao”.

Segundo Soares, € necessario reconhecer a importancia do aspecto qualitativo que

vem acompanhando o aumento das investigagdes nessa area. Ao longo das quatro décadas

" Embora o artigo scja datado de 1985, muitas das reflexdes nele contidas continuam atuais, razdo pela qual
estarei utilizando verbos no presente, quando se trata da sintese desse artigo.




dessas duas areas, embora ja se verificasse no final do periodo pesquisado (1986) a
ampliagio de quadros teoricos que fundamentam a produgdo de conhecimento sobre o
ensino da leitura e da escrita na fase inicial de escolariza¢do de criangas.

A pesquisa de Soares evidencia também que o enfoque psicopedagogico informa
70% dos textos, ficando 30% destinados a outros enfoques que emergiram somente a partir
da década de 1980, momento em que, no Brasil, comega a ampliar-se o nimero de pesquisas
que buscam outras explicagdes e contribuigdes para a compreensdo do processo de
alfabetizagio.

Com relagdo ao referencial tedrico psicologia, que persiste ao longo do tempo
como fonte de pressupostos para a produgio académica e cientifica na area da alfabetizacéo,
a pesquisadora ressalta que esse referencial € bastante heterogéneo, constituindo-se de varios
eixos epistemologicos que subjazem as diferentes concepgdes psicologicas (associacionista,
gestaltista, psicogenética e psiconeurologica), com predominio do associacionismo, apesar
do crescimento da tendéncia psicogenética, indicativa da tardia mas forte influéncia do
pensamento do epistemologo genebrino Jean Piaget na reflexdo sobre a alfabetizagdo,

especialmente por meio da pesquisa desenvolvida pela argentina Emilia Ferreiro e

colaboradores, que teve grande repercussdo nos paises da América Latina e no Brasil, a

partir de meados da década de 1980.

A ampliagdo de referencial tedrico é entendida como decorréncia do
reconhecimento da complexidade do processo de alfabetizagdo e da necessidade de
considerarem-se a multiplicidade de perspectivas e a pluralidade de enfoques sob os quais a
alfabetizagdo pode/deve ser compreendida.

Mas vale ressaltar que, apesar de verificar uma diversificagdo de enfoques no

periodo abrangido, Soares identificou apenas uma pesquisa — Dietzsch, 1979 — de acordo




com a abordagem historica. Nessa pesquisa Dietzsch propde uma analise do discurso da
alfabetizagdo, mediante o estudo de cartilhas em uso na cidade de So Paulo, no periodo
compreendido entre 1930 e 1970.

Na mesma linha de Soares, mas ampliando a abrangéncia com a incorporagio de
autores estrangeiros, Alfabetiza¢do: catdalogo da base de dados, da Fundagdo para o
Desenvolvimento da Educagdo/SP, organizada por Barbosa (1990), em dois volumes, tem
por objetivo a divulgagdo de uma documentagdo sobre alfabetizagdo que resultou do
levantamento exaustivo de obras nacionais e internacionais, sem limitagdo de periodo de
edi¢do. Sdo apresentados 1000 titulos (500 em cada um), entre livros, artigos de periodicos,
teses, conferéncias, programas, projetos, legisla¢do e videos.

O agrupamento das obras se deu por area de conhecimento (atendendo aos critérios
propostos por Soares em “As muitas facetas da alfabetizagdo” (1985)), e também por
assunto. Assim, oito grandes categorias embasam a classificagdio da documentagédo:
pedagogia, psicologia, psiconeurologia, lingiiistica, sociolingiiistica, psicolingiiistica,
sociologia e politica.

Dos 1000 titulos apresentados nos Catalogos, 40% fundamentam-se na pedagogia;
6,1% na psiconeurologia;, 6,7% na lingiistica, 1,8% na sociolingiiistica; 6,5 na
psicolingiiistica, 6,5 % na sociologia, 7,2% na psicologia e, 25,3% abordam questdes
relativas a aspectos politicos. Essa distribuigdo confirma a tendéncia apontada por Soares
(1989) de maior concentragdo de trabalhos respaldados na pedagogia. Se juntarmos a esses

também os realizados de acordo com a psicologia, teremos 47% dos trabalhos respaldados

nessas areas de conhecimento, ficando uma percentagem bem pequena para as demais. E




importante ressaltar, ainda, que Barbosa nido faz nenhuma referéncia a publicacdes de

pesquisas de fundo historico'2.

Em “Alfabetizagdo em revista: uma leitura” (1992), Esposito apresenta resultado de
pesquisa a respeito dos textos sobre alfabetizagdo publicados em Cadernos de Pesquisa
(CP), da Fundagdo Carlos Chagas - SP. Dada a importancia dos CPs que, especialmente a
partir da década de 1980, vém publicando, dentre outros, estudos e resultados de pesquisas
em alfabetizagdo, a pesquisadora realiza analise critica que abrange 47 estudos e ensaios
publicados em vinte anos, sobre alfabetizagdo, nesse periodico. Tomando como referéncia os
dois trabalhos de Soares — “As muitas facetas da alfabetizagdo” (1985) e Alfabetizagdo no
Brasil: o estado do conhecimento (1989) — e assumindo o mesmo critério ja adotado por
Soares, nesta ultima publicagdo Esposito considera trabalhos de pesquisadores que tenham
como foco a tematica da “aquisi¢do da lingua escrita, pela crianga, no processo de
escolarizagdo regular” (1992, p.16).

Como resultado de sua andlise, a pesquisadora afirma que, na década de 1970,
desenvolve-se um modelo “quase perfeito” de interagdo entre a pesquisa psicologica € a
pratica pedagégica. Os estudos relatados nos CPs voltam-se, predominantemente, para a
faceta psicopedagogica, sendo que o numero de artigos publicados nos CPs, nesse periodo,
¢ muito menor do que na década subseqiiente.

Esposito constata que os estudos publicados na década de 1980, especialmente a

partir de 1985, refletem a incorporagdo de contribuigdes de diferentes areas do

g apenas nos meados da década de 1990 que sdo publicadas, no Brasil, tradugdes de livros e artigos de
acordo com abordagem histérica em alfabetizagdo, como as de Frago (1993), Graff (1994) e Magalhies
(1996) que serdo abordados brevemente nesta introdugdo.




conhecimento, entre elas as da psicologia cognitiva, lingiistica, sociolingiiistica e
sociologia.

Ainda segundo Esposito, o tema alfabetizagdo é abordado nos CPs, pela
primeira vez em 1971, por Ana Maria Poppovic. O foco desse artigo centra-se nas
relagdes entre o processo de alfabetizagdo de criangas, sua maturidade e inteligéncia. Esse
artigo representa, de forma exemplar, uma longa tradi¢do de trabalhos sobre o tema que,
desde a década de 1920, procuravam determinar o peso relativo de diferentes fatores,
que interferem no processo de alfabetizag@o, além da inteligéncia.

Em decorréncia dessa tendéncia, desenvolvem-se no ambito da psicologia, estudos
relacionados a facilitagdo da aprendizagem da leitura e, no dambito da pedagogia, passam-se
a preconizar propostas de programas escolares e material didatico visando a atender a
introdugdo a alfabetizagdo (periodo preparatério). Subjaz a esses trabalhos a concepgdo de
que a aprendizagem da leitura identifica-se com o dominio de um conjunto de habilidades
hierarquicamente ordenadas. Ganham relevancia, nesse contexto, os testes de prontiddo ou
maturidade para detectar/diagnosticar as possibilidades de éxito na alfabetizag@o.

De acordo com Esposito, os artigos publicados nos CPs na década de 1980
caracterizam-se pela pluralidade de enfoques, cuja énfase recai na identificagdo de
mecanismos de seletividade social da/na escola. Entre 1981 e 1984, grande parte das
pesquisas enquadra-se numa categoria que a pesquisadora denomina de “condicionantes do
rendimento escolar”.

Nesse periodo surgem também alguns trabalhos como o de Carraher (1981) e

Goes (1984) que “sinalizam uma nova tendéncia de investigagdo psicologica do processo de

alfabetizag@o, onde tanto o construtivismo como o socio-interacionismo sio privilegiados

como marcos de referéncia” ( Espoésito, 1992, p. 25).




A partir de 1985, ¢é significativo o aumento do nimero de artigos publicados nos
CPs sobre alfabetizagdo, em fungio de dois fatores, principalmente. Um deles foi a edi¢do
do numero 52 desse periddico, todo ele dedicado a esse tema; o segundo, sem duvida, refere-
se a maior divulgag@o, a partir dos anos 1970, de uma série de trabalhos de autores
estrangeiros que estabelecem, a partir de novos enfoques, outros parametros de compreenséo
sobre o processo de alfabetizagdo, ressaltando-se as investigagdes de Emilia Ferreiro e
colaboradores.

Espoésito constata a emergéncia de outras linhas de investigagdo — Rockwell,

Franchi e Cagliari (1985), Dietzsch (1979, 1990), Martins (1991) e Braslavsky (1988) — e

de outros temas enfocados. Todavia, é importante ressaltar que essa pesquisadora nio

classifica nenhuma pesquisa como sendo de fundo historico. A investigagdo de Dietzsch
(1979) que, segundo Soares (1989), enquadra-se nessa abordagem, foi classificada por
Esposito no referencial da lingiistica, tendo em vista a natureza da tematica desenvolvida.

Considera a pesquisadora que o conjunto de textos publicados nesse periddico, ao
longo de vinte anos, contribuiu para a construgdo de uma compreensdao mais ampla e mais
aprofundada da alfabetizag@o, apontando, no entanto, “a necessidade da construgdo de um
quadro teorico abrangente, capaz de conciliar resultados e integrar, estruturadamente,
estudos sobre os diferentes aspectos do processo da alfabetizagdo” (1992, p.26) e reiterando
como desafio, para a década de 1990, a constru¢do de uma fteoria coerente sobre
alfabetizagao.

Sobre a produgdo académica em alfabetizagdo divulgada a partir da década de

1990, pode-se afirmar que os dados evidenciam a permanéncia do predominio do enfoque




psicopedagogico, ja constatado por Soares'. Dos 117 titulos de dissertagdes e teses sobre 0
tema “alfabetizacdo”, defendidas nos programas de pos-graduagdo, no Brasil, no periodo

compreendido entre 1987 e 1995, 75,1 % foram informados por esse enfoque (45 pesquisas

enfocam a pratica pedagogica e 42 abordam aspectos ligados a psicologia); 10,2 % dos

estudos foram informados pelos enfoques da lingiiistica, sociolingiiistica e psicolingiistica,
e 14,7 % por outros referenciais.

No que tange ao enfoque da psicologia, confirmando tendéncia observada nas
pesquisas de Soares, Barbosa e Esposito, o recorde fica a cargo do construtivismo,
fundamentando 38,1% das pesquisas em alfabetizagdo no periodo indicado. O
sociointeracionismo referencia um percentual menor de estudos, em torno de 33,4%,
ficando 28,5% por conta de outras perspectivas da psicologia.

Com relag@o a ampliagdo de temas e enfoques, alguns dados chamam a atengdo no
percentual de 14,7% atribuido a outros referenciais que emergem. Um deles embasa os
estudos que tematizam a relagdo entre informatica e alfabetizagdo. Duas pesquisas
abordam esse tema: uma realizada em 1989 e outra em 1995. Outro referencial que marca
presenca é o da abordagem historica na alfabetizagdo, com uma pesquisa realizada no ano
de 1988. Refiro-me a dissertagdio de mestrado de Maria do Carmo Borges Cavalcante

(1988) intitulada Descompasso entre a politica e a prdtica da alfabetiza¢do, defendida na

13 Tendo em vista que os dados até aqui apontados referentes ao “estado do conhecimento” em alfabetizagio
nio abrangem a produgdo divulgada na década de 1990, considerei necessdrio completd-los, valendo-me de
consultas as bases de dados em CD-ROM resultantes das duas tltimas reunides da Associagdo Nacional de
P6s-Graduagdo em Educagiio - ANPEd (Comunicagdes e Trabalho), realizadas nos anos de 1996 e 1997.
Recorri também ao CD-ROM da ANPEd (1996) que contém 6.100 citagdes referentes a teses e dissertagdes
defendidas nos programas de pos-graduagdo em educagdo no Brasil, no periodo compreendido entre 1981 e
1995. Visando a facilitar esse levantamento e permitir uma continuidade do balango bibliografico que vem
sendo desenvolvido neste tépico, optei por manter as mesmas categorias utilizadas por Soares na
classifica¢do da produgdo académica por ela inventariada.




Universidade Federal do Ceara. Nessa pesquisa aborda-se a problematica da alfabetizagio
nas escolas publicas do Ceara nos anos 50, 60 e 70 deste século, com o objetivo de analisar
as relagOes entre politica de alfabetiza¢@o e pratica docente.

Nos estudos apresentados pelo Grupo de Trabalho “Alfabetiza¢do”, nas ultimas
reunides da ANPED (19* e 20%), em 1996 e 1997, sob as categorias “comunicagdo e
trabalho” (1996) e “trabalho” (1997), as pesquisas evidenciam também a permanéncia dos
mesmos enfoques identificados por Soares. Dos 24 trabalhos apresentados nas duas
reunides, 10 (41,6%) sdo informados pelo enfoque psicopedagogico, 9 (37,6%) pelo
enfoque das ciéncias linguisticas e 5 (20,8%) situam-se em outros referenciais.

Dentre esses, foram encontradas trés pesquisas'® de acordo com a abordagem
histérica que contemplam uma problematica — a da leitura — de certa forma proxima a da
alfabetizagdo ( um na abordagem da “nova historia cultural”, outro na de “historias de vida”
e um ultimo na linha da “historiografia literaria”). Desse grupo de pesquisas de abordagem

%

histérica apenas uma, a de Freitas (1997), estda mais relacionada com a alfabetizagdo,

investigando, mediante a abordagem de “historias de vida”, a relagdo que professoras

aposentadas, que atuaram em escolas publicas dos anos de 1930 aos anos de 1980, tiveram
(e tém) com a leitura e a escrita desde a infancia.

Conforme pode-se perceber, um balango da produgdo da década de 1990, ainda
que restrito a uma base de dados (ANPED) evidencia também o predominio dos tradicionais
enfoques psicopedagogico e psicolingiiistico. A tendéncia sociointeracionista iniciada por

Goes (1984) e Carraher (1981), no inicio da década de 80, conforme argumenta Esposito

' Trata-se das seguintes pesquisas: “Cem anos de poesia” (Paulino, 1997), “Leitura ¢ escrita nas recordagdes
de professoras” (Freitas, 1997) e “Maneiras de ler no Brasil do século XIX” (Morais, 1996).
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(1992, p.25), cresce de fato, na década de 1990, mas o predominio continua a ser do
construtivismo, na vertente piagetiana.

Os resultados das pesquisas de Soares, Esposito e Barbosa assim como os dados
divulgados pela ANPEd permitem constatar que o nimero de pesquisas e estudos na area
da alfabetizagdo ndo s6 aumentou significativamente, como também se diversificaram os
enfoques tedricos a partir do inicio dos anos de 1980, mantendo-se essa tendéncia ao longo
da década de 1990. E, ainda, analisando o conjunto das pesquisas abordadas até aqui, pode-
se observar que aumenta, embora timidamente, a presenga de pesquisas de fundo historico
relativamente a alfabetizagdo no Brasil.

Ainda como exemplo dessa timida tendéncia, pode-se observar a produgdo
divulgada nos dois congressos luso-brasileiros de Historia da Educag@o, realizados em 1996
e 1998, os quais evidenciam o interesse de pesquisadores brasileiros por aspectos historicos
no ensino da leitura e escrita.

De 129 comunicagdes de pesquisas apresentadas no / Congresso Luso-brasileiro:

Leitura e escrita em Portugal e no Brasil: 1500-1970 (Lisboa , 23-26 de janeiro de

1996) que abordam aspectos importantes do ensino da lingua e literatura, 8 tematizam a

alfabetiza¢@o'®’. Das 180 comunicagdes de pesquisas apresentadas no I/ Congresso Luso-

'* Podem ser citadas as seguintes pesquisas: ALVES, C. M. C. (UFF) “Escolas de primeiras letras no Império
do Brasil: praticas conservadoras e discurso reformista”; COLLARES, C. A. L. e MOYSES, M. A, A .
(UNICAMP). “Um século de patologizacdo da alfabetizagdo”; KRAMER, S. (PUC- RJ). “Ler, escrever ¢
contar: os professores e suas experiéncias com livros (a escola produz ndo-leitores?)”. MAGNANIL M.R M.
(UNESP). “Para uma histéria da alfabetizagdo no Brasil”; PONTUSCHKA, N. N. (USP). “Praticas
pedagogicas de leitura do texto e do contexto: momentos de reflexio em duas escolas brasileiras”;
RAMIREZ, N. S. & CHAMLIAN, H.C. (USP). “Dos testes ABC aos dias de hoje. Classes homogéneas,
maturidade e alfabetizagdo na Lingua Portuguesa no Brasil”; STAMATTO, M. L. S. (UFRN). “Os manuais
escolares, o0 método de alfabetizacdo ¢ do ensino no Brasil (1822 — 1889)”; ZORZI, J. L. (UNICAMP). “Os
problemas de leitura no Brasil dos anos 50 aos anos 70”.




brasileiro em Historia da Educagdo: Praticas educativas, culturas escolares, profissdo

docente (S3o Paulo, 16 a 19 de fevereiro de 1998), 3' tematizam a alfabetizagdo.

Também recentemente, o / Congresso de Historia da Leitura e do Livro no Brasil
(Campinas — S@o Paulo, 13 a 16 de outubro de 1998) oportunizou que a tematica do ensino
da leitura viesse a tona. Das 7 comunicagdes de pesquisas apresentadas pelo Grupo de
Trabalho: “Leituras com destinagdo escolar”, 5 tematizam a alfabetizagdo, voltando-se
para reflexdes sobre livros e/ou cartilhas usadas no ensino de leitura'’ no final do século
XIX e/ou no inicio do século XX (com excegdo de uma pesquisa que focaliza o periodo de
1940 a 1970). No Grupo de Trabalho: “O livro didatico na historia brasileira”, constituido
por 6 comunicagdes de pesquisa, apenas uma'® enfoca o ensino de leitura.

Nesse ambito, destaco ainda duas pesquisas recentes: a de Magnani (1997) e a de
Bertoletti (1997)"” devido a proximidade de abordagem em relagio a pesquisa que me

proponho a desenvolver.

16 Refiro-me as seguintes pesquisas : CRUZ, M. F. C. e JOSE, M. T. S. (Universidade de Juiz de Fora) “A
histéria da leitura e da escrita na vida de professoras alfabetizadoras”; KRAMER, S. “Escrita e pritica
educativa nas histérias de antigos professores”; MACIEL, F.IP. (UFMG). “A revista de ensino de Minas
Gerais e 0 método global de leitura 1925—1940”.

'7 As comunicagdes de pesquisa a que me refiro sdo: “As faces do livro de leitura”, de Cétia Regina Oliveira
e Rosa Fatima de Souza, do Departamento de Ciéncias da Educagdo, UNESP, de Araraquara; “Producdo e
usos de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres ler? E Quero ler”, de Eliane Teresinha Peres, da
Faculdade de Educagio da UFMG; “As representagdes de leitura e escrita: uma leitura inicial das cartilhas
antigas”, de Iole Maria F. Trindade, da FCED, UFRGS; “Cartilhas e ensino da leitura na primeira Republica
brasileira”, de Maria do Rosdrio L. Mortatti, UNESP, de Marilia; e, “Olhem para mim, Eu me chamo Lili e
Era uma vez...os trés porquinhos”, de Francisca Izabel P. Maciel, Faculdade de Educagdo, CEALE, UFMG.

'¥ Refiro-me a comunicagio intitulada: “Objeto, imagem e palavra: o ensino de leitura no método de ensino
intuitivo”, de Vera Teresa Valdemarin, da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, de Araraquara.

1 Ambas as pesquisas foram realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa: Histéria do Ensino de Lingua e
Literatura no Brasil. Atualmente integram o Grupo de Pesquisa, organizado e coordenado por Maria do
Rosario L. Mortatti, Professora do Departamento de Diditica e do Programa de Pos-Graduagfio em
Educacgio — UNESP- Marilia, os seguintes pesquisadores: Ana Maria C. Santos Menin, Profa do Dep. de
Educagdo — UNESP- P. Prudente/SP; Claudete Cameschi de Souza, Profa do CEFAM de Trés Lagoas/MS:
doutoranda em Educagdo — UNESP-Marilia; Lazara Nanci de Barros Amancio, Profa da UFMT- Campus de
Rondonépolis/MT: doutoranda em Educagdo — UNESP-Marilia; e Marjorie Bitencourt Emilio Mendes,
Profa da UEPG-Ponta Grossa/PR: doutoranda em Educagdo - UNESP-Marilia. As linhas de pesquisa do
Grupo sdo as seguintes: Formag3o de professores de lingua e literatura (inclusive alfabetizadores);
Alfabetiza¢do; Ensino de lingua materna; Ensino da literatura; e Literatura infantil e juvenil.




Pioneira no Brasil, Magnani realizou importante pesquisa de fundo historico
abordando o movimento de constitui¢do da alfabetizagdo como objeto de estudo e enfocando
a questdo dos métodos de alfabetizagdo no estado de Sdo Paulo, no periodo compreendido
entre 1876 e 1994. Mediante estudo de fontes documentais primarias e secundarias,
Magnani elegeu quatro momentos no ambito do periodo abrangido, cada um deles
caracterizando-se por disputas pela hegemonia de um determinado projeto de alfabetizagdo,
em que predomina o discurso da mudanga no que se refere a métodos de alfabetizagdo,

sendo que o “novo” e “moderno” sdo sempre considerados, pelos seus defensores, como

melhores que o “velho” e “antigo”, que devem ser descartados®.

A pesquisa de Magnani contribui para a compreensdo de aspectos até entdo
desconhecidos/desconsiderados/despercebidos no processo de ensino de leitura e escrita
desenvolvido no Brasil, mais especificamente no estado de Sdo Paulo, ao longo de mais de
um século. Os resultados dessa investigagdo apontam para aspectos da historia do ensino da
leitura e escrita na fase inicial de escolarizagdo de criangas que, embora ndo possam ser
generalizados enquanto conhecimento histérico, fornecem elementos provocativos/
elucidativos para se compreender e construir a historia da alfabetizagdo em outros estados e
regides do Brasil.

Na mesma linha tedrica de Magnani e também com a finalidade de contribuir para
as pesquisas de fundo historico em alfabetizagdo no Brasil, Bertoletti (1997) realiza rigoroso
estudo sobre as cartilhas de alfabetizagdo produzidas pelo educador brasileiro Manoel
Bergstrom Lourengo Filho: Cartilha do Povo (1928) e Upa, cavalinho! (1957). A pesquisa

permite compreender e explicar o projeto de alfabetizagdo desse educador, concretizado

% Uma exposigdo mais aprofundada das contribui¢des de Magnani (1997) para o desenvolvimento desta
pesquisa encontra-se mais adiante no capitulo referente ao quadro tedrico-metodologico.




nessas duas cartilhas que sofreram poucas modifica¢des ao longo do tempo e cuja influéncia
pode ser observada até os dias de hoje.

Pelo exposto neste topico, pode-se observar que, apesar da existéncia de grande
numero de pesquisas em alfabetizagdo, sdo ainda pouco numerosas as investigagdes de
fundo histérico.

As razdes do nimero reduzido de investigagGes dessa natureza em alfabetizag@o

se ligam, entre outras dificuldades, a falta de tradigio, no Brasil, de estudos historicos,

questdo apontada por Nagle (1984)*'. Todavia, ha que se reconhecer que, especialmente

nesta década, vem crescendo significativamente a produgdo académica e cientifica na area
da histéria da educagdo brasileira abordando-se novos problemas e novos objetos®.

Com relag@o aos estudos de fundo historico na area da alfabetizag@o, o aumento
também € perceptivel, todavia mais lento, ndo podendo ser comparado ao ritmo das
pesquisas em historia da educag@o brasileira.

A tendéncia de desenvolvimento, no Brasil, de pesquisas de fundo histérico em
alfabetizag@o pode ser também observada em paises europeus. Do ponto de vista de uma
abordagem historico-antropologica que se intensificou na ultima década, na Europa e
Estados Unidos destaco as pesquisas sobre o tema da alfabetizagdo, produzidas por: Frago

(1993), na Espanha; Graff (1994), nos Estados Unidos, e Magalhdes (1996), em Portugal.

' Demonstrando preocupagdo com os problemas da historia da educagdo brasileira, 4 época de produgdo de
seu livro, e denunciando a pouca importincia que se dava aos estudos na perspectiva historica, Nagle (1984)
aborda “problemas atuais” desse campo do conhecimento argumentando que era, entdo, recente o interesse
por seus estudos. Embora o quadro relativamente aos estudos historicos em educagdo tenha se alterado,
menciono esse pesquisador porque suas reflexdes ajudam a compreender, de certa forma, os rumos e o ritmo
das pesquisas de fundo histérico em alfabetizagdo, ainda em pequeno nimero no Brasil, ¢ completamente
ausentes no estado de Mato Grosso.

2 Certamente muitas referéncias poderiam ser citadas sobre o assunto, mas remeto o leitor especialmente 3
investigagio de Cavalcante (1998), que aborda a instigante problemdtica da historiografia nacional e a
renovagdo de linhas temdticas na drea da pesquisa histdrica.




Dos importantes estudos empreendidos por esses pesquisadores abordarei sucintamente
apenas alguns aspectos gerais que considero mais diretamente relacionados com esta tese.

Recorrendo 4 analise historico-comparativa® e optando pela “analise espacial”,
Frago (1993, p. 45-58) apresenta uma visdo geral de modelos historicos de alfabetizagio no
Ocidente. Segundo esse pequisador, os diferentes estudos sobre o processo de alfabetizagdo
permitem uma visdo geral desde o século XVII (em alguns paises) e o delineamento dos
diversos modelos construidos. Frago chama a atengdo para o fato de que, embora seja
possivel a construgdo de uma tipologia de modelos historicos de alfabetizagdo, ndo existe
um unico modelo, em fun¢ido das peculiaridades regionais e locais, além das variaveis sexo,
grupo social, causas, agentes e modos de alfabetizagdo. A diversidade de motivagdes
(religiosas, politicas, militares, econdmico-individuais, profissionais, de prestigio social,
académicas) corresponde uma diversidade de agéncias (escola, igreja, familia, exército,
clubes), maneiras, modos e usos de alfabetizagao.

Em sintese, Frago (1990) lembra que a perspectiva historica oferece um ampla
diversidade de situagdes e claras evidéncias do generalizado uso'da alfabetizagdo mais com
propositos de dominagdo e controle que de conscientizagdo ou autonomia.

Graff (1994, p.45), por sua vez, investigando a historia da alfabetizagdo no mundo
ocidental, lembra que o passado tem muito a ensinar. Assim como Frago, esse pesquisador

afirma que a histéria da alfabetizagdo sugere que ndo ha uma rota unica para a

alfabetizag@o universal. Em sua opinido:

 Para Frago (1993), a historia da alfabetizagio s6 adquire sentido a partir de uma perspectiva comparada,
que requer a acumulagio de investigagdes prévias, geogrifica e temporalmente localizadas. Pode ser
realizada a partir de uma analise histérico-comparada, que pode privilegiar a andlise tematica (que considera
temas como o papel das reformas, influéncia da urbanizagdo ou da escolarizagdo, dispersdo geografica etc.)
ou analise espacial (considerando cada pais como uma uma unidade geografica).




Na histéria do mundo ocidental, podem-se distinguir os papéis da
escolarizagdo privada e da publica na obtengdo de altas taxas de alfabetiza¢do
popular, assim como a coopera¢do da educagdo informal e da formal, da
voluntdria e da compulséria. A alfabetizacdo de massa foi alcangada na
Suécia, por exemplo, sem escolarizagdo formal. Altas taxas de alfabetizagdo
resultaram de todas essas abordagens, em diferentes casos e contextos. As
conseqiiéncias em termos de desenvolvimento sio igualmente variadas.(p.46)

Recorrendo a contribuigdo dos estudos de Egil Johansson, Graff (1994) lembra
que, sob os esforcos e tutela da Igreja Luterana e do Estado, a Suécia apresentou, dentro de

um século, elevados niveis de alfabetizagdo, sem qualquer relagdo com o desenvolvimento

concomitante de escolarizagdo formal ou desenvolvimento econdémico ou cultural que

exigisse a pratica da alfabetizac@o que era definida pela leitura e ndo pela escrita.

Essa campanha de alfabetizagdo, antes do século XVIII — uma das mais bem
sucedidas do Ocidente — foi patrocinada pela Igreja com vigilancia do clero paroquial que
contava com um sistema enraizado na educagdo doméstica. Os parocos eram os guardides
da leitura, e as familias, seus instrumentos. E somente a partir da metade do século XIX e
com a organizagdo de um sistema escolar sustentado pelo estado, que a escrita, em
acréscimo a leitura, tornou-se parte da alfabetizagdo popular.

Além da Suécia, outras areas que alcangaram niveis elevados de alfabetizagdo antes
do final do século XVIII, foram regides de religido (nem sempre protestante) intensamente
fervorosa: Escocia, Nova Inglaterra e algumas regides no interior da Alemanha e da Suiga.
Segundo Graff, as Reformas do século XVI representam as primeiras grandes campanhas
educacionais.

Magalhdes (1996), por sua vez, apresenta interessante reflexdo sobre a
historiografia da alfabetizagdo em Portugal, apontando para um avango nesse campo do

conhecimento, a partir de reconceptualizagdes relativamente a alguns conceitos basicos para
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as investigagdes em alfabetizagdo. As questdes relacionadas a esse campo de conhecimento
tendem atualmente a ser envolvidas em problematicas mais amplas e multidimensionais
(p.45), caracterizando uma historiografia renovada, multidisciplinar.

Ainda para esse pesquisador, ndo ha linearidade nos movimentos alfabetizadores:

H4 avangos € recuos € ha alteragdes criadas por uma complexidade de
combinatérias entre a cultura escrita e os processos de organizagio e
estatizagdo  social, industrializagdo, urbanizagdo, secundarizagdio e
terciarizagdo das formas e dos estilos de vida. (p.47)
Com relagdo a alfabetizagdo em Portugal, Magalhdes aponta o fato de esse pais
ndo ter conseguido libertar-se de uma marca antiga: a permanéncia de altas taxas de
analfabetismo. Em decorréncia dessa marca, uma outra se faz presente: o baixo nivel de

alfabetismo corresponde a um subdesenvolvimento no plano historico ( p. 49).

Magalhdes chama a atengdo para a necessidade de se admitirem niveis de

alfabetizacdo diferenciados, em fung¢do de diversos fatores. Lembra também o cuidado

necessario ao se fazer a correspondéncia entre taxas de escolarizagdo e taxas de
alfabetizagdo, o que pode fornecer dados falsos, tendo em vista a ndo correspondéncia
linear entre esses elementos. Segundo esse pesquisador, muitos s3o os fatores a serem
considerados na explicagdo do fendmeno da alfabetizagdo, faltando, para seu estudo,
muitos elementos basicos: desconhecem-se dados relativos a alfabetizagdo de homens e a
alfabetiza¢do de mulheres; faltam informagdes sobre os problemas ligados a produgdo, a
circulagdo do livro e as praticas de leitura, entre outros.

Ainda para Magalhdes, a historia da alfabetizagdo em Portugal € um campo em
que se percebem grandes lacunas a serem preenchidas por abordagens interdisciplinares. O

pesquisador chama a atengdo também para os riscos possiveis, dos quais a historiografia da




alfabetizagdo ndo esta isenta, alertando para um ponto importante: o cuidado com a analise
de fontes historicas que devem ser interrogadas, a partir de uma problematica e de uma
conceptualizagdo.

Muitos pontos de confluéncia evidenciam-se entre os estudos de Frago, Graff e
Magalhdes. Dentre eles destaco os que me parecem mais diretamente relacionados com os
objetivos desta tese. Preocupados com uma visdo geral do fendmeno da alfabetizagdo,
recorrendo principalmente ao método historico-comparativo, os trés pesquisadores buscam
as origens e relagdes da alfabetizag@o com outras instancias da vida social, focalizando
esse processo de um angulo que permite visualiza-lo “de fora” e “de cima”; seus aspectos
“internos”, como o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, por exemplo,
ndo sdo (nem pretendiam ser) contemplados.

Como se pode observar pelo exposto até aqui, o grande nimero de estudos e
pesquisas relativos a alfabetizagdo, ja empreendidos, certamente evidencia o grau de
importancia conferido a essa tematica por pesquisadores brasileiros e europeus mas aponta
ainda para o fato de que a problematica da alfabetizagdo, relacionada aos altos indices de
fracasso escolar, continua desafiando propostas (inovadoras?) para superagdo das
dificuldades constatadas na maioria dessas investigagdes. Sem a ingenuidade de esperar
milagres, independentemente de ocorrerem mudangas estruturais, ndo é demais esperar que

maiores conhecimentos do passado da alfabetiza¢@o na escola publica venham contribuir

para a melhor compreensdo das dificuldades presentes no encaminhamento de politicas de

alfabetizacao.




1.2 Explicitando pressupostos tedrico-metodologicos e procedimentos

metodologicos

A op¢do por compreender a constituicdo de um discurso institucional sobre o
ensino inicial da leitura nas décadas iniciais deste século, de acordo com pesquisa de fundo
historico, requereu uma incursdo cuidadosa (e temerosa) no campo da historiografia da
educagdo brasileira que, apesar de estar em plena expansdo, e aberta aos estudos dos mais
variados temas e objetos, evidenciando a compreensio da importincia da
interdisciplinaridade, ainda € bastante recente entre nos.

Embora esta tese ndo se situe no ambito da Historia da Educagdo, gostaria de
reiterar que tenho consciéncia de que também deverei tocar em questdes que sdo inerentes
a esse campo do conhecimento. E, embora reconhega o rigor epistemologico que lhe €
devido, ndo poucas questdes serdo abordadas brevemente, dentro dos limites impostos pela
complexidade e especificidade do tema desta tese como também pela formagdo e
experiéncia da pesquisadora. Apesar dos riscos, o enfrentamento € inevitavel e passo entdo
a abordar, por meio da explicitagdo de conceitos operativos, os pressupostos teorico-
metodologicos que poderdo contribuir para a discuss@o da hipotese proposta nesta tese. Os
conceitos operativos a serem recorrentemente utilizados sdo: alfabetizagdo, ensino de
leitura e escrita, discurso institucional, representagdes, apropriagdo, pesquisa de fundo
historico, analise da configuragao textual, fontes documentais.

Alfabetizagdo estd sendo entendida como uma pratica cultural referente ao
processo de ensino-aprendizagem inicial da lingua escrita e que, na sociedade brasileira,

deve ocorrer normalmente, nas séries iniciais da escolariza¢do formal. Dado que o termo
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“alfabetiza¢@o” somente aparece em fontes documentais relativas ao ensino em Mato

Grosso™, no inicio da década de 1910, quando tratar-se do processo de alfabetizagdo nesse

estado, nas primeiras décadas deste século, estarei utilizando, preferencialmente, “ensino
de leitura” para indicar o ensino-aprendizagem- inicial da lingua escrita, no inicio da
escolarizac¢do de criangas.

Relativamente a leitura e escrita, entende-se que s3o praticas culturais ha muito
presente nas sociedades que desenvolveram seus sistemas de escrita. Nessas sociedades,
que usam a escrita como veiculo de informagio, comunicagdo e interagdo, tornou-se
imprescindivel para as novas geragdes, para seus novos membros, a aprendizagem da
lingua escrita e, dada a convencionalidade do sistema de escrita, especialmente o de base
alfabética, tornou-se fundamental investir sistematicamente no seu ensino. Assim, os dois
polos — ensino e aprendizagem — s3o relevantes nesse processo. O ensino se faz de acordo
com certos métodos e meios, visando a introduzir o aprendiz no mundo da escrita. Pode-se
afirmar, diante do exposto, que o ensino da leitura e da escrita — assim como outras
aprendizagens escolares — assentam-se numa triade: aquele que aprende — o aprendiz —;
aquele que ensina — o professor —; e o conteudo de ensino (a lingua escrita), que é
apresentada ao aprendiz por meio de material instrucional produzido com essa finalidade—

normalmente, a cartilha ou material similar.

*4 Confirmando as reflexdes de Soares (1995, p. 20) sobre o uso da palavra analfabetismo de uso corrente ha
muito tempo, em oposi¢do a alfabetismo (condigdo do alfabetizado), também no Mato Grosso a palavra
analfabeto aparece ( ndo com muita freqii€ncia) muito antes do termo alfabetizagdo ou alfabetizado, no
século XIX. O Relatorio do Inspetor Geral da Instrugido Pablica, Emesto Camilo Barreto, em 1874, traz essa
palavra mais de uma vez. Referindo-se A possibilidade de supressdo de uma escola na cadeia publica, o
inspetor sugere: “suprimir-se esta em proveito de outra escola do sexo masculino na paroquia de D. Pedro II,
aproveitando-se assim maior numero de criangas, que existem analphabetas na margem direita do Rio
Cuyabd” (Barreto, 1874, p. 13).




O fato de nesta tese se enfatizar o processo de ensino de leitura, porém, ndo
significa que se despreze ou ignore o processo de aprendizagem, uma vez que ambos
encontram-se interligados por meio de relagdes complexas. Apenas de um ponto de vista
“operacional” torna-se conveniente estabelecer e distinguir as especificidades de cada uma
das faces desse processo tendo em vista sua analise e caracterizagao.

Ainda que nesta tese ndo se pretenda enveredar pela discussdo da historia das
disciplinas escolares, tema que escapa ao objeto desta pesquisa, embora o tangencie e
venha ha algum tempo merecendo a atengdo de alguns pesquisadores franceses como
Hébrard (1990) e Chervel (1990) e de alguns estudiosos brasileiros como Santos (1990 e
1995) e, mais recentemente Soares (1998), pareceu-me pertinente abordar, ainda que
rapidamente, o estatuto da leitura como uma pratica cultural relacionada aos saberes
escolares considerados imprescindiveis, tanto no passado quanto no presente.

Considerados saberes elementares que foram escolarizados (Hébrard, 1990), ao
longo do tempo, e apesar de sua importancia como aprendizagens prévias, e de sua “fungéo
instrutiva” que, inserida no conjunto das finalidades da escola constituiria sua fungio
educativa (Chervel,1990) sendo fundamentais no acompanhamento de todas as demais

aprendizagens, a leitura a escrita ndo adquiriram “legitimidade disciplinar”, ou estatuto de
p gens, q g p

disciplina ou matéria escolar mesmo com a constituicdo dos sistemas de ensino em

diferentes paises, no final do século XIX ou inicio do XX.
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No estado de Mato Grosso, porém, esses saberes elementares parecem ter ocupado

um espago privilegiado ao lado do ensino do catecismo®, primeiramente no ensino

domeéstico e depois no ensino escolar elementar ou primario (cuja duragdo variava de
acordo com a legislagdo de cada época, ao sabor dos muitos regulamentos da instrugdo
publica). O ensino da leitura transcorria paralelamente ao ensino do catecismo®® e das
maximas morais, ou seja, aprendia-se a ler a0 mesmo tempo em que se aprendia a rezar
pelo/no catecismo.

Desde fins do século XIX, conforme mostram alguns regulamentos da instrug@o
publica do estado de Mato Grosso, esses saberes — leitura e escrita — s@o citados como

disciplinas e/ou matérias escolares’”. O ensino desses saberes — independentemente da

* Pelo Relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica da Provincia de Mato Grosso — Ernesto Camilo
Barreto — em 1874, o ensino de leitura era associado ao ensino de religido. Pelo relato do inspetor tudo indica
que quase nio havia distin¢do entre essas praticas.

% Os regulamentos da instrugdo piblica de Mato Grosso, elaborados antes da proclamagiio da Repiiblica —
regime politico em que se “autonomizou” a escola, tornando-a independente da Igreja e conferiu-lhe o direito
de ministrar ensino leigo — traziam as exigéncias do catecismo como conteiido de ensino ¢ como parimetro
para sele¢do de candidatos ao magistério. O Regulamento para a Instrucgdo Primdria de Matto-Grosso, de
1854 exigia que a capacidade profissional dos candidatos as cadeiras vagas fosse aferida em exames que
comprovassem o conhecimento “sobre os pontos cardeaes da Doutrina Christd”, além de recitar as
principais oragdes religiosas (artigos 7° e 8°). Candidatos interinos deveriam ser recomendados pelo paroco
da “freguesia” em que residissem (artigo 15°) e acenava-se com prémios aos alunos que se destacassem no
conhecimento da Doutrina Cristi (artigo 28). O Regulamento da Instrugdo Piblica de Matto-Grosso, de 1873
exigia dos “habilitandos ao professorado publico primario” atestados de que professavam a Religido Catdlica
Apostolica Romana (artigo 47°). O ultimo regulamento da Provincia do Mato Grosso que antecede a
proclamagdo da Republica, publicado em 7 de junho de 1889, traz no seu artigo 1° o seguinte “programma”
para o ensino primario: “Leitura; Escripta; Cathecismo da Doutrina Christd; Grammatica portugueza e
composi¢do; Elementos de arithmetica, comprehendendo o systema legall de pesos e medidas; NogOes geraes
de geographia, com maior desenvolvimento a respeito do Brazil, Nogdes de historia do Brazil”. Nesse
regulamento tém-se como “Condigdes para 0 magistério publico primario” a prova de “moralidade, mediante
attestado das autoridades civis ¢ eclesiasticas do logar da residencia” (artigo11°, §3°).

%’ No Mato Grosso, durante o periodo colonial e parte do periodo Imperial, os rudimentos de leitura e escrita,
eram ministrados em escolas denominadas de “ primeiras letras” (conforme permitem evidenciar as Leis n.°
9, de 1835; n.° 18 de 1836; n.° 3 de 1853). Embora no Regulamento para a Instrucdo Primaria, de 1854,
deixe-se de fazer referéncia as “primeiras letras”, essa expressdo ainda aparece na Lei n.°14 de 1859. Dai
para a frente ¢ comum encontrar-se “cadeira de instrugdo primaria” ( Lei n.° 6, de 1861, Lei n.° 585, de 1881,
Lei n. 620, de 1883, Lei n.° 632, de 1884, e Relatdério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica — Emesto
Camilo Barreto, 1874), e “escola de instru¢do primdria” (Lei n.° 726, de 1888), expressdes seguidas de
outras como: “professores de instrugdo primdria”, em substitui¢do a “professores de primeiras letras”. O
Regulamento da Instrugdo Publica do estado de Mato Grosso, de 1880, cita leitura e escrita no rol de
disciplinas (esse ¢ exatamente o termo usado) a serem ministradas no ensino primario. O Regulamento da
Instrugdo Publica Primdria do estado de Mato Grosso, de 1910, também usa o termo “disciplina”, para
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classificagdo que recebam — no inicio do processo de escolarizagdo de criangas, ainda que
apenas recentemente tenha recebido a denominagio de alfabetizagdo, inscreve-se, no caso
brasileiro, no campo de ensino da lingua portuguesa €, ¢ nesse sentido, que se pode
relacionar com a reflexdo de Hébrard (1990) e Chervel (1990) sobre a historia das
disciplinas escolares®®.

Quanto a compreensdo da constituigio de um discurso institucional sobre o

ensino de leitura no Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século, entendo que passa,

necessariamente, pela explicitagdo do que se esta entendendo por “discurso institucional”

nesta tese. “Discurso” esta sendo entendido como linguagem em interagdo (Orlandi,
1987). A linguagem, por sua vez, esta sendo considerada nas suas condig¢des de produg@o,
em que tanto os interlocutores quanto o contexto historico-social sdo constitutivos do
sentido do que se diz. Ndo se trata apenas de transmissdo de informagdes, mas de efeito de
sentidos entre interlocutores (Pécheux apud Orlandi, 1987, p.26). Adquire relevancia nesse
conceito de discurso o fato de que o qué é dito por alguém (quem?), € dito de algum lugar
social (de onde?) para outro(s) alguém (s) (quem?), que também ocupam determinado
lugar social, num determinado momento historico (quando?), motivado por algumas
necessidades (porque?), e objetivando atender determinada finalidade (para qué?). E,

ainda, concordando com Orlandi:

referir-se a leitura, escrita e lingua materna; ja o Regulamento do mesmo estado, do ano de 1896, usa o
termo “matéria”, para referir-se  leitura e a escrita.

* Nio se trata, neste momento, de refletir sobre a histéria da origem e evolugdo da lingua portuguesa como
disciplina e conteido de ensino, nem da historia da disciplina escolar lingua portuguesa, tarefa (necessaria)
por ser realizada e ja iniciada com propriedade, por uma das maiores autoridades brasileiras no assunto,
Professora Magda Becker Soares, em “Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular”. Revista de
Educagdo AEC, n. 101, p.9-81, 1996.




E preciso dizer que todo discurso nasce de outro discurso e reenvia a outro,
por isso ndo se pode falar de um discurso mas em estado de um processo
discursivo, ¢ esse¢ estado deve ser compreendido como resultante de

processos discursivos sedimentados, institucionalizados (Orlandi, 1987,
p.26)

Todo discurso, portanto, ¢ o resultado de determinadas formagdes discursivas,
cujas condigdes de produgdo, em determinada conjuntura, foi produzido por sujeitos que
elaboraram versdes “autorizadas” (dado seu lugar social — institucional) sobre
determinados temas.

Uma das razdes da opgdo pelo “institucional”, liga-se a realizagdo de uma
pesquisa preliminar de fontes documentais para o estudo da alfabetizagdo, no Mato Grosso,
cujo resultado revelou abundante material discursivo de ordem institucional, conforme ja
anunciado. A maioria dessas fontes constitui-se de textos elaborados por sujeitos que
ocupavam cargos administrativos em instituigdes oficiais das primeiras décadas deste
século os quais registraram suas versdes dos acontecimentos, enfocando propostas
elaboradas e viabilizadas pelo sistema de ensino entdo vigente, de acordo com os
imperativos institucionais da época.

O discurso institucional discutido nesta tese €, portanto, um conceito operativo
formulado a partir da analise de um conjunto de documentos que contém o registro de

iniciativas normatizadoras, as quais se encontram consubstanciadas nos documentos

emblematicos eleitos como corpus de andlise e nos diversos textos que caracterizam o

entorno desses documentos (conforme p. 7). No caso da constituigdo do discurso
institucional em questdo é importante considerar que se trata de resultado também de um

processo de apropriagdo de outros discursos (institucionais), especialmente relacionados
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com a presenga de professores normalistas®’, contratados em Sdo Paulo, para levarem a

cabo a reforma do ensino em Mato Grosso, no ano de 1910, a partir da experiéncia de
reforma da instrugdo publica paulista.
Buscando compreender esse processo e entendendo que ndo se trata de um

23 30

processo estatico e linear de mera “transposi¢do””", talvez desejada pelos professores

paulistas, recorro as reflexdes de Chartier, para o qual a apropriagdo deve ser

compreendida em termos mais sociologicos que fenomeldgicos, a nogdo de
apropriacdo torna possivel avaliar as diferengas na partilha cultural, na
invengdo criativa que se encontra no dmago do processo de recepgdo

(Chartier,1995, p.232)

Segundo Chartier (1995), ainda, “a aceitagdo de mensagens e modelos sempre
opera através de ajustes, combinagdes ou resisténcias” (Chartier,1995, p.234), de forma
que “as praticas de apropriagdo sempre criam usos ou representagdes muito pouco
redutiveis aos desejos ou as intengdes daqueles que produzem os discursos e as normas”

(Chartier, 1995, p. 233-4).

* Sobre a atuagdo desses normalistas no ensino matogrossense maiores informagdes podem ser encontradas
na Parte II, Capitulo 1, topicos 1.2, 1.3 e 1.4, desta tese.

** O uso de “transposi¢do” aqui ¢ citado em lembranga do conceito de “transposigdo didética”, usado por
Forquin (1992). Para a compreensdo da complexidade dos processos de apropriagdo, considero também
importante algumas consideragdes desse autor. Embora ndo demonstre preocupagdes com a reestruturagdo de
sistemas de ensino, nem com a organizagdo de um sistema nacional de instrugdo, considero que as reflexdes
desse pesquisador, apesar de enfocarem apenas a delicada questdo da “transposi¢do diditica”, podem
contribuir (resguardadas as diferengas de objetos de analise) também para a compreensdo dos processos de
transmissdo de modelos pedagdgicos. Pode-se comecar por ressaltar que Forquin considera a escola nio
apenas um local “onde circulam fluxos humanos, onde se investem ¢ se gerem riquezas materiais, onde se
travam interagdes sociais ¢ relagdes de poder; ela é também um local — o local por exceléncia nas sociedades
modernas — de gestdo e de transmissdo de saberes e de simbolos” (Forquin, 1992, p.28). Nesse aspecto ha que
se concordar com Forquin podendo-se mesmo identificar algumas caracteristicas da sua “transposi¢io
didatica” na transposi¢io/apropriagdo de praticas/modelos culturais.




As contribui¢des de Chartier (1995) relativamente ao conceito de apropriagdo

parecem relevantes para a andlise do que estou denominando “constituigdo de um
discurso institucional sobre o ensino de leitura no estado de Mato Grosso”, visto que esse
discurso constitui-se mediante (e a partir de) a apresentagdio de um modelo de
organizagdo escolar implantado no estado de Sio Paulo, do qual os professores
normalistas que desencadeiam a reforma no Mato Grosso sdo grandes representantes,
encarregados de organizarem o ensino matogrossense “a imagem e semelhanga” do que
se tinha naquele prospero estado paulista, admirado e tido como ideal pelas autoridades e
pelos intelectuais de Mato Grosso. Defensores dos novos métodos de ensino das matérias
escolares ministradas no ensino primario, embasados nas modernas teorias pedagogicas
da época, as quais tiveram acesso como alunos da Escola Normal de Sao Paulo, os
professores paulistas dedicam-se ardentemente a tarefa de (re) organizar o ensino
primario matogrossense, mediante um discurso que condensa suas representagdes sobre
uma escola moderna, de carater republicano.

A efetivagdo da reforma pode ser avaliada, de certa forma, pelo esforgo
discursivo empreendido pelos reformadores, que recorrem a diversas estratégias com a
finalidade de implantar uma escola primaria nos moldes paulista, instituindo e
configurando um discurso institucional sobre o ensino de leitura.

Recorrendo ainda as contribui¢cdes de Chartier (1995) para quem as praticas de
apropriagdo sempre criam usos ou representagdes acompanhadas de reformulagGes e
reinterpretagdes que as transformam, e utilizando novamente a pratica do “empréstimo”,
utilizo também o seu conceito de representagoes que, de acordo com seus postulados,
sdo construidas na apreensdo do mundo, pelas percepgdes do social. Nao sdo discursos

neutros e constituem-se em “estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que




tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por ela menosprezadas, a legitimar um

projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, as suas escolhas e

condutas” (Chartier,1990, p.17). Enquanto construgdes humanas, determinadas pelos

interesses do grupo que as forjam e que delas compartilham, as representagdes ndo sdo
universais. No embate social, para se compreenderem os mecanismos pelos quais um
grupo impde, ou tenta impor a sua concepgdo do mundo social e seus valores, as lutas de
representagdes tém tanta importancia quanto as lutas econdmicas. (Chartier,1990, p.17)
Neste sentido, compreender os embates que se deram na implantagdo das
reformas em foco no Mato Grosso exige, necessariamente, a compreensdo € a analise
também das representagdes sobre a organizagdo da escola, métodos de ensino etc.
presentes no discurso dos professores paulistas e que foram também apropriadas por
outros sujeitos da reforma: autoridades politicas, professores, diretores de escolas, pais de
alunos. As representagdes dos reformadores paulistas sobre a organizagdo da escola
(republicana) e, em especial, sobre o ensino da leitura, construidas originalmente em
outro contexto institucional, em circunstancias bastante diversas do contexto educacional
e cultural de Mato Grosso, pareciam diferir muito das representagdes manifestadas pelos
sujeitos envolvidos com a escola primaria matogrossense a qual teve que transformar-se
para se apropriar do (novo) ideario pedagogico introduzido pelos normalistas. Interessa,
portanto, analisar e compreender a apropriagdo do discurso trazido pelos professores
paulistas, impregnado de representagdes sobre uma escola moderna e, em decorréncia,
sobre métodos de ensino da leitura e sua influéncia na construgdo de novas
representagdes sobre o ensino primario e ensino de leitura por parte dos professores

matogrossenses.




A discussdo da constituigdo desse discurso sobre o ensino de leitura, tal como foi
proposta nesta tese exigiu que se recorresse a uma diversidade de fontes documentais, a

maioria de origem institucional.

De acordo com Julia (1995), ndo ha, de fato, em historia da educagdo, estudo

mais tradicional do que aquele das normas que regem as escolas, tendo em vista a maior
facilidade de acesso a textos regulamentares e a projetos pedagogicos do que as
realidades rhesmas, sobretudo quando essa realidade encontra-se distanciada do
pesquisador em quase um século. Mesmo assim, o autor encoraja a pesquisa documental
e alerta para alguns cuidados com as fontes. Conclui argumentando que os textos
normativos devem sempre nos conduzir as praticas, pois considera que € nos tempos de
crise e conflitos que se podem compreender melhor o funcionamento e as finalidades da
escola.

O uso de fontes de natureza institucional justifica-se, ainda, pelo fato de que em
pesquisa preliminar, de carater exploratoério, comprovou-se que as poucas fontes
documentais disponiveis diretamente relacionadas ao tema “ensino de leitura”, eram de
cunho institucional. Ndo constatei, nas instituigdes e acervos consultados, a preservagao
de documentos tais como relatorios ou planos de aula de professores, nem anotagdes de
alunos®' e professores sobre suas atividades no cotidiano da escola, ainda que essas fontes
também pudessem, de certo modo, ser entendidas como institucionais, se se considerarem

sua origem e mesmo as condigdes de preservagdo. Também ndo localizei nem um

' No acervo do Arquivo Publico Estadual foi localizado apenas um dos cadernos da aluna Alavina

Alexandrina Pacheco Pinto, usado provavelmente no 2.° ano primdrio, ¢ destinado a “composigdes
escolares” do ano de 1933.




exemplar de livro de leitura e/ou cartilha efetivamente usados nas escolas publicas no
inicio do século.

Assim, busquei compreender a constituigio de um discurso institucional sobre o
ensino da leitura em Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século, mediante a analise
de fontes documentais primarias e secundarias, tendo em vista que enquanto produgdo
humana, historicamente situada, essas fontes documentais s3o representativas de
concepgoes, valores, crengas, etc. operantes no ensino publico, sendo determinantes da
dindamica e da rotina escolar de milhares de alunos e professores das escolas
matogrossenses.

Obviamente, entende-se o alcance limitado de fontes documentais, sejam quais
forem. De modo geral, embora importantes e condi¢@o necessaria para o desenvolvimento
de pesquisas historicas, nenhuma fonte pode ser considerada suficiente na compreensdo

dos verdadeiros embates ocorridos no contexto de sua produgido e existéncia. Nesse sentido

¢ pertinente citar Cavalcante (1998) que, recorrendo ao trabalho de Clarice Nunes alerta

sobre a crenga ingénua em:

mudangas efetivas com base em intengGes, discursos, planos e legislagdes que,
por mais inovadoras que sejam em determinadas configuragdes historicas, nio
sdo jamais suficientes em si mesmas para evidenciar os rumos que, no embate
entre sujeitos reais, na vida cotidiana, tais diretrizes e encaminhamentos

tomaram. (Cavalcante, 1998, p. 39)
Enquanto versdes discursivas produzidas por sujeitos comprometidos com seu
tempo e com o pensamento hegemdnico do grupo/classe a que pertencem, essas fontes
variadas e dispersas traduzem as representagdes construidas pelos sujeitos da €época e seus

propésitos. Ndo podem, por si, explicar a complexa dindmica decorrente das conflituosas




relagGes estabelecidas na definigdo e implementagdo de politicas e reformas educacionais,
como se fosse possivel apreendé-las, da forma como de fato ocorreram (Magnani, 1997).
Sobre a ilusdo de captar o passado tal como ocorreu, Nunes (1996) traz excelente
contribuigdo sugerindo que a desmistificagdo da substancialidade dos fatos pelo historiador
ndo-positivista, cuja tarefa deixa de ser entendida com uma fidelidade passiva ao passado,
para ser entendida como construg@o, interpretagdo, recriagdo do passado, permite que o
pesquisador, assuma um projeto no qual a autonomia do documento esta revogada € no

qual n3o se pode evitar a incerteza das significagdes (Nunes, 1996, p.36).

E o trabalho laborioso do pesquisador que vai, mediante estratégias e técnicas

interpretativas, dar organicidade aos fragmentos, ao disperso conteido das fontes
histéricas, construindo seu objeto de investigagdo ao longo do texto escrito (conforme
Mgnani, 1997, p. 30 e Mortatti, 1999, p. 73), numa ordem ndo prevista inicialmente. Dessa
forma vai também construindo uma narrativa organizada, em que a apresentagio do objeto
construido, sua problematizagdo e analise se articulam num texto inteligivel e adequado. O

texto, nessa perspectiva, é definido por Mortatti como:

a materializagdo de um projeto (discursivo), concebido, executado e avaliado
por um sujeito que, a partir de certas necessidades, movido por certos
objetivos, sobressaltado pelas contingéncias e mediado pela linguagem, em
determinadas condigdes historicas e sociais, escolhe — dentre as possiveis e
conhecidas — as opgdes de dizer/escrever o que precisa escrever para outro(s).

(Mortatti, 1999, p.71)

Nesta tese, entende-se por fontes primarias os documentos produzidos pelos
sujeitos do periodo em foco, responsaveis pelas reformas do ensino publico primario,
especialmente nos aspectos relacionados ao ensino inicial da leitura. Constituem-se,

portanto, em fontes primarias dois documentos de carater emblematico para a compreensao




da constitui¢do do discurso institucional sobre leitura: o Relatorio das Escolas Normal e

Modelo Anexa — 1911 e a Ata do Conselho Superior da Instrugdo Publica do estado de

Matto-Grosso ** , de agosto de 1915.

Esses dois documentos foram eleitos como corpus da analise por serem
considerados a materializagdo de imperativos legais que concentram e expressam
orientagdes e exigéncias relativamente ao ensino inicial de leitura inscritas na legislagdo
em vigor naquele periodo. O Relatdrio das Escolas Normal e Modelo Anexa, do professor
Leowigildo, encaminhado em 1911 ao Secretario da Justi¢a e do Interior (cujo nome ndo é
mencionado) € o resultado da obediéncia a lei numa articulagdio dindmica entre o
cumprimento das exigéncias do Regulamento da Instrucgdo Publica Primaria do estado de
Matto-Grosso, de 1910, que determinava e normatizava a reorganizagdo do ensino € da
adequagdo da proposta paulista na realidade matogrossense. A Ata do Conselho Superior
da Instrugdo Publica, dos dias 21 e 28 de agosto de 1915, por sua vez, revela a realizagdo,
a execugdo, a aplicagdo da lei, ainda que ndo explicita, determinando a dindmica
metodoldgica e interferindo na pratica e nas relagdes de ensino produzidas no restrito (e
quase intimo) espago da sala de aula.

Do ponto de vista da abordagem historica adotada nesta investigag@o, a opgao por
essas fontes documentais, como fontes primarias, justifica-se pela sua condigdo de material

discursivo escrito (embora as fontes secundarias também apresentem essa caracteristica)

2.0 Conselho Superior da Instrugdo Publica, criado em 1889 e que, de certa forma, substituia o Conselho
Literdrio, criado em 1871, com atribui¢des explicitadas no Regulamento Orgdnico da Instrucgdo Publica da
Provincia de Matto-Grosso, de 1873, no capitulo 22° (artigos 116° a 121°), era um o6rgio consultivo do
presidente da provincia/estado de Mato Grosso, conforme pode-se constatar em suas atribui¢des também no
Regulamento Geral da Instrucgdo Publica do estado de Matto-Grosso, de 1896, especificadas nos artigos
139° até o 145°. O Regimento do Conselho foi publicado em 1903.




que materializa uma versdo especifica, sem similares, da implantagdo de uma reforma no
ensino matogrossense. Com relagdo ao Relatorio, pode-se dizer que a singularidade da
versao produzida e seu valor historico ndo se encontram apenas no seu conteudo, mas
sobretudo nos elementos constitutivos de sua configuragao textual, com destaque do sujeito
do discurso, seu autor, que ocupa, ndo apenas o simples papel de relator, mas de intérprete,
de testemunha que, situada em determinado lugar social, fala sobre e analisa suas proprias
agdes, propositos e compromissos e, ao aborda-los/justifica-los, explicita/denuncia agdes
de outros sujeitos (seus contemporaneos), buscando atingir com eficiéncia determinadas
finalidades.

Relativamente a Ata do Conselho Superior, trata-se de material discursivo
prenhe de significados no que concerne a decisdo politico-pedagogica de interveng@o que,
situando-se no mais elevado nivel de poder de decisdo apropria-se (de outros discursos),

teoriza, argumenta, explicita e questiona construindo uma representagdo sobre ensino de

leitura que coloca em evidéncia o método analitico para esse ensino, produzindo como

resultado a sua imposigdo para as escolas primarias matogrossenses da segunda década
deste século.

Nio é demais reiterar que essas caracteristicas conferem as fontes documentais
eleitas como corpus um inestimavel valor para os objetivos desta tese. Como textos a

serem analisados vale lembrar alguns alertas de Starobinsky (1976, p.139) sobre o respeito
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devido ao texto enquanto um “objeto vigoroso”, que “tem direitos sobre o que se diz a

seu respeito”.

Estdo sendo consideradas fontes secundarias os registros e depoimentos
produzidos por sujeitos daquela e de outras épocas que comentam, interpretam aspectos
ligados ao tema no periodo enfocado: leis; decretos; regulamentos da instrugdo publica;
atas de reunides de professores e do Conselho Superior da Instrugdo Publica; livros de
registro de almoxarifado; livro de matricula ou de chamada de alunos; cadernos, livros e
cartilhas usados por alunos e professores, programas de ensino e horario de distribuigdo
das matérias; relatorios de diretores escolares, de diretor da instru¢do publica, de inspetores
de ensino e de professores; mensagens de presidentes do estado; artigos de jornais; revistas
da época, dissertagoes de mestrado; teses de doutorado e livros, muitos dos quais escritos
por pesquisadores matogrossenses. Incluem-se nessa categoria, ainda, os depoimentos
prestados por um grupo de entrevistados que vivenciou a escola matogrossense das
primeiras décadas deste século.

Na trajetoria de analise das fontes documentais e constru¢do da tese uma
preocupagdo que esteve presente desde o inicio foi a relacionada com os problemas
ligados a resisténcia do olhar contemporaneo. Tentar compreender o discurso institucional
sobre o ensino da leitura em Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século, constituiu-

se num exercicio que exige compreensdo da distdncia entre nosso universo mental e

%3 Para esse autor que trata da interpretagfio de textos literdrios, o que nio invalida suas colocagGes a respeito
de “texto” no sentido geral, “Em qualquer momento, mediante uma atenta confrontagdo, serd possivel
verificar se 0 que se quer dizer do texto ¢ autorizado por ele...Porque, mesmo se o texto diz mais do que
deixa perceber o seu sentido, ¢ preciso admitir que o grau de probabilidade do sentido latente que lhe é
atribuido decresce rapidamente, na medida em que o leitor se distancia do sentido patente inscrito nas
palavras e nos enunciados” (Starobinsky, 1976, p. 139) . Ainda sobre “leituras previstas”, ver Orlandi (1993),
que discutindo “As historias das leituras” reconhece as leituras previstas, mas alerta para o cuidado de ndo se
absolutizar o previsto, através do conceito de autoridade. (Orlandi, 1993, p.45)




cultural e o de um século atras, constituindo-se num desafio a ser vencido com muito
esforco e ndo sem dificuldades. Sem davida, no delicado didlogo do passado com o
presente € necessario nos precavermos “contra uma falsa sensagdo de familiaridade com o
passado”, conforme alerta Darnton (1986, p.XV).

Tendo recorrido predominantemente a fontes documentais de natureza
institucional, procurei “compensar” as possiveis perdas pela auséncia de fontes de outro
tipo, recorrendo a procedimentos metodologicos que visam abordar essas fontes
documentais de forma abrangente, evitando-se cair na tendéncia reducionista apontada
por Julia (1995), que levaria muitos historiadores a contribuirem para a constituigdo da
cultura escolar como algo isolado, distante das contradi¢des do mundo.

Como procedimentos metodologicos principais optei entdo pela recuperagdo,

reunido, selegdo e organizagdo das fontes documentais primarias e secundarias, procedendo

a analise da configuragdo textual dos documentos eleitos como corpus. A descrigdo de

alguns documentos raros também foi um procedimento que se mostrou pertinente, tendo
em vista a dificuldade de acesso e 0 seu conseqiiente desconhecimento em Mato Grosso.

A anilise da configuragdo textual, conforme Magnani (1997) é um procedimento
metodologico considerado adequado e relevante para a analise de material discursivo
relativo a pesquisa historica em educagdo. A expressdo “configuragdo textual”, segundo

essa pesquisadora pode ser definido da seguinte forma:

refere-se ao conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os
quais permitem & investigadora reconhecé-lo e interroga-lo como objeto
singular e vigoroso (Starobinski, 1988) e dele produzir uma leitura possivel
e autorizada, a partir de seus objetivos, necessidades e interesses. Tais
aspectos referem-se: as opgdes tematico-conteudisticas (o qué?) e
estruturais-formais (como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?),
que se apresenta como autor de um discurso produzido de determinado ponto
de vista e lugar social (de onde?) e momento histérico (quando?), movido




analise da configuragdo textual do Relatorio das Escolas Normal e Modelo Anexa (1911),
cujos resultados apresento na Parte II, capitulo 1, topico 1.4, no qual discuto o0 momento
inicial da constitui¢io de um discurso institucional sobre o ensino da leitura no estado de
Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século. Em seguida realizei a analise da
configuragao textual da Ata do Conselho Superior da Instrug¢do Publica do estado de Mato
Grosso (1915), considerada nesta tese como um outro marco importante na constitui¢do de
um discurso sobre o ensino de leitura. A analise dessa ata € apresentada no capitulo 3 da
Parte II desta tese, item 3.2.

As fontes documentais consideradas secundarias foram abordadas na medida em
que contribuiram para a analise da configuragdo textual das fontes primarias.

Na tentativa de apresentar da melhor forma possivel a versdo dos sujeitos da
época sobre aspectos relacionados ao tema desenvolvido nesta tese e procurando ser fiel a
forma e conteudo de seus discursos, recorri fartamente a citagdes de parte dos documentos
escritos. Nesse caso, dada a natureza da investigagdo — um estudo sobre ensino de leitura,
que envolve a linguagem escrita, suas caracteristicas e a historia de seu ensino —
procurei, na medida do possivel manter a ortografia de época’*, visando garantir o maximo
de fidelidade aos originais consultados.

Com a finalidade de complementar e enriquecer as informagdes obtidas nas

institui¢des € acervos consultados, e na esperanga de obter dados que somente poderiam
ser fornecidos por quem vivenciou, de certa forma, a vida escolar das décadas iniciais do

século, recorri também ao depoimento de algumas pessoas que atendiam a esse requisito e

3 Alguns documentos como regulamentos foram consultados na versdo atualizada, fruto de transcri¢do de
bolsistas de Inmiciagdo Cientifica para o Projeto Levantamento e Catalogagio de Fontes Primérias e
Secundirias para a Historia de Mato Grosso, coordenado pelos professores Nicanor Palhares de S4 e
Elizabeth Madureira Siqueira, ambos do Programa de Pos-graduagiio da UFMT, que gentilmente permitiram-
me o0 acesso. Nesse caso, ndo se conservou a ortografia original




aceitaram ser entrevistadas. Esse foi, portanto, o critério basico para a sele¢do dos
informantes; deveriam ter sido alunos ou professores da escola primaria nas primeiras
décadas do século XX, em Cuiaba, ou interior do estado de Mato Grosso. Em vista disso
outro critério se fez necessario; teriam que contar com mais de 65 anos de idade e aceitar
serem entrevistados®’, preferencialmente com gravador.

Dados os critérios de selegdo dos entrevistados e a localizagdo da primeira pessoa
em condigdes de contribuir para a pesquisa, os rumos da localizagao de informantes acabou
por conferir a maior parte do grupo localizado certas caracteristicas ndo previstas

inicialmente. As pessoas localizadas em Cuiaba, com raras excegles, pertenciam a um

grupo letrado de elevado prestigio social*®. Foi necessario entio buscar no interior do

estado outras pessoas que tivessem sido escolarizadas nas primeiras décadas deste século.
Essa medida permitiu uma diversidade importante, conferindo maior heterogeneidade ao
grupo de informantes. As memorias desse grupo, incluindo aquelas pessoas que
demonstraram certos equivocos em fungio de suas condigdes de saude, foram muito bem

aceitas, interessantes e constituiram-se numa das fases bastante prazerosa da pesquisa. A

* O grupo de entrevistados ¢ constituido pelas seguintes pessoas: Maria de Arruda Miiller (nascida em 09 de
dezembro de 1898); Nilza Queiroz Freire (nascida a 01 de junho de 1932); Jodo Alberto Novis Gomes
Monteiro (nascido em 23 de margo de 1931); Maria de Lourdes da Silva Ramos (nascida em 20 de agosto de
1924); Lenine Campos Pévoas ( nascido em 04 de julho de 1921); Maria Bom Despacho Figueiredo ( nascida
em 2 de maio de 1914), todos nascidos em Cuiabid-MT; e Waldith Vieira dos Santos ( nascida em 21 de
dezembro de 1920), Castorina Sabo Mendes (09 de novembro de 1906), Athaide Manoel Pinto (nascido em
20 de abril de 1925), todos nascidos em Diamantino-MT. A localizagdo dos entrevistados teve inicio
mediante uma conversa informal com a historiadora Elizabeth Madureira Siqueira, a quem recorri buscando
informagdes sobre a escritora matogrossense Maria de Lourdes da Silva Ramos, autora do livro Menina de
Cuiabd, Sdo Paulo: T. Queiroz, (1983), cujas memérias me deixaram intrigada por ndo fazer referéncias a
escola da época. O Roteiro de entrevista semi-estruturada realizada com os entrevistados encontra-se no
Anexo 1, em apenso.

* Grande parte dos entrevistados s3o membros da Academia Matogrossense de Letras. Gostaria de esclarecer
que nido considero essas caracteristicas indesejiveis nem as considero prejudiciais a investigagio. Intrigou-
me, apenas, de inicio, o fato de ter como informante um grupo relativamente homogéneo, que compartilha,
provavelmente de concepgdes muito parecidas sobre educagio e escola piblica. Pareceu-me de bom senso a
complementagdo do grupo com pessoas que também foram alunos ou professores, mas que nio tiveram
carreira académica, o que torna-o mais heterogéneo, enriquecendo-o com opinides diversificadas e mais
representativas da realidade social matogrossense.




rica contribui¢do, obtida mediante esses depoimentos foi incorporada no corpo desta tese,
. com o devido mérito a quem de direito

Julgando ter explicitado os pressupostos tedricos que fundamentam esta
investigagdo e os procedimentos metodologicos a que recorri na sua construgdo, gostaria
de ressaltar que, ainda que o texto final ndo consiga refletir/representar os esfor¢os de sua -

elaboragdo/construgdo, esta tese, no seu conjunto, constitui-se num esfor¢o de produgédo de

. inteligibilidade, visando torna-la uma contribui¢do as pesquisas de fundo historico em

alfabetizag@o, mais precisamente, em ensino inicial de leitura.




CAPITULO 2

Antecedentes historicos para compreensdo de um discurso institucional sobre ensino

de leitura no estado de Mato Grosso

;cm : 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



2.1 A instrugdo publica e o ensino de primeiras letras no contexto

matogrossense antes do século XX

Considerei importante apresentar, ainda que brevemente, algumas informagdes

sobre a instrugdo publica e o ensino de primeiras letras no Mato Grosso, antes do século
XX, com a finalidade de estabelecer uma narrativa cronologica que recupere, ainda que em
parte, a trajetoria desse ensino até o século XIX, permitindo compreender melhor os
objetivos desta tese.

Poucas sdo as noticias de escolas de primeiras letras em Mato Grosso durante o
periodo colonial; os “letrados”, conforme relata o historiador matogrossense José de
Mesquita (1978), vinham de fora e de longe, para administrar a capitania/provincia de
Mato Grosso. Mesquita sintetiza, de forma bastante objetiva, a questdo das “letras” nas
terras matogrossenses, lembrando que além dos administradores ninguém mais a elas se
dedicava. Tirando esses responsaveis pela administragdo publica, os demais se

empenhavam em atividades mais lucrativas:

E quem, de resto, numa terra dadivosa e rica, cheia de atrativos materiais, num
século dominado pela febre do ouro, como foi aquéle do descobrimento, teria a
alta virtude idealista de cuidar de cousas que ndo trouxessem lucro imediato e

palpavel? (Mesquita, 1978, p.180)

De acordo com Marcilio (1963) algumas fontes documentais citam nomes de
alguns professores que teriam participado de festividades realizadas em Cuiabé nos anos de
1790, 1791 e 1794 (Marcilio, 1963, p. 25-6), indicando que havia algum algum tipo de
escola, obviamente ndo no sentido contemporaneo. Segundo Alves (1996), € somente a

partir do ultimo quartel do século XVIII que surgem algumas referéncias sobre a instrugio




em Mato Grosso. Alguns documentos demonstram a existéncia de aulas régias de
primeiras letras e de nivel secundario na Capitania®’.

Conforme Alves, ainda, a instrugdo em Mato Grosso comega a dar seus primeiros
passos na Gltima década do século XVIII, sendo que todas as iniciativas praticas ocorreram
segundo os parimetros estabelecidos pelas reformas pombalinas*®.

Para o historiador citado, seguramente, os jesuitas, que praticamente
monopolizaram a instrugdo no Brasil até 1759, estiveram muito transitoriamente em Mato
Grosso, onde chegaram com o primeiro capitdo-general Rolim de Moura, em 1751. A
ordem de Pombal expulsando os jesuitas surpreendeu-os, “sem que suas atividades
tivessem chegado a extrapolar do aldeamento de indios para o dmbito da instrugdo”
(Alves, 1996, p. 44). Marcilio (1963) também comenta sobre o ensino nessa €poca,
afirmando que os decretos pombalinos ndo tiveram nenhuma ressonancia em Mato Grosso,
“onde nem mesmo eles [jesuitas] haviam estado, como elementos da colonizagdo
portuguesa, na qualidade de educadores”(p. 25).

Tudo indica que as primeiras iniciativas para a criagdo de aulas régias em Mato

Grosso estavam ligadas a instituigdo do Subsidio Literario®®, em 1772, quando recursos

passaram a ser captados para serem investidos na instrugdo. Segundo Coelho (1850, apud

7 Mato Grosso passa a Capitania em 1748, quando ¢ desmembrado da Capitania de Sdo Paulo. A
Constitui¢io do Império de 25 de margo de 1824 transforma as Capitanias em Provincias e, com a
Constitui¢io Federal de 24 de fevereiro de 1891, as Provincias passam a Estados, governados por Presidentes
até 1934 e por Governadores a partir de 1935.

** Extinta a organizagdo do ensino jesuitico no Brasil , as Reformas Pombalinas previam a criagdo de uma
Diretoria de Estudos e aulas régias superintendidas pelo vice-rei; 0 aluno poderia matricular-se em quantas
“aulas” desejasse. “Cada aula régia constituia uma unidade de ensino, com professor unico, instalada para
uma disciplina. Era auténoma ¢ isolada, pois ndo se articulava com outras, nem pertencia a qualquer escola”.
Para maiores esclarecimentos ver Valnir Chagas, em Educagdo Brasileira: o ensino de 1" e 2° graus — antes,
agora e depois ? (1984, p.9). Sobre o assunto em pauta ver também as contribui¢ées de Fernando de
Azevedo, em A cultura brasileira (1971).

* O Subsidio Literario era um imposto destinado a prover recurso para a implantagdo de aulas régias de
primeiras letras e também de nivel secundirio. Seus rendimentos provinham da taxa que recaia sobre cada
canada ( antiga medida de capacidade, equivalente a 2622 litros) de aguardente e sobre a carne-verde.




Alves, 1996, p. 45) o estabelecimento desse imposto foi divulgado na Capitania de Mato
Grosso somente em 1775, de forma que seu recolhimento ndo se efetivou antes disso-
Mesmo esse subsidio parece nao ter resolvido a situag@o, porque faltavam professores para
receberem os ordenados! (Coelho(1850, p.186) apud Alves, 1996, p. 45). Esse imposto
vigorou até 1836, sendo extinto pela Lei Imperial n.° 13, de 30 de dezembro daquele ano.

O Subsidio Literario e a obrigatoriedade de criagdo de escolas de primeiras letras
oficializaram a instrugdao publica em Mato Grosso. Antes dessa €poca eram raros oOs
professores, todos eles itinerantes, de origem lusitana, que vinham para o Brasil com o
objetivo de atender aos filhos dos colonizadores.

Discorrendo sobre a organiza¢do do ensino em Mato Grosso, desde o periodo

colonial até a primeira Republica, Corréa Filho (1925) aborda a precariedade da instrugdo

publica no periodo colonial, assinalando que raramente se evidenciava uma pequena
preocupagdo da administragdo publica em investir nessa area.

Algumas iniciativas, todavia, permitem compreender os esfor¢os realizados dentro
dos estreitos limites e das precérias condigdes econdmicas da provincia de Mato Grosso
que, para imprimir qualquer tipo de organizagdo a instrugdo, teria que ir busca-la bem
distante, ou deslocar seus interessados para bem longe. Corréa Filho refere-se a chegada,
em 15/07/1798, do Padre José Manoel de Siqueira,“o primeiro cuiabano que tornou de
longes terras, onde fora buscar illustragdo, com a nomeagdo de professor de Philosophia”
(1925, p.10) o que se constituiu numa grande alegria para Cuiaba.

Outros estudantes eram mandados para a Europa. Ha noticias de sete estudantes
que, em novembro de 1800, foram encaminhados para Lisboa, a fim de estudarem as
custas dos cofres publicos, com o compromisso de se instruirem para assumir encargos da

vida publica administrativa. Muitos eram encaminhados para o Rio de Janeiro e Sdo Paulo




e, na volta, assumiam cargos em outros setores do servigo publico, continuando a
instrugdo publica a necessitar de pessoas mais “especializadas”.

Recorrendo a Luiz D’Alincourt, encarregado de realizar trabalhos estatisticos e
topograficos na provincia de Mato Grosso*’, Corréa Filho informa que, nessa época

(1828), Mato Grosso contava com apenas uma escola publica de primeiras letras, com 57

alunos; a populagdo*' girava em torno de 23.319 habitantes livres, ndo contando os 12.715

escravos, em relagdo aos quais ndo se cogitava a possibilidade de aprenderem a ler e
escrever. Embora a Lei Imperial de 1827 determinasse a criagdo de escolas de primeiras
letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, Mato Grosso contava com
apenas uma escola dessa natureza, para meia centena de alunos de toda a provincia.
Somente uma pequena minoria de criangas podia contar com um professor para instrui-las
no ler, escrever e contar.

O ensino doméstico das primeiras letras, que se reduzia ao conhecimento do
alfabeto, era o que de fato vigorava, sendo inclusive reconhecido pelas autoridades da
instrugdo publica. No seio de suas familias, muitas criangas recebiam as nogdes
rudimentares da leitura e da aritmética e, para a grande maioria, essa era a unica forma de
instrug@o, que se encerrava ali mesmo nas paredes da casa paterna.

D’Alincourt faz referéncias, ainda, a escolha de estudantes matogrossenses que, as

custas dos cofres publicos, seriam encaminhados ao Rio de Janeiro para se instruirem

% Os resultados dessas estatisticas sio publicados nos Annaes da Bibliotheca Nacional, volume III ¢ VIII,
com o titulo Rezultados dos trabalhos e indagagdes statisticas da provincia de Matto-Grosso (1828-
1829),Rio de Janeiro.

1 Sobre o assunto, Gervasio Leite (1970, p. 13) apresenta para o mesmo periodo, outros nimeros. Citando
também D’ Alincourt refere-se a 21.329 habitantes e a existéncia de apenas cinco escolas de primeiras
letras.




na Escola Lancasteriana® “de onde tornassem aptos a instruir 0s seus conterraneos

pelo novo methodo” (D’Alincourt apud Corréa Filho, 1925, p.12). Siqueira (1999, p.
227), todavia, afirma que ndo ha noticias de que a provincia de Mato Grosso tenha enviado
ao Rio de Janeiro qualquer pessoa com a finalidade de preparar-se para aplicar esse método
nas terras matogrossenses".

Ainda, segundo essa pesquisadora o método de ensino preferencialmente usado no
Mato Grosso, no século XIX, foi o simultdneo, que mantinha semelhangas com o método
mutuo, cuja base encontrava-se no sistema lancasteriano. O método simultdneo admitia que
0 ensino se realizasse, concomitantemente, por professor € monitores; enquanto o professor
se encarregava de aplicar ligdes a certos grupos de alunos, os monitores atendiam a outros
colegas em ligdes diferenciadas.

Pelo que se pode observar, ha uma preocupagio relativamente aos métodos de
ensino empregados na provincia de Mato Grosso, em quase todos os regulamentos da

instrugdo publica** e relatorios de Inspetores de Estudos, admitindo-se, porém, certa

2 0 sistema de Lancaster consistia em recorrer aos préprios alunos para se ensinarem uns aos outros.
Segundo Moacyr (1939, p.22-3), cada escola era dividida em classes quase da mesma idade, cujos progressos
fossem similares. Cada classe se dividia em decurides (considerados os melhores alunos) € em discipulos, de
forma que os decurides ao mesmo tempo que realizavam suas ligdes, as exigiam de seus discipulos. Cabia-
lhes, ainda, vigiar e manter a ordem da classe. Além dos decurides havia também inspetores ou vigias (com
fungdo de monitores), que eram os alunos mais adiantados, devendo saber tudo que a classe necessitava
aprender. Esses inspetores vigiavam tanto discipulos quanto os decurides, instruindo os ltimos na forma de
ensinar as ligdes aos primeiros. Sobre este método, Primitivo Moacyr fornece explicagdes em seu livio A
instrugdo e as provincias (Subsidios para a historia de Educagdo no Brasil) 1834 - 1889, 1° volume, 1939, p.
224,

* Essa pesquisadora realizou investigagdo rigorosa sobre os métodos de ensino usados no Mato Grosso,
durante o século XIX, apresentando também detalhes da aplicagdo do método lancasteriano adotado no
Brasil. Ver Siqueira (1999, principalmente p.225-250).

* Os primeiros regulamentos da instrugdo publica de Mato Grosso, o de 1837 ¢ o de 1854, nio abordam a
questdo dos métodos de ensino. O Regulamento para a Instruc¢do Primaria de 1854, deixava essa medida a
cargo do Inspetor de Estudos. Segundo Marcilio (1963, p. 47) coube, assim, ao Inspetor dos Estudos,
Joaquim Gaudie Ley, elaborar as “Instrucgdes” em 1855, instituindo o “método das classes”, que sugeria a
divisdo dos alunos em classes para serem regidas por um professor, mas admitia a escolha de um aluno mais
adiantado para ser seu regente. O Regulamento Orgdnico da Instruc¢do Publica da Provincia de Matto-
Grosso, do ano de 1873, no seu artigo 29, determina que o ensino devera ser simultaneamente dado pelos
professores ¢ monitores. Ressalva-se, porém, aos professores o direito de empregar qualquer outro método




liberdade de escolha ao professor, desde que o Inspetor Geral dos Estudos fosse também
favoravel ao método escolhido. O Regulamento Geral da Instrugdao Publica do estado de
Mato Grosso, de 1896, introduzindo o método intuitivo, € que, pelo menos oficialmente,
colocou um ponto final no sistema até entdo adotado, determinando, no seu artigo 25, que

deixa de ser permitido o sistema de ensino por decurides ou monitores, devendo os

professores lecionarem pessoalmente a seus alunos. E um indicio de que, até entdo, o

sistema que predominava em Mato Grosso era mesmo o simultdneo misto, que incluia o
ensino ministrado por professores e alunos. Essa recomendagdo se repete no Regulamento

da Instrugdo Publica Primdria, de 1910:

Art. 22° Nio ¢ permittido o systema de ensino por decurides ou monitores,
pelo que o professor que ndo tenha adjuncto ¢ obrigado a leccionar

pessoalmente todos os seus alumnos.(Mato Grosso, Regulamento de
1910)

Leitura e escrita aparecem nos regulamentos que normatizam a instrugdo publica
na provincia como “matérias” ou “disciplinas” que fazem parte do “programa”, nio

merecendo nenhum tratamento especifico que demonstrasse preocupagdes com sua

“metodiza¢d@o” ou algo equivalente. Outras fontes documentais, todavia, trazem

aprovado pelo Inspetor Geral. No artigo 30° recomenda-se que, da classe mais adiantada, pode o professor
designar monitores para fazerem repeti¢do nas classes inferiores. Ja 0 Regulamento da Instrucgdo Primaria e
Secundaria da Provincia de Matto-Grosso, de 1880, no seu artigo 66, esclarecia que “o modo de ensino serd
aplicado em relagdo ao numero de alumnos: de 10 a 40 alumnos sera preferivel 0 methodo simultaneo; de
49 a 159, o methodo mixto ou simultaneo mutuo; de 159 a 300, o methodo mutuo”. O Regulamento do
Ensino Primario da Provincia de Matto-Grosso, de junho de 1889, o ultimo do Mato Grosso-provincia,
também nfo sugeria métodos de ensino, apenas mencionava, no seu artigo 48, item 4°, que cabia aos
inspetores escolares “examinar nas escolas publicas as vantagens ou inconvenientes do regimen adoptado,
methodos de ensino, meios disciplinares e seus effeitos”.

* Os regulamentos de 1873 (art.23 ), o de 1889 (art. 1°), o de 1896 (art.14° ) usam a expressio “matérias”
para “leitura e escrita” a serem professadas na escola primaria. Com excegdo do Regulamento de 1896, os
demais usam a expressdo “programa” para o conjunto das matérias a serem ensinadas. O Regulamento de
1880, no artigo 60°, refere-se as “disciplinas” (incluindo “leitura corrente e escrita corrente”) que constituirdo
0 ensino primario; mas utiliza também “matéria”, como sindnimo de “disciplina”( art. 62). O Regulamento de
1910 (artigo 4° ) também refere-se a leitura e escrita como “disciplinas” a professarem-se na escola primdria.




informagdes que permitem conhecer um pouco da histéria do ensino da leitura e da escrita

no Mato Grosso nas décadas que antecederam a proclamagdo da Republica.

Na verdade, parecia haver pouco espago para preocupagdes relativamente a
organizagdo do ensino de primeiras letras — preparagdo de professores, aplicagdo e
normatizagdo de métodos de ensino de leitura e escrita, qualidade e quantidade de
compéndios e cartilhas para ensinar a ler e escrever — num contexto em que predominava a
preocupagdo com inumeros outros problemas de ambito administrativo que iam desde a
falta de professores*®® cujos salarios eram baixissimos, até a auséncia de ambientes e
mobilidrio adequados para acomodar alunos e professores. Faltava até mesmo agua
potavel!’ nas poucas escolas matogrossenses da segunda metade do século XIX, conforme
se pode observar nas mensagens dos presidentes de Mato Grosso. Sem duvida, a luta pela

sobrevivéncia era prioridade.

Além disso, ndo havia “escola” como espago especifico para o ensino, como a que se
conhece hoje. Um mesmo professor ministrava aulas a todos os alunos matriculados em
“sua escola”. Independentemente da idade ou dos conhecimentos dos alunos, esses eram
agrupados numa mesma classe que era subdividida em se¢des para poderem ser atendidas
pelo mestre. Normalmente as aulas eram dadas na casa do professor que, de seu misero

salario ainda pagava o aluguel do imével em que residia e a0 mesmo tempo atendia seus

alunos. A dificuldade para manter uma “escola” funcionando era imensa. As vezes também

“ A Lei n. 09 de 1835, por exemplo, suspendeu a cadeira de primeiras letras, de Cuiaba, enquanto ndo
houvesse pessoa habil para assumi-la.

7 Alguns presidentes da provincia chegam a mencionar em suas mensagens a dificuldade que se enfrentava
com falta de 4gua nas escolas. O presidente Herculano Ferreira Pena recomenda, em sua Mensagem de 1862,
“que as escolas da capital sejam supridas de agua potavel, a0 menos no tempo da seca rigorosa, como ja
outr’ora o foram” (Moacyr 1939, p.453) . Também o presidente Jos¢ Miranda da Silva Reis, em Mensagem
do ano de 1874, relata a solugdo que encontrou mandando carrogas da Reparti¢do da Policia entregar 4gua
nas escolas da capital.




faltavam alunos que pudessem completar uma classe conforme exigéncia da Inspetoria de
Ensino.

A auséncia de ambientes adequados para acomadarem alunos e professores,
impedindo o desenvolvimento das atividades escolares inerentes ao objetivo da existéncia
da propria escola, € outro ponto que merece destaque. O Relatdrio do Inspetor Geral dos
Estudos, Ernesto Camillo Barreto, encaminhado ao Presidente da provincia, José de
Miranda da Silva Reis, em 1873, no qual se descreve minuciosamente a situagdo de 34
escolas da provincia, € bastante esclarecedor a respeito das condigdes em que se realizava a
instru¢do publica, na década de 1870.

Pelo que se nota nesse Relatorio, a tarefa de aprender a ler e escrever encontrava
sérios obstaculos nas escolas da época, tendo merecido uma atengdo especial desse

inspetor. Mesmo revezando-se e algumas criangas escrevendo de joelhos em terra, muitas

deixavam, obrigatoriamente, de cumprir as obrigagdes escritas®®. Nesse contexto, o desafio

maior era acomodar os alunos que disputavam um lugar para passar (sentados!) cinco
horas do dia ouvindo as instrugdes do mestre e tentando cumprir as propostas escolares,
especialmente as de escrita que, naquele periodo, se realizavam, sobretudo durante o
primeiro ano escolar, em pequenas lousas individuais. Nos demais anos escolares, incluia-
se o desafio do uso de penas e tinta que também demandavam muitos cuidados e adequada

acomodagao.

*® Em uma das escolas, por exemplo, com 31 alunas, havia acomodagio para apenas 13, ficando 18 criangas
em pé. Se, durante cinco horas, 10 alunas se revezassem para os exercicios de escrita, ficavam ainda 21 sem
poder fazé-lo naquele dia.
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Lamentando a situagdo critica da instrugdo publica, o inspetor Camilo Barreto

menciona o relatorio que recebera do professor da escola da cidade de Miranda, no sul do

estado de Mato Grosso, em que esse professor argumenta:

a falta de mobilia e¢ utensilios toma-se prejudicial aos alumnos
especialmentte aos pobres, que deixam muitos dias de escrever por falta de
tintas, papel e penna bem como de ler por defficiencia de livros, nio

obstante os pedidos que tenho feito por vezes. (Barreto,1874, p. 12)

Aparentemente desanimado diante das dificuldades e da pobreza dos alunos que
eram a grande maioria nas escola da época levou o inspetor a apresentar o seguinte
desabafo: “Parece que ndo existem ricos e abastados, que tenham filhos, ou se existem
ndao mandam seus filhos as escolas” (Barreto, 1874, p. 13).

O teor da citagdo andnima, apresentada a seguir — descrita como “palavras de um
distinto portugués a seus compatriotas” , a qual recorre para ilustrar seu discurso no
encerramento do seu Relatorio — permite compreender um pouco do significado da escola
no Mato Grosso, no final do século passado. Para o inspetor e para os demais
administradores publicos, a pobreza e ignorancia andavam juntas, carecendo ambas de

“luzes” que s6 a escola poderia fornecer:

Amigos da instrucgdo publica. Lutae a favor da escola primaria. Ndo ha
liberdade nacional sem instrucgdo nacional. Ndo vos acovarde o desanimo.
Apostolos da grande ideia caminhai afoutamente por entre as indifferencas ¢
os sorrisos! A imensa verdade ja 14 estd coroada no futuro. Lutae em cruzada
resoluta contra o inimigo commum!

Nio h4 tres flagelos, ha quatro, e quarto o da ignorancia, resume-os a todos.
Lutemos todos, a causa € santa (ensinar os ignorantes) lutemos muito; porque
este lutar ¢é nobre; € a conquista da humanidade para a luz: e quando a causa ¢

de Deus, debalde tentam os homens destruil-a . (Barreto, 1874, p. 35)

De acordo com o inspetor que, em seu longo Relatorio, desfila dificuldades de toda
natureza para efetivagdo da instrugdo piblica numa escola de pobres ignorantes, ainda
havia esperanga para a instru¢do publica da provincia de Mato Grosso que estaria

“doente’:

Muitos esforgos, muitos sacrificios pede ela ainda para levantar-se da
paralesia de que foi acomettida, € que tornou cronica. Remedios energicos,




medicos assiduos, e vigilantes a podem ainda salvar. (Barreto, 1874,
p.35)

O que se pode depreender do Relatorio do inspetor Barreto — que € representativo

das concepgdes das autoridades da administragdo publica daquele periodo — é que o ensino

das primeiras letras era considerado importante para romper com o atraso e a ineficiéncia
da instrugdo, mas o grande desafio que se encontrava era garantir, primeiramente, que as
escolas funcionassem minimamente e que os professores se mostrassem dispostos a

ensinar.




2.2 Ensino de leitura: soletragdo e Cartas ABC

Mesmo com de tantas dificuldades — e apesar delas — os professores recebiam
algumas orientagGes que provavelmente seguiam no ensino da leitura. Dentre os mais
antigos documentos localizados o que trata com detalhes do ensino de primeiras letras em
Mato Grosso, no século XIX, € a Instrucgdo para os professores de Primeiras Letras desta
Provincia que devem servir provisoriamente, datada em 02 de abril de 1830 e assinado
pelo Inspetor Geral dos Estudos, Andre Gaudie Ley, e onde se estabelecem orientagGes
sobre os procedimentos a serem seguidos pelos professores de primeiras letras. Alegando
que a educagdo € “hum dos meios indispensaveis para se conservarem a unido Christd e a
sociedade Civil” e que o estudo das primeiras letras € um dos principios para esses meios,
Andre Gaudie Ley dedica-se a prescrever um método que considera rapido para se

aprender a ler e também a despertar nos meninos tanto o desejo de maiores conhecimentos

como o de serem dignos membros da sociedade. Passa, assim, a descrever os passos que

devem ser seguidos pelos professores, na execugdo do método recomendado:

As letras do Alfabeto serdo pronunciadas, como antigamente, excepto as
consoantes, f, I, m, n, r que se hdo de pronunciar = &, 1€, mé, né, ré ,= e depois
de bem sabido perguntado interpoladamente, segue-se a Carta de Ba, be, etc, a
de Bam, bem, etc, e a de Nomes escriptos com syllabas divididas: exemplo
An-to-ni-o .

Depois destes principios estudario os meninos por copia bem escripta, mas
sem divisdo de syllabas, e em ligdes proporcionadas a sua intelligencia, a
Constitui¢do Politica do Imperio, e principiando a ler Cartas, serdo estas
escolhidas pelos Professores, q. preferirdo as que offerecerem mais facilidade.
Os professores serdo assiduamente presentes, inspeccionando a tempo que
seus alunos estejdo escrevendo para lhes ensinar nio s6 a pegar na penna,
como também a estar em boa atitude; fasendo os ler o que actualmente
estiverem escrevendo a vista dos Exemplares.

Os Exemplares serdo extrahidos de Livros de maximas, ou Sentengas moraes,
ou de Leis Nacionaes, guardada a Orthografia, e ndo se julguem os Professores -
desonerados de corrigir os erros, contentando-se somente com a corregio dos
caracteres, e porque o cuidado de corrigir ambos os objectos, lhes he

igualmente attribuido. (Gaudie Ley, 1830 p. 1-2)




Nessa citagdo pode-se observar a concepgdo que se tinha naquela época sobre o
método de ensinar a leitura e a escrita, que nem sempre eram ensinadas simultaneamente,
mas em etapas distintas, subdivididas em alguns passos que se constituiam em pré-
requisitos de passos posteriores. Parece que a grande novidade nessa Instrucgdo é a
mudanga do ensino dos nomes das consoantes para a sua pronuncia.

Decoravam-se as letras, passava-se as silabas e destas aos nomes, com as silabas
destacadas. A segunda etapa incluia o tragado das letras e a copia de modelos de escrita.
Passava-se a ter acesso, depois, a Constituigdo Politica do Imperio. Na auséncia de
cartilhas e livros disponiveis aprendia-se a escrever copiando partes da correspondéncia
documentagdo oficial da provincia. Ha também referéncia aos “Exemplares”, textos
escritos de cunho moral e que se constituiam nos modelos de escrita a serem copiados
pelos alunos. Aprendia-se a escrever, copiando.

A soletrag@o, recomendada nessa /nstrucgdo parece ser o que vigorou no estado

de Mato Grosso por quase um século, concomitantemente ao uso das famosas.Cartas

9 ol = . . vas
ABC” que, pelo que tudo indica, foram um dos recursos, por exceléncia, mais utilizados no

ensino da leitura da maioria das criangas que frequentaram as escolas matogrossenses de
ensino primario no século XIX e grande parte do século XX.

O método de ensino de leitura descrito nessa Instrucgdo parece nao diferir em
nada do que se fazia por esse Brasil afora®®. As muitas referéncias as Cartas ABC,

encontradas em fontes documentais do estado de Mato Grosso, durante todo o século XIX

* As Cartas ABC eram cartdes soltos com as letras do alfabeto, que o aluno deveria decorar. Decorados em
ordem alfabética prestavam-se a juncgio das letras que formavam silabas, independentemente do significado
c%uc pudesse ter esse agrupamento de letras.

% pPelo depoimento de Rodrigues (1930, p.53-54), sobre o ensino publico paulista, a sistematica de ensino
de leitura era a mesma, no estado de Sdo Paulo. Ver também Magnani, Maria do Rosario L. M. Os sentidos
da alfabetizagdo: a “questdo dos métodos” e a constituigdo de um objeto de estudo (Sdo Paulo -1876/1994)
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e parte do século XX, evidenciam a permanéncia desse recurso didatico. Relatérios do
Arsenal de Guerra de Mato Grosso (nos anos de 1842 e 1843), institui¢do responsavel pela

seguranga publica e que mantinha um regime de instrugdo para o ensino de menores

aprendizes, evidenciam o uso de Cartas ABC e também de cartilhas®' entre os aprendizes

internos, conforme investigagio de Crudo (1999)°%.

No Relatorio da Instrucg¢do Publica do Inspetor Geral Camilo Barreto, em 1874,
as Cartas ABC também s3o mencionadas. Tendo relatado e denunciado as condi¢des da
instrugdo piblica, o inspetor cita uma reivindicagio recebida do Inspetor Paroquial® de

Vila Maria que solicitava:

50 cartas do ABC e numero igual de livros de leitura; porque so assim
poderemos fazer com que os professores principiem leccionar os

meninos em letra redonda. (Barreto, 1874, p. 15)

Tese de Livre-Docéncia. Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP - Presidente Prudente.(1997, p.44-
J) que apresenta varios depoimentos evidenciando o uso da soletragdo em outras regides do pais.

%! Nio sdo mencionados titulos de cartilhas usadas nessa instituigfio.

*2 Crudo relata que, no ano de 1871, num dos relatérios de investigagdo de fugas de aprendizes — pratica
comum naquela instituigio — consta que um dos alunos carregara durante a fuga, entre outros objetos,
também uma cartilha.

3 Os cargos de Inspetor Geral ¢ Inspetor Paroquial foram criados pelo Regulamento para a instrugdo
primaria da Provincia de Mato Grosso, de 1854. Indicado pelo Inspetor Geral e nomeado pelo presidente da
provincia, nio recebendo nenhuma remuneragdo pelo seu servigo, a fungdo do Inspetor Paroquial era
fiscalizar as escolas e os professores de sua “freguesia”. Era o mediador entre os professores e o Inspetor
Geral; ao Inspetor Paroquial cabia encaminhar os mapas mensais das escolas (matricula, freqiiéncia, exames
etc.) e as reivindicagdes (licenga, substituigdo, exoneragdo, nomeagdo) dos professores ao Inspetor Geral que,
por sua vez, fazia o encaminhamento ao presidente da provincia para a tomada de providéncias. No
Regulamento Orgdnico da Instrugdo Publica da Provincia de Mato Grosso, de 1873, o capitulo 26° (do
artigo 128° ao 133°) dedica-se a explicitar as agdes que competem ao Inspetor Paroquial. HA ainda vérias
referéncias a fungdo do Inspetor Paroquial (artigo 97, § 4°) que, podia até mesmo aplicar penalidades aos
professores (artigo 100°). Nesse Regulamento (capitulo 20°) explicitam-se os “agentes da inspe¢do em geral”
1 “Art. 110 A inspecgdo e direc¢do da instrucgdo em toda provincia compete: § 1° Ao presidente da provincia;
§ 2° Ao inspector geral das aulas e inspectores paroquiais; § 3° Ao Conselho Literario; § 4° Aos
professores”. No Regulamento de 1889, com a criagdo da Directoria Geral da Instruc¢do Publica, os
inspetores paroquiais deram lugar aos inspetores escolares que mantinham a mesma fungdo. Para maiores
detalhes da abrangéncia do poder exercido pelos inspetores em Mato Grosso remeto 2 leitura da tese de
doutorado de Elizabeth Madureira Siqueira, Luzes e sombras: Modernidade e educagdo piblica em Mato
Grosso (1870-1889), Cuiaba-MT, 1999 (p. 149-163). Universidade Federal de Mato Grosso.




Encontra-se também referéncia as Cartas ABC em relagdes de material®

adquirido ou distribuido pela Diretoria da Instrugdo Publica nas primeiras décadas do
século XX, coexistindo com cartilhas pautadas nos fundamentos da entdo “mais moderna
pedagogia”.’

Ainda sobre a soletragdo, aplicada largamente sobretudo durante todo o século
XIX , sdao muitas as referéncias encontradas, sendo que algumas apresentam certas
restri¢des, indicando que nem sempre a soletrag@o era considerada suficiente para ensinar
leitura nas escolas. Na Mensagem de 04 de outubro de 1872, o presidente da provincia de
Mato Grosso, Francisco José Cardoso Junior, ao discorrer sobre os pontos basicos do
Regulamento de 1872, enfatiza a importancia do ensino ministrado no Seminario

Episcopal, criticando “o que restaria”, se se fechassem as portas dessa instituigdo:

a que ficaria reduzida a instruc¢do em Matto-Grosso? Aprender a ler ou
antes a soletrar, a escrever com bonito caracter de letra, porém sem
grammatica... Aprender, antes, a soletrar do que ler.. (Cardoso Junior,
1872)

Tinha-se, pois, em alto conceito, o ensino do Seminario, por se acreditar que,
naquela institui¢do, seria possivel superarem-se os “defeitos” apontados no ensino da
leitura por meio da soletragdo. A fase da soletragdo traria problemas que deveriam ser
ultrapassados pelos que se submetiam ao aprendizado por esse processo.

O presidente Francisco J.Cardoso Junior aborda também a importante distingdo
entre soletrar e ler, como duas habilidades distintas. Partindo do pressuposto de que a

maioria da populagdo era oportunizado apenas o nivel elementar de instrugdo e que uma

" Em apenso, nos anexos 17 e 18, apresento extensas relagdes de material fornecido as escolas, desde 1910
até 1932, em que sdo citados Cartas ABC, cartilhas e livros adquiridos pela Diretoria da Instrugdo Publica
que se encarregava de distribui-los as escolas publicas do estado.




pequena minoria freqiientava o Seminario Episcopal, ou poderia afastar-se da provincia
para a Corte ou para outros centros mais desenvolvidos para prosseguir nos estudos e,
portanto, seria capaz de ler, de fato, ultrapassando o estagio da soletragdo, algumas
questdes merecem reflexdo, ainda que nao possam ser expandidas aqui.

O que se pode inferir desse quadro, por enquanto, é que somente pequenas fragdes
da sociedade matogrossense, com destino ja tragado para ocuparem cargos politico-
administrativos nos 0rgdos governamentais, € que tinham acesso ao ensino da leitura por
meio de outros métodos e procedimentos de leitura (como os utilizados no Seminario
Episcopal). Trata-se da pequena parcela, das elites, que podia dar seqiiéncia aos estudos
extrapolando o deficiente ensino da leitura pela soletragdo.

Passadas duas décadas do depoimento do presidente Francisco J. Cardoso, em
1872 parecia que quase nada havia mudado com relagdo as condigdes da instrugdo publica

e do desempenho esperado daqueles que freqiientavam a escola da época. Em 1892, ja no

periodo republicano, os problemas relacionados ao ensino da leitura e da escrita parecem

continuar, conforme se pode observar no Relatdrio do Diretor Geral da Instrugdo Publica
de Mato Grosso, Jodo Pedro Gardés. Sobre o que preceitua o Regulamento da Instru¢dao

Publica de 1889, em relagdo as disciplinas que deveriam ser ensinadas, Gardés comenta:

porém o que s¢ ensina realmente ¢ leitura e escripta; numero bem limitado de
meninos recebem leves nogdes de arithmetica e de Grammatica Nacional. Ora,
tdo diffundida como esta a instrucgiio em quasi todas as nagdes civilizadas, saber
ler € escrever 0 seu nome € quasi 0 mesmo que nio saber cousa alguma; o
cidadio de Matto-Grosso por isso mesmo achar-se-hd n’uma inferioridade

relativa em presenga dos d’outras partes. (Gardés, 1892, p.2)

Embora ndo se saiba até que ponto o conceito de Gardés sobre o que ¢ “saber ler”

e “saber escrever” era compartilhado pelos seus contemporaneos, pode-se afirmar que esse




Diretor da Instrugdao Publica apresenta um conceito de leitura e de escrita bastante
avangado para a sua época.
Todavia, é importante notar e levar em conta que o cargo de Diretor Geral da

Instrugdo Publica (assim como outros cargos politico-administrativos como de Diretor do

Liceu Cuiabano®’, da Escola Normal do estado de Mato Grosso etc) era sempre ocupado

por pessoas de formagdo escolar e cultural bastante distante da formagdo dos professores
do ensino primério. Normalmente, eram bacharéis em Ciéncias e Letras, Direito, Medicina.
A maioria desses bacharéis que ocupavam cargos publicos administrativos com excegdo
dos bacharéis em Ciéncias e Letras que podiam formar-se em Cuiaba, no curso de
humanidades oferecido pelo Liceu Cuiabano ou Seminario Episcopal, tinha formagdo
escolar realizada fora de Mato Grosso, em outros estados brasileiros, mas sobretudo nas
Academias do Rio de Janeiro. E provavel que esses profissionais, pela sua formagdo
académica e experiéncia profissional, além de terem acesso as discussdes atualizadas sobre
os processos pedagogicos usados em outros estados brasileiros e até mesmo em outros
paises, apresentassem concep¢des sobre temas da instrugdo publica nem sempre
coincidentes com as concepgdes que circulavam entre as “pessoas comuns” € 0S

professores primarios desse estado.

55 O Liceu Cuiabano foi criado pela Lei de 03 de dezembro de 1879 oferecia um curso de bacharel em
Ciéncias e Letras, preparando a elite matogrossense para as escolas superiores.




2.3 Livros e cartilhas em Mato Grosso no século XIX

Apesar da precariedade das escolas do século XIX, ja descrita em momento

anterior, e da insuficiéncia de livros de leitura, compéndios e cartilhas de ensino de leitura,
sobretudo das ultimas décadas desse século, denunciada tantas vezes em relatérios de
inspetores, de diretores da instrugdo publica e mensagens de presidentes, observa-se que a
utilizagdo desses recursos didaticos era, de certa forma, comum no século XIX, e sua
adogdo ou recomendag@o, prevista em regulamentos da instru¢do publica desde 1854°¢ e
controlada pelas autoridades da instrugdo publica, embora parega nem sempre ter sido
possivel esse controle. Talvez uma das razdes tenha sido o fato de ndo haver abundancia de
exemplares de livros durante grande parte do XIX. Registrando alguns comentarios do
presidente, Herculano Ferreira Pena, em sua Mensagem a Assembleia Legislativa, em
1862, Moacyr (1939) menciona as dificuldades enfrentadas pela provincia com relag@o aos
livros; o presidente alega que havia grande escassez de livros e dificuldades de aquisigdo
por encomenda, visto ndo serem encontrados na capital matogrossense.

A escassez de livros, compéndios e cartilhas, segundo o presidente, contribuia
para a falta de uniformidade no ensino, uma vez que, no esforqo de contribuir com a
instrugdo dos filhos, muitos pais ofereciam a escola os livros de que dispunham — nem

sempre os mais adequados. Muitas criangas estudavam ou liam apenas o que seus pais

% A esse respeito encontram-se recomendagdes nos varios regulamentos do século XIX: Regulamento para a
Instrucgdo Primaria — 1854, ant. 37, § 5% Regulamento Orgdnico da Instrucgdo Publica da Provincia de
Matto-Grosso-1873, art.120; Regulamento da Instrucgdo Publica de 1878, art. 16, § 2° Regulamento da
Instrucgdo Primaria e Secundaria da Provincia de Matto-Grosso-1880, art.67;, Regulamento do Ensino
Primario da Provincia de Matto-Grosso — 1889, art.38, § 3°, e Regulamento Geral da Instruc¢do Publica do
estado de Matto-Grosso - 1896, art. 32 .




lhes possibilitavam, “ficando aos mestres a obrigagdo de proibir o uso do que for incorreto,
ou por qualquer modo inconveniente.” (Moacyr, 1939, p. 455).

Mais tarde, no ano de 1873, a questdo da diversidade de livros e de modelos de
aprendizagem também é denunciada pelo Inspetor Geral Camilo Barreto, em seu Relatorio
de 1873: “cada qual leva para a escola o livro que mais lhe apetece ou que primeiro
encontra e muitas vezes tiras de jornais” (Barreto, 1873). O fato de ndo haver exemplares
suficientes para todos os alunos parece que era um forte complicador, tendo em vista que
um mesmo professor ministrava aulas para varias classes, a0 mesmo tempo, a alunos em

diferentes “estagios” de aprendizado.

E, ainda, mediante o Relatorio do inspetor Camilo Barreto, no ano de 1873, que

se podem obter noticias sobre o ensino.de leitura, nas décadas que antecedem esse
relatorio. Segundo o inspetor, na primeira sessio do Conselho Literario®’ , em 1872, foi
aprovado o uso da “Cartilha do Abade Pimentel”, a respeito da qual ndo se localizaram
mais informagdes. O inspetor faz alusdo, ainda, no mesmo Relatorio, ao uso do “sistema
de Castilho™® que, segundo relatorios de 1857 e 1858, elaborados pelo seu antecgssor
Inspetor Geral dos Estudos Joaquim Gaudie Ley, fora trazido para Mato Grosso, as custas
da provincia, que teria mandado “um de seus professores enviados a corte, ou a capital da
Bahia, instruir-se convenientemente, com obrigagdo de vir praticar aqui o entdo afamado

sistema de Castilho”.(Camilo Barreto, 1873, ndo pag.)

57 O Consetho Literario, criado na Reforma do ensino de 1872, comegou a funcionar somente em 1873. Com
fungdo e atribui¢des semelhantes foi criado em 1896 o Conselho Superior da Instrugdo Publica.

¥ Segundo Lajolo e Zilbermam (1996, p.187) foi intensa a divulgagdo, no Brasil, das vantagens do método
de Castilho. Provavelmente visava-se a sua adogdo como método oficial. A repercussdo foi enorme com
muitas adesdes. O presidente da provincia da Bahia, entusiasmado, sugerira, ji no ano de 1854, a adogfio do-
método Castilho naquela provincia, propondo a ida de professores baianos a Portugal para se inteirarem da
aplicacido do método.




Sobre o método Castilho, de autoria do poeta portugués Antonio Feliciano de
Castilho, e contido no livro Método Castilho para o Ensino Rapido e Aprazivel do Ler
Impresso, Manuscrito e Numeragdo e do Escrever, publicada em 1846, em Portugal,

Pfromm Netto, Rosamilha e Dib (1970, p.156-7) fornecem dados importantes, lamentando,

todavia, as poucas informagdes sobre o seu uso no  Brasil

Baseando-se em Costa (1871), esses pesquisadores explicam que o sistema de Castilho €
uma adaptagido do método francés de Lemare (1818). Castilho criou um método de ensino
sintético> que incluia abecedario, silabario e textos de leitura, demonstrando também
preocupagdes de ordem fonética. O método era considerado de resultados rapidos e
agradavel para as criangas, pois “procurava amenizar o aprendizado das letras, associando-
as a figuras que reproduziam seu aspecto, referindo-se a sons naturais” (Pfromm Neto,
Rosamilha e Dib, 1970, p. 157).

Outro método de cuja utilizagdo no Mato Grosso se tem noticia e que pode_ ter
sido usado ainda que n3o adotado oficialmente, € o mencionado no oficio de Antonio
Pinho de Aguiar, em 23 de outubro de 1871, encaminhado do Rio de Janeiro a provincia do
Mato Grosso, propagandeando a invengdo do método de leitura repentina, denominado
“Bacadafa”, por ele criado, ensaiado na Corte com éxito e publicado com apoio do
governo Imperial. Aguiar relata a trajetoria de elaboragdo de seu método de ensino de
leitura — enfatizando a sua “superioridade em relag¢@o ao rotineiro e antigo” (apud Siqueira,

1999, p. 234) — do qual enviava, ao Inspetor Geral da Instru¢do, 500 exemplares para

% Segundo Braslavsky (1971) sio considerados métodos sintéticos os que “vdo da leitura dos elementos
graficos a leitura da totalidade da palavra” (Braslavisky, 1971, p.59). Oportunamente essa questdo serd
retomada para maiores esclarecimentos.




serem distribuidos e usados nas escolas matogrossenses. Siqueira (1999) expde a

sistematica do método “Bacadafa” :

Esse método de alfabetizagdo “tupiniquim” tinha como enredo uma historia
cujos personagens integravam uma familia indigena: o Pai, chamado Bacadafa;
a mde, Gajalama4; a filha, Naparas4, e o filho, Tavaxaza..(p.233).

Através da combinagdo das varias silabas, formadoras dos nomes dos membros
da familia indigena, os alunos, rapidamente, aprendiam todo o

alfabeto.(Siqueira, 1999, p. 234)

Segundo Siqueira (1999), ainda, apesar do apoio que Aguiar teve das autoridades
imperiais que autorizaram a publicagdo de 10.000 exemplares do livro que continha o

método “Bacadafa”, esse método ndo chegou a ser adotado nas escolas matogrossenses.

Mesmo no Rio de Janeiro, onde foi criado, parece ndo ter tido grande repercussdo®.

Outro método de ensino de leitura difundido em Mato Grosso, especialmente na
década de 1870, foi o elaborado pelo médico baiano Abilio César Borges, o Bardo de
Macaubas. Seu método de ensino de leitura ficou conhecido como “Método de Macaubas”,
consubstanciado no seu livro Novo Primeiro Livro de Leitura. Segundo Siqueira (1999, p.
260-261), o “Método de Macaubas” sugeria que o processo de ensino ndo se iniciasse pelas
Cartas ABC ou modelos de escritas encontradas em correspondéncias e documentos
oficiais, como era comum, mas aconselhava a “soletrag¢do auricular antes da leitura, num
periodo aproximado de quatro semanas em que as criangas se habituariam a escola” (Isaias
Alves apud Siqueira, 1999, p. 260). As letras “soltas” ndo eram recomendadas, devendo o
aprendizado ser iniciado por silabas, considerando-se que quem fala e 1€ ndo o faz pela

soletragdo.

% A pesquisadora acredita que a ndo adogdo nacional do “Bacadaf” deveu-se, entre outros fatores, is suas
caracteristicas, visto que nio abordava preceitos e maximas morais e religiosas, bastante valorizadas, além
de colocar em destaque um segmento da sociedade brasileira que se desejava ignorar - os indios.
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Segundo Siqueira (1999), ainda, toda a extensa série de material instrucional®'

do Bardo de Macaubas teve grande repercussio na provincia do Mato Grosso. No ano de
1876 o proprio autor afirmava, em oficio encaminhado ao presidente da provincia, que
havia doado a Mato Grosso 1.200 exemplares de seus livros, em 1874; e estava doando

mais 3.000 exemplares, em 1876, com a finalidade de beneficiar os alunos matogrossenses

pobres®?. Apesar de explicitado o objetivo da doagdo, segundo Siqueira (1999, p. 266-7)

tudo indica que os alunos pobres ndo receberam os livros doados, tendo em vista que
somente a partir de 1882, de acordo com a historiadora, comegam a constar os compéndios
de Abilio Cesar Borges nas relagdes de material doado a alunos pobres. Siqueira conclui
que apenas os alunos abastados tiveram acesso a esse material.

Entretanto, se se considerarem os dados fornecidos por Leite (1977) de que a
populagio livre de Mato Grosso, em 1880, era de 65.325 habitantes e que havia, no total,
64 escolas (entre publicas e particulares), as quais atendiam a um total de 1.831 alunos
matriculados (sendo que na capital 834 criangas freqiientavam as 18 escolas existentes em
Cuiaba), o nimero de exemplares doados pelo Dr. Abilio era mais que suficiente para
todas as criangas matogrossenses, independentemente das condig¢des financeiras dos

alunos.

¢! De acordo com a investigagio de Siqueira (1999, p.260), alguns desses compéndios foram adotados em
Mato Grosso: os quatro Livros de Leitura, Resumo da Gramadtica Portuguesa, uma traducdo do Tratado de
leitura em Voz Alta, o tradicional compéndio de Aritmética Elementar, ¢ até mesmo uma edigio escolar de
Os Lusiadas.

62 Conforme registra Siqueira (1999, p. 264) o gesto de doagdo de Abilio C. Borges fora motivado pela
noticia que tivera pelos jornais de um crime ocorrido em Mato Grosso, em que uma mée matara a propria
filha. Sensibilizado com o crime e atribuindo-0 & ignorincia da maioria da populagio da provincia
matogrossense, Borges expde seu desejo de concorrer para que “alguns raios de luz penetrem nessas
espessas trevas”. (Borges apud Siqueira, 1999, p. 264)




Ainda sobre cartilhas utilizadas em Mato Grosso, nas ultimas décadas do século
XIX, Siqueira (1999, p.265) registra que, em 1879, houve também a doagdo de 180
exemplares de Silabdrio Escolar, da autoria do professor publico Miguel Maria Jardim que
os oferecia para serem usados nas escolas publicas da provincia. Em 1880, outra doagdo
era feita: 193 exemplares do Método de Hudson, cartilha a respeito da qual n3ao se
encontrou nenhuma informag@o sobre origem ou autoria.

O que fica ressaltado até o momento € que embora houvesse certa preocupag@o
com o ensino de leitura, conforme se pode perceber pela referéncia a utilizagdo de
determinadas cartilhas, de Cartas ABC e de livros de leitura ndo se constata nas fontes
documentais orientagdes sobre o emprego de métodos de ensino de leitura. Também ndo se
constata, nos varios regulamentos do século XIX, prescrigdes sobre processos

recomendados para o ensino inicial de leitura a criangas em fase de aprendizagem da

lingua escrita. Essa questdo de grande complexidade e importancia para a atualidade ndo

fazia parte das preocupagdes pedagogicas da época.




PARTE 11

GRUPOS ESCOLARES E METODOS DE ENSINO DE LEITURA

;cm : 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



CAPITULO 1

A organizagdo da instrugdo publica no estado de Mato Grosso

a partir da reforma de 1910
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1.1. O contexto politico (antes) da reforma de 1910

Nos primeiros dez anos da Republica que foram bastante tumultuados
politicamente no Brasil inteiro, com intensas lutas das oligarquias regionais pela disputa
do poder politico, em Mato Grosso parecia ndo haver espago para preocupagdes de ordem
pedagogica. Para esse estado, especialmente, esse decénio foi marcado pelas lutas pelo
poder politico, caracterizado pelas varias trocas de presidentes e muitos conflitos entre os

grupos que disputavam o governo. Para se ter uma idéia, nesse periodo houve troca de

presidentes63 por 27 vezes, sendo estabelecida por duas ocasides uma administragdo por

Junta Governativa. As disputas pelo poder envolviam as camadas dominantes que
detinham o poder econdmico e também desejam o poder politico. Muitos presidentes
governaram Mato Grosso por poucos dias e mais de uma vez, conforme pode-se observar
no livro de Costa e Silva (1993).

Segundo Siqueira (1990), no inicio do periodo republicano, com a elei¢ao do
primeiro presidente do Brasil os conflitos nos estados se acirraram. A historiadora explica
que:

O nascedouro da republica brasileira, principiado com a eleigio do primeiro
presidente através do voto indireto, alijou de forma efetiva a participagio
popular no processo republicano. Isso revelou, claramente, a natureza das

% O primeiro presidente republicano foi 0 General Antonio Maria Coelho que assumiu em 09 de dezembro
de 1889 ficando no governo por um ano e 2 meses (antes estava no governo o Coronel Eresto Augusto da
Cunha Mattos que esteve no governo por 4 meses incluindo o periodo em se proclamou a Republica) dai
para a frente assumiram: Cel. Frederico Solon de Sampaio Ribeiro (um més e meio); José da Silva Rondon
(2 meses);, Cel. Jodo Nepomuceno Medeiros Mallet (2 meses); Manoel Jos¢ Murtinho (8 meses); Junta
Governativa Revolucionaria ( 2 dias); Luis Benedito Pereira Leite (2 meses); Junta Governativa (8 dias); Luis
Benedito Pereira Leite (5 dias);, André Virgilio Pereira de Albuquerque (2 dias); José Marques de Fontes (11
dias); Generoso Paes Leme de Souza Ponce (2 meses); Manoel Murtinho (3 anos); Antonio Corréa da Costa
(2 anos e 1 més);Antonio Cesario de Figueiredo ( 2 meses); Antonio Corréa da Costa (2 meses);, Antonio
Cesario de Figueiredo (1 ano e 5 meses); Antonio Leite de Figueiredo (1 més); Antonio Pedro Alves de
Barros (7 meses); Jodo Paes de Barros (4meses); Antonio Pedro Alves de Barros (2 anos); Antonio Paes de
Barros (2 anos e dez meses);Pedro Leite Osorio (1 ano e 1 més); Generoso Paes Leme de Souza Ponce ( 1
ano ¢ 1 més); Pedro Celestino Corréa da Costa (2anos e dez meses).




questdes politicas travadas nesse periodo, quando houve um suceder de
golpes e contragolpes, cujos personagens principais e secunddrios sdo
membros de um mesmo estrato social. Numa luta férrea pelo poder politico,
alternam-se na condugio dos estados, sendo que o povo assistia a tudo
impotente, sendo, muitas vezes, atemorizado, pois, verdadeiros bandos

armados se confrontavam, num suceder infinito. (Siqueira, 1990, p. 145)

Em Mato Grosso o conflito pelo poder politico era disputado por duas oligarquias

dominadas por coronéis: a oligarquia do norte®*, composta por abastados senhores de

engenho, mais tarde transformados em usineiros de agucar, e a oligarquia do sul, composta
pelos grandes pecuaristas, pelos comerciantes que lidavam com exportagdo e importagdo e
pelos coronéis da erva-mate, representados pela Companhia Mate Laranjeira, atrelada ao
capital estrangeiro. Esses grupos se revezavam na administragdo do estado e mantinham
um confronto constante que resultava em verdadeiras guerras, com emboscadas, golpes e
até chacinas, conforme informa Siqueira (1990, p. 139-158).

”%5 " adotada inicialmente pelo presidente da

A “politica dos governadores
Republica Campos Sales (1898/1902) e continuada por outros presidentes contou com o
apoio dos governadores de Mato Grosso que também adotaram as diretrizes da politica
nacional: modernizar o estado tornando-o conhecido nacional e internacionalmente.

Entretanto, se, por um lado, a “politica dos governadores” fortalecia o poder

central, por um outro lado, sua aplicagdo, em nivel regional, tinha efeito contrario, pois o

* Essa oligarquia recebia apoio politico do Partido Republicano, liderado por Generoso Paes Leme de Souza
Ponce, conhecido por Generoso Ponce, o qual dominava politicamente Mato Grosso quando Campos Sales
assumiu a presidéncia da Republica. Era também membro do Partido Republicano o advogado Manuel José
Murtinho, irmdo de Joaquim Murtinho, ministro da Fazenda de Campos Sales. Manuel J. Murtinho governou
Mato Grosso por duas vezes: a primeira por 29 dias ( de 11/07/1889) e a segunda por 3 anos e 26 dias (de
20/07/1892 a 15/08/1895).

A “politica dos governadores” consistia no apoio irrestrito dos governadores ao plano nacional politico-
administrativo que tinha em vista a modernizagdo do pais. Para isso era fundamental que houvesse um
fortalecimento financeiro interno o qual se esperava conseguir com intensas modificagdes no plano
financeiro dos estados a partir de contengbes de despesas publicas, inclusdo de novos impostos, taxas,
subsidios e aumento de tarifas (Siqueira, 1990, p.146). O sucesso dessa politica dependia do apoio reciproco
entre o presidente da Republica e os governadores. Os governadores, apoiados pelo chefe da nago recebiam
ajuda financeira com a qual constituiam verdadeiros exércitos contra as forgas oposicionistas.




presidente do estado acabava contando somente com o apoio do grupo politico que o
apoiara e que ndo raro se dividia, agregando-se contra ele todos os elementos da oposigo.
Um dos ultimos conflitos mais graves na primeira década deste século ocorreu no Mato
Grosso em 1906, quando forgas politicas do norte e do sul do estado lideradas por
Generoso Ponce e Manuel Murtinho (rivais esporadicamente) se coligaram, para derrubar o
presidente Antonio Paes de Barros — conhecido pelo apelido de Tot6 Paes — que, apesar das
ameagas internas, contava com o apoio irrestrito do presidente da Republica. O desfecho
tragico desse conflito que se iniciou muito antes da posse de Tot6 Paes em 1903, foi o
assassinato desse presidente em 08 de julho de 1906. Com a morte do presidente eleito
Mato Grosso foi ameagado de intervengdo pelo governo central, o que nio se concretizou
nessa ocasido, em fungéo de negociagdes politicas. Acabou assumindo o governo do estado
Pedro Leite Osorio, Vice- presidente que aderindo a causa da coligagdo, completou o
mandato de Toto Paes.

Depois desse incidente e pelos anos que seguem, pelo menos por alguns anos, ha

um periodo de menos conflitos.

Em 1907, Generoso Ponce foi eleito presidente do estado de Mato Grosso, tendo
como vice-presidente Pedro Celestino Corréa da Costa®® que assumiu o governo em 12 de
outubro de 1908, em fungdo da saude precaria do presidente.

Dando seqiiéncia a politica nacional de modernizagdo dos estados Pedro Celestino
empreendeu uma das mais significativas reformas pela qual passou a instru¢do publica
matogrossense. Nessa reforma, da qual tratarei no topico a seguir, todo o empenho foi em

adequa-la aos moldes requeridos pela modernidade e pelos ideais republicanos.
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matogrossense. Nessa reforma, da qual tratarei no topico a seguir, todo o empenho foi em

adequa-la aos moldes requeridos pela modernidade e pelos ideais republicanos.

Somente em 1910, com a implantag@o da reforma normatizada pelo Regulamento
da Instrucgdo Publica Primaria introduzem-se orientagdes metodoldgicas sobre o ensino de
leitura, tema até entdo ndo abordado em nenhum dos regulamentos nem em relatorios de

inspetores ou diretores da instrugdo publica.
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1.2 A reforma da instrugdo publica : uma necessidade

A reforma da instrugdo publica de Mato Grosso, em 1910, empreendida no
governo de Pedro Celestino Corréa da Costa, consubstanciada no Regulamento da
instru¢do publica primdria do estado de Mato Grosso®’, publicado nesse mesmo ano,
constitui-se num marco de referéncia importante na historia da instrugdo publica desse
estado.

Esse Regulamento constitui-se num instrumento-chave e ndo apenas porque faz
parte de um conjunto de agdes que podem ser consideradas constitutivas de uma nova fase

na instrugdo publica matogrossense. Embora n3o seja o primeiro regulamento implantado

no periodo republicano — pois o antecedeu o de 1896°° — esse regulamento tem um papel

fundamental, porque desencadeia agdes e decisdes importantes que alteram e dao
contornos mais nitidos as questdes relativas ao ensino da leitura, até entdo ndo
negligenciadas totalmente pelas autoridades educacionais matogrossenses, mas sem
destaque no ambito das preocupagdes com a instrugdo publica.

Visando a compreender melhor a relagdo desse Regulamento com as iniciativas
referentes ao ensino da leitura nas primeiras décadas deste século, considerei importante
abordar aspectos desse Regulamento a medida que empreendo o estudo analitico-
interpretativo do conjunto de aspectos constitutivos da configuragio textual do Relatorio

da Escola Normal do estado de Mato Grosso e Modelo Anexa, elaborado pelo professor

" Esse Regulamento é enfocado também nas pesquisas de Rodrigues (1990), que investiga o papel da
Reforma de 1910, e de Alves (1994), que analisa o processo de expansdo escolar, no periodo de 1910-1946.
20 Regulamento Geral da Instrucgdo Publica do Estado, de 1896, foi instituido pelo decreto n.68/1896,
assinado pelo presidente do estado Antonio Corréa da Costa.




Leowegildo Martins de Mello, em 1911, destacando desse Relatorio especialmente
aspectos relacionados com o ensino da leitura e da escrita.

E possivel perceber nos primeiros anos deste século, os quais antecedem a
publicagdo do Regulamento de 1910, a construgdo de um discurso favoravel a sua
instauragdo. Esse discurso constituiu-se sobretudo a partir de criticas e da depreciagido de
iniciativas anteriores, consideradas um legado ultrapassado e antiquado, do qual a escola
matogrossense republicana precisava livrar-se para garantir sua participagdo no projeto de
democratizag@o e expansao escolar.

Nesse sentido, o argumento maior, sempre citado pelas autoridades da instrugao
publica de Mato Grosso, em seus relatorios e mensagens, aparece, nos anos anteriores a
publicagdo do Regulamento de 1910, relacionado com os moldes de uma organiza¢do

“moderna”, ja adotada em outros estados, com resultados positivos, e a qual se quer imitar.

Nio ha referéncias explicitas sobre quais seriam esses estados, mas pelas decisdes do

presidente Pedro Celestino®, relacionadas a implantagdo da reforma da instrugdo publica,
fica evidenciado que o estado de Sdo Paulo € se constituia num modelo, tendo em vista
que sdo contratados normalistas desse estado com a finalidade de reorganizarem a
instru¢do publica matogrossense.

Melhorar o ensino publico, equiparando-o ao de outro estado da federagdo
dependia, na visdo das autoridades da instrugdo publica matogrossense, da reorganizagao

do ensino e da criagdo de um curso normal para habilitagdo de professores. Recomendagao,

 Pedro Celestino governou Mato Grosso exercendo dois mandatos incompletos, o primeiro como membro
do Partido Republicano Conservador (PRC) e vice-presidente, no periodo de 12 de outubro de 1908 a 15 de
agosto de 1911, em substitui¢do ao presidente Generoso Paes Leme de Souza Ponce, que assumira o Senado;
e 0 segundo como membro do Partido Republicano de Mato Grosso (PRMG) e presidente, no periodo de 22
de janeiro de 1922 a 25 de outubro de 1924, tendo seu mandato interrompido por questdes de saude e
complementado por Estevdo Alves Corréa.
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alias, que faz parte de quase todos os relatérios de diretores da instrugdo publica e de
mensagens de presidentes, durante os periodos em que a Escola Normal do estado de Mato
Grosso de Cuiaba encontrava-se desativada, como se pode observar na citagdo de Januario

da Silva Rondon, extraida do seu Relatorio da Diretoria da Instrugdo Publica:

A falta de pessoal habilitado para a regencia das escolas primarias, a nenhuma
vocagdo que revelam para o magisterio muitos dos actuaes membros do corpo
docente primario, a impossibilidade de dar-se uma nova orienta¢do ao ensino
sob os moldes de uma organisagio moderna adoptada em outros Estados em
que a instrucgdo estd mais adiantada, tudo estd denunciando a imprescindivel
necessidade de crear-se aquelle curso, que em curto lapso de tempo fari
desapparecer todas as difficuldades, e habilitara o governo a promover toda e

qualquer reforma que entender necessario a bem do ensino.(Rondon, 1905,
p-4)
A admiragdo pelo “progresso” de outros estados da nag@o era motivo de incentivo
a sua imitag#o. Por outro lado, essa atitude de valorizagdo de outros estados subestimava a

realidade matogrossense denominada de “atrasada”, conforme se pode observar em outro

trecho do mesmo Relatorio do Diretor da Instrugdo Publica:

Ndo devemos adaptar o plano de ensino ao nosso meio actual, que é
reconhecidamente atrazado; o nosso procedimento deve ser no sentido
contrario; devemos procurar modificar esse meio, esforgando-nos por imitar os
passos de outros Estados em que o progresso dia 4 dia vae ganhando terreno;
devemos abandonar a rotina, incutindo hoje no espirito dos futuros servidores
do Estado os conhecimentos necessarios de que possam utilizar-se para a

consecugio daquelle desideratum. (Rondon, 1905, p. 4)

Apesar da grande aspirag¢dio em elevar o ensino publico de Mato Grosso a
patamares alcangados por outros estados brasileiros, o presidente Pedro Celestino
reconhecia que a concretizagdo desse ideal ndo dependia apenas da mudanga realizada nos

regulamentos do ensino publico. Na Mensagem do ano de 1909, ao discorrer sobre a

instrug@o publica e seus muitos problemas, Pedro Celestino lembrava que:




O que ella exige, porém, nio ¢ tanto a reforma dos seus regulamentos, embora
um tanto antiquado o da instrucgdo primaria, que ¢ de 1896, como o melhor

preparo dos professores desta categoria (Pedro Celestino, 1909, nao
pag. )
Na mesma Mensagem argumentava também que ainda ndo tinha podido cumprir
a Lei n.° 508/1908 que criou grupos escolares na capital e em Corumba e novas escolas
primarias em outros municipios, em decorréncia da crise financeira e despesas
extraordinarias que comprometeram sua administrag@o. Esperava, entretanto, poder fazé-lo

“logo que o Thesouro se desonere de compromissos mais prementes”.

A reorganizagdo da instrug@o publica foi finalmente autorizada pela lei n.° 533 de

1909 e efetivada a partir de agosto de 1910, com o (novo) Regulamento da instrucgdo

publica primaria do estado de Matto-Grosso, expedido com o decreto n. 265/1910.

No dia 13 de maio de 1910, na mensagem apresentada a Assembléia Legislativa,
Pedro Celestino exp0ds a situagdo da instrugdo publica em Mato Grosso, elencando as
dificuldades e as decisdes tomadas a favor desse ramo do servigo publico. A falta de bons
professores era novamente abordada, e a importancia da criagdo de uma Escola Normal,

perto de concretizar-se, voltava a tona:

Convencido da necessidade urgente que hi de cuidarmos do futuro da
instrucgdo popular...e convencido também que o primeiro passo a dar para esse
fim ¢ a formagdo de bons professores, mandei contractar dois normalistas em
S. Paulo, com o fim de crear aqui uma Escola Normal, de que havemos mistér
para a realisagfio desse importante objectivo... (Pedro Celestino,1910, p.
48) :

Transcorrido um ano dessa reorganizag@o, o presidente relatava as modificagdes

ocorridas, em mensagem datada de 13 de maio de 1911:




Em execugdo das leis ns. 508 e 533, de 1908 ¢ 1910, dei comego a
reorganizagdo do ensino official do Estado. A instrucgdo primaria foi
moldada pelos methodos seguidos em S.Paulo, que incontestavelmente, no
nosso paiz, occupa a vanguarda na formagdo intellectual e na educago civica
da infancia ¢ da mocidade. Ali foram postos em pratica 0s processos
pedagogicos preferidos nos paizes mais adiantados da Europa e nos Estados
Unidos da America do Norte. (Pedro Celestino,1911, p. 13)

Estava assim iniciada (e de certa forma, concretizada) a reforma do ensino, de

acordo com a aspira¢des das autoridades administrativas e intelectuais de Mato Grosso que

a desejavam nos moldes ja apontados. Reorganizado o ensino, embasado a partir de entdo

em orientagdes pedagogicas “modernas”, disseminadas na Europa e Estados Unidos, a
reforma da instrugdo publica de Mato Grosso — na versdo paulista — dava seus primeiros

passos.




1.3 Os normalistas paulistas em Mato Grosso: a esperanca da reforma

Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Kuhlmann, professores paulistas, foram
os primeiros normalistas contratados pelo presidente do estado de Mato Grosso, Pedro
Celestino, para efetivar a reorganizagio da instrugdo publica. Esses professores, naturais do
estado de Sio Paulo’”®, eram recém-formados pela Escola Normal de Sio Paulo,
diplomados em 1909. Colocados pelo governo do estado de Sao Paulo a disposigdo do
governo de Mato Grosso, em 1° de junho de 1910, os profess'olres normalistas chegaram

em Cuiaba no dia 1° de agosto desse ano, (Mello 1911, p. 1). Nessa cidade, Gustavo

Kuhlmann assumiu a dire¢do do Grupo Escolar do 2° Districto e Leowigildo M. de Mello a

dire¢do da Escola Normal do estado de Mato Grosso e da Escola Modelo Anexa, criada
inicialmente como Grupo Escolar do 1° Districto da capital.

Esses professores, fruto de uma geragdo produtiva e comprometida com os
principios republicanos estavam “afinados” com a metodologia propagada pela Escola
Normal de Sao Paulo e com a bibliografia pedagogica publicada nesse periodo. A esses
“especialistas” foi confiada a organizagdo da instrugdo publica de Mato Grosso. Assim,

entende-se que a compreensdo de algumas medidas adotadas no ensino primario, a

" Leowigildo Martins de Mello, filho de Jodo Baptista Gongalves de Mello e de Raphaela Martins de Mello
nasceu em 27 de julho de 1889, casou-se em Cuiaba-MT, com a professora Azélia Mamoré, em 1911 e
morreu nessa capital em agosto de 1922.Gustavo Fernando Kuhlmann, filho de Alberto Kuhlmann e Josefina
Kuhlmann, nasceu em 26 de janeiro de 1890; casou-se em Cuiaba-MT, em 1912, com Emilia Amarante
Peixoto de Azevedo, filha do Coronel Joaquim Caracciolo Peixoto de Azevedo, um dos lideres politicos do
Partido Republicano Conservador. Infelizmente ndo foi possivel localizar até 0 momento mais informagdes
sobre esse professor. Os dados coletados para esta tese rastrearam o nome de Gustavo Kuhlmann até 1916,
como Diretor do jornal O Republicano. Em homenagem a esses professores, como reconhecimento de seu
trabalho, duas escolas publicas de Cuiaba-MT receberam seus nomes. A Escola Estadual de 1° ¢ 2° graus
“Leovigildo Martins de Melo™ (sic!), de acordo com informagdes da professora Lindinalva Moreno da Silva,
atual Coordenadora Pedagodgica desse estabelecimento de ensino, a escola foi criada em 03/05/1933, tendo
funcionado no centro da cidade de Cuiab4, até1982, quando mudou-se para o bairro Morada da Serra, Rua
25, quadra 42. CPA 3, Setor 5. A Escola Estadual de 1° grau “Gustavo Kulmann” (sic!), de acordo com
informagdes de sua atual diretora, professora Ordalina Corréa da Silva, foi criada em 28/01/1966,
funcionando desde entfio no mesmo enderego, Av. Sdo Sebastido n. 441, bairro Goiabeiras, em Cuiaba-MT.
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definigdo e implantagdo de métodos de ensino de leitura usados nas primeiras décadas do

século XX, a escolha de cartilhas e livros, as regras de funcionamento dos grupos escolares

e da Escola Normal do estado de Mato Grosso depende, entre outros fatores e, em grande
parte, da compreensio do papel importante que esses normalistas desempenharam,
enquanto “autoridades” da instrugdo publica matogrossen;e, ainda que ndo tenham
ocupado cargos administrativos de maior evidéncia como o de Diretor da Instrugdo
Publica, por exemplo.

Em Cuiaba, os normalistas residiram, constituiram familia com mulheres de
familias cuiabanas tradicionais e criaram raizes. Tudo indica, porém, que foram inumeras
as dificuldades com que se depararam esses professores paulistas. Dificuldades que, diga-
se de passagem, extrapolavam o ambito das questdes educacionais. Os jornais da época’’
registram com detalhes riquissimos as muitas polémicas provocadas/alimentadas pelos dois
jovens professores, “republicanos convictos” (conforme eles proprios se intitulavam) que,
inserindo-se na vida politico-cultural de Cuiaba, conquistaram rapidamente, tanto amplos
espagos na imprensa local”? quanto alguns inimigos ferrenhos, representados pelo grupo do
jornal catolico A Cruz.

A concepgdo de ensino leigo, viabilizada na- pratica inovadora dos grupos
escolares recém-criados e administrados pelos dois professores paulistas, a exaltagdo dos
principios republicanos e patridticos defendidos ardentemente por esses professores

através da imprensa cuiabana, trouxeram-lhes sérios conflitos, culminando em debates

"' Essas polémicas encontram-se principalmente nos jornais de Cuiabd-MT: A Cruz , O Debate ¢ A
Reacgdo, todos do inicio da segunda década deste século.

"2 Os professores Leowigildo e Gustavo foram articulistas de jornais de oposigdo ao jornal catélico A Cruz :
O Debate, A Reacgdo, O Republicano. Gustavo Kuhlmann foi Diretor fundador do Republicano em 1916 ,
sendo substituido por Leowigildo M. Mello em 1917.
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bastante apaixonados e, as vezes, até “temperados” com certa dose de agressividade,

conforme pode-se perceber, sobretudo, em algumas matérias do jornal 4 Cruz”.

Apesar das polémicas e da tentativa de desmoralizagdo dos professores paulistas
pelos seus adversarios politico-religiosos matogrossenses, a presenga desses profissionais
constituiu-se num marco importante especialmente para a vida socio-politico-cultural de
Cuiaba.

Leowigildo Martins de Mello dirigiu a Escola Normal do estado de Mato Grosso e
a Escola Modelo Anexa, até 1916, quando passou a se ocupar da advocacia. Foi advogado
provisionado exercendo interinamente o cargo de Promotor da Justi¢ca de Cuiaba. Chegou a
ocupar a Cadeira n. 05 do Centro Matogrossense de Letras, atualmente n. 14, da Academia
Matogrossense de Letras (AML) 7*. Gustavo Kuhlmann, além de diretor do Grupo Escolar
do 2° Distrito, escrevia e publicava suas “Conferéncias Pedagogicas” na Revista 4 Nova
Epoca”, da qual parece ter sido o fundador e diretor, em 1912. Publicou um livro de
poesias’® aprovado em 1915, pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica do estado de Mato
Grosso para ser adotado nas escolas primarias.

Além desses normalistas responsaveis pela implantagdo da reforma da instrugio

publica matogrossense, outros professores paulistas foram convidados posteriormente para

™ Os exemplares de n.° 87, 106, 116, 128 do jornal 4 Cruz e os de n. 42 e 44 do 4 Reacgdo, sio bastante
ilustrativos, nesse sentido.

" O nome de Leowigildo Martins de Mello foi indicado por Virgilio Corréa Filho, dia 03 de julho de 1921,
na quarta reunido preparatéria para a criagdo do Centro Matogrossense de Letras, instituigdo que deu origem,
onze anos depois, & atual Academia Matogrossense de Letras (Revista Comemorativa do Jubileu de
Diamante — 1921 - 1996 , p.15-6).

”* Sobre a natureza e polémicas a respeito de A Nova Epoca apresento maiores detalhes no préximo capitulo,
topico 2.3.

’® No foi localizado nenhum exemplar do livro de poesias de Gustavo Kuhlmann. A wnica referéncia a
respeito esté registrada na ata do Conselho Superior da Instrugdo Publica do Mato Grosso dos dias 21 e 28 de
agosto de 1915.




darem continuidade a reforma do ensino matogrossense. Em 1912, o sucessor de Pedro
Celestino, entdo presidente do estado de Mato Grosso, também contratou normalistas em
Sdo Paulo para assumirem a administragdo dos novos grupos escolares (criados no final de
1911, de acordo com a lei 580/1911), garantindo assim que a reforma da instrugdo publica
se estendesse para o interior do estado de Mato Grosso.

O presidente Joaquim da Costa Marques, dando continuidade a reforma da

instrugdo primaria, explicava em sua Mensagem de 1912, as medidas tomadas:

O mesmo tempo, mandei contractar no Estado de S. Paulo, com aquiescencia
do respectivo Governo, que promptificou-se em attender meu pedido, mais
quatro professores normalistas para dirigirem os novos grupos que fossem
creados e foram contractados os professores Ernesto Sampaio, José Rizzo,
Jodo Brienne de Camargo e Francisco Azzi, mais ou menos nas mesmas
condigBes dos dous contractados pelo meu antecessor, ja tendo providenciado
acquisi¢do de casas nas cidades de Corumba, Caceres e Poconé e na villa do
Rosario para a installacgdo desses institutos... O normalista designado para o
grupo escolar da Villa do Rosario, Francisco Azzi, em virtude de seu mdo
estado de saude, rescindiu o seu contracto e regressou para S.Paulo”.

(Marques, 1912, p. 26)

A nova turma de normalistas era também formada em escolas normais paulistas:
Ernesto Sampaio e seu companheiro Jodo Brienne de Camargo, formaram-se em 1904, na
Escola Normal de Itapetininga-SP; José Rizzo, formara-se em 1903, na Escola Normal
Priméaria Anexa a Praca da Republica, na capital paulista. Em 1914, vem também para
Mato Grosso o professor Waldomiro de Oliveira Campos — formado na Escola Normal de
Sdo Paulo, em 1913 — para administrar o Grupo Escolar de Poconé.

Na segunda década deste século, outros professores paulistas também seguem a
trajetoria desses pioneiros. Em 1922, no segundo mandato do governador Pedro Celestino
(1922-1924), foi contratado o professor paulista Rubens de Carvalho, com a finalidade de

dar novo impulso a instrugio publica. Esse professor assumiu a dire¢do da Escola Normal
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do estado de Mato Grosso, prestando relevantes servigos a instrugdo publica, tendo
participado da comissdo que, em 1927, empreendeu nova reforma nesse setor, resultando
na elaboragdo do Regulamento de 1927. Em 1925, outro professor paulista, Antonio

Gongalves da Silva, vindo de Piquete-SP, assumiu, por poucos dias a diregdo do Grupo

Escolar Joaquim Murtinho, em Campo Grande-MT’’. Logo, porém, pediu demissdo,

alegando ndo ter obtido sua “commissdo pelo governo paulista” como previa, que lhe
garantiria “direitos adquiridos em mais de onze anos de magistério” .

A vinda para Mato Grosso da primeira dupla de professores ¢ também dos
demais normalistas deve ser entendida como parte de um “fen6meno” mais amplo,
ocorrido na Escola Normal de S3o Paulo, considerada, desde a sua reforma em 1890,
como polo irradiador de um novo ideario pedagogico de alcance rapido para combater o
analfabetismo e a ignorancia (Tanuri, 1979; Monarcha, 1994; Magnani, 1997; Souza, 1996
e 1998). A divulgagdo dos sucessos da Escola Normal paulista levou muitos normalistas a
ocuparem cargos de lideranca na administragdo publica escolar do estado de Sdo Paulo;
muitos outros ainda foram comissionados por governos de vérios estados brasileiros’.

Sobre o assunto Silveira (1917) comenta:

" Conforme Oficio n. 20 da Diretoria do Grupo Escolar e Oficio do professor em 15 de junho de 1925-
(APMT, Caixa A — 1925).

" Silveira (1917, p.240-241) também menciona em seu artigo “ Missdes de professores paulistas”. Revista
do Brasil. n. 18. jun. 1917 (p. 240-4), outros professores paulistas: Carlos Augusto Gomes Cardim, enviado
ao Espirito Santo; Orestes Guimardes, enviado a Santa Catarina;, Arnaldo Barreto, enviado ao Rio de Janeiro;
Luiz Piza Sobrinho, enviado a Alagoas; além dele mesmo, enviado a Sergipe, numa miss3o aparentemente
sem sucesso. Sobre 0 assunto ver também o estudo de Leonor M. Tanuri, O Ensino Normal no estado de Séo
Paulo (1890-1930), Universidade de Sdo Paulo, 1979, p. 72, em que essa pesquisadora aborda o papel
modelar das escolas paulistas, sobretudo da Escola Normal de Sdo Paulo. O estado de Sdo Paulo tendo
adquirindo projegdo no cendrio politico e econdmico, segundo Tanuri, destaca-se também no setor
educacional, constituindo-se em padrdo para os demais estados que a ele recorria, especialmente na segunda
e terceira décadas deste século, com a finalidade de contratar professores para remodelarem seu sistema de
ensino.




Nio sdo poucos os professores primarios do Estado de Sdo Paulo que teem
ido a outras regides da Republica para organizarem escolas e deixarem-nas
funccionando de accérdo com o que a experiencia adquirida hi indicado
como 0 mais viavel, entre nés, em materia de ensino propriamente ¢ nas
questdes de administragfio escolar. Vérias teem sido, pois, as commissdes
desempenhadas por professores sahidos alguns da Escola Normal Secundaria
de Sio Paulo, outros das antigas escolas. (Silveira, 1917, p. 240)

Sobre a missdo de Leowigildo M. Mello e Gustavo F. Kuhlmann no Mato Grosso,
Silveira afirmava naquela época que ndo tinha noticias do empreendimento desses
normalistas, o que permite o levantamento de varias hipoteses. Uma primeira delas € o fato
de ndo haver uma divulgagdo eficiente das atividades desenvolvidas pelos professores
paulistas comissionados’, uma outra é a que refere-se a (pouca) importdncia ou a
dificuldade de divulgagdo das noticias de Mato Grosso.

Uma escola nos moldes da que encontraram em Mato Grosso, totalmente
desorganizada, do ponto de vista de uma racionalidade defendida pelos reformadores
paulistas que ha mais de uma década vinham-se esforgando para implementar uma
pedagogia de carater cientifico e racional, deve ter preocupado, mas ndo impediu que os
normalistas iniciassem imediatamente a reorganiza¢do do ensino que incluia varias frentes
de trabalho: a instalagdo dos grupos, a instalagdo da Escola Normal, os horarios, o
programa dos grupos, o regimento dos grupos e da Escola Normal, o programa da Escola

Normal, a preparagdo dos professores, o contato com a imprensa escrita local etc.

’® Com relagdo a atuaciio desses professores em Mato Grosso foi encontrado somente um pequeno artigo,
com o titulo “Escola Normal de Mato Grosso” , publicado na Revista de Ensino, n. 01, de junho de 1911, (p.
39-41), informando a inauguragdo dessa Escola Normal, em Cuiabd, em 01 de fevereiro de 1911, e as
festividades que tiveram lugar nessa ocasido. Apresenta-se também copia da ata de instalagdo da Escola
Normal :
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Isso tudo parece ndo ter assustado os jovens professores paulistas que,

imediatamente®, tomaram posigdo em busca de solugGes para reorganizar a instrugdo

publica matogrossense nos moldes da escola paulista.

Os primeiros oficios e relatorios dos professores Leowigildo M. Mello e Gustavo
Kuhlmann ilustram bem a situagdo em que se encontrava a instrugdo publica no Mato
Grosso e as dificuldades por eles enfrentadas para iniciarem a reforma do ensino para a
qual foram convidados.

Em 23 de agosto de 1910, os dois normalistas ja haviam encaminhado, ao
presidente do estado, um primeiro documento propondo algumas medidas que
consideravam urgentes. Nesse primeiro més de trabalho, parece que a tarefa era mesmo:
“colocar a casa em ordem”. Os professores comegaram por apresentar horarios especiais

para primeiro, segundo, terceiro e quarto anos do Grupo Escolar e explicam :

Cumpre dizer vos que elles ndo sdo de nossa criagdo. HA alguns annos, a
questdo da regular distribui¢io do tempo em horario escolares, surgiu a lume
em Sdo Paulo, tendo o nosso governo, nessa ocasido, mandado organisar uma
serie de horarios diversos, para'submetell- os a experiencia da pratica. ... um
horario s6 preenche os fins a que ¢ destinado, quando satisfaz as seguintes
condigdes fundamentaes da processologia geral:

a) tornar frequentes e directas as relagdes entre mestres e alunnos;

b) distribuir os trabalhos por forma tal, que os alumnos estejam constantemente
occupados.

¥ 0 oficio de Leowigildo Martins de Mello ao presidente do estado, no més de setembro de 1910, um més
depois de sua chegada a Cuiabd, deixa perceber o compromisso ¢ a determinagio desse educador no
cumprimento de sua missdo. Contratado para realizar a reforma, dando rumos 2 formagfo de professores que
pudessem sustentd-la, tendo elaborado uma proposta a ser aplicada imediatamente nos grupos e na Escola
Normal, o professor paulista conclui: “o verdadeiro educador ¢ aquele que sabe fazer o que ensina, € nfo o
que ensina como se deve fazer”. Mello (1910, Lata B, APMT). Leowigildo se colocava como quem sabia
fazer. A sua proposta para a Escola Normal era formar professores que soubessem fazer o que ensinavam.
Apresento, no anexo 2, copia integral de um dos oficios do professor Leowigildo ao presidente do estado do
Mato Grosso.




deve observar também os seguintes preceitos pedagogicos:

1°) reservar o primeiro periodo das aulas para as disciplinas que requisitam
maior esforgo de attengdo do alumno;

2°) intercallar, quando possivel, exercicio de facil execugdo, entre as outras
disciplinas, para descanso do alumno;

3°) as aulas de materias essenciais a vida pratica devem ser diarias e merecer
mais a attengdo do professor;

4° ) attender a que, no primeiro anno, quando uma das sec¢les estiver em
leitura, as outras se occupem em trabalho auxiliares da disciplina.

Os horarios que apresentamos, parece- nos, preenchem esses fins.

Contudo, elles sdo susceptiveis de futuras modificagdes, que iremos fasendo,
quando estivermos senhores da mesologia escolar de Cuyaba, que,
actualmente, é- nos ainda desconhecida. (Mello ¢ Kuhlmann, 1910)

A entrada dos normalistas paulistas em cena, acaba levando a efeito a reforma

proposta no novo Regulamento que nasceu, sem duvida, da necessidade de o estado de

Mato Grosso ter um instrumento normativo adequado a nova realidade do ensino
matogrossense que buscava modernizar-se na area da instrugdao publica, mas sem recursos
profissionais proprios que lhe dessem sustentagdo. Na Mensagem de 1911, na qual
comenta aspectos positivos da reforma da instrugdo publica iniciada, quase um ano antes,
a qual se devia dar continuidade, o presidente Pedro Celestino expde a necessidade de
estender para o interior do estado, com a ajuda de mais normalistas, os beneficios da

reforma que ficaram circunscritos a capital:

Sé a multiplicagdo dos nucleos de ensino modemo, racional e pratico, pelo
interior do Estado, nos centros de populagdo, pode apressar a libertagdo da
ignorancia lastimavel em que vae crescendo a nossa infancia, 0s nossos
successores de amanhi...o professorado primario dos municipios, quasi todo
interino precisa ser quanto antes substituido, na sua grande maioria, por lhe
faltarem preparo e conhecimentos pedagogicos...Essa situagdio critica
apresenta dois alvitres 3 sua solugfo: contractar novos normalistas para
provimento das escolas das cidades e villas do interior, ou aguardar que a
Escola Normal, ¢ mesmo os grupos, os fornegam d’aqui a alguns annos. A
opcdo pelo primeiro alvitre resolve o assumpto com a presteza desejavel; a
outra dilatard ainda por algum tempo essa justa aspiragdo.(Pedro
Celestino, 1911, p. 14)
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A sugestio de Pedro Celestino de contratar mais normalistas ¢é
reforgada/endossada®’ por Mello (1911), no Relatorio da Escola Normal do estado de

Mato Grosso e Modello Annexa, e acatada pelo seu sucessor Joaquim A. da Costa

Marques82 .

Como se viu, a questdo da implantagdo da Reforma da instrugdo primaria no
Mato Grosso ndo pode absolutamente ser compreendida sem referéncia ao trabalho que
tiveram os jovens professores paulistas na divulgagdo dos novos métodos de ensino e
preparagdo dos professores matogrossenses que se viram, certamente, frente a tantas

novidades.

¥! No Relatério das Escolas Normal e Modelo Annexa, encaminhado ao Secretirio de Estado dos Negécios
do Interior, Justica e Fazenda, de 1911, o professor Leowigildo descreve a situagdo em que encontrou as
escolas matogrossenses, concluindo que nada havia que se aproveitasse nas escolas isoladas que visitara,
havendo necessidade de um normalista para cada uma.

%2 Assumindo a presidéncia do estado em 15 de agosto de 1911, e tendo administrado Mato Grosso durante 4
anos, Costa Marques explicita, na Mensagem de 1912, as medidas que foram tomadas com relagdo a
instalagdo dos novos grupos escolares fundados no interior do estado.




1.4 O Relatério das Escolas Normal E Modelo Anexa (1911)

O Relatério das Escolas Normal e Modelo Annexa (1911)* é o primeiro a ser
apresentado pelo professor Leowigildo Martins de Mello sobre as iniciativas empreendidas

na implantagdo da reforma do ensino primério e normal no Mato Grosso. Também ¢€ o

primeiro relatério que fornece informagdes sobre o movimento de alunos dos grupos

escolares e Escola Normal do estado de Mato Grosso, durante seu primeiro ano de
funcionamento. Embora outro relatério das mesmas escolas — de 1912 — tenha sido
localizado e contenha dados importantes, considero que esse primeiro relatorio expressa,
de forma contundente as iniciativas dos professores paulistas, suas concepgdes
relativamente aos diversos aspectos da reforma de ensino empreendida, suas dificuldades e
suas estratégias de enfrentamento dos problemas.

Devo esclarecer que embora reconhega a importancia de todos os topicos desse
Relatorio para a analise da configuragdo textual desse documento, aqui proposta e
empreendida, estarei priorizando e aprofundando alguns topicos por considerar que
contribuem mais diretamente com os objetivos desta tese, possibilitando a discussdo e a
compreensdo de aspectos emblematicos, centrais na reflexdo sobre a organiza¢ao do ensino
primario e do ensino de leitura.

O Relatorio redigido por Mello (1911) tem todas as caracteristicas de uma
“prestag@o de contas” , tendo em vista que o normalista relata todas as agdes relativas ao
trabalho para o qual foi contratado, desde a chegada a Cuiaba, e inclusive pelo tom com

que € encerrado:

¥ O texto completo desse Relatério encontra-se em apenso, anexo 41.




Sdo estas, Exmo Sr. Dr. Secretario do Interior, as informagdes que julguei
oportuno fazer presentes a V. Exa... tenho para mim, que procurei
correponder 4 confianga do Governo, collocando-me no honroso e difficil

posto que ocupo (p. 25)
No entanto, ndo se pode dizer que se trata apenas de uma simples e ingénua
narrativa objetivando simplesmente informar os fatos na ordem em que sucederam.

Relatando as atividades desenvolvidas por ele e seu companheiro Gustavo

Kuhlmann, Mello se revela também como educador republicano, cujas representagdes

sobre a escola publica e leiga constituiram-se no ambito da formagdo cientifico-
experimental haurida na Escola Normal de Sdo Paulo. Essa formagdo baseada em uma
“pedagogia moderna” visava & preparagdo de um professor irradiador de novas idéias
sobre a escola primaria, a partir especialmente da divulgagdo dos novos métodos de ensino
empregados na Escola Normal paulista, na escola modelo e nos grupos escolares do estado
de Sdo Paulo. Competente e aparentemente entusiamado em liderar a reorganizagdo do
ensino em Mato Grosso, o professor normalista ndo relata apenas, mas problematiza,
questiona, critica, denuncia, teoriza, analisa e propde. Mais do que prestar contas de seu
trabalho na reforma de ensino, o Relatorio de Mello informa o ponto de vista do “relator”,
seu compomisso politico, capacidade de lideranga e as condigdes de seu trabalho.

Com relagdo a estrutura do Relatorio pode-se, inicialmente, observar as seguintes
caracteristicas. Trata-se de material datilografado, com exceg@o da capa que € manuscrita,
tendo-se recorrido ao uso de letras decorativas. Anuncia-se no alto da capa o titulo
“Relatorio”, com letra em tamanho maior do que as demais. Em seguida: “Escolas Normal
e Modelo annexa”. No centro da pagina destaca-se o ano: 1911. Na parte inferior da

pagina: “Cuyaba — Matto-Grosso”™.
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O Relatorio constitui-se de 25 paginas numeradas & mio e 19 sem numeragéo, que
correspondem aos anexos que o acompanham. Foi usado papel branco, provavelmente,
tamanho oficio, de boa qualidade. N#o apresenta sumario, e o conteudo foi dividido em
duas partes, ndo anunciadas nem numeradas. No alto da primeira pagina, é anunciado o
destinatario: “Exmo Sr. Dr. Secretario de Estado dos Negocios do Interior, Justica e
Fazenda”. Depois de uma introdugdo de duas paginas, tem-se a primeira parte (p. 3-15) que
trata do Grupo Escolar do 1° Districto (o qual passou a denominar-se Escola Modelo
Annexa, depois da instalagdo da escola Normal do estado de Mato Grosso, em fevereiro
del911); a segunda parte aborda questdes relativas a Escola Normal do estado de Mato
Grosso (p.16-23). Cada uma dessas partes foi subdividida em varios topicos, também sem
numeragdo. Titulos e subtitulos apresentam-se com o mesmo tipo e tamanho de letras, sem
maiores destaques que indiquem uma hierarquia.

A seguir, em tom de conclusdo sdo apresentadas “Ideas Geraes” (p. 23-5), tendo
dois topicos — “Escolas isoladas” e “Ferias”. Ainda na tltima pagina (p. 25) algumas
palavras sdo dirigidas ao Secretario do Interior, a4 guisa de encerramento e despedida.
Abaixo da assinatura do professor Leowigildo Martins de Mello est4 explicitado o cargo

que esse professor ocupa: “Director da Escola Normal e Modelo annexa e membro da

commissdo paulista de professores incumbida da reorganizagdo do ensino”. Finalmente,

apresentam-se 0s sete anexos nas 19 paginas que complementam o relatorio.
Os varios topicos apresentados no documento s3o os seguintes:
Installag@o do grupo escolar (p.3)
Inauguragdo (p.3)
Organizagdo (p.40

Horario (p.5)




Programma (p.6)
Curso do grupo escolar — educagdo moral e civica (p.7)
Educagio intellectual (p.9)

Educagdo physica (p.10)

Predio escolar (p.11)

Mobiliario escolar (p.11)
Material didatico (p.12)
Corpo dicente (sic!) (p.14)
Corpo docente (p.14)

Corpo administrativo (p.15)
Disciplina geral (p.15)

Escola normal (p.16)
Installagdo (p.16)

Acta da installagdo (p.17)
Reformas necessarias (p. 17)
Cadeiras e aulas (p.18)
Programma regulamentar (p.19)
Durag@o do curso (p.19)
Discriminagdo do curso (p.20)
Corpo docente (p.21)

Corpo dicente (sic!) (p.21)
Corpo administrativo (p.21)
Disciplina geral (p.23)

Jardim da infancia (p.23)




- Ideas geraes — escolas isoladas (p.23)

- Ferias (p.24)

Os anexos™* estdo dispostos da seguinte maneira:
Annexo n.° 1 — Horario para as aulas do 1° anno do Grupo Escolar
Annexo n.° 1 — Horario para as aulas do 2° anno do Grupo Escolar
Annexo n.° 1 — Horario para as aulas do 3° € 4° anno do Grupo Escolar
Annexo n.° 2 — Programa de ensino para os Grupos Escolares e Escola Modelo
Annexo n.° 4 — Escola Modelo annexa @ Normal: matricula mensal em 1911
Annexo n.° 4 — Escola Modelo annexa a Normal: freqiiéncia média mensal
em 1911
Annexo n.° 4 — Escola Modelo annexa a Normal: porcentagem da freqiiéncia
em 1911
Annexo n.° 5 — Escola Modelo annexa a Normal: quadro do Corpo docente
1911
Annexo n.° 6 — Escola Modelo annexa a Normal: Corpo Administrativo em

1911

Annexo n.° 7 — Escola Normal: Corpo Docente em 1911

O anexo 4 apresenta tabelas que fornecem dados mensais de matriculas ou
frequéncia média de alunos dos 4 anos do curso primario (1°anno A, 1°anno B, 2° anno, 3°
anno e 4°anno).

Na introdugdo de seu Relatorio, o professor Leowigildo, usando o discurso na

primeira pessoa do singular, dirigi-se ao Secretario de Estado, propondo submeter-lhe o

% Por algum motivo, ndo consta o anexo 3. O documento encontra-se em boas condigdes de preservagio,
nfo havendo evidéncias de que falte alguma pdgina que poderia ter-se extraviado ao longo do tempo.




historico de sua agdo profissional na instrugdo publica de Mato Grosso. Refere-se ao

“patriotico emprehendimento” do estado em reorganizar o ensino, tarefa para a qual foi

designado juntamente com seu colega Gustavo Kuhlmann. Nesse trecho, usa o pronome
“n6s” para referir-se as primeiras agdes empreendidas. Explica que Kuhlmann ficou
responsavel pelas escolas do 2° Distrito e ele, pelas do 1° Districto.

Terminada a introdu¢do do Relatorio, o professor Leowigildo passa a usar
novamente a primeira pessoa do singular até o seu final. Demonstrando ter assumido seu
papel de agente organizador, com eficiéncia, o normalista apresenta ao Secretario sua
primeira iniciativa:

Bem orientado sobre o estado da instrucgdo primaria, lembrei ao
entio Sr. Presidente do Estado a creagdo immediata de dous grupos
escolares nesta Capital, unica senda que tornava viavel o projecto da
reorganizago escolar. E isto fiz, levado ndo s6 pelas exuberantes
vantagens que O grupo escolar apresenta sobre a instituigdo das

escolas isoladas, como também por ter considerado impossivel
qualquer emprehendimento reorganizador nestas, attento o estado de

atrazo em que as mesmas se encontravam... (Mello,1911, p.1-2)

Do seu lugar de especialista que sabe do que fala e fala do que sabe, o autor usa de
pouca modéstia, deixando claro para seu interlocutor o espago que lhe foi concedido na
instrug@o publica matogrossense. Pode-se dizer que, de certa forma, o professor reivindica
para si, o0 mérito da instalagdo dos grupos. Ndo faz o mesmo relativamente a Escola Normal
do estado de Mato Grosso, da qual também trata nesse mesmo texto. Talvez isso se deva ao
fato de o professor Leowigildo ter encontrado o curso normal ja definido, cabendo-lhe
coloca-lo em funcionamento de acordo com um programa determinado. A esse assunto se

voltara oportunamente.
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Um aspecto que merece atengdo no Relatorio de Leowigildo Martins de Mello € a

estratégia discursiva usada na apresentagdo e discussdo de cada tOpico apresentado. Em

quase todos os topicos explorados pelo professor normalista ha uma seqiéncia que se

mantém: normalmente, ao comegar a discutir um assunto especifico o professor procura
expor os problemas que lhe sdo inerentes; as vezes, elabora algumas criticas, reflete/teoriza
sobre o assunto, quando é necessario e, finalmente, relata a solugdo que encontrou para
resolver o problema quando dependia de sua atuagdo ou, nio sendo de sua algada,
propde/sugere para o estado medidas que considera convenientes.

Vale ressaltar alguns exemplos dessas estratégias discursivas do normalista que
podem ser constatadas em varios topicos do Relatorio. Na apresentagdo da “Organizacgio do
Grupo Escolar” (p.4-5), por exemplo, o normalista inicia apresentando os problemas
existentes, com relag@o a instalagdo dos grupos. Leowigildo ndo economiza adjetivos para
explicitar as barreiras: alunos “mal preparados e mal habituados, peiados pela natural
desconfianga que lhes infundia a nova institui¢gdo”; professores “adstrictos ao pernicioso
methodo da decoragdo, ao ensino de todas as as disciplinas por meio do livro tratadista, ndo
estavam em condigdes favoraveis”, escolas com falta completa de material pedagogico e
mobiliario escolar. Enquanto essas questdes ndo se resolviam, explica que usou trés meses
para “treinamento” para professores e alunos.

Sobre as escolas isoladas, Leowigildo elabora uma analise que evidencia todas as
deficiéncias desse tipo de escola, desde a falta de leis sobre métodos e programas de ensino
at¢ a confusdo geral nas classes. Ao mesmo tempo em que denuncia as mazelas
encontradas, aproveita para relevar as vantagens dos grupos escolares e valorizar a figura do
professor normalista. Segundo Mello, nas escolas isoladas “nada havia que se aproveitasse

...mister se tornava um normalista para cada uma”. Sua sugestdo: instituigio dos grupos




escolares. Explica: “Desta sorte pedi sua creagdo e insisti sobre sua conseqiiente
installa¢@o”. (p.2)

Quanto a horarios e programas de ensino, o normalista comenta as lacunas
encontradas, mostra os riscos da auséncia de horario bem distribuido e de programa
estabelecido prévia e gradualmente. Depois de argumentar sobre as vantagens desses

dispositivos, Leowigildo apresenta uma proposta de horario por ele ja experimentado, por

um ano com garantias de eficiéncia, e um programa que confessa ter adaptado do programa

paulista.(p.7)

Em “Curso do Grupo Escolar”, tratado em seguida, Mello subdividi a apresentagdo
em trés topicos que merecem destaque: Educagdo moral e civica, Educagdo intellectual e
Educagdo physica. Em seguida aborda aspectos relacionados a estrutura fisica (prédio e
mobiliario escolar) e didatica (material didatico) do grupo escolar, deixando por ultimo
comentarios sobre os sujeitos envolvidos no seu funcionamento e administragdo (corpo
discente, corpo docente, corpo administrativo ), terminando por abordar a questdo da
“Disciplina geral”. Aspectos importantes da constituicdo do “Curso do Grupo Escolar”
serdo ressaltados no préoximo topico.

Sobre a Escola Normal do estado de Mato Grosso inaugurada em fevereiro de
1911, a qual ja encontrou com uma estrutura e programa de ensino determinados, cabendo-
lhe tdo somente dirigir o estabelecimento recém-inaugurado, Leowigildo ndo poupa criticas
e sugere mudanga na programagao de disciplinas, aumentando a durag@o do curso que era
de 3, para 4 anos, e reorganizando “cadeiras e aulas” (18,19).

Assuntos que ndo dependiam de seu desempenho também foram abordados
criticamente, recebendo sugestdes do normalista. Aqui podem-se citar: prédios escolares,

mobiliario e material didatico. Para a questdo do fornecimento de material didatico aos




alunos pobres, a quem o estado deveria fornecé-los gratuitamente, mas ndo o faz por falta

de condigdes, Leowigildo apresenta a proposta da criagdo da Caixa Escolar para que todos

os alunos possam ser atendidos; os que possuem melhores condigdes, deveriam ressarcir o
pre¢o do material, a prego de custo. Nenhum topico do Relatorio é desmerecido e deixado
sem solugdo, embora alguns tenham recebido maior énfase por parte do normalista.

Muitos conceitos se sobressaem no seu relato. Alguns deles podem ser aqui
apontados.

Educagdo - desenvolvimento gradual e harmonico das faculdades infantis (p.6),
que s6 pode ser completa e perfeita: se envolverem “as faculdades intellectuaes, moraes e
physicas dos alunos”( p.7);

Escola leiga moderna - aquela que respeita todas as religides, sem professar
qualquer delas, e ndo escola contraria a qualquer credo ou a Deus (p.7), “escola humana,
sem religido, mas ndo é contra Deus...reconhece e observa o dever de deixar a cargo da
familia do educando, o direito de ensinar a este a religido que melhor lhe parega”. (p.8)

Ensino moral e civivo - a familia, a sociedadae e a patria devem ser
constantemente cultuadas, o ensino de direitos e deveres dos homens sd3o vistos como
preparagdo das criangas para a patria futura (p.8).

Ensino - deve ser intuitivo, metodizado, os conhecimentos devem ser distribuidos
gradativamente, num plano uniforme, dosados pedagogicamente (p.10).

Grupo escolar - estabelecimento de instrugdo elementar; € um curso primario
seriado em quatro classes, pelas quais distribui-se 0 conhecimento, obedecendo a um

plano uniforme e dosado; apresenta uniformidade perfeita (p.9-10).




Aprendizagem — ocorre por meio de ver, ouvir e pensar mediante prelegdes,
apresenta¢do de material diverso como figuras, gravuras, emprego de “ligdes de coisas”
(p.11).

Ensino da leitura — deve ocorrer mediante o uso do método analitico, iniciando-
se com as palavras, depois sentengas.

Escrita e caligrafia - devem ser ensinadas por meio da copia de palavras e
sentencas.

Sobre o ensino de leitura, embora ndo houvesse orientagdo explicita no Relatorio, o
Programma de Ensino para os Grupos Escolares e Escola Modelo Anexa, que o normalista
apresenta como anexo n. 2, sugeria o emprego do método analitico, iniciando pelas
palavras. Dessa forma, pode-se afirmar que é por meio desse Relatorio que se introduz a
discussdo da metodizagdo do ensino da leitura em Mato Grosso.

Embora o destinatario do Relatorio fosse o Secretario do Interior e ainda que se
suponha que esse documento ndo tenha tido circulagdo fora do dmbito da Secretaria do
Interior ou da Diretoria Geral do ensino, seu conteudo € representativo das representagdes
daquele normalista que encaminhou as iniciativas da reforma e deve té-las divulgado por
meio de outros mecanismos propicios naquele inicio da segunda década do século XX.

Aspectos da configuragdo textual desse Relatorio que ainda ndo foram abordados

serdo discutidos na seqiiéncia, por merecerem topicos especificos dado sua importancia na

discussdo desta tese. Trata-se, por exemplo, das reflexdes sobre método intuitivo e método

analitico. Outros aspectos menos emblematicos, mas nem por isso menos importantes,

também serdo abordados oportunamente.




1.5 Os grupos escolares e a atuagdo dos normalistas paulistas

A implantagdo dos grupos escolares, criados oficialmente no Mato Grosso, pela
lei n° 508 de 1908 foi, sem duvida alguma, a grande inovag@o da reforma da instrugdo
publica primaria, em 1910, normatizada pelo Regulamento do mesmo ano. Entender o
significado dos grupos escolares no contexto matogrossense, todavia, exige um exercicio

de compreensdo da organizag@o anterior a implantagdo dos grupos, tendo em vista que essa

instituigdo escolar constitui-se numa estrutura totalmente diferente das escolas isoladas *°

existentes até entdo.

A organizagdo das escolas em grupos escolares, a partir de agosto de 1910,
pressupunha uma nova concep¢do de escola, alterando desde sua estrutura fisica até as
relagdes humanas intra-escolares a serem estabelecidas de acordo com outra racionalidade.
Os matogrossenses conviveriam, a partir de entdo, com uma forma escolar moderna que
alterava radicalmente a (des) organizag¢do anterior. Obviamente, pelo alcance da reforma
empreendida, como se vera adiante, os problemas apontados ndo foram eliminados, nem
solucionados. Mas, sem divida, os grupos escolares trouxeram para o Mato Grosso uma
modalidade de organizagdo escolar que representava um fator de modernizagdo cultural,
ainda que fosse necessario desafiar as condigdes sociais € econdmicas do estado para sua

implantagdo.

¥ Dispersas pelo grande territorio matogrossense essas escolas mantinham enormes disténcias entre si, com
nimero variado de alunos, sem uniformidade em termos de métodos € programas de ensino. Os professores
trabalhavam isoladamente, sem condigdes de compartilhar os possiveis problemas de sua pratica com seus
pares, com dificuldades de receber assisténcia e orientagio por parte dos inspetores escolares e,
principalmente, sem controle e fiscalizagdo por parte das autoridades da instrugdo publica.
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Instalados somente com a chegada dos professores Leowgildo Martins de Mello e
Gustavo Kuhlmann, o mérito do funcionamento dos primeiros grupos escolares tem que
ser, necessariamente, compartilhado com esses normalistas paulistas que assumiram a
dire¢do dos dois primeiros grupos da capital do estado — criados pelo Decreto n° 258 de 20

de agosto de 1910, artigo 1° — responsabilizando-se pelos grupos escolares do 1° e do 2°

distrito®® da capital de Mato Grosso, respectivamente. Esses dois grupos comegaram a

funcionar somente a partir do segundo semestre de 1910.
O decreto que criava os dois grupos escolares da capital matogrossense, entre
varias determinagdes, autorizava a copia do modelo paulista de organizagdo escolar no seu

artigo 3°, com a seguinte redagao:

Cada grupo terd um director, alem dos professores das classes; um porteiro e
dois serventes, e se regera provisoriamente no que lhe for aplicavel, pelo
regulamento ¢ programma dos grupos escolares do estado de Sdo Paulo.

(Decreto n° 258/1910, artigo 3°)

Os critérios para instalagdo, estrutura e funcionamento de grupos escolares em
Mato Grosso encontram-se no capitulo IV, do artigo 38° ao 52° do Regulamento da
Instrucg¢do Publica Primaria do Estado de Matto-Grosso, de 1910. A criagdo de um grupo
escolar exigia que se comprovasse a existéncia de pelo menos seis escolas primarias no
perimetro fixado pela obrigatoriedade de ensino (criangas que residissem “dentro do
circulo tragado pelo raio de um quildmetro médio da sede da escola™) que passariam a
funcionar num mesmo prédio. Cada grupo deveria ter oito classes, quatro para meninos e

quatro para meninas; cada classe poderia ter, no maximo, 45 alunos e, no minimo, 16.

% Com a instalagio da Escola Normal do estado de Mato Grosso, em fevereiro de 1911, o Grupo Escolar do
1° Distrito foi a ela incorporado denominando-se, a partir de entdo, Escola Modelo (anexa 4 Escola Normal).
Mesmo assim, durante um certo tempo ainda, em alguns relatérios, ha referéncias ao Grupo do 1° Distrito.




109

Mal se implantou a reforma e o Regulamento ja se mostrou inadequado,
necessitando de leis complementares. A lei n.580, de 11 de outubro de 1910, entre outras
alteragbes, aprovou no seu artigo 2°, capitulo IV a substituigdo do artigo 38° do
Regulamento de 1910, dando-lhe nova redag¢@o no que concernia ao numero de escolas que
poderiam reunir-se para se transformarem em grupo escolar, em vez de no minimo 6,
fixou-se no minimo 3 e no maximo 8 escolas. Mantida a exigéncia anterior, a existéncia de
grupos escolares, provavelmente, seria mais escassa ainda em Mato Grosso, tendo em
vista a dimensdo territorial e a dispersa ocupagdo populacional.

O Regulamento de 1910 adiava a normatizagdo do funcionamento dos grupos

escolares para depois da elaboragdo do seu Regimento®’:

Art. 50" .O Director Geral da Instrucgdo Publica, no Regimento que expedir
para execugdo deste Regulamento na parte referente aos grupos escolares,
provera sobre tudo quanto se entenda como o servigo intemo e economico
dos mesmos grupos, determinando a ordem dos trabalhos, a duragio do dia
escolar, o tempo destinado para os servigos de cada classe, a duragdo do
curso, e finalmente sobre a distribuigdo das horas dos trabalhos escolares e o

mais que estiver estabelecido nas leis e neste Regulamento. (Regulamento
de 1910)

A auséncia de um regimento e de um programa definidos a priori, ndo constituiu
impedimento para o funcionamento dos grupos. O problema foi resolvido pelos
normalistas que — amparados pela legislagdo — rapidamente fizeram uma proposta de
programa e de horario escolar adaptada das instituigdes paulistas. A questdo do regimento

também foi solucionada da mesma forma:

%7 A publicagio do Regimento dos Grupos Escolares de Mato Grosso ocorreu somente em 1916.




outra medida de urgente necessidade € a publicagdo do Regimento Interno
dos grupos escolares. Estes se regem actualmente pela regulamenta¢io dos

grupos escolares paulistas... (Mello,1911, p.23)

Relatando as medidas de urgéncia adotadas e anexando-as ao Relatorio da Escola
Normal do estado de Mato Grosso e Modelo Annexa - 1911, Mello comenta que um bom
horario “deve precisar a qualidade e quantidade dos conhecimentos a ensinar”, explicando
ainda que: “Nio tenho a veleidade de fazel-o passar por cousa minha. E uma adaptagio do

que se preceitua nos grupos escolares paulistas” (Mello,1911, p.7).

E ainda por meio do Relatdrio desse normalista paulista que é possivel conhecer

outros aspectos ligados a instalagdo dos grupos escolares na capital de Mato Grosso.
Tendo visitado as escolas e explorado as possibilidades de acomodagdo para as instituigdes
recém-criadas, Mello relata sua dificuldade em providenciar os prédios, em fungdo de ndo
oferecerem condigdes de uso imediato. Como se observa, até mesmo essa tarefa ficou a
cargo desse normalista. Afinal, ele é que tinha competéncia suficiente para decidir o que
seria mais adequado para a instalagdo de um grupo escolar.

As declaragdes de Mello denunciam as condi¢gdes precarias dos (melhores!)
imoveis que poderiam transformar-se em grupos escolares; condigdes, alias, que perduram,
nos anos seguintes, como se pode constatar em relatorios de diretores da instrugdo publica.
Mello (1911) expde suas dificuldades, num discurso que ndo deixa duvidas sobre sua

posigdo de reformador autorizado pelo governo:

Para o funccionamento do grupo escolar do 1° Districto, foram sublocados
dous predios da rua 1° de Margo. Se bem que taes casas nfio preechessem as
condigdes pedagogicas e hygienicas em predios escolares, foram ellas as mais
adaptaveis encontradas, quando autorizado pelo governo, visitei diversas para
proceder a escolha. Depois de adaptal-as e melhoral-as o mais possivel,
dotando-as do material escolar existente na Capital, foi designado o dia 3 de

setembro de 1910 para a solenidade da inauguragdo (Mello, 1911, p.3).




As dificuldades para a implantagdo dos grupos escolares, como se pode constatar,
ndo estavam restritas as precarias condigdes dos prédios de Cuiaba, até porque a reforma
pretendida ndo dizia respeito apenas as questdes de ordem fisico-administrativas. Sobre as
dificuldades com as instalagdes dos grupos escolares, ainda alguns anos depois o Relatorio
do Diretor Geral da Instrugdo Publica, José Estevdo Corréa, de 9 de margo de 1916, é
elucidativo com relagdo as condigdes dos prédios, que, quando eram encontrados e

disponiveis, raramente eram adequados:

Até hoje ndo tem sido possivel instalar-se o grupo da cidade de Corumbd por
falta de edificio apropriado; tendo o Governo mandado abrir concorréncia para a
constru¢do de um no terreno que para tal fim ali foi adquirido pela
municipalidade e que espero serd brevemente construido.

Para os de S3o Luis de Caceres e de Poconé, que funcionam, este na casa cedida
pela municipalidade e aquele em casa alugada que j4 nio comportam de modo
conveniente 0 nimero de alunos que concorrem a matricula, também o Governo
trata da construgdo de casas préprias; jd tendo contratado em concorréncia
publica, com os engenheiros Magalhdes & Mello, a edificagdo do prédio para o
Grupo do 2° distrito desta Capital, cujas obras foram solenemente inauguradas
no dia 5 de abril.(Corréa, 1916, p.2)

Como se pode perceber, no estado de Mato Grosso nem mesmo sua capital pdde
contar, imediatamente, com prédios monumentais que enriquecessem a arquitetura urbana,
como aconteceu em Sdo Paulo e outros estados brasileiros. Em Cuiaba, a Escola Modelo
anexa a Escola Normal do estado de Mato Grosso, teve o privilégio de ser abrigada, a

partir de 1914, num prédio construido para esse fim — o Palécio da Instrucgdo — cuja

imponéncia ainda hoje constitui-se numa das raras belezas da capital cuiabana; mas nas

outras cidades a aquisi¢do ou construg¢do de prédios proprios para os grupos escolares foi

muito lenta. A construgio do prédio do Grupo Escolar de Corumba ¢ um bom exemplo,

pois esse grupo foi criado pelo decreto n. 297, de 1912 sendo inaugurado somente em
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1924. O contrato inicial das obras de construgdo data de 17 de junho de 1913, foi
rescindido em 02 de agosto de 1915, teve reinicio em dezembro de 1919, tendo sido
concluido somente ao final de 1926 (Corréa Filho, 1945, p. 243). O Grupo Escolar Affonso
Penna, de Trés Lagoas, por exemplo, inaugurado em 1922, teve sua construgdo autorizada
em setembro de 1925, sendo concluida e inaugurada somente em 1939. Os demais grupos

tém historia semelhante.

Mesmo o Palacio da Instrugdo, em Cuiaba, parece que ndo atendia

plenamente aos padrdes de higiene e conforto desejados pela escola republicana. As

condigdes do “Palacio”, segundo o Relatério de 1915, do Diretor Interino da Escola
Normal do estado de Mato Grosso, professor Philogonio de P. Corréa, ndo
pareciam adequadas. Faltava muro ou gradil, o que impedia as criangas de
brincarem no patio exterior, sendo confinandas “sé nos pateos interiores acanhados
e fechados entre as paredes das salas onde funccionam as aulas do Lyceu Cuyabano
e da Escola Normal do estado de Mato Grosso”. A falta de muro também facilitava
o acumulo de lixo jogado pelos moradores vizinhos ao redor da instituigdo escolar.

Além desses, foram apontados outros problemas, mencionados pelo diretor:

Outra grande lacuna de que se resente este edificio € a falta de illuminagfo. Esta
falta impede a realisa¢do de festas escolares 4 noite e conferencias pedagogicas,
scientificas e literarias, para cujos fins deviam estar sempre abertas as portas € as
salas do Palacio da Instrucgdo, assim como o funccionamento de cursos noturnos
ou de uma regular bibliotheca escolar franqueada aos professores e alumnos e

aos estudiosos em geral. (Corréa, 1915, p.11)

Além da denuncia que fazia o diretor, este trecho do Relatério chama a atengdo
pela compreensdo da fungdo social do grupo escolar que se tinha na época — instancia

cultural a servigo da difusdo da cultura e dos valores civico-patridticos. As portas e as salas
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do “Palacio” deveriam estar sempre abertas para irradiar a cultura, da qual o
proprio palacio era o simbolo principal, e que deveria ser compartilhada com toda a

sociedade cuiabana. Mas havia impedimentos de ordem pratica.

E bem provavel que essas dificuldades tenham sido resolvidas com o tempo,

afinal acabara-se de inaugurar o pomposo edificio. Mas outros obstaculos existiam. Mello
(1911) oita alguns deles: o despreparo e a desconfianga dos alunos, o despreparo dos
professores e ainda, o fato de que “o grupo escolar teve contradictores que temiam pelos
resultados possiveis”. Tudo indica que um dos que temiam pelos resultados, ainda que
talvez ndo se constituisse num dos “contradictores”, era o proprio Diretor da Instrugdo
Publica, José Estevdao Corréa. Apesar de reconhecer algumas vantagens da implantagdo dos
grupos escolares, principalmente as ligadas a facilidade de fiscalizagdo do trabalho
docente, esse diretor ndo concordava com o regime disciplinar imposto aos alunos.
Contestando o regime rigoroso dos grupos escolares, o Diretor Geral da Instrugdo

Publica, José Estevdo Corréa, faz referéncia em seu Relatorio de 1912, ao fato de que :

mesmo em Sdo Paulo donde vem o tipo pelo qual estdo sendo modelados os
daqui, h4 ilustres e provectos preceptores, que divergem completamente da
orientagdo dada a esses modelos...(Corréa, 1912,p.8 )

E continua, inconformado:

Como j4 tive occasido de dizer no meu relatorio do anno passado, ndo concordo
com essa disciplina obsoleta, cheia de artificio puramente materiaes, que levam a
creanga a perder toda expontaneidade de acgfio, para tornar-se um verdadeiro
automato, no inconsciente, enfim quase um cretino.

Nio, ndo ¢ disciplina essa que faz as creangas se moverem como polichinelos ao
som de um timpano anacronico pois que a ordem se obtém sem necessidade
desses processos grotescos, incompativeis com a educagio afectiva sobre a qual
deve assentar-se toda a boa disciplina de uma escola. Néo ¢ disciplina essa que
quer a crianga imovel de bragos cruzados, em atitude servil, a ouvir uma li¢do.
Uma compostura digna e respeitosa, nio se compadece com esse
constrangimento humilhante.(Corréa, 1912, p. 9)




A opinido do diretor do Grupo Escolar do 1.° Distrito, professor Leowigildo M. de

Mello, sobre a disciplina geral do grupo é bem outra, conforme comenta em seu Relatorio

(1911), afirmando que a nova orientag@o disciplinar dada aos grupos escolares, que baniu

por completo o castigo fisico, substituindo-o por meios “doceis e moralisadores”, deu
excelentes resultados, ndo constando durante o ano letivo a aplicagdo de nenhuma pena
disciplinar. Além disso, esse mesmo diretor apela para a estatistica das escolas sob sua
responsabilidade, mostrando o crescimento das matriculas, como indicativo de “aceitagdo
dos novos methodos pelo povo”. Lamenta o fato de a diregdo da escola ter que dispensar
matriculas por falta de vagas, visto a completa lotagdo das classes. Conclui por apresentar a
grande estratégia utilizada nos grupos cuiabanos: “A disciplina repousa unicamente no
amor mutuo entre o educador e o educando...a creanga, ao vir para a aula, sente que a
escola é uma continuagio do lar”.(Mello, 1911, p.15).

Mas a insatisfagdo do Diretor Geral da Instrugdo Publica, José Estevdo Corréa,
parece ndo ter se restringido ao regime disciplinar dos grupos escolares. A ndo entrega de
relatorios anuais dos grupos escolares pelos professores Leowegildo Martins de Mello e
Gustavo Kuhlmann também trouxe certo constrangimento a esse Diretor.

Nos anos que se seguem a implantagdo dos grupos, encontram-se nos relatorios
desse Diretor reclamagdes sobre a auséncia de relatorios sobre a Escola Normal do estado
de Mato Grosso e também sobre os grupos escolares. Os normalistas paulistas, ndo se sabe
por que razdes, deixaram de cumprir, de certa forma, o que se previa no Regulamento de

1910 que, relativamente ao grupos escolares, estabelecia as seguintes recomendagdes:




Art. 51°. Os grupos escolares sdo institutos immediantamente subordinados a
autoridade do Director Geral da Instrucgio Publica e dos Inspectores
Escolares, e mediatamente 4 do Governo do Estado.

Art. 52°. Os directores de Grupos s6 se corresponderdo oficialmente com o
governo, por intermedio do Director Geral da Instrucgio
Publica.(Regulamento de 1910)

Mello (1911) encaminha seu Relatorio das Escolas Normal e Modelo Annexa,

relativo ao ano letivo de 1911, diretamente ao Secretario do Interior, ndo passando pelo

diretor José Estevdo Corréa, que parece ndo ter tido conhecimento da existéncia desse
Relatorio. A situagdo se repete relativamente ao Relatorio dessas escolas no ano de 1912,
merecendo o mesmo tratamento. Mello encaminha também esse Relatdrio diretamente ao
Secretario do Interior. Com dificuldades para elaborar seu Relatdrio anual, por falta de
dados para serem apresentados ao presidente do estado, o Diretor Geral da Instrugdo

Publica denunciava:

sinto que nada possa informar sobre as condicgdes do funccionamento dos dous
estabelecimentos em suas relagdes com os processos de ensino, com a sua parte
disciplinar, com o movimento interno de suas classes, ¢ em referencia ao seu
estado geral, pelo fato de ndo haver recebido o relatério dos servigos
desempenhados no ano iultimo pelo grupo do 1° districto, e pouco adiantou
naquele sentido o do 2° districto ...(Corréa, 1912, p. 11)

Alguns anos depois, com aparente satisfagdo, o mesmo diretor José Estevao
Corré€a, apresentava dados correspondentes ao movimento da Escola Normal do estado de

Mato Grosso e Modelo Annexa. Em Relatério de margo de 1916, relatava que :

Pela primeira vez apos sua creagdo enviou-me aquela escola o relatorio dos
servigos por ela desempenhados no decurso do ultimo anno.... A sua superior
direccdo esteve confiada até 13 de Agosto ao Sr. professor contractado
Leovigildo Martins de Mello, que na mesma data obteve tres meses de licenga
para tratar de sua saude fora do Estado, ¢ do dia seguinte em diante e por
nomeagdo do Governo do Estado, o Sr. Professor interino bacharel Fhilogdnio de
Paula Corréa, que exerceu as respectivas funcgSes até o fim do anno

lectivo.(Corréa, 1916, ndo pag. )
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A morosidade na elaboragdo do regimento e programa dos grupos escolares,
também parece ter contribuido para alimentar uma certa polémica em torno dos grupos
escolares, aumentando a insatisfagdo do Diretor José Estevdo. Sem regimento e sem
programa proprios, os grupos escolares de Mato Grosso funcionaram por varios anos
atendendo as normas dos grupos escolares paulistas.

A falta desse instrumento legal, proprio, para regulamentar a vida dos grupos
escolares matogrossenses, desde a sua implantagdo, fora também motivo de critica®®, por
parte do Diretor Geral da Instrugdo Publica, José Estevdo Corréa, que, ja no relatorio de
margo de 1912, inconformado, reclamara da falta de elaboragdo de um regimento.

Ainda inconformado, no Relatério da Instrugdo Publica sobre o movimento

escolar do ano de 1915, encaminhado ao presidente do estado Caetano Manoel de Faria e

Albuquerque®, o diretor José Estevdo Corréa lamentava a falta de regulamentagdo dos

grupos argumentando que, em 18 de dezembro de 1913, entregara pessoalmente, nas maos
do entdo Presidente do Estado, Dr. Joaquim Augusto da Costa Marques, varios
documentos: Regimento Interno das Escolas Primarias, Programa de Ensino das mesmas
escolas e horario das aulas e também o novo Regulamento do Conselho Superior da

Instrugdo Publica. Reclamava o diretor:

Mais de dois annos j4 sdo passados depois daquella epoca, sem que até hoje
se saiba do paradeiro de semelhantes papeis que, ou desappareceram de vez,
ou jazem por ahi ignorados ou completamente esquecidos.(Corréa, 1915,
p. 11)

¥ Novamente, no Relatorio do ano de 1916, referente ao ano escolar de 1915, encontra-se Estevdo Corréa
reclamando ainda da falta de um regimento dos Grupos Escolares. Todavia, o art. 204 do Regulamento de
1910 prescreve que cabe ao Diretor Geral a incumbéncia de elaborar regimentos.

% Esse presidente tomou posse em 15 de agosto de 1915, administrando Mato Grosso até 09 de fevereiro de
1917.




Pelo que tudo indica, apesar das denuncias e dos esforgos que o Diretor Geral da
Instrugdo Publica, José Estevdo Corréa, afirma ter empreendido, o Regimento dos grupos
somente foi aprovado e assinado pelo seu sucessor, Dr. Estevdo Alves Corréa, em 04 de
novembro de 1916. O que se pode inferir da provavel polémica entre o normalista Mello e
o diretor José Estevdo Corréa é que, no jogo das relagdes de forcas estabelecido na
implantagdo da Reforma™, o professor paulista teve forte apoio politico das autoridades

governamentais que, mesmo com a mudanga de presidente’’, sustentaram suas decisdes

administrativas e pedagogicas.

Pelo que informa a imprensa local, dois anos depois da implantagédo dos primeiros
grupos escolares, essa nova forma de organizagdo escolar teve boa repercussdo entre os
matogrosses. O jornal O Debate faz referéncias ao ato n.° 124, do presidente Joaquim da
Costa Marques, sucessor de Pedro Celestino, que designa os grupos escolares em que
deverdo servir os novos professores paulistas contratados pelo governo para “auxiliarem a
diffusdo do ensino no novo Estado e a introdugdo dos modernos methodos pedagogicos
adoptados em S. Paulo”. (O Debate, 19.01.1912, p.1). No mesmo artigo intitulado “Grupos

Escolares™ a noticia continua:

Sera assim, posta em execugdo a excellente ideia da fundagdo dos grupos
escolares nas cidades de Corumba, Caceres e Poconé e na prospera villa do
Rozario .

O resultado plenamente satisfatorio que se tem alcangado na capital com a
creagdo desses institutos de ensino, em que a instrucgdo, pelos novos

% De acordo com Virgilio Corréa Filho, no seu livro Pedro Celestino, Rio de Janeiro: Zelio Valverde, 1945,
p. 89, o diretor geral da instrugfio publica, “afamado” professor José Estevdo de Corréa, “guia venerando” da
educagdo em Mato Grosso, sustentava idéias “que nem sempre se¢ harmonizavam com as dos inovadores [
professores paulistas], cuja experiéncia longe estaria de comparar-se com a sua”. Segundo esse historiador
teria sido a “habilidade conciliatéria” de Pedro Celestino a responsivel pela cooperagdo das duas partes, de
maneira que o Regulamento de 1910 “sem desprezar a tradigdo escolar do Estado, adotaria preceitos que
arejassem o anacronico aparelhamento existente”.

' O Presidente Pedro Celestino deixou o governo em 15 de agosto de 1911, sendo sucedido por Costa
Marques, que deu continuidade a reforma de 1910.




methodos introduzidos, ¢ ministrada de uma maneira insinuante, captivando a
attengdo despreocupada das creangas, deixa prevér que 0S novos grupos
escolares virdo a ser factores importantissimos do desenvolvimento da
instrucgdo nas alludidas localidades e concorrerdo valiosamente para que a
sua mocidade receba uma educagfo mais artistica, mais patriotica e inspirada
nos sabios modos constitucionaes...(Q Debate, 19.01.1912, p.1)

Em 1915, segundo o mesmo jornal, a criagdo dos grupos escolares era vista com
simpatia tendo em conta os beneficios propiciados pela adaptagdo do ensino publico ao

“méthodo paulista” implantado:

Pela Instrucgdo

Dentre os grandes emprehendimentos da benefica presidencia Costa
Marques, figura sem duvida nenhuma nesse plano de destaque que a
reorganizacdo da instrucgdo publica do Estado. A creagdo dos grupos
escolares e adaptagdo do ensino publico ao methodo paulista, em substituicdo
ao archaico systema rotineiro, das escolas isoladas, trouxe logo,
immediatamente, ao povo matto-grossense o pomo sazonado do proveito.

E por toda parte ouve-se a una voce elogios ao novo systema adoptado e
palavras lisonjeiras quanto a regularidade com que tém funccionado esses
novos estabelecimentos modelos. (O Debate, 1915, n.1018, p.1)

A implantagdo dos grupos escolares também resolvia, ainda que parcialmente, um
- dos inimeros problemas denunciados pelas autoridades responsaveis pela instrugdo

publica: a dificuldade de fiscalizagdo do ensino. Sobre essa vantagem dos grupos escolares

em relag@o ao sistema anterior, o diretor José Estevdo Correa admitia:

Do ponto de vista da fiscalisacdo, é incontestavel a superioridade de que se
d4 nossos grupos escolares comparado com as escolas avulsas. Os grupos sdo
verdadeiras reparticgdes publicas onde directores e professores mutuamente
se fiscalisam, tendo por isso nelles dispensada a presenca constante -das

autoridades encarregadas de sua inspecgdo. (Corzéa, 1912, p. 8)

O fato de os grupos escolares e Escola Modelo terem um programa de.ensino e

horario estruturados levava também a aprovagd@o da nova organizagdo do ensino e se

constituia em vantagem sobre as escoladas isolatlas.
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Essas caracteristicas conferiam-lhes inclusive alguns privilégios, conforme pode-
se constatar nas polémicas que surgem, por exemplo, com relagdo ao fato de poderem, os

alunos da Escola Modelo (Grupo Escolar do 1° Distrito), matricularem-se na Escola

Normal do estado de Mato Grosso, sem passarem pelo necessario exame de admissdo. Em

Relatorio das Escolas Normal e Modelo Annexa, apresentado ao Diretor Geral da Instrugio
Publica, referente ao ano de 1915, o Diretor Interino, Philogonio de P. Correa, informava
que muitos consideravam injusto esse privilégio concedido aos alunos da Escola Modelo,
enquanto outros alunos ndo gozavam da mesma prerrogativa.

No entanto, o Diretor Interino concorda com o privilégio, tendo em vista que:

A Escola Modelo tem o seu programa perfeitamente descriminado e
destribuido constando nelle ponto por ponto a ser desenvolvido ¢ o modo
porque o devem ser. Os trabalhos sio diariamente orientados e fiscalizados
pelos Diretores e pela Congregagdo da Escola Normal e o material de que

dispde muito facilita o ensino (Corréa, 1915, p.8)

Refletindo sobre as vantagens da organizagdo do Programa da Escola Modelo e
as reclamagdes que lhe chegaram, o diretor interino comenta que concordava que também
os alunos dos grupos escolares passassem a ter direito a mesma prerrogativa dos alunos
da Escola Modelo, mas quanto as escolas isoladas e particulares, seu posicionamento €

irredutivel:

As escolas isoladas e particulares nio tem programa escripto, ficando o
desenvolvimento das materias ao criterio dos professores que podem ser
esforgados ou ndo. A fiscalizagdo para ellas tem sido quasi nulla € nos exames,
as questdes dadas s3o mais ou menos desenvolvidas variando com os membros

que compdem as bancas examinadoras. (Corréa, 1915, p.8)
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Todavia, pelo que se pode perceber nas relagdes de material enviado as escolas,
houve um esforgo de distribuigdo de Programas dos Grupos Escolares a todas as escolas
isoladas, numa provavel tentativa de homogeneizag@o da escola primaria matogrossense.
No Relatorio do professor José Maria da Conceic¢do dos Santos, da Escola da Povoagio de
Lagunita, ao Inspector Escolar do Municipio de Ponta Pord, ao encerrar-se o ano lectivo,

em 30 de novembro de 1916, consta que:

A organizagdo mandada observar nos programmas de ensino para uso nos
Grupos Escolares deste Estado, de accordo com as bases estabelecidas nos
mesmos Programmas de ensino dos Grupos Escolares do visinho Estado de
Sdo Paulo, foi o inico methodo de ensino que encontrei para uso nesta
Escola, applicavel ao systema pratico ¢ modemo adoptado pelo
Governo.(Santos, 1916, p.2)

Apesar das vantagens apontadas, foi lenta e parcial a implantagdo dos grupos
escolares no estado de Mato Grosso. No ano de 1916 o nimero de grupos permanece o
mesmo desde a sua implantagdo — cinco. Das 144 escolas existentes, apenas 18 haviam

sido incorporadas ao novo sistema (Corréa, 1916), ficando as 126 restantes dispersas pelo

interior do estado, como escolas isoladas. Outros dados’> evidenciam o ritmo da reforma:

em 1920, na Mensagem do presidente do estado, D. Aquino Corréa, indicava-se o
funcionamento (ainda) dos mesmos cinco grupos escolares. Esse nimero foi ampliado
mais tarde, em fungdo das Resolugdes n. 846, de novembro de 1921 e n. 857, de junho de
1922, que inauguraram outros grupos: em Trés Lagoas — a 23 de junho de 1922; em
Campo Grande — a 9 de de julho de 1922; em Aquidauana — a 24 de margo de 1924; em

Miranda — a 16 de margo de 1924; e em Corumba — a 16 de margo de 1924. A maior parte

%2 Na Mensagem de Aquino Corréa, em 1920, h4 referéncias apenas a cinco grupos que estariam funcionando
naquele periodo: Escola Modelo ( 1° distrito da Capital ); Grupo Escolar do 2° distrito; Grupo Escolar de
Poconé; Grupo Escolar de Rosdrio Oeste; e Grupo Escolar de S. Luiz de Caceres.
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dos grupos escolares criados no Mato Grosso foram instalados durante os dois mandatos
do presidente Pedro Celestino.

Como se pode observar, os grupos escolares em Mato Grosso ndo tiveram a
mesma trajetéria de expansdo constatada no estado de S3o Paulo’. Instituidos pelo decreto
248 de 1894, até 1898 ja eram 38 os grupos em Sdo Paulo. S6 no ano de 1900 foram
instalados 11 grupos. Dois anos depois, em 1902 o numero chegava a 58, no total e, no ano
de 1929, subia para 297 o nimero dessas instituigdes escolares.

A comparagdo entre a implantagdo de grupos escolares no estado de Mato Grosso

e no estado de Sdo Paulo, que evidencia uma grande diferenga, sobretudo em termos

quantitativos, ainda que necessite de analise rigorosa dos varios fatores determinantes da

organizagdo escolar e do ritmo dessa expansdo, em cada um desses estados, pode ser
compreendida, pelo menos em parte, com as reflexdes de Reis Filho (1995) ao estudar a
reforma do ensino do estado de Sdo Paulo, no final do século XIX.

Esse pesquisador situa a reforma paulista no processo de modernizagdo por que
passava o pais, inspirando-se em institui¢des de ensino de outros paises. Para Reis Filho as
“nagdes inspiradoras” encontravam-se em fase adiantada do capitalismo industrial,
enquanto o Brasil ainda se baseava na economia rural-comercial, situagdo que ndo
permitiria, digamos, uma homogeneizagdo, ainda que desejada. As caracteristicas socio-
econdmicas, politicas e culturais de cada regido se encarregariam de conferir um perfil
singular as reformas educacionais implantadas em cada estado brasileiro. Ainda que se

faca restricdes a analise de Reis Filho, considerando-a talvez um pouco preconceituosa e

% A titulo de comparagdo com o ritmo dessa implantagdo em outros estados ver Infantosi (1983, p.118-9),
que apresenta dados interessantes sobre a-expans3o do ensino no estado de Sdo Paulo, e Souza (1996) que
investiga a implantagdo dos grupos escolares naquele estado, no periodo correspondente a 1890-1910.
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ndo se concorde na totalidade com esse historiador, seu argumento a respeito da adogdo de
inovagdes educacionais parece ser pertinente no que concerne ao fendmeno da implantagio
de grupos escolares no Brasil. O resultado da imitagdo/“importagdo”de inovagdes, segundo
Reis Filho, € que:

Naquelas regides brasileiras em que a acumulagio de capital se iniciava,

embora de modo incipiente, como no caso de S3o Paulo, as inovagdes aos

poucos iam encontrando suporte socio-econdmico para se concretizar . As
outras regides fechavam-se dentro de seu préprio atraso, marginalizando-se

pelo processo de modemnizagdo.(Reis Filho, 1995, p. 214-5)

De acordo com o ponto. de vista defendido por Reis Filho a concretizagdo das
inovagdes dependia do suporte socio-econdmico que as sustentaria. Isso, de certa forma,
explicaria o ritmo desigual da implantagdo dos grupos escolares em S3o Paulo e em Mato
Grosso (ou em outros estados do nosso pais).

Vinte anos depois da reorganizagdo da instrugdo publica em 1910 e com uma outra
reforma em implantagdo — a de 1927, a respeito da qual se comentard oportunamente —
encontrava-se, ainda, o sistema escolar matogrossense com apenas onze grupos escolares
em funcionamento; uma escola normal em Cuiaba e uma recém-criada (em 21 de abril de

1930) em Campo Grande.

Apesar da lentiddo da implantagdo dos grupos escolares, dos custos financeiros e da

necessidade de outra reforma de ensino, o presidente do estado de Mato Grosso, Annibal
Toledo, em sua Mensagem do dia 13 de maio de 1930, na parte em que se refere a
instrugdo publica, depois de elogiar o ensino de Mato Grosso como “um dos servigos
publicos mais efficientes do nosso estado”, mencionava a adogio de métodos pedagogicos

modernos trazidos por professores paulistas em 1910, como:




a semente que se desenvolveu nesta capital, como um terreno fertil, e
propagou pelas cidades principais em Grupos Escolares que vio
apresentando resultados compensadores do esforco e dos encargos que
impdem ao Thesouro. (Toledo, 1930, p.5)

Sobre as demais escolas espalhadas pelo interior do estado, no entanto, o presidente
lamentava ndo poder dizer o mesmo. Os grupos tiveram, em 1930, 3.391 alunos
matriculados; as escolas isoladas, em numero de 175, tiveram matriculados 5.334 alunos.
A opinido do presidente, que insistia na necessidade de se criarem novos grupos escolares,
era a de que a freqiiéncia nas escolas isoladas ndo chegava a ter¢a parte do nimero de
matriculados. Considerava também que o aproveitamento dos alunos n3o correspondia aos
sacrificios do Tesouro. As razdes apontadas por esse presidente ndo diferem das ja
reiteradas por outras tantas autoridades do poder publico: insuficiéncia de inspegdo,
incompeténcia dos docentes, impropriedade das instalagdes, deficiéncia de material
escolar. A conclus@o do presidente era que o poder publico ndo deveria investir nas escolas

isoladas que “vagarem” por quaisquer razges e sintetizava:

Estou finalmente convencido de que o que se aproveita de fato no nosso
ensino € a parte ministrada pelos Grupos Escolares e pelas escolas isoladas
situadas nos centros urbanos das cidades e villas principais (Toledo, 1930,

pS)

A esperanga de melhorar o ensino primario continuava depositada na expansdo dos

grupos escolares. O discurso do presidente Annibal Toledo confirma, de certa forma, as

consideragdes de Souza (1996) sobre o significado da criagdo dos grupos escolares para os

republicanos paulistas que deram um lugar de destaque a instrugéo publica, sendo que o
grupo escolar representava a politica de valorizagdo da escola publica. Assim, segundo

essa pesquisadora:




criar um grupo escolar tinha um significado simbdlico muito maior do que a
criagdo de uma escola isolada, cuja precariedade mais se assemelhava as
condigdes das escolas publicas do passado imperial...0 grupo aliava-se as
grandes forgas miticas que compunham o imagindrio social naquele periodo,
isto €, a crenga no progresso, na ciéncia, e na civilizagdo.(Souza, 1996,

p.83)

Embora Souza esteja se referindo a implantagdo dos grupos escolares no estado de
Sao Paulo, com inicio no final do século XIX, expandindo-se rapidamente na primeira
década do século XX, considero as afirmagdes dessa pesquisadora aplicaveis ao caso

matogrossense no que concerne a questdo do significado simbolico e politico dos Grupos

Escolares mesmo que, no caso de Mato Grosso, a implantagdo de grupos escolares tenha-se

dado pelo menos duas décadas depois do ocorrido em S3o Paulo. Embora no aspecto
arquitetonico, os grupos de Mato Grosso ndo chamassem inicialmente a atengdo, com
excegdo do que abrigava a Escola Modelo, esses estabelecimentos também se constituiam
em sinal de prestigio para a cidade, pelas mesmas razdes tdo bem apontadas por Souza, no
caso paulista. Traziam, conseqiientemente, prestigio politico para os governantes que, com

sua implantagdo, davam visibilidade as suas a¢Ges politico-administrativas.
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Alunos do Grupo Escolar do 2° Distrito
Cuiaba/MT (1914)

Alunos da Escola Modelo - Cuiaba/MT (1914)

;cm : 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



Escola Publica Isolada, da cidade de Nioac, sul do estado de Mato Grosso (1914)
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1.5.1 A reforma do ensino e o método intuitivo

O método intuitivo representava, desde a segunda metade do século XIX, na
Europa e Estados Unidos, o simbolo da renovagdo e da modernizagdo do ensino. No Brasil

sua infiltragdo e adogdo se deve sobretudo ao fascinio que o sistema americano de ensino

comegou a exercer nas reformas de ensino do estado de Sdo Paulo’®, nas ultimas décadas

do século XIX.

Em oposigdo a um ensino formalista e verbalista caracteristico da escola “antiga”,
o método intuitivo com base‘s nas ciéncias naturais fundamenta-se sobretudo no
pensamento do educador suigo Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Dada a riqueza do
pensamento desse educador e sua influéncia no processo de renovagdo pedagogica
difundido no final do século XIX, considerei valida a apresentagdo de alguns dos
principios por ele defendidos.

Para Pestalozzi a natureza humana é uma unidade indivisivel e o fim supremo da
educag@o € o desenvolvimento integral e harmoénico do ser humano. (Eby, 1976). Sua

concepgdo de infancia se aproximava da concepgdo de Comenius e outros - a crianga é um

organismo que se desenvolve conforme leis definidas, ordenadas. Trés aspectos basicos,

> Sobre a influéncia das idéias de renovacio pedagégica consolidadas em outros paises nas reformas
paulistas, ver especialmente Leonor M.Tanuri, O Ensino Normal no estado de Sdo Paulo (1890-1930), Sio
Paulo: Universidade de Sdo Paulo, (1979, p. 81-9, em que essa pesquisadora apresenta dados importantes
referentes ds reformas de Ledncio de Carvalho (1879) e de Caetano de Campos (1890). Ainda sobre a
introdugdo do método intuitivo no Brasil, especialmente no estado de S3o Paulo, remeto o leitor as pesquisas
de Casemiro dos Reis Filho, A educagdo e a ilusdo liberal: origens da escola piblica paulista, Campinas-
SP: Autores Assoaciados, 1995; Carlos Monarcha, Escola Normal da Praga: o lado noturno das luzes. Sdo
Paulo: 1994. Tese de Doutorado em Educacgio (Histéria e Filosofia da Educagfio). Pontificia Universidade
Catoélica de Sdo Paulo; e, Rosa Fitima de Souza, Templos de Civilizagdo: a implantagdo da escola primaria
graduada no estado de Sdo Paulo, Sdo Paulo: Editora da UNESP, 1998.




interligados, constituem esse organismo: o aspecto intelectual, que resulta das relagdes
entre o homem e o ambiente; o fisico que se expressa em atividades motoras, executivas; e
0 aspecto moral ou ético, que tem sua base nas relagdes sociais.

Essa perspectiva de desenvolvimento organico levou Pestalozzi a deduzir alguns
principios gerais de método a serem contemplados nos processos de formagéo e instrugéo,
visando um desenvolvimento harmonioso, pois: “Considerar qualquer capacidade
isoladamente € minar e destruir o equilibrio inato do homem”. (Pestalozzi apud Eby, 1976,
p. 385)

Embora valorizasse a aquisi¢do de conhecimentos, Pestalozzi recusava a idéia de
imposi¢do de conhecimentos a mente infantil, acreditando que a apendizagem deveria ser
espontanea, “toda instrugdo educativa deve ser extraida das proprias criangas e nascer
dentro delas” (Pestalozzi, apud Eby, 1976, p. 387). Outro principio importante para a
educagdo, bastante acentuado por Pestalozzi foi o da gradagdo de conhecimentos, que
consistia em organizar as matérias de estudo em etapas de transi¢do, do mais facil para o
mais dificil, de acordo com a capacidade de realizagdo da crianga. Corroborando com esse
mesmo raciocinio outros principios se juntariam aos primeiros: proceder do conhecido para
o desconhecido; do concreto para o abstrato; do particular para o geral.

O mais importante no pensamento de Pestalozzi, foi o destaque dado a impressdo
sensorial. Na sua concepgdo: “A impressio sensorial da natureza é a unica base da
instru¢do humana, porque € o unico alicerce verdadeiro do conhecimento humano”.
(Pestalozzi, apud Eby, 1976, p. 389). Nas primeiras experiéncias, o contato direto da

crianga com os proprios objetos seria condigio de aprendizagem de conceitos e deveriam

preceder as gravuras. Dada sua importancia, os objetos s3o indispensaveis e superiores as




gravuras (sugeridas por Comenius e Basedow) que teriam a fung@o de auxiliar a crianga na
transi¢cdo para o desenho, a escrita e a leitura.

A construgdo de conceitos claros seria possivel mediante o sistema de “ligdo de
coisas” criado por Pestalozzi, o qual permitiria as experiéncias sensoriais necessarias,
tendo em vista a cuidadosa sele¢do de objetos a serem observados e analisados ativamente
pela crianga. A percepgdo de objetos pelos sentidos, associada a palavra seria o ponto de
partida de toda instrug@o.

O método intuitivo, que condensava os principios educativos de Pestalozzi teve
ampla repercussdo em varios pai_ses. No Brasil, como ja foi apontado, esse método ficou
conhecido no final do século XIX, tendo sido apropriado por educadores paulistas e
passado a figurar nas reformas do ensino do estado de Sdo Paulo, passando a influenciar
reformas de instrugdo publica de outros estados, inclusive a do Mato Grosso, como

evidencia esta tese.

A recomendagdo da aplicagio do método intuitivo nas escolas publicas de Mato

Grosso conta com a indicagdo de mais de uma regulamentagdo. Uma do final do século
passado — 1896 — e outra da primeira década deste século — 1910.

Se a recomendag@o do uso desse método em Mato Grosso pelo Regulamento de
1910, a ser implantado nos grupos escolares, soava como nova, tendo em vista um
programa de ensino bem explicitado, acompanhado de horario com distribui¢do gradativa
das matérias de ensino, e supervisdo de um diretor escolar, 0 mesmo ndo se poderia dizer
da legislagdo da instrugdo publica que, adiantando-se a pratica pedagdgica — a qual
aparentemente teimava em ndo acompanha-la — determinava, ja no Regulamento geral da
instrucgdo publica, de 1896, a aplicagdo desse método no ensino das matérias escolares. A

exemplo do que ocorrera em Sdo Paulo, no inicio da década de 1890, e, de certo modo,




evidenciando apropriag@o cultural de iniciativas pedagogicas, a instrugdo publica de Mato
Grosso ja havia introduzido, no seu ultimo regulamento do século XIX, os principios do
método intuitivo, o qual representava dentro e fora do Brasil, a vanguarda em termos de
proposta de formagdo cientifica do homem moderno.

Observando-se as recomendagdes constantes nesse Regulamento e sua semelhanga
com o que fora instituido, anteriormente, em Sdo Paulo (Reforma da Instrugdo Publica do

Estado de Sdo Paulo - 1892 e Regimento Interno das Escolas Publicas do Estado de Sao

Paulo — 1894), ha que se concordar com a afirmagdo de Souza (1996, p.147) que,

referindo-se a reforma da Escola Normal de Sdo Paulo (1890), a qual adotou
definitivamente o método intuitivo na escola primaria, considera que essa inovagdo
colocou o estado de S@o Paulo na vanguarda dos projetos de modernizagdo da instrugdo
publica no Brasil.

Aparecem, ja nesse Regulamento da instrugdo publica matogrossense, algumas
referéncias ao emprego do método intuitivo, conforme pode ser observado em alguns de

seus artigos, apresentados a seguir:

Art. 10° - A escola elementar professa:

§ 1° - Leitura corrente de impressos e manuscriptos;

§ 2° - Calligraphia e escripta;

§ 3° - Estudo pratico da lingua materna;

§ 4° - Exercicios de intui¢do, ou nogdes de cousas acompanhadas de exercicios
de leitura e escripta e de explicagdes sobre formas, cores, numeros, dimensdes,
tempo, sons, qualidades dos objectos, medidas, seu uso e applicagio.

§ 5° - Arithmetica pratica até divisdo por dous algarismos; problemas faceis
sobre as quatro operagdes; nogdes geraes sobre numeragdo € valores dos
algarismos; grandeza, quantidade e unidade; comparagdo da grandeza com a
unidade; consequencias resultantes dessa comparago; generalidades sobre os
modos de dividir e subdividir a unidade; diversas especies de fracgdo
resultantes de semelhante divisdo.

§ 6° - Cultura moral; commentario das narrativas dos livros de leitura e dos
factos da vida escolar;

§ 7° - Geographia physica e historia do Estado;

§ 8° - Costura simples nas aulas de meninas. (Matto-Grosso, 1896)




O § 4° apresenta “exercicios de intuigdo, ou no¢des de cousas” como um topico
do programa de ensino (ou da relagdo de “matérias” a serem ensinadas — conforme o artigo
14° ) associado a atividades de leitura e escrita € ndo como principio a ser adotado que
deveria perpassar todas as matérias. Com relag';‘eio a lingua materna (§ 3°) e a aritmética (§

4°), fica explicita a preocupagdo com o ensino “pratico”. Abrindo aqui um paréntesis
1Y P pa¢ p q p >

pode-se inferir que o fato de se expandir/explicitar o que deveria ser enfatizado no ensino

desses “saberes elementares” (Hebrard, 1990) evidencia as representagdes da época —
difundidas e cristalizadas — sobre o qué deveria ser ministrado no ensino preliminar ou
elementar — ler, escrever e contar .

Refor¢ando, de certa forma, o § 4° do artigo 10°, e mantendo coeréncia
relativamente as outras determinagdes, o artigo 11° do Regulamento alerta para o tipo de

livro ideal aos “exercicios de leitura” — livro com estampas.

Art. 11 - Os exercicios de leitura serdo feitos de preferencia em livros com
estampas, para melhor applica¢gdo das noges de cousas; devendo o professor
por sua parte limitar a0 minimo possivel as regras e defini¢des, attendendo ao
caracter mais pratico do que theorico desta primeira parte do ensino primario.
(Matto-Grosso, 1896)

No artigo 15° sdo apresentados os principios do método intuitivo, ficando a cargo

e esfor¢o do professor sua aplicagdo, como se pode observar:

Art. 15 - O professor se esforgard por tomar o ensino tdo pratico quanto
possivel, fazendo conhecer aos alumnos os objectos, suas qualidades e
organizagdo, e partindo sempre em suas prelecgdes do conhecido para o
desconhecido e do concreto para o abstracto; deve abster-se de perturbar a
intelligencia da creanga com o estudo prematuro de regras e defini¢bes, pondo
ao contrario todo 0o empenho em amenizar o ensino de modo a despertar a
attengdo do menino, sem fatigal-a. Para conseguil-o, usardé sempre de uma
linguagem chi, mas clara e precisa, de modo a familiarizar a intelligencia do




alumno com o assumpto de que houver de occupar-se.(Matto-Grosso,
1896)

Observando-se especialmente essa parte do Regulamento de 1896, e supondo-se
que as escolas da época o atenderam, ainda que parcialmente, € de surpreender-se que a
situagdo do ensino elementar/preliminar em Mato Grosso, antes da reforma de 1910, fosse
realmente tdo precaria, conforme atestavam as denuncias registradas nos relatorios de
diretores da instrugdo publica, de presidentes do estado e também dos professores paulistas

que assumiram a reorganiza¢gdo do ensino matogrossense. Pelo que indicam as

recomendagdes apontadas no Regulamento em pauta, pode-se inferir que a situagdo

precaria do ensino ndo se devia, provavelmente, 4 auséncia de uma normatizagio
consentanea com os ideais de uma pedagogia “moderna”.

Efetivamente, pode-se afirmar que os problemas da instrugdo publica primaria no
Mato Grosso, nos primeiros anos da Republica, ndo se originaram da caréncia de
regulamento que a normatizasse; alids, desde os tempos mais remotos, ou pelo menos
durante todo o século XIX e dai para a frente, ndo faltaram regulamentos para a instrugdo
publica de Mato Grosso.

Em termos de regulamentagdo/normatizagdo a introdugdo do método intuitivo no
ensino matogrossense ndo se restringiu ao Regulamento de 1896. Mantendo a
recomendagdo desse Regulamento, mas de uma forma mais incisiva, o Regulamento da
instrugdo publica primaria de 1910, que normatizou a reforma empreendida nesse mesmo
ano, apresentava, quase que com as mesmas palavras, os principios do método intuitivo

definidos no regulamento anterior.




Art. 12° O ensino nas escolas primarias sera tdo intuitivo e pratico quanto
possivel, devendo nelle o professor partir sempre em suas prelecgdes do
conhecido para o desconhecido e do concreto para o abstrato, abstendo-se,
outrossim, de perturbar a intelligencia da crianga com o estudo prematuro de
regras e defini¢des, mas antes, esforgndo-se para que os seus alumnos, sem
se fatigarem, tomem interesse pelos assumptos de que houver de tratar cada
ligio. (Matto-Grosso, 1910)

O que difere nos dois regulamentos, relativamente a recomendagdo do método
intuitivo, € que o Regulamento de 1910 fazia-se acompanhar de algumas medidas que, se
ndo o tornaram exeqiiivel, apresentavam, pelo menos aparentemente, todas as condigdes

que poderiam concorrer para seu éxito. Trata-se da implantagdo dos grupos escolares,

nesse mesmo ano e da criagdo da Escola Normal do estado de Mato Grosso, em 1911.

Obviamente, entende-se que a aplicagdo do método intuitivo ndo estava vinculada a essas

iniciativas, mas acredito que tanto a estrutura e organizagéo dos grupos escolares, com seu
programa, seu material didatico especifico, seu horario rigoroso de distribuigdo das
matérias € o acompanhamento do diretor, quanto a Escola Normal, preparando os
professores de acordo com a nova metodologia seriam dois grandes suportes que
fortaleceriam e poderiam garantir a aplicagdo do método e a reforma da instrug@o.

O certo é que, lamentavelmente, nio se tem informagdes sobre a aplicagdo do
método intuitivo nas diferentes matérias do ensino primario, nem em outro nivel do ensino.
As unicas referéncias sdo as que constam no Relatorio do professor Leowigildo, do qual
tenho tratado neste estudo. Tudo indica que as recomendagdes do uso desse método foram
mais observadas relativamente ao ensino de leitura, na forma do método analitico, o qual
sera abordado mais adiante.

Para conhecer e compreender um pouco a introdugido/adogdo do método intuitivo
na reforma da instrug@o publica matogrossense torna-se necessario recorrer mais uma vez

a0 Relatorio da Escolas Normal e Modelo Annexa, de 1911. Esse documento fornece




138

alguns elementos de compreensdo do método intuitivo na concep¢éo do programa do curso
do grupo escolar em Mato Grosso, conforme proposta dos professores paulistas. Na parte
destinada a apresentagdo das informagdes sobre o “Curso do Grupo Escolar” (Mello, 1911,
p. 7) o professor Leowigildo divide esse assunto em trés partes que, de certa forma, por si,
ja deixam evidente suas representagdes sobre os fundamentos dessa modalidade escolar.
“Educagdo moral e civica”, “Educagdo intellectual” e “Educagdo physica” sdo
consideradas imprescindiveis para o alcance da educagdo que, “s6 pode ser completa e
perfeita desde que desenvolva gradual e harmonicamente as faculdades intellectuaes,
moraes e physicas dos educandos” . (Mello, 1911, p.7).

Indicativa das concepgdes sobre o ensino que deveria ser ministrado no grupo
escolar, a exposigdo do professor paulista evidencia a articulagdo entre uma concepgio
positivista de ensino integral e os pressupostos e recomendagdes do método intuitivo.

Um aspecto que chama a ateng@o na primeira parte desse topico € a defesa da
escola leiga pelo professor paulista que procura explicar a “evolugdo da educagdo”,
mostrando sua trajetoria até tornar-se leiga. Na segunda parte, destinada a “Educagdo
Intellectual”, o relator comega por lembrar que ndo havia, até entdo, um plano determinado
para as escolas publicas da capital, apesar do regulamento em vigor cogitar do ensino
intuitivo e, por conseguinte, condenar a decoragdo e estabelecer as matérias a serem
ministradas. O professor Leowigildo n3o culpa os professores pela desorganizagido
constatada no ensino, pelo contrario, isenta-os afirmando que “abandonado a si mesmo, o
professor ndo podia observar o regulamento...mostrava-se ao educador o fim...mas ndo lhe

forneciam os meios”. (Mello, 1911, p. 9). Tendo criticado a falta de um plano comenta a

organizagdo imposta a partir de um plano uniforme de conhecimentos, com determinagédo

prévia da quantidade e da qualidade dos mesmos e, ainda, do tempo a ser destinado a cada
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disciplina. Passa entdo a definir o que € o grupo escolar, explica a sua estrutura e

organizagdo relativamente ao conhecimento, ressaltando suas vantagens:

O grupo escolar é um curso primario, seriado em quatro classes distinctas
para ambos os sexos. Por essas classes, primeira, segunda, terceira e quarta
distribuem-se gradativamente, os conhecimentoss que constituem a instrucgdo
preliminar, ou metlhor, primaria, propriamente dicta. As materias ensinadas da
primeira 3 quarta classe obedecem a um plano uniforme, de tal natureza que o
educando, ao iniciar o seu curso na primeira classe, recebe conhecimentos
dosados pedagogicamente, de todas as disciplinas consagradas no programma
geral do grupo escolar. O grupo apresenta uma uniformidade perfeita em suas
aulas e impossibilita completamente o desenvolvimento maior de uns em
prejuizos de outros conhecimentos. (Mello, 1911, p.9-10)

Com relagdo a terceira parte de sua exposigdo, o professor Leowigildo lembra que

‘ -~ L4 - . - r
a educag@o € um todo indivisivel “como uma parelha de cavalos, atrelados a um mesmo

carro”, ndo podendo a escola cuidar da educagdo moral e intelectual e desprezar educagéo
fisica. Buscando reforgar seus argumentos, cita “mens sana in corpore sana” (Mello, 1911,
p.11). Ressalta a importéancia da educagdo fisica metodizada, informando que ndo colocou
em pratica a ginastica escolar, como gostaria, por falta de material adequado. Explica que

para suprir essa falta limitou essa parte do programa a passeios campestres:

Os quaes, alem de offerecer aos alumnos um campo mais hygienico para a bda
respira¢do ¢ mais proprio para os jogos infantis, tomando-se mais proveitosas,
por serem praticas, as ligdes de coisas. (Mello, 1911, p. 11)

Estavam ai, sem duvida, aplicados os principios de Pestalozzi. Resta saber até que
ponto foi dado continuidade a essa pratica introduzida pelos professores paulistas nos
grupos escolares.

Diante da impossibilidade de resgatar aspectos das praticas escolares e seus
desdobramentos, no que se refere as salas de aula, pode-se, obviamente, perguntar: qual a

eficacia desse (ou dos) regulamento(s) para as praticas escolares da época? Até que ponto
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os professores entenderam e aplicaram os principios pedagégicos embutidos nessa
legislagio que traduzia o pensamento e a proposta educacional dos intelectuais e
administradores da instrugdo publica de Mato Grosso, nas primeiras décadas do periodo
republicano? A determinagdo legal fazia-se acompanhar de um suporte material que
permitisse a concretizagio do que era projetado pelo regulamento da instrugdo publica?

Pressupondo-se a aplicagdo dos principios pedagdgicos preconizados, quais teriam sido os

efeitos do ensino nas classes do ensino elementar? As respostas a essas € a outras questoes

que se possam fazer a respeito do assunto, todas de suma importdncia, dependeriam de
investigagdes minuciosos que contemplassem as praticas escolares em que se envolviam
professores e alunos, impossiveis de serem resgatadas com as fontes documentais
localizadas para esta tese, que traduzem, predominantemente, as representagoes
“institucionais” dos sujeitos envolvidos na produg@o e administragdo da instrugdo publica
matogrossense. O certo é que nenhum regulamento (¢ nem mesmo qualquer outra fonte
documental escrita), por si, daria indicagdes do que foi efetivamente realizado. Entre o
anunciado e o concretizado ha uma distancia permeada por um siléncio resistente, o qual

muito lenta e fragmentariamente permite um certo adentramento.




CAPITULO 2

Os professores das escolas matogrossenses € a reforma do

ensino primario

;cm : 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



2.1 — A preparagdo dos professores matogrossenses

Quando os normalistas paulistas chegaram a capital do estado de Mato Grosso, a

Escola Normal do estado, que passara por uma trajetoria acidentada®® estava desativada ha

alguns anos. Voltou a funcionar em fevereiro de 1911, sob a diregdo do professor

Leowigildo Martins de Mello. Recentemente instalada, ainda ndo se podia contar com a
contribui¢do dessa instituigdo na preparagdo dos professores para darem inicio a reforma
do ensino do Mato Grosso. Mesmo alguns anos depois, estando a Escola Normal do estado
ja instituida e com ela a Escola Modelo Anexa, “destinada a preparar preliminarmente
criangas de ambos os sexos e a pratica de alumnos do 3° anno e do 4° anno do curso
Normal” (Regulamento da Escola Normal do Estado do Matto-Grosso, 1914, artigo 131°,
§ unico), ndo se tém noticias de que os futuros professores aplicassem, nessa escola, os
métodos de ensino estudados, como ocorria em Sdo Paulo’, onde os professorandos

podiam observar e experimentar a aplicagdo de métodos de ensino que aprendiam.

%Criada pelo Regulamento de 1837, a Escola Normal do estado de Mato Grosso foi instalada em Cuiab4, no
ano de 1840; extingue-se em 1844; ¢ recriada em 1874, passando a funcionar em 1875; no ano de 1879 passa
a funcionar junto ao Liceu Cuiabano, recém-criado pela Lei de 03 de dezembro de 1879; em 1889 ¢
desvinculada do Liceu, transformando-se no Externato Feminino, inaugurado a 1° de maio, para formar
quadros para o magistério primario. Em 1890, volta o Curso Normal a funcionar, com seu curso simplificado,
novamente junto com o curso do Liceu; o Curso Normal deixa de funcionar em 1896, ano em que se verifica
matricula de 20 alunos que, segundo Corréa Filho (1925, p.67), nio deveriam apresentar nenhum
adiantamento pedagoégico, pois do contrrio ndo se decidiria pela sua extingdo. A Escola Normal volta a ser
criada novamente em 1910 (Decreto 266, de 3 de dezembro), passa por uma reestruturagdo em 1923, sob a
dire¢do do professor paulista Rubens de Carvalho e, em1932, em fun¢do do decreto n. 132, de 20 de
fevereiro, recebe a denominagdo de “Escola Normal Pedro Celestino”, em cuja administra¢do ressurgira.
Volta a ser extinta em 1937.

% Sobre as praticas da Escola Modelo do Carmo, por exemplo, Monarcha (1994) comenta que, além de
cumprir seu papel de demonstragdo de procedimentos didaticos, de observagio e pratica de ensino, essa
escola constituia-se ainda num “ponto de irradiagdo das técnicas fundamentadas no método intuitivo de
ensino”(Monarcha, 1994, p.236). Sobre a institui¢do e fun¢do das escolas-modelo ver também Reis Filho
(1995, p. 80-83). Em Cuiab4, conforme o depoimento (em 1997) da professora aposentada, D. Maria Arruda
Miiller, formada em 1915, na Escola Normal do estado do Mato Grosso, ndo havia um periodo determinado
em que os alunos deveriam assistir ou ministrar aulas na Escola Modelo anexa 4 Normal. Havia possibilidade
sim, de uma pequena substitui¢do, quando os professores faltavam por qualquer motivo.




Como se viu no topico anterior, a introdugdo de grupos escolares na realidade
matogrossense, com tantas inovagdes inerentes a natureza dos grupos, exigia mudangas
ndo apenas na estrutura fisica das escolas (o que ja era muito!), mas nos programas e
métodos de ensino e organizag¢@o de horario para as matérias escolares. Vale dizer: exigia
mudanga no cotidiano escolar e na pratica docente, e isso dependia, certamente, da
concordincia, do consentimento, da colabora¢do, enfim, do convencimento dos
professores, os quais, em ultima instancia, seriam os verdadeiros agentes de introdugdo de
mudangas.

Com certeza, nesse processo de preparagdo, os professores da capital
matogrossense obtiveram maiores conhecimentos sobre os métodos de ensino empregados
nos grupos escolares do estado de Sdo Paulo, dada a oportunidade que tiveram de
compartilhar com os normalistas paulistas de suas bem sucedidas experiéncias com a
aplicagdo ha ja um bom tempo, das idéias e dos procedimentos didatico-pedagogicos que
para os professores de Mato Grosso, provavelmente, constituiam-se em novidades.

A verdade é que a reforma do ensino primario exigia um professor, cujas
competéncias diferiam em muito das condigdes do professorado de Mato Grosso, a maioria

com apenas os rudimentos da leitura e escrita, em fungdo de sua precaria formagdo, que

—~ . . I3 - L 97
néo lhes permitira ir além de seus cursos primarios” .

No programa dos grupos escolares recomendava-se que, em todas as matérias, o
professor deveria recorrer aos seus argumentos verbais e a outras fontes de consulta e
motivag3o, como desenhos e gravuras, tornando o ensino, de fato, o mais atraente possivel,

como, alias ja se aconselhava no antigo Regulamento Geral da Instru¢do Publica de

7 Vale lembrar que a Escola Normal, conforme j4 explicitado, esteve desativada por varios anos nio
chegando, talvez por isso mesmo, a formar um quadro regular e estivel de professores.




Matto-Grosso, publicado em 1896, substituido pelo Regulamento de 1910, que mantinha a
mesma recomendagdo, como se viu anteriormente.
Ganhavam relevancia, na reforma do ensino de 1910, as explicagdes do professor

e a atividade dos alunos. Era a tentativa de aplicar as “Li¢des de Coisas”, os ja antigos

principios de Pestalozzi e outros educadores, que defendiam o ensino intuitivo®®.

Esse método (novo para os matogrossenses) de ensino das matérias escolares, para
os normalistas paulistas ndao se constituia em nenhuma novidade, pois ja no final do século
XIX, na Escola Normal de Sdo Paulo, os professorandos eram instruidos a exercitarem
suas aulas recorrendo as “Ligdes de Coisas”. Além disso, desde o inicio do século XX,
encontravam-se, no estado de Sdo Paulo, publicagdes pedagdgicas que visavam subsidiar
os professores na aplicagdo dos principios de uma pedagogia renovada®™. Rodrigues
(1930) relata que muitas vezes o proprio Caetano de Campos, Diretor da Escola Normal
naquele periodo, incentivava os alunos-mestres na preparagdo de suas aulas, de acordo

com esses principios.

Facam pequenas experiéncias, procurem excitar a curiosidade das criangas,
despertar-lhes o interesse...Fagam as criangas trazerem de casa, folhas, fructos,
raizes, e ensinem a observar, a examinar as formas, as cores, a classificar. E
assim guiados os alumnos-mestres faziam rapidos progressos.(Rodrigues,
1930, p.221-2)

* Segundo Souza (1996), que reflete sobre a implantagiio dos grupos escolares no estado de Sio Paulo, as
criticas a instrugdo popular, desde a década de 1870, indicavam a necessidade de uma escola primaria que em
tudo se diferenciasse da escola de primeiras letras existentes (Souza, 1996, p.144); dai a adogdo do método
intuitivo como simbolo da renovagio € modernizagio do ensino.

A importancia atribuida a prelegdo do professor sobre assuntos de interesse das criangas, buscando seu
envolvimento € motivagdo € tema reiterado na Revista de Ensino (Sdo Paulo) durante as duas primeiras
décadas deste século, principalmente. Também nas Instrucgdes prdticas para o ensino da leitura pelo
methodo analytico, publicada na Revista de Ensino (SP), em 1914 e pela Diretoria Geral da Instru¢do Piblica
do estado de Sdo Paulo, em 1915, fica bastante evidenciada a importincia do ensino pelo método analitico.




Os professores matogrossenses nio tinham ainda passado pela experiéncia de uma
Escola Normal baseada nesses principios pedagogicos, embora o Regulamento de 1896
contemplasse essa face “moderna” do ensino, conforme ja foi apontado no capitulo
anterior. Esses professores comegaram a ser instruidos, pelos normalistas paulistas, em
1910, a fazerem suas explicagdes pela linguagem oral, em substituigdo aos livros
“tratadistas”, preservando-se apenas o livro de leitura, porque os demais foram
desaconselhados (Mello, 1911, p.5). Conversar com os alunos, fazendo-os refletirem e
recorrer a uma diversidade de material como desenhos, gravuras, mapas, quadros passava a
fazer parte das novas orientagdes pedagogicas, especialmente as difundidas por Francis

Parker, tedrico familiar aos normalistas paulistas e sua maior fonte inspiradora de temas de

palestras e conferéncias'®.

O despreparo dos professores do Mato Grosso era total, segundo depoimento de
Mello (1911), em comentarios sobre as dificuldades na reorganizagéo do ensino.

Ainda sobre a pratica pedagdgica dos professores matogrossenses, o professor
Leowigildo M. Mello comenta a contradi¢do que constatava entre essa pratica € 0 que
prescrevia o Regulamento de 1910. Ponderava, entretanto, o normalista: ...“abandonado a
si mesmo, o professor ndo podia observar o regulamento e, por tal ndo devemos culpal-0”

Mello (1911, p.9). Como se observa, a preparagdo dos professores era tarefa de extrema

1% e acordo com informagdes do educador Lourengo Filho, em seu livro Introdugdo ao estudo da Escola
Nova, T edigdo, publicado em Sdo Paulo, pela Companhia Melhoramentos (s.d.), o norte-americano Francis
Weyland Parker, nasceu em 1837, em New Hampshire, onde iniciou sua carreira de pesquisador tendo
dirigido uma escola em Dayton, Ohio. Na Europa estudou em Berlim, tendo visitado escolas na Holanda,
Suica, Franga e Italia. Dirigiu uma escola normal em Chicago e algumas classes experimentais junto a
Universidade dessa cidade, por volta de 1883. Suas pesquisas influenciaram John Dewey, seu colaborador
que deu continuidade ao seu trabalho. Para Dewey, Parker era o “pai da escola progressiva” (Ehm apud
Lourengo Filho, s.d., p.154). Parker € citado, recorrentemente, pelos professores paulistas em seus relatérios
em artigos de jornais cuiabanos (especialmente no ano de 1912), e também nas Conferéncias de Kuhlmann,
publicadas na revista 4 Nova Epoca, em 1912, conforme serd abordado mais detalhadamente logo adiante.




urgéncia, visto que a fundagdo dos grupos e sua organizagdo previam um trabalho
diferente do habitual, programa e horario inicos e acompanhamento direto do diretor do
grupo escolar.

Assim, a medida que os professores paulistas se inteiram da situag@o, inicia-se

imediatamente a preparag@o dos professores. Tendo chegado em Cuiaba no més de agosto,

Mello explica que dedicou os meses de setembro, outubro e novembro de 1910 ao
“training” de professores e alunos. Sobre suas primeiras agles, tece Os seguintes
comentarios:

Banidos do ensino todos os livros, exceto o de leitura, condenada para
sempre a decoragdo, foi meu trabalho, neste lapso de tempo, orientar aos
professores no modo de fazer suas explicagdes pela linguagem oral e aos
alunnos na maneira de melhor aproveital-as (Mello,1911, p .5).

A questdo da necessidade de preparagdo dos professores, de subsidia-los para a
implantagdo em Mato Grosso, das modernas pedagogias utilizadas especialmente no
estado de Sdo Paulo, continua em foco nos anos que se seguem. Nos anos posteriores a
sua implantagdo (tendo em vista inclusive que os grupos escolares s6 foram estendidos
para o interior depois de implantados na capital do estado), encontra-se no Relatorio do
professor paulista Waldomiro de Campos, diretor do Grupo Escolar de Poconé, em 1914,
referéncias aos “modernos pedagogistas norte-americanos” e ao uso que fez de palestras
para os professores, como forma de “treinamento”. Tudo indica que essa estratégia
também se constituia numa pratica comum, a qual recorriam os diretores de grupos,
visando a fornecer orientagdes sobre o desenvolvimento de aulas embasadas no novo
metodo.

A pratica de conferéncias e palestras com a finalidade de divulgar e aprofundar

principios que embasavam os entdo modernos métodos assumidos pela intelectualidade




da época era comum na Escola Normal de Sdo Paulo e nos grupos escolares desse estado.
(Monarcha, 1994, p.324). Muitas destas palestras e conferéncias eram divulgadas nos
101

jornais da época e outras eram ainda publicadas na Revista de Ensino (SP)"" como as

conferéncias de Ugo Pizzoli, de Jodo Képke, Carlos Escobar, apenas para citar alguns

nomes de ampla repercussdo entre o professorado publico paulista.

Essa forma de garantir a difusdo de orientagdes pedagogicas de interesse de uma
escola formadora de professores foi, sem duvida, tentada pelos normalistas que vieram
para o Mato Grosso com a missdo de organizar o ensino e que conheciam o uso desses
recursos, de certa forma simples e que se constituiam em procedimentos perfeitamente

aplicaveis a realidade matogrossense.

' A Revista de Ensino, fundada pela Associacio Beneficente do Professorado Publico Paulista e
subvencionada pelo governo do estado de Sdo Paulo (na maior parte de sua trajetéria) circulou no estado de
Sdo Paulo entre 1902 e 1918, constituindo-se num recurso estratégico de discussdes e debates de inimeros
temas de interesse da instru¢do publica. Relativamente ao ensino de leitura a Revista € riquissima abordando
pormenorizadamente as polémicas instauradas entre educadores paulistas que defendiam um ou outro método
de ensino nas duas primeiras décadas deste século. Mais informagdes sobre a Revista de Ensino podem ser
encontradas em Magnani (1997, p. 139-142) e Catani (1989).




2.2 — Areforma e a Escola Normal do estado do Mato Grosso

A Escola Normal do estado de Mato Grosso, criada pelo decreto n.° 266 de 03 de
dezembro de 1910, foi inaugurada em fevereiro de 1911, tendo sua diregdo sido confiada
ao professor Leowigildo Martins de Mello, que a administrava juntamente com a Escola
Modelo Anexa. Inicialmente, o Curso Normal teve a duragdo de trés anos, mas ja ao final
do primeiro ano de funcionamento seu diretor propds a reestruturagdo do curso para quatro
anos, visando a oferecer bases pedagogicas mais cientificas para os professorandos.

A expectativa com relagdo aos resultados da Escola Normal do estado de Mato
Grosso era grande. Apés um ano de funcionamento dessa escola, o presidente do estado
Joaquim Augusto da Costa Marques, em mensagem do dia 13 de maio de 1912, a
Assembléia Legislativa, avaliando a situagdo das escolas matogrossenses, comentava que
essas encontravam-se na caréncia absoluta de professores competentes e que, no interior do
estado, essas escolas estavam entregues a pessoas “cuja capacidade intellectual se encerra
nos estreitos limites de uma instrucgdo rudimentar mal assimilada e por isso mesmo
mesmo sem nenhuma orientagdo pedagogica” (p. 25). Segundo esse presidente, era
necessario substituir os professores que atuavam nas escolas primarias , 0 que sé ocorreria
quando a Escola Normal do estado de Mato Grosso preparasse pessoal suficiente para
assumir as escolas matogrossenses.

A solugdo para o presidente era a continuidade das reformas e, na sua opinido, os

grupos escolares se constituiam nos modelos mais adequados.




De muitas reformas elas [as escolas] necessitam além das que foram
introduzidas pelo Regulamento vigente e devem ser feitas de modo que
todos obedegam a um s6 methodo e programma de ensino. Estas reforma,
porém, em mios tio inhabeis pouco ou nenhum valor terfio. De onde ressalta
a grande vantagem dos grupos escolares entre nés, porque, neles a par da
melhor disciplina, abrangendo alumnos e mestre, ¢ da uniformidade de
methodo e de programma, um s6 profissional competente poderd imprimir
na direcgdo das classes o cunho de sua orientagdo ¢ do seu saber pedagogico
e em proveito ndo s6 dos alumnos, como dos professores, uma vez que ainda
ndo podemos ter A frente de cada uma das escolas um normalista. (Costa

Marques, 1912, p. 26)

Animado com as vantagens oferecidas pelos grupos escolares, a esperanga do
presidente estava voltada para a Escola Normal do estado de Mato Grosso, de onde
acreditava-se que sairiam aqueles que, de fato, transformariam a instru¢do publica de Mato
Grosso.

E dela — da Escola Normal — que hdo de sair os futuros obreiros da instrugdo e

da educagdo do povo, e por isso € necessario que ela esteja convenientemente
aparclhada para dar aos seus alunos preparo sélido e completo € que garanta o

éxito de sua futura missfo. (Costa Marques, 1912, ndo pag. )

No primeiro ano da Escola Normal do estado de Mato Grosso, em 1911,

matricularam-se 16 alunos; 13 concluiram esse ano, tendo sido promovidos para o 2°.ano;

diplomaram —seno final de 1913, apenas 6 normalistas'®, cujos nomes constam da citagdo

a seguir. Eram os primeiros “frutos” da Escola Normal matogrossense no periodo
P

republicano. O jornal 4 Cruz registra o evento:

COLLOCAGAO DE GRAO AOS PROFESORANDOS.

Sexta-feira ultima realizou-se, no Palacio Presidencial, as 3 horas da tarde € com
toda a solemnidade a entrega de diploma a primeira turma de professores da
Escola Normal desta cidade; intelligentes senhoritas Francisca de Figueiredo,
Theresa Lobo, Erotildes Botelho, Maria Inez de Figueiredo, Elvira Pacheco € o Sr.
Alfredo Pacheco.

192 Apresento como anexo 9, em apenso, uma c6pia do diploma de uma das formandas da primeira turma
localizado no APMT, na Lata A, do ano de 1921. Esse diploma acompanhava um processo de transferéncia
da professora de uma escola isolada para a Escola Modelo anexa a Escola Normal do estado de Mato Grosso.




Fallaram o Prof. Leowigildo de Mello, digno Director da Escola Normal, o Dr.
Eurindo Neves e o Dr. Amarilio Novis, esse na qualidade de paranympho e aquelle
de delegado da Congregagdo Normal.

O Exmo Snr. Presidente do Estado procedeu entio a entrega dos diplomas,
dirigindo na ocasido palavras animadoras e de civismo aos professorandos...
Damos parabens ao Estado de Mato Grosso por mais esse passo na senda do
progresso e folgamos em ver entre os distinctos professorandos, mogas que
honram a nossa sociedade pelo seu caracter e pelos seus sentimentos religiosos”.

(4 Cruz, 1914, n. 162, p.2)

Com a mudanga do Curso Normal de trés para quatro anos, ndo houve formatura

em 1914, de forma que a segunda turma, com nove formandos'®, conclui o curso em 1915.

Para as urgéncias da instrugdo publica que comegava a se reorganizar sob novas
bases, o ritmo em que se produzia o pequeno numero de professores normalistas parecia
lento'®. No Relatério de 1915, do Diretor Interino da Escola Normal do estado de Mato
Grosso, professor Fhilogonio P. Corréa ao presidente do estado, uma recomendagio

destaca a necessidade de valorizagdo desses novos profissionais:

E de toda coveniencia que o Governo empregue os maiores esforgos em collocar
logo os Normalistas diplomados, afim de desenvolver o estimulo e reformar-se
paulatinamente os representantes do nosso professorado primario.(Corréa, 1915,
p.11)

O desejo de oferecer um curso conforme as exigéncias da “pedagogia moderna”,
fica evidenciado, ainda nesse Relatorio da Escola Normal do estado de Mato Grosso e
Modelo, no empenho demonstrado pelo seu Diretor. Comentando que ja haviam sido
remetidas para a Diretoria as listas de material julgado necessario para o funcionamento

das Escolas Normal e Modelo, no ano seguinte, que ajudariam a melhorar muito o

1% Concluiram o curso da Escola Normal em solenidade realizada a 19 de novembro de 1915, sob a
Presidéncia do Estado os seguintes alunos: Alfredo da Costa Monteiro, Benedito Bruno da Silva, Maria
Ponce de Arruda, Benedito Ribeiro Silva, Benedita Ribeiro, Ana de Oliveira Marcondes, Laurinda Ribeiro,
Maria da Gléria Figueiredo, Amélia de Arruda Lobo e Maria de Camargo.

1% Em 1918, de acordo com a Mensagem do presidente, havia onze normalistas j4 nomeados professores
efetivos, apo6s concurso publico.
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“Gabinete de Phisica e Chimica”, o Diretor Fhilogonio de Paula Corréa, arrisca um novo

pedido, o do Gabinete de Psicologia Experimental e Antropologia Pedagogica:

si as condigdes financeiras do Estado o permittirem, seria de grande necessidade
¢ utilidade a compra dos aparelhos e pegas abaixo, que reputo por indispensavel
para a montagem de um modesto gabinete de Psycologia Experimental e
Anthropologia Pedagogica, que vird grandemente auxiliar € systematisar o
desenvolvimento dos programmas de Pedagogia e de Hist. Natural.

Para o exame dos sentidos:

Os MENTAL TEXTS DE PIZZOLI; os de Céhn ou os de Binet;

A escala metrica da intelligencia de Binet e Simon;

O acumetro de Politzer;

O assobio de Galton;

O localisador de sons de Pizzoli;

Os discos coloridos ou chromaticos de Pizzoli;

O dynamometro de quadrante;

O anthropometro;

Uma fita metrica graduada até milimetros;

O neurodynamographo de Patrizzi;

O spirometro;

O osmometro;

O osmoscopio;

O ergographo de Mosso;

O myocinesioscopio de Pizzoli;

O campimetro;

O cardiografoy

O pletimographo;

O pneumographo;

O algesimetro;

Uma collecgdo completa de modelos anatomicos em gesso dos differentes typos
de anormaes physicos.

Uma serie completa de modelos de typos de anormaes psychicos.

Um esqueleto articulado de creanga. Um modelo de corpo humano em gesso
colorido, desarticulado, para o estudo pratico dos systemas nervoso ¢ muscular e

da denti¢do. (Corréa, 1915, p.9-10)
Essa reivindicagdo do Diretor Interino da Escola Normal do estado de Mato
Grosso, em 1915, de criar um “modesto” Gabinete de Psicologia Experimental e

Antropologia PedagoOgica € indicativa do quanto a constituigdo de uma “educagdo

moderna” para o professorado matogrossense buscava respaldo na Escola Normal paulista.

Segundo pesquisa de Monarcha (1994), a criagdo de laboratorios de psicologia em Sdo

Paulo data de 1910, com a divulgagdo dos trabalhos de Clemente Quaglio, no interior do




estado de Sdo Paulo, que defendia a necessidade de adogdo de métodos psicofisicos a
serem utilizados em laboratorios. Em 1914, foi instalado o Gabinete de Psicologia e
Antropologia Pedago6gica da Escola Normal da Praga, totalmente reorganizado pelo
médico-pedagogista Ugo Pizzoli'®’, lente de Psicologia Pedagogica da Universidade de

Modena na Italia. (Monarcha, 1994, p.326-7).

Para os propositos desta tese, quero apenas chamar a atengdo para o fato de que

em Cuiaba, a Escola Normal do estado de Mato Grosso recém criada, apesar de estar
distante das brilhantes prelegdes de Pizzoli e outros educadores ilustres, desconhecendo
provavelmente a profundidade e a extensdo das discussdes teorico-cientificas que ocorriam
na grande (e distante!) Escola Normal de Sdo Paulo — e, certamente, entre os professores
do sistema de ensino publico paulista — almejava também a criagdo do seu Laboratorio de
Psicologia, equipado com os mesmos instrumentos recomendados para todos os
laboratorios de psicologia experimental em voga na época.

As dificuldades para a constitui¢do e o funcionamento de um laboratério desse
tipo na Escola Normal do estado de Mato Grosso parecem ter impedido sua concretizagdo,
a respeito da qual ndo se tém noticias. Essa questdo, assim como outras relacionadas a
Escola Normal e Escola Modelo Anexa estio sendo mencionadas brevemente, dada a
natureza desta tese, cujo objeto de estudo enfoca o ensino da leitura; reconhece-se, todavia,
a necessidade imperiosa de pesquisas que recuperem a historia da Escola Normal

matogrossense, fornecendo sobre ela maiores informagdes e aprofundamentos.

'% Segundo Monarcha (1994) Ugo Pizzoli vulgariza em S#o Paulo, onde permanece entre maio € novembro
de 1914, o sistema de idéias € as praticas antropométricas oriundos da antropologia criminal italiana, dando
cursos € conferéncias quase todas publicadas em jomais da Capital e na Revista de Ensino. Sobre as
contribui¢des de Pizzoli ver sobretudo seus artigos: “Psycologia Pedagogica” in: Revista de Ensino, n.1, 2-11,
1914; e “As exterioridades da crianga”, in: Revista de Ensino, n.3, p.34-5, 1914.
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Contrariamente, portanto, ao que ocorreu no estado de Sdo Paulo, em que a

reforma do ensino primario teve como ponto de partida as contribui¢gdes da Escola Normal,

ja estruturada, e pdde contar com normalistas preparados por essa institui¢do, tornando-se

num modelo para todo o Brasil'®

, no estado de Mato Grosso a reforma do ensino ndo
contou, pelo menos inicialmente, com as contribui¢des da Escola Normal do estado de
Mato Grosso, visto que essa instituigdo, como parte e resultado da mesma reforma,
comegou a funcionar concomitantemente aos grupos escolares, depois de ter ficado
desativada durante muitos anos.

Os resultados, certamente, teriam que ser modestos em fungdo das grandes
dificuldades enfrentadas pelos reformadores.

Para ter-se uma idéia do ritmo da formagdo de professores, basta observar o

quadro que se segue :

DIPLOMADOS PELA ESCOLA NORMAL DO ESTADO DO MATO
GROSSO (1913-1917)

Anos

Alunos

Alunas

Total

1913

1

5

6

1915

2

7

9

1916

1

5

6

1917

2

8

10

TOTAL

6

25

31

FONTE: Mensagem presidencial de D.Aquino Corréa, em 1918

Em 1922, quando mais de uma década ja se passara desde a reforma da instrugdo

publica e da implantagdo dos grupos escolares e da Escola Normal do estado de Mato

1% Sobre a Escola Normal de Sdo Paulo e sua exceléncia como centro irradiador de cultura para outros
estados pode-se recorrer a Souza (1996), que aborda essa questfio ao analisar a implantacdo dos grupos
escolares no estado de Sdo Paulo; a Magnani (1997) que investiga o movimento de constituicdo da
alfabetizag3o como objeto de estudo no estado de Sdo Paulo e, mais especialmente, a Monarcha (1994) que,
estudando profundamente essa institui¢do, considerou-a “forjadora de uma mentalidade educacional
hegemonica de diversas épocas”. Monarcha (1994, p. 454)




Grosso, encontram-se novos esforcos em prol de sua melhoria. O mesmo presidente que
encaminhou a reforma de 1910, Pedro Celestino, desta vez no seu segundo mandato,
contrata mais um professor paulista, Rubens de Carvalho, para empreender uma outra
reforma na Escola Normal do estado de Mato Grosso e assumir sua direc¢do.

Algumas alteragdes na instrugdo publica sdo realizadas nesse ano. Corréa Filho

(1925, p.87) apresenta uma breve sintese: simplificagdo do programa da Escola Normal,

extingdo dos exames finais que foram substituidos pelas médias das notas constantes das

provas mensais e criagdo do Curso Complementar, de dois anos, comq intermediario entre
o ensino primario e o Curso Normal.

A Escola Modelo anexa, que mantinha um curso primario de cinco anos, desde a
sua fundagdo, passou, em 1922, a equiparar-se aos demais grupos escolares, oferecendo
curso de quatro anos. Como incentivo aos normalistas, a Resolug@o 862, de 16 de junho de
1922, em seu artigo 3°, restabeleceu o prémio de viagem as alunas que se distinguissem no
curso:

O estado subvencionard com mensalidades de 3008000, durante dois anos a
dois ou duas normalistas para aperfeigoamento de seus estudos em Escola

Normal de outro estado. (Resolugdo n. 862, de 1922, artigo 3°)




2.3 — Os normalistas paulistas e a imprensa cuibana: 4 Nova Epoca

Provavelmente na tentativa de divulgar as ag¢des empreendidas em favor da
~ instrugdo publica e no esforgo de subsidiar os professores no conhecimento das bases da
“pedagogia moderna”, outra estratégia pedagogica a qual se recorreu foi a publicagdo de

uma revista pedagogica, conforme proposta do Conselho Superior de Instrugdo Publica de

Mato Grosso'”’, em reunido do dia 10 de fevereiro de 1912. Embora nio se faga, na ata

dessa reunido, mengdo ao titulo da revista criada, tudo indica que se trata de 4 Nova
Epoca, revista que parece ter tido uma efémera, mas tumultuada, existéncia. O.Conselho
previa “a creagdo de uma revista littero-cientifica na qual possam promiscuamente
collaborar os professores e alumnos dos dois estabelecimentos de ensino acima
mencionados [Escola Normal do estado de Mato Grosso e Liceu Cuiabano)].” (4Acta do
Conselho Superior da Instrugdo Publica, 1912, p. 37)

Nos jornais da época ha referéncias a pelo menos trés nimeros de 4 Nova
Epoca,'® todos publicados no ano de 1912.

Esse periodico, do qual se tem noticia pelos comentarios de jornais do periodo,
parece ter sido o canal, por exceléncia, para que os normalistas paulistas pudessem — a
exemplo do que ocorria em Sdo Paulo — divulgar, ainda que por pouco tempo, seus ideais

republicanos e pedagogicos, mediante a transcri¢do de suas palestras e conferéncias.

197 Na ata da reunifio do dia 10 de fevereiro de 1912, o Conselho Superior da Instrugdo Piblica cria uma
comissdo composta pelos seguintes conselheiros : Dr. Jorge Salleberry, Isdc Pévoas e Jose Teixeira Campos,
“os quaes estando presentes, tomaram o compromisso de submetter 3 approvagdo e deliberagdo das
Congregacgles reunidas e no mais breve praso que lhes seja possivel, o resultado de seus estudos para sé
entdo se proceder 4 eleigdo do corpo de redacgdo e dos collaboradores auxiliares da projectada revista.”

1% Todavia, ndo foi possivel confirmar a tiragem de exemplares, nem o &mbito de sua circulagdo.
Infelizmente, parece néo ter havido preservagio, pois nfo se localizou nenhum exemplar. Pelo menos ndo se
obteve noticias desse periddico no Arquivo Puiblico do Estado de Mato Grosso, nem no Nucleo de
Documentagdo da UFMT. Uma tinica referéncia ao titulo 4 Nova Epoca foi encontrada em Pévoas (1994,
P.56), que o inclui entre os titulos de jorais publicados em 1912, de propriedade de Carlos J. Salaberry.
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A publicagdo dessa revista provocou um movimento de resisténcia da Igreja
Catdlica local contra os principios republicanos, especialmente contra o ensino leigo
exercido nos grupos escolares. A estratégia utilizada nessa disputa foi a imprensa (diaria ou
semanal) escrita, a que recorriam as duas partes envolvidas. Enquanto os reformadores
paulistas se sobressaiam escrevendo sobre politica e educag@o nos jornais de Cuiaba a que

tinham acesso, os oposionistas se empenhavam, dedicadamente, em tentar desqualificar

intelectualmente os normalistas, como evidenciam os inimeros artigos do jornal A Cruz'®,

especialmente os exemplares de 1912, cuja amostra se vera adiante.
Na revista 4 Nova Epoca, o professor paulista Gustavo Kuhlmann publicou suas

Conferéncias Pedagogicas''°

, tendo dado margem a grande polémica que alimentou muitas
paginas dos jornais que circulavam especialmente em Cuiaba, do ano de 1912 até 1914,
aproximadamente. E possivel se ter nogdo dos temas abordados nas conferéncias, por
meio das criticas e polémicas publicadas principalmente no jornal A Cruz, da Liga Catolica
de Mato Grosso, que traz apenas fragmentos das conferéncias do normalista, com a
finalidade de analisa-los, sempre de um ponto de vista depreciativo. Cada conferéncia
publicada na revista dava origem a muitos artigos publicados nos jornais cuiabanos. O

processo obedecia mais ou menos a seguinte ordem: primeiramente, a conferéncia era

publicada; em seguida, 4 Cruz analisava parte ou aspectos da conferéncia; o passo seguinte

19 Esse jornal era um 6rgdo da “Liga Catholica Brasileira em Matto-Grosso”. A maioria de seus artigos
defendia os principios do catolicismo e o ensino religioso, a0 mesmo tempo em que contestava e atacava a
Magonaria, o Protestantismo, o Positivismo e a Republica.

1101 amentavelmente, as conferéncias de Kuhlmann (1912) ndo foram localizadas. O jornal 4 Cruz menciona
uma “série de conferéncias pedagégicas”; também refere-s¢ “a primeira” ¢ 4 “segunda” conferéncia. Parece
que a cada numero da revista publicava-se uma conferéncia. Pelos comentarios do jornal QO Debate, A Nova
Epoca trazia também outras contribui¢des, nio se restringindo as “conferéncias”. Como as outras
contribui¢gdes ndo sdo polemizadas nio se tém noticias de seus autores e das tematicas abordadas, embora
fossem de “interesse collectivo”.
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era a resposta de Gustavo Kuhlmann e, as vezes, de Leowigildo M. de Mello que também
era provocado, se bem que mais esporadicamente. Os normalistas paulistas rebatiam as
criticas do jornal catolico, mediante artigos publicados nos jornais de oposigdo a Igreja, o
que dava margem para outras réplicas no 4 Cruz, com novos ataques, aos quais Gustavo
Kuhlmann, pelo que tudo indica, nunca deixava sem respostas.

A primeira referéncia encontrada sobre as conferéncias evidencia a natureza da

revista e os principios tedricos adotados por Kuhlmann em seus estudos. A inspiragdo para

essas conferéncias parece ter sido o livro Palestras sobre Ensino, de Francis Parker''!,

citado freqiientemente pelos normalistas paulistas em sua palestras e relatorios.

No dia 24 de margo de 1912 tem inicio no 4 Cruz, a publicagdo de uma série de
artigos, todos intitulados “Conferencia Pedagogica”, com a finalidade de analisar as
conferéncias de Kuhlmann. A distingdo fica por conta da numeragdo, pois cada artigo é
seguido pelos numerais romanos I, IL, ITI, IV, V, VI, VII.

No artigo do 4 Cruz sobre a primeira conferéncia do professor paulista, explica o

analista;

Conferencia Pedagogica

I
Inspirado em puros sentimentos de patriotismo e humanidade, o Sr. Gustavo
Kuhlmann vae desenvolvendo a serie de conferencias pedagogicas que se
propoz, vindo a primeira enserta no 1° n.° da revista “A Nova Epoca”.
Com as palavras de Parker nos recommenda o conferencista a ndo aceitar as
suas ideias sem primeiro discutil-as.
Ora, ao ler essa estréa, sente-se como que um prurido de analysal-a, ainda que
perfunctoriamente. (4 Cruz, 1912, n. 68, p.2)

De margo a 15 de maio de 1912, sdo publicadas no jornal A Cruz sete “analises”

da conferéncia do normalista. Lamentavelmente, nem mesmo as réplicas do normalista

" Traduzido para o portugués, em 1909, por Amaldo Barreto e José Stott, e publicado pela Typ. Livro
Azul, de A B. de Castro Mendes, de Campinas.




158

foram localizadas, em fungdo de no se terem preservado todos os jornais de oposigio''?

113

ao semanario catolico. Pelos comentarios do analista ~ do A4 Cruz ¢ possivel conhecer os

temas da Conferéncia e o teor das réplicas que, apds cada “analise”, o conferencista
publica nos jornais de oposi¢do ao jornal catdlico. O analista retira da conferéncia de
Kuhlmann conceitos e€/ou comentarios para analise e, em cada artigo, determinada parte da

conferéncia é abordada criticamente. O normalista é adjetivado pelo 4 Cruz de

> g EE I EEI 14

“ignorante”, “neo-pedagogo”, “nemoleque”(sic!), “ingenuo”, “sapateiro”, “energimeno”,

I 4

“casca dura”, “rabecdo desafinado”, “pseudo-pedagogo” e outros.
O artigo provocativo citado a seguir € ilustrativo do nivel de animosidade

relativamente ao normalista Kuhlmann, principalmente.

DESMORALISAGCAO PEDAGOGICA

Acaba “A Nova Epoca” em seu terceiro n.°, de noticiar a terceira conferencia
realisada pelo professor de casca dura Gustavo Kuhlmann, e com palavras
encomiasticas, exaltando lhe a proficiencia que nfo possue. Ndo sabemos si se
pode com mais acerto desacreditar a instrucgdo no Estado do que publicando
semelhantes conferencias.

A segunda conferencia estampada no n.° 2 da citada Revista traz as seguintes
bellezas:

Pag. 10 : “Mas, ainda muito pouco se cuida da DESENVOLTURA PHISICA,
da educagio do corpo que € a base das duas primeiras ( intellectual € moral) .”
Pag. 14: “Na Grecia, o bergo das artes da antiguidade e a causa da Renascenga
(M), nfio consta que as mulheres se arroxassem com deformantes espartilhos
apezar da semelhanga deste nome com Sparta.”(M11...)

Si numa Revista littero-scientifica sob os auspicios do Sr. Presidente do Estado
e do Sr. Secretario do Interior, Justica e Fazenda, di4 guarida a pegas tdo
classicas, que juizo poderdo formar do nivel intelectual de Matto Grosso os que
leem “A Nova Epoca”.

Semelhante publicagdo, semelhante elogio é a desmoralisagdo da instrucgdo.”

(A Cruz, 1912, n.° 87, p. 2)

12 Infelizmente, muitos niimeros dos jornais em que Gustavo Kuhlmann e Leowigildo M. Mello escreviam
ndo foram localizados; o rolo em que se encontram microfilmados os exemplares do A Imprensa, ndo foi
encontrado no Nucleo de Documentagio e Informagdes Historicas Regionais (NDIHR), apesar de constar na
relagdo do acervo desse Nucleo. Nimeros de O Debate foram localizados, mas ndo os que se referem aos
meses de fevereiro € margo de 1912, justamente o periodo de “apogeu” da disputa entre o conferencista e seu
“analista”. O Debate ficou sete meses desativado em 1912.

13 Dado que este ¢ o termo adotado pelo editorial do jornal, ser4 usado também nesta tese sempre que houver
necessidade de fazer referéncia ao “adversario” dos normalistas, que se auto-intitula de “analysta”.




Os comentarios de O Debate, por outro lado, possiblitam que se tenha uma idéia
do conteudo da revista e também da importincia que, provavelmente, teve para a

sociedade matogrossense:

A Nova Epoca

Abrilhanta a nossa banca de trabalho, 0 2° numero desta importante revista
littero-scientiphica, que cada dia se vae elevando, pelos seus proprios
esforgos, no conceito publico.

Portadora escrupulosa de um summario elegante € variado, onde figuram
nomes de reconhecida competencia intellectual, traz tambem em as suas
columnas uma escolhida secgdo judiciaria, fora outros trabalhos de interesse
collectivo.

Agradecemos com sinceridade a offerta que gentilmente nos foi feita pelo seu

digno director. ( O Debate, 1912, n.° 195).

Essa opinido, ‘conforme se pode observar, ndo era compartilhada pelos adversarios
da escola leiga, representada pelos articulistas do jornal A Cruz. A visdo desse semanario
era bem outra, os normalistas e suas publicagdes eram considerados algo nocivo a Igreja e
a sociedade de modo geral e eram pessoalmente atacados como representantes do Estado.

Numa clara demonstragdo de que a polémica sobre suas conferéncias provocada
pelo articulista do jornal 4 Cruz deveria ter um ponto final e declarando uma trégua,
encontra-se Gustavo Kuhlmann enviando-lhe um “recado” em tom conclusivo, mediante

artigo no jornal O Debate, de 5 de abril de 1912:

Do Sr. Professor Gustavo Kuhlmann , recebemos e publicamos a seguinte
carta:

Illustrados Redactores do O Debate

Satisfeito com o vosso gentil acolhimento & minha carta ultima, venho
agradecel-o ¢ pedir-vos, pela ultima vez neste assumpto, a inser¢io destas
poucas linhas, sem que nisto va nem uma imposi¢do como pretendeu intrigar
“A Cruz”.

Devo declarar ao orgam catholico e a seu anonymo articulista que, neste
assumpto de conferencias, ndo lhes vou responder mais, sinio quando
publicar em volume os meus trabalhos pedagogicos. Entdo terei ocasifo de
destruir completamente aos sophismas do perfunctorio e desapercebido critico.
Com protestos de estima, sou vosso amigo e muito grato.




Gustavo Kuhlmann.
Cuyaba, 3 de abril de 1912. (O Debate, 1912, n. 161, p.2).

Note-se que o normalista paulista prometeu ndo mais pronunciar sobre esse
“éssumpto de conferéncias”. De fato, Kuhlmann continua a rebater o semanario catélico
em muitos outros assuntos ligados a politica e religido, como se pode verificar nos jornais
dos anos seguintes. Indiferente a decisio de Kuhlmann, o A Cruz continua analisando suas
conferéncias até pelo menos o langamento do terceiro nimero de A Nova Epoca, em agosto

de 1912.

De qualquer modo, o mais intrigante nesse episodio € o fato de 4 Nova Epoca,

apesar do apoio politico recebido, ter tido uma existéncia efémer;'i, 0 que talvez esteja
ligado aos conflitos por ela desencadeados. Né@o é demais, me parece, arriscar a dizer que,
na tentativa de acompanhar a polémica entre os normalistas e os dirigentes catélicos do
jornal 4 Cruz, os matogrossenses, de modo geral, e os professores primarios, em particular,
nfio tenham aproveitado o espago de 4 Nova Epoca e a oportunidade de discutir e refletir
sobre os problemas da instrugdo publica de Mato Grosso, no periodo em questdo. Essa
afirmagio se deve ao fato de que ndo se encontram outros posicionamentos nos jornais da
época. A impressdo que se tem, frente ao siléncio em torno da polémica nonﬁalistas XA
Cruz, é que a “polémica” entre esses dois representantes do poder local — o estado € a
igreja — foi “assistida de camarote” pela maioria dos matogrossenses que ndo tomaram
partido no conflito.

Talvez por isso, ndo obstante o apoio politico que receberam, e que, em principio,
parecia suficiente para o éxito de seus empreendimentos, os normalistas ndo conseguiram

prolongar a existéncia da 4 Nova Epoca.




Infelizmente, essa revista, em sua aparentemente curta existéncia, parece nao ter
cumprido seus objetivos precipuos, determinados pelo Conselho Superior da Instrugdo
Publica de ser um espago cultural onde professores e alunos das duas escolas publicas de
renome em Cuiaba, a Escola Normal do estado de Mato Grosso e o Liceu Cuiabano
pudessem participar dando sua contribuigdes.

Os resultados das conferéncias de Kuhlmann para o professorado matogrossense e
para os alunos da Escola Normal do estado de Mato Grosso também se constitui num
enigma, uma vez que ndo se tém informagdes a respeito de sua repercussdo entre esse

segmento de supostos interessados. Foram poucas as vozes que se levantaram, no periodo,

para registrar o significado de 4 Nova Epoca, e essas vozes ndo pertenciam aos professores

da escola publica que enfrentavam a reforma de ensino, aparentemente, no siléncio das
salas de aula, enquanto a “ala reformista” do ensino e a “ala da resisténcia” a esse
movimento polemizavam entre si por meio da imprensa da época.

O fato é que a presenca dos jovens normalistas na administragdo do ensino
publico e na imprensa local, ocupando espagos privilegiados em varios jornais de Cuiaba e
marcando presenga numa revista subsidiada pelo governo do estado que acabara de
empreender uma reforma de cunho republicano, implantando uma escola leiga de carater
moderno, pela qual eram literalmente responsaveis, colocava-os em lugar de destaque entre
os matogrossenses 0 que, provavelmente, gerou antipatia por parte dos adversarios do
poder republicano do qual eram tidos como representantes. Isso gerou e alimentou a
polémica abordada que parece ter se estendido por varios anos.

Um trecho extraido do jornal catélico mostra a natureza e o teor das criticas

enderecadas ao normalista Gustavo Kuhlmann :




RABECAO DESAFINADO

Afinal, o Nemo rendeu-se ¢ nos declarou ter provado que educar pertence a
familia das palavras formadas da raiz duc. Ei-nos portanto remettidos ao
primitivo duc. Falta-lhe apenas ter dicto que alguns grammaticos ddo o nome
de radical 'a raiz de uma palavra juntamente com o prefixo que se lhe
addiciona; que outros usam o termo RAIZ com a mesma accepgio de radical.
Portanto, duc € a raiz, e educ é o radical da palavra educar. E é s6 remontando-
se ao primitivo educere que se pode attribuir a educar a significagdo de -
trazer, levar para fora.

Muito bem! Isso mesmo!...

Portanto esta provado cabalmente que o Nemo provou que duc € a raiz de
educar conforme as autoridades invocadas, entre outras, a do Z. E. Baséfio.
Vale bem uma baforada de francez!

Comment s’appelle cette ESTRELLE ? L’obedience a...grammaire...

Cette ETOILE, Nhonhd, nio - ¢é estrella; elle s’appelle:
COMETA...PAULISTAL!... (4 Cruz, 1912, n.° 89, p. 2)

Nessa mesma pagina do jornal mais um artigo complementa o artigo do nimero

anterior do A Cruz (n.° 87), a titulo de continuagao:

DESMORALIZACAO PEDAGOGICA

A dona dos ovos incomodou-se com a nossa publicagdo sob a epigraphe acima,
em o n. 87 deste semanario.

Porque, perguntava, versalete em DESENVOLTURA PHISICA e gripho em —
Na Grecia...causa da Renascenga, ndo consta que as mulheres se arroxassem
com deformantes espartilhos apezar da semelhanga deste nome com Sparta?”
Cumulo da ignorancia!

Nhonhd - desenvoltura quer dizer - turbulencia, impudor e nio
DESENVOLVIMENTO. Mas em parte tem raziio e de sobra de nos interrogar
— porque? Porque realmente as conferencias do Kuhlmann sfo de um impudor
pedagogico  inexcedivel, ¢ uma verdadeim DESENVOLTURA
PEDAGOGICA...

Vi fazer derivagdo assim 14 nas pedras de fogo!...

Que professor provecto! (?) (A Cruz, 1912, n.° 89, p. 2)

E surpreendente notar o quanto os normalistas “incomodavam” o grupo da Liga

Catdlica em Mato Grosso. As vezes, num mesmo nimero do jornal A Cruz o nome de

Kuhlmann aparece citado inimeras vezes, em duas ou até trés matérias diferentes. Como
se ndo bastasse, havia um espago de piadas no jornal em que o normalista foi figura
assidua durante certo periodo. Cito alguns exemplos, extraidos da se¢do denominada

“Repiques” :




Porque serd que Mestre Kuhlmann escreve agora tdo bonito com a orthographia
dernier cri ?

_ E para, debaixo da mascara da forma esconder a bogalidade do fundo.

_ Entdo...sempre palhago?...

_ Sim, senhor. (4 Cruz, 1912, n. 106, p.3)

Eu Kuhlmann fundei...Leowigildo também fundou...

Z¢ Povo _ fundaram o que?

Afinal de contas fui eu que fundei pelo meu eleito, entdo Presidente do Estado.
Vocés sdo apenas paus mandados...tudo o mais € blague e bluff.

(A Cruz, 1913, n° 116, p. 3)

No grupo do 2. Districto:

O Director — Quem descobriu Matto Grosso?
Alumnos - Os paulistas.

Director — Podem citar alguns nomes?
Alumnos — Kuhlmann, Leo...

Director — Basta, basta...Muito bem!...

(4 Cruz, 1913, n.° 119, p. 3)

“Rrrrepublicano?”

_ Entdo vocé estd pensando que G. Kuhlmann serd tdo republicano e tdo
patriota como elle diz em suas soporiferas conferencias?

_ Duvidas?

_ Duvido, sim, visto o pouco caso com que elle manda hastear a bandeira do
seu grupo escolar...sempre virada de cima para baixo; isso, sim que ¢ desordem
€ regresso em acto permanente.

_ Na verdade, esse Kuhlmann é mesmo um homem ...as avessas!

(A Cruz, 1913,n.° 124, p. 2)
Em algumas ocasides, fica ainda mais evidente a agressividade das provocagdes,

como no artigo citado a seguir:

A BILIS DE GUSTAVO

Gustavo diz: ‘Estupendolescamente iluminado pela luz apagada de meia duzia
de clichés JA PUBLICADOS EM TODOS OS JORNAES E EM TODAS AS
REVISTAS que cheiram mal a céra de sacristia, surgiu ...o cascudo orgdo do
morro mal despachado.’

Desafiamos Gustavo Kuhlmann, o conhecido beocio Kuhlmann, autor da
phrase estupendolescamente idiota acima referida, a citar um 1inico jornal em
toda a extensdo do Brazil que tenha jamais publicado os tres grandes clichés
estampados no numero d’ “A Cruz” de 15 de Maio p. findo. Desafiamos
outrossim esse pedante primario, a indicar em toda a Europa, dois jornaes que
tenham publicado esses mesmos clichés.

E se ndo o fizer ficard provado que seu artigo “pescando”, o cascudo mestre-
escola primario, estd arrotando a mentira, o despeito € o pedantismo sem
erudigdo, attingindo o maior grau de bobagem a que pode chegar um TOLO
na extensdo mais lata da palavra.

Os paes de familia ¢ que devem estar satisfeitos com educador dessa laia.

ZAZ-TRAZ. (A Cruz, 1913, n. 128, p. 3)
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Como se pode notar pela citagdo de “ZAZ-TRAZ”, em aspas, no inicio do artigo,
Kuhlmann respondia a altura as provocagdes de seus adversarios.

A leitura dos raros exemplares preservados do jornal A Reacgdo, também de

Cuiaba, permite compreender a dimensdo das polémicas alimentadas pelos dois

adversarios. Da primeira a ultima pagina o jornal citado defende os principios republicanos
e ataca a agdo da Igreja Catolica. O n.° 44 de A Reacgdo, de 18 de outubro de 1914, traz
um artigo de Kuhlmann que evidencia a natureza das discussdes e a ousadia do normalista

nos seus posicionamentos. A longa citagdo a seguir é bastante ilustrativa da situagdo:

ATE QUANDO?

Nédo suponham os amdveis leitores que eu vA perguntar at¢ quando a
rabujenta e desnorteada “A Cruz” pretende abusar de nossa paciéncia,
atirando-nos provocagdes no terreno politico, sem querer entender que a sua
atitude parcialissima e apaixonada vai ferir, nio aos livre pensadores que,
nesta qualidade, nada tém que ver com d4quelles que sdo os responsaveis
pelos atos que a megera censura, com a pose de mentor remendado. Nao!
Deixemos que os jornais politicos respondam aos artigos do jornal
miscelanea. Isso ndo é comigo nem com a “A Reacgdo”...

Aquela pergunta que deixei na epigrafe deste artigo me foi sugerida pela
noticia de que o Brazil, para fazer economia, ia suprimir algumas legagdes na
Europa.

Até ai estou de acordo...

Por mim pouco se me dava que todas as legagles e mais algumas fossem
suprimidas para o paiz fazer economias.

E que economias! Talvez as maiores que se poderiam fazer...Mas o que ndo
entra nesta cabega dura de republicano teimoso ¢ o fato de se comegar a
suprimir legagdes de junto de Estados importantes esquecendo a celeberrima
e paradoxal legacdo republicana junto 3 Santa Sé, estando a igreja separada
do Estado...

Nido me deixo convencer, nem a pau desde que fiz sobre o assunto o seguinte
raciocinio:

A igreja ndo ¢ um estado. Ezistem muitas outras relijides. A Republica nio
pode fazer selegdes de seitas e estd separada de quaisquer delas.

Os representantes da igreja tém desrespeitado a Bandeira brazileira. O
Vaticano nfo tem movimento comercial sinio de arrecadagdo dos seus
negocios.

O Brazil ndo tem interesses na praga do Vaticano.

Para que, ao menos na aparencia a tal lega¢do no Vaticano?

Isto com certeza ndo agradard aos obscurantistas e difusorios clericais que
nio gostam desta linguagem.

Mas tenham paciéncia. Eu tambem ndo gosto de igrejices e nem por isso me
desespero com republicanismo...clerical!
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Apenas me atrevo humildemente...a perguntar até quando o Brazil fard a
despeza inutil de manter uma legagdo junto ao Vaticano? Até quando? ( 4
Reacgdo, 1914, n.° 44, p.2)

Nesse mesmo dia e jornal, um outro artigo de primeira pagina traz um apelo aos

pais, a0 mesmo tempo que propaga, de certa forma, o ensino ministrado nos grupos

escolares:

O Clero

O clero € totalmente jesuita. O padre é o inimigo da sociedade, o perturbador
da familia, o corruptor da mocidade, a serpente fascinadora como bem o
disse o illustre Michet...

E preciso que as mies de familia evitem o quanto possivel o contato dos seus
filhos com o clero que a tudo corrompe e destroe.

Sim, 6h mdes! Educai os vossos filhos, verdadeiras esperancas da patria, a
sociedade nova de amanhi, na escola leiga, o padrio por onde se afere a

rapida educagdo de um povo. Alcopa (A Reacgdo, 1914, n.44, p. 1)

A antipatia com relagio a Kuhlmann, principalmente, chega a levar seus
adversarios a ameaga-lo fisicamente, como se pode perceber no discurso inflamado (dia 8

de junho de 1913) de Feliciano Galdino, um dos articulistas do 4 Cruz:

Esse fanatico rasga-batina que para aqui veio maltrapilho (pois, para
aparecer em publico teve que se munir de roupas, em casa do Sr. M. V. no
2. Districto, o posso provar) com toda sua bogalidade e pedantismo, grita
no sujo pasquim dos beberrées de Cuyaba — achincalhando o povo
vergado sob o peso dos impostos — de que elle recebe uma parcella,
mensalmente! Mas, isso €, certamente porque ainda nio sentiu o peso de
um bastdo no lombo. E é um gardto deste que pretende analysar os artigos
do orgéo catholico!

Feliciano Galdino. ( A Cruz, 1913, n.° 129, p.2)

A indignagdo de Galdino se materializa na conclus@o do artigo: “E ¢ um garoto

'”

deste que pretende analysar os artigos do orgéo catholico!” . Era inadmissivel para o jornal
catdlico ter um jovem professor de outro estado, posicionando-se abertamente contra a

Igreja, questionando seus principios e hegemonia e tendo, além do mais, seu sustento

garantido no servigo publico estadual.
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Como se V&, a troca de provocagdes era bastante comum, servindo para acirrar
o debate entre os religiosos e a escola republicana. Certamente, os ganhos eram dos
matogrossenses que, além de ter nos jornais locais a possibilidade de entretenimento e
lazer, tinham informagdes temperadas com a paixdo do debate alimentado pelos
normalistas paulistas.

Analisando comparativamente os artigos dos normalistas paulistas e seus

companheiros (os livre-pensadores) e os do grupo da Igreja Catolica, percebe-se que tanto

de um lado quanto de outro predominam os mesmos sentimentos: imensa paixdo na defesa
de seus principios; uma certa agressividade, as vezes um tom de bom humor, muita ironia e
sarcasmo. Essas parecem ser as maiores caracteristicas das matérias jornalisticas colocadas
a disposi¢do pela imprensa escrita da época que acompanhava e registrava a polémica
desencadeada pela presenga dos reformadores paulistas em Mato Grosso.

Compreender o conflito estabelecido entre os jovens professores paulistas, entdo
representantes da escola matogrossense recém reformada, com base no ensino leigo, € os
articulistas do jornal A Cruz, representantes da Igreja Catolica local, n3o € dificil; afinal os
normalistas ndo so traziam a tona discussdes delicadas (embora comuns, muito antes da
proclamagdo da Republica) em torno do ensino democratico, publico e leigo, como
aplicavam esses principios nas escolas sob sua dire¢do, além de disputarem o espago
destinado a imprensa escrita tendo livre acesso aos jornais de oposigdo e resisténcia a
Igreja e gozarem de apoio politico das autoridades matogrossenses.

Além do mais, vale lembrar que os normalistas eram bastante jovens — ambos
nascidos na década de 1890, contando entdo, com pouco mais de vinte anos de idade —
eram recém-formados numa Escola Normal que lhes conferia um prestigio reconhecido

pelas autoridades administrativas de Mato Grosso, ocuparam cargos publicos de




importdncia na época — diretores de grupos escolares — , casaram-se logo, um em 1911 e
outro em 1912, com mogas cuibanas, legitimando assim, de certa forma, sua conquista do
espago social na medida em que fincavam raizes no solo matogrossense. Ora, a presenga

desses “intrusos” acabou consistindo-se numa ameaga aqueles que se consideravam os

unicos guardides da moral e dos bons costumes mediante a defesa de uma escola religiosa

confessional no Mato Grosso.

Nos jornais de Cuiaba, percebem-se resquicios desses conflitos até pelo menos
1914. Depois disso parece que se estabeleceu uma certa tranquilidade no relacionamento
dos normalistas com os setores da Igreja Catolica. Em 1918, Leowigildo Martins de Mello
que deixara a dire¢gdo da Escola Normal do. estado de Mato Grosso em 1916 e passara,
desde entdo, a atuar como advogado provisionado, comega, inclusive, a escrever no jornal

A Cruz, tendo uma se¢do permanente assinada com o pseudonimo L.Veiga.
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PARTE III

O ENSINO DE LEITURA: METODOS E CARTILHAS

USADAS EM MATO GROSSO
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CAPITULO 1

Métodos de ensino de leitura em Mato Grosso
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1.1 A introdug@o do método analitico para o ensino de leitura

A reforma da instrugdo publica em Mato Grosso, no ano de 1910, enfocada nos
capitulos anteriores, a qual trouxe como uma de suas maiores inovagdes a implantagdo dos
grupos escolares, trouxe também a necessidade de elaboragdo de um programa de estudos
para os grupos. Esse programa, por sua vez, colocava em destaque uma discussdo que era
nova na realidade matogrossense — a dos métodos de ensino, de modo geral e do ensino da
leitura, em particular. Antes da reforma do ensino, mais especialmente antes da chegada
dos primeiros normalistas paulistas, ndo se constatam preocupagdes relativamente a
orientagdes no ensino da leitura, como se viu no capitulo 2 da Parte I desta tese.

Por volta de 1910, porém, as reflexdes sobre o ensino da leitura, no estado de Sio
Paulo, encontravam-se bastante avangadas, uma vez que a questdo do ensino da leitura, por
ser considerada uma arma contra a “ignorancia” dos analfabetos que precisavam ser
instruidos para construirem um pais moderno e civilizado se destacava entre os muitos
temas discutidos pela reforma do ensino, nesse estado, levada a cabo na ultima década do
século XIX. Analisando a situagdo paulista relativamente ao ensino da leitura, Magnani
(1997) afirma que a primeira década deste século foi um periodo extremamente
efervescente no que concerne as discussdes sobre métodos de ensino de leitura e
publicagdes de cartilhas e artigos, sobretudo na Revista de Ensino, visando a convencer e
subsidiar os professores primarios na aplicagdo do método analitico para o ensino da
leitura, cuja obrigatoriedade estava oficializada pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica

do estado de Sdo Paulo, desde 1909.




desencadeia as primeiras reflexdes sobre essa tematica, quando coloca em questdo o

programa de ensino dos grupos escolares. O Regulamento da Instrucgdo Publica Primaria
do estado de Matto-Grosso, normatizador da reforma de 1910, ndo oficializou a adogdo de
um método de ensino de leitura para os grupos escolares e escolas isoladas, pois deixava
para o regimento dos grupos escolares definirem seus programas, horarios, métodos etc.
Conforme explicitado anteriormente, desde a reforma de 1910, usou-se no Mato Grosso,
por varios anos, o Programa de Ensino resultante de uma “adaptagdo” do dos grupos
escolares paulistas, realizada por Mello (1911, p.7).

Relatando suas dificuldades na organizagdo dos grupos escolares, esse professor
paulista fez referéncia ao “pernicioso methodo da decoragdo” (Melo, 1911, p. 4), a que os
professores estavam acostumados a submeter os alunos. Relata, ainda, as primeiras
medidas que tomou, tendo banido do ensino todos os livros com exce¢do do de leitura e
condenado “para sempre a decorag@o” (p. 5). Ora, a sistematica da decoragéo fazia parte de
um método de ensino em vigor no Brasil, no periodo imperial, a qual os republicanos, na
construgdo de novas praticas escolares, indicativas da modernizagdo do ensino primério, se
esforcavam por extinguir. A soletragdo era, até entdo, o “método” por exceléncia,
especialmente no Mato Grosso, conforme se pdde observar em momento anterior.

A semelhanga entre os programas dos grupos escolares paulistas e dos grupos
escolares matogrossenses, no que se refere ao ensino de leitura, pode ser observada

mediante a leitura do quadro abaixo:




Programas dos grupos escolares de Mato Grosso (1911) e de Sdo Paulo (1905) para o
primeiro ano escolar

Programma dos Grupos Escolares e Escola modelo
do estado de Mato-Grosso — 1911

Programma dos Grupos Escolares e escolas-modelo
do Estado de S4o Paulo — 1905

Primeiro anno

Primeiro anno

Leitura

Palavras — o que ellas representam e significam.
Sentengas formadas com palavras estudadas.
Formar, com cartdes de letras, as palavras e
sentengas lidas

Leitura

Palavras — o que ellas representam e significam.
Sentengas formadas com palavras estudadas.
Formar, com cartées de letras, as palavras e
sentencas lidas

Linguagem

Oral- Descripgio de objectos communs, presentes €
ausentes.

Narragdo de factos instructivos € moraes, com
reproducgdo socratica e completa da mesma.
Recitagio de maximas e poesias apropriadas a
classe.

Linguagem

Oral- Descrip¢io de objectos communs.,

Descripgdo de objectos presentes ¢ ausentes.
Narragdo de factos instructivos e moraes com
reproducgdo socratica e completa da mesma.
Recitagio de maximas e poesias apropriadas a
classe.

Escripta- Copiar palavras e pequenas sentengas do
quadro negro ou do livro. Dictado muito simples.
Escrever sentengas com palavras dadas.

Uso de letras maiusculas.

Escripta- Copiar palavras e pequenas sentengas do
quadro negro ou do livro de leitura. Dictado de
palavras e sentencas faceis. Escrever sentengas com
palavras dadas.

Uso de letras maiusculas.

Fonte: Relatorio das Escolas Normal e Modelo annexa, de Mato Grosso (1911) e
Programma para os Grupos Escolares do estado de Sdo Paulo (1905)

Como se pode notar, ndo ha diferenga entre os programas do primeiro ano de
estudos do ensino primario. A orientagdo nos programas de ambos os estados sugere que se
inicie o processo de ensino de leitura pelas palavras. Ensinado o qué representam e o qué
significam, o passo seguinte é a formagdo de sentengas. Dai a énfase na formagdo de
palavras e sentengas com cartdes de letras. Esta, assim, ligeiramente caracterizado o
método analitico da leitura, que prevé como ponto de partida a palavra (o todo) e sua
analise em letras (as partes).

De acordo com a investigagdo de Magnani (1997), até aproximadamente a década

de 1880 predominou, no Brasil, sobretudo no estado de Sdo Paulo, a aplicagdo dos

métodos de ensino de leitura atualmente denominados “sintéticos”, mediante a soletrago

e a silabagdo. Apoiados numa psicologia associacionista, esses métodos recorrem




primeiramente a analise — entendida como decomposi¢do ou separagdo de elementos
(alfabéticos, fonéticos e silabicos) da lingua escrita — e depois a sintese — reunido desses
elementos (palavras e frases). O pressuposto basico € seguir uma ordem de complexidade
crescente que tem como ponto de partida a parfe para chegar ao fodo. (Magnani, 997,
p.13).

Conforme Magnani (1997), ainda, os métodos sintéticos comegam a ser

questionados na década de 1880, mediante a divulgagio do “método Jodo de Deus™'* — da

palavrag@o — pelo professor de portugués da escola Normal de Sao Paulo e positivista Silva
Jardim que remete acirrada critica a soletragdo e silabagdo, considerando-as nocivas ao
aprendizado da leitura por ndo terem bases cientificas e racionais como o novo método
pelo qual se entusiasma, transformando-se num de seus mais entusiastas divulgadores.

Para o positivista Silva Jardim que considerava que “a palavragdo, pois, é o Uinico
processo racional” (apud Magnani, 1997, p.43) , a “arte da leitura” teria passado por fases
distintas:

E ficticia a soletrago, em que reunem-se nomes absurdos exigindo em seguida
valores; transitoria a syllabagdo, em que reunem-se syllabas, isoladamente,
para depois ler a palavra; definitiva a palavragio, em que 1é-se desde logo a
palavra, partindo da mais facil para a mais difficil, da simples para a composta.
(Silva Jardim apud Magnani, 1997, p. 43)

Mesmo com todo o esfor¢o de Silva Jardim na divulgagdo do “método Jodo de

Deus” que, segundo Magnani (1997), contribuiu decisivamente para a constituicdo da

114 O “método Jodo de Deus”, contido na Cartilha Maternal, de autoria do poeta portugués Jodo de Deus,
publicada em 1876, era considerado por Silva Jardim como “revoluciondrio ¢ fase definitiva”. Sobre esse
método e sua divulgagdo no Brasil maiores informagdes podem ser encontradas em Magnani (1997, p. 36-
70) em sua tese de livre-docéncia Os sentidos da alfabetizagdo: a “questdo dos métodos” e a constituigdo de
um objeto de estudo (Sdo Paulo- 1876/1994). UNESP. Presidente Prudente-SP; ¢ também no livro
Alfabetizando sem o bd-bé-bi-bé-bu, do pesquisador Luiz CarlosCagliari, publicado em Sfo Paulo, pela
Editora Scipione, em 1998. Cagliari apresenta, num dos capitulos do livro, uma histéria da alfabetizagfo no
Brasil, incluindo as primeiras cartilhas usadas em nosso pais. Entre elas destaca a Cartilha Maternal que, de
acordo com seus estudos, teria marcado a introdugdo do método analitico no Brasil.(Cagliari, 1998, p. 25).




alfabetizagdo como objeto de estudo, tendo fundado uma tradigdo, sua proposta ndo
obteve aceitagdo oficial. Para essa pesquisadora a atuagdo de Silva Jardim “abre caminho
para o fortalecimento das disputas pela hegemonia em relagdo aos métodos de ensino de
leitura” . Magnani (1997, p. 70). O periodo que se segue aos questionamentos dos métodos
sintéticos e a defesa do “método Jodo de Deus”, por Silva Jardim € rico em termos de
idéias renovadoras relativamente ao ensino da leitura e a nacionalizagdo do livro didatico.
Muitos professores passam a divulgar suas proprias experiéncias e cresce o mercado
editorial brasileiro de cartilhas e de livros escolares.

Segundo Magnani (1997) merecem destaque nesse periodo Jodo Kopke, autor de
O Methodo Racional e Rapido — para Aprender a Ler sem Soletrar (de 1874, com edigdo
revista datada em 1879), Hilario Ribeiro, autor da Cartilha Nacional (inicio da década de
1880), Tomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo, autor da Cartilha da Infdncia (inicio da
década de 1880) e Felisberto de Carvalho, autor do Primeiro Livro de Leitura (de 1892).

Mas é com a reforma da instrugdo publica paulista, a partir da proclamagio da
Republica que o questionamento em relagdo ao métodos sintéticos de ensino de leitura
aumenta consideravelmente, na medida em que se valoriza a adog@o dos métodos intuitivo
e analitico para o ensino das matérias escolares nas escolas paulistas, como busca de maior

cientificidade para a educag@o, e passa-se, entdo, a difundir e defender, programaticamente,

o método analitico'”® para o ensino de leitura no Brasil. Mediante a atuagio da Escola

Normal de S3o Paulo e das escolas-modelos, e ainda da produgdo de cartilhas pelos

professores paulistas 0 método analitico para o ensino de leitura ¢ difundido e ganha

115 Segundo Magnani, Jodo Kpke teria sido o primeiro sistematizador do método analitico para o ensino de
leitura no Brasil. Em conferéncia proferida em 1896 o professor Jodo K&pke anunciou sua adesdo as
vantagens do método analitico que o teriam levado a desistir do uso dos métodos sintéticos. (ver Magnani,
1997, p.80)
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adeptos, sendo adotado oficialmente pela Diretoria da Instrugdo Publica do estado de Sdo
Paulo, em 1909, durante a gestdo do diretor Oscar Thompson. Outros estados que, a exem-
plo de Sdo Paulo, buscavam modernizar o ensino publico, tornando-o mais cientifico e
racional, procuraram respaldo na reforma do ensino paulista consubstanciada nos
programas escolares desse estado e também na bibliografia produzida por professores
paulistas e foram, dessa forma, influenciados pela propaganda empreendida a respeito do
método analitico para o ensino de leitura.

O caso de Mato Grosso ¢ um exemplo dessa “adesdo”. Introduzido o método
analitico para o ensino da leitura por meio do Programma dos Grupos Escolares, numa
versdo adaptada do programa dos grupos escolares paulistas, tornava-se necessaria, ainda,

a decisdo sobre a cartilha que viabilizaria o método em questdo e, pelo que tudo indica, a

cartilha que apresentou aos matogrossenses o método analitico foi Cartilha Analytica''’,

do professor paulista Arnaldo de Oliveira Barreto''’. Essa cartilha foi a primeira do género
a marcar presenga entre as cartilhas usadas em Mato Grosso. E mencionada pela primeira
vez em livros do almoxarifado da Diretoria Geral da Instrugdo Publica de Mato Grosso,
em 1912. Em maio desse ano, teriam sido enviados varios exemplares a Escola Normal do
estado de Mato Grosso, que estava no seu segundo ano de funcionamento.

A semelhanga dos programas dos grupos escolares de Mato Grosso e de Sdo

Paulo e a presenga da Cartilha Analitica e de outras cartilhas do género, permitem inferir

'8 Apresento, em apenso, maiores informagdes e descrigio dessa e de outras cartilhas usadas em Mato

Grosso nas primeiras décadas do século XX.

"7 Professor que ocupou cargos administrativos de inspetor e diretor escolar nas escolas paulistas, conhecido
e respeitado nacionalmente pela sua intensa literatura diddtica, Barreto era reconhecido como um dos maiores
defensores do método analitico para o ensino de leitura. Suas cartilhas e livros foram usados largamente em
Mato Grosso, como se poderd observar mais adiante.




que, especialmente no que concerne a metodizagdo do ensino de leitura, a reorganizagio do
ensino cumpria sua fung¢do de equiparar o ensino publico primario de Mato Grosso ao de
um dos estados “mais adiantados”, conforme desejo das autoridades escolares
matogrossenses.

Apesar dos esforgos do professor paulista em “treinar” os professores de Mato
Grosso, condenar a decoragdo e apresentar um Programa de ensino para os grupos
escolares e Escola Modelo, sugerindo o método analitico para o ensino de leitura, parece
que muitas dificuldades encontradas pelos normalistas permaneceram nos anos que se
seguiram a reforma do ensino.

Mesmo com a decoragdo “condenada”, em fungdo do incentivo ao uso do método

intuitivo para o ensino de todas as materias escolares e do método analitico para o ensino

de leitura, e abolida nos grupos da capital, havia ainda um desafio que era a quantidade de
escolas isoladas do interior do estado, cujos professores ndo tiveram acesso a mesma -
preparagdo pedagogica de seus colegas lotados nos dois grupos escolares fundados na
capital matogrossense. Mesmo com a distribuigdo de exemplares do Programa dos
Grupos Escolares de Mato Grosso que levou as escolas isoladas as mesmas orientagdes
dos grupos escolares, vale lembrar que os professores do interior do Estado, certamente
tiveram mais e maiores dificuldades com a reforma do ensino que se efetivava a partir de
novos principios pedagogicos, cuja apropriagdo dependia de uma formagdo/preparagio
mais adequada. Nio ha referéncias sobre o investimento na preparagdo dos professores de
escolas isoladas, nem mesmo no periodo de implantagdo da reforma, fase em que os
normalistas paulistas dedicaram-se a preparag@o dos professores dos grupos da capital.

Nos anos que se seguem 4 introdugdo do método analitico para o ensino de leitura

sdo raras e esparsas as informagdes localizadas sobre a aplicagdo desse método no Mato
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Grosso. Nesse aspecto, especialmente nos primeiros cinco anos que se seguiram,
adquiriram relevancia as informagdes constantes em livros de almoxarifado que registram

relagGes de cartilhas adquiridas e distribuidas pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica as

escolas matogrossenses. Em 1915 encontram-se dados mais consistentes sobre questoes

relacionadas a adog¢@o do método analitico, como podera ser visto a seguir.

cm 1 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



1.2 A Acta do Conselho Superior da Instrugdo Publica e o metodo

analitico para o ensino de leitura

A Acta do Conselho Superior da Instrucgdo Publica, que registra as decisdes do
Conselho em reunido iniciada no dia 21 e concluida no dia 28 de agosto de 1915, é um
texto manuscrito, registrado no livro de Actas do Conselho Superior (paginas 47-49) desse
ano. O Conselho era um 6rgdo consultivo do presidente do estado de Mato Grosso ao qual
cabia, desde sua criagdo em 1889, e de acordo com o Regimento Interno do Conselho
Superior da Instruc¢do Publica (1903), a aprovagdo de métodos de ensino e compéndios ,

como se pode observar nos artigos que se seguem.

Art. 8. Ao Consclho Superior compete além das atribuigdes que como
autoridade consultiva lhe sdo confferidas pelas leis e regulamentos da
Instrucgio Publica, especialmente:

1- decidir em grau de recurso em ultima instdncia, as reclamagdes sobre
as pennas impostas pelas autoridades do ensino, na forma dos regulamentos
da Instrucgdo Publica.

2: Approvar, mediante parecer de uma commissdo por si nomeada, os
methodos e sistemas praticos de ensino, assim como a adocgdo e revisdo ou
substitui¢do de compendios escolares.

3: processar € impor as pennas regulamentares aos membros do
magisterio publico.

Art. 22° Os livros e trabalhos didacticos submettidos a approvagdo do
conselho serdo sempre sujeitos ao parecer de uma commiss3o especial eleita
pelo mesmo conselho, que attenderd na escolha a competéncia dos nomeados
no assumpto sobre que versar o trabalho.

De acordo com o artigo 2.° desse Regimento, o Conselho seria composto pelos
seguintes membros: o Diretor Geral da instrugdo pubica, o Presidente da Céimara
Municipal da Capital; um professor eleito pela congregagdo do Liceu dentre seus

membros; um professor primario da capital, eleito pelos outros professores primarios,
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também da capiital; e, trés cidaddos nomeados pelo presidente do estado. Tudo indica que
essa constituigdo do Conselho foi posteriormente alterada, incluindo um representante do
governo — o Diretor da Secretaria do Governo. As comissdes organizadas para elaborarem
pareceres sobre os assuntos em pauta nos dias 21 e 28 de agosto de 1915 evidenciam um
niamero maior de membros. Faziam parte do Conselho, no ano de 1915, os seguintes
membros: Major José Estevdo Corréa, Diretor da Instrugdo Publica; Coronel Alexandre
Magno Addor, Presidente da Camara Municipal, Bacharel Jayme Joaquim de Carvalho,
Director da Secretaria do Governo; Bacharel Philogonio de Paula Corréa, representante do
professorado secundario, D. Idalina Ribeiro de Faria, representante do professorado
primario; Coronel Avelino Antonio de Siqueira, Coronel Joaquim Caracciolo Peixoto de
Azevedo e Desembargador Antonio Fernandes Trigo de Loureiro, cidaddos nomeados pelo
presidente do estado.

Em obediéncia ao artigo 22.° do seu Regimento, o Conselho deveria formar

comissdes eleitas internamente para apreciagdo de “livros e obras didacticas” que fossem

submetidas ao seu julgamento.

Na reunido do Conselho do dia 21 de agosto de 1915, faltaram por “motivo justo”,
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que ndo foi anunciado(p.47) o Coronel Joaquim Caracciolo Peixoto de Azevedo o

Desembargador Antonio Fernandes Trigo de Loureiro. A pauta era a analise de varios
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livros apresentados ao Conselho para apreciagdo” ~ e possivel adog@o:

'8 O Coronel Joaquim C. peixoto de Azevedo era sogro (o professor paulista Gustavo Kuhlmann, cujo livro
de poesias seria analisado nessa reunido do Conselho. E provavel que sua auséncia estivesse relacionada a
esse fato.

"% Pelo que se pode notar nas virias atas do Conselho era pratica comum a apresentagdo, ou recomendagio
de livros para apreciagdio dos conselheiros. As vezes os livros eram encaminhados oficialmente por alguma
autoridade politica, as vezes pelos proprios autores ou, ainda, por 6rgdos de servigo publico, muitas vezes de
Mato Grosso, mas também de outros estados.




um livro de poesias escolares do Professor Gustavo Kuhlmann que péde sua

adopgdo nos grupos e escolas primarias do Estado; um outro intitulado Ligdes

de Tachigraphia organisado pelo Professor paulista Joaquim Pereira de

Camargo e offerecido para ser presente ao Conselho pelo Professor Waldomiro
de Oliveira Campos; outra de uma Arithmetica intuitiva do Professor F. H.
Anciemno remettida pela Secretaria do Interior com despacho de 19 de abril do
corrente anno para ser igualmente submettido ao conhecimento do Conselho; e
finalmente dois outros denominados “Primeiro Livro de leitura” e principios de
“Arithmetica”, ambos do cidaddo Alvaro Paes de Barros e offerecidos pelo

Snr. Bacharel Isic Pévoas ainda para o mesmo fim. (Matto-Grosso, Acta
do Conselho, 1915, p. 47)

Foram formadas trés comissdes com cinco membros do Conselho: a 1.* tendo o
Coronel Avelino Antonio de Siqueira como relator e o Coronel Alexander Addor € a
professora primaria Idalina Ribeiro de Faria como membros, devendo ocupar-se de Poesias
Escolares; a 2.* tendo o Coronel Alexandre Addor como relator e os bacharéis Fhilogonio
de Paula Corréa e Jayme Joaquim de Carvalho como membros, devendo apreciar Li¢des de
Tachigraphia; e a 3.* composta pela professora Idalina como relatora e pelos bacharéis
Jayme e Fhilogonio como membros, responsavel pelo Primeiro Livro de leitura e
Principios de Arithmetica . Embora houvesse um livro de “arithmetica” do professor
Ancierno para ser apreciado também, ndo se designou nenhuma comissdo para analisa-lo
nessa reunido. Por algum motivo ndo explicitado na ata a composigdo inicial das comissdes
foi alterada. A professora primaria D. Idalina que deveria participar de duas comissdes
ficou como membro apenas da 1.%, ndo cumprindo sua “tarefa” de relatora da 3.* comissdo
para a qual fora designada. Nessa ultima comissdo, cujo parecer foi assinado pelo Coronel
Alexandre Addor, que acabou sendo relator de duas comissGes, D. Idalina, por alguma

razdo, parece ndo ter tido nenhuma participagdo.
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Tendo formado as comissdes o Diretor da Instrugdo Puablica adiou o

prosseguimento da reunido para a semana seguinte, dia 28 de agosto, quando os pareceres

seriam entregues, discutidos e votados.

Sobre esses trés pareceres gostaria de esclarecer que, em fungdo dos objetivos
propostos para a discussdo nesta tese, apresentarei apenas as conclusdes dos pareceres das
duas primeiras comissdes, enfocando mais detalhadamente o parecer da 3.* comissdo,
encarregada de analisar Primeiro Livro de Leitura , de Alvaro Paes de Barros.

O parecer apresentado pela primeira comissdo aprovou o livro Poesias Escolares,
sendo favoravel 'a sua adogdo nas escolas primarias do estado de Mato Grosso e ao
incentivo financeiro previsto no Regulamento da instru¢do publica primaria de 1910,

considerando que

“Poesias Escolares” estdo em perfeitas condi¢des de bem preencher o fim a que
sdo destinadas, — qual o de incutir no animo simples das criangas, as
proveitosas licgdes de moral, atravez do verso cuidadosamente trabalhado em
estylo correcto, porem empregnado de encantadora singeleza...ocupam-se de
assumptos da historia patria e da do nosso estado...concorre para a divulgagdo
de uma obra litteraria com muito cunho Matto-grossense, como ainda ndo

apareceu entre nés. (Matto-Grosso, Acta do Conselho Superior,
1915, p. 47)

O parecer emitido pela 2." comissdo, que analisou Ligdes de Tachigraphia
também aprovou o uso desse livro em Mato Grosso, considerando-o “uma das melhores
obras do genero, sendo digna de ser approvada pelo Conselho Superior para o fim de poder
ser adoptada em nossas escolas profissionaes”. (p.48) Muitos s3o os elogios ao livro do
professor Joaquim Pereira de Camargo, da Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo que

teria demonstrado clareza, simplicidade e método em suas orientagdes.
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Dada a importancia do parecer da 3.* comissdo, julguei que sua citagdo completa,

apesar de longa, contribuiria para a compreensdo de aspectos cruciais a serem discutidos.

Parecer. Sobre o “Primeiro Livro de leitura” de Alvaro Paes de Barros. —
Encarregados de dar parecer sobre o “Primeiro Livro de Leitura” de Alvaro
Paes de Barros, apresentado ao Conselho Superior da Instrucgdo Publica do
Estado de Matto-Grosso, temos a honra de o fazer do seguinte modo:

No ensino da leitura existem hoje dois methodos bem caracterisados e
oppostos: analytico e syntetico sendo que este vae cahindo em desuso pelas
incontestaveis vantagens que aquelle lhe leva. Entre esses dois methodos existe
um mixto, ou antes, na transi¢do de um para outro empregou-se durante algum
tempo um meio termo que se tornou conhecido pelo nome de methodo Jodo de
Deus. Cada methodo ¢ empregado sob varios processos seguidos pelos autores
de livros de leitura e pelos professores. O methodo analytico consiste em partir
segundo preconisou o immortal Pestalozzi, do conhecido para o desconhecido,
do concreto para o abstracto, do significativo para o insignificativo, da
sentenca para os elementos graphicos da linguagem escripta. A creanga
aprende a fallar por gritos que exprimem pensamentos completos € logo que o
seu apparelho vocalico o permitte ella enuncia sentengas cuja significagfo lhe é
familiar. Nem uma crean¢a aprende a fallar decorando elementos phonicos
para juntal-os em palavras. Dadas as intimas ligagOes entre a linguagem e a
leitura, € evidente que a leitura deve comegar por onde comega aquella.

Foi este, pode-se dizer, o ponto de partida considerado pelos iniciadores do
methodo analytico e que até hoje constitue o mais forte argumento contra o
methodo syntetico, alem de outros importantissimos de ordem psycologica
sustentados pelos mais notaveis e experimentados pedagogistas modernos e
que nos animariamos a resumir se ndo fosse o temor de tornar demasiado longo
este simples parecer. Na America do Norte — padrdo da educagdo moderna — o
eminente educador Francis Parker e a dedicada professora Sofia (sic!) Amold
sdo os dois mais conhecidos propagadores do methodo analytico. Em S. Paulo,
por onde foi moldada a nossa reorganisagdo do ensino com a vinda dos
normalistas daquelle Estado para esse fim o illustrado Professor Amaldo de
Oliveira Barreto a principio foi contrario a palavragio como se comegou a
conhecer alli um dos processos do methodo analytico, porque esse methodo
ndo fora ainda bem exposto, e escreveu entdo como protesto a sua Cartilha das
Mies; porém mais tarde penitenciou-se lealmente escrevendo a sua Cartilha
Analytica e ainda, traduzindo Parker, escreveu a seguinte nota: “A creanga que
aprende por qualquer desses processos, solletragio ou syllabagdo,
principalmente em portugues, tem uma leitura arrastada, penosa, artificial
contraria inteiramente a naturalidade da expressdo com que ella traduz, na
conversa, as suas idéas e sentimentos. S3o taes processos uma negacgdo
absoluta do fim do ensino da leitura, que é o aperfeicoamento da expressdo
oral, a0 mesmo passo que tambem & um estimulo ao desenvolvimento da
actividade mental da creanga”,

Os partidarios do methodo analytico sio naquelle Estado quasi que a totalidade
do seu professorado nfo s6 publico como particular. E muitos livros
magnificos tém alli apparecido entre os quaes citaremos além dos de Amaldo
Barreto, os de Theodoro de Moraes, Francisco Vianna.

Isto posto passemos a examinar o livro sobre que temos de dar nosso parecer: —
O Autor ndo segue em seu trabalho nem um methodo rigorosamente fallando;
comega pelo processo reprovado da solletragdo, apresentando logo na primeira
liccdo o conjuncto de signaes insignificativos que constituem o alphabeto; na
terceira liccio comeca a fazer uma especie de analyse desse alphabeto




dividindo-o em vogaes e consoantes; nessa terceira licdo ainda colloca uma
nota que € para o professor bem dispensavel e para o alumno fica alem do seu
alcance; da quarta licgio em diante comega um processo de solletragdo e
syllabagdo mixto e sem ao menos obedecer ao menos indicagdo phonologica;
da decima sexta licgdo em diante comega um processo sem methodo, de
palavragdo com uma lista arida de palavras entre as quaes inclue algumas logo
no comego esdruxulas e outras de significagfo abstrata, além de certas que
tendem para a enganosa sciencia que tanto mal da aos tenros cerebros infantis.
Depois de tudo isto surgem novamente as palavras divididas em syllabas nos
exercicios preparatorios da leitura corrente, preparando assim uma leitura
viciada, tropega, inexpressiva.

Por ultimo vém alguns trechos de leitura corrente que constituem a unica parte
approveitavel do livro, pelos ensinamentos que alguns encerram.

Enfim, o livro consiste numa miscellania de processos sem obedecer a nem um
methodo, sem gravuras cujo alcance € tdo facil de se conceber; ndo estd nos
casos de ser approvado principalmente para Matto Grosso, que jd iniciou a
introdugdo do methodo racional — o analytico — de accordo com a orientagio
trazida pelos professores normalistas contractados em S. Paulo para reformar o
nosso ensino. Cuyaba 28 de agosto de 1915. Alexandre Magno Addor, relator.
Philogonio de P. Corréa, Jayme Joaquim de Carvalho. Posto em discussio e a
votos o parecer supra, foi elle approvado no sentido de nfo ser acceito o livro
de que se trata. (grifos do original) (Acta do Conselho Superior da
Instrucgdo Publica, 1915, p.47-49)

E, pois, no exercicio de sua competéncia, que o Conselho Superior aborda uma

questdo importante relativamente aos métodos de ensino de leitura, mediante o parecer de
uma comiss@o, evidenciando, dessa forma, o uso do método analitico para o ensino de
leitura adotado no Mato Grosso. Essa referéncia que consta nessa ata'>’ do Conselho
Superior da Instrugdo Publica desse estado adquiri relevancia para os objetivos desta tese,
ndo apenas porque sdo raras as informagdes encontradas sobre o objeto abordado, mas
especialmente por ser representativa da concep¢do de métodos de ensino de leitura
apropriada pelos membros do Conselho e divulgada em Mato Grosso na segunda década
deste século. Essa afirmagdo se deve, entre outros fatores abordados ao longo desta tese, a
conclusdo que se l€ na ata supra citada:

[ Mato Grosso]...ja iniciou a introduc¢do do methodo racional — o analytico —
de accordo com a orientagdo trazida pelos professores normalistas

120 Apresento copia integral da Acta do Conselho Superior da Instrucgdo Publica, como anexo 7, em apenso.




contractados em S.Paulo para reformar o nosso ensino. (4fa do Conselho
Superior da Instrugdo Publica, 1915, p. 49)

Nesse parecer, a questdo do método de ensino de leitura vem a tona, merecendo
uma reflexdo por parte dos membros do Conselho e levando-os a sistematizarem suas
concepgdes e, nesse exercicio, fornecerem indicios das praticas de ensino de leitura
desenvolvidas naquela época.

Conforme se pOde notar, a categoria dos professores primarios ndo se fez
representar na comissdo designada pelo Conselho. A unica professora primaria, membro

desse orgdo, por algum motivo ndo explicitado na ata, ndo chegou a participar, embora

tivesse sido designada relatora. Assim, a comissio contou com um Coronel, que

representava a Camara Municipal e que substituiu a professora primaria, e dois bacharéis,

sendo um professor secundario e o outro representante da Secretaria do Governo. Diante
do parecer elaborado por essa comissdo, pode-se pensar que, ou as discussdes sobre
métodos de ensino de leitura eram bastante comuns e de dominio de todos os
administradores publicos e intelectuais de Mato Grosso, ou a comiss@o foi subsidiada por
quem teria condigdes de discutir e refletir sobre a questdo dos métodos de ensino de leitura.
A segunda opgdo parece a mais adequada e remete a uma questdo que nao pode, pelo
menos no momento, ser respondida: a quem recorreu a comissdo? Quem seria(m) o(s)
outro(s) sujeito(s) desse discurso? Os professores paulistas? A propria professora Idalina
que aparentemente ndo participou da comissdo, nem assinou como relatora?

A comissdo elaborou uma reflexdo sobre os métodos de ensino de leitura
conhecidos, antes de concluir seu parecer que obedece a seguinte estrutura: inicialmente
exp0s e classificou os métodos de ensino de leitura que, segundo os membros da comissdo,

existiam naquela época; em seguida, definiu o que entendia por método analitico citando
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seu precursor — Pestalozzi. Na seqiiéncia, argumentou em favor do método analitico,
relevando alguns de seus principios, citando nessa oportunidade famosos “propagadores”
desse método: dois norte-americanos, Francis Parker e Sarah Arnold, que o (a) amanuense
equivocadamente grafou como “Sofia” e alguns paulistas, como Amaldo Barreto,
Theodoro de Moraes e Francisco Vianna. O método sintético ndo € definido, pelo menos
nao como se fez em relagdo ao método analitico. A referéncia dedicada ao método sintético
ndo o explicita. A comissdo prefere mostrar seus inconvenientes recorrendo a uma citagdo
de Barreto e Stott'?!, enquanto tradutores de Parker (1909), como se vera a seguir.

Na ultima parte do parecer a comissdo empreende uma analise do Primeiro Livro
de Leitura, em questdo. Realiza-se, entdo, um levantamento critico das caracteristicas do
livro, abordando-se : método adotado, estrutura das ligdes, auséncia de gravuras.
Finalmente o veredicto: “ndo estd nos casos de ser approvado...” (p. 49). Explicagdo:
porque ja se introduzira o método analitico, atendendo-se a orientagdes dos normalistas
paulistas.

Comegando por classificar os métodos de ensino de leitura — o analitico e o

sintético — a comissdo argumentava:

No ensino da leitura existem hoje dois methodos bem caracterisados e
oppostos: analytico e syntetico sendo que este vae cahindo em desuso pelas
incontestaveis vantagens que aquelle lhe leva. Entre esses dois methodos
existe um mixto, ou antes, na transigio de um para outro empregou-se
durante algum tempo um meio termo que se tornou conhecido pelo nome de
methodo Jodo de Deus. Cada methodo ¢ empregado sob varios processos
seguidos pelos autores de livros de leitura e pelos professores. .(Acta do

Conselho Superior da Instrucgdo Publica, 1915, p. 47)

A meng3o aos métodos de ensino de leitura — o analitico e o sintético — € a

referéncia ao método Jodo de Deus, que a comissdo fez questdo de grifar para chamar a

12! Citagdo em nota de rodapé, ndo numerada, em Palestras sobre Ensino, de Francis Parker (1909, p.14).
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atengdo, indicam uma preocupag@o relativamente ao ensino de leitura que ainda ndo havia
sido constatada em nenhuma outra fonte documental localizada em Mato Grosso, para os
objetivos desta tese. As explicagdes fornecidas revelam a apropriagdo feita pelas
autoridades educacionais matogrossenses, naquele momento representadas por uma
comissdo.que sistematiza suas concepgdes sobre o que eram, como eram ou como deveriam
ser os métodos de ensino de leitura. Sem duvida, primeiramente, ha que se reconhecer que
a comissdo tinha informagdes bastante consistentes sobre a tematica em questdo, embora
ndo se tenha encontrado nos institutos e acervos consultados indicios da existéncia de
material escrito que subsidiassem esses conselheiros. Essa auséncia de uma literatura
pedagogica, que se existiu, ndo foi conservada, permite pressupor que a introdugdo do

L]

método analitico pelos normalistas paulistas no inicio da década de 1910 surtiu seus efeitos

positivos, no sentido de contribuir para as reflexdes tedricas dos membros do Conselho e

para a construgdo de uma compreensdo sobre os métodos de ensino de leitura, fora e dentro
de Mato Grosso.

Reconhecendo a existéncia de dois métodos, opostos e distintos, a comissdo
menciona o Método Jodo de Deus, como um método misto, de “transigdo” do sintético
para o analitico, ou ainda de “meio termo” entre ambos, conforme frisa. E bem possivel
que a comissdo argumentasse com base em experiéncias do estado de Mato Grosso, no
entanto, nas relagdes de material e livros do almoxarifado ndo se encontram indicios de
que a Cartilha Maternal, de autoria do poeta portugués Jodo de Deus, publicada em 1876,
tenha sido utilizada nas escolas matogrossenses, nem no final do século XIX, nem nas
primeiras décadas deste século. Também n@o se encontram referéncias ao poeta Jodo de

Deus, nem ao seu método de ensino de leitura.
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Usada ou ndo em Mato Grosso, o certo € que essa Cartilha e o método por ela
proposto eram conhecidos pela comissdo constituida pelos membros do Conselho Superior
da Instrugdo Publica que a eles aludem, numa demonstragdo de que argumentam com
“conhecimento de causa”. Todavia, se essa cartilha e esse método ndo eram comuns em
Mato Grosso, como tudo indica, a sua citagdo como ‘transi¢do” entre os métodos analitico
e sintético remete a uma polémica de proporgdes consideraveis estabelecida no estado de
Sé@o Paulo, onde essa Cartilha teve um papel preponderante por volta da década de 1880,
conforme ja foi apontado nesta tese.

E possivel que a comissio designada pelo Conselho Superior da Instrugio Publica
tenha classificado o método Jodo de Deus, como “misto” ou de “transi¢do”, em fungdo da
énfase conferida a sentenciagdo como parte do processo do método analitico. Nesse caso,
entre 0 método sintético que priorizaria a letra ou a silaba, e o método analitico que
enfatizaria, n3o necessariamente apenas, mas predominantemente a sentenciagio —
entendida aqui como formagédo e analise de sentencas — , a palavragdo ficaria realmente
num “meio termo”. _

A citagdo a seguir (com grifos do original) também parece corroborar esse
raciocinio:

O methodo analytico consiste em partir segundo preconisou o immortal
Pestalozzi, do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstracto,
do significativo para o insignificativo, da sentenca para os elementos
graphicos da linguagem escripta.(Matto-Grosso, Ata do Conselho
Superior da Instrucgdo Publica, 1915, p. 47)

Os principios delineados e a forma de encaminhamento do método analitico,

conforme elaborou a comissdo, coadunava-se perfeitamente com os principios
preconizados para esse método divulgados exaustivamente no estado de Sdo Paulo por
volta da primeira e segunda décadas deste século, especialmente na Revista de Ensino
(SP). Na aplicagdo desse método, a recomendagdo € que, de fato, a énfase recaia

exatamente na elaborag¢do de sentengas que partam de estampas ou de objetos de interesse
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das criangas. Algumas citagdes de diversos autores, extraidas da Revista (em datas
variadas) evidenciam os argumentos para defesa do uso da sentenga como ponto de partida
para o ensino da leitura:

...0 trabalho do professor consiste em estabelecer uma palestra com a classe
sobre 0 assumpto expresso nas sentengas da licgdo, provocando os alumnos a
pensarem € a exprimirem suas ideias por sentengas completas. (Silva,
1909, p. 35)

Nio aprendemos a falar, falando — primeiro letras, depois syllabas e por
ultimo sentengas. Aprendemos a falar, falando sentengas. Si a leitura ha de
ser uma copia da fala, ella deve comegar pelas sentengas. Archive o auditorio
esta primeira illagdo. E verdade que houve um tempo em que a linguagem era
interjectiva, formada de gritos. Mas as interjei¢des reduzem-se a sentengas.
Reproduzindo os seus antecessores prehistoricos. A crianga comega gritando,
pronuncia s6 as syllabas tonicas, porque esta ¢ a syllaba que ella ouve, ¢
depois emprega vocabulos isolados. Taes syllabas e taes vocabulos,

entretanto, equivalem a sentengas.(Escobar, 1911, p. 9)

1° Passo: Provocar, em palestras, a observagio dos alumnos sobre um objecto
ou estampa qualquer, levando-0s a enunciarem sentengas (cinco ou seis, nas
primeiras ligdes) relacionadas umas com as outras, de modo que o objecto
logico de uma seja empregado como sujeito da sentenga immediata,
formando o todo uma pequena historia descriptiva do objecto ou estampa que
sirva de assumpto a licdo. (Oliveira, Dordal e Barreto,1914, p. 1)

Tendo explicitado as bases dos métodos analitico e sintético os membros da
comissdo passam a emitir seu parecer que desaprova a adogdo do Primeiro Livro de
Leitura, da autoria de Alvaro Paes de Barros. Ha também uma justificativa que,

provavelmente, foi bastante convincente:

Enfim, o livro consiste numa miscellania de processos sem obedecer a nem um
methodo, sem gravuras cujo alcance ¢ tdo facil de se conceber; nio estd nos
casos de ser approvado principalmente para Matto Grosso, que ji iniciou a
introdu¢do do methodo racional - o analytico — de accordo com a orientagdo
trazida pelos professores normalistas contractados em S.Paulo para reformar o
nosso ensino. (Matto-Grosso, Acta do Conselho 1915, p. 49)
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Um detalhe importante para o qual a comissd@o chama a atengdo relaciona-se com

as gravuras'>> que tinham um papel fundamental ndo se podendo, absolutamente,

desprezar, tendo em vista que faziam parte do método intuitivo, recomendado desde as
tltimas décadas do século XIX, no Brasil, (¢ também no Mato Grosso, desde a ultima
década desse século) que exigia figuras, desenhos etc. como auxiliares do ensino e da
aprendizagem de conteidos escolares. As estampas visavam tornar o ensino agradavel
evitando-se “fadigar o intelecto das criangas”. Desse modo, apresentar um livro sem
gravuras naquele periodo era inadmissivel, pois evidenciava desconhecimento dos
principios basicos que regiam o ensino “moderno”.

Nota-se que, coerentemente com os principios do método analitico, fundamentado
especialmente no livro Palestras sobre o ensino (1909), de Francis Parker as gravuras
fazem parte das ligdes e visam a auxiliar a compreensdo do aprendiz, que aprende a ler

por atos de associagdo. Portanto, objetos e estampas devem ser usados abundantemente:

Os objetos escolhidos serdo os que mais agradem ao aprendiz: uma bola, um
pido; brinquedos ou gravuras representando um gato, um menino, um pato, um
rato, uma vaca, uma gallinha, uma casa, um cdo, um cavallo, um sapato, etc.
(Parker, 1909, p.20)

A associagdo entre ver, ouvir e entender a idéia é reiterada por Parker que
considera importante que se recorra aos desenhos, as palestras e historias curtas. O
emprego de objetos, na sua opinido, deve acontecer até que “associem as creangas,

activamente, palavras novas com ideias, sem mais o auxilio dos objetos ou estampas que

'Z Observe-se que todas as cartilhas mais usadas nesse periodo — meados da segunda década do século XX :
Cartilha das Mades, Cartilha Analitica ( ambas de Amaldo Barreto) e Cartilha Nacional (de Hilario Ribeiro),
apresentam inumeras gravuras.
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as produzem”. Essa “arte de ensinar a ler”, para Parker, deveria chamar-se “Methodo da
palavragdo”, tendo em vista que

por elle se ensina a palavra como um todo, como a imagem de uma ideia, sem

solicitar a attengfio da creanga, para os seus elementos constituintes, letras ou
syllabas, antes de lhe estar ella gravada no espirito como um objecto
claro.(Parker, 1909, p.21)

Inimeras notas de rodapé, de autoria dos tradutores, no livro de Parker ndo apenas
esclarecem termos utilizados pelo autor, como sdo usadas para recomendar o uso da
Cartilha Anadlitica; o teor, na sua maioria, procura evidenciar que essa cartilha atende
plenamente os principios desenvolvidos pelo autor norte-americano. Um exemplo

interessante € o da pagina 47, em que os tradutores sugerem alternativas aos exemplos de

Parker, na tentativa de incentivar os professores a empregarem exercicios que

proporcionariam os mesmo €xitos que teriam se empregassem os exemplos de Parker. Em
nota de rodapé a pagina 21, esclarece-se que “Methodo analytico” serd a denominagdo
mais apropriada, porque traduz, rigorosamente, as agdes mentais que se sucederiam no
espirito da crianga nesse aprendizado.

Com relagdo a defesa que os membros do Conselho Superior da Instrugdo Publica
empreendem em favor do método analitico, um dado chama a ateng¢do. Ocupados em
explicitarem os diferentes métodos de ensino de leitura e recorrendo as contribuigdes do
educador paulista Arnaldo de Oliveira Barreto, os conselheiros argumentam que esse
professor era, a principio, contra a palavragdo, que era um dos processos do método
analitico:

porque esse methodo ndo fora ainda bem exposto, € escreveu entdo como
protesto a sua Cartilha das Mies; porém mais tarde penitenciou-se lealmente
escrevendo a sua Cartilha Analytica e ainda, traduzindo Parker, escreveu a
seguinte nota; A creanga que aprende por qualquer desses processos,

solletragio ou syllabagfo, principalmente em portugues, tem uma leitura
arrastada, penosa, artificial contraria inteiramente a naturalidade da expressio




com que ella traduz, na conversa, as suas idéas e sentimentos. Sdo taes
processos uma negagdo absoluta do fim do ensino da leitura, que é o
aperfeicoamento da expressdo oral, a0 mesmo passo que tambem ¢ um

estimulo ao desenvolvimento da actividade mental da creanca (Matto-
Grosso, Acta do Conselho Superior, 1915, p. 49) (grifo do
original)

A posigao favoravel da comissdo em relagdo ao método analitico e a mengdo do

nome de Arnaldo Barreto e sua Cartilha confirma-se com a localizagdo de relagdo de

material escolar'?

encontrada no inventario do material do Almoxarifado da Instrugdo
Publica, em 1916, onde constavam em estoque 247 exemplares da sua Cartilha Analytica.
Antes disso, no entanto, relagdes de material usado nas escolas ja indicavam a utilizagdo da
Cartilha Analytica no ano de 1912'*, embora nesse ano predominasse o uso de Cartilha
das Mades, de Armaldo Barreto.

Uma questdo importante que vem a tona no parecer dessa comissdo é a que se
refere a circulagdo de cartilhas de ensino de leitura nas escolas de Mato Grosso. Sem
duvida, esse periodo (segunda década do século XX) foi extremamente rico no que
concerne a diversidade de titulos e a quantidade de exemplares que circularam nas escolas
plblicas'?® matogrossenses. Sobre esse assunto retornarei oportunamente, pois nio se pode
desconsiderar as relagdes entre a circulagio desse recurso didatico e o emprego de
determinados métodos de ensino de leitura, ainda que se saiba que a simples mengdo de

existéncia de cartilhas ndo seja determinante de seu uso, nem garantia de adogdo de seus

principios constitutivos.

'2 Ver no anexo 14, em apenso, inventdrio dos livros do almoxarifado da Diretoria Geral da Instrugdo
Publica.

124 Sobre fornecimento de livros e cartilhas as escolas publica, em 1912, ver anexos 12 ¢ 14.

'25 O anexo 17 ¢ elucidativo com relagdo aos titulos de cartilhas usadas no periodo de 1910 a 1919. Faltam
dados de alguns anos que, lamentavelmente, nio foram localizados no momento. Ver, no anexo 20, a
quantidade de exemplares de cartilhas adquiridas pela Diretoria Geral da Instru¢do Publica nesse periodo. No
ano de 1917 foi feita uma das maiores aquisi¢des de cartilhas. Compraram-se 2000 Carfilhas das Mades, de
Arnaldo Barreto.
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As discussdes propostas pela comissdo encarregada de analisar o Primeiro Livro
de Leitura, de Alvaro Paes de Barros, que € duramente criticado, ndo merecendo
aprovagdo, o uso da Cartilha Analytica, do professor paulista Arnaldo Barreto, as criticas
enderegadas ao método sintético e o esclarecimento sobre o “arrependimento” de Barreto —
por ndo ter adotado logo o método da palavragdo, considerado.um método racional e
cientifico, sdo indicativos de uma preocupag¢do com a necessidade de esclarecimentos

sobre métodos de ensino de leitura nas escolas primarias de Mato Grosso, que se encerra

com a definicdo de uma opgdo pelo método analitico. Nao se pode dizer que essa

preocupagdo fosse apenas da comissdo responsavel pelo parecer aqui apresentado e
discutido, até porque o Conselho aprova, por unanimidade, a deliberagdo da comissdo
indicada para o julgamento da questdo.

Certamente, a posigio dessa comissdo designada pelo Conselho Superior da
Instrugdo Publica pode ser considerada representativa das discussGes que provavelmente
ocorriam, n3o apenas nessa instancia consultiva e deliberativa, mas também entre os
professores primarios, muitos formados na Escola Normal do estado de Mato Grosso,
administrada e organizada desde 1911, pelo professor paulista Leowigildo Martins de
Mello que, como se viu, foi um dos reformadores do ensino publico matogrossense, tendo
introduzido as primeiras orientagdes sobre o uso do método analitico para o ensino de
leitura nas escolas publicas de Mato Grosso.

Do parecer emitido pela comissdo, pode-se, ainda, inferir que os argumentos
utilizados evidenciam, de certa forma, 0 momento historico vivido nessa fase da reforma e
organizagdo do ensino priméario no estado de Mato Grosso, em que a questdo da
“metodiza¢do” do ensino da leitura se constitui numa preocupag@o pedagégica que, se ndo

emerge no 6rgdo publico de maior poder consultivo e deliberativo sobre as questdes




educacionais no Mato Grosso — o Conselho Superior da Instrugdo Publica, cuja
constituigdo e competéncia, legalmente regulamentadas, eram inquestionaveis — tem nesse
orgdo, nesse momento, sua mais forte expressdo, dado que o Conselho Superior, mediante

a atuagdo dessa comissdo, constituida internamente, exerce a fung¢do de catalizador,

sistematizador e divulgador das preocupagdes sobre a questdo dos métodos de ensino de

leitura em Mato Grosso.
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1.3 O método analitico para o ensino de leitura: a caminho da adog@o oficial

A questdo dos métodos de ensino de leitura no Mato Grosso parece ter merecido
atengdo, por parte da administragdo publica, apenas esporadicamente. De um ponto de
vista cronologico, entre uma iniciativa e outra, que desencadeasse reflexdes a respeito

dessa questdo, ha periodos de tempo extremamente longos. Entre o periodo em que se

inicia a discussdo sobre a necessidade de utilizagdo de métodos de ensino, que introduz o

método analitico para o ensino da leitura e sua adogdo oficial, por meio de um
regulamento da instrugdo publica, passam-se quase duas décadas.

Conforme se observou, a introdu¢do de um método de ensino de leitura se deu em
1910, com a reforma do ensino publico e a implantagdo dos grupos escolares, ndo
chegando, porém, a constituir-se numa “politica de alfabetizagdo”, para usar uma
expressio contemporanea, ou de “ensino de leitura”. Pouco se sabe da
expansdo/divulgagdo do método analitico entdo sugerido. Apenas por meio de indicagdes
de relagdes de material do Almoxarifado da Diretoria da Instrugdo Publica pode-se tentar
compreender alguns aspectos relacionados a compra de material didatico pela Diretoria da
Instrugio Publica e a distribuigdo de cartilhas para as escolas.

Em 1915, o Conselho Superior da Instrugdo Publica tendo como tarefa a
apreciagdo de alguns livros que poderiam ser adotados nas escolas publicas, apresenta
mediante parecer de uma comissdo, importante argumentag@o sobre a questdo dos métodos
de ensino de leitura. A comissdo designada analisa o Primeiro Livro de Leitura, de Alvaro
Paes de Barros, que ¢ considerado inadequado por ndo atender as exigéncias do método

analitico, ja introduzido em Mato Grosso. Fica evidente na Ata do Conselho Superior, que
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registra o parecer, o desejo de fortalecer uma pratica ja em andamento, com a recusa de

um livro que contrariaria principios ja disseminados entre os professores matogrossenses.

Quase dez anos se passam desde a emissdo desse parecer do Conselho Superior da
Instrug@o, sem que se percebam outras iniciativas no sentido de consolidagdo do método
analitico para o ensino de leitura que, provavelmente, foi utilizado com maior rigor depois
do posicionamento do Conselho que procurou mostrar suas vantagens. A publicagdo do
Programma da Escola Modelo Anexa a Normal, em 1924, recoloca a questdo do método
de ensino da leitura, enfocando os processos de analise e sintese, tendo a sentenga como
ponto de partida. Aspectos desse Programa e sua orientagdo para aplicagio do método
analitico-sintético serdo apresentados no préoximo tépico.

Antes disso, porém, vale a pena ressaltar que, poucos anos depois da divulgagdo
desse Programa, uma nova reforma do ensino publico, em 1927, declara em regulamento
a adogdo oficial do método analitico para o ensino de leitura em Mato Grosso. A
obrigatoriedade de aplicagdo desse método, depois de dezessete anos de sua introdugao,
permite inferir que, apesar das dificuldades enfrentadas na vagarosa reforma do ensino
primario, especialmente no que se refere a implantagdo dos grupos escolares, o uso do
método analitico para o ensino de leitura parece ter tido boa receptividade entre os
professores e deve ter merecido uma avaliagdo positiva por parte dos administradores
publicos e dos intelectuais de Mato Grosso que decidiram pela adogdo, de fato, do método

analitico para o ensino de leitura.




1.3.1 O método de ensino de leitura e o Programma da Escola Modelo Anexa -

1924

Conforme ja apontado, sdo poucas as referéncias encontradas em fontes
documentais a respeito de orientagdes sobre métodos de ensino de leitura em Mato
Grosso. Dentre essas poucas referéncias encontra-se o Programa da Escola Modelo
Annexa a Normal, de 1924. Diferentemente do Programa dos Grupos Escolares de Mato
Grosso, de 1910, que incluia poucas orientagdes sobre o ensino de leitura e que
acompanhava como anexo o primeiro Relatorio da Escola Normal do estado de Mato

Grosso e Modelo Anexa, em 1911, essse Programa da Escola Modelo Anexa é bdstante

explicativo no que tange aos procedimentos na aplicagdo do método de ensino de leitura

no primeiro ano primario.

Leitura e linguagem oral

1° anno

Materia

a)- (Para todos os alunnos completamente analphabetos) Leituras no quadro
negro até que sejam perfeitamente fixadas € promptamente reconhecidas
muitas palavras, a maior parte das syllabas e algumas letras.
b)- Leitura da cartilha adoptada e reproducgio oral socratica do trecho lido .

¢)- Leitura do 1° livro adoptado e reproducgdo do trecho lido.

Como ensinar

A leitura ser4 ensinada pelo methodo analytico-syntetico. Methodo analytico €
aquelle em que se vae do todo para as partes; methodo syntetico € aquelle em
que se vae das partes para o todo.

O methodo analytico-syntetico apllicado ao ensino de leitura determina a
observancia desta ordem:

a)- leitura de sentengas como vehiculo para fixagdo de palavras (analyse),
combinago de palavras fixadas para formagdo de novas sentencas(syntese).

b)- leitura de palavras como vehiculo para fixagdo de syllabas (analyse);
combinagdo de syllabas fixadas para a formagdo de novas palavras e sentencas
(syntese).

c)- leitura de syllabas como vehiculo para fixagdo de letras (analyse),
combinagio de letras fixadas para formagdo de novas syllabas, palavras e
sentengas (syntese).

Depois de iniciadas, assim, as classes, ser-lhe-3o entregues as cartilhas.

A leitura se fard, entdo, alternadamente:

a) leitura no quadro negro, da ligdo da cartilha (com recapitulagdo summaria
dos passos seguidos na phase inicial); b)leitura da mesma li¢do na cartilha.
Terminada a leitura da cartilha, serdo entregues as classes os 1° livros.




A leitura do 1° livro requer ainda algumas ligdes no quadro negro, para o
perfeito reconhecimento das palavras de mais difficil grafhia ou de mais difficil
pronuncia.

Resultado a alcangar

Reconhecimento prompto de quaesquer palavras, syllabas e letras; leitura
corrente do 1° livro adoptado. (Programa da Escola Modelo Annexa a
Normal -1924)

Nesse Programa fica determinada a utilizagio do método analitico-sintético'? tal
como explicitado, com foco na analise (decomposi¢do de sentengas em palavras, de
palavras em silabas e de silabas em letras) e na sintese (combinagdo de palavras em
sentencas, de silabas em palavras e de letras em silabas).

Conforme propde esse Programa, a matéria a ser ensinada “leituras no quadro
negro” coloca uma ordem de prioridade:enfatiza a fixa¢do e o reconhecimento de muitas
palavras, grande parte de silabas e algumas letras. A énfase recai no estudo das palavras,
“muitas palavras”, as quais devera ser dado maior atengdo. Embora o Programa se
encarregue de explicitar o método na seqiiéncia dessa exposigdo, ja estdo explicitos nessa
primeira parte os principios do método analitico-sintético.

De acordo com esse método o ponto de partida para o ensino de leitura deve ser os
elementos considerados de maior significagdo — o “todo”, ou seja, sentengas e palavras —
nunca as partes constituintes desta: as silabas e as letras.

Tendo exposto a matéria a ser ensinada, o Programma se encarrega de explicar os

procedimentos que o professor deve adotar no ensino da leitura a seus alunos, pelo método

126 Nas fontes documentais consultadas ndo se percebeu nenhuma polémica a respeito dessa decisdo.

Também ndo foi possivel saber se 0 emprego desse método ficou restrito & Escola Modelo Anexa a Normal,
ou se essa orientagio disseminou-se pelas demais escolas do estado. Ndo se encontrou, nos relatérios dos
diretores da instru¢do publica, registro de nenhuma situagio que trouxesse indicios de problemas com
métodos de ensino de leitura. Na verdade, em raras ocasides, e s0 por volta de 1930 € que constam em
alguns relatérios argumentos referentes & métodos de ensino. A preocupacdo maior, presente nesses
documentos, ¢ sempre de ordem geral, ligada a questdes administrativas (quantitativas) de matricula,
freqiiéncia, auséncia de inspec¢do etc.
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analitico-sintético. O professor deve partir sempre da leitura de sentengas no quadro-
negro, visando o reconhecimento de palavras que, posteriormente se combinam para
formar novas sentengas, vencida essa etapa, a leitura de palavras possibilitara o
reconhecimento de silabas que, combinadas, podem formar novas palavras; e, finalmente,
partindo para a leitura de silabas, visando ao reconhecimento de letras que se combinam
para formarem novas silabas. O exercicio de leitura deveria, ainda, passar pelo bindmio
quadro-negro/cartilha.

A adog@o do método analitico-sintético na unica Escola Modelo matogrossense,

. conforme explicitado no Programa da Escola Modelo Anexa a Normal, pode ser

entendida como a primeira medida institucional, tomada pela administragdo publica de
Mato Grosso, relativamente a uma sistematizagdo, a um detalhamento na explicitagdo de
um método de ensino de leitura, visando a fornecer orientagGes em forma de passos a
serem seguidos pelo professor. Esse Programa, bastante minucioso, parece ter sido, se ndo
o unico, um dos poucos instrumentos do género que teria, além da fung¢do de normatizar, a
fung@o de também orientar os professores na aplicagdo do método recomendado.

Embora ndo se tenha tido acesso a outras fontes que pudessem esclarecer questdes
que, provavelmente, foram discutidas nessa época, antes da (ou durante a) elaborag@o
desse Programa, pode-se inferir que, dado que em Mato Grosso ja se introduzira (em
1910) o uso do método analitico, conforme apontado em momento anterior, ja havia, sem
duvida, uma pratica construida e em construgio sobre ensino de leitura, que deveria estar
exigindo ateng¢do e medidas de carater, ndo apenas normatizador, mas especialmente de
carater pedagogico, no sentido de fornecer aos professores orientagdes detalhadas da
aplicagdo de métodos de ensino de leitura. Certamente, ndo se pode também esquecer o

sentido que um programa de ensino como esse teria, enquanto possibilidade de




homogeneizagdo das praticas escolares, ideal almejado por todos os administradores da

instrugdo publica matogrossense. No caso de Mato Grosso, essas praticas escolares

pareciam constituir-se mediante os impulsos das reformas e dos regulamentos do ensino

publico, muito abrangentes e pouco detalhistas com relagdo ao especificamente didatico-
pedagdgico.

Depois de trés anos da publicacdo desse Programma da Escola Modelo, as
autoridades educacionais de Mato Grosso oficializam, em regulamento, a adogéo do

" método analitico para o ensino da leitura nas escolas matgrossenses.




1.4 A reforma do ensino primario em 1927: a oficializagdo do método
analitico

1.4.1 A (nova) reforma do ensino primario

A reforma do ensino em 1927 contou com a participagdo de um outro professor
paulista — Rubens de Carvalho. Esse professor também fora convidado no governo de
Pedro Celestino, dessa vez no seu segundo mandato. Foi contratado para empreender uma
reforma na Escola Normal do estado de Mato Grosso em 1923, tendo assumido entdo a

sua diregdo e participado, posteriormente, da reorganizagdo do ensino primario em 1927,

normatizada pelo Regulamento da Instrucgdo Publica Primaria'®’ desse ano.

Esse Regulamento deu nova organizag@o e classificagdo as escolas publicas
primarias categorizando-as em: escolas isoladas rurais (com curso primario de dois anos de
duragdo); escolas isoladas urbana ( com curso de trés anos de duragdo); escolas isoladas
noturnas (igual ‘a escola isolada urbana), escolas reunidas (com curso primario de trés
anos de duragdo), formadas quando, num raio de dois quiildmetros, houvessem trés ou
mais escolas isoladas com 80 alunos no minimo; grupos escolares (com curso primario de
quatro anos de duragdo) instituidos quando, num raio de dois quildmetros, houvessem 250
ciangas em idade escolar, que pudessem formar, no minimo, oito classes. As escolas
reunidas que se desdobrassem, funcionando com oito classes durante um ano, poderiam ser

transformadas em grupos escolares.

127 Esse Regulamento obedeceu com o Decreto n. 759, de 22 de abril de 1927, no governo de Mario Corréa
da Costa.
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As escolas reunidas eram mais econdmicas, se comparadas com os grupos
escolares, tendo em vista que seu diretor era um dos professores da escola, que deveria,
para poder ocupar o cargo, reger uma das classes da escola sob sua responsabilidade.
Economizava-se assim um salério de diretor.

Todavia, mal implantara-se a reforma do ensino primario em Mato Grosso e
encontra-se o presidente do estado Annibal Toledo, em Mensagem a4 Assembléia, em 1930,
relatando providéncias tomadas para resolver as dificuldades enfrentadas nessa area do
servico publico. Elogiando primeiramente o ensino em Mato Grosso, como um dos
servigos publicos mais eficientes do estado, menciona a reforma iniciada em 1910 com a
adogdo dos métodos pedagogicos “modernos” introduzidos pelos professores paulistas.
Para esse presidente, a “semente” se desenvolveu em Cuiaba, capital do estado, como um
terreno  fértil tendo se propagado pelas cidades principais em Grupos Escolares que
apresentavam resultados compensadores do esforgo e dos encargos que impunham ao
Tesouro.

Mas o presidente argumentava que 0 mesmo ndo se poderia dizer das
escolas rurais que, espalhadas pelo interior, ndo ofereciam instalagdes apropriadas. Faltava
material escolar e ndo se encontravam professores-diplomados para regé-las; além do mais

tinha o agravante da auséncia quase absoluta de fiscalizagdo. Concluia o presidente que se

podia considerar como insignificante ou nula a contribui¢gdo de uma grande parte dessas

escolas para a instrugdo da infancia que residia fora das cidades e das vilas. Por isso,
afirmava estar decidido a ndo prover as escolas rurais que fossem “vagando” e a tratar de

criar imediatamente grupos e escolas reunidas, onde quer que se tornassem necessarios.




Referindo-se ao nimero de escolas no estado de Mato Grosso que incluiam : onze

grupos'?®, quatro escolas reunidas e 175 escolas isoladas (entre urbanas e rurais), em

funcionamento no estado de Mato Grosso, o presidente prometia que ainda naquele ano
instalaria outro grupo escolar na Capital, ndo s6 para “desafogar” a Escola Modelo Anexa
a Normal, que se achava super lotada, como também para fundir no novo estabelecimento
algumas escolas isoladas.

Em abril de 1931, o Diretor Geral da Instrugdo Publica, Franklin Cassiano da
Silva, informa em seu Relatorio ao Secretario Geral do estado, Dr. Leonidas Antero de
Mattos que a matricula nos grupos escolares havia sido de 3.854 alunos. Explica que, por
serem ineficientes, haviam sido extintas 14 escolas rurais e sugeria a transformagdo do
Grupo Escolar Caetano Pinto, de Miranda, em Escolas Reunidas, com quatro professores,
tendo em vista o decréscimo de matriculas naquele estabelecimento. O diretor acenava
ainda com uma economia de 23 ou 24 contos anuais para o estado.

Em 29 de agosto de 1931, relatando sua visita pelo sul do estado, o diretor
comenta as dificuldades que constatou nas escolas daquela regido. Argumenta novamente
sobre as vantagens das escolas reunidas e propde que o estado empreenda uma nova
reforma no ensino. Sugere também que seria de grande vantagem mandar alguns
professores para estudarem nos estados de Sdo Paulo ou Minas Gerais, onde frequentariam,
em doi$ ou trés meses, um curso de aperfeigoamento. Poderiam, entdo, iniciar a reforma

aplicando os processos que estavam em uso naqueles estados.

2 Apenas os grupos de Cuiabd, Corumb4, Ponta Pord e Campo Grande estavam instalados em prédios
especialmente construidos para a finalidade a que se destinavam, conforme o presidente Annibal Toledo.
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1.4.2 A adogdo oficial do método analitico

Embora se perceba, de certa forma, alguns periodos de aparente siléncio em torno
da questdo dos métodos de ensino da leitura, desde a introdugdo do método analitico,
durante a reforma da instrugéo publica de 1910, parece que houve uma avaliagdo positiva

relativamente ao emprego desse método para o ensino da leitura, por parte das autoridades

educacionais de Mato Grosso que, ao implantar uma nova reforma da instrugdo publica,

oficializou a utilizagdo desse método no estado de Mato Grosso, mediante sua inclusdo no
Regulamento da Instru¢ao Publica Primaria de 1927.

O artigo que trata do assunto € bastante claro:

SECCAO VI
Dos methodos de ensino e das prescripgdes pedagogicas essenciaes

Art. 91.° - Os professores observardo, no seu trabalho educativo, entre
outras, as seguintes normas basicas:

1.° - passardo sempre, no ensino de qualquer disciplina, do concreto para o
abstracto, do simples para o composto ¢ o complexo, do immediato para o
mediato, do conhecido para o desconhecido;

2.° - fardo o mais largo emprego da intuigdo;

3.° - conduzirdo a classe as regras e as leis pelo caminho da inducgio;

4.° - conservardo de vista a finalidade educativa e procurardo o melhor o
melhor caminho para alcangé-la;

5.° - empregardo, no ensino da leitura, o methodo analytico;

6.° - estudario os seus alumnos para os conduzir de accordo com a capacida-
de de cada um;

7.° - promoverdo pela instrucgio, o desenvolvimento harmonico de todas as
faculdades infantis;

8.° - transformardo os seus alumnos em collaboradores;

9.° - tornardo as suas licgdes interessantes;

10.° - educardo pela palavra e pelo exemplo;

11.° - evitardo a rotina e acompanhardo de parte as licgdes da experiéncia
diddtica e da sciéncia pedagogica. (Matto-Grosso, Regulamento da
Instrucgdo Publica Primaria, 1927)

Depois de dezessete anos da introdu¢do do método analitico para o ensino da
leitura nas escolas matogrossenses pelos normalistas paulistas, conforme se viu nos topicos

anteriores desta tese, foi esse método finalmente tornado oficial, de forma que pressupde-
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se que, a partir do ano de 1927, os professores que ainda n@o utilizavam o método analitico
para ensinarem leitura a seus alunos, passaram a dever aplica-lo em cumprimento a lei.

A proposito dessa aplicagdo poucas sdo as referéncias encontradas nas fontes
documentais escritas localizadas para as finalidades desta tese. Algumas dessas referéncias
podem ser observadas nos relatorios citados a seguir.

Tendo visitado as escolas do sul do estado, o Diretor da Instrugdo Publica,
professor Franklin Cassiano da Silva, comentava no seu Relatorio ao Secretario Geral do
Estado, Dr. Leonidas Antero de Mattos, em 29 de agosto de 1931, sobre o pouco
aproveitamento dos alunos, atribuindo as dificuldades ao despreparo dos professores e ao

emprego inadequado do método de ensino de leitura :

O emprego do methodo analytico syntetico no ensino de linguagem produz
grande resultado quando o professor conhece o processo € 0 emprega com
enthusiasmo, mas ¢ de effeito nullo quando empregado por um professor
que o ndo conhega perfeitamente.

Dahi a razdo por que se escolhe para os 1. Annos os professores mais
dedicados, mais aptos, mais enthusiastas pela profissdo.

No Sul do Estado fazem justamente o contrario.

Aos professores leigos € menos habilitados se entregam as classes dos
1.annos!

Urge uma reforma geral nos processos de ensino empregados pelos nossos

professores. Essa reforma deve ser porem, lenta e gradual. (Silva, 1931,
ndo pag.)

O diretor utiliza o termo analitico-sintético para referir-se a0 método de ensino de

leitura que, pelo que ele afirma, era usado no sul do estado (regido de Campo Grande, Trés

Lagoas, Miranda etc.). E possivel que se tratasse, de fato, de um método intermediario

entre o analitico e o sintético, que poderia muito bem ter sido utilizado naquela regido. A
questdo da utilizagdo do método analitico ja vinha sendo questionada, especialmente em
Sdo Paulo que, em 1920, na Reforma de Sampaio Doria, ja havia conferido “autonomia
didatica” aos professores, permitindo maior flexibilidade na definicdo de métodos de

ensino. Além disso, ndo se pode descartar a influéncia de professores paulistas que
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contribuiam, por meio da publicagdo de livros, cartilhas e artigos em revistas pedagogicas
e em jornais, para alimentar reflexdes sobre questdes relacionadas aos métodos de ensino
de leitura que, ao final da segunda e inicio da terceira década deste século continuavam a
merecer a aten¢do de educadores paulistas. Ainda que n3o se possa, nesse momento,

aprofundar questdes relativas as contribuigdes do ilustre professor Lourengo Filho para a

aprendizagem inicial da leitura, vale ressaltar também a sua influéncia pedagogica

mediante a divulga¢do de suas muitas publicagdes e experiéncias que relativizavam a
importancia dos métodos de ensino de leitura (Magnani, 1997, p.204), na medida em que
valorizava aspectos do desenvolvimento -infantil considerados fundamentais na
aprendizagem da leitura. De forma que era perfeitamente possivel o emprego de um
método analitico-sintético, em Mato Grosso, naquele periodo, mesmo com a recente
oficializagdo do método analitico para o ensino da leitura.

E possivel também que o uso desse termo esteja sendo empregado como sinénimo de
“analitico” tendo em vista que a determinag¢do no Regulamento de 1927, no seu artigo 91.°
¢ de emprego do método analitico. Talvez acostumados com a denominag@o utilizada no
Programma da Escola Modelo (1924), conforme se abordou anteriormente, os
administradores escolares de Mato Grosso tenham optado pelo uso de “analitico-sintético”.
Uma outra razdo que corroboraria para reforgar o uso dessa terminologia, pode estar
vinculada a existéncia da Cartilha Analytico-Synthetica, de Mariano de Oliveira que, desde
1921 tinha transito entre as cartilhas que circulavam em Mato Grosso, conforme podera ser
observado no capitulo a seguir.

Parece muito provavel que se trate mesmo de uma utilizagdo de sindnimos,
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principalmente quando se observa outro Relatorio'®, o do professor Julio Viégas Muniz,
q p g

diretor do Grupo Escolar Esperidido Marques, de Sdo Luiz de Caceres, interior do estado
de Mato Grosso, que também faz referéncias, nesse mesmo ano — 1931 —, ao emprego de
um método de ensino de leitura nesse grupo escolar — 0 método analitico. Nos comentarios
do diretor Julio Viégas Muniz, ficam patenteados os seus esforgos em favor do
cumprimento do Regulamento da Instrugdo Primdria de 1927, que oficializou o método
analitico para o ensino de leitura em Mato Grosso.

Sobre o Programma de ensino ministrado no grupo escolar sob sua
responsabilidade, primeiramente, o Diretor ‘informa:

Foi cumprido fielmente neste Grupo Escolar, o programma de todas as
disciplinas de ensino primario, com resultados os mais satisfatorios, maximé, o
emprego restricto, dos methodos, observados pelos Sns Adjuntos, de accordo
com o recommendado pelo art91 e seus numeros, do Regulamento da
Instrucgdo Publica do Estado, mandado observar pelo Dec. N. 759 de 22 de
Abril de 1927.

Apezar de ndo estar ainda este povo habituado ao methodo intuitivo, isto €, o
ensino das diversas disciplinas, passando do concreto para o abstracto, para o
composto € o complexo, do immediato para o mediato, ¢ finalmente do
conhecido para o desconhecido, entretanto com o decorrer do tempo, € os
excellentes resultados obtidos j4 se vai elle, familiarizando com o ensino
moderno e a confianga assim augmentando, da parte dos Sns Paes, isto bem
demonstrou o acrescimo da matricula no segundo semestre do anno letivo
findo, ¢ a rotina sossobra, desapparecendo do meio a que tanto mal

fazia.(Viegas, 1931, ndo pag.)

Sobre o ensino de leitura, o diretor comenta as dificuldades iniciais e o estado em
que se encontrava, naquele momento, a questdo da aplicagdo do método analitico no grupo
escolar que administrava. Convicto das vantagens desse método afirmava sua
determinagdo em fazer com que também as escolas particulares aplicassem os métodos

definidos como “modernos™:

129 Esse Relatério foi encaminhado ao Director Geral da Instrucgdo Publica do Estado, em Cuiab4, professor
Franklin Cassiano da Silva, em 7 de janeiro de 1931.




O ensino analytico da leitura, causou em dilatado tempo, o mais profundo
pesadello, aos responsaveis pela infancia cacerense, e o costume corriqueiro e
improprio queria se impdr a todo transe.

Felizmente, a populagdo foi pouco a pouco elevando as vistas, no horizonte
vasto e claro da verdadeira instrucgdo, e este Estabelecimento, gosa
actualmente, da mais absoluta confianga.

Tratarei de impor, por todos os meios adequados, o uso dos methodos
modermnos ds  escolas  particulares, da minha circunscrip¢do

administrativa.(Viégas, 1931, ndo pag.)
A aplicag@o do método analitico para o ensino da leitura na cidade de S3o Luiz de
Céceres, interior do estado de Mato Grosso e os problemas aparentemente desencadeados

por essa aplicagdo, segundo relata o diretor do grupo escolar que parece extremamente

empenhado em levar a termo a adog@o desse método, também evidencia as dificuldades

que enfrentavam os professores na apropriagdo e operacionalizagdo do método exigido no

regulamento do ensiono.

Pode-se também inferir que, se os termos utizados nos dois relatorios ndo foram
usados como sindnimos, indicando duas formas de condugdo do processo de ensino de
leitura, confirma-se o raciocinio, ja apontado nesta tese, da diversidade e concomiténcia de
orientagdes sobre método de ensino de leitura, evidenciado, sobretudo, pela variedade de
titulos de cartilhas mencionadas em fontes documentais escritas consultadas para os
objetivos desta pesquisa.

Diante do relato do professor Julio Viégas, diretor do Grupo Escolar Esperidido
Marques, pode-se supor que o método analitico para o ensino de leitura, introduzido em
1910 em Mato Grosso, pelo menos em sua capital — Cuiaba —, somente chegou a esse
grupo escolar com a (nova) reforma da instrugdo publica, em 1927. Vale lembrar que
nesse ano (1931) o Grupo Escolar Esperidido Marques ja contava com dezenove anos de

existéncia. Se a introdugdo do método analitico nesse grupo escolar tivesse ocorrido na




época de sua fundagdo, provavelmente ndo teriam os “responsaveis pela infancia
cacerense” passado, quase duas décadas depois, por verdadeiros “pesadelos™ na tentativa
de aplicar esse método ao ensino de leitura, o qual se constituiu numa grande novidade a
desafiar o “costume corriqueiro e improprio” a que se refere o diretor do grupo, talvez
para indicar a resisténcia dos professores acostumados a ensinarem a leitura por métodos
considerados “antigos”.

Pelo ritmo lento de implantagdo dos grupos e pressupondo que a introdugdo dessa
instituigdo era condig@o sine qua non para a reorganizagdo do ensino, de acordo com Mello
(1911), e pelos titulos das cartilhas mais usadas na década de 1910, ha fortes indicativos de
que a adogdo do método analitico tenha coexistido, no Mato Grosso, com o0s antigos
métodos tradicionais de alfabetizagdo — o da soletrag@o e da silabagdo. O largo emprego de
Cartas ABC também corrobora para esse raciocinio.

A unica referéncia que se tem nas fontes documentais consultadas para as
finalidades desta tese , de uma possivel polémica sobre a diversidade de métodos de ensino
de leitura em Mato Grosso, seus fundamentos, vantagens e/ou desvantagens, € a registrada
na Acta do Conselho Superior da Instru¢do Publica de 1915, abordada no topico 3.2 deste
capitulo. Trata-se, todavia, de uma polémica da qual ndo se encontraram registros de sua

repercussdo no meio do professorado matogrossense, diferentemente do que ocorreu em

Sdo Paulo, conforme dados revelados pela pesquisa de Magnani (1997). Obviamente o fato

de ndo se encontrarem registros a respeito do assunto também ndo quer dizer que houvesse
consenso entre os professores relativamente a posi¢do do Conselho.

Nao ha outros indicios de que a questdo dos métodos de ensino de leitura tenha
feito parte de discussdes entre o professorado ou autoridades educacionais de Mato Grosso,

nas trés primeiras décadas deste século. Os Relatdrios de Silva e de Viégas, ambos de
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1931, abordados anteriormente, trazem algumas poucas informagdes sobre o assunto e, na
verdade, apenas confirmam a utilizagdo de um método de leitura, normatizado no
Regulamento do ensino primario. O diretor da instrugdo publica, professor Franklin
Cassiano da Silva refere-se a um método de ensino de leitura que ele denomina de
analitico-sintético, usado no sul de Mato Grosso, e Julio Viégas Muniz faz referéncia ao
método analitico usado em Sdo Luiz de Caceres, norte do Mato Grosso.

De qualquer forma, ambos os métodos, resguardadas suas especificidades,
abrigavam-se sob a rubrica dos métodos “modernos”-em oposi¢do aos “antigos” que
representavam uma escola “tradicional” e conservadora, sem a cientificidade que se
reivindicava para uma escola nos padrdes de modernidade almejados para Mato Grosso.
Além do mais, fica dificil imaginar, para a época, a possibilidade ou a insisténcia na
adog@o de um unico método de ensino para um estado com a extensdo territorial de Mato
Grosso que teria dificuldades ndo s6 na divulgagdo, mas também no acompanhamento e
fiscalizagdo de uma proposta dessa natureza. A coexisténcia de diferentes métodos para o
ensino de leitura, ou de nuangas distintas de um mesmo método, evidencia-se, de certa

forma, pela variedade de titulos de cartilhas utilizadas, por exemplo, durante o periodo de

1910 a 1932, conforme se pode observar na maioria dos anexos'*® desta tese, em apenso.

Mesmo com a orientagdo de emprego do método analitico no Programa dos
Grupos Escolares de Mato Grosso (1911), reiterada mais tarde pelo Conselho Superior da
Instru¢do Publica (1915), posteriormente enfatizada (como analitica-sintética) pelo

Programa de Ensino da Escola Modelo (1924) e, finalmente tornada oficial pelo

1% Esses anexos atendem 4 finalidade de fornecer uma visdo geral dos livros e cartilhas usados no Mato
Grosso, durante as trés primeiras décadas do século XX. Nesse caso foram considerados todos os titulos
mencionados, independentemente de freqiiéncia de citagdo. Foram considerados tanto titulos que fazem parte
de relagdes de material da Diretoria da Instrugdo Publica, como titulos que constam como aprovados pelo
Conselho Superior da Instru¢do Piblica do estado de Mato Grosso.




Regulamento da Instrugdo Publica de 1927, dado o pequeno alcance dos grupos escolares,
que além de serem poucos envolviam um nimero reduzido de escolas, visto que nem todas
as escolas isoladas puderam ser incorporadas a nova organiza¢do — em fungao dos critérios
para formagdo dos grupos — , permanece uma indagagdo sobre a abrangéncia do emprego
desse método de ensino de leitura nas escolas de Mato Grosso. Até que ponto, a divulgagdo
e a aplicagdo do método analitico para o ensino de leitura atingiu, de fato, as escolas
publicas matogrossenses?

Em fungdo do exposto, talvez ndo se possa dimensionar a abrangéncia dessa
iniciativa numa realidade escolar em vias de organizar-se, somente no itiiéio da segunda
década do século XX, com a lenta instalagdo dos grupos ¢acofares. Entretanto, o

levantamento rigoroso dos titulos de cartilhas aprovadas para uso nas escolas naquele

periodo, relacionado a aquisigdo e distribui¢do de cartilhas péld§ (:(ispersas escolas publicas

do estado parecem poder fornecer alguns indicativos no seu estlerecimento.




CAPITULO 2

Cartilhas de ensino de leitura e escola primaria em Mato Grosso
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2.1 Cartilhas X escola primaria : algumas relagdes no contexto escolar

A circulagdo de cartilhas de ensino de leitura no estado de Mato Grosso,
constatada sobretudo nas relagdes de material escolar do Amoxarifado da Diretoria Geral
da Instrugdo Publica e em livros de entrada e saida de material das escolas, constitui-se
num ponto importante a ser considerado na discussdo desta tese, no que diz respeito a
relagdo entre essa circulagdo e o uso de métodos de ensino de leitura, contribuindo para a
compreensdo de alguns aspectos de um discurso institucional sobre o ensino de leitura
nesse estado.

Obviamente, a simples mengdo de determinados titulos de cartilhas, pouco, ou
quase nada colabora na compreensdo de questdes relacionadas ao ensino de leitura ou a
utilizagdo de determinado método de ensino de leitura. A cartilha, por si mesma, sobretudo
isolada de outras iniciativas pedagogicas, também pouco ajuda nessa compreensdo. Assim
como a determinag¢do de uso de um método de ensino, num regulamento, também ndo
oferece garantias de seu cumprimento. Todavia, quando essas iniciativas sdo analisadas no
seu conjunto e compreendidas como partes de um projeto de modernizagdo do ensino
publico, que inaugura e instaura uma pratica de ensino de leitura, cada uma delas adquire
relevancia, contribuindo para a compreensdo de aspectos importantes que, isoladamente,
nada teriam a revelar.

Primeiramente, ¢ importante notar que a presenga de cartilhas em Mato Grosso
era autorizada pelo Conselho Superior da Instrugdo Publica que, conforme se viu, decidia
sobre os titulos que poderiam ser adotados e, até mesmo, a quantidade de exemplares a ser

adquirida. Esse fato, por si, € indicativo da importédncia desse recurso didatico, visto que o
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espago por ele ocupado, era determinado e legitimado pelo o6rgdo consultivo da
presidéncia do estado para questdes educacionais. N@o era ocupado arbitraria e
gratuitamente, como pode parecer a primeira vista.

Considerando, por fim, que as cartilhas de ensino de leitura, enquanto recurso de
ensino, sdo representativas de concepgdes tedrico-metodologicas que as fundamentam,
pode-se inferir que a presenga desse material didatico nas escolas € indicativa da aceitagdo
de seus principios, ainda que se possa considerar questdes de distorgdo entre a apropriagdo
e a “transposi¢@0” , no sentido que Forquin (1992) usa esse termo.

Recorrendo-se as relagdes de material, sobretudo de cartilhas, enviado as escolas
publicas de Mato Grosso durante a segunda e terceira décadas deste século, que permitem
compreender um pouco as orientagdes, provavelmente seguidas pelos professores, fica
bastante evidente a diversidade de cartilhas usadas naquela época, representativas das
muitas e variadas orientagdes que fundamentavam a recente, mas promissora produgdo de
cartilhas no Brasil, especialmente de autoria de professores paulistas.

Conforme se observa em Mato Grosso, parecia pacifica a “convivéncia”, por

exemplo, de cartilhas fundamentadas no método analitico, como Cartilha Analytica

(1910), de Arnaldo Barreto e cartilhas respaldadas nos “antigos” métodos sintéticos, como

€ o caso de Cartilha da Infancia (provavelmente de 1880), de Tomaz Galhardo; ou ainda,
de cartilhas que se fundamentavam em principios inovadores para a época de sua
publicagdo, como a Cartilha Nacional (de 1880, provavelmente), de Hilario Ribeiro, que
defendia o ensino simultdneo da leitura e da escrita e que teve enorme repercussio em
Mato Grosso, sendo mencionada em relagdes de material escolar por mais de trés décadas
seguidas deste século. De acordo com Magnani (1997), também no estado de Sdo Paulo,

cartilhas produzidas no final do século XIX e inicio do século XX, continuavam a circular




216

ao lado da variedade de cartilhas publicadas por professores paulistas, principalmente a
partir de 1930.

Essa variedade, indicativa bastante forte da circulagdo de idéias/concepgdes
pedagogicas que eram difundidas entre os professores, nas primeiras décadas deste século
em Mato Grosso, pode também ser compreendida como uma certa resisténcia a inovag@o,
sendo mais conveniente e mais simples a conciliagdo entre a proposta nova e a pratica

anterior. Resisténcia essa que ndo estaria circunscrita aos professores, uma vez que a

decisdo sobre a adogdo e mesmo compra de cartilhas'' para uso nas escolas cabia ao

Conselho Superior da Instrugdo Publica, como ja foi apontado.

As relagdes de titulos de cartilhas e sua distribui¢gdo nas escolas publicas nas
primeiras décadas deste século podem, também, ser um instrumento valioso para
compreensdo da problematica do ensino primario, se se analisarem os titulos de cartilhas
recorrentemente citados, relacionando-os com o numero de escolas e numero de alunos
(matriculados, freqiientes, aprovados e reprovados). Alguns dados destacam-se nessa
analise: a presenga de Cartas ABC, por exemplo, que aparece em meados do século XIX,
continua em vigor por volta dos meados da terceira década deste século.

Os titulos de cartilhas mais citados em Mato Grosso, nas primeiras décadas deste
século foram: Cartilha das Maes (de Amaldo Barreto), Cartilha Nacional (Hilario
Ribeiro), Meu Livro (Theodoro de Moraes), Cartilha Analytica (Arnaldo Barreto), Cartilha
Ensino Rapido da Leitura (Mariano de Oliveira), Cartilha Analytico-Syntetica (Mariano
de Oliveira), Cartilha da Infancia (Tomaz Galhardo) os quais chamam a atengdo por se

manterem ao longo do tempo. Alguns aparecem nas primeiras relagdes de livros e cartilhas

131 A Aecta do Conselho Superior da Instrucgdo Publica de 18.06. 1917 (anexo 8) mostra decisdo do
Conselho relativamente 4 quantidade de exemplares a serem adquiridos naquele ano.
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do inicio da segunda década deste século, continuando nas relagdes do almoxarifado da

Instrugdo Publica, como estoque ou como exemplares a serem adquiridos, em meados da

década de 1930.

No quadro a seguir, esses titulos sdo apresentados por ordem decrescente da

freqiiéncia com que sdo mencionados. Optei por evidenciar os mais citados, incluindo os

que foram mencionados pelo menos durante trés anos, consecutivos ou ndo, em relagdes de

livros e cartilhas. A freqiiéncia com que essas cartilhas aparecem € a seguinte:

RELACAQ DE CARTILHAS E A FREQUENCIA DE CITACOES ( 1912- 1932)

TITULO

AUTOR

CITACOES

ANOS EM
APARECEM

QUE

Cartilha das Maes

Arnaldo Barreto

11

1912/1913/1916/1917/1918/
1919/ 1920/ 1925/ 1926/ 1927
/1932

Cartilha Nacional

Hilario Barreto

1912/1916/1917/1919/1920
1922/1925/1926/1927/1932

Cartilha Ensino-
Rapido da Leitura

Mariano de Oliveira

1921/1922/1923/1924/
1925/1926/ 1927/ 1932

Cartilha Analitica

Arnaldo Bbarreto

1912/1916/1919/1920/19
21/1922/ 1925/ 1927

Meu Livro

Theodoro de

Moraes

1921/1922/1923/1924/
1925/1926/ 1927/1932

Cartilha Analitico-
Sintética

Mariano de Oliveira

1921/1922/1923/1924/
1925/1926/1927

Cartilha
Infdncia

da

Tomaz Galhardo

3

1925/1926/1927

Fonte: APMT. Diversos livros de registro de entradas e saidas de material escolar - Diretoria Geral
da Instrugdo Publica de Mato Grosso
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Conforme se observa, Cartilha das Maes, Cartilha Analitica e a Cartilha

Nacional, circularam concomitantemente, pelo periodo aproximado de duas décadas nas
escolas matogrossenses, sendo que a Cartilha das Maes parece ter sido a mais utilizada. Na
trajetoria dessa Cartilha em Mato Grosso ha um intervalo de cinco anos, entre 1920 e
1924, em que ndo é mencionada. Coincidentemente, passam a ser mencionadas, justamente
a partir de 1921, Nova Cartilha Analitico-Sintética, Cartilha Ensino-Rdpido da Leitura e
Meu Livro, e continuam nas relagdes do almoxarifado, desde 1912, Cartilha Analitica e
Cartilha Nacional.. Apenas Cartilha da Infancia (1880) aparece mais tarde, em 1925.
. Curiosamente, embora essa cartilha seja uma das publicagdes nacionais mais antigas do
género, aparece entre as cartilhas usadas no estado de Mato Grosso, somente em meados
da segunda década deste século.

Quanto a utilizagdo da Cartilha das Maes no estado de Mato Grosso, esta parece
ter-se estendido por um bom tempo. Esse titulo é mencionado em relagdes de material
fornecido as escolas publicas pela Diretoria da Instrugdo Publica, desde o ano de 1912,
aparecendo, ainda, em uma relagdo de orgamento de material solicitado pelas escolas a
Diretoria da Instrugdo Publica, no ano de 1932, no valor de 2$000 cada exemplar.

O encaminhamento de cartilhas para vérias escolas publicas, no ano de 1912'*, da
idéia do nimero de exemplares de cartilhas e Cartas ABC que se enviava as escolas

naquela época:

132 Ver relagdo completa de livros e cartilhas fornecidos pela Diretoria Geral da Instrugdo Piblica nos anexos
1l1e12.




RELAGCAO DE ESCOLAS E CARTILHAS EM MATO GROSSO - 1912

ESCOLA

Cartilha
das Maes

Cartilha

Analitica

Cartas
ABC

DATA

1.Escola Primdria da Freguesia de Varzea Grande

6

31.01.1912

2.Segunda Escola Masculina do 1 Distrito da Capital

12

06.02.1912

3.Escola Mixta do Coxip6 do Ouro

06.02.1912

4 Escola Mista Povoagdo do Pirisal - de Livramento

8

07.02.1912

5.Escola Mista da Freguesia do Capim Branco

12

07.02.1912

6. Escola Mista da Povoagdo do Capdo do Pequi

12

17.02.1912

7.Segunda Escola do 1 Distrito da Capital

12

27.02.1912

8. Primeira Escola do Sexo Masculino

12

09.03.1912

9.Escola Mista da Povoagdo do Morrinho

6

11.03.1912

10.Primeira Escola do Sexo Feminino do 1 ° Distrito

12

11.03.1012

11.Escola Mista da Povoagdo de S. Rita do Araguaia

02.04.1912

12. Escola Masculina Villa de Coxim

12

06.05. 1912

13 Escola Mista da Freguesia da Guia

6

14.05.1912.

14 Escola Normal e Modelo Anexa

50

15.05.1912

15.Escola Normal

50

14.06.1912.

16.Escola Mista da Chapada

20

19.08.1912.

17.Primeira Escola do Sexo Feminino

12

10

26.08.1912.

18.Escola Mista da Freguesia da Guia

12

16.09.1912

TOTAL

254

11

61

Fonte: APMT. Livro de entrada e saida de material escolar. Diretoria Geral da Instrugdo Piblica. 1910-

1913.

Chama a atengdo, nesses nimeros, a pequena quantidade de escolas — 18 — as

quais se fornecem cartilhas no ano de 1912. Se se considerar o nimero de escolas

primarias existentes, os nimeros deveriam ser outros. O quadro abaixo mostra o nimero de

matriculas nas escolas primarias, nesse ano.




MATRICULAS NAS ESCOLAS PUBLICAS EM 1912

ESCOLAS
(TIPO)

N° DE ESCO

LAS INCOR
PORADAS

MATRICULAS

MASCULINO

FEMININO

TOTAL

FREQUEN
CIA

Isoladas

92¢

1. 838

597

2.435

1.998

Escola Modelo

6

195

188

383

276

Grupo 2° distrito

4

64

79

143

134

Grupo  Escolar
Vila do Rosario

2

68

63

131

97

Grupo Escolar de
Poconé

4

98

68

166

154

Grupo  Escolar

3

140

i
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130

de S.L.Caceres
Total

111 2.403 1.072 3.475 2.789

Fonte:Relatério do Diretor Geral de Instrugio Publica José Estevio Corréa para o Secretirio do Interior,
Justica e Fazenda - Desembargador Joaquim Pereira Ferreira Mendes.

*Das 92 escolas isoladas, 11 deixaram de funcionar em 1912. O resultado foi um decréscimo de matriculas
em relagdo ao ano anterior, que fora de 4.307 matriculas.

Embora ndo se tenham outros dados que permitam uma opinido mais segura,
pode-se considerar que o percentual de freqiiéncia em relagéo ao nivel de matricula permite
supor-se que, se apenas 80 % do total de alunos matriculados freqiientaram as aulas

naquele ano, ha que se considerar que um percentual menor deve ter sido foi indicado para

os exames'>; muitos deixaram de comparecer e ndo poucos devem ter sido reprovados. O

indice de perdas com alunos que ndo freqiientavam as aulas ou ndo compareciam aos
exames era muito elevado, tendo em vista as perdas “normais” no percurso subseqiiente.
De qualquer modo, o nimero de escolas e de alunos nelas matriculados exigiria muito mais

de 265 cartilhas para o ensino de leitura.

133 Os alunos que deveriam/poderiam submeter-se aos exames eram indicados pelos professores. O diretor do
Grupo Escolar de Poconé, em Relatério de 1916, considera injusto que isso ocorra; pois em outros estados
todos os alunos matriculados poderiam prestar exames.
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Embora ndo se tenha tido acesso ao nimero total de alunos matriculados no
primeiro ano primario, em 1912, nem dos aprovados, pode-se supor que grande parte dos

que se matricularam, talvez a maioria, estivesse cursando o primeiro ano do curso primario

nesse ano letivo'>*. Pelo que mostram as (poucas) estatisticas do periodo, quase a metade

das classes, as vezes um pouco mais, era reprovada.
Os poucos dados de algumas escolas, a seguir, permitem verificar a distancia
entre a matricula e a aprovagio dos alunos™”:

RELACAO DE MATRICULAS E APROVACAO NOS GRUPOS ESCOLARES
(1913-1916)

ANO ESCOLA MATRICULA | APROVADOS

Escola Modelo 483 ‘ 204

Grupo Esc. 2° Distrito 262 25

Escola Modelo 298

GrupoEscolar Poconé 125 10

TOTAL 1168 371

Fonte: Mensagem do Presidente Costa Marques (1913); Relatério do Diretor do Grupo Escolar
de Poconé, professor Waldomiro O . Campos (1916); Relatério do Diretor Fhilogonio da Escola
Normal e Modelo Anexa (1915).

134 Quase duas décadas depois da reforma de ensino, iniciada em 1910, o Diretor da Instrugio Publica,
professor Franklin Cassiano da Silva lamenta que nas escolas do sul do estado, onde esteve com a finalidade
de visita-las, “Por mais rapido que seja 0 exame que se faga entre a matricula, a frequencia e a promogdo dos
alumnos em as escolas do Sul do Estado, chega-se a conclusfio de que o ensino ndo rende quanto devera. A
desproporgdo entre as classes do 1. Anno e dos demais annos do curso ¢ de mais de 60%. Estabelecimentos
ha que possuem 4 a 6 classes no 1. Anno e quasi ndo possuem alumnos para o funcionamento das classes
superiores” .Relatorio do Diretor da Instrugdo Publica, professor Franklin Cassiano da Silva (1931). (grifo do
autor)

35 E essa situagdo ndo era comum apenas nas escolas primérias, nem apenas nessa segunda década do
século XX. Dados da Escola Normal do estado de Mato Grosso também sdo reveladores da discrepincia
entre matricula, freqiiéncia e aproveitamento escolar. Em 1915, a Escola Normal teve matriculados em todas
as suas classes, 74 alunos, dos quais 54 foram a exame, sendo reprovados 20 alunos e aprovados 54 no total,
ou seja, aproximadamente 73%. Em 1930, matricularam-se 1046 alunos na Escola Modelo; 889 freqiientaram
as aulas; foram indicados para os exames 720; 169 nio concorreram; 40 nfio compareceram; foram aprovados
615 e reprovados 65. A relagio entre matriculas e aprovagdo ¢, no minimo, preocupante; menos de 60%
conseguiram aprovagdo; 40% se perdeu, ou porque nio freqiientara as aulas, ou ndo comparecera aos €xames
ou ainda, fora reprovada por ndo ter conhecimentos considerados suficientes.




Um indice de aprovagdo em torno de 30% evidencia a gravidade da situagdo do
ensino naquele inicio da segunda década deste século. E o maior agravante € o
questionamento que esses dados provocam: se era assim na Escola Modelo e num dos
grupos escolares, o que poderia ocorrer nas escolas isoladas, distante do olhar da inspegdo
e das orientagdes pedagogicas dos normalistas? Embora ndo se possa generalizar esse
indice de rendimento para os demais grupos escolares, acredita-se que esses dados sdo
indicativos que podem contribuir para a compreensio da pequena distribui¢do de cartilhas
e livros especialmente dedicados ao primeiro ano escolar.

Outras informagdes referentes as relagdes entre matriculas e distribuigdo de
cartilhas, alguns anos depois da reforma.de 1910 e as vésperas da reforma da instrugio
publica de 1927, chamam a ateng@o, dada a permanéncia das dificuldades provavelmente
enfrentadas pelos professores matogrossenses.

Embora ndo se tenha tido, até no momento, acesso ao numero total de alunos
matriculados nas escolas publicas de Mato Grosso, em 1925, pois faltam dade€ das escolas
isoladas, somente nos grupos escolares foram registradas matriculas de 2327 alunos.

O Relatorio da Diretoria da Instrugdo Publica, de 1924 e a Mensagem do vice-

presidente do estado, nesse ano, ajudam a refletir sobre algumas questdes importantes

relacionadas ao ensino da leitura naquele periodo. Segundo Mensagem do 1° vice-

presidente do Estado, Estevdo Alves Corréa, o nimero de escolas isoladas, no ano de 1924,
era de 150 ¢ o numero de alunos matriculados nessas escolas era de 3835,
aproximadamente, e de 2332 nos grupos escolares, perfazendo um total de 6.167 alunos

matriculados no ensino primario. Provavelmente os dados de 1925 ndo eram muitos




diferentes. O quadro a seguir mostra o n.° de matriculas na Escola Modelo Anexa e nos
grupos escolares, nos quatro anos do curso primario:

MATRICULAS DE ALUNOS - 1925

ESCOLAS lano [2ano  [3 ano TOTAL
Escola Modelo 238 167 138 653
Grupo Escolar Senador Azeredo 169 70 56 19 314
Grupo Escolar Espiridido Marques 49 44 30 16 139
Grupo Escolar Rosario Oeste 96 31 24 15 166
Grupo Escolar Caetano Pinto 76 36 17 6 135
Grupo Escolar Luiz de 103 91 70 38 302
Albuquerque
Grupo Escolar Antonio Corréa 150 47 22 14 233
Grupo Escolar Joaquim Murtinho 157 41 36 4 238
Grupo Escolar Afonso Pena 103 20 15 9 147
TOTAL 1141 547 408 231 2327

FONTE: APMT. Mensagem do Presidente Mirio Corréa da Costa, em 13 de maio de 1926.

Observando-se a relagdo da quantidade de livros e cartilhas em estoque no

almoxarifado, o pequeno nimero de exemplares distribuidos durante esse ano chama a

atem;;ﬁo13 %,

CARTILHAS - ESTOQUE E SAIDA (1925)

TITULOS ESTOQUE
Cartilha Analitica — Amaldo Barreto 28
Cartilha Ensino-Rapido — Mariano de Oliveira 116
Cartilha Analitico-Sintética — Idem 166
Meu Livro — Theodoro de Moraes 136 16
Cartilha Inféncia- Tomaz. Galhardo 21 8
Cartilha Nacional —Hilario Ribeiro 231 1

TOTAL 920 280
Fonte: Registro de mapas mensais do Almoxarifado em que constam estoque, entrada e saida de
material fornecido as escolas (1924-1927)

136 A relagdio de material do almoxarifado ¢ bastante completa, incluindo livros, cartilhas e outros artigos
utilizados pelas escolas, porém, nos quadros elaborados para as finalidades desta tese foram somente
considerados livros e cartilhas que, em principio, s3o considerados material de uso dos quatro anos do ensino
primédrio. Desse material, procurou-se destacar especificamente os usados no primeiro ano escolar.
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Um aspecto chama a ateng@o com relagdo ao quadro dos matriculados nos grupos
escolares em 1925. Se se considerarem apenas os matriculados no 1° ano, por exemplo,
1141 alunos, e relacionar-se com o niimero de cartilhas em estoque (independentemente
dos titulos), conforme o quadro abaixo apresentado, observa-se que foi minimo o nimero

de cartilhas enviadas as escolas. O estoque, ainda que diminuto diante do numero de alunos

de primeiro ano escolar — 920 —, que ndo daria um exemplar para cada aluno, ainda assim

ndo foi utilizado na sua totalidade. O “consumo” foi pequeno, deixando um grande saldo
para o ano seguinte.

Com relagdo ‘as Cartas ABC, também em grande quantidade — 3182 — no estoque
do almoxarifado no ano de 1925, constata-se que teve o maior indice de saida — 760
exemplares foram enviados as escolas — confirmando a hipotese de que o maior niimero
de alunos matriculados nas escolas publicas primarias freqiientavam essa série escolar.

As cartilhas, em nimero menor no estoque — 920 — , tiveram uma saida de 280
exemplares, pouco mais de 30% de seu total. E surpreendente e intrigante que, com um
numero tdo elevado de alunos matriculados, mesmo que se considere apenas os dos grupos
escolares, somente 280 cartilhas tenham sido entregue as escolas, nimero que atenderia
apenas a 25 % dos alunos dos grupos escolares. O que teria levado as escolas naquele ano
a ndo solicitarem esse material? Quais seriam critérios de distribui¢do? Haveria algum
impedimento quanto a distribui¢do para todas as escolas? Os alunos ndo recebiam cartilhas
durante o primeiro ano escolar? Algumas hipoteses podem ser levantadas como, por
exemplo, a pressuposi¢do de que os alunos reprovados usariam cartilhas e livros ja
adquiridos/fornecidos no ano anterior; outra hipétese que se pode aventar é que nem todos
os alunos recebiam ( gratuitamente?) livros e cartilhas, embora o nimero de alunos pobres

parecesse ser muito grande, conforme atestam alguns relatorios de professores e diretores




da instrugdo publica. Ou, pode-se pensar, ainda, os professores recorreriam a outros
recursos “ndo autorizados” ou ndo previstos pela Diretoria da Instrugdo Piblica?

Duas outras questdes se colocam: 1*) se a Diretoria da Instrugdo Publica s6
fornecia material didatico aos alunos chamados “indigentes”, como parece ser o caso, €
que, pela distribuigdo desse material seriam poucos, porque essa Diretoria efetuaria, em

algumas ocasides, a compra de um nimero elevado de material, conforme se pode

observar, por exemplo, no ano de 19177, em que séo adquiridos 11.000 exemplares de

diversos titulos usados na escola primaria? 2*) a Diretoria da Instrugdo Publica repassaria
por algum custo o material aos demais alunos? Nesse caso, dever-se-ia encontrar algum
registro. Em caso negativo, os alunos de melhores condi¢des financeiras, comprariam seu
material, particularmente, de livreiros ou de outros comerciantes? Estas sdo algumas
indagagdes que parecem ficar sem resposta, merecendo maiores investigagdes que venham
a elucidar a questdo das relagdes entre aquisigdo, distribuigdo de livros e cartilhas e
numero de alunos das escolas publicas de Mato Grosso.

O certo € que, de modo geral, nio somente no que tange as cartilhas, a
distribuigdo de livros durante o ano de 1925 € bastante pequena. Alguns exemplos a
evidenciam: dos 100 exemplares do Segundo Livro de Leitura, de Hilario Ribeiro, em

estoque, nao se registra nenhuma saida; do Zerceiro Livro de Leitura de Puiggari-Barreto,

WE surpreendente e, de certa forma incompreensivel, no entanto, 0 que acontece, no ano seguinte — 1918 —
numa das escolas isoladas, localizadas no sul do estado. O Professor Jodo Pereira Gomes, da Primeira Escola
de Miranda, apresenta seu Mapa de Fregiiéncia dos alunos matriculados, com algumas observagdes
interessantes: alunos matriculados - 38; freqiiéncia regular — 22; os motivos da pouca freqiiéncia apontados
pelo professor sdo: doencas, alguns alunos foram para fazendas, outros mudaram-se e outros ndo t€m
justificativa. O caso de dois alunos: Simedo Reis Guadros (1lanos, comportamento regular) e Sant’Anna
Rodrigues (8 anos, bom comportamento) merecem maior aten¢io. O professor explica que Simedo nio teve
freqiiéncia em setembro por “falta de meios para comprar livro” ; em outubro esse aluno volta a freqiientar as
aulas, usando um Primeiro Livro de Leitura. O caso de Sant’Anna parece mais grave pois sua auséncia em
setembro € justificada também por “falta de meios de comprar livro”, mas a aluna nfo volta a freqiientar as
aulas. No més de outubro, suas faltas sio consideradas “sem motivo justificado”.
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havia apenas um exemplar. Ora, somente nos grupos escolares havia 408 alunos

matriculados no 3 ° ano escolar; e os alunos das 150 escolas isoladas espalhadas pelo

estado, cuja matricula poderia girar em torno de 3.800 alunos, se se considerar uma
aproximagdo com os matriculados do ano anterior? Que motivos levariam a uma tdo
reduzida distribuigdo de livros e cartilhas?

A apresenta¢do dos dados abordados nesse topico, relativos aos anos de 1912 e
1925, evidencia que a situag@o das escolas matogrossense relativamente a distribui¢do de
livros e cartilhas ndo sofreu alteragdes nesse periodo. Apesar do aumento do nimero de
matriculas, o nimero de livros e cartilhas fornecido as escolas ndo mudou; 265 em 1912,

280 em 1925.




2.2 Cartilhas mais usadas em Mato Grosso

Nio por mera coincidéncia, as cartilhas de alfabetizagdo mais usadas no estado de

l38.e,

Mato Grosso também faziam parte do rol de cartilhas adotadas no estado de Sdo Paulo

provavelmente, em muitos outros estados deste pais. Muitas dessas cartilhas sdo de autoria
de educadores paulistas, formados pela Escola Normal de Sdo Paulo", como Cartilha das
Meaes (provavelmente publicada no final do século XIX) e Cartilha Analytica (publicada
em 1910), de Amaldo de Oliveira Barreto;, Cartilha Analytico-sintetyca (publicada em
1915) e Cartilha Ensino-Rapido da Leitura (publicada em 1917), de Mariano de Oliveira ;
Cartilha da Infancia, (publicada no inicio da década de 1880) de Tomaz Galhardo; Meu
Livro (publicada em 1909), de Theodoro de Moraes.

Cartilha das Mades e Cartilha Nacional monopolizaram as orientagdes
relativamente ao ensino de leitura em Mato Grosso, nas décadas iniciais deste século.
Como se pode verificar nos registros do Almoxarifado da Instru¢do Publica de Mato
Grosso, na segunda metade da década de 1910, é grande a demanda pela Cartilha das
Maes, de Arnaldo Barreto, mesmo depois do parecer do Conselho Superior da Instrugdo,
em 1915, que defendeu o método analitico para o ensino de leitura nesse estado,
recomendando, de certa forma, a Cartilha Analytica do mesmo autor.

Em 1916, a Diretoria da Instrugio Publica adquiriu 500 exemplares da Cartilha

das Maes. Em 1917 o Conselho Superior aprovou a adogdo e compra de mais 2000

138 Sobre cartilhas no estado de S3o Paulo, nas primeiras décadas do século XX, remeto o leitor & Magnani
(1997, p. 86-139) que, abordando “O método analitico para o ensino da leitura: a “nova bussola” e a
oficializagio do modelo”, apresenta os titulos mais usados no estado de S3o Paulo, analisando-os e
descrevendo-os brevemente.

139 Amaldo de Oliveira Barreto diplomou-se em 1891, Mariano de Oliveira diplomou-se m 1888, Tomaz
Galhardo diplomou-se em 1876 € Theodoro de Moraes diplomou-se em 1906.




exemplares dessa Cartilha e, em 1918, foram adquiridos 300 exemplares. Nesse mesmo
ano compraram-se 800 exemplares de Primeiro Livro, de Hilario Ribeiro, que também era
considerado uma cartilha.

Tendo em vista que o nimero geral de alunos do ensino primario (publico e
particular), no ano de 1916'®, girava em torno de 6.438, distribuidos por todo o ensino
primério’*', de 4 anos de duragdo, é provavel que todos os alunos que iniciaram ou deram
continuidade ao seu aprendizado de leitura naquele ano, tenham-no realizado mediante o

uso dessas cartilhas adquiridas pelo poder publico. As cartilhas e os livros usados em Mato

Grosso eram compradosm, quase sempre no Rio de Janeiro e, as vezes, em Sao Paulo.

Considerando a dificuldade de localizagdo dessas cartilhas'®, especialmente de
edigdes mais antigas, e tendo em vista a importancia do conhecimento desse recurso
didatico, por parte dos que se dedicam ao estudo da alfabetizag@o, optei por descrever,
brevemente, as cartilhas mais usadas no estado de Mato Grosso, nas primeiras décadas do
século XX, apresentando-as em apenso.

Na descrigdo que apresento dessas cartilhas procuro destacar um pouco o seu
conteddo e caracteristicas gerais. Pressupus que algumas informagdes (até mesmo
elementares) sobre a constituigdo dessas cartilhas seriam interessantes. Na apresentagdo

das cartilhas mais recorrentemente citadas no Mato Grosso, procurei fornecer, sempre que

149 yer dados estatisticos apresentados por Alves (1994, p. 76)

11 Vale ressaltar que o nimero maior de matriculas se efetivava no primeiro ano escolar que se constituia na
maior barreira a ser transposta pelos alunos. O nimero de cartilhas ¢ livros encaminhados as escolas também
comprova o decréscimo no nimero de matricula 4 medida que se eleva a escolaridade.

1“2 As compras de livros ¢ outro material para as escolas de Mato Grosso eram feitas, principalmente nos
anos de 1916, 1918, 1919, 1923 no Rio de Janeiro, na Casa Affonso Vizeu e Cia ou na Casa Villas Boas; em
1921 comega-se fazer compras de livros também da Cia Melhoramentos, de Sdo Paulo. Em 1925 algumas
compras sdo feitas em Cuiabd.

3 A consulta aos exemplares das cartilhas citadas foi realizada no Centro de Referéncia para a Pesquisa
Histérica em Educagdo, organizado pelo professor Dr. Carlos Monarcha e instalado na UNESP, campus de
Marilia-SP, e também no Instituto de Estudos Educacionais Sud Menucci, em Sdo Paulo-SP.
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possivel, uma descrigio geral de sua estrutura e conteiido, apresentando aspectos
relacionados ao método de ensino subjacente, copia de capa e de pelo menos uma li¢do, a
titulo de ilustragdo. A ordem de apresentagdo seguiu o critério da data da publicagdo da 1.2
edigdo.

Gostaria de esclarecer que Magnani (1997) e Cagliari (1998) também apresentam

descrig@o de varias cartilhas utilizadas no Brasil. Magnani (1997), dada a natureza de sua

investigacdo, apresenta detalhada descri¢gdo de cartilhas de alfabetizagdo publicadas no
final do século passado e primeiras décadas deste século. Essa poderia ser uma forte razéo
para que nesta tese se limitasse apenas a remeter o leitor a rigorosa analise desses
pesquisadores. Todavia, considerei importante incluir uma breve apresentagdo das cartilhas
mais usadas no Mato Grosso, mesmo que a maioria coincida com os titulos abordados,
sobretudo por Magnani. Das sete cartilhas apresentadas nesta tese, apenas duas ndao foram
analisadas essa pesquisadora — Cartilha Nacional e Cartilha da Infdncia. Obviamente, a
descrigdo apresentada nesta tese, ndo substitui, absolutamente, a leitura das pesquisas de
Magnani (1997) e de Cagliari (1998), sobretudo pela razdo de que esses pesquisadores

abordam elementos importantes ndo abrangidos na descri¢do que apresento.




CONSIDERACOES FINAIS

;cm : 2 3 4 5 6 7 unespwl 12 13 14 1% 16 17 18



Acompanhando as transformagdes que ocorriam em paises europeus e
especialmente nos Estados Unidos que, no final do século XIX, encontravam-se num nivel

bastante avangado, relativamente a constituigdo de seus sistemas nacionais de ensino, com

ampla expansio de acesso a escolarizagio da populagdio em escolas renovadas

pedagogicamente e adequadas ao ideal de universalizagdo do ensino, disseminam-se, no
Brasil, os ideais de transformagdo da sociedade, tendo como coadjuvante a reforma da
instrugdo publica.

Acreditava-se que a educagio seria um instrumento poderoso na erradicagdo da
ignorancia e da pobreza, garantindo a consolidagdo do regime republicano. Tornava-se,
por isso, fundamental, que a escola brasileira alcangasse uma sélida e moderna
organiza¢do adminstrativo-pedagogica. Entusiasmados com as novas idéias a respeito de
uma renovagdo pedagogica bem sucedida fora do Brasil e também com os progressos
educacionais de outros paises, os republicanos brasileiros, sobretudo os paulistas, ddo
inicio as varias reformas da instrugdo publica que marcaram o cenario educacional
brasileiro no final do século XIX e inicio do XX.

As reformas da instrugdo publica, empreendidas em Mato Grosso, nas primeiras
décadas do século XX (uma em 1910 e a outra em 1927), inserem-se, pois, no projeto
republicano de modernizagdo da sociedade brasileira, difundido em nosso pais, desde as
ultimas décadas do século XIX. Reformas semelhantes ja havia ocorrido em outros
estados, primeiramente em Sdo Paulo (1890), pioneiro na reorganiza¢do do ensino € na
implantagdo de uma nova modalidade escolar — os grupos escolares — , e depois em outors

estados, como € o caso de Minas Gerais, com a reforma da instrugdo publica em 1906.




O processo de reorganizagdo do ensino primario inicia-se com a reforma do
ensino, normatizada pelo Regulamento da instrugdo publica primaria de 1910, incidindo

em alteragdes fisico-administrativas e passando a organizagdo pedagogica com a

introdugdo de principios de uma “pedagogia modemna”, considerada adequada para os

novos tempos republicanos. Vale lembrar e mesmo reiterar que a esperanga das
autoridades politicas na instrugdo reformada em bases modernas era grande — elevar Mato
Grosso ao nivel dos estados “mais adiantados”.

Almejava-se igualar Mato Grosso a outras unidades da federagdo, assim como se
pretendia igualar o Brasil a outros paises prosperos. E equiparar Mato Grosso aos outros
estados significava, entre outros fatores, como a necessidade de povoamento, implantar
uma “escola moderna”, em outros moldes. Justificava-se assim a contratagdo dos
professores paulistas, Leowigildo Martins de Mello e Gustavo Fernando Kuhlmann, que
implantaram uma nova organizag¢do do ensino, contribuindo para a constru¢do de outras
representagcdes sobre o “aparelho escolar”, a medida que, entre outras iniciativas,
inauguraram os primeiros grupos escolares e introduziram uma nova metodologia para o
ensino da leitura.

Esses jovens professores introduzem no Mato Grosso as experiéncias adquiridas
na Escola Normal de Sao Paulo e nas escolas primarias paulistas. E a apropriagao, por eles
construidas sobre uma outra forma de organizagdo escolar que chega a Cuiaba, em 1910.
A realidade matogrossense e a configuragdo historica do seu ensino encarregaram-se de
dar contornos especificos a pratica instituida , diferenciando-a de outras praticas escolares,
sobretudo daquelas que lhe serviam de modelo.

Do que foi possivel constatar nesta investigagdo, até o0 momento, confirma-se a

hipotese proposta para esta pesquisa de que a constituigdo de um discurso institucional
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sobre o ensino de leitura teve inicio com a reforma do ensino puablico primario,
empreendida pelos normalistas paulistas no inicio da segunda década deste século, ocasido
em que se introduziu um método de ensino de leitura — o método analitico —, nas escolas
de Mato Grosso. A introdugdo desse método de ensino constituiu-se num marco para a
compreensdo de um discurso institucional sobre o ensino de leitura.

A analise da trajetoria das orientagdes sobre o ensino de leitura, no periodo
enfocado, evidencia que essa trajetoria ndo apresenta um ritmo equilibrado, avangando
gradativamente de uma introdugdo para uma consolidagdo e estabilidade da adogdo do
método analitico para o ensino de leitura. Iniciativas oficiais, que se distanciam
temporalmente, ao longo de duas décadas, evidenciam também certa auséncia de
investimentos na sua difusio. Ha longos periodos de aparente siléncio, pelo menos no
nivel das normatizagGes, relativamente a orientagdes sobre o ensino de leitura. Siléncio
que ndo implica, obviamente, em estagnag@o das praticas escolares, mas que ndo deixa de
cerca-las de um certo “mistério”.

A compreensdo dessa trajetoria e de seus possiveis “acidentes de percurso”, passa
pela compreensdo do sentido das reformas de ensino, no inicio do século XX, em Mato
Grosso, em que medidas institucionais e pedagogicas estavam atreladas ao projeto politico

de modernizagdo da sociedade e do estado. Assim, a reorganizag¢do do ensino primario, a

implantag@o dos grupos escolares, a adogdo do método intuitivo para ensino de todas as

matérias escolares e do método analitico para o ensino da leitura, ao lado de outras
iniciativas, explicitamente de carater “propagandistico”, como o incentivo a colonizagio
do estado, constituiam-se em medidas que visavam a dar uma “feigdo” moderna ao
estado de Mato Grosso. Todavia, os investimentos financeiros ndo pareciam estar a altura

de tal empreendimento. Desse modo, problemas enfrentados pelos reformadores
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perduraram (muitos até o dia de hoje), conforme pode ser observado em relatorios de
diretores da instrugdo publica e em mensagens de presidente do estado, ndo s6 durante
aquele periodo, mas também posteriormente.

Apesar do pouco que as fontes documetais escritas localizadas permitiram inferir
relativamente ao tema desta tese, parece que, dentre as muitas inovagdes postas pela
reforma de ensino em 1910, a introdugdo de um método de ensino de leitura, foi a
iniciativa de maior consisténcia, no sentido de inaugurar um discurso sobre ésse tema, que
foi “ganhando corpo” e se constituindo ao longo das décadas seguintes.

A constitui¢do de um discurso sobre o ensino de leitura no Mato Grosso, que tem
inicio num periodo que se pode delimitar entre o ano de 1910, a partir da primeira
referéncia localizada a respeito de métodos de ensino de leitura, no Relatdrio da Escola
Normal do estado de Mato Grosso e Modelo Anexa (1911), que introduziu o método
analitico em Mato Grosso, e a oficializagdo desse método no Regulamento da Instrucgéo
Publica Primaria do estado de Mato-Grosso, de 1927. Ha nessa trajetoria um periodo de
dezessete anos, em que poucas vozes se fizeram ouvir, enquanto muitas outras certamente
se calaram. Algumas vozes que se algaram o fizeram para normatizar, legislar,
inspecionar, introduzir, defender, convencer, relatar, definir, propor e impor. Levantaram-
se as vozes dos reformadores, dos normatizadores, dos conselheiros, do diretor, do
inspetor. Pouquissimas vezes, o professor primario que ensinava a ler nas escolas
matogrossenses das primeiras décadas deste século conseguiu se fazer presente, como os
que foram entrevistados durante esta pesquisa. Ndo que nd3o fosse chamado a dizer sua
palavra, ele simplesmente ndo foi encontrado. Foi procurado insistentemente, mas o seu

lugar ndo foi achado. Ter-se-ia escondido pas entrelinhas das fontes documentais, de

forma a n3o poder ser visto pela pesqui

s'ndpm qupe, Qp despreparada, sem lupa, talvez?
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Ou teria entrado num daqueles labirintos construidos pelas tragas e cupins que se
encarregaram de fazer desenhos misteriosos nos livros que o Arquivo Publico de Mato
Grosso tenta preservar?

O fato é que esses sujeitos ndo puderam, nesse momento, contribuir com o seu
discurso, para a compreensdo de um discurso sobre o ensino de leitura. Mas o siléncio

nem sempre indica auséncia, pode também ser indicativo da presenga. A sensagdo que

fica, talvez ilusoria, € de incompletude. O que diriam os professores sobre a organiza¢do

dos grupos escolares e da questdo dos métodos para ensinar a ler?

As vozes que se fizeram ouvir sdo dispersas e matizadas por interesses variados. O
presidente do estado de Mato Grosso, por exemplo, convidou normalistas paulistas
considerados competentes para reformar a escola matogrossense, a qual se desejava
“moderna” e adequada aos tempos republicanos. Leowigildo Martins de Mello, o principal
dos convidados, afirmou que os professores estavam despreparados para a reforma de
ensino em 1910, que implantou os grupos escolares, que introduziu o método analitico.
Afirmou também que estavam “viciados” no pernicioso método da decoragdo, mas
promoveu um fraining, a moda norte-americana. Os membros do Conselho Superior da
Instrugdo Publica explicaram, em 1915, que ndo poderiam adotar cartilhas que ndo fossem
suficientemente adequadas ao novo método ja introduzido entre os professores. Ou seja, os
conselheiros afirmavam que os professores jad sabiam o método analitico. O Diretor da
Instru¢do Publica autorizou a compra de muitas cartilhas analiticas, as “mais modernas”,
mas também permitiu que se comprassem outras que professavam o método analitico-
sintético, ao gosto dos que preferiam o meio-termo, e até outras que se classificavam como
sintéticas, as “mais antigas”. Os normatizadores, talvez por julgarem que estava aprovado

com vantagens o método analitico ja em uso no Mato Grosso, incluiram no Regulamento




de 1927 a exigéncia de os professores ensinarem apenas por esse método. Os diretores da
instrugdo publica e os diretores de alguns grupos escolares afirmaram que havia algumas
dificuldades originarias da aplicagdo dos métodos, mas que eram perfeitamente
superaveis. Mas o “aplicador” do método e seus alunos que aprenderam (ou ndo) a ler e
seus pais que provavelmente acompanharam suas trajetérias escolares, nada
argumentaram. Lamentavelmente, ndao foram ouvidos os sujeitos mais diretamente
interessados.

Ouvindo atentamente esses sujeitos e tentando perscrutar o siléncio de tantos
outros, busquei compreender um discurso que, pela sua origem e natureza, e dadas as
condigdes de sua permanéncia e preservagdo se constituiu como institucional. Do

entrecruzamento dessas vozes pode-se apresentar algumas conclusdes.

E aparente e ilusério o siléncio em torno do ensino da leitura nos espagos de

ruptura entre as iniciativas oficiais que marcam momentos importantes da constituicdo de
um discurso sobre o ensino de leitura em Mato Grosso. Desde a introdugdo do método
analitico para o ensino da leitura, em 1911, passando pelo questionamento argumentativo
do Conselho Superior da Instrugdo Pubica, em 1915, pelas orienta¢gdes do Programa da
Escola Modelo Anexa, em 1924, pela oficializagdo mediante o Regulamento de 1927 e por
alguns relatérios de diretores, constata-se uma dindmica instituida nas escolas e na
Diretoria Geral da Instru¢@o Publica que procura organizar, administrar, controlar, instituir
as atividades escolares. Sabe-se que durante todo esse periodo as escolas funcionaram,
satisfatoriamente ou ndo. A Diretoria da Instrugdo Publica, por meio do Conselho Superior
da Instrug¢do Publica ou mediante as Comissdes instituidas no Regulamento de 1927, por
meio de seus diretores e inspetores sugeriu, adquiriu e distribuiu cartilhas e livros as

escolas, aos professores e aos alunos matogrossenses. O que implica em afirmar: em




Mato Grosso, nas primeiras décadas deste século, usavam-se métodos de ensino de leitura
nas escolas publicas. E esses métodos diferiam de um modelo anterior. Nao foi escolhido
nem definido pelos que, em principio, seriam os maiores interessados. Também ndo foi

proposta por nenhum intelectual matogrossense. Esses “novos” métodos de leitura foram

introduzidos por professores paulistas no inicio da segunda década deste século nos

moldes que esses professores puderam fazé-lo e nas condi¢es propiciadas pelo meio
socio-politico-cultural de Mato Grosso.

Isso equivale a dizer que as idéias “trazidas de fora” e apropriadas pelos sujeitos
envolvidos na (re)organizagdo do ensino em Mato Grosso, influenciadas pelas
contingéncias locais, adquiriram identidade. Por mais que desejassem uma “transposi¢do”
do modelo paulista de organizag@o escolar e de método de ensino de leitura para Mato
Grosso, os professores normalistas e as autoridades intelectuais e administrativas
enfrentariam as contingéncias sociais, culturais, politicas, locais, regionais que se
encarregariam de “fazer a diferenga”, ou seja, apresentariam a resisténcia necessaria para
possibilitar e garantir uma “apropriagdo original” que ndo distorcesse a identidade escolar
da realidade matogrossense, resguardando assim todos os conflitos e as contradi¢des
proprias desse processo.

Finalizando, espero que o que até aqui foi discutido e exposto possa contribuir, de
alguma forma, para ajudar a compreender um pouco melhor alguns aspectos de um
discurso institucional sobre o ensino de leitura no estado de Mato Grosso. Obviamente,ndo
pretendi esgotar o assunto, nem estabelecer a unica versao possivel sobre o tema desta
tese. Considero esta investigagdo, dado seu “carater pioneiro”, uma primeira abordagem
sobre a historia do ensino de leitura em Mato Grosso,que deixa inimeras lacunas para

aprofundamento futuro, por parte da pesquisadora, ou mesmo,para pesquisas correlatas.
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