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Resumo

A busca através de uma analise critica dos saberes e praticas docentes deste Professor
Pesquisador é o foco principal da pesquisa. Desta maneira, compartilha compreensdes sobre
as relacdes entre os diferentes sujeitos do universo escolar cotidiano investigado, de onde
emergem por meio de registros etnograficos as narrativas que compdem este trabalho. As
compreensdes emersas fornecem recomendacdes didaticas para o ensino de Geografia acerca
das relacOes entre forma e conteudo, producdo de conhecimento, interlocugdes discursivas,
relagcdes dos sujeitos com o conhecimento e reflex6es sobre minha préatica. Para tanto, foram
desenvolvidas aulas com duas turmas de sétima série do Ensino Fundamental da escola na
qual leciono no municipio de Limeira — SP, como Atividades de Ensino e norteadas com as
proposi¢cOes de uma Aprendizagem Significativa.

Palavras-chave: Cotidiano Escolar, Experiéncias, Narrativas, Praticas Docentes, Producéo de
Conhecimento.
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Resumen

Una busqueda a través de un andlisis critico de las practicas de ensefianza y aprendizaje de
este profesor de la investigacion es el foco principal de la investigacion. Por lo tanto,
comparte su perspectiva en las relaciones entre la escuela cotidiana diferentes temas
investigados el universo, en el que emergen a través de relatos etnograficos que componen
esta obra. Los acuerdos surgieron didactico proporcionar recomendaciones para la ensefianza
de Geografia de la relacion entre forma y contenido, produccion de conocimientos, dialogos
discursivos, las relaciones de los individuos con el conocimiento y la reflexion sobre mi
practica. Para ello, hemos desarrollado las clases con dos clases de séptimo grado en la
escuela primaria que me ensefian en ela municipio de Limeira - SP como actividades docentes
y guiado con la s proposiciones de un aprendizaje significativo.

Palabras clave: Todos los dias la escuela, Experiencias, Relatos, La Practica Docente,
Produccion de Conocimiento.
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Abstract

The search through a critical analysis of learning and teaching practices of this Research
Professor is the main focus of the research. Thus, it shares insights about the relationships
between different subjects of the everyday school universe investigated, where, through
ethnographic records, the narratives that make up this work emerge. The understandings
emerged provide didactic recommendations for teaching Geography about the relationship
between form and content, knowledge production, discursive dialogues, relations of
individuals with the knowledge and reflections on my practice. For this purpose, we
developed classes with two classes of seventh grade elementary school in which | teach in the
municipality of Limeira - SP as Teaching Activities and guided with the propositions of a
Meaningful Learning.

Key words: Everyday School, Experiences, Narratives, Teachers Practices, Knowledge
Production.



1. INTRODUCAO
PARA INICIAR, CONVOCO!

Peco licenga, neste iniciar do meu narrar uma experiéncia de pesquisa para realizar
uma convocacao, que é um convite a leitura, de entrar e, também, vivenciar através dela, uma
experiéncial, uma vez que “o comeco da licdo € abrir o livro, num abrir que €, a0 mesmo
tempo, um convocar’” (LARROSA, 2006, p. 139).

Para tanto, é necessario disposi¢do do leitor para entrar em um universo de palavras
que, juntas, ganham a forma de um texto que, ao se tonar leitura, € uma licdo. Texto esse que
traduz em palavras, os significados da experiéncia vivida ou experimentada, j& que pode
trans/formar.

Transformam-se, neste caso, escritor e leitores, que juntos passam a compartilhar,
mesmo que com diferentes visdes, da experi€ncia narrada. Conversacdo de ideias e
experiéncias. Sou eu, portanto, quem entrega as palavras e seus significados aqueles que,
convocados, abrem essas piginas para uma entrega as palavras e a uma nova experiéncia
(LARROSA, 2006).

No decorrer desta entrega, logo ali no primeiro capitulo, onde dou inicio e venho
compartilhar, iremos nos encontrar com a trajetoria deste professor e pesquisador que da as
palavras, com suas experiéncias em outras pesquisas, além desta que pelo caminho da escrita

narrativa ganha concretude (CONNELLY e CLANDININ, 1995).

A Experiéncia, aqui, ganha forma, quando inferida pela visdo de “aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou
que nos acontece, e ao passar-nos nos forma e nos transforma” (LARROSA, 2001, p. 7).
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Vamos também encontrar com outros sujeitos, os alunos, e com o Universo Escolar no
qual esta pesquisa encontra seu lugar nesta busca por compreensdes que recomendacdes
também serdo (EDWARDS, 1997).

E a pergunta: O que se busca com esta experiéncia?

Encontra sentido no segundo capitulo onde as maneiras encontradas de fazer a
pesquisa, através de um “mergulho” neste universo de onde as relacdes entre os sujeitos
emergirdo em conjunto com as experiéncias e seus saberes que como o tecer de uma rede,
inimeros fios puxam para se entrelacar, também serdo compartilhadas (OLIVEIRA e
ALVES, 2002).

Para tanto, este Professor Pesquisador que com vocés compartilha de sua experiéncia
em pesquisa, procurou em Atividades de Ensino uma maneira de fazer, em conjunto com uma
Aprendizagem Significativa (MOURA, 2000; AUSUBEL, 2003).

Por meio de registros etnograficos as experiéncias ganham concretude e podem ser
aqui compartilhadas, em conjunto com os instrumentos utilizados em sua elaboracio, que nos
ajudam a “mapear” ideias e conceitos (MOREIRA, 1997; ANDRE, 2008).

O que de mais importante compartilho com esta experiéncia vem dizendo-se em
palavras no terceiro capitulo, que sdo os registros e experi€ncias de aulas deste professor, de
onde emergem reflexdes e recomendagdes buscadas com esta pesquisa que ld no final, que
ndo € um fim, reverberardo formas e conteddos, producdes e compreensdes, discursos e

interacdes, ja 14 adiante...



2. CAPIiTULO 1
E VENHO COMPARTILHAR...

Ao parar para refletir sobre quando essa pesquisa teve inicio, ndo me vem a memoria
nenhum outro momento que ndo aquele em que entrei, pela primeira vez, em uma sala de
aula.

Nagquele ato, de entrar em uma sala de aula e encontrar varios rostos adolescentes a me
encarar, me tornei professor, ou pelo menos assim pensava e, comecei a colecionar alguns
questionamentos quanto a essa profissao e todo o universo que a engloba, com seus sujeitos,
contextos, relacdes, reflexdes, acdes, discursos, registros € momentos em um continuo
movimento.

Hoje, ao refletir melhor sobre esse momento, vejo que foi simbdlico. Como retirar o
manto que encobria uma estitua e, ao ser desvendado, oficialmente a transforma em
monumento.

Seria o professor um monumento?

Uma estdtua sem atuac@o? Estando ali apenas para cumprir com ritos oficiais?

Ou seria ele um rebelde, criando artimanhas, agdes e titicas para driblar essa, entre
tantas outras, visdes de seu trabalho (CERTEAU, 1994)?

Pensamentos soltos...

2.1. UM POUCO DE MINHA TRAJETORIA...

Um individuo reconhece-se na historia que conta a si préprio sobre si préoprio
Ricoeur

Em consonancia com o colocado, me tornei professor, na pratica, quando adentrei no

universo de uma sala de aula e, consequentemente, da escola, do bairro, do municipio e das
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inimeras variedades de vidas que, ao vivenciarem comigo aquele cotidiano, tornaram-se parte
do meu ser/estar professor.

O cotidiano para um professor é de extrema importincia, pois ndo é possivel uma
compreensio desse complexo universo sem que nele se mergulhe.

Mergulhar € uma excelente metdfora para a maneira como um professor e um
pesquisador podem relacionar-se com o rico/difuso/complexo/singular/plural, entre tantos
outros adjetivos, para o universo escolar, uma vez que, apenas observar &
distante/frio/imparcial/medroso e, por isso leva-me, como expdem Inés Barbosa de Oliveira e

Nilda Alves:

[...] a falar em mergulho e ndo em observacdo porque sabemos que a vida
cotidiana desses e dessas praticantes ndo se reduz aquilo que € observavel e
organizdvel formalmente. Os miltiplos sentimentos, valores e processos
vividos por cada um(a) [...] precisam ser compartilhados [...] e, para fazé-lo
precisamos estar imersos nos sentidos e sentimentos dessas tantas histérias
ouvidas e partilhadas (2002, p. 8)

E preciso que toda essa multiplicidade existente no universo escolar seja
compartilhada de, também miltiplas, maneiras, como essa que faco com vocé leitor, sob a
forma de leitura, em um convocar.

Contudo, é preciso voltar aos momentos iniciais dessa pesquisa que nio se resumem
aqueles em que, simbolicamente, tornei-me professor. Como sujeito trago, também, outras
experiéncias que interligadas ddao forma aos papéis que terei nessa pesquisa.

Entretanto, é necessario narrar como adentrei no universo de pesquisador académico e,
obviamente, como estes universos se cruzaram, tornando-se um, porém multiplo.

Ao terminar o Ensino Médio decidi tentar o ingresso no curso de Geografia, nessa
Universidade, pois durante toda minha formacao bésica havia tido professores na disciplina de
Geografia que me foram marcantes. Além desse fato, convém dizer que minha mae, com
quem possuo uma enorme afinidade, é também professora de Geografia e, em somatoria,
posso incluir a identificagdo prazerosa que sempre tive com os conteddos relativos a essa
disciplina.

Ao tentar pela segunda vez o exame vestibular, consegui ingressar e dei inicio em
minha trajetéria como professor de Geografia, j4 que, ser pesquisador ndo era algo que,

naquele momento, permeava minha mente. O desejo maior era concluir a graduagdo para,
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assim, lecionar. Desde entdo, e hoje tenho consciéncia desse fato, concebia o universo escolar
como algo desafiador e rico em possibilidades de [auto]conhecimento.

Contudo, ao relacionar-me com disciplinas, conteiidos, conhecimentos e docentes,
veio 2 intenc¢do de procurar alguma participagdo e orientacdo em algum projeto de pesquisa
que estivesse em desenvolvimento ou, ainda, auxiliar algum docente que focasse suas
pesquisas e disciplinas académicas nas multiplicidades do universo escolar e do ensino de
Geografia.

O encontro veio pelas palavras de uma amiga que me convidou para uma conversa
com uma professora cujo contato ainda nao haviamos tido nas aulas da graduacdo e que
iniciava, naquele momento, uma pesquisa na drea de nosso interesse.

A pesquisa® que se iniciava mostrou-se fértil ao gerar diversos frutos, sob a forma de
outras pesquisas’ e, também, criando novos pesquisadores por um considerdvel tempo.

Entre elas estd a minha, que a principio moldou-se como um projeto de Iniciacio

. e . 4
Cientifica para, posteriormente, transformar-se em um Mestrado™.

% Pesquisa: Integrando universidade e escola por meio de uma pesquisa em colaboragio - Fase 02 (Projeto —
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP) n° 02/00117-0). Maiores detalhes, de todo o
processo de pesquisa e suas conclusdes podem ser encontrados em: ALMEIDA, R.D.; OLIVEIRA JR., W. M. ;
TENCA, A.; BONOTTO, D. M. B.; PEDUTTI, S. K. Integrando Universidade e Escola por meio de uma
Pesquisa em Colaboracio — Atlas Municipais Escolares — Fase 2. 2004. (Projeto — FAPESP n° 02/00117-0).

3Si0 exemplos das pesquisas geradas pelo projeto, as seguintes: AGUIAR, Ligia Maria Brochado de. A
cumplicidade entre a oralidade e a visualidade: lendo o mundo através dos mapas. Tese (Doutorado).
UNESP. Rio Claro, 2005; CAZETTA, Valéria. Praticas educativas, processos de mapeamento e fotografias
aéreas verticais: Passagens e constituicio de saberes. Tese (Doutorado). UNESP. Rio Claro, 2005;
GONCALVES, Amanda Regina. Os espacos-tempos cotidianos na geografia escolar: do curriculo oficial e
do curriculo praticado por professores de uma rede colaborativa de trabalho. Tese (Doutorado). UNESP.
Rio Claro, 2006; LOCALI, Rafaela. Praticas Docentes sobre Ensino do Lugar e Cartografia Escolar no
Contexto de uma Pesquisa Colaborativa: Processos de uma Construcéo. Dissertagio (Mestrado). UNESP.
Rio Claro, 2008; MACHADO, Hélia Maria de Fitima Gimenez. Uma Histéria para Ipetna. Dissertacido
(Mestrado). UNESP. Rio Claro, 2004; OLIVEIRA, Adriano Rodrigo. A cartografia escolar e as praticas
docentes nas séries iniciais do ensino fundamental. Dissertacio (Mestrado). PPGE, CECH, Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar). Sao Carlos, 2003.

*A pesquisa em Iniciacdo Cientifica: “Uma investigacdo sobre saberes e praticas docentes no ensino da
localidade, em 3" e 4" séries do Ensino Fundamental (dreas de Histdria, Geografia e Ciéncias) em Ipetina — SP”
(Projeto - FAPESP n° 01/11841-9), e o Mestrado:. CAMARGO, P.E.B. Aqui, Ali e Acola: Caminhos e
Experiéncias do Ensino do Lugar em Praticas Docentes. Dissertacio (Mestrado). Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Rio Claro, 2008.
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Ao investigar como os professores e alunos relacionavam-se com o conhecimento e,
de maneira conjunta, construiam conhecimentos, com enfoque para o ensino do lugar através
dos Atlas Municipais Escolares em trés municipios, possibilitou que emergissem em meu

ser/professor alguns questionamentos sobre meus saberes e minhas préticas, uma vez que:

O professor desenvolve um papel de elo entre os alunos e o conhecimento e,
portanto, a compreensdo de suas préticas e das formas como transmite e
constréi os conhecimentos é de fundamental importancia para a percep¢do
da situacdo escolar (CAMARGO, 2008, p. 24).

Vale ressaltar que o processo de construgdo da pesquisa que resultou no Mestrado
coincidiu com o inicio de minha profissdo docente, em escolas ptiblicas estaduais através do
ingresso por meio de concurso publico. Portanto, paralelamente ao meu crescimento enquanto
pesquisador de outras praticas e outros sujeitos em seus diferentes universos, eu estava
vivenciando outros, 0s meus.

A principio tudo era complexo. Eu, os alunos, uma lousa, o material diddtico e as
orientagdes curriculares’ a serem cumpridas, as atividades enquanto pesquisador, os
questionamentos e inquietacdes que comecavam a emergir, as dificuldades enfrentadas no
cotidiano em sala de aula, que sdo multiplas. Foi preciso tempo para que, ao finalizar o
Mestrado e iniciar esta pesquisa, tudo fosse ganhando forma, ja que, como tudo que nos
envolve, é necessdrio tempo para que a percep¢do transforme algo complexo em simples
(HEIDEGGER, 1969).

Mais do que uma simples percepcdo da situagdo escolar, meus questionamentos
caminhavam na direcio da maneira como meus alunos e outros também, conseguiam
construir e apreender o conhecimento em Geografia.

O que seria mais importante: a experiéncia adquirida com o tempo, o exercicio da
pratica em sala de aula ou um conhecimento profundo em teorias que elucidavam o universo
escolar e suas multiplas relacdes?

Naio sdo questdes de dificil resposta. Seria facil responder que é a somatéria dos dois:
prética e teoria. E, dessa maneira, realmente é. Mas, como pesquisador e professor, encontrei

dificuldade em enxergé-las, unidas, dentro de minha prética cotidiana.

> Por curriculo, até este momento, entendido como algo dado e pronto. Contetidos que sdo definidos por outros,
que ndo professores, em suas praticas. Ou melhor, como algo a “facilitar o controle técnico sobre 0s processos de
aprendizagem, com o fim de alcangar objetivos especificos [...]” (PEREIRA, 2008, p. 179).
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Acredito que o mais dificil, nesse caso, foi realizar uma reflexao sobre minha pratica e
0 meu universo escolar cotidiano em sua complexidade e multiplicidade. Retirar-me do papel
de pesquisador e olhar-me® como professor, com praticas e saberes singulares.

Mas, em algum momento eu deixei de ser pesquisador?

E possivel abandonar esse traco de minha experiéncia?

Nao.

Tarefa dificil essa de experimentar dois universos diferentes, que podem perfeitamente
caminhar unidos. Ser pesquisador e professor, professor e pesquisador.

Um Professor Pesquisador.

2.2. SOBRE EXPERIENCIAS COM O CONHECIMENTO

CONTADAS EM UMA NARRATIVA.

Sujeito e mundo ndo sdo entes independentes, e sim constituem-se um ao outro.

Veronica Edwards

Contudo, antes de adentrar nas definicdes de professor pesquisador e dos demais
caminhos percorridos, irei apresentar a vocés leitores, convocados a compartilhar comigo
dessas palavras, este meu universo cotidiano’. Afinal, como poderei ser professor pesquisador
se nfo o ser em um universo, uma vez que dele faco e sou parte?

Entretanto, antes de leva-los a tal apresentacdo é necessdrio realizar algumas

elucidagdes, pois, se estou narrando esta minha experiéncia® de pesquisa, devo entdo assumir

% Como olhar-me? De que maneira enxergar meu universo escolar, cotidiano e de inimeras relacdes? Quais
questdes permeiam esse meu olhar? Sdo alguns dos questionamentos que realizei, em inlimeros momentos, pela
vastiddo de olhares possiveis e, com eles, das diferentes maneiras de enxergar (MARTINS, 1996).

7 . , . . g L L . . - .
Dessa maneira, € pertinente colocar que “No cotidiano, s6 conhecemos nossas proprias criagdes, pois, em
esséncia, somos nosso proprio objeto de estudo” (FERRACO, 2002, p. 91).

¥ Descrevo experiéncia de pesquisa, pois, como perfeitamente expde Jorge Larrosa, a “experiéncia, a
possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um gesto de interrup¢io, um gesto que € quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar, parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da ag@o, cultivar
a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar
aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco” (2001, p. 5). E, de
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que este trabalho € escrito em forma narrativa, uma vez que, sendo humanos, somos
contadores de histérias, que podem ser [re]contadas inimeras vezes ao serem também
vivenciadas por outros, com suas multiplas interpretacdes dessas mesmas histdrias, no que
chamamos de cardter vicariante da narrativa ao tornar-se um ‘“‘convite a participar” ou, em
outras palavras, uma convocagdo. (CONNELLY e CLANDININ, 1995).

Em especifico nessa pesquisa, destacada a importancia da experiéncia, as relacdes
existentes entre os sujeitos no universo escolar ganham também importincia, enquanto
experiéncia que sdo, pois, “tanto os professores como os alunos sao contadores de histérias e
também personagens nas histérias dos demais e em suas préprias”, que se transformam em
“relatos da experiéncia” nas maos do pesquisador. (CONNELLY e CLANDININ, 1995, p.
12).

A opgdo pela escrita narrativa se deve, também, pela possibilidade que ela oferece de
trazer uma proximidade entre o autor/pesquisador, e sua experiéncia, com os leitores que dela
vém a compartilhar. Dessa maneira, ao escrever em primeira pessoa, assumo a singularidade
da experiéncia que de forma alguma torna-se menos rica em compreensdes e conhecimentos,
j4 que dela muitos outros poderdo vivenciar, ao trazerem suas multiplas singularidades de
ideias, questionamentos, inquietacdes, experiéncias, revelando o que é comum’.

Esse encontro se da na leitura, num ato de amizadelo, em uma relagdo consigo mesmo
— autor - e com outros — leitores -, em uma disposic@o para adentrar no que foi aberto, o texto.
E a narrativa concede tal possibilidade, ja que ao lé-la e emergir o que é comunhdo, no sentido
de ser comum, mas que também guarda as diferencas nas singularidades, entre autor e

leitores, através da experi€ncia narrada, d4 essa possibilidade (LARROSA, 2006).

fato, tais gestos sdo utilizados por mim nessa pesquisa, sendo, portanto, uma experiéncia, como adiante serd
possivel averiguar ao continuar do compartilhar desta narrativa.

° E, nas palavras de Jorge Larrosa, “o comum ndo € outra coisa que aquilo que se dd a pensar para que seja
pensado de muitas maneiras, aquilo que se da a perguntar para que seja perguntado de muitas maneiras e aquilo
que se dd a dizer para que seja dito de muitas maneiras. A leitura nos traz o comum do aprender enquanto que
esse comum ndo € sendo o siléncio ou o espaco em branco de onde se mostram as diferencas” (2006, p. 143).

0 ato de compartilhar ofertado pela narrativa, enquanto forma de amizade, também € posto por Connelly e
Clandinin ao escreverem que: “Na vida cotidiana, por exemplo, a ideia de amizade implica a existéncia de algo
compartilhado [...] que requer uma relagdo intensa, andloga a amizade” (1988 apud CONNELLY e
CLANDININ, 1995, p 19).
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Portanto, a leitura compartilhada por meio da narrativa traz também o aprender, ja

que:

a amizade de ler com implica-se na amizade de aprender com, no en-con-trar
do aprender. E, nesse caso, o aprender ndo é apenas um meio para o saber.
Ler ndo € o instrumento ou o acesso a homogeneidade do saber, mas o
movimento da pluralidade do aprender. Dar-se como texto para ser lido por
muitos — e ndo como doutrina a ser assimilada — é oferecer-se como abertura
para o mdltiplo (LARROSA, 2006, p. 143-144).

Em complemento, a importdncia da narrativa, enquanto modo de contar uma
experiéncia, ganha sentido nas palavras de Nilda Alves, que discorre também sobre a insercio
do pesquisador no universo escolar pesquisado, ao mergulhar nessa multiplicidade cotidiana,

pois,

ao narrar uma histéria, eu a faco e sou um narrador praticante ao
tracar/trancar as redes dos multiplos relatos que chegaram/chegam até mim,
neles inserindo, sempre, o fio do meu modo de contar. Exerco, assim, a arte
de contar histérias, tdo importantes para quem vive o cotidiano do
aprender/ensinar. (2002, p. 32-33).

Narrar é contar. Passar minha experimentacio sobre o ocorrido, ndo somente comigo,
mas com 0s outros sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como dos lugares em que as agdes
ocorreram, afinal, quanto maiores os detalhes, maior serd a possibilidade de vocés, leitores,
adentrarem em um universo que somente eu e os sujeitos, que dele participam e vivenciam
experiéncias, por hora conhecemos.

E como posso conhecer esse universo?

Somente vivendo e observando o dia a dia das salas de aulas, que sdo diferentes em
cada turma, em cada conjunto de alunos e até mesmo em cada dia, j4 que como seres
humanos, estamos sujeitos a mudangas constantes em nosso comportamento.

Nido somente. E preciso fazer o mergulho e experimentar, no sentido amplo da
experimentagdo, todos os sentidos e sentimentos, e seus variados tipos, que o cotidiano,
enquanto professor em uma escola, com toda variedade e complexidade que lhe é cabivel,
pode oferecer. Sobre esse processo que resulta em uma melhor compreensio do cotidiano e do

universo que se enseja pesquisar, Alves complementa, ao colocar a exigéncia de que se:
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esteja disposta a ver além daquilo que outros ja viram e muito mais: que seja
capaz de mergulhar inteiramente em uma determinada realidade buscando
referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a variedade de gostos ,
caminhar tocando coisas e pessoas e me deixando tocar por elas, cheirando
os odores que a realidade coloca a cada ponto do caminho didrio (2002, p.
17)

Para tanto, ndo basta apenas vivencid-lo diariamente. E necessdrio expandir essa
vivéncia em multiplos enfoques e ndo somente para o que desejamos desvendar, ou encontrar
com a pesquisa. E ir além, tendo a consciéncia de que ndo hi outra maneira para a
compreensdo desse cotidiano (ALVES, 2002). E tentar, mesmo sendo tarefa impossivel,
capturar todos os movimentos, sutilezas, vozes, quanto possivel, do ambiente vivenciado e,
também, objeto de pesquisa, afirmando-o como “espaco/tempo de criagdo de conhecimento
valido e vital para os seres humanos que em nenhum outro poderia ser produzido” (ALVES,
2002, p. 16, grifo da autora).

Doravante, por tratar-se de uma pesquisa académica, é preciso colocar que a teoria,
advinda de diferentes autores, que nessa narrativa podem ser vistos como colaboradores,
alicercando ideias, questionamentos, reflexdes e andlises como multiplos, em uma
“conversa”’, sendo que as palavras de Wielewicki corroboram tal sentido, ji que, para a
autora, os autores, ao estabelecerem uma ‘“‘conversa” com o pesquisador, “vdo acrescentar
pontos no tecido que forma aquela comunidade interpretativa” e, ao fazer parte dela, “o texto
do pesquisador vai gerar novos textos”, tecendo a teoria para ele préprio e para tantos outros
possiveis enquanto forma de discurso (2001, p. 29).

Nessa direcdo, pode-se aferir que “o conhecimento ndo € o resultado do trabalho
individual do autor, mas o de uma pratica coletiva, envolvendo uma série de acgdes
transformadoras que resultariam em um novo produto” (AMORIM, 2000, p. 81-82). Tais
acoes devem ser entendidas como o puxar dos fios que, por sua vez, possibilitam o tecer
resultante em redes, que exigem leituras multiplas e também ‘“falar, sempre, exibindo
sobretudo minhas dudvidas, incertezas e limites”, pois. “do didlogo dos conhecimentos
existentes nas redes formadas é que posso aprender e, talvez, ensinar” ( ALVES, 2002, p. 26).

Dessa forma, os conhecimentos, oriundos dessa minha experiéncia em pesquisa,
ganham forma sob a perspectiva de estabelecerem redes, que ao tecerem-se, buscam seus fios
em nossas inquietacdes, dividas, anseios, buscas e, por que ndo, curiosidade, que por sua vez

buscam compreensdes, outros fios, em situacdes e objetos, que neste caso sdo cotidianos.
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Sobre os conhecimentos, Joanir Gomes de Azevedo brilhantemente questiona se

seriam como:

Camadas que se superpdem umas as outras, sem comunicacdo? Gavetas de
uma comoda, de um arquivo? Ou serdo os fios que vdo sendo puxados e
tecidos, formando novas significagdes, alguns abandonados para mais
adiante [...] serem atados a fios mais recentes e os nds, entdo constituidos,
conferirem um outro olhar sobre o mundo, tal como os seres humanos o
entendem (2002, p. 56)?

O conhecimento, ndo somente aquele que emergira dessa pesquisa, mas, também,
aquele construido cotidianamente pelos sujeitos do universo escolar, devendo ser entendido,
sobremaneira, como algo ndo ordenado, linear e hierarquizado (ALVES, 2002), e sim como
algo rizomatico (AMORIM, 2000).

Vale dizer que essa discussao serd, mais adiante, retomada.

Continuando...

2.3. A EXPERIENCIA: EM ALGUM LUGAR E DE ALGUMA

MANEIRA...

E na sala de aula, neste vasto/restrito, miltiplo/singular, espaco, em sua complexidade

que farei esse mergulho, descobrindo o que ensejo compreender, sentindo, cheirando,

N

enxergando, refletindo, estando aberto a percepcdo de sons e vozes, em seus nuances e
sutilezas.

A sala de aula e o universo escolar no qual se insere, somando-se a ele a escola, os
sujeitos, as turmas de alunos que a compdem, as relagles, didlogos, conhecimentos,

construgdes e praticas, coloca-se aqui como um espaco/tempo cotidiano, uma vez que:

Os espacos cotidianos sdo lugares onde a vida é algo que se tece a partir de
uma coeréncia e de um movimento que, entrelacado a movimentos mais
amplos, lhes sdo particulares. Os diversos lugares que, de alguma forma,
professores e alunos experienciam em suas vidas e a sala de aula onde
ambos sdo protagonistas de multiplos contextos cotidianos em que formam e
sdo formados, constituem espagos-tempos [...] (GONCALVES, 2006, p. 1,
grifo meu).
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Sendo assim, sdo nesses espacos-tempos cotidianos, singulares e, portanto, nao
compardveis entre si, que busco mergulhar, utilizando-os como fonte principal de dados para
minha pesquisa, através das praticas e dos saberes que ali sdo construidos cotidianamente.

Vale esclarecer que, a sala de aula, como exposto acima, engloba todo o contexto no
qual se insere, sendo, dessa forma, citada como resumo de toda a vastiddo que engloba.

Portanto, sdo as relagdes entre priticas e saberes cotidianos em sala de aula, entre
sujeitos e conhecimentos e em seus processos de construcao do conhecimento, toda essa rica
experiéncia que essa pesquisa utiliza como fonte de dados e que, possiveis de compreensio,
permitem colocar as “préticas comuns como dignas de interesse, de registro e de andlise,
ampliando também o que consideramos como fonte de conhecimento” (GONCALVES, 2006,

p. 128).

E como buscar tais relagdes, no/do cotidiano de um universo escolar, de uma sala de
aula para que possam ser, entdo, contadas e, assim, revividas, como forma e, também fonte de
conhecimento?

Ao utilizar o método qualitativo como forma de investigagao.

Esse método, que possui o ambiente que, aqui é o cotidiano escolar, vivenciado e
experimentado, como sua fonte direta de dados, ou seja, € do ambiente que os dados emergem
para o pesquisador e este ¢ o agente principal da investigacdo, j4 que ao vivencia-lo, o
experimenta e, consequentemente consegue de forma unica, fazer a emersao do maior nimero
possivel de dados (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Descrever.

Detalhes em formas de palavras.

Sobre as palavras, cabe valorizé-las, como faz Jorge Larrosa:

As palavras determinam nosso pensamento porque nao pensamos com
pensamentos, mas com palavras. Ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar néo é
somente ‘“raciocinar” ou ‘“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é, sobretudo, dar sentido a0 que somos e ao
que nos acontece (2001, p. 2).
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Portanto, é por esse caminho que o investigador qualitativo transforma a experi€ncia
em palavras'', que por sua vez transformam-se em dados. Dados que podem ser oriundos de
diversas fontes, “como notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,”
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 48), entre outros que, juntos, tecem o enredo da investigacao.

E o que esses dados fazem emergir?

A riqueza que um levantamento qualitativo de dados pode trazer € tinica. Ao descrever
um conjunto de relagdes, complexas e intrinsecas a um universo, com seus sujeitos e suas
acOes, como uma escola ou sala de aula, por exemplo, abre-se um leque imenso de
possibilidades para interpretacdes, levantamento de hipéteses, questionamentos, apreensdes e
reflexdes que ndo advém de resultados ou produtos e sim, de todo o processo a ser
investigado. Portanto o tempo nessa forma de pesquisa € importante (BOGDAN e BIKLEN,
1994).

Tempo para mergulhar. Conhecer. Viver. Experimentar.

Somente experimentando pode-se [re]conhecer os intmeros significados da
complexidade do universo investigado.

Os significados s@o parte da estrutura de vida dos envolvidos no universo pesquisado
e, sdo através deles, que sentidos, respostas, visdes e intengdes podem ser descerrados
(DELEUZE, 2003).

E o significado € de extrema importincia nessa abordagem de pesquisa, uma vez que o
pesquisador qualitativo ao pesquisar o universo escolar, estd sempre questionando os sujeitos
que dele fazem parte, com o objetivo de perceber e compreender o que estes experimentam e
como interpretam essas experiéncias e, dessa maneira, ddo estrutura a esse universo
(BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 50-51).

E possuir a liberdade de indagar.

Como? Onde? Por qué? De que maneira? Em que momento?

! Sobre as descri¢des, nessa forma de pesquisa, enquanto dados, Robert Bogdan e Sari Biklen fundamentam que
“os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nimeros [...]” e, o investigador qualitativo
tenta “analisar os dados em toda sua riqueza, respeitando, tanto quanto possivel, a forma que estes dados foram
registrados ou transcritos” (1994, p. 48).
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Sdo tantas quanto a capacidade humana possui de argumentar, questionar, relacionar e
refletir.

Inducio.

A abordagem qualitativa de pesquisa inter-relaciona as informacdes recolhidas. A
reflexdo e andlise dos dados, nesse caso, possibilita a constru¢do da pesquisa e ndo — somente
— sua comprovagdo, em um processo de imersdo nos dados, para deles extrair os fios, por
assim dizer, do que se enseja compreender (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Construgao.

Em um movimento que vai se fechando. De ideias iniciais mais abertas, para o
[re]conhecimento de algumas questdes importantes para a pesquisa, que a principio podem
ndo existir, j4 que o pesquisador qualitativo deve reconhecer que, ao iniciar a pesquisa, muitas
questdes vao surgir com o processo de investigacdo (BOGDAN e BIKLEN, 1994), para ao
final estarem mais fechadas, com o esmiugar dos dados recolhidos.

Dados esses que sao obtidos, nesse caso, de registros densos de experiéncias ocorridas,
dentro do contexto escolar no qual estou inserido e de onde parti em busca das questdes que
norteiam minha pesquisa e que mais adiante nesse texto serdo devidamente apresentadas.

Portanto, esta pesquisa ao utilizar o método qualitativo de investigacdo o faz no modo
etnografico que coloca o pesquisador como instrumento principal de coleta, andlise e
mediacdo dos dados e, tal caracteristica “o pde em posicdo bem diferente de outros tipos de
instrumentos, porque permite que ele responda ativamente as circunstincias que o cercam”
(ANDRE, 2008, p. 28).

Os dados sdo relatos de experiéncias que por sua vez, sdo transcri¢cdes de aulas dadas
por mim em duas turmas de sétima série do Ensino Fundamental, sendo, dessa maneira,
registros do tipo etnografico que pode ser definido como uma tentativa de descricdo cultural
ja que o pesquisador, ao utilizar e, portanto, vivenciar a experiéncia etnogrifica, segundo

André:

encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretagdes da vida,
formas de compreensdo do senso comum, significados variados atribuidos
pelos participantes as suas experiéncias e vivéncias e tenta mostrar esses
significados multiplos ao leitor (2008, p. 20)
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A importincia da participacdo do pesquisador no contexto a ser pesquisado, ou
vivenciado, e de onde serdo extraidas as informagdes, ou melhor, os dados de sua pesquisa
ganha importancia com esse trecho uma vez que se tornam evidentes a multiplicidade e
complexidade que o cercam em sua pesquisa. Nao ¢ tarefa ficil e exige uma observacio
participante que “parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacao
com a situagdo estudada, afetando-a e por ela sendo afetado” (ANDRE, 2008, p. 28).

Boaventura de Sousa Santos ao suscitar um paradigma emergente em contraponto a
eminente faléncia do Moderno, o autor entre inimeras outras questdes, expde duas que
convém explicitar nesse momento. A primeira relativa a visdo de conhecimento neste novo
paradigma que possui um cardter autobiogréfico ao ser “compreensivo e intimo que nio nos
separe e antes nos una pessoalmente ao que estudamos” (2007, p. 84), em complemento a
pesquisa etnografica e participante elucidada por André (2008), e apontada por ele como uma
forma de aproximacdo do sujeito com o objeto e um caminho de superacdo da dicotomia,
colocada pela ciéncia moderna, entre eles. A segunda diz respeito a valorizagdo do
conhecimento do senso comum como parte integrante deste novo paradigma e, de maneira

clara, expde que:

o senso comum faz coincidir causa e intencdo; subjaz-lhe uma visdo do
mundo assente na ac¢do e no principio da criatividade e da responsabilidade
individuais. O senso comum ¢ préatico e pragmaético; reproduz-se colado as
trajetérias e as experiéncias de vida de um dado grupo social e, nessa
correspondéncia, inspira confianca e confere seguranca. [...]. O senso
comum ¢€ indisciplinar e ndo-metédico; ndo resulta de uma prética
especificamente orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no
suceder quotidiano da vida (2007, p. 108).

Acredito que a tarefa do pesquisador seja maior que apenas observar. E experimentar,
no sentido da experiéncia de Jorge Larrosa, quando se estd envolvido no processo da pesquisa
e, também, em seu contexto ja que a pesquisa do tipo etnografico “permite reconstruir os

processos e as relagdes que configuram a experiéncia escolar didria” e, com isso:

desvelar os encontros e desencontros que permeiam o dia-a-dia da pratica
escolar, descrever as acdes e representagdes dos seus atores sociais,
reconstruir sua linguagem, suas formas de comunica¢do e os significados
que sdo criados e recriados no cotidiano do seu fazer pedagégico (ANDRE,
2008, p. 41).
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Sendo assim, € possivel passar pela experi€ncia que a pesquisa exige, de levantar
hipéteses em seu processo, com descobertas de novos conceitos, inter-relagdes e
reformulacdes tedricas, todas ao longo da pesquisa, visando novas maneiras de compreensao

do que a isto se enseja (ANDRE, 2008).

2.4. OS ACONTECIMENTOS TORNAM-SE PALAVRAS...

Por fim, retomo aos dados'? desta pesquisa que, como ja colocado, sdo obtidos por
meio dos registros de minhas aulas que, posteriormente, tornaram-se relatos.

Tais registros podem ser vistos como didrios de campo, no qual foram registrados
acontecimentos vivenciados por mim e pelos demais sujeitos presentes naquele universo
escolar, como a sala de aula, inserida em outro universo maior que € a escola (PELISSARI,
1998).

Os registros foram recolhidos sob a forma de anotacdes escritas e, também, com a
ajuda de uma camera que gravou o dudio e o video dessas aulas. Vale expor que a unido
dessas duas maneiras de registro das experiéncias em sala de aula complementa-se, pois, em
uma situacao de aula, nesse caso em que atuo como professor e pesquisador a0 mesmo tempo,
os registros escritos trazem as nuances do ambiente que apenas o registro em cimera nao
abarca, como conversas paralelas, impressdes, pensamentos e outros possiveis detalhes
(BOGDAN e BIKLEN, 1994).

A importancia dos registros ganha também significado como apontado por Madalena

Freire Weffort, pois:

quando registramos, tentamos guardar, prender fragmentos do tempo vivido
que nos ¢ significativo, para manté-lo vivo. Ndo somente como lembrangas,
mas como registro de parte da nossa histéria, nossa memdoria. Através desses
registros construimos nossa memoria pessoal e coletiva (1996, p. 6).

2 Os dados encontram uma perfeita defini¢do nas palavras de Bogdan e Biklen como sendo os “materiais em
brutos que os investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar; sdo os elementos que formam a
base da andlise” e, “simultaneamente, as provas e as pistas [...], os dados incluem os elementos necessdrios para
pensar de forma adequada e profunda acerca dos aspectos da vida que pretendemos explorar” (1994, p. 149).
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Nesse caminho de registrar em palavras uma experiéncia, o ato de escrever ¢ tomado
de novo significado, uma vez que ao tornar imagens e sons em palavras, associadas a outras
palavras como registro, em um relato, uma narrativa de experiéncia, encontra-se a reflexao,
visto que o ato de escrever, de transcrever, nos obriga a levantar questionamentos e hipéteses
sobre o que ali estd sendo [re]visto, [re]lido, [re]lembrado para ser, assim, [re]pensado.

O papel da escrita e sua importancia sdo destacados por autores como Weffort e Pierre
Bourdieu sendo que, para a primeira “a escrita materializa, d4 concretude ao pensamento”
(1996, p. 41), que se alinha com a ideia do segundo em colocar que ‘“transcrever é
necessariamente escrever, no sentido de reescrever”, trazendo junto desse ato a experiéncia
vivida, ndo em sua totalidade fidedigna, mas com as infidelidades que a transcricdo traz
(2003, p. 710).

Infidelidades essas traduzidas, no caso desta pesquisa em que além de pesquisador sou
também sujeito, enquanto professor, como o resultado da prépria reflexdo, aquela que surge
ao revivermos a experiéncia, que nio € parcial, pois isto seria impossivel, ja que carrega as
significacdes que dou a ela através dos papéis que desempenho nessa pesquisa.

Ao escrever reflito e isso é possivel porque “quando escrevemos, ndo buscamos
somente respostas tinicas, mas sim essencialmente perguntamos”, em um processo que “deixa
marca, registra pensamento” e, dessa maneira dao organizacdo a ele ao refletir para tentar
encontrar respostas a questionamentos que, por sua vez, me trouxeram até aqui (MARTINS,
1996, p. 38).

E como € trabalhoso...

A vocés leitores eu peco paciéncia.

Paciéncia porque ainda ndo € o momento de explicitar a questdo fundamental desta
Tese que os trouxe a essa leitura que, entretanto, ja permitiu uma elucidacdo de pontos
importantes dessa minha experi€ncia de pesquisa.

Como prosseguimento vou trazer para voc€s aquilo ja anunciado no inicio deste
capitulo: o meu universo escolar e os demais sujeitos que dele fazem parte e, também, o
constituem.

Vamos a ele!

Que universo € esse?
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Quais as relacdes existentes dentro dele que me sdo possiveis de apreender?

Quais sujeitos o compdem e que nele se relacionam e, também, [con]vivem?

Uma escola e duas turmas de alunos.

Parece simples.

Escolas? Muitas existem.

Turmas de alunos?

Indmeras.

Mas cada uma € singular.

Nessa singularidade se esconde o complexo, que nao se apresenta como realidade
pronta a ser descoberta e, sim, construida pelo pesquisador em suas observacdes
(EDWARDS, 1997).

Tentarei, portanto, ao invés de apenas olhar ou observar o cotidiano ao qual pertenco e
estabeleco relagdes que resultaram nesta pesquisa, senti-lo. O que € muito maior que olhar ou
observar. E realizar o mergulho necessirio para que o cotidiano escolar, que é “um
espaco/tempo de producdes/enredamentos de saberes, imaginagdes, tdticas, criacdes,
memorias, projetos, artimanhas, representagdes e significados” (FERRACO, 2002, p. 93),
ganhe sentido e sentimentos e, dessa maneira, sendo maior que a descri¢do, possa ser
experimentado pelo leitor.

Eis o meu mergulho nesse universo...

2.5. APOS A PONTE TEM UMA ESCOLA.

- Sétima série um, pode entrar!

E 14 se vai a turma, em duas fileiras de alunos, meninos e meninas, separados, para a
sala acompanhados do professor(a).

Essa cena acontece diariamente, em todos os hordrios de inicio do periodo letivo e
apos os intervalos. Quem da a voz para essa organizagdo €, na maioria das vezes, o diretor ou
a vice-diretora. Os alunos do periodo da manhd, com os quais tenho contato didrio por ser
esse o periodo em que mais ministro aulas na escola, como se encontram nas sétimas e oitavas
séries do Ensino Fundamental j4 sdo acostumados ao “esquema” de filas.

As filas sdo organizadas num amplo patio coberto com telhas portuguesas, estruturado

com pilares e paredes pintadas até meia altura em bege e apds em um tom terracota, que
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acompanha todo o restante da escola. Existem no chao, que também ¢é pintado de cinza, linhas
demarcatorias pintadas de amarelo, separadas em dois grupos com uma numeragio crescente
do ndmero um ao seis.

A escola atende no periodo diurno (manha e tarde) a alunos do Ensino Fundamental —
Ciclo II (5* a 8 séries)". Durante o ano de 2011, periodo em que realizei os registros de aula,
no periodo noturno a escola ofertava turmas de Educacdo de Jovens e Adultos — EJA — no
Ensino Médio, no qual também lecionava. Desse modo, as turmas diurnas sdo divididas em
quintas e sextas séries no periodo da tarde e sétimas e oitavas de manha, sendo que as linhas
demarcatodrias servem para ajudar aos alunos a agruparem-se em filas. De um lado do patio,
pela manha, formam-se as filas de sétimas séries, que se organizam de um a seis conforme a
numeracdo encontrada na linha e a respectiva turma e do outro lado, as oitavas séries.

Essa organizacdo, ndo encontrada nas outras escolas em que trabalhei ou conhego por
outras razdes e por ser uma das marcas desse universo escolar, inicia esse meu “mergulho” no
cotidiano da Escola Estadual “Leovegildo Chagas Santos”, situada no municipio de Limeira,
neste Estado, onde sou desde o inicio do ano letivo de 2011, professor efetivo na disciplina de
Geografia.

Depois de sete anos lecionando em outro municipio, viajando todos os dias,
enfrentando alguns problemas que, na atualidade, sdo comuns nas escolas, como indisciplina
excessiva, falta de organizacao estrutural e pedagdgica, entre outros, consegui minha remocao
para essa escola, considerada excelente entre os professores e profissionais em toda a regido.

Tal consideragdo deve-se, sobretudo, aos altos indices alcancados pela escola no
Sistema de Avaliacio do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP)M, uma
avaliacdo realizada todo ano com as séries finais da Educacdo Bésica para aferir os avancgos
ou retrocessos dos estudantes nas habilidades e competéncias necessarias pelo curriculo

oficial da Secretaria da Educacio.

13 . e . . ., - . L. L.

A distribui¢@o das turmas apresenta-se da seguinte maneira: no periodo da manha: seis turmas de sétima série
e cinco de oitavas séries; no periodo da tarde: cinco turmas de quinta série e quatro de sextas séries, todas do
Ensino Fundamental Regular.

" A nota, referente ao ano de 2010 da escola, chamado de IDESP (indice de Desenvolvimento da Educagdo do
Estado de Sao Paulo) foi de 4,23, sendo a média Estadual aferida em 2,52. (Disponivel em:
http://idesp.edunet.sp.gov.br/arquivos2010/020126.pdf, acesso em Agosto de 2011)
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Tal modelo de avaliagdo escolar, que entre outros propdsitos também justifica o
pagamento de uma bonificagdo em dinheiro aos professores das escolas que avancam em seus
resultados, destaca que a presente escola atingiu indices que a colocaram entre as cinquenta
melhores do Estado, no Ensino Fundamental — Ciclo II e, como o segundo melhor indice do
IDESP no municipio de Limeira.

Localizada em um bairro préximo ao centro, ocupando toda uma quadra arborizada,
com jardins ao lado e em frente a sua entrada, o prédio da escola é extremamente conservado
e composto de dois pavimentos que se complementam com o pétio descrito anteriormente.

Ao entrar em seu espaco, através de uma porta dupla de madeira branca é como entrar,
para mim, em uma escola antiga, com sua arquitetura de época, j4 que sua construcgdo,
segundo o diretor, data de 1948, com seu piso em ladrilhos vermelhos, encerado e brilhante,
suas salas de aula espacosas, com amplas janelas, todas cortinadas, com paredes claras e o
chdo de madeira, formam um conjunto acolhedor com o teto, também em madeira.

Um agradavel odor de “limpeza” sempre circula pelo ar, oriundo do caprichoso
empenho das serventes que cuidam da limpeza da escola e do cuidado dos professores e
alunos em assim manté-lo e podendo somar-se a ele existem os variados cheiros origindrios
da cozinha, no constante preparo da merenda escolar.

Um ambiente agradével.

Nao me recordo de, em algum momento no periodo em que 14 estive, até agora, haver
algum clima que ndo seja agraddvel, amistoso e de satisfacdo entre os professores, com 0s
quais tenho grande contato.

A direcdo, muito marcante na figura do “Seu Carile”, que estd na escola hi mais de
trinta anos e a conhece como ninguém, com suas histdrias e experiéncias, é aberta ao didlogo,
a ajuda em qualquer situagdo, ao tomar medidas disciplinares, quando necessarias, ao
incentivar o trabalho docente e fornecer todo suporte material para esse trabalho.

Os professores, sempre receptivos a conversa, ao apoio, em situacdes cotidianas ou
pessoais, formam uma equipe engajada no desenvolvimento de um bom trabalho.

Ao circular pelos corredores, do andar superior, onde s6 existem salas de aulas e no
inferior que, além de salas de aula, abriga toda a parte administrativa da escola, com
secretaria, sala para direcdo, coordenacdo, atendimento odontolégico, banheiros para os
professores, biblioteca, sala de informdtica e saldo para reunides e projecdes de videos, é

possivel observar o desempenho dos docentes dessa unidade escolar.
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Fig. 1. Imagem da fachada da E.E. “Professor Leovegildo Chagas Santos” (Foto do autor, 2012).

Sempre que por ali circulo, seja nos momentos de trocas de aulas e de turmas, ou para
ir a sala dos professores, coordenacido ou dire¢do em diversas ocasides, vejo os professores
desenvolvendo seu trabalho com empenho, orientando as explicacdes em didlogos com os
alunos sobre os contetidos de diversas disciplinas.

Vale ressaltar o papel atuante da Coordenagdo Pedagdgica, na figura da também
professora de Geografia Karine, que procura sempre atualizar os professores sobre as
orientacdes dadas pela Secretaria da Educacdo, quando necessarias para o pedagdgico em sala
de aula e, também, ao dar suporte as préaticas cotidianas dos professores.

A escola conta com uma quadra coberta, onde os sons de alunos desempenhando
atividades fisicas misturam-se diariamente aos sons dos alunos em sala e é o local predileto da
maioria deles que esperam ansiosos pelo momento da aula de Educacdo Fisica. Os dois

professores dessa disciplina desenvolvem vérias atividades com os alunos, como campeonatos
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esportivos interclasses, que mobilizam todos os sujeitos da escola, e treinamentos para
participacdes em jogos escolares e outros campeonatos, muitas vezes em outros municipios,
com destaque para o atletismo que ja trouxe diversas medalhas e troféus para a escola.

Os alunos que participam dessas competi¢des sdo sempre chamados ao pequeno palco,
localizado em frente ao local onde se formam as filas de alunos para serem elogiados e
incentivados pelos professores, direcdo e demais alunos.

Em meu caminhar didrio até a escola, atravesso todo o centro do municipio em um
movimento descendente até encontrar um cérrego e uma passarela para atravessar. Atravessa-
la e chegar a escola € como entrar em outro mundo, para mim, ji que uma vez 14 dentro,
acabo envolvido com as experiéncias cotidianas e esqueco, por algumas horas, o lado pessoal
e sua infinita gama de variagdes e sentimentos. Entretanto, realizar esse caminhar €, sempre,
momento de reflexdo, muitas vezes sobre os rumos € caminhos de minha vida ou, em outros,
sobre meus saberes e priticas enquanto professor.

E quantas vezes encontro solu¢des para problemas e alternativas para atividades,
defino mudangas, encontro atalhos e desvios, transformo situacdes, apenas nesse caminhar?

Ao chegar a passarela e atravessd-la, sou diferente do que eu era minutos atrds.

Mas ndo poderia ser uma ponte?

Afinal, sem sua existéncia seria dificil transpor um lado ao outro.

E simbolo.

Mas carrega, para mim, significado proprio.

Ao atravessa-la mergulho no universo escolar.

Além de formada por concreto, ¢ uma ponte formada, também, pelas experi€ncias que
carrego, através de minhas vivéncias e saberes, como elucida, brilhantemente, ftalo Calvino,

através do didlogo entre dois personagens de uma de suas obras:

Marco Polo descreve uma ponte, pedra por pedra.

- Mas qual € a pedra que sustenta a ponte?— pergunta Kublai Khan.

- A ponte ndo € sustentada por esta ou aquela pedra — responde Marco -, mas
pela curva do arco que estas formam.

Kublai Khan permanece em siléncio, refletindo. Depois acrescenta:

- Por que falar das pedras? S6 o arco me interessa.

Polo responde:

- Sem pedras o arco nao existe (2006, p. 79).
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Da mesma maneira que, sem arcos nao ha ponte, sem o contexto ndo ha pesquisa. Pelo
menos ndo para esta que aqui comeca a se apresentar. Impossivel compreender a
complexidade do universo escolar sem, ao menos, realizar um mergulho e apresenti-lo para
vocé leitor, em minucias.

Mintcias que nada mais sdo do que minhas impressodes sobre esse cotidiano.

No mesmo pensamento: como existir pratica docente sem alunos?

Impossivel.

Juntamente com o professor, sao eles os principais sujeitos desse universo.

Alunos sdo transformagdes, criatividade, afeto, paciéncia, ddvidas, respostas,

desafios...

Doravante, ao apresenta-los, apresento também, de maneira indireta, todo o grupo
discente da escola. Mesmo com singularidades, que sd@o marcas registradas de cada turma,
algumas caracteristicas sdo comuns e permeiam todo o ambiente escolar. Afinal, a escola
possui, enquanto construgdo social, caracteristicas daqueles que a compde (MOURA, 2000).

Entretanto, ndo devemos pensar em um ambiente escolar igualitdrio, ou melhor, como

possivel de generalizagdes. Nao €. Como aponta Inés Barbosa de Oliveira:

Estudar as préticas cotidianas, procurando nelas, ndo as marcas da estrutura
social que as iguala e padroniza, mas sobretudo, os tracos de uma ldgica de
producdo de agdes de sujeitos reais, atores e autores de suas vidas,
irredutivel a légica estrutural, porque plural e diferenciada é, para esse tipo
de pesquisa, a acdo fundamental (2002, p. 43).

Justamente por uma identificacdo com esse pensamento que, a0 procurar apresentar ou
descrever o grupo de alunos envolvidos na pesquisa, se tornou necessaria uma busca, através
de uma pesquisa diagnéstica'® de algumas singularidades advindas desses grupos de alunos.

Era preciso um mergulho que fosse maior do que o observdvel em sala de aula, sendo

assim necessario buscar informagdes sobre o cotidiano deles além do escolar.

' Os resultados das pesquisas diagndstica das duas turmas encontram-se a partir da pagina 200 do Anexo.
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Os resultados dessa pesquisa estdo inseridos no texto a seguir, ndo sob a forma de
nimeros que a pesquisa quantitativa fornece, mas como apontamentos quantitativos

transcritos em palavras.

2.6. ALEM DE MIM, VOU CONTAR SOBRE OUTROS: ALUNOS.

O aluno € sujeito.

Dessa maneira, é personagem fundamental nos enredamentos das tramas que se
configuram em sala de aula e no cotidiano escolar. Nao ha como apreender esse universo sem
levar em consideracdo esses inlimeros sujeitos que estdo em constante processo de interacdo
com todos os outros sujeitos ali presentes. Sdo sujeitos sociais e ndo figuras decorativas, sem
voz, apenas manipuladas como marionetes pelos contelidos e estratégias didaticas dos
professores.

Perceber o aluno dessa maneira, dentro do contexto escolar e cotidiano, é afirma-lo
também como responsdvel direto pela situacdo escolar e pelas trocas culturais, entre outras,
presentes em todo seu desenvolvimento, por ser “social desde que nasce, constitui-se sempre
em relacdo a outros, mediado pelas significacdes sociais de seu mundo” (EDWARDS, 1997,
p. 13).

Assim sendo, o aluno produz seus conhecimentos na interacdo social, em um processo
de mediacdo que envolve consequentemente outros sujeitos e o contexto social no qual estio
inseridos, em um processo no qual o sujeito ndo € determinado pelo meio — social, nem
tampouco ¢ individualizado, aquém da mediagdo e da interacdo social. Em consequéncia, ndo
é sujeito passivo do seu meio e nem apenas ativo em si, é sujeito interativo (GOES, 2000, p.
25).

O professor guia seu trabalho, saberes e préticas para esse processo e nio pode,
entretanto, esquecer-se da busca pela compreensdo do universo cotidiano desses alunos. Para
tanto, € necessario um conhecimento, ou melhor, entendimento ou, também, compreensao do
universo cotidiano dos alunos, pois, enquanto sujeito, nao € “folha em branco” sem tragcos ou

marcas, uma vez que o sujeito, como escreve Verénica Edwards:

estd determinado por suas condi¢des cotidianas de vida, pela classe a qual
pertence, pelo grupo imediato através do qual pertence a ela, pelo lugar que
ocupa na divisdo do trabalho, por seu lugar na familia e por sua histéria
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escolar... em parte. Em parte, porque o sujeito também contribui para a
constitui¢do de todas essas situagdes (1997, p. 15).

Por esta perspectiva o aluno é sujeito cotidiano'® e social e o mergulho com maior
profundidade no espago/tempo cotidiano da sala de aula é o que fornece, para esta pesquisa,
seu arcabouco de investigacdo através da emersdo das relagdes que ali se estabelecem, em
virtude de ser “no dia-a-dia da escola, e mais concretamente em classe, que o sujeito

educativo se expressa em todas as suas dimensdes” (EDWARDS, 1997, p. 13).

Assim posto, amigos leitores, vamos aos alunos...

Os alunos das duas turmas presentes nessa pesquisa e que dela sdo sujeitos, assim
como os demais alunos da escola que compdem esse universo e sdo tdo multiplos em suas
caracteristicas quanto se é possivel ser uma turma de qualquer outra escola.

Mas apresentam tragos comuns e sdo eles, também, que entram nessa narrativa, para
melhor inser¢do dos leitores dentro desse contexto.

Alguns residem préximos a escola e, por esta razdo, fazem o trajeto didrio a pé em
companhia de seus colegas como posso observar em meu caminhar até a escola e, alguns
outros, descem de carros dirigidos por parentes e, outros tantos descem de vans ou peruas
escolares. Todos se retinem nos jardins que existem defronte a escola ou nos arredores e por
ali permanecem até que soe o sinal e comecem a organizacio das filas para entrada.

O Governo do Estado tem nos dltimos anos manejado os alunos para escolas préximas
de suas residéncias, entretanto como esta escola € muito procurada, alguns pais fornecem
enderecos de parentes ou amigos para, assim, efetivarem as matriculas de seus filhos, o que
justifica a presenca de alunos advindos de indmeros bairros da cidade.

O uniforme, composto de calca jeans e camiseta branca com o emblema da escola,
ténis ou sapatos fechados é de uso obrigatério, sendo que as bermudas sdo permitidas apenas
as que também possuem a identificacdo da escola. E uma bonita visdo, todos semelhantes na

vestimenta, mas com as sutis diferencas inerentes a todos os seres humanos, seja na forma

'® Em somatéria, o exposto por Verénica Edwards nos ajuda a uma melhor compreensdo do papel do cotidiano,
incluindo-se nele o universo escolar, para os sujeitos alunos, ja que “a vida se desenvolve para o sujeito em seu
espaco imediato. Isso ndo quer dizer, no entanto, que se refira apenas ao que estd fisicamente a mio; [...] A
relacdo com as realidades ndo-imediatas se torna possivel a partir do cotidiano, ou seja, o sujeito tem acesso ao
ndo-cotidiano a partir do cotidiano” (1997, p. 13).
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como se arruma o cabelo, nos acessorios presentes no corpo ou nas inimeras mochilas; nos
diferentes grupos de amigos que, mesmo singulares enquanto sujeitos, acabam unidos por
semelhangas como o gosto musical e o0 comportamento demonstrado em sala de aula.

O convivio didrio leva a aproximac¢do minha com eles e vice-versa. Nesse ato de
aproximacdo acabo ouvindo tantas histérias de vida que procuro guardar e compartilhé-las,
quando necessario, com colegas professores ou amigos cotidianos.

Sdo histérias familiares com suas alegrias e tristezas, romances juvenis, situa¢des
engragadas ou marcantes para eles que ougo, sempre que possivel, com atengao.

Acredito que sdo experiéncias que nos marcam e também transformam de alguma
maneira tanto a eles quanto a mim.

Entre as tantas histérias sempre aparecem, aqui e ali, pinceladas das relagcdes
familiares dos alunos que sdo constituidas, em sua maioria, por familias “tradicionais”,
compostas pelos pais e irmdos. Nao ha grandes variacdes do nicleo familiar desses alunos
sendo que, alguns poucos, moram com avés, padrastos, madrastas ou tios. Esse fato é possivel
de percepcdo nas reunides de pais que ocorrem bimestralmente ja que, na grande maioria, 0s
presentes sdo as mdes e pais, ou ambos, seguido por avés, quando esses se encontram
impossibilitados de comparecer.

A presenga dos pais na escola é intensa. Sempre que solicitados comparecem e,
também, em algumas outras vezes sem motivo aparente apenas para averiguar o desempenho
dos filhos.

Pais ou responsdveis que possuem variados graus de instrugdo, do Ensino
Fundamental até a Graduagdo, e de formagdo profissional o que reflete nas profissdes diversas
que exercem, de técnicos a pintores, de publicitdrios a caminhoneiros, entre outras tantas
como as maes que exercem, também, funcdes domésticas. Vale lembrar que o municipio de
Limeira possui uma tradi¢do na 4rea de confec¢do de bijuterias e, sendo assim, alguns pais
trabalham nesse ramo.

Muitos desses pais foram meus alunos na Educacdo de Jovens e Adultos e, sem
exce¢do, demonstraram empenho nas tarefas que realizavam em sala de aula, além de serem
ativos participantes da vida escolar dos filhos, pois, sempre que possivel, me questionavam
acerca de seus desempenhos.

Sao multiplos, como sdo os sujeitos em suas historias de vida.
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Em sala de aula, onde possuo maior contato com os alunos, esses sdo dinidmicos,
falantes, quase sempre dispostos a realizar as atividades que proponho e, como humanos,
apresentam momentos de desdnimo, desdém com os conteidos e obrigagdes escolares.
Imutivel mesmo sdo o carinho e o respeito com o qual me tratam, enquanto professor e ser
humano. As demonstracdes s@o variadas como a oferta de uma bala ou chocolate e até um
abraco ou mesmo com questdes que me fazem, demonstrando uma curiosidade e certa
aproximagdo com o meu cotidiano pessoal.

Ao questionarem buscam em mim respostas. Eu busco aproximacao.

As conversas, mesmo que rapidas, que surgem com os alunos sio excelentes fontes de
informacgdes e conhecimento sobre a vida que levam além dos muros da escola. Através delas,
por exemplo, ao somarem-se com o explicitado por eles ao responderem questdes da pesquisa
diagnoéstica, pude descobrir que muitos se encontram quase que diariamente, fora do horario
escolar, para brincarem ou realizarem atividades extraescolares juntos, como treinos para
futebol, cursos de idiomas ou informatica, além das conversas em redes sociais por meio de
seus computadores.

Vale ressaltar que a grande maioria possui acesso ao universo virtual e deles extraem,
além de conversas com amigos, musicas, filmes, seriados internacionais. Os que ndo os
extraem e assistem pelo computador possuem sistema de televisdo por assinatura e, segundo
me contam, assistem inclusive a canais temdticos sobre animais, fatos histdricos e ciéncias em
geral.

Mesmo a cidade ja se enquadrando, em nimero de habitantes, como municipio de
porte médio, percebe-se que os alunos ainda realizam atividades condizentes com cidades
menores em tamanho e nimero de habitantes. Ainda existem, nesse contexto, as relagdes
préoximas de amizade e de parentesco, com visitas a casas de parentes e amigos sendo habitual
para eles. Aliado a isso, sdo comuns a participagdo em quermesses promovidas por igrejas, a
recreacdo em clubes, com participagdo em festas e bailes e, também, como é comum para
adolescentes, passeios no Shopping Center que incluem sessdes de cinema constantes em
grupos. O passeio torna-se um evento social para eles.

Impossivel € descrever as diversas caracteristicas fisicas que possuem.

Sao cabelos louros, negros, enrolados, lisos, com diversos estilos de penteados; peles
das mais variadas tonalidades assim como os olhos, que me olham todas as manhds e que

transparecem sentimentos, anseios, curiosidade, insatisfacdes, sono, emocao e carinho. Olhos
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que sdo sempre brilhantes e que deixam os meus, em muitas situacdes, iguais no brilho e nos

sentimentos que transmitem.

Com isso em mente convido vocés a irem adiante comigo para a segunda parte desta
pesquisa, mas antes, gostaria de encerrar esse capitulo deixando-os com as palavras, e sempre

elas, de Jorge Larossa:

Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular de
contarmos o que somos. E, para isso, para contarmos o que somos, talvez
ndo tenhamos outra possibilidade sendo percorrermos de novo as ruinas de
nossa biblioteca, para tentar ai recolher as palavras que falem para nds
(20006, p. 22).
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3. CAPITULO2
COM A EXPERIENCIA, O QUE SE BUSCA? O QUE SE
BUSCA NA EXPERIENCIA?

[...] do didlogo dos conhecimentos existentes nas redes formadas
é que posso aprender e, talvez, ensinar.
Nilda Alves

Até o momento busquei alguns fios desta minha pesquisa; seu método de investigagao,
o contexto do universo escolar no qual estou inserido juntamente com essa pesquisa; 0S
sujeitos que, além de mim, fazem parte e constituem tal universo. Sdo fios que, a partir desse
momento, irdo entrelacar-se a outros para buscar o que ensejo compreender.

Como se dé esse processo de busca?

A resposta para esse questionamento encontra-se muito bem apresentada por Amorim,
pois, “nas pesquisas, debrugamo-nos sobre fendmenos para a investigacdo, descrevendo-os,
analisando-os, discutindo-os, em um movimento no qual se articulam referenciais tedricos e
aquilo que recortamos da realidade e que nos enseja compreender” (2000, p. 9). E que
encontra conformidade com as ideias de Azevedo, uma vez que para ela o ato de pesquisar “¢
procurar, e sé procura quem se acha insatisfeito, inquieto, curioso, quem se sente desafiado

pelo mundo, quem ndo se conforma com as explicacdes que lhe sdo dadas” (2002, p. 57).
E o que, afinal, ensejo com esta minha experiéncia de pesquisa?

Busco, através de uma andlise critica de minha prdtica como docente, estabelecer
recomendagdes diddticas para o ensino de Geografia. A andlise serd realizada com base em
registros de aulas desenvolvidas como Atividades de Ensino e norteadas com as proposicoes
de uma Aprendizagem Significativa, buscando compreender como os alunos produzem seus

conhecimentos.
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Sao fios que ganham a forma de uma rede, em uma trama que € um texto.

Este texto.

E na tarefa de sua leitura, onde contarei mais sobre minha experiéncia, buscarei
estabelecer um didlogo, em conjunto com ideias de outros autores, que s@o fios e, a0 mesmo
tempo outras experiéncias sob a forma de palavras.

Sendo assim, no didlogo proporcionado pela leitura, como colocado por Jorge

Larrosa:

na qual os textos lidos sdo despedacados, recortados, citados, in-citados e ex-
citados, traidos e transpostos, entremesclados com outras letras, com outras
palavras. Os textos sdo entremeados com outros textos. Por isso, o didlogo
da leitura tem a forma de um tecido que constantemente se destece e se tece
de novo, isso ¢, de um texto mdltiplo e infinito (2006, p 146).

Dessa maneira, no didlogo da leitura entremeado a outros fios, fia-se o tecido do texto
desta Tese num processo que vém desde sua primeira palavra e prossegue na busca do
pesquisador de encontrar em sua pesquisa 0 que inquieta, insatisfaz, incompreende e incita,

também vou encontrar-me, como sujeito desta experiéncia.

3.1. O QUE FACO POR AQUI? MAIS UM POUCO SOBRE MIM...

Enquanto professor e pesquisador que busca uma compreensdo do que ocorre em sua
préatica e, sendo assim, dela faco uma reflexdo, s6 cabe inserir-me nessa pesquisa como um
Professor-Pesquisador e reflexivo.

O papel que desempenho nesta pesquisa ganha maior sentido quando sao apontadas os
as caracteristicas que a cercam, como exposto pelas palavras de Angel Pérez Gémez, em
colocar que ao desvincular a imagem do professor como apenas reprodutor de um
conhecimento técnico e, assim, em vé-lo como agente ativo de sua pratica e do conhecimento

que ali se constréi, partem:

da andlise das praticas dos professores [...], para a compreensdo do modo
como utilizam o conhecimento cientifico, como resolvem situacdes incertas
e desconhecidas, como elaboram e modificam rotinas, como experimentam
hipéteses de trabalho, como utilizam técnicas e instrumentos conhecidos e
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como recriam estratégias e inventam procedimentos e recursos (1995, p.
102).

Em somatdria com o exposto, o professor em sua pritica cotidiana depara-se com
inimeras situagdes desafiadoras ou problemadticas que sdo singulares ao contexto “vivo e
mutavel” no qual se insere e, dessa maneira, tais situacdes sdo determinadas por suas
caracteristicas, o que torna necessdria a busca de estratégias ou solucdes, cabendo ao
professor o manejo dessa complexidade (GOMEZ, 1995).

Essas situacdes sdo trazidas em toda sua complexidade por Nacarato, Varani e
Carvalho ao discorrerem sobre a vivéncia e o desgaste sofrido pelos docentes em sua
profissdo. Para esses autores, do professor, sem distingdo de gé€nero, entre outros fatores

decorrentes das singularidades do contexto no qual se insere:

tem sido exigida a responsabilidade de ser um alquimista — transformar
metais comuns (ambiente inadequado, classes numerosas e estudantes
desinteressados) em ouro (motivacdo para aprender, prazer diante do
conhecimento, constru¢do da cidadania, estudantes com espirito
investigativo e criativo) (2008, p. 85).

A saida para tais situagdes podem ser encontradas para eles nos proprios professores,
que devem procurar “uma reflex@o critica e sistemdtica de sua pratica, considerando o
contexto no qual estdo inseridos e visando a acdes/projetos de intervencdo nesse cotidiano
com o objetivo de melhoria dessa pratica” (2008, p. 101).

As ideias de Professor Pesquisador surgem através das producdes de Lawrence
Stenhouse, na Inglaterra das décadas de 1960 e 1970, onde o pesquisador buscava inserir os
professores nos processos das investigacdes de académicos sobre educacdo fazendo, assim,
com que eles também se desenvolvessem profissionalmente e ndo atuassem somente como
reprodutores de conhecimentos originados fora do contexto escolar, como uma maneira de
emancipacdo voltada para a autonomia de sua pratica, como colocado por Adriana Dickel em
um artigo'’ onde justifica a importancia do professor como pesquisador e também reflexivo

alicer¢ado por essas ideias.

" Este artigo retine-se a outros no livro Cartografias do Trabalho Docente que tem como organizadores Corinta
M. G. Geraldi, Dario Fiorentini e Elisabete M. A Pereira, que ao integrarem um grupo de pesquisa da Faculdade
de Educacido da Unicamp realizaram pesquisas com professores para o desenvolvimento de uma epistemologia
da prética docente.
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Para ela, ao refletir sobre sua pritica enquanto pesquisador, hd em conjunto um
desenvolvimento profissional “que se concretiza a medida que o professor busca compreender
as situacdes concretas que se apresentam em seu trabalho, e é dependente, portanto, de sua
capacidade de investigar sua prépria atuacdo” (2008, p. 55).

Quem ¢é melhor conhecedor de sua pratica do que aquele que a experimenta e
vivéncia?

O préprio professor.

Contudo, € necessdario que esse professor tenha a consci€éncia e o desejo de
transformacdo e renovagdo de sua prética e sobre a sua pratica, pois € na pratica que essa acio
ganha vida e concretude uma vez que, sendo singular, dinimica e de conhecimento do
professor, nas minucias e sinuosidades que a compde, pode e deve buscar tal transformacao.

Nesta minha experiéncia, que me passa e transforma, busco desenvolvimento
profissional, acad€mico e, também, humano, pois ndo hd como dissociar todos os sujeitos que
me formam enquanto sujeito tnico.

Dickel, ainda apoiada nos conceitos de Stenhouse, ao discorrer sobre a necessidade e
capacidade do professor de investigar sua prépria pritica e sobre as criticas quanto a
parcialidade existente nesse processo, ao nega-la na experiéncia do professor, pois esta leva a

uma consciéncia do que se faz e de como se faz, na pratica, afirma que:

a capacidade de investigar do professor, depende de estratégias de auto-
observacdo semelhante a um artista que, consciente do que faz estd sempre
alerta para o seu préprio trabalho, o que lhe permite utilizar-se a si como
instrumento de investigacdo (2008, p. 57).

Devo confessar para vocés leitores, que ndo é um movimento facil essa mudanga de
posicionamento enquanto sujeito na/da pesquisa, pois em minha investigacdo para o
Mestrado, fui observador da pratica de outros professores, dentro de seus contextos e
complexidades singulares. Nao havia ali reflexdes sobre a minha pratica docente que eram
sobre a pratica de outros. Contudo, as reflexdes acerca dessas praticas ajudaram-me em varias
situacdes como professor, como por exemplo, em algumas colocadas pelo universo escolar
cotidiano no qual me inseria. Entretanto, tais reflexdes ndo possuiam o “peso” que agora tém,
enquanto pesquisa académica.

Essa reflex@o que busca a melhoria da pratica em sua a¢do e que pode ocorrer durante

ela ou a posteriori, através da memoria ou de registros, ¢ um mergulho consciente na prépria
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experiéncia, que ¢ “um mundo carregado de conotacdes, valores, intercAmbios simbolicos,
correspondéncias afetivas, interesses sociais” (GC)MEZ, 1995, p. 103).

Igualmente, é processo de criacio pelo professor de uma cultura reflexiva que € critica
e criativa como Elisabete Monteiro de Aguiar Pereira aponta ao também discorrer sobre o
professor-pesquisador voltada para a pesquisa-acdo enquanto método de investigacdo pelas

ideias de John Elliottt, uma vez que:

a critica supoe a andlise dos componentes da autocompreensao dos professores
a luz de uma mais autonoma reflexdo sobre a experiéncia. E criativa porque,
ao tratar de resolver os dilemas presentes em sua autocompreensio, 0s
professor desenvolvem novas formas de compreensdo das relagdes entre os
valores educativos e suas praticas (2008, p 175).

Como resultado a reflexdo nao é pensamento simples, individual, neutro, indiferente
ou mecanico e, sim, orientacio para acdo, inserida nas relacdes na qual ocorre e carrega seus
interesses e as configuragdes culturais e humanas, que transforma e reconstréi (GOMEZ,
1995).

Para tanto, ou seja, transformar sua prética na reflexdo, que pode ocorrer durante a
acdo ou apds, num movimento de gerar uma [re]ac@o, é necessario que o professor interprete
as significacdes encontradas no interior de seu contexto e de sua prética.

A prética entendida aqui como o trabalho cotidiano do professor é a base para a
producdo — na reflexio — de saberes que s@o proprios de sua atuagﬁolg, enquanto sujeito na/da
pratica (TARDIF, 2001).

Portanto, estabelece-se uma aproximagdo com a vertente de investigacdo que coloca o
professor como agente de sua pritica e dos conhecimentos ali construidos, como observa
Maurice Tardif em colocar que o professor ndo € somente um sujeito que aplica os
conhecimentos produzidos por outros ou determinados por mecanismos sociais, mas sim

como:

¥ Em complemento, Tardif ainda expde nesse sentido sobre a relagdo dos professores e sua pratica e, também,
sobre a necessidade de se levar em consideragdo nas pesquisas seus pontos de vista, que “sdo eles realmente o
polo ativo de seu préprio trabalho, e é partir e através de suas proprias experi€ncias, tanto pessoais quanto
profissionais, que eles constroem seus saberes, assimilam novos conhecimentos e competéncias e desenvolvem
novas préticas e estratégias de acao” (2002, p. 118).
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um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo
lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes
de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e orienta. Nessa
perspectiva, toda pesquisa sobre o ensino tem, por conseguinte, o dever de
registrar o ponto de vista dos professores, ou seja, sua subjetividade de
atores em acgdo, assim como os conhecimentos e o saber-fazer por eles
mobilizados na ag¢do cotidiana (2002, p. 115).

Atuar como Professor-Pesquisador, dentro de uma cultura reflexiva gera a
transformacdo da prética de maneira fascinante, pois age em conjunto com as hipdteses e, por
conseguinte, evoluem de forma continua sobre as bases de experi€ncias, os conhecimentos
t4citos e implicitos, a forma de lidar e desenvolver os conhecimentos explicitos e, ndo menos

importante, atua como caminho de formacao para o professor (MOURA, 2000).

Posto o que busco com esta pesquisa e o papel que nela desempenho como sujeito é,
portanto, chegado o momento de convida-los a entrar, em mergulho, no que desenvolvi.

A necessidade de compreensdo sobre os processos de constru¢do do conhecimento
pelos alunos trouxe-me até esta pesquisa, pois, ao vivenciar inimeras experiéncias em sala de
aula, sempre me indagava sobre melhores caminhos para o ensino de Geografia, ou melhor,
como encontrar melhores maneiras de mediar esses processos junto aos alunos e que
pudessem servir como orientagdes para outros professores que, talvez, vivenciassem de
situacdes semelhantes.

Para tanto, fui buscar em outras experiéncias, os fios que atendessem as necessidades
por mim encontradas para dar inicio em minhas busca.

Ap6s o mergulho em meu cotidiano escolar e nos sujeitos que o compde, fui buscar
nas experiéncias ocorridas nos espagos/tempos cotidianos que s@o as salas de aula, com as
turmas de alunos que ali “habitam”, as pistas, ou melhor, os dados para a pesquisa.

Como jé colocado, os dados s@o advindos de registros etnogrificos de minhas aulas
em duas turmas de sétima série do Ensino Fundamental.

Por que duas turmas de sétima série e, em especifico, essas duas turmas?

Para a resposta € preciso puxar fios.

Primeiro € preciso considerar que durante o ano letivo os professores, em maioria,
encontram-se inseridos nos processos de suas atividades, a serem desenvolvidas em multiplas

séries e, em muitos casos, em mais de uma disciplina.
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Sendo assim, comigo nio poderia ser diferente. Ao percorrer os caminhos para esta
pesquisa emergiu a necessidade de encontrar entre as turmas que lecionava, duas da mesma
série para desenvolver atividades e registrd-las.

A escolha pela sétima série veio pelo fato de que era a tnica que, nessas turmas, ainda
poderia introduzir temas novos de ensino. Ndo era necessdrio, contudo, que o conteiido
estivesse ainda sem ser trabalhado em sala, mas um contetido em quase finalizagdo nao traria
a riqueza necessdria para a busca que se iniciava como ocorria com as demais séries.

No desenvolvimento das atividades cotidianas com alunos, o papel da afetividade na
construgcdo do conhecimento € importante, como Leite e Tagliaferro ao discorrerem sobre tal
importancia colocam que é “por meio da afetividade que o individuo acessa o mundo
simbdlico, originando a atividade cognitiva e possibilitando o seu avanco” (2005, p. 248).

Por essa razio, foram escolhidas as turmas de sétima série.

Para que o aluno acesse o mundo simbdlico, onde também se encontram os contetidos
escolares, é preciso que haja uma mediagao, sendo, neste caso, proporcionada pelo professor,
ja que “a relac@o sujeito-objeto € marcada pelo entrelacamento dos aspectos cognitivos e
afetivos”, e, dessa maneira, as priticas do professor estdo “mediando a relagdo que se
estabelece entre o aluno e os diversos objetos do conhecimento” (LEITE e TAGLIAFERRO,
2005, p. 248).

Assim, o processo de constru¢cdo do conhecimento e do desenvolvimento humano dar-
se-4 em processo de mediacdo, seja do professor com o objeto de conhecimento e os alunos,
ou do préprio individuo com o meio social por meio da interagdo que nunca é direta e sim
mediada (VYGOTSKY, 2001).

A afetividade encontra-se permeando esse processo e, dessa forma, a que construo
com as turmas que trabalho torna-se importante, pois, uma relacdo com maior afetividade
facilita a interacdo e a mediacdo na constru¢do do conhecimento.

As turmas um e dois, das quatro sétimas séries com o qual trabalhava eram as que
possuiam maior aproximagdo afetiva com este professor-pesquisador e, sendo assim, foram

escolhidas para esta pesquisa.

3.2. COMO FAZER? OLHA SO!
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Ao partir para a pesquisa, depois de leituras, conversas, debates, percepcdes, algumas
compreensdes e, também, apds a decisdo de que a pesquisa ocorreria através de minhas
préticas era 0 momento de desenvolver as atividades com os alunos. Mas, ndo bastava apenas
dar sequéncia nas atividades que desenvolvia em meu cotidiano, ancoradas no uso do livro
didatico e das apos‘[ilas19 que a Secretaria de Estado da Educacao distribui a todos os alunos
bimestralmente.

As atividades, exercicios e textos que constavam nesses dois instrumentos muito
utilizados por professores ndo contemplavam, para o meu contexto escolar e seus sujeitos,
situacdes que fossem potencialmente significativas e que, dessa maneira, pudessem resultar
em uma aprendizagem significativa (MOURA, 2000; AUSUBEL, 2003).

Vale ressaltar que um, entre tantos outros, quc—‘:stionamentos20 que permeia o
pensamento de professores, e como tal constantemente surge também em minha mente pode
ser explicitado da seguinte maneira: De que maneira desenvolver o trabalho para que o ensino
tenha significado para o aluno?

Uma resposta foi encontrada nas escritas do educador matematico Manoel Oriosvaldo
de Moura que em sua Tese de Livre-Docéncia ao puxar fios de Leontiev?' (2001), insere a
Atividade de Ensino como uma possibilidade de formagéo para professores por meio de sua
pratica, na qual encontrei fios que se entrelacavam perfeitamente com os meus objetivos de

pesquisa e, também, com meu contexto escolar e seus sujeitos.

"% Neste caso, o livro: “Projeto Radix: Geografia” para o oitavo ano do Ensino Fundamental (7* série), com
autoria de Valquiria Pires e Beluce Bellucci. As apostilas recebem o nome de Caderno do Aluno e, como
exposto, sdo distribuidas bimestralmente aos alunos sendo uma para cada disciplina. Esses cadernos trazem
situacdes de aprendizagem sob a forma de atividades referentes aos contetidos especificos para cada série com
referéncia aos que constam no Curriculo Oficial da Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias do Estado de
Sdo Paulo que, por sua vez “apresenta os principios orientadores do curriculo para uma escola capaz de
promover as competéncias indispensdveis ao enfrentamento dos desafios sociais, culturais e profissionais no
mundo contemporineo” (2012, p. 7). Entretanto, apesar de propor tais Situagdes de Aprendizagem, estas se
apresentam, a meu ver, extremamente distanciadas das experiéncias cotidianas de meus alunos e de seus
conhecimentos prévio. Dessa maneira, estabelecer uma aprendizagem significativa torna-se um processo
dificultoso.

20 . 20 et .

Moura aponta que os questionamentos ao permearam a pratica docente “revelam o privilégio de quem tem a
expectativa de construir esperancas para os jovens inquietos na sala de aula e que, dia apds dia, retornam a ela
crentes de que algo bom acontecera [...]” (2000, p. 9).

o) psicdlogo russo Alexis N. Leontiev que, ao estudar o desenvolvimento da psique infantil alicercado em sua
natureza sécio-histdrica, traz a atividade designada como “os processos psicologicamente caracterizados por
aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto é, o motivo” (2001, p. 68).
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Tal fato € decorrente do meu conhecimento desse contexto e dos alunos e por ser a
Atividade de Ensino um instrumento que contempla a possibilidade de observar os caminhos
do processo de constru¢do do conhecimento.

De maneira simples, porém objetiva, podemos qualificar as atividades de ensino como
sendo um conjunto de “a¢des do sujeito articuladas pelo objetivo e concretizadas com a ajuda
de instrumentos” (MOURA, 2000, p. 26).

O sujeito, no caso, € o professor que munido de uma intencionalidade em sua pratica
educativa e de uma posterior reflexdo e andlise sobre ela poderd, ao final, transforma-la e,
desse modo, encontrar caminhos para tornar o conhecimento em algo significativo para o
aluno, pois € necessdrio “que essas préticas tenham significado para aquele que as realizam e
para todos os demais que tenham acesso a essas pradticas, ou seja, que o sentido seja
descoberto e compartilhado” (MANHAES, 2002, p. 74).

A Atividade de Ensino é um modo de fazer com que os alunos construam e apreendam
os conteudos escolares. Nesse caso, hd uma inten¢do clara em garantir o processo de
aprendizagem e, havendo uma intengdo ja se observa que o trabalho do professor ndo ocorre
apenas como algo a ser cumprido na forma de um saber fazer que ndo possua uma
intencionalidade e, com isso, ndo permite um pensar sobre/como/para o ensino, que sio 0s
caminhos que levam a sua significac@o para os alunos.

Essa intencionalidade, ou objetivo, que funciona como algo que se almeja ser
alcancado e motivo para que se realize é desse modo uma necessidade que se transforma em

estimulo e busca para o professor e aluno, sendo que:

Para o primeiro, trata-se de ensinar o que considera significativo e para o
segundo, de apreender o novo significado tido como relevante para que
possa compreender cada vez melhor o mundo e adquirir novos instrumentos
para melhor intervir no seu meio cultural (MOURA, 2000, p. 24).

A intengdo precisa, por conseguinte, ser concretizada através de acdes organizadas que
ddo forma a atividade, representando a intencionalidade na concretude, por meio de
instrumentos que em sala de aula podem ser os mais variados, em um desenvolvimento
coletivo que envolva todos os sujeitos participantes da situagdo escolar, sendo valido lembrar

que a escola, entre outras caracteristicas, possui:
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o objetivo social de proporcionar a seus membros a aquisicio e o
desenvolvimento de competéncias necessdrias para a compreensdo dos
fendmenos fisicos e sociais; que a interagdo com os outros membros de seu
universo cultural deve contribuir, plenamente, para o desenvolvimento
individual e social: construir condi¢cdes de aprendizagem (MOURA, 2000,
p. 26).

Dessa maneira, o objetivo deve concordar com o motivo geral da atividade, sendo este

algo extraido de uma necessidade, em geral, advinda do préprio contexto e do cotidiano e, ao

seguir por esse caminho, para o professor as atividades:

definem de modo completo um modo de se fazer o ensino no qual toma parte
como membro de uma comunidade que tem por necessidade fazer com que
os membros adquiram competéncias que lhes permitirio um
desenvolvimento pleno. A comunidade é a referéncia. E nela que se realizam
as acdes dos sujeitos que t€m seus motivos em busca de concretizacdo [...]
(MOURA, 2000, p. 40).

Por sua vez, essa necessidade que pode ser de cunho cognitivo ou material, é satisfeita
quando surgem ag¢des que cumprem com o objetivo ou intengdo a que se propde para a
atividade, ou seja, pode-se perceber a Atividade de Ensino como um conjunto de agdes que
levam a uma motivag@o e um propdsito, em busca de sua resolucdo e concretizacio.

Pensar sugere reflexao.

Em virtude disso, € necessdrio que haja um momento de pensar a atividade, ou melhor,
de estruturar esse conjunto de agdes, que ganha norte como complemento para a ideia de
pratica reflexiva, anteriormente ja exposta, pelas ideais de Sacristdn que fornecem um
importante esclarecimento:

2

A ag@o genuinamente humana, aquele que merece esse nome, é sempre
reflexiva, ou seja, possui efeitos duradouros na pessoa que a realiza, e ndo
somente no meio em que se desenvolve. Somos feitos por aquilo que
fazemos, pelo modo como agimos, entdo, um efeito desse reflexo da acdo
(reflexdo € o processo ou o resultado de refletir e reflexionar) € a geracdo da
consciéncia sobre a ac¢do [...]. Conhecimentos sobre como, sobre o qué, por
que e para que das nossas acdes e sobre as de outros constituem um acervo
de informac@o que extraimos da ag@o (1999, p. 99).
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Portanto, ao definir objetivos, agdes, instrumentos, maneiras de fazer, o professor estd
refletindo sobre sua pratica em busca do objetivo de tornar o ensino dos contetidos escolares”
significativos, que sdo sugeridos enquanto parte de um curriculo como importantes para o
desenvolvimento dos alunos.

O conjunto finalidade/ inteng¢do/objetivo é de suma importancia, pois oferece ao
professor a possibilidade de dar sentido ao seu trabalho pratico, sendo o sentido visto como o
norteador das a¢des que colocardio em pratica os objetivos da atividade, por sua vez emersos
de uma reflex@o a priori de seu desenvolvimento, que resultam em uma prévia organizagao
que orienta a escolha das maneiras de desenvolver o conteido e uma adequacdo dos
instrumentos a serem utilizados aos objetivos pretendidos com a atividade.

O professor que reflete para a atividade, inegavelmente reflete também sobre ela, ao
acompanhar as acdes desenvolvidas, para averiguacdo dos caminhos ja percorridos, através da
compreensio de possiveis erros e situacdes e percepcdo do que ja foi alcancado (MOURA,
2000).

Entre as caracteristicas que compdem a elaboracdo de uma Atividade de Ensino nos
moldes aqui apresentados, estd a prerrogativa de que esta parta do sujeito, ou seja, deve
proporcionar um entendimento, compreensao e solu¢do de uma necessidade, ou problema,
dada pelo sujeito (professor ou aluno) e que exija, para tanto, uma estratégia que utilize o que
os alunos ja possuam em conhecimentos (prévios), e que deles tanto o professor quanto os
alunos, partam para a busca do que se almeja.

Como resultado os alunos adquirem novos conhecimentos que serdo unidos aos ja
existentes, em processo de constru¢do para um novo nivel de conhecimento, sendo modo de
desenvolvimento do sujeito, através de uma aprendizagem significativa (MOURA, 2000;
AUSUBEL, 2003).

A Atividade de Ensino, portanto, torna-se um excelente meio de desenvolver o
trabalho com os alunos, em busca do objetivo de realizar um ensino que seja significativo e

que, a0 mesmo tempo, guarda o carater transformador da prética do professor uma vez que, ao

*> Em elucidagdo, Moura coloca o contetido nesse sentido como sendo “a forma consciente de um desejo social
de fazer com que se generalize o conhecimento de determinado fendmeno, de determinado objeto, de certos
comportamentos e revela a crenca de que, com eles, potencializa-se a capacidade de solucionar os problemas
gerados no convivio social, de que se consegue uma melhoria nos padrdes éticos e culturais etc” (2000, p. 28-
29).
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percorrer este caminho cria-se a necessidade de elaborar e buscar situagdes que ao partirem do
sujeito sejam desafiadoras e ensejem uma solucdo, em um processo que traga a reflexao
constante das agdes realizadas e de sua pratica, uma vez que ¢ através dela que tais situagdes
ganham concretude em um processo que pode ser continuo, uma vez iniciado, no decorrer da
pratica e suscitando sua trans/formacdo (MOURA, 2000).

O professor realiza essa transformacio através da intencionalidade emersa pelo
trabalho com Atividades de Ensino, por meio dos esquemas com que desenvolve sua pratica
e, dessa maneira, a reorienta, pois ao modificar seu trabalho cotidiano altera as acdes que
costumava realizar, enquanto préticas rotineiras, para algo estratégico que busque solugdes e
alcance objetivos. E a mudanca, como descreve Moura de esquemas prdticos para esquemas

estratégicos, e que nesse movimento deve-se levar em consideracdo que:

o desenvolvimento de esquemas priticos ndo se resume a praticas
organizadas arbitrariamente. As tarefas praticas mais especificas, as tarefas
mais concretas podem ser alteradas pelo professor depois de sucessivas
utilizagdes. Podem ser combinadas de forma diferente, parcialmente
modificadas. Esta possibilidade de alteracdo da pratica ocorre desde que haja
uma intencionalidade e € isso que pode configurar o esquema estratégico
(2000, p. 37).

Desse modo, a intencionalidade altera para o professor e, consequentemente para os
alunos, a maneira de relacionarem-se com o conhecimento e o ensino, onde a compreensao do
por que se estuda determinado contetido é o caminho dado pelas atividades de ensino.

Entretanto, ndo se pode acreditar que esta alteracdo ocorra de maneira rdpida e fécil,
pois exige do professor o tempo necessdrio para a compreensdo de todo o processo de
alteracdes nas praticas que ¢ intrinseco as atividades de ensino.

Na verdade, tal processo ao exigir do professor a busca por compreensdes, em resposta
a dilemas profissionais, ou questionamentos como anteriormente posto, sob a forma de
atitudes como planejar, escolher, refletir, elaborar, desenvolver, estar atento aos detalhes,
vozes e olhares, bem como mergulhar em algo desconhecido, pois a principio ndo se sabe o
que se pode encontrar, o conduz para uma problematizacdo no/do ensino.

Por consequéncia, o caminho percorrido ao buscar solu¢des que conduzem para a

problematizagdo leva, por sua vez, o sujeito (tanto professor quanto aluno) a encontrar os seus
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modos de acdo diante do que lhe é colocado, sendo “nesse processo que utiliza e cria
significado” (MOURA, 2000, p. 4), sendo possivel de haver, dessa maneira, um ensino

significativo.

3.3. CONTUDO, O QUE E SIGNIFICATIVO?

Sdo indimeras as maneiras encontradas para explicar o que é ser significativo, ou
melhor, que algo, que pode ser uma pessoa, um acontecimento, um sentimento, um
ensinamento, ou outros, nos é ou foi significativo.

Acredito ser essa uma discussao que comporta algumas defini¢des.

Ser significativo € algo que, de certa forma, acontece para nés, em dado momento, e
nos transforma, ou seja, € uma experiéncia (LARROSA, 2001), que pode advir de inimeras
fontes, formas e maneiras, podendo ser inclusive e por que ndo, uma tarefa escolar, uma nova
aprendizagem que gere um novo conhecimento. Aconteceu? Pode tornar-se experiéncia e ser
significativa.

Obviamente que nem tudo que nos acontece € significativo.

Existem situacdes, agdes, pessoas ou lugares que por tornarem-se rotineiros ou até
automadticos, ja ndo despertam em nds, enquanto outros nunca nem o fizeram, sentimentos e
sensacdes que as tornem significantes para que, ao contrdrio, despertem o interesse para
desvendar, decifrar, descobrir e [re]conhecer seus signos.

Portanto, podemos articular os conteddos, sejam eles disciplinares ou outros,
tornando-os significativos, favorecendo a compreensao do mundo e do contexto cotidiano nos
quais alunos e professores estao inseridos. Nesse sentido, o significado encontra definicdo nas

palavras de Ausubel como:

uma experiéncia consciente claramente articulada e precisamente
diferenciada que surge quando signos, simbolos, conceitos ou proposi¢des
potencialmente significativos se relacionam e incorporam em componentes
relevantes da estrutura cognitiva de um determinado individuo, numa base
ndo arbitrdria e ndo literal (2003, p. 43).
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Sendo experiéncia aquilo que nos passa e transforma e, dessa maneira, também
significativa, pode-se incluir enquanto uma as relacdes estabelecidas dentro desse
espaco/tempo cotidiano que € a sala de aula e seus sujeitos e, portanto, o ensino que contém

os elementos colocados por Ausubel e outros também, ¢ uma experiéncia.

Puxando os fios das ideias ja expostas encontramos um dos nortes desta pesquisa que é
a Aprendizagem Significativa.

Antes de qualquer coisa, gostaria de deixar claro para vocé€s sua importancia, ja que
ela é “o mecanismo humano por exceléncia para a aquisicio e o armazenamento da vasta
quantidade de ideias e de informagdes representadas por qualquer drea do conhecimento”
(AUSUBEL, 2003, p. 81).

A Aprendizagem Significativa é um dos fios oriundos das teorias cognitivas de
aprendizagem, que terdo algumas ideias entrelacadas a esta pesquisa, sendo inclusive
apontadas por Sacristin e Gémez como aquelas em que “os resultados tedricos de sua
investigacdo sdo hoje em dia imprescindiveis para compreender a complexidade da
aprendizagem humana” (2000, p. 35).

Concebida por David P. Ausubel, esta abordagem da aprendizagem volta-se
predominantemente para a escolar, ao fornecer explicacdes sobre a interiorizacdo de
conhecimentos e a aquisicdo de novos significados na estrutura cognitiva do aluno
(SACRISTAN e GOMEZ, 2000).

A disposi¢do do aluno para a aprendizagem e a utilizacdo de um material que seja
potencialmente significativo e, também, como explicitado por Ausubel com relevancia,
“possa ser relacionado a qualquer estrutura cognitiva apropriada (que possua um sentido
“logico™), de forma nio arbitrdria (plausivel, sensivel e ndo aleatéria) e substantiva (ndo
literal)” (2003, p. 32), além das novas informagdes relacionarem-se com outras ja existentes
em seu cognitivo, sdo as condi¢cdes para que ocorra uma aprendizagem significativa.

Dessa maneira, os saberes ja presentes na estrutura cognitiva do aluno e que servem
como base para a atribuicdo de significados a um novo conhecimento, que se denominam
saberes ou conhecimentos prévios e, ao serem também modificados, adquirem novos

significados, em consonancia que:
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A aprendizagem significativa envolve a aquisicdo de novos significados e os
novos significados, por sua vez, sdo produtos da aprendizagem significativa.
Ou seja, a emergéncia de novos significados no aluno reflete o complemento
de um processo de aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003, p. 34).

Vale lembrar que esse novo conhecimento nunca € interiorizado de forma literal, ja
que, ao ganhar significado pelo aluno, permite que entre em cena o seu lado idiossincratico,
com sua maneira subjetiva de ver, sentir e reagir. Em processo contrdrio, a aprendizagem
torna-se mecanica, sendo o conhecimento adquirido com grande interferéncia e de maneira
arbitraria e literal pelo individuo, ndo interagindo com seus saberes pré-existentes e, portanto,
ndo culminando em qualquer significagio (SACRISTAN e GOMEZ, 2000; AUSUBEL,
2003).

Além dos papéis e fungdes que ja lhe foram atribuidos nesta pesquisa, o professor
diante da aprendizagem significativa, deve estimular e direcionar as atividades dos alunos,
enfatizando seu sentido 16gico ja que, como exposto por Moura, “a organizacao da atividade
de ensino para o professor envolve um convencimento sobre a importiancia do contetido
escolar. A pergunta norteadora para o professor é: para que ensinar esse conteido? E para o
aluno é: para que aprender?” (2000, p. 33).

Sendo assim, pelo importante papel que possui na relagdo entre o aluno e o
conhecimento, o professor deverd “ser mais ou menos capaz de apresentar e organizar o
assunto com clareza, explicar ideias de modo incisivo e licido” (AUSUBEL, 2003, p. 415),
além de ser capaz de uma apresentacdo adequada das ideias de um determinado assunto ou
conteddo, para que sejam explicadas de maneira clara e organizada e, em consequéncia,
transformando o seu conhecimento em algo que possa ser compreendido pelo nivel cognitivo
do aluno. Para tanto, é preciso que esse professor possua um bom entendimento do conteddo e
do processo de aprendizagem.

Contudo, ndo se pode esquecer o comprometimento do professor com o processo de
aprendizagem e consequente desenvolvimento de seus alunos, buscando sempre, como
elucidado por Ausubel, “gerar excitacdo emocional e uma motivagdo intrinseca para a
aprendizagem” (2003, p. 415).

Os autores Sacristin e Gomez ao analisarem tal forma de aprendizagem ndo se
esquivam de tecerem uma critica, ao apontarem que no campo da didética, as ideais de

Ausubel podem apresentar dificuldades em ‘“‘contextos culturais muito distanciados das



Com a experiéncia, o que se busca? O que se busca na experiéncia? 44

exigéncias conceituais das disciplinas do saber” (2000, p. 40), gerando para o professor um
desafio em tornar o contetido interessante para o aluno.

Um desafio convém lembrar, que permeia quase todos os conteidos presentes nos
curriculos, ndo se configurando em um desafio apenas dessa pesquisa, mas sim cotidiano ao
trabalho do professor.

E na pratica em sala de aula que acontece a emersao dos desafios e, também, de suas
solugdes encontradas pelos professores, em conjunto com os alunos. Cabe a nés professores e
pesquisadores trazermos essas experiéncias ao alcance de outros sujeitos.

Como ja colocado, é o que pretendo com essa minha experiéncia e, para tanto,
desenvolvi Atividades de Ensino, ancoradas nas proposi¢des de Moura (2000), que agora

compartilho com vocés.

3.4. UM POUCO DE MAPAS E CONCEITOS.

Amigo leitor, adentramos, a meu ver, no trecho mais importante dessa Tese.

Importancia advinda de ser, a partir de agora, possivel compartilhar com vocés as
experiéncias por mim vivenciadas em meu universo escolar cotidiano, nos espacos/tempo de
minhas turmas, que registradas deram origem aos relatos que em breve serdo expostos. Por
meio deles, da experiéncia transcrita em palavras, que serd possivel emergir situacdes, falas,
sentimentos e reflexdes que carregam pistas e respostas para o que desejo compreender.

As atividades foram desenvolvidas durante o ano letivo de 2011, em duas turmas de
sétima série do Ensino Fundamental, como antes colocado, tendo como conteido trabalhado o
conceito de desenvolvimento socioecondmico aplicado a paises, em conjunto com as
caracteristicas que o compdem.

Entretanto, ao partir para a elaboracdo das Atividades de Ensino, o contetido ja estava
sendo desenvolvido com as turmas e, por conseguinte, foi necessdria uma adequagio a partir
de uma reflexdo dos caminhos que entdo percorria, uma vez que como anteriormente
elucidado, os materiais disponiveis ndo contemplavam os requisitos para uma Aprendizagem
Significativa, que parte de um material que seja potencialmente significativo (AUSUBEL,
2003).

A reflexdo emergida neste momento levou-me a uma organizagao das ideias, ao tracar

um caminho como norte para as atividades.
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Esse processo de reflexdo/organizacdo forneceu um sustenticulo para o
desenvolvimento da pesquisa em sala de aula, uma vez que, durante as aulas ocorre uma
implicacdo de contetidos, que relacionados com a maneira como se produz o conhecimento,

na interacdo entre professor e alunos, como colocam Astolfi e Develay:

traduz em atos pedagdgicos uma inten¢do educativa, sendo agora o docente
um eterno artesdo de génio que deve contextualizar as ferramentas que lhe
propde a pesquisa em didatica em funcdo das condigdes de suas préticas
(1995, p. 13).

Dessa maneira, segundo os autores, ¢ possivel puxar dois fios que se enlacam a
pesquisa, sendo o primeiro uma andlise dos conceitos e suas relacdes, que no caso Geografia,
sdo amplos, pois se apresentam interligados com as relacdes que os humanos estabelecem
com o espago e entre si, e como segundo um aprofundamento na anélise das situacdes que
ocorrem em classe, buscando uma compreensdo no interior dessas relacdes complexas
estabelecidas entre os sujeitos € o conhecimento, emergindo as formas/maneiras como o
professor realiza a mediacdo desse processo (ASTOLFY e DEVELAY, 1995).

O primeiro € possivel que se realize de maneira anterior e continua as atividades.

Para desenvolver, enquanto contetdo, o conceito de desenvolvimento socioecondmico
e suas amplas relacdes com outros de forma que resultem em uma rede, que é uma importante
fonte de apoio no processo de aprendizagem, sendo um importante meio para o professor
organizar o seu trabalho.

Nesse sentido, encontrei consonancia com a elaboragdo de um Mapa Conceitual para
organizar o desenvolvimento do conceito em questio com os alunos, pois este auxilia o
professor para o trabalho com os contetidos inferidos em sua disciplina, integrando com eles o
saberes que os alunos ja trazem consigo, tornando-se um instrumento auxiliar nas situacdes de
aprendizagem.

Os Mapas Conceituais constituem-se em diagramas que indicam as relagdes existentes
entre conceitos e, em virtude desse fato, permite ao professor deixar evidentes as relagdes,
significacdes e compreensdes atribuidas aos conceitos no contexto dos conhecimentos de
determinada disciplina (MOREIRA, 1997).

Ao trabalhar com um conceito, como o de desenvolvimento socioecondmico, ganha

importancia sua defini¢do, que é dada por Ausubel como:
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abstragdes dos atributos essenciais que sdo comuns a uma determinada
categoria de objetos, eventos ou fendmenos, independentemente da
diversidade de dimensdes outras que ndo aquelas que caracterizam os
atributos essenciais compartilhados por todos os membros da categoria
(2003, p. 72).

Apesar de outras defini¢des encontradas caberem nessa pesquisa23, a escolha por
Ausubel reside na aproximacdo com suas ideias de Aprendizagem Significativa e por sua
elucida¢do de conceito encontrar aporte com o também desenvolvido como conteido nas
atividades.

Os mapas conceituais permitem, e acredito ser essa sua qualidade mais marcante, uma
regulacdo ou autorregulacdo do pensamento e das agdes. Em conformidade, essa caracteristica
leva o professor, no caso dessa pesquisa ao analisar um conceito e também um contetdo, a
refletir sobre o seu pensamento e realizacdes e, por conseguinte, sobre seus avancos e
progressos em relacdo ao processo de aprendizagem, como uma maneira de
autoconhecimento, gerando, por fim, consciéncia na intencionalidade para as tomadas de
decisdes que sdo inerentes ao processo.

Dessa forma, o professor pode visualizar de antemao alguns caminhos que suas
atividades podem percorrer, observando os conhecimentos prévios e os pontos de partida e,
também, mapear as intengdes e objetivos, realizando movimentos de ida e vinda com os
conceitos, ja que estes “tém nomes, exatamente como objetos ou eventos particulares, eles
podem ser manipulados, compreendidos [...] mais prontamente do que conceitos inomindveis”

(AUSUBEL, 2003, p. 72).

* Para elucidar, os conceitos “representam regularidades percebidas em acontecimentos, objetos ou seus
registros, designados por um rétulo. Esse rétulo pode ser uma palavra, na maioria das vezes, ou um simbolo”
(MOREIRA, 1997, p. 454) e, em complemento, os “conceitos sdo representacdes de um objeto pelo pensamento,
relativamente a apresentacdo de suas caracteristicas gerais, sendo expresso por palavras que os descrevem e
particularizam. Eles podem referir-se a acontecimentos, compreendidos como algo ocorrido e passivel de
comprovagdo, ou a objetos, entendidos como elementos existentes e que permitem observacdo” (SOUZA e
BORUCHOVITCH, 2010, p. 200). Da mesma forma, “os conceitos compreendem os significados ou
compreensdes organizadas na mente do individuo como resultado da percepcdo sensorial de objetos externos ou
eventos, e a interpretacdo cognitiva da informacfio percebida. Sdo conjuntos generalizados de atributos
associados com o simbolo para uma classe de coisas, eventos ou ideias, o qual € usualmente comunicado sob a
forma de uma palavra” (BIDDLE, 1979 apud CRUZ, 1986, p. 52).
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Os mapas conceituais podem ser tracados para abranger desde uma tnica aula até um
planejamento anual completo de um curso ou disciplina, o que os diferencia sdo as
abrangéncias dadas aos conceitos que podem ser gerais, mais inclusivas, ou ainda
organizacionais, servindo como um veiculo facilitador para a aprendizagem (MOREIRA,
1997).

O Mapa Conceitual em andlise nesta pesquisa (ver figura 6, na pagina 188), elaborado
para orientar a elaboracdo das atividades, permitiu destacar diferentes conceitos relacionados
entre si, resultantes em um conceito mais generalizado.

Com efeito, utilizar desse instrumento no processo de aprendizagem é, segundo Souza
e Boruchovitch, “assumir o compromisso com a promog¢ao de experiéncias educativas que
provoquem reflexdo e busca de compreensio relativamente aos conceitos ainda em constru¢do

[...]” (2010, p. 214).

3.5. QUAL O ASSUNTO?

Obstante, ndo se deve esquecer que para a elaboracdo das atividades também ¢&
condicionado a existéncia de algo que instigue e desafie, através de situacdes inseridas dentro
do contexto e que mobilizem o aluno a aprender, sendo a resolugido do problema apresentado
uma forma de realizacdo, pois ao despertarem interesse ou necessidade, tornam-se
significantes (SOUZA e BORUCHOVITCH, 2010).

Portanto, como para as outras disciplinas, em Geografia os caminhos ndo devem ser
diferentes ao se desenvolver um trabalho sob tais perspectivas. Em especifico nesse caso,

Cruz fornece sua importancia ao colocar que:

assim como a crianga deve aprender a ler, a escrever, a contar, a calcular,
isto é, a adquirir formas de se comunicar com 0s outros, assim também a
educagdo geografica deve ser vista como uma parte integral do processo de
educacdo. Deve tornar o aluno capaz de entender a vida sobre a Terra,
evidenciando relagdes que se configuram no espaco e a organizagio que nele
se processa feito pelo homem (1986, p. 46).

Apesar de simples, esta defini¢do da importancia do ensino de Geografia guarda
muito, afinal abre um caminho para a compreensio, pelo aluno, das diversas relagdes que se

estabelecem no espago que o circunda ou maior, de onde o professor pode fazer emergir
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diversas situacdes que sejam desafiadoras, com a intencionalidade que um ensino que almeje
ser significativo necessita.

Dessa maneira, cabe ao professor conhecer também as ideias gerais dos contetidos e as
relagdes que estabelecem com outros, em um continuo, para que nao haja, ao final, um ensino
compartimentado e distante da realidade e que consiga “conduzir o aluno a uma identificacao
das caracteristicas de um novo fendmeno, ao reconhecimento da aplicabilidade das ideias
antes incorporadas a inteligéncia a esta nova situacdo, empreendendo-a e assimilando-a ao
universo de ideias adquiridas anteriormente” (CRUZ, 1986, p. 50).

As atividades de ensino, desenvolvidas em duas turmas de sétima série do ensino
fundamental, acompanharam o conteddo relativo ao conceito de desenvolvimento
socioecondmico, em um aspecto mais generalizado, envolvendo a utilizacdo desse conceito
como uma forma de classificagdo para paises.

Assim sendo, foram elaboradas quatro sequencias de atividades, acerca do mesmo
conteddo, utilizando-se, para tanto, de diferentes instrumentos.

O quadro a seguir contém o agrupamento dessas atividades, com os objetivos,

instrumentos e o nimero de aulas que foram necessérias para o seu desenvolvimento em cada

turma.

Quadro 1. Sequéncia de Atividades, turmas e aulas.

Sequéncia de Contetido Objetivos Instrumentos Turma Aulas
Atividade
Levantar os Capa da revista 71 12e3
conhecimentos Veja, discussio e
1 Desenvolvimento | prévios dos alunos | produgdo de texto
Socioecondomico sobre o tema em grupos,
proposto e, comparag¢do com
também, discutir o conceito de
conceito de desenvolvimento 72 le2
desenvolvimento. | social do site IBGE
teen.
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Pesquisar dados Definicao de 71 4e5
socioecondmicos Desenvolvimento
Desenvolvimento de diferentes Social do site
Socioecondmico paises para IBGE Teen, Tabela
produgdo de um Comparativa com
texto comparativo dados
entre os dados socioecondmicos
levantados e o de paises, sala de a
. . o . 7' 2 3
conceito de informatica, site do
desenvolvido IBGE
discutido pelos (www.ibge.gov.br)
grupos.
Andlise Tabela comparativa 71 6
comparativa dos com dados
Desenvolvimento dados da tabela, socioecondmicos,
Socioecondmico producdo de um texto anteriormente
texto com a andlise produzido.
e uma defini¢do do
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Quadro 1. Sequéncia de Atividades, turmas e aulas (Organizado por Paulo E. B. de Camargo, 2012).

A sequéncia de atividades acompanhard o seu desenvolvimento com as turmas e, dessa
forma, estardo em uma sequencia cronolégica sem que, contudo, estejam em igual ordenacdo
de turmas. Em sua maioria estas tiveram seu primeiro momento de desenvolvimento com a
sétima série turma um por, como vird elucidado em sequencia, esta turma ser a primeira a ter

aulas na disciplina de Geografia em meu horario de aulas semanal.
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3.6. CASOS DE ENSINO: INTERLOCUCOES...

Antes de adentrarmos na andlise, gostaria de apresentar duas colocagdes a respeito dos
relatos das atividades e da forma com que serdo apresentados.

Como anteriormente observado, esta tese apresenta-se escrita sob a forma de narrativa
(CONNELLY e CLANDININ, 1995) e, portanto, os relatos ndo poderiam ser escritos de
outra maneira que ndo a que da forma a toda a pesquisa.

Encontrei nas ideias de Mizukami uma interessante perspectiva sobre as pesquisas em
educacdo, em especial sobre a forma em que sdo observados os eventos delas decorrentes,
transformados em dados para andlise. Sendo assim, os relatos origindrios das atividades
desenvolvidas com alunos, podem ser vistos como componentes de um Caso de Ensino, nos
quais a autora busca nos referenciais de L. S. Shulman seus principais fundamentos, € nos
quais busco alguns fios para aqui enredé-los (MIZUKAMI, 2000).

As caracteristicas presentes nos Casos de Ensino e que permitiram uma aproximagao

com essa pesquisa sio brilhantemente destacados por Mizukami, ao colocar que

um caso tem uma narrativa, uma histéria, um conjunto de eventos que ocorre
num tempo e num local especificos [...]. Em geral, essas narrativas tém
certas carateristicas partilhadas: tém um enredo — comeco, meio e fim — [...];
s@o particulares e especificas; colocam eventos num referencial temporal e
espacial — s@o localizadas e situadas; revelam o trabalho de maos, mentes,
revelam motivos, concepgdes, necessidades, falsas concepcdes, frustacdes
[...]; refletem os contextos sociais e culturais nos quais cada evento ocorre
(2000, p. 151).

Por conseguinte, outras caracteristicas tornam tal perspectiva tdo atrativa para esta
pesquisa, como o fato de que ao utilizar-se dela, seu praticante permite a visualizacdo do que
€ real e possivel dentro da complexidade de um contexto escolar, como exemplo da pratica e
fornecendo atributos para que ndo se caia em uma supergeneralizacdo de determinados
principios sobre aprendizagem.

E por fim, as palavras de Mizukami arrematam esses fios, ao discorrerem que sio
“instdncias da pritica e ndo um modelo a ser imitado”, além de possibilitarem
“reinterpretacdes e multiplas representacdes” (2000, p. 153), e por terem importancia no
desenvolvimento da capacidade nos professores de reconhecimento e compreensdo de tais

eventos ou situagdes, de forma que a reflexdo e a agdo tornem-se inerentes ao seu trabalho.



Com a experiéncia, o que se busca? O que se busca na experiéncia? 51

Como narrativas que sdo, elaborados a partir de registros contendo imagens e sons das
aulas, além de apontamentos escritos, os relatos que se tornam dados a serem analisados,
serdo aqui apresentados em sua integridade, dando a possibilidade de serem experimentados,
enquanto experiéncias que também o sdo, na sequencia das aulas que os configuram.

Dessa maneira, os relatos nao serdo recortados a fim de que apenas determinados
trechos possam ilustrar determinadas caracteristicas do que esta pesquisa almeja compreender
e emergir, mas sim incorporados ao texto na integra de sua escrita, sendo que as andlises e
observacdes aparecerdo em caixas, no momento oportuno, em cada um dos relatos das aulas.

A opcdo por esta forma de apresentagdo advém de uma das caracteristicas presentes
em uma aula que é sua capacidade de originar um processo discursivo, como demonstrado por
Fontana (1995), a partir das ideias Bakhtin e Vygotsky, ao elucidar questdes sobre a
elaboracdo conceitual na sala de aula.

Para a autora, a elaboracdo conceitual pode ser vista como:

um modo culturalmente desenvolvido de os individuos refletirem
cognitivamente suas experiéncias, resultante de um processo de andlise
(abstracdo) e de sintese (generalizacdo) dos dados sensoriais, que € mediado
pela palavra e nela materializado (FONTANA, 1995, p. 122).

Por essa perspectiva, tal elaboragdo ndo se desenvolve naturalmente, mas sim nos
processos de interagdes entre sujeitos, nas mediagdes em que o outro — professor — possibilita
aos alunos que se apropriem e elaborem “as formas de atividade préitica e mental consolidadas
(e emergentes) de sua cultura, num processo em que pensamento e linguagem articulam-se
dinamicamente” (FONTANA, 1995, p. 122).

As interacdes, entretanto, desenvolvem-se na dindmica viva da aula, em um processo
discursivo entre sujeitos que € continuo, no se separando assim, a histéria narrada de seus
acontecimentos, jd que num continuo ocorrem momentos e transformagdes, que por sua vez
levam a outros que sdo inter-relacionados.

Portanto, o processo discursivo dos sujeitos deve ser apresentado na integra, para que
os leitores vislumbrem, entre outros elementos, as interagdes e mediacdes que produzem
conhecimentos na dindmica de aprendizagem da sala de aula.

Em conformidade, as criativas ideias de Larrosa fornecem, sob a forma de palavras,

um interessante parecer, pois, para ele um texto
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€ o fluxo do que se vem dizendo, ou melhor, “do que, dizendo-se, vem”.
Sempre o mesmo, mas sempre cada vez. Por isso, ler € recolher o que se vem
dizendo para que se continue dizendo outra vez (que € outra vez a mesma e
cada vez outra vez) como sempre se disse e como nunca se disse, numa
repeti¢do que ¢ diferenca e numa diferenca que € repeticao (2006, p. 141).

Embalado por tais palavras continuo, juntamente a vocés, o fluxo do que vem se

. . .24
recolhendo e dizendo, ao trazer as narrativas dos meus casos de ensino”".

** Para melhor entendimento é preciso observar durante a leitura as diferentes formatagdes de letras existentes no
texto, sendo necessdrias para abranger os discursos dos diferentes sujeitos, bem como as situa¢des da produgio
de conhecimento. Portanto, as falas dos sujeitos apresentam-se em itdlico, sendo identificados seus
interlocutores. As escritas dos alunos, por sua vez, aparecem todas em uma formatagdo diferente da usada em
todos os outros momentos do texto e, mais uma vez, vale lembrar que as andlises realizadas sobre a narrativa
estdo inseridas no interior de uma caixa de texto.
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4. CAPITULO3
POR ESSES CASOS EU VOU ENCONTRANDO...
E VOCES TAMBEM!

A partir de agora vocé€s irdo encontrar, no ato do encontro, de estar junto e
compartilhar comigo, as narrativas dos casos de ensino, que se constituem nas aulas
registradas e transformadas em relatos com as experiéncias desta pesquisa.

As narrativas se encontram em uma sequencia cronoldgica para dar a ideia da vivéncia
na composi¢do das atividades e seu desenvolvimento, agrupada525 sob o conjunto de
caracteristicas que as estruturam.

Dessa forma, nos encontraremos com quatro grandes conjuntos de atividades.

Compartilho-as com vocés e, também, minhas compreensdes sobre elas.

4.1. EXPECTATIVA E CONCRETUDE NO DISCURSO.

Aula 1 - 7"série 1 - 16/06/2011

Foi com grande expectativa que cheguei a sala de aula, numa manha fria de quinta-
feira, para desenvolver a primeira atividade relativa a aprendizagem dos alunos. Os alunos
dessa turma, desde o primeiro dia de aula, me causaram uma grande simpatia. Sao alunos, em
sua maioria, interessados e com um bom nivel de conhecimentos prévios, em leitura e escrita,

reservadas as diversidades existentes em qualquer sala de aula de uma escola da rede publica

** Verificar o Quadro 1, que consta nas paginas 48 e 49.
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de ensino. Ao entrar na sala, encontrei a maioria dos alunos em pé, como de costume. Sempre
s80 necessarios alguns minutos até que todos se acalmem e eu possa iniciar a aula.

Nesse dia nao foi diferente.

Enquanto todos se sentavam coloquei meus materiais sobre a mesa reservada para os
professores e comecei a organizar os papéis que havia trazido para a atividade.

Em seguida me levantei e pedi que todos se organizassem em grupos de quatro ou
cinco alunos para a realizagdo da atividade do dia. J4 havia comentado com eles na aula
anterior que fariamos uma atividade e que ndo gostaria que faltassem nesse dia. Houve duas
auséncias apenas em um universo de trinta e dois alunos.

Enquanto se organizavam em grupos, o que sempre causa um considerdvel barulho e

discussdes entre eles, eu fiz a seguinte anota¢do no quadro negro:

Ap6s alguns minutos todos estavam organizados em grupos, que totalizaram oito,
espalhados por todo o ambiente da sala. Como ndo havia sugerido nenhum critério de selecio
para a formacgao dos grupos, notei que se agruparam por afinidade e proximidade no convivio

cotidiano.

A escrita narrativa permite ao pesquisador, no caso, trazer impressdes pessoais sobre
o evento que ird ocorrer. O iniciar das atividades de pesquisa que culminaram neste trabalho
trouxe-me grandes expectativas somadas a uma ansiedade, em uma mistura de curiosidade

com o comportamento que os alunos apresentariam e, também, como me sairia ao unir o
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papel de pesquisador juntamente com o de professor, em meu universo escolar cotidiano.

Como serd possivel perceber com o decorrer da leitura das narrativas, a organizacdo
da sala de aula € uma tarefa invaridvel que realizo em minhas aulas, fato este que me remete
aos escritos de Verdnica Edwards, com os quais tive contato hi muito tempo em meus
estudos para desenvolver a pesquisa de iniciagdo cientifica. Ao discorrer sobre a importancia
dos sujeitos no universo escolar, bem como a interacdo existente entre eles e deles com os
elementos que o constitui no processo de construgdo de diferentes formas de conhecimento, a
autora coloca em relacdo a tal organizacdo que “para realizar sua tarefa docente o professor
precisa organizéd-la e o faz segundo sua prépria logica de ensino e a indole do conteido”
(1997, p. 36).

Sendo assim, a forma com que o professor organiza sua sala de aula é pessoal,
trazendo a sua maneira de percepcio daquele espaco e das relacdes entre os sujeitos que ali
ocorrem, ja que cada grupo de alunos possui suas caracteristicas singulares, em somatoria
com o proprio contetdo trabalhado, que também possui diversas formas de ser desenvolvido.

Nesse caso, o trabalho em grupo pareceu-me interessante, pois alterava a organizagdo
usual dos alunos em fileiras e, também, poderia promover uma melhor interagdo e discussdes

sobre a atividade entre eles, o que serd adiante inclusive, solicitado.

Para iniciar a atividade entreguei duas fotocépias da capa da Revista Veja que
continha uma ilustragdo que questionava a posicdo do Brasil quanto ao seu atual nivel de
desenvolvimento. Afinal, somos primeiro ou terceiro mundo?

Pedi que cada grupo analisasse a capa atentamente e escrevesse, primeiramente em um
caderno, as observagdes do grupo para, posteriormente, transcrever essas informacdes em
uma folha que j4 comecgava a entregar para os grupos.

Apds entregar as folhas, digo para a turma que até o final da aula eles deverdo chegar,
ou tentar chegar, a uma conclusdo sobre o que é desenvolvimento para paises, lugares e
pessoas. Explico que estdo com a fotocOpia da capa de uma revista e que, como um texto, ela
transmite informacgdes.

Lanco para eles algumas questoes:

Qual a noticia principal da capa?

Quais as figuras que contém?
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O que serd que a capa da revista quis dizer com as imagens e com o texto contido na
parte inferior?

Peco que observem com muita atencio e que anotem alguma didvida de algo que ndo
compreenderam.

Os grupos iniciam os trabalhos de observacdo da capa. Noto que além da manchete
principal, observam as outras noticias, que nesse caso, estio na margem superior da capa.

Os alunos fazem questionamentos sobre onde e como anotar as observagdes. O que
ndo é novidade, pois em praticamente toda aula devo repetir algumas vezes como proceder
com a atividade desenvolvida.

Deixo os alunos debaterem e percorro a sala de aula, andando de grupo em grupo para
uma observacao.

Na capa da revista existe uma ilustracdo de um avido e de um mosquito que,
imediatamente, € associado com sendo o da Dengue (Aedes Aegypti). O avido € associado

com tecnologia ou riqueza.

Antes de prosseguir com a andlise devo um esclarecimento a voc€s sobre esta
atividade. A principio, como anteriormente colocado, as atividades foram pensadas e
elaboradas com as ideias de Atividade de Ensino e de uma Aprendizagem Significativa,
sendo utilizado como instrumento norteador um Mapa Conceitual, contendo as ideias e os
caminhos que poderiam ser percorridos ao trabalhar com o conceito de desenvolvimento
socioecondmico (MOREIRA, 1997; MOURA, 2000; AUSUBEL, 2003).

Para tanto, a reflexdo priméria para esta atividade me levou aos conhecimentos
prévios que os alunos poderiam carregar, uma vez que ja havia iniciado o contetido com eles,
com atencdo aos elementos que dao suporte ao entendimento do conceito em questdo, como
indice de desenvolvimento humano (IDH), renda per capita, distribuicdo de renda,
escolarizacdo, expectativa de vida e algo sobre qualidade de vida.

Quais seriam eles?

O desenvolvimento de atividades com o livro diddtico e minhas exposicoes tedricas
seria o suficiente para uma significagdo de tais elementos?

A escolha de uma figura contendo um interessante questionamento, como a
apresentada na capa da revista, possibilitaria um inicio de atividade com um instrumento nao

utilizado em minhas aulas até entdo e que a meu ver traria uma maior atencdo dos alunos ao
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contetido, além de oferecer a possibilidade de uma reflexdo por parte deles acerca do exposto
com a manchete e, por fim, emergir seus conhecimentos prévios.

Os ultimos podem ser também ser entendidos como Representacdes, em torno das
ideias de Astolfi e Develay (1995), onde ao se depararem com um novo saber, em uma nova
aprendizagem, os alunos trazem consigo um saber conceitual ja existente, que sdo as
representacdes dos conceitos e também das situacdes que lhe sdo trazidas.

As representagdes sdo vistas como pontos de partida para um ensinamento, além de
funcionarem como estratégias cognitivas dos alunos em resposta a um problema, e ao serem
elencadas pelo professor, transformam-se em hipéteses que orientardo possiveis discussoes
em classe como forma de introduc¢éo no conteddo.

Entendidas como forma de conhecimento prévio, as representagdes podem ser
utilizadas em pratica, depois de emersas, como maneira de “conhecer os alunos e seu nivel
conceitual” e organizar as atividades desenvolvidas em classe através de situagdes-problemas
(ASTOLFI e DEVELAY, 1995, p. 92).

A utilizagdo da capa da revista como instrumento para iniciar a atividade veio com a
observacdo de que a ilustragdo e o texto ali inseridos, além de tratar do conteido a ser
desenvolvido, continham um interessante questionamento a ser apresentado aos alunos.

Ao entregar as fotocépias da capa da revista, notamos um interesse dos alunos nio
somente pela principal noticia e ilustragdo, mas também por suas noticias secunddrias, o que
sugere que estes apreciam a leitura de revistas, jornais e livros quando estes se encontram
disponiveis para eles, como observo em muitos momentos durante o cotidiano na escola, o
que nem sempre € possivel.

As primeiras representagdes emergidas da observagio sao relativas as ilustragdes da
capa, um mosquito e um avido, que sdo associados respectivamente ao mosquito da dengue e
com tecnologia e riqueza.

Sdo representagdes que a principio mostram-se simplificadas, mas ao refletir sobre
elas percebi que rementem-se ao cotidiano dos alunos, j4 que o bairro onde se localiza a
escola havia passado recentemente por uma infestacio de tal mosquito, com uma forte
campanha de conscientizagdo promovida pelos setores da administragdo publica competente
e, no caso do avido por sua utilizagdo mostrar-se uma realidade ainda distante da maioria dos
alunos, por isso visto como riqueza.

E para finalizar, a capa da revista Veja (Edigdo n° 2062 de 28 de maio de 2008).
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Fig. 2. Capa da Revista Veja (Edi¢do n° 2062 de 28 de maior de 2008).

Alguns grupos empenham-se mais na discussdo, enquanto outros ou deixam o trabalho
para um unico aluno, ou primeiramente conversam sobre outros assuntos.
Peco que observem as imagens, que estao divididas na capa e questiono:

Por que serd que aparecem dessa forma?
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Existe uma comparagdo entre um lado e outro?

Transcorrem, aproximadamente, dez minutos de discussdes entre os alunos.

Vou até a frente da sala e digo que anotarei, no quadro negro, algumas observagdes
que os grupos realizaram sobre a capa da revista e que eles podem opinar sobre as
observacdes realizadas.

O que a capa da revista mostra?

Respostas: Avido e o mosquito da dengue.

Qual ¢ a noticia principal que a capa da revista traz? Por que serd que a capa estd
dividida em dois lados, com cores diferentes e com uma diferenca na escrita: 1° e 3° mundo?

Um dos grupos responde que, no caso, o avido representaria o 1° mundo com pessoas
ricas e 0 mosquito da dengue o 3° mundo, com pobreza e doenca.

Faco essas anotacdes na lousa separando de um lado avido e do outro mosquito,
complementando com as observacgdes dos alunos e lango a seguinte pergunta:

Algum outro grupo gostaria de acrescentar mais alguma coisa nessas observagoes?

Um aluno responde que o avido no primeiro mundo mostra lazer e que o pernilongo
mostra pobreza.

Os alunos acham engragado o uso do termo pernilongo para se referir a ilustragao.

Digo para todos se acalmarem e exponho que como ndo podemos saber com certeza o
que estd representado na capa vamos usar o termo inseto. Aproveitando, pergunto para eles o
que inseto representa para eles.

Respostas: Sujeira, doengas.

Uma aluna diz que o mosquito da dengue ndo lembraria sujeira.

Explico para a sala que o mosquito da dengue se prolifera em dgua parada, geralmente
localizada em locais sujos.

Inseto, doenga e sujeira podem ser associados a alguma outra coisa?

As respostas soam quase que em unissono: Pobreza.

E o avido, pessoal? Somente lazer?

Explico que o avido pode representar a facilidade de viajar, geralmente a lazer, mas
argumento se nio poderia, nesse caso, ser associado a algum outro elemento.

As respostas vém com as palavras: Tecnologia, transporte, transporte sofisticado,
infraestrutura.

Digo para eles que vou fazer agora um resumo da discussao.
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Explicito para eles que temos de um lado da capa o 1° mundo, representado pelo avido,
com pessoas mais ricas, tecnologia, lazer e transporte e o 3° mundo que estd do outro lado que
seria representado por um inseto com doencas, sujeira e pobreza.

Um aluno diz que para ter tecnologia é necessario dinheiro. Anoto a palavra dinheiro
no quadro, juntamente com as outras relativas ao primeiro mundo.

Faco entdo a seguinte colocacao:

Existe uma frase, na parte debaixo da revista que diz o seguinte: “O que nos empurra
para a civilizagdo e o que nos atrasa’.

Alguns alunos leem junto comigo a frase.

Existem duas palavrinhas af, nessa frase, que vamos tentar achar algum significado.

Anoto no quadro negro as palavras Civiliza¢do e Atraso e pergunto:

O que serd que a capa quis dizer ao utilizar essas duas palavras?

Um aluno diz: Ah! Ele quis dizer que estd empurrando a gente para o primeiro
mundo.

Pergunto: Vocé quis dizer que a civilizagcdo representa o primeiro mundo, € isso?

Aluno: Isso! Com mais tecnologia.

E atraso? Pergunto para a sala.

Outro aluno responde que atraso representaria o terceiro mundo, as doencas e a
pobreza.

O aluno anterior expde: Atraso seria o Brasil permanecer como estd.

De uma maneira geral o que vocé quer dizer? Pergunto.

E! Responde o aluno. Percebo que ele fica em divida quanto 2 resposta.

Um aluno de outro grupo diz: O Brasil ndo é um pais de terceiro mundo.

Pergunto para a sala: O Brasil ndo é um pais de terceiro mundo?

Todos os grupos participam nesse momento com opinides e tento organizar as falas
dos alunos e, também, observo que em quase todos os grupos surge o debate sobre a
classifica¢do do Brasil em primeiro ou terceiro mundo.

Entdo o Brasil ndo é terceiro mundo? E primeiro mundo? Onde podemos enquadrar o
Brasil? Lanco as questdes para a sala.

Alguns alunos dizem que o Brasil seria segundo mundo.

Um dos alunos diz que ndo, pois segundo mundo se refere a paises da Unido Soviética

(Russia), que eram socialistas.
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Percebo que os alunos ficam confusos sobre a classificacdo do Brasil nessa antiga
classificacio de paises. Peco a atenc@o da sala e comeco a explicar essa antiga classificacio
para todos.

Essa antiga divisdo existia na época da Guerra Fria, como jd expliquei para vocés
anteriormente, quando o mundo era dividido em paises capitalistas de um lado e paises
socialistas de outro. Existiam o primeiro, segundo e terceiro mundo, quando o primeiro
mundo era equivalente aos paises capitalistas ricos e o terceiro mundo aos paises capitalistas
pobres. O segundo mundo, na época, era relativo aos paises socialistas, que hoje acabaram
se encaixando em um dos outros grupos, em sua maioria. E que realmente, os meninos
(alunos que responderam dos grupos) conseguiram relacionar civilizagdo com primeiro
mundo e atraso com o mosquito e doengas, com terceiro mundo.

Um dos meninos disse que o Brasil ndo é do terceiro mundo, serd que ndo é?

Um aluno diz que terceiro mundo seria mais apropriado para paises da Africa e ndo
para o Brasil.

Coloco a seguinte questdo para a sala: Entdo, por que serd que na capa da revista eles
colocam o Brasil entre primeiro e terceiro mundo? O que leva a revista a colocar para nos,
leitores, que o Brasil estd oscilando entre o primeiro e o terceiro mundo?

Viérios alunos erguem a mao para responder e as respostas sdo todas variacdoes do
seguinte: que o pafs tem tecnologia, mas possui ainda uma ma distribui¢do de renda e grande
desigualdade social.

Digo para eles que apareceram dois termos e os anoto no quadro negro: Tecnologia e
Renda, e pergunto: O que seriam esses termos?

Para tecnologia surgiram as seguintes respostas: Petrobras, Tam e Gol.

Tento colocar, nesse momento, outra forma de analisar a minha pergunta anterior: £
se, ao invés de tecnologia, eu colocasse riqueza? Vocés acham que o Brasil é um pais rico?

Os alunos afirmam que sim, mas que nao divide essa riqueza de maneira igual para as
pessoas.

Vocés acham que o que mantém o Brasil, ainda, no terceiro mundo seria essa md
distribuigcdo de renda?

Eles afirmam que sim.

E o que vocés podem definir como uma md distribuicdo de renda?
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Um dos alunos diz que é deixar muitos com pouco e 0 contrdrio (poucos com muito).
Como o exemplo do pao e do bolo, que ja havia explicado para eles e havia uma imagem no
livro didatico, para ilustrar a distribui¢do desigual de renda no Brasil.

Escrevo essas observacdes no quadro negro.

Um aluno expde que ndo é somente a distribui¢do de renda que deixa o Brasil em uma
situacdo de pais de terceiro mundo, mas também uma educacdo de pouca qualidade,
mortalidade infantil e uma baixa expectativa de vida.

Anoto no quadro negro e explico para a sala que eles podem concordar ou ndo com a
afirmacdo de que nao € somente a ma distribui¢do de renda que prejudica a situagdo brasileira,
j4 que a situacdo da educacdo ndo seria adequada e os indices de mortalidade infantil e
expectativa de vida ndo eram suficientemente adequados.

Pergunto: Para os bebés nascerem sauddveis, o que é preciso?

Dinheiro! Renda! Séo as respostas que os alunos dizem.

Mas ter dinheiro traz o qué para a vida de uma familia?

Mais alimentos, melhor educacao e planos particulares de satide, respondem.

Pergunto: Entdo a saiide ptiblica ndo é de boa qualidade?

Os alunos afirmam que sim.

Explico para eles que uma renda maior gera, consequentemente, uma melhor
qualidade de vida e que as pessoas ou familias nessa situacdo acabam formando uma espécie
de ciclo, pois ao ter uma melhor condicdo de vida estudam por mais tempo e conseguem,
dessa maneira, melhores empregos que garantem, na maioria dos casos, uma melhor renda.

Percebo, nesse momento, que o tempo da aula estd se esgotando.

Pesquisar o universo escolar permitiu unir a teoria e a pritica no contexto escolar, o
que traz uma articulacdo de elementos que o compdem, os quais seriam pelas ideias de
Smolka o “micro-(cotidiano) e o macro-(relacdes estruturais e funcionais)” (2000, p. 61),
trazendo uma aproximacao com 0s pressupostos da visdo sdcio-histérica da aprendizagem e,
por consequéncia, da produgdo de conhecimento.

Sendo assim, nos encontramos com as ideais elaboradas por Vygotsky, que pesquisou
os processos de aprendizagem e desenvolvimento da mente humana, afirmando que tais
processos tém sua formacao no contexto social, ou melhor, sdo relacionados com o contexto

histérico e social, incluindo-se, portanto as relacdes entre os sujeitos (SMOLKA, 2000).
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Contudo, antes de explicitar melhor os fundamentos em Vygotsky, convém elucidar
que as ideias expostas por Smolka somam-se com as anteriormente apresentadas de Fontana
(1995), e que gostaria de destacar com o trecho de aula narrado anteriormente a esta caixa de
andlise, que € a pratica discursiva.

A prética discursiva € destacada por Smolka ao tratar das relacdes existentes no
contexto escolar, no processo de aula e entre professores e alunos.

Para tanto, ela elenca duas importantes dimensdes desse processo e que aqui nos
interessam, que sdo a que se d4 pela mediacdo da palavra, chamada de discursiva e a outra
dada na mediacao pelo outro, denominada de pedagégica (SMOLKA, 2000).

A palavra ¢ uma maneira de comunicacio social no cotidiano e na sala de aula nao
poderia ser diferente, uma vez que € através dela, na forma escrita ou falada, que se ddo os
atos de compreensao e interpretacio, tao inerentes a aprendizagem.

E mediacio pelo didlogo, mas ndo apenas uma troca de palavras ou de vozes e sim o
encontro e incorporagdo dessas em um espago/tempo cotidiano com suas caraterfisticas sdcio-
histéricas. E falar com o outro, pelo outro e apesar do outro, em miltiplas vozes que
constituem o processo discursivo, dando forma nas relagdes entre os sujeitos e constitui um
pilar na aprendizagem dos contetidos escolares, que sdo parte da bagagem cultural da
humanidade (SACRISTAN e GOMEZ, 2000; SMOLKA, 2000).

Definir o que seriam os contetidos escolares apresenta dificuldade, pois ha varias
perspectivas, j4 que sdo interpretativos e dessa maneira, como demonstram Sacristin e
Goémez, “implica saber que funcido queremos que este cumpra, em relacdo aos individuos, a
cultura herdada, a sociedade na qual estamos e a qual aspiramos conseguir” (2000, p. 149).

Compete ao pesquisador encontrar aquela que se entrelace melhor aos fios que tecem
a rede de relacdes metodoldgicas de sua pesquisa, justamente ao compreender o que
dissemos acima.

Sendo assim, os conteidos e o curriculo ganham a interpretacio de serem os
significados sociais das experi€ncias humanas, que sio selecionados conforme os valores de
importdncia que a sociedade dd a tais significado e experiéncias, tornando-os assim
necessarios de compreensdo para o desenvolvimento de seus individuos. O curriculo e os
conteddos que este estabelece sdo, portanto, uma selecdo da cultura na qual se inserem
(GEERTZ, 1989; SACRISTAN e GOMEZ, 2000).

Entretanto, apenas aceita-los como algo dado por aqueles que os elaboram, é um ato
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simplista e passivo, ndo encontrando completude a esta pesquisa e, dessa maneira, busco
também as ideias de um curriculo critico, que possibilite que o contetido leve a pensar sobre
a realidade social e que seus significados possam ser compreendidos de diferentes maneiras
em consideracio ao processo sécio-histérico do qual fazem parte (SACRISTAN e GOMEZ,
2000).

O trecho da narrativa de aula anterior a esta andlise faz emergir as representacdes dos
alunos sobre determinados conceitos do conteido tratado, emerge também a pratica
discursiva estabelecida entre mim e os alunos e, por fim, as tentativas de compreensdo do
conteddo como algo a ser refletido pelos alunos, o que no decorrer das narrativas serd
também possivel de percepgao.

Doravante, ndo se mostraria justo com voc€s leitores apenas expor as compreensdes
de minha prética, sem elucida-las com um exemplo concreto. Com efeito, trarei alguns
exemplos. Desculpem-me pela repeticdo da leitura, mas faz-se necessdria em alguns

momentos.

Realizo entdo a seguinte colocagao:

Existe uma frase, na parte debaixo da revista que diz o seguinte: “O
que nos empurra para a civilizagdo e o que nos atrasa’.

Alguns alunos leem junto comigo a frase.

Existem duas palavrinhas ai, nessa frase, que vamos tentar achar
algum significado.

Anoto no quadro negro as palavras Civiliza¢ao e Atraso e pergunto:
O que serd que a capa quis dizer ao utilizar essas duas palavras?
Um aluno diz: Ah! Ele quis dizer que estd empurrando a gente para o
primeiro mundo.

Pergunto: Vocé quis dizer que a civilizagdo representa o primeiro
mundo, € isso?

Aluno: Isso! Com mais tecnologia.

E atraso? Pergunto para a sala.

Outro aluno responde que atraso representaria o terceiro mundo, as
doencas e a pobreza.

O aluno anterior expde: Atraso seria o Brasil permanecer como estd.
De uma maneira geral vocé quer dizer? Pergunto.

E! Responde o aluno. Percebo que ele fica em divida quanto a
resposta.

Um aluno de outro grupo diz: O Brasil ndo é um pais de terceiro
mundo.

Pergunto para a sala: O Brasil ndo é um pais de terceiro mundo?
Todos os grupos participam nesse momento com opinides € tento
organizar as falas dos alunos e, também, observo que em quase todos
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os grupos surge o debate sobre a classificagdo do Brasil em primeiro
ou terceiro mundo.

O trecho permite visualizar a prética discursiva, em que os sujeitos estabelecem um
didlogo ao buscar uma compreensdo do contetido, refletindo sobre ele em um processo que
envolve tanto professor quanto alunos.

Pode-se perceber também que procurei dar possibilidade a vazdo das ideias e
representagdes dos alunos, evitando trabalhar com uma perspectiva definida sobre os
conceitos emergentes na atividade. Dessa forma, ndo trago o conteido como algo
estabelecido, mas como algo a ser discutido e, em conjunto com os alunos, desenvolvido.

O enriquecedor € construir em conjunto e proporcionar a mediacdo entre o
conhecimento e os sujeitos, no caso por meio de questionamentos langcados aos alunos, que
suscitam uma reflexdo do que eles mesmos fazem emergir.

Para mim é duplamente rico, uma vez que enquanto professor estabelece uma
dinimica na aula que, muitas vezes, trazem brilho aos meus olhos, pois nada mais satisfatério
que o envolvimento dos alunos com a aula e, enquanto pesquisador fornece fios para a

compreensio daquilo que se enseja.

Explico para os alunos que vamos, agora, trabalhar com dois conceitos € 0s anoto no
quadro negro: Desenvolvimento e Subdesenvolvimento.

Inicio perguntando o que seria desenvolver para eles.

As respostas sdo variadas, como crescer, alcancar alguma coisa, melhorar de situacio,
e escolho o termo ““crescer’” para anotar na lousa.

Pergunto: Usamos o termo desenvolver para tratar somente de paises? E uma pessoa,
o que representa dizer que alguém estd se desenvolvendo?

Os alunos respondem que desenvolver, no caso de pessoas, significa crescer, virar
adulto.

Aproveitando a deixa digo que se tornar adulto, para um ser humano, é chegar a seu
nivel mais alto de desenvolvimento e que, para um pais, ser desenvolvido significaria, mais
Ou menos, a mesma coisa.

Questiono os alunos sobre quais seriam as caracteristicas de um pais desenvolvido e

faco as anotagdes das respostas dadas na lousa: rico, com bastante tecnologia, com pouca
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desigualdade, com mais satide, educagdo, seguranga, infraestrutura como melhores estradas,
aeroportos, sem favelas, sem ocupacdo desordenada (explico, para os demais alunos da sala
que esse termo refere-se aquelas casas ou prédios que s@o construidos em terrenos sem
autorizagdo da prefeitura), cidades organizadas, mais emprego e trabalho.

E o que é subdesenvolvido para vocés?

E ao contrério de desenvolvido, com pobreza e atraso, foram as respostas.

Um aluno diz que néo seria bem dessa maneira, pois existem algumas caracteristicas
dos paises desenvolvidos que seriam iguais aos subdesenvolvidos.

Pergunto: O que é sub?

Abaixo!

Subdesenvolvido seria estar abaixo do desenvolvido.

Vocés disseram que um pais subdesenvolvido seria o contrdrio de um desenvolvido.
Que faltariam neles os itens destacados por vocés ou que, em alguns casos, seriam menos
eficientes, etc.

Essa afirmagcdo ndo estd errada. Realmente alguns paises apresentam sérios
problemas em atender as exigéncias minimas de qualidade de vida para sua populagdo.

Mas e o Brasil, é ruim em todos esses itens?

Nao!

A tecnologia é boa, € um pais rico, com alguns problemas, afirma um aluno.

E por que serd que a capa da revista coloca o Brasil dividido entre primeiro e terceiro
mundo?

Porque ele estd nos dois lados!

Isso! Ao mesmo tempo em que ele possui caracteristicas de primeiro mundo, ainda
possui outras de terceiro mundo.

Chegamos, entdo, em algumas definicbes sobre desenvolvimento e

subdesenvolvimento e como sdo essas caracteristicas aplicadas aos paises.

Ao dar prosseguimento com a atividade sem levantar as discussdes originadas nos
grupos acerca do posicionamento do Brasil em primeiro ou terceiro mundo foi motivada pela
necessidade de que estes escrevessem sobre essas discussdes e conclusdes em um texto ao

final da aula e, também, por naquele momento nao terem emergido as questdes sobre o nivel
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de desenvolvimento, o que veio a acontecer logo a seguir como narrado no trecho acima.

Vale expor que o conceito de desenvolvimento trazido pela capa da revista e,
consequentemente, pela reportagem em seu interior abrange a perspectiva de um
desenvolvimento socioecondmico, ou seja, a matéria aponta que o pais ainda transita entre os
dois mundos destacados na capa, o primeiro que representaria um pais com grandes avancos
em sua economia e o terceiro representando um pais com problemas sociais e, em menor
grau, econdmicos.

Por realizar diversos questionamentos que originam variadas respostas, transcrevi para
a lousa algumas delas como forma de organizar o desenvolvimento da atividade e deixar em
exposi¢do um esbogo dos resultados das discussdes.

Quando os alunos sdo apresentados a conceitos mais elaborados ou abstratos, como
nesta atividade, é importante fornecer a eles elementos de entendimento mais simplificados,
a principio, para que, dessa forma, possam construir aos poucos O conceito, com as
generalizagdes e idiossincrasias que o compdem e, nesse sentido, Fontana elucida que “frente
a um conceito sistematizado, desconhecido, a crianca busca significa-lo através de uma
aproximacdo om outros signos ja conhecidos, ja elaborados e internalizados” (1995, p. 125).

Os elementos podem ser exemplos, como os utilizados ao colocar o seu significado em
paralelo com outras situagdes que sdo comuns aos alunos, como a nog¢do de desenvolvimento
sobre o crescimento humano, e também o prefixo sub para dar sentido em somatéria com a
palavra desenvolvimento.

Conquanto, ndo era necessdrio que chegassem a uma conclusdo definitiva sobre o
conceito de desenvolvimento socioecondmico, pois muito ainda serd discutido no caminhar

dessa elaboragao conceitual (FONTANA, 1995).

Faltando poucos minutos para o encerramento da aula, digo que nfo encerramos essa
atividade, mas que na préxima aula iremos retoma-la.

Os alunos me entregam os papéis com as observacdes dos grupos sobre a capa da
revista Veja.

Abaixo, a transcricdo da escrita produzida pelos grupos.

Grupo 1
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Assunto-Principal
Avido/Mosquito- dov dengine

1° mundo- -> rico-emv tecnologio
32 mundo- -> doencas (inseto)
Civiligacio -> 1° nmundo
Atraso- -> 3° mundo-

Grupo 2

Fala que o Brasil & primeiro- mundo- com lager, tecnologio e
trawusporte; mas é terceiro- mundo e pobregay, doencas; insetos e
swjeirov.

Civiligacio -> 1° nundo

Atraso- -> 3° mundo-

Grupo 3

Imagens: de ww lado- branco- e bonito. Um awvido- € representado-
Do outro- lado; negro- e obscuro; wn mosquito- dar dengue &
representado.  Amboy  representando-  1° e  3° nuwndo;
respectivaimente.

Conclusdo: O Brasil & wm pals wmunito- rico, porém, ainda existesn
muitas doencas e desigualdade. Isso- fog do Brasil ww pads
subdeserwolvido-

Grupo 4

Brasili 1° e 3° mundo-

Nav imagem tem wm owido- e wm mosquito- da dengue. U & wmav
maquina criada pelo- homem e que serve paraw transportow pessoas
e, do-outro; wm inseto- que transmite doencas.

Grupo 5

A imagem mostrav que emv wmav pawte do- Brasil v rendov e suov
destruicio- estio-emv perfeitos condicdes e, nav outrow paute;, av rendav
e suav distribuicdo estilo- emv mds condicio, ow seja, no- Brasil av
renda ndo-é distribuida igualmente.

Grupo 6
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Dois patses e wma mesmar nacio. De v lado- temoy dinheivo- e
deserwolvimento. Do outro, muitow pobregza, misériv e falta de
dinheiro-

No- Brasil hav muito- dinheiro- pawraw poucos; e pouco- dinheiro- paras
muitos.

Grupo 7

O awvido- falow de wmv pais de primeivo- mundo; rico: € o- mosquito-da
dengue fala sobre wm pais de terceiro- mundo- com doencas e
pobreza.

Grupo 8

No- Brasil hav dois lados diferentes: ao- mesmo- tempo- emv que
possuimos grandes avancos tecnoldgicos, sofremos com uma md
diustribuicio- de renda, fome e contouminacio. Entre essas, sofremos
comv diferencas drdsticas, por exemplo: enquanto alguwmas partes
do- Brasil téw opcdes de transporte de luxo; outros sofrem com sua
faltow.

As escritas produzidas pelos alunos sdo uma forma de sintese para organizacdo das
ideias discutidas durante a aula. Como é possivel observar a maioria dos grupos destacou os
exemplos dados durante as discussdes na aula e, também, houve a percepcdo da
intencionalidade contida na capa da revista em trazer o Brasil como um pais com
caracteristicas inerentes a classificacdo dada a dois grupos de paises, apenas denominando-as
como nos grupos trés e cinco, ou explicando-as como no grupo seis.

Ha também uma tendéncia de se repetirem algumas definicdes, em especial as
originadas nas discussdes gerais entre professor e alunos durante a aula.

Nesse sentido, as ideias de Fontana oferecem um suporte ao discorrerem sobre o

processo de elaboracdo conceitual na dindmica escolar, em que:

Focalizada na interag@o, no confronto dos interlocutores no préprio ato da
linguagem, a elaboracdo conceitual emerge como pluralidade, como
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processo de producdo de “efeitos de sentido” que vdo sendo assumidos,
reproduzidos, questionados, redimensionados, impostos, recusados, no
curso da interlocu¢do, transformando-a (1995, p. 148).

Este fato demonstra que os alunos, a principio, preferem se utilizar do conhecimento
produzido em conjunto com o professor por acreditarem que este estaria alicercado de uma
“certeza”, utilizando-os, portanto, como no processo posto por Fontana, ao assumi-los e
também reproduzi-los.

Vamos a continuacfo da atividade para nos encontrarmos com outras compreensoes

Ppor esses casos.

Aula 2 — 7°série 1 — 21/06/2011

Para esta segunda atividade, que ocorreu em uma aula apds o intervalo, sabia que meu
tempo seria mais restrito, pois na escola, as turmas dos periodos da manhi e da tarde formam
fila para entrarem no inicio de cada periodo. N6s professores, vamos buscéd-los no patio para
acompanhd-los para a sala de aula. Todo esse processo leva alguns minutos, que
comprometem o tempo final da aula. Portanto, acabei dividindo-a em duas partes, ou trés,
conforme o andamento dado pelos alunos. Acredito que apressar as atividades possa gerar, no
final, um empobrecimento desnecessdrio nas discussdes e seus resultados.

Ao chegar a sala com os alunos, percebo que eles estdo mais agitados que o habitual,
justamente por ser a aula apds o intervalo e, também, por ser uma semana mais curta, de
apenas trés dias. Os anos como professor trouxeram a experiéncia de saber que certos

comportamentos sdo semelhantes em algumas aulas ou épocas do ano.

Dois sao os elementos que podemos definir como estruturantes da situag@o escolar: o
tempo e o espago.

O papel que ambos desempenham no cotidiano escolar é o de determinante externo,
como algo posto pela organizagdo geral da escola e, em conjunto, sdo os elementos que
sempre estdo ali presentes.

Uma aula sem horério fixo de comego e fim e sem ocorrer no espago da sala de aula é
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dificil de acontecer no dia a dia escolar.
Entretanto, Edwards expde que mesmo [im]postos pelo externo aos sujeitos que de

fato vivenciam a experi€ncia escolar,

0 espaco e o tempo estdo sempre mediados por alunos e professores, que os
tornam concretos. Por isso, embora sejam elementos estruturantes gerais,
em sua particular concrecio na sala de aula representam mensagens
especificas com repercussdes especificas nas relacdes entre professor e
alunos (1997, p. 31).

Neste caso, 0 tempo aparecesse como um elemento que estrutura as praticas, ja que
sdo também modeladores das atividades, uma vez que ao elaborar as atividades o professor
leva em considerag@o o tempo disponivel para a(s) aula(s) e seus objetivos, sem esquecer-se
da dindmica da escola e de suas particularidades.

Para esta atividade, em especifico, o tempo para a aula mostrou-se menor que o
habitual em razdo de ser uma aula ocorrida apds o intervalo e, portanto, foi elaborada e
desenvolvida levando-se em consideracio tais particularidades.

Por tal razdo esta aula apresenta-se aqui dividida em duas partes, ocorridas em dias
diferentes, mas que neste texto sdo narradas em conjunto para melhor um entendimento aos
leitores.

Outro elemento que cabe destacar é o conhecimento que o professor adquire com o
convivio didrio com seus alunos, pois, nota-se que ao chegar a sala justifico o
comportamento agitado dos alunos com o ji colocado hordrio da aula e, também, pelo
desenvolvimento da atividade ocorrer em uma semana que terminaria em um feriado
prolongado.

Sdo comportamentos demonstrados pelos alunos que ao longo da experiéncia como
docente configuram-se como caracteristicas comuns a todos, independentemente da idade,
série e ambiente escolar no qual estejam.

E uma das facetas do saber da experiéncia, muito bem levantado por Larrosa como
sendo “o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao que lhe vai acontecendo
ao largo da vida e no modo como vamos dando sentido ao acontecer do que nos acontece”
(2001, p. 8).

O espaco enquanto elemento estruturante mostra-se relevante quando observada a

perspectiva de Edwards, pois para ela “a disposi¢do fisica da sala de aula contém uma
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mensagem implicita sobre as valoragdes das relagdes professor-aluno, e portanto também da
relagdo com o conhecimento” , e ainda por esse caminho e aproximando-se da andlise a que
esta pesquisa se propde, a autora afirma que “analisar o espago e seus usos € interpretar as
préticas educativas também como um elemento simbdlico que silenciosamente estrutura e da
sentido as multiplas atividades que ocorrem em seu interior” (1997, p.31).

O espaco também estrutura a prética.

As atividades desenvolvidas apresentam, em todas as suas aulas aqui narradas, um
ordenamento dos alunos em sala em agrupamentos com um nimero variado de integrantes
sem interferéncias significativas em sua formacao por parte do professor.

Dessa forma foi possibilitada aos alunos a livre escolha de seus pares para os grupos,
0 que em maioria ocorre por proximidade afetiva entre eles e, quando algum aluno acabava
de fora de tal formacao, era convidado por algum colega a integrar seu grupo.

Nao houve, portanto, uma disposi¢do fisica da sala em sua forma considerada
tradicional, ou seja, com carteiras distribuidas em fileiras sequenciais voltadas para o quadro
negro a frente.

Os grupos eram também formados sem uma delimitacdo espacial previamente
definida, demonstrando a liberdade com que lido com a questdo do espaco em minhas aulas,
utilizando o quadro-negro como um instrumento organizacional para as atividades. Sendo
assim, meu posicionamento em frente a sala em alguns momentos mostra-se menos um
simbolo de poder na relagdo professor-alunos e com o préprio conhecimento, mas sim como

uma forma facilitadora no processo de mediagdo ali estabelecido.

Inicio a aula pedindo que retomem os grupos da aula anterior, o que leva alguns
minutos para que se concretize. Enquanto os alunos montam os grupos, escrevo no canto
direito do quadro negro a disciplina com a data e a atividade a ser realizada pela sala:

Em seguida, elaboro mais ao centro da lousa uma tabela com uma sintese das

defini¢des de desenvolvimento relativas a paises, destacadas pelos alunos na aula anterior.
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Os grupos estdo formados e, quando consigo a aten¢@o da turma, inicio explicando que
irei entregar para eles duas folhas, que contém um roteiro”® para as proximas atividades que
realizaremos em sala de aula, utilizando, inclusive, a sala de informatica, mas que na aula de
hoje seguiremos os itens um e dois do roteiro.

Retomo com um pequeno resumo das atividades que realizamos na aula anterior,
explicando que chegamos a alguns conceitos sobre desenvolvimento através da capa da
revista Veja e que, também, pode-se perceber que o Brasil estava dividido em duas partes por
possuir caracteristicas de um pais desenvolvido e de um subdesenvolvido.

Elenco para eles que as caracteristicas sobre o desenvolvimento estdo na lousa e digo-
as para eles, uma a uma. Exponho, também, que fui buscar no site do IBGE

(www.ibge.gov.br) uma defini¢do para desenvolvimento que se encontra no primeiro item do

roteiro de atividade que entreguei para eles.

Os alunos observam o roteiro.

?® Os roteiros elaborados para as sequéncias de atividades encontram-se a partir da pagina 207 do Anexo.
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Explico algumas fungdes do IBGE e que para o este 6rgdo s6 podemos saber se um
lugar é desenvolvido ou ndo quando comparado a outro. Peco que escolham um pais que eles
consideram “ruim” para comparar ao Brasil e alguns dizem: Africa, India e Serra Leoa.

Explico para eles, também, que Africa ndo é um pais e sim um continente, mas que
possui, realmente, muitos paises em piores condicdes socioecondmicas que o Brasil, como
Serra Leoa, também citado pelos alunos. Na comparacio entre eles, explico que o Brasil seria
mais desenvolvido, mas que se o compardssemos com outros paises, como Inglaterra ou
Franca, o pais apresentaria uma série de problemas ainda a serem superados e finalizo dizendo
para eles que essa comparagdo entre paises serd realizada na préxima atividade.

O que vocés vdo fazer hoje? Em uma folha, por grupo, vocés irdo fazer um quadro
comparativo. Para isso, irdo utilizar a definicdo de desenvolvimento do IBGE que estd no
roteiro de atividade e as definicdes dadas pela sala, que estdo na lousa.

Nesse momento, vou a lousa e desenho ao lado do anteriormente escrito:

Explico para os alunos que o quadro da lousa podera servir de exemplo para o que eles
vao montar na folha com as defini¢des do grupo.

Vocés devem fazer uma comparacdo entre as duas definicoes e observar se sdo
semelhantes ou diferentes, quais aspectos uma possui e que a outra ndo possui, para
chegarmos ao final no que seria, realmente, desenvolvimento para a sala. Sdo os itens um e
dois do roteiro de atividade.

Leio com eles a escrita dos dois itens.

Percebo, nesse instante, que seria interessante que cada grupo definisse o seu conceito

de desenvolvimento, ou o que é ser desenvolvido. Abaixo do quadro, na lousa, escrevo a
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questdo: O que € ser desenvolvido? Explico, entdo, que cada grupo deverd chegar a sua

conclusdo, para que futuramente possamos retoma-las e fazer uma comparagao entres todas.

A retomada das atividades realizadas na aula anterior € uma forma que utilizo para
resgatar com os alunos os contetidos e principais pontos discutidos até o momento para que,
dessa maneira, a atividade possa ser retomada com maior facilidade, mostrando aos alunos a
existéncia de uma conexdo entre elas, como fios em uma rede que estd em constante
movimento (MANHAES, 2002).

Nesse sentido, busquei colocar os alunos dentro da situacdo de aprendizagem e,
também, do processo de producdo do conhecimento, ao trazer para esta atividade as
percepcdes emersas pelos alunos na aula anterior sob a forma de “nossas ideias”.

Os alunos ndo se aproximam do conteido somente através de uma identificagdo
social e pritica, mas também na participacdo de sua producdo, ao enxergarem-se como parte
integrante desse processo e como detentores de uma “verdade” de conteddo, ou seja, que
suas concepcdes também sdo uteis e, muitas vezes, sdo os fios condutores das praticas.

Por conseguinte, ao pedir que realizassem uma comparagdo entre as ideias colocadas
por eles com o conceito definido pelo IBGE houve a demonstragdo de que nao havia
distin¢do entre o conhecimento dos alunos e aquele considerado oficial, dado por uma
instituigdo.

O conhecimento assim ganha uma forma mais significativa para o aluno, pois este se
percebe como integrante no processo de sua producgdo, pois o professor ao inclui-lo nesse
processo, ao considerar suas ideias como vdlidas e, também, ao estabelecer uma pratica
discursiva em aula cria-se, como posto por Edwards uma “valoracdo social do
conhecimento”, onde o sujeito —aluno- estd presente como participante do processo de
interacdo entre os conhecimentos presentes na situacao escolar, implicando “que os alunos se
questionem, de seu ponto de vista, diante de determinado conhecimento, do qual fazem parte
e por isso os inclui” (1997, p. 117).

Outro fato que merece destaque € o da possibilidade de mudanga ou criacdo de
elementos da atividade durante a pratica. Neste caso o pedido aos alunos de que elaborassem
uma defini¢do para desenvolvimento em cada grupo.

Naquele momento emergiu-me a ideia de que, ao elaborar somente uma defini¢do
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para desenvolvimento que fosse geral para toda a sala, mesmo que envolvendo todos os
alunos, talvez ndo trouxesse o que, de fato, cada grupo concebia para este conceito.

Sendo assim, além de uma definicdo generalizada para a turma, haveria outras
relativas a cada grupo, podendo auxiliar na pesquisa e nos encaminhamentos futuros das
atividades.

Sobre isto, cabe colocar o brilhante exposto por Sacristdn e Gémez, que também cabe

em outras situacdes das atividades a serem narradas, uma vez que para eles

O professor/a deve atuar como o clinico que diagnostica permanentemente a
situacdo e elabora estratégias de intervencdo especificas e adaptadas para a
situacdo concreta da aula, comprovando as reagdes, esperadas ou ndo, légicas
ou irracionais, dos alunos/as (2000, p. 85).

Leio para a sala a defini¢cdo de desenvolvimento do IBGE e explico alguns itens como
propor¢do de populacdo, esgotamento sanitdrio, etc. Ao final, digo: Como sabemos, por
exemplo, que algumas dreas do Brasil sdo mais desenvolvidas do que outras? Realizando
uma comparagdo entre elas em alguns desses itens ou em outros, que podem ndo estar nessa

defini¢do do IBGE, mas na da sala sim, por exemplo.

A Definicdo de Desenvolvimento Social dada pelo IBGE constitui-se na seguinte:

Dizemos que um pais é socialmente desenvolvido quando a sua populagio
tem um 6timo nivel de qualidade de vida. Mas o “6timo” é sempre relativo
a um “menos 6timo”, o que significa que sé a comparacdo entre duas ou
mais populagdes € que permite avaliar o nivel de desenvolvimento social de
um pais. Em primeiro lugar, a proporcdo de pessoas que t€ém as suas
necessidades bdsicas satisfeitas (alimentacdo necessdria para atender aos
requisitos nutricionais minimos, trabalho, escola, hospital e assisténcia
médica, moradia servida de 4dgua tratada, esgotamento sanitdrio, energia
elétrica e coleta de lixo). Em segundo lugar, a comparacdo destas
proporg¢des entre paises, ou entre regides de um mesmo pafs (Disponivel em
www.ibge.gov.br/ibgeteen, Acessado em Agosto de 2011).

Esta defini¢do, como se pode observar, ndo se atenta aos fatores econdmicos, como
renda e sua distribui¢do, mas sim aos sociais. Contudo, nas ideais apontadas pelos alunos o

fator econdmico, como a necessidade de ser um “pais rico” para ser desenvolvido aparece
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como uma condi¢do inerente ao desenvolvimento, enquanto outros fatores sociais ja nao
aparecerem.
Vamos prosseguir para observar como os alunos lidaram com as diferencas

encontradas nas duas definicoes.

Peco que discutam e que para isso observem atentamente as duas definicoes.

Deixo os grupos discutirem e vou andando pela sala.

Surgem algumas diividas em como realizar a tarefa ou ainda conceituais, como
exemplo se a energia elétrica pode ser considerada tecnologia. Explico, para a sala toda, que
energia elétrica, 4gua encanada, asfalto e coleta de esgoto sdo relativas a infraestrutura, que
toda cidade deveria possuir, mas que em muitos casos nio sdo oferecidas a uma parcela da
populacdo por ocuparem dreas distantes do centro ou dreas de ocupacio irregular, como eles
citaram na aula anterior.

E continuo expondo que a oferta desses servicos melhora a qualidade de vida da
populacgdo, pois falta de dgua tratada e coleta de esgoto causam transtornos e doengas.

Pergunto se algum aluno mora muito distante do centro da cidade e eles respondem
que ndo. Pergunto, também, se na casa de todos eles existem esses servicos e eles dizem que
sim. Em sequéncia, digo para eles que por esse fator a qualidade de vida deles é muito melhor
do que de pessoas que habitam lugares em que esses servicos nao sdo oferecidos com
qualidade ou sio inexistentes.

Peco, também, que observem bem as duas defini¢cdes e que, ao final, cheguem num
consenso sobre o que é de fato ser desenvolvido para o grupo e que, por isso, é importante
uma conversa entre eles em que as diferencas e semelhancas entre as duas defini¢cdes possam
aparecer com as diferentes visdes dos alunos do grupo.

Um aluno me pergunta se a definicdo do IBGE ¢ oficial e se, neste caso, ela estaria
correta.

Explico para a sala: Ndo necessariamente. Ela é oficial sim, jd que ele é um orgdo do
governo federal que trata dessas questoes. Mas que para os grupos da sala ela pode estar
falha em algumas partes, ou mesmo incorreta. O importante nesta atividade é a definicdo de

vocés, alunos. Serd que somente os dados mostrados pelo IBGE sdo suficientes para definir
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se um local é desenvolvido? Vamos encontrar, no final, o ponto comum entre todos os grupos
da sala sobre o que é ser desenvolvido.

Os alunos discutem o assunto e circulo pela sala observando.

Faltam poucos minutos para o encerramento da aula e noto que os grupos ainda estdo
debatendo as diferencas e semelhancas entre as duas defini¢des e resolvo encerrar a aula
dizendo que na préxima aula iremos terminar esse debate entre os grupos com mais tempo,
pois o dessa aula havia terminado.

Nao achei interessante impor um ritmo acelerado de discussdo para os alunos, pois

como j4 exposto no inicio da narrativa o tempo da aula ap6s o intervalo € mais curto.

Os alunos buscam a legitimidade do contetido em lugares “oficiais”, que podem ser o
livro didatico, outros instrumentos como, no caso do IBGE, uma instituicdo puiblica, e no
professor. Raramente, em minhas préticas, os alunos dao legitimidade em suas préprias
ideias, buscando sempre uma confirmacdo dada pelo professor ou encontrada por eles em
outros meios.

Dessa maneira, 0 modo como o professor se posiciona em relagdo ao conhecimento e
na interagdo com os alunos é importante para que nao se estabeleca uma hierarquia imutdvel
de poder e controle sobre o conhecimento e sobre a situacdo, o que pode gerar momentos de
tensdo e desmotivacgdo por parte dos alunos em apresentar seus conhecimentos ao professor e
a turma (EDWARDS, 1997).

Portanto, procurei incentiva-los quanto a exposicdo de suas duvidas e de seus
conhecimentos, demonstrando que estes sdo tdo validos quanto aqueles encontrados em
outros instrumentos ou mesmo aquele exposto pelo professor.

Entretanto, como € possivel observar, os alunos ainda procuram essa legitimidade em
um elemento externo a eles, demonstrando que ¢ habito ndo terem seus saberes
compreendidos como um conhecimento valido e, neste caso, “o sujeito assume uma posicao
de subordinagdo em relacdo ao conhecimento [...]. A légica que se impde ndo € aprender ou
compreender, mas dar a resposta certa [...]” (EDWARDS, 1997, p. 116).

Realizar uma transformacio nesta situacdo é um desafio para os professores ao
permitirem que os alunos tenham uma relacio menos submissa com a “verdade” do

conhecimento ja constituido e instituido.
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Aula 3 - 7" série 1 —22/06/2011

Nesta aula deixei todo o tempo para que os alunos finalizem o quadro comparativo
iniciado na aula anterior.

Para tanto, pedi que se separassem novamente em grupos, os mesmos das atividades
anteriores, o que, dessa vez, fazem com rapidez e sem nenhuma divida. Enquanto isso eu vou
ao quadro negro e repito o mesmo procedimento da aula anterior e escrevo os dados sobre a
atividade e o que deverd ser realizado na aula de hoje.

Na sequencia, eu distribuo novamente o roteiro para a atividade e relembro os grupos
que a folha com os apontamentos discutidos por eles, na aula anterior, se encontra com um
integrante do grupo.

Nao houve dificuldades em localizarem as folhas e iniciarem os procedimentos de
discussao.

A primeira aula do dia, em qualquer outra turma que eu ja tenha lecionado, sempre
apresenta um rendimento mais dindmico, sendo que qualquer atividade ou discussdo proposta
acontece, de maneira geral, com maior empenho por parte dos alunos. Nesta aula a situacio
nio foi diferente, pois percebi um maior debate por parte de todos os grupos, o que ndo havia
ocorrido nas outras duas aulas em que trabalhei com esta Atividade de Ensino.

Aproveito o momento para entregar aos alunos alguns trabalhos corrigidos relativos ao
bimestre que estd encerrando-se nas proximas semanas e, também, para circular pelos grupos.

Os alunos elaboram nas folhas de cada grupo uma tabela nos moldes da que se se
encontrava exposta no quadro negro na aula anterior e vao preenchendo-as com os resultados
das discussdes e observagdes do grupo.

Fico curioso para ler e saber como estao se saindo.

O tempo parece passar rapido.

Nao surgem dudvidas oriundas dos alunos.

Os grupos comecgam, entdo, a entregar as folhas com a conclusdo desta parte da
atividade e peco que elas contenham os nomes dos integrantes de cada grupo.

Soa o sinal para a troca de aulas e todas as atividades ja estdo comigo.

Vou transcrever as conclusdes de cada grupo que, mesmo contendo os nomes dos
participantes, encontram-se apenas com a numeracdo dada a cada grupo neste dia e sob a

forma da tabela que elaboraram.
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Grupo 1

Semelhangas Diferengas

Madlor ofertn de  emprego,
saiiole e gualidade,
wfroestruturo e pals rueos

Sem fonelas, menor
desigualdade, mailor
segurangay, teenologla,
expectotva de vida, faxa ode
ol fabetizagio, moradio
servida de  dgua, esgotor e
energla elétrica, alimentogdo
necessiviae  pare otfender aoy
VWMAM“U‘S/ ntriclonads

O gue b ser deserwolyido?

Dor wma bon condigdo de vida a snwa populagdo, sequranga,
hospitois de  gualidade, wmaior oferta de  empregos,
nfroestrvtwra,  ocesso- o nfernet,  moradiay com  dgua
encanada, esgoto- e energia elétrica

Grupo 2
Semelrangas Diferencas
Satide e gualidade, | Rico, wmenor desigualdade,

teenologia e melior estndlos sen foarelay & malor sequarango.

O que & ser desenyolyido?

E ter bon educacio, teenologio, ter vagas em empregoy poro
todos, bon alimentacdo, savide de qualidade.. Enfim, wm paisy
deservolyido & um paily em que ay pessoas tenram wma Gtuma

Grupo 3

Semelhancas Dferengas

Satide de gualidade, eduncagdo
de gualidade e oferta de
trabaliro:

Palsy rico, teenologlas, menor
desigualdade,
segurangas, e fonelas, maior
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oferta ode  emprego, wmellores
estrodos, alimentogdo
necessdrioe e rede de esgoto-

O gue b ser deserwolyido?

Ser desernwolvido & ter as necessidades bisicas, ow seja, facil
oacesso- oo teenologle, trovyporte piblico de gualidade, boo
nfraestrtura,  climentogdo necessdria para otender aoy
requisitoy nstricionads, trabolno, bow educagdo, dgue tratoda,
energia elétrica e bon coletn de Uixo, masy também seria bom
wma menor desigualdade, maior seguranga, sem fonelas. Mas
nio adianta tudo- Lsso- sem uma boa distribuicdo de renda.

Grupo 4

Semeliangas Dferengas

Popuwlagdo com acesso a rede | Sadde, gualidade ode vida,
sanitdiria e foaxa de | IBGE e expectativa de vide.
ol fabetizagdo:

O gue & ser desennvolyido?

Oy paises gue ttm maiy condicdo de vlda, de dindneiro, pails
gue e mady feenologia, uwm pals gue tenha maisy seguranga,
wm pody que nio tenha fanvelasy, ww palsy com wm melhor
estudo, e palsy gue tenha melivor oferta de empregos, efe
Conclunsi.o:

Oy subdesernolvidoy ndo- podem ter essasy condigdes: Qualidade
de vida, teenologla, sadde de gualidade, wmalor oferta de
empregos, melivor estudlo, menoy desigualdade, efe.

Grupo 5

Semelhangas Diferengas

Entre o da classe e o do IBGE | Oy  dadosy da classe ndo
estior relacionadoy o sadde, | covsideram nivels econdmicos
poly pora e considerar esse | dopaly e o IBGE ja considera.
dado & preciso analisar saiide
de gualidade, expectotive de
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vida e acesso- a rede sanifinrio.

O que & ser desernolyido?

E wm paisy gue tem bow distribuicdo de renda, bon saide, boa
educagdo, seguranga, wmoradia, bon economuia, saneamento
bdsico e cidades organizadas.

Grupo 6
Semelhancas Diferengos
Taxa de alfabefizagdo PIB per capita.

O gue t ser desennvolyido?

Deserwolvidoy sdo paises gue 8w melivor condigdo de vida,
educagdo, saiide, lazer, mailor wwguranga, wmelor estudo,
teenologiar Nao-ter fowelas e ser v poady rico-

Grupo 7
Semelrangas Diferengas
Teenologla, menor | Sem fonvelas e maLor

desigualdadle, saiiole de | sequrango.
gualidade, walor oferta de
emppregos e melor estudlo:

O gue t ser desenvolyioo?
é [ o ,m .[ [ ‘,. / [.[ )

Grupo 8

Semelangas Diferengas

Amboy  escreveram gue  umw | No- IBGE nio estd eserifor gue
saide de  gualidade, wals|ser sem  fovelas,  Uso- &
trabalio e energla elétrico. eSCN NN Néy fambém
Berevemoy gue um  paly
precisa ter wmadlor ofertn de
empregoy e, no- IBGE, ndo estd
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eserito: Ny escrevemos gue v
melor sequronga e, no- IBGE,

O gue & ser deserwolyido?

O deserwolvimentor & guando o paily tem menor mortalidace
wnfantl, feenologia avangada, maior sequranga, maior renda,
melhor qualidade de vida, melror sadde, melores escolay e,

A continuacao das atividades iniciadas na aula anterior deu aos alunos uma seguranga
em realizarem os procedimentos solicitados, sem que emergissem dividas sobre o modo de
fazer, anteriormente exposto e para esta aula revisto.

Dessa maneira, o tempo da aula transcorreu sem interrup¢des de maneira fluida,
aliando-se ao fato de ocorrer na primeira aula do dia, em que os alunos encontram-se
descansados por ainda ndo terem vivenciado outros experi€ncias e contetidos no dia.

Como observado, a interacdo entre eles mostrou-se dindmica e constante durante a
aula, que ocorre em todas as aulas com maior ou menor intensidade. Essa interagdo, entre os
sujeitos alunos, é vista como uma socializacdo secunddria por Edwards, que se entrelaca
com os objetivos desta atividade, uma vez que durante seu processo os alunos, além do
discurso sobre o contetido, “compartilham opinides e conhecimentos sobre o mundo que os
rodeia e sobre eles mesmos. Geram uma visdo de mundo compartilhada que vai constituindo
seu sendo comum” (1997, p. 48).

A organizacdo da atividade em grupos dd sustentacio para que a interagdo ocorra com
a emersao de tais elementos que, neste caso, sdo essenciais para a produgdo do conhecimento
proposta.

Ao compartilharem opinides e visdes de mundo os alunos compartilham, também,
suas representagcdes sobre o conteddo, dando suporte para que seus conhecimentos possam
ser percebidos como validos dentro do contexto escolar, além de afirmarem o carater social
que envolve a produ¢do do conhecimento.

Sobre os textos comparativos produzidos pelos alunos, em conjunto com uma
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definicdo sobre o que ¢ seria ser desenvolvido para eles, cabe destacar que em relagdo a
comparacio entre as ideias elencadas pela turma e a dada pelo IBGE, os alunos centraram a
comparacdo apenas nos elementos que as compunham, fazendo apenas um inventério
comparativo entre uma e outra.

Porém, algumas observacdes emergem das definicdes dadas sobre o que seria ser
desenvolvido para eles.

Na defini¢do dada pelo grupo um, pode-se observar o verbo “dar” iniciando a
exposi¢do do grupo, o que sugere a impressao de que um “alguém” externo a populagdo em
geral que deve lhes fornecer as condi¢des de cidadania, ndo sendo uma conquista e sim uma
benesse ofertada por aqueles que, no caso, det€ém o poder para tanto. Portanto, nota-se que os
alunos ja carregam a perspectiva de subserviéncia e passividade em relagdo ao poder
dominante, ou seja, ao préprio Estado, de quem esperam as realizacdes sem que se percebam
como uma das partes que o constituem, como com o préprio conhecimento.

As relacdes sociais € o papel com o qual as vivenciam refletem na relagdo com o
conhecimento.

Os alunos carregam o hébito desenvolvido durante os anos de vivencia escolar que
possuem em reproduzirem a forma com que o conhecimento foi desenvolvido na institui¢do
escolar pelos seus sujeitos professores, que se tratando de uma escola publica retrata em
maior grau o contexto social, politico e cultural na qual se insere.

Por estes fios, encontro em Sacristin e Gémez uma passagem que complementa o

exposto, pois para esses autores:

A escola nao € um meio isolado dos conflitos sociais externos a ela, ainda
que uma espécie de pudor leve muitos a recomendacgdo de ndo tratar em seu
seio os problemas conflitantes da sociedade. Ao querer esquecé-los, os
reproduz acriticamente na maioria das vezes (2000, p. 132).

A definicdo produzida pelo grupo quatro corrobora esta visdo, uma vez que, ao
escreverem sobre o que seria ser desenvolvido e citar os paises que sdo considerados
subdesenvolvidos, esses alunos afirmam que tais paises “ndo podem” ter as mesmas
condig¢des destacadas por eles para os considerados desenvolvidos.

Sendo assim, para eles essa condicdo é percebida como algo natural, ndo havendo
possibilidade de alteracdo, o que demonstra a ndo percepcio pelos alunos dos movimentos

realizados pelos grupos sociais para a transformagdo da condicdo, o que reforca os
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comentérios acima.

Nao se observa, até o momento, os alunos criando titicas e artimanhas para inverter
as relagcdes de dominacao existentes em seu universo cotidiano (CERTEAU, 1994).

Os alunos demonstram, além de submissdo nas relacdes sociais € com o
conhecimento, uma falta de consciéncia critica sobre seu papel enquanto sujeito social.

Sera possivel uma mudanga nessa condi¢do?

Aula 1 - 7%série 2 — 21/06/2011

O primeiro pensamento que me veio a mente quando iniciei essa transcricdo foi o de
que mesmo sendo a mesma atividade, de ja haver sido realizada em outra sala da mesma série,
na mesma escola, elas ndo se desenvolveram da mesma forma.

Sao os diferentes contextos em acgao.

Esta turma ao longo do semestre se mostrou mais participativa nas aulas, realizando
todas as atividades propostas, contudo em nenhum momento observei algum resultado além
do esperado com as atividades desenvolvidas.

Cheguei a sala e os alunos encontravam-se todos de pé, como de costume. Peco, entdo,
que se sentem em grupos de até quatro alunos para poder iniciar a aula.

Enquanto os alunos se organizam, preparo as fotocépias da capa da revista para
distribuir entre os grupos e fago, no quadro negro, a anotacdo com as informacdes da

atividade.
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Os alunos, que totalizam trinta e dois presentes, sem nenhuma auséncia, organizam-se
€m nove grupos.

Como todos j4 se encontram sentados e observando, inicio a atividade.

A atividade que nds iremos desenvolver na aula de hoje é a primeira de uma série de
atividades para trabalharmos o conceito de desenvolvimento. Vocés jd estudaram um pouco
dos paises subdesenvolvidos e dos indicadores sociais antes disso. Eu vou entregar para cada
grupo duas imagens da capa de uma revista. O grupo, entdo, vai debater e escrever no papel
que estou entregando juntamente com a fotocopia da capa da revista, quais as informagoes
que a capa da revista estd trazendo. Prestem atengdo na noticia principal, em destaque, e
discutam entre vocés o que exatamente ela quis dizer ou transmitir. Qual o titulo da noticia?
Qual frase estd escrita? E as imagens o que representam?

E o titulo de uma reportagem que estd no interior da revista, como um texto, tem o
titulo e depois um texto. Qual seria o conteiido desse texto?

Caso exista algo que o grupo ndo entenda, escrevam para depois debatermos ao final
da aula e chegarmos a uma resposta.

Observem, também, a disposicdo das figuras e das cores na capa da revista. Mesmo
em preto e branco é possivel observar alguma diferenca?

Por enquanto é essa atividade que vocés irdo desenvolver em grupo.

Entrego as folhas para os grupos que iniciam a atividade.

Um dos grupos lembra-se que, anteriormente, eu ji havia passado em aula uma
definicdo de primeiro, segundo e terceiro mundo e me perguntam se podem consultar o
caderno para recordarem melhor do tema e eu digo que sim. Fiquei surpreso com essa
lembranca, pois, foi no primeiro bimestre que trabalhei com essas informacdes enquanto
expunha a Antiga Ordem Mundial existente no periodo da Guerra Fria, sendo que no
momento nos encontramos no terceiro bimestre.

Digo para a sala que caso queiram consultar o caderno, podem.

Outra turma apresenta-se no compartilhar desta narrativa.
O objetivo em desenvolver a pesquisa com duas turmas em nenhum momento
permeou pelos caminhos da comparagdo e sim os da ampliagdo das experiéncias

proporcionadas com o envolvimento de mais um espago/tempo cotidiano escolar com seus
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sujeitos e suas relacdes.

Obviamente que eu trazia uma consciéncia sobre a singularidade presente em cada
turma, mas ainda assim minha expectativa trazia um vulto comparativo. Uma comparagdo
mais nos fios da forma com que a mesma atividade aqui se desenvolveria e, principalmente,
como seria minha acio enquanto sujeito professor nesta turma.

De inicio podemos observar caro leitor, que esta turma apresenta um comportamento
em sala tranquilo e com caracteristicas do que dentro do universo escolar enquadre-se como
normal, ou ainda bom.

Sdo alunos que ndo conversam excessivamente ¢ em momentos de exposicdo do
conteddo mostram-se atentos.

Entretanto, estas caracteristicas que poderiam encantar outro professor, em mim
incomodavam, pois em muitas aulas a prdtica discursiva ndo se configurava em sua
plenitude, o que ndo favorecia a mediacdo e a interagcdo entre os sujeitos e desses com o
conhecimento.

A evidéncia disto encontra-se ja no inicio da aula em que toda a exposicdo da
atividade é feita sem qualquer interferéncia dos alunos, mesmo que feita com diversos
questionamentos.

A forma como o conhecimento é produzido advém em parte das relacdes
estabelecidas dentro do universo escolar, e a interacdo entre os alunos e o professor é de
grande importancia, uma vez que, “através de sua participagdo os alunos objetivam sua
compreensdo do que é conhecer ou aprender e aportam conteddos especificos a aula”
(EDWARDS, 1997, p. 71).

Cabe também explicitar que os alunos pedem autorizag¢do para consultarem defini¢des
anteriormente desenvolvidas em aula para as recordarem e, assim, desenvolverem com maior
precisdo a atividade.

Tal fato demonstra que os alunos estavam atentos a aula e ao conteido naquele
momento, estando de acordo com as impressdes iniciais sobre a turma.

Veremos a seguir que esses sujeitos realizam as atividades com o empenho destacado,
mas que nao se mostram participativos, a principio, aos debates generalizados que envolvam
toda a turma.

Sdo alunos que excutam a atividade proposta com propriedade, mas que em geral

evitam a interacdo e maiores questionamentos sobre o exposto pelo professor e, quando o
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fazem € dirigido apenas ao professor, geralmente em particular.

Vejamos se com a forma dada para a atividade este fato se altera.

Peco, novamente, que observem com atencio a capa da revista, as imagens, palavras e
frases ja que noto uma dificuldade da maioria dos alunos em expressar, com palavras, o que
observam na capa da revista.

Saliento para eles a frase contida na noticia: “Brasil o que nos empurra para a
civilizag@o e o que nos atrasa”.

O que serd que essa frase quer dizer? O que seria civilizacdo? E a palavra atraso
aparece com qual sentido nessa noticia?

Um aluno vem até a frente da sala e me pergunta: O Brasil ndo é um pafs
subdesenvolvido?

Exponho para a sala a questio e coloco que eles devem, ao final da atividade, chegar a
essa conclusdo: Serd que o Brasil é um pais subdesenvolvido? O que é ser desenvolvido?
Quais as diferencas entre os niveis de desenvolvimento dos paises?

Primeiramente vamos ficar atentos as informagdes que a capa da revista nos traz
para, depois, chegarmos as caracteristicas de paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

Vocés observaram que a capa da revista é dividida ao meio e juntamente com ela o
nome do Brasil? Por que serd que estd dessa maneira? As imagens também sdo diferentes
observem.

Um aluno diz para a sala que a razdo da divisdo da capa é que o Brasil possui
caracteristicas de paises desenvolvidos e subdesenvolvidos. Digo para ele que pode ser essa a
razdo, mas que, ao final da aula vamos debater melhor essas observacdes.

Outro aluno vem me dizer que o Brasil pode ser tanto desenvolvido quanto
subdesenvolvido, que ele possui caracteristicas dos dois grupos de paises. Eu respondo que
sim. Ele me diz, ainda, que foi essa a conclusdo que o grupo dele chegou e peco que fagam o
registro por escrito dessas informacdes.

Um grupo me chama e diz que ndo estd entendendo muito bem como desenvolver a
atividade e explico, novamente, todos os procedimentos para eles que, aparentemente,

conseguem compreender.
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O tempo de aula transcorrido até o momento € suficiente para que algumas
consideracdes tenham emergido de cada grupo e, dessa forma, vou ao quadro negro para
iniciar uma discussdo com a sala.

Na capa da revista aparecem quais imagens?

Um avido e um mosquito, dizem alguns alunos.

Isso! E por que, entdo, do lado do avido estd escrito primeiro mundo e do lado do
mosquito, terceiro mundo? Qual associacdo se pode fazer entre as frases e as imagens?

O avido representa o0 mundo desenvolvido, ou¢o como resposta e devolvo a seguinte
questdo para a sala: Mas por que serd que foi utilizada a imagem de um avido? E o mosquito,
por que estd relacionado com o terceiro mundo? O que representaria um mosquito?

Um pais subdesenvolvido € a resposta de alguns alunos.

Mas o que o inseto causa, por exemplo?

Doengas!

E voltando agora para a imagem do avido. Vocés acham que é fdcil produzir um
avido? E todo pais que produz?

Nao!

E no Brasil, serd que avides sdo fabricados?

Alguns alunos respondem que nfo e outros que sim.

Digo para eles que s@o fabricados e que o0 nosso pais possui uma das maiores empresas
do mundo em produgdo de avides, a EMBRAER. Um dos alunos se diz surpreso com essa
informacao.

Com certa surpresa noto uma dificuldade nesta turma em articular as respostas e
realizar as associacOes transmitidas pela capa da revista, pois, geralmente, essa turma
responde com maior destreza as atividades cotidianas em sala de aula, recebendo inclusive
muitos elogios dos demais professores.

ApOs essas questdes digo para eles que vou deixa-los discutirem por algum tempo
para, em seguida, finalizar a aula.

Passados alguns minutos peco a atencdo de todos e coloco a seguinte questao:

O que existe na capa da revista que chamou a atengdo, do grupo, num primeiro
momento?

Um avido e um mosquito, respondem.

Isso! Existe um avido e um mosquito.
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No quadro negro, elaboro a seguinte tabela:

Para vocés o que o avido representa? Pergunto para a sala.

Pessoas com dinheiro, luxo, poder, riqueza, dinheiro e economia, sdo as repostas que
os variados grupos de alunos vao me dizendo e, vou anotando logo abaixo da palavra avido, ja
escrita.

E o mosquito, o que representa?

Doengas, pobreza, prejuizo e polui¢do sdo as respostas.

Entdo, vocés associam as imagens contidas na capa da revista com essas palavras. Na
capa da revista, também, ele coloca o Brasil, ou melhor, a palavra Brasil, em duas cores. Na
verdade, ndo foi possivel trazer a imagem colorida, mas de um lado seria azul escuro e, do
outro, azul claro, para vocés terem uma ideia. Vocés perceberam que a capa faz uma diviséo
com o nome de nosso pais?

Sim! Alguns alunos comentam.

No quadro negro escrevo a palavra BRASIL e divido-a em duas partes, como na capa
da revista.

E possivel, também, observar que de cada lado hd a inscricdo de 1° e 3° mundo,
respectivamente. Hd como associar avido e mosquito com essas duas definicoes de paises?

Um aluno, apenas, me responde que sim.

E como ficaria essa associagcdo?

Nesse momento mais alunos comecam a participar e dizem: Avido com o primeiro
mundo e 0 mosquito com o terceiro mundo.

E para vocés o que seria um pais de primeiro e um pais de terceiro mundo?
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Um dos grupos me diz que primeiro mundo seria um pais desenvolvido e terceiro
mundo um subdesenvolvido. Vale lembrar que todas as observacdes dos alunos sdo anotadas
no quadro negro.

Pergunto: Até esse momento todos estdo conseguindo compreender as associagies
estabelecidas com a capa da revista?

Uma grande parte dos alunos responde que sim.

Eu utilizo o termo desenvolvido so para paises?

Nao!

Por exemplo, um ser humano, o que é ser desenvolvido para ele? O que é um ser
humano desenvolvido?

Uma pessoa com dinheiro, com um bom carro e muito estudo os alunos me
respondem. Mais alguma coisa? Pergunto.

Um aluno responde: Ter uma boa qualidade de vida. E outro: Viver mais e melhor.

Anoto as respostas na lousa.

E quando, por exemplo, alguém diz que uma crianca ou uma pessoa se desenvolveu, o
que mais ela pode estar tentando dizer?

Que ela cresceu professor! Uma aluna responde.

Ser adulto! Outro aluno também responde.

Exatamente. Ser desenvolvido para uma pessoa é tornar-se adulto, o quer dizer que
ela chegou ao mdximo de desenvolvimento de um ser humano e que, a partir dali, por
exemplo, ela vai envelhecer. E para um pais, entdo, ser desenvolvido seria chegar ao mdximo
de desenvolvimento que ele poderia alcangar?

Um dos grupos me diz que para um pais ser desenvolvido ele deve ter uma grande
economia e uma boa distribuicdo de renda e que, geralmente, para se chegar nesse nivel é
porque ele cresceu bastante.

Respondo que essa afirmacdo € correta e que, por exemplo, em um pais desenvolvido
nio € somente a economia e sua distribuicdo que o colocam nessa condi¢do, mas também, a
populagdo vivendo mais e melhor, estudando mais, com uma boa satde, entre outros fatores.

Qual pais vocés consideram desenvolvido e que possua essas caracteristicas?

Estados Unidos € a resposta unanime.

Coloco, para a sala, que esse pais € um bom exemplo j4 que é considerado

desenvolvido.
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E o Brasil é desenvolvido?

Nao! Quase todos os alunos respondem.

E por que ndo?

Porque ele tem uma economia boa, mas esse dinheiro é mal distribuido entre a
populacido um aluno me diz e jd anoto na lousa as observacdes.

E o que seria essa md distribuicdo do dinheiro, da renda entre a populacdo?

Uns com muito dinheiro e muito com pouco, um aluno sentado logo a frente da sala,
me responde.

E como seria a vida de quem ganha muito dinheiro?

Boa! Desenvolvida!

E vocés concordam que essas pessoas podem ser consideradas desenvolvidas?

Sim!

E aquelas pessoas que ganham menos?

Nio! E o contrdrio! Sdo as respostas.

Como serd a vida dessas pessoas?

Ruim! Pobre! Ndo encontram trabalho, passam fome.

E quem possui uma renda menor, possui uma vida mais parecida com pessoas de que
tipo de pais?

Subdesenvolvido!

Um aluno diz: Como na Africa! E outro, imediatamente, diz também: Nao precisa
chegar a tanto!

E importante esse debate, pois sempre imaginamos a Africa como um continente de
extrema pobreza e ela acaba sendo, com isso, referencia para subdesenvolvimento ou
pobreza extrema.

E o restante da sala também acha que, no Brasil, vivem pessoas nas mesmas
condices do que as pessoas de alguns paises da Africa?

Noto que as respostas se dividem entre sim e nio.

Um aluno responde que depende do lugar no Brasil.

Eu respondo que pode haver pessoas que vivem em situacdo semelhante, em varios

lugares do pais, mas que de uma maneira geral, nossa populacdo vive em melhores condicdes.
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Mas tem gente que vive muito melhor ndo é professor? Um aluno me questiona e
respondo que sim, que no Brasil existem, por conta da ma distribui¢do de renda, diferentes
realidades econdmicas entre a populacio, desde extremamente ricos até muito pobres.

Entdo, para finalizar, o Brasil, segundo vocés, ndo pode ser comparado a um pais do
continente africano, mas também, ndo pode ser colocado no mesmo nivel dos Estados
Unidos, por exemplo?

A maioria dos alunos responde que sim e que ele estd, portanto, em um meio termo.

E o que a capa da revista quis demonstrar com a divisdo do Brasil em primeiro e
terceiro mundo?

Um aluno diz que quis mostrar que o Brasil ndo estd nem entre os paises
desenvolvidos, mas que, também, ndo é “super” subdesenvolvido, ou seja, que estd no meio
termo como estd escrito na lousa.

Aproveito e antes de afirmar a colocag@o do aluno, exponho para a sala: Geralmente,
quando vemos imagens de paises ou de situacdes de pobreza, vemos gente desnutrida,
vivendo na miséria, morrendo, com diversas doencgas etc. Vemos muitas dessas imagens aqui
no Brasil? E, geralmente também, quando vemos imagens de paises ricos vemos pessoas
vivendo em casas enormes, com carro, estudando em bons colégios, viajando, certo?

Certo professor! Alguns alunos respondem.

Vemos muitas dessas imagens aqui no Brasil, tanto de um tipo quanto de outros?

Sim! Nem tanto! As vezes! Sdo as repostas ouvidas até que o mesmo aluno da
colocagdo anterior diz: No Brasil vemos os extremos € o mais ou menos dessas realidades.

Exatamente isso! No Brasil temos essas diferentes realidades convivendo juntas e,
muitas vezes, até os extremos, ou seja, muita miséria e muita riqueza. De uma maneira geral,
nossa populagdo vive exatamente como nosso colega colocou: no mais ou menos ou no meio
termo. Portanto, o Brasil pode ser considerado subdesenvolvido ou desenvolvido? Em qual
lado da balanga o Brasil se encontra?

No meio! Nem um nem outro! Um pais subdesenvolvido rico! Foram as respostas
dadas pelos alunos.

Deixo essa questdo para vocés refletirem um pouco mais e na aula que vem vamos dar

continuidade em nossa atividade.
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Perceberam a mudanca leitores?

O trecho narrado acima elucida um exemplo de uma pratica discursiva, em que os
sujeitos estabelecem uma interagdo de vozes que se complementam e nesse processo dao
forma ao contetido.

Os questionamentos levantados pelo professor sdo complementos das ideias expostas
pelos alunos, e vice-versa, e também demonstram a importancia de uma agdo que se de na
pratica através da percepcdo pelo professor da importancia que sua mediacdo tem para o
processo de producdo do conhecimento, pois fornecer “a liberdade de tomar a palavra nao
deve ser entendida como poder ou como propriedade, mas como abertura para o novo e para
o desconhecido” (LARROSA, 2006, p. 146).

Nesse sentido, Smolka expde que o professor ao ocupar um lugar social, acaba

apropriando-se de uma voz também social que

¢é apreendida, modulada, transformada ndo s6 pela entonacgdo e pela énfase
individuais, como também pelas contingéncias mais imediatas (além de
institucionais) do movimento de interlocucdo. [...] que inclui/institui as
criancas como protagonista do evento e ndo como mera “audiéncia” (2000,
p- 70).

A participacdo dos alunos durante a atividade, em uma prética discursiva, permitiu o
seu desenvolvimento em um movimento continuo, onde alunos expunham suas
representacdes acerca do conteido e o professor encontrava o retorno aos seus
questionamentos, costurando dessa maneira uma rede de interacdes com o conhecimento.

O questionamento lancado antes deste trecho encontra uma resposta na percep¢ao de
que a forma dada para a atividade influencia de maneira significativa o processo de
aprendizagem, o conteido e, também, a producdo de conhecimento, além das relacdes
estabelecidas no universo escolar.

A Atividade de Ensino como proposta por Moura (2000) deve partir de um objetivo
concreto que carregue uma intencionalidade, que devem levar os sujeitos, tanto alunos
quanto professor, a perceberem seu significado na situagdo colocada durante o
desenvolvimento da atividade.

Sendo assim, ao utilizar um instrumento que problematiza uma situacdo posta aos

alunos, como a capa da revista, foi possivel através de uma prética discursiva originada por
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essa problematizacdo puxar os fios das representagcdes dos alunos que, por sua vez, serviram
de instrumento para que o professor puxasse os fios do contetido, entrelagando-os em uma
rede, produzindo novas percepcdes sobre ele, em um novo conhecimento.

Este é o preceito de uma aprendizagem significativa proposta por Ausubel (2003),
onde o contetido estabelece uma relacdo ndo arbitraria e substantiva com a estrutura
cognitiva do aluno e, dessa maneira, adquire significado, mediada neste caso pelo discurso, ja
que “a linguagem é um facilitador importante da aprendizagem significativa [...]”
(AUSUBEL; NOVAK e HANESIAN, 1980, p. 33).

Por ultimo, vale explicitar que nas observagdes escritas pelos alunos sobre a capa da
revista nota-se que estes compreenderam com precisio as ideias da ilustragdo e da chamada

de matéria ali inseridas.

Encerro a aula com a proximidade do seu hordrio de término. Peco que os alunos
entreguem as folhas com as fotocépias da capa da revista e a outra contendo as observacdes
dos grupos e que arrumem as carteiras no lugar de origem e que, apds, podem sair ja que a
aula € a dltima do dia.

Abaixo a transcri¢do das observacdes dos grupos sobre a capa da revista.

Grupo 1

A capa mostrow o- Brasil no- mundo- desevwolvido, quando- mostrow o-
awvido- e subdeserwolvido- que é o- mosquito- da dengue. Por isso; av
capa dov revistow estv divididawenv 1° e 3° mundo-

Grupo 2

tlaw temw o  seguinte  sentido: deserwolvimento- e
subdeserwolvimento. O owido  representv oo nuwndo  de
desevwolvimento- econdmico;, etc. Ja o seto represento o
subdeserwolvimento; doencay, pobrega, poluicdo; etc.

Grupo 3

A imagem mostra que de ww lado- o- Brasil estdv ey 1° lugow emv
eletrénicoy e emv 3° comv insetos. O awido- mostraw que as pessons sio-
lurnosas e o- mosquito-pobreza.
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Grupo 4

tsti falando- mais sobre o Brasil e que o- Brasil estiv no- 1° e 3°
mundo. O awido- falaw das pessoas com bow sauide e o- mosquito- das
pessons que tém doencay, que chega até av morrer.

Grupo 5

A capa falaw do- que noy empuwrra pavaw av civilizacdo- e o- que noy
atraso; como- o- awidio- ele nos levaw pawrov v civiligacio, diferente do-
mosquito- da dengue que nosy causa doenca e que fag as pessoas do-
mundo- sofrevem. A divisdo- de cores significaw wmav pawte
deserwolvida, que € o- primeiro- mundo- interpretado- pelo- avido- e,
a outrav paute significaw o- Brasil subdeserwolvido- que é o terceirvo-
nmundo; interbretado-pelo- mosquito-do dengue.

Grupo 6

Mostra que o- Brasil & bewv desigual nav pawte da renday, pois do-
lado- esquerdo- & wm awidio- que custow muito- & apenas oy Mmais ricoy
podemv usi-lo. No- lado diveito; o mosquito, que representov
doencas, pobrega, etc.

O Brasil estiv no- meio-termo; pois alguns lugares si.o- mais ricoy e
outros mais pobres.

Grupo 7

A madv distribuicio- de renda no-Brasil. A figurow estiv divididow emv
duas pautes. A branca & o avido- (pessoas desevwolvidas) e a

segundos paute, umar doencaw growve, o mosquito- da dengue
(pessons subdeserwolvidas).

Grupo 8

De tanto- o- Brasil tentowr organigaw o- pats ele acaba atrasando- o-
desexwolvimento. O Brasil ainda ndo- & umwm pais deserwolvido-
Resuwmindo; o Brosil estdv se comparando- aos paises de pouco
qualidade de vida.

Grupo 9
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O Brasil estov dividido- emv dois mundos: o- mundo- subdeserwolvido-
e o deserwolvido. Do lado do- awvido quer diger que & o lado
desevwolvido; porque o-lucro; poder, riqueza, dinheiro-e economiov
estilo- desse lado: No-lado- do- mosquito- & o- muwndo- subdesesrwolvido
com as doencas, pobregay, prejuizgo, poluicdo; etc.

Aula 2 — 7% série 2 — 28/06/2011

Realizar esta segunda atividade nessa turma me deixou um pouco ansioso. Depois de
transcrever o relato da primeira aula, fiquei com a impressdo de que os alunos poderiam, pelos
conhecimentos que sempre demonstraram possuir, participar de forma mais intensa da
atividade.

Quando cheguei a sala pedi aos alunos que se organizassem, novamente, em grupos,
como na atividade anterior. Expliquei que durante a aula trabalhariamos com as observacgdes
realizadas por eles anteriormente.

Enquanto os alunos agrupam-se observo que a sala estd com bem menos alunos que o
habitual, totalizando 20 presentes. Acredito que tal fato decorra da proximidade com o recesso
escolar, na préxima semana. Uma aluna me diz que o grupo dela nfo estd presente e a oriento
a sentar-se em outro grupo.

Distribuo para os grupos uma folha do Roteiro de Atividade e logo apds anoto no
quadro negro, além da data e o enunciado da atividade, as ideias colocadas por eles na aula

anterior:

Dos nove grupos formados na aula anterior apenas sete formaram-se para esta

atividade.
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Terminadas as observacdes na lousa inicio a atividade retomando que, na aula anterior,
eles trabalharam com a capa de uma revista e que ao extrairem dela informacdes conseguimos
chegar a algumas colocagdes a respeito de diferentes niveis de desenvolvimento que os paises
do mundo possuem.

Relembrei para eles os elementos que constavam na capa da revista como imagens e
frases e explico que o que estd anotado no quadro negro é, mais ou menos, uma sintese do
que, para eles, seria desenvolvimento de um pais. Explico, também, que tais observagdes
vieram dos grupos e leio, para eles, as caracteristicas anotadas.

Essas folhas que entreguei para vocés é um Roteiro de Atividade com um guia para as
proximas atividades que realizaremos em sala. Hoje vamos observar o item um que contém
uma definicdo de desenvolvimento sugerida pelo IBGE, que é um orgdo oficial do governo
que pesquisa dos dados socioeconomicos do pais, como o CENSO, para saber o niimero de
pessoas que vivem em nosso pais ou em uma cidade, entre outras fungoes.

Leio para sala a definicdo do IBGE contida no Roteiro de Atividades. Os alunos
acompanham.

Faco algumas observacdes durante a leitura para facilitar o entendimento da definicao
dada pelo IBGE e explico também que a comparagcdo de dados socioecondmicos entre 0s
paises serd realizada em outra aula, quando utilizaremos a sala de informadtica da escola.

Se vocés observarem verdo que o IBGE define desenvolvimento um pouco diferente da
definicdo que vocés deram na aula passada. Em algum momento o texto comenta algo sobre
renda? Ou luxo e riqueza?

Os alunos leem novamente a defini¢ao e afirmam que néo.

Entdo na aula de hoje vocés vao comparar a definicdo que acabaram de ler, do IBGE,
com as definicoes que a sala encontrou na aula passada. Para isso vocés irdo, em uma folha
por grupo, fazer um quadro comparativo como o que farei para vocés na lousa agora.

Vou até a lousa e faco o quadro comparativo como exemplo para os alunos.
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Ap0s, leio novamente, uma a uma, as defini¢des dadas pela sala e digo que, como no
quadro da lousa, é importante observar as diferencas e semelhancas entre as duas definicoes.

Exponho que ndo existe uma definicio correta ou errada, apenas duas defini¢des
diferentes, uma fornecida por eles, alunos, e outra pelo IBGE, um 6rgio do governo federal e
que, por isso, a comparagdo € importante, pois permitird chegar a uma definicdo mais
completa, por exemplo.

Em seguida peco que os integrantes de cada grupo conversem bastante sobre o assunto
para uma boa observagao.

Friso com os alunos que certos itens fornecidos na defini¢do do IBGE, podem ndo ser
lembrados por eles e cito como exemplo a alimentacdo, ja que falta de alimentos ndo é algo
comum do cotidiano da maioria das pessoas no Brasil, mas que em outros paises ¢ um fato
mais corriqueiro. Pergunto: Vocés conhecem alguém que passa fome? Eles respondem que
ndo e eu finalizo dizendo que existem muitas pessoas que nao tem acesso ao basico de uma
alimentacdo. Explico, também, que nido somente em alimentacdo, mas em Varios outros
servicos essenciais uma grande parcela da populacido pode ndo ter acesso e que, muitas vezes,
nos esquecemos por nao ser comum em nosso dia a dia.

Os alunos iniciam as discussdes e percebo um maior empenho dos grupos em realizar
a atividade nessa aula do que na anterior, e acredito que o menor nimero de alunos presentes
facilite esta acdo.

Passados alguns minutos e apds circular pela sala me dirijo ao quadro negro e observo
para os alunos que na defini¢do de desenvolvimento fornecida pelo IBGE € citado o termo
Esgotamento Sanitirio e que este termo refere-se a coleta de esgoto.

Todos aqui moram dentro do espago da cidade de Limeira ou alguém mora em algum
sitio ou em dreas mais afastadas?

Todos os alunos respondem que moram dentro da 4rea da cidade.

Entdo a casa de todos vocés deve possuir rede de coleta de esgoto que recebe os
dejetos das casas e joga diretamente em algum rio ou corrego ou leva para uma estagdo de
tratamento de esgoto que vai tratar essa dgua com dejetos para depois despejar no meio
ambiente.

Mas ndo esquecam que em alguns lugares o esgoto ndo é coletado, sendo despejado
diretamente em corregos que passam perto das casas ou, ainda, em valas na rua, sem

qualquer tratamento ou coleta adequada.
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Explico também para a sala que eles deverdo ao final, chegar a uma conclusdo para a
questao: O que € ser Desenvolvido?

Anoto a questdo na lousa.

Essa definicdo deve ser de cada grupo, com as observagdes e comparagcoes entre a
proposta da sala e a dada pelo IBGE e, também, com a opinido dos integrantes do grupo.

Os grupos continuam o debate sobre o tema e a anotar suas observagoes.

Nesse momento, um aluno de um dos grupos me chama e diz nfo ter compreendido a
atividade. Explico, novamente, todos os passos da atividade e aproveito para colocar uma
questao para a sala que emergiu de outro integrante do grupo em questao.

Para vocés ser desenvolvido é s6 possuir dinheiro?

Nao! Respondem.

Um aluno complementa dizendo que € preciso ter estudo, um bom emprego.

Vocés devem realizar esse tipo de questionamento para responder sobre o que é ser
desenvolvido e, também, realizar a comparacdo entre as duas definicoes.

Um aluno pergunta: Professor, a qualidade de vida seria tudo isso que o IBGE colocou
como desenvolvido, ndo seria?

Respondo que depende do ponto de vista, e que seria o grupo que definiria isto com
maior precisao.

O mesmo aluno diz: Para nés as duas definicdes sao parecidas.

Peco que registrem essa informacao na folha do grupo.

Os alunos continuam as conversas sobre a atividade e, apds alguns minutos comecam
a me entregar as folhas com suas observacdes.

Quando todos entregam ja estd préximo o hordrio de encerramento da aula.
Os alunos me avisam que nao frequentario mais as aulas nesse semestre e despedem-se
enquanto autorizo a saida da sala.

Abaixo a transcri¢cdo das observacdes realizadas pelos grupos.

Grupo 1
Semelhancoy Diferencoy
Cidadoanio, maior oferta de| Souide;, aprendizagem,
emprego; bow educacio- qualidade de vida

moradioy, dinheiro,
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O que é ser desevwolvido?
t ter estudo, morvadia, alimentacdio, aprendigagemy
educacio,; sauide e lager, etc.

Grupo 2
Semelhancas Diferencas
Trabalho; escola;, qualidade | Alimentacdo- necessouwrio,
de vidao. hospital.  Movadia,  dgua

tratado.

O que é ser deserwolvido?
t ter wm bowv emprego; wm bom estudo; expectativar de viday,
uma bow alimentacio- e movadio.

Grupo 3

Semelhancas Diferencas
Qualidade de vida, wmais|Alimentacio, ter dinheiro,
estudo; maior oferta de| sauide, morvadioa com dgua

empregos. trataday esgotaumento
sanitowrio; energiov elétricow e
coletw seletivaw de lixo-

O que é ser desexrwolvido?

Ser desevwolvido- & ter umar bow sauide, wwm bom trabalho,
wma boww renda. O pais desevwolvido- tewv que possiin essos
cavacteristicas e, além de tudo, wm bom estudo-

Grupo 4

Semelhancas Diferencas

Trabalho, escola, energio| Coletw de liro, assisténciov
esgotoumento- sanitorio,
dgua tratado.

O que é ser deserwolvido?

t ter dgua tratada, comida, emprego; escolas;, wma grande
economia, pouca populacio-e hospitais.

Grupo 5
| Semelhancas | Diferencasy
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Ter wm bom trabalho, estudo-| Alimentacdio, souide,

e qualidade de vidou. medicamentos. Dinheiro;
riquesgo e luro:

O que é ser deserwolvido?

Nao houve resposta.

Grupo 6

Semelhancas Diferencas

Trabalhos, escola, estudo- Hospital; esgoto; saneamento
bdasico; saurde e dinheirvo-

O que é ser desexrwolvido?

Ter deserwolvimento- nao- significaw s6- ter dinheiro. Parar
uma expectalivae e vida melhor que a de outros paises.
Resuwmindo: & ter wma vidaw boa e sexv mumitay coisas ruing.

A presenga de um nimero menor de alunos nesta aula favoreceu o desenvolvimento
da atividade, que contou com um maior envolvimento dos alunos.

Na rede estadual de ensino é usual que as turmas de ensino fundamental sejam
compostas com um nimero de alunos oscilando entre trinta e trinta e cinco, o que considero
um ndmero elevado para a pritica cotidiana, pois o sistema impde diversas tarefas
burocréticas que sdo proporcionais a quantidade de alunos em cada turma.

Desmotivacdo, cansaco e uma perda do prazer com sua pritica sdo algumas das
tensdes que o professor encontra em seu trabalho cotidiano que sdo geradas, entre outros
fatores, pelo que foi narrado acima (NACARATO, VARANI e CARVALHO, 2008).

Durante o desenrolar da aula os alunos, como dito, mostraram-se participativos,
elucidando suas ideias sobre o contetido em uma discussdo que ocorreu fluida entre os
sujeitos ali presentes. Entretanto, a transcri¢io das ideias dos grupos para o papel foi concisa,
sem um maior detalhamento, restringindo-se em afirmagdes relativas as condigdes
necessdrias para que se alcance uma qualidade adequada no nivel de desenvolvimento, tanto
para os habitantes quanto para o pais de uma forma generalizada.

Uma mudanga que vale também observar € aquela que envolve este professor-

pesquisador no decorrer de sua pritica, mais precisamente sobre a forma com que a
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mediacao/interagdo foi constituindo-se para este sujeito.

A principio, as atividades desenvolvidas com a outra turma apresentaram uma forma
mais detalhada em relacdo a enunciacdo do conteiido, os questionamentos lancados aos
alunos, as exemplifica¢Ges, o que gerou um maior detalhamento nos escritos dos alunos. Ja
com as atividades nesta turma, a forma com que desenvolvi a aula mostrou-se mais precisa,
pois j4 havia passado por uma experiéncia semelhante anteriormente, com o mesmo contetido
e instrumentos, ou seja, uma experiéncia que gerou um saber inerente a ela, facilitando o
andamento da atividade posterior.

O enunciado do contetdo, as informagdes e exemplificacdes sobre a capa da revista e,
também, a mediacdo entre alunos e o contetido ganharam tal precisdo em razdo das situacdes
ocorridas em uma turma mostrarem os caminhos para as situagdes na outra, que de antemao
ja eram, em parte, previamente conhecidas.

Nesse sentido, forma e contetido sdo elementos da pratica articulados em uma relagdo
dialética, em que constituem um ao outro, no que se pode denominar de causalidade
complexa, pois, como elucidado por Amorim, este processo “ndo se constitui em uma causa
Unica que provoca um efeito dnico previsivel, mas abre um campo enorme de possiveis
resultados” (2000, p. 29).

Em complemento, Edwards brilhantemente expde que o “conteiido nio &
independente da forma pela qual é apresentado. A forma tem significados que se agregam ao
conteddo transmitido, produzindo-se uma sintese, um novo conteddo. [...] O contetddo se
transforma na forma” (1997, p. 69).

Veremos um pouco mais sobre isso adiante.

4.2. COM UMA NOVIDADE.

Acompanhamos até o momento as narrativas do primeiro conjunto de atividades
desenvolvidas para esta experiéncia de pesquisa, com algumas compreensdes emersas da

analise sobre elas.
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Estas compreensdes possibilitaram a percep¢do de diferentes processos que envolvem
a producdo do conhecimento e, também, das relacdes/interagdes entre os sujeitos € o
conhecimento nesse espaco/tempo cotidiano.

Muito ainda hé para ser compartilhado com voces.

O préximo conjunto de casos de ensino a serem narrados trazem novas situagdes, um
novo ambiente e instrumento a esse cotidiano.

Vejamos como se deram as relacdes entres estas situagdes e amdlgama de sujeitos,
relacdes, praticas, conhecimentos...

Por meio da leitura compartilhada, um espago/tempo comum que também representa
uma maneira de aprender, pois, segundo Larrosa, “o aprender pela leitura nfo € a transmissao
do que existe para saber, do que existe para pensar, do que existe para responder, do que
existe para dizer ou do que existe para fazer, mas sim a co-(i)mplicagdo cimplice no aprender

daqueles que se encontram no comum” (2006, p. 143).

Aula 4 - 7" série 1 - 29/06/2011

Chego a escola mais cedo nesse dia para preparar a sala de informdtica para a aula.

Em sete anos exercendo a pratica docente ainda ndo havia utilizado como instrumento
para alguma atividade os computadores existentes na escola em conjunto com os alunos.
Contudo, em outras escolas o espaco nao era adequado como este para desenvolver atividades
com um grupo numeroso de alunos.

Enquanto ligo os computadores soa o sinal e os alunos, avisados pelo diretor da escola
de que a aula seria no Laboratério de Informética, comecam a entrar na sala demonstrando
certa curiosidade sobre o que seria desenvolvido neste dia.

Peco que se agrupem nos grupos das dltimas aulas em um ou dois computadores, se
necessdrio. O laboratério conta com vinte e dois computadores, suficientes para a tarefa de
pesquisa que realizardo neste dia.

Distribuo o Roteiro de Atividades para eles (o mesmo utilizado nas aulas anteriores) e
peco a atencao de todos para expor as tarefas do dia, sendo que a0 menos um integrante de
cada grupo esteja preparado para fazer as anotagdes que serdo necessdarias.

Inicio a exposi¢do da atividade.
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Até o momento nds chegamos a uma defini¢cdo sobre o que seria ser desenvolvido ou
desenvolvimento, mas ndo comparamos dados entre nenhum pais para estabelecer os niveis
de desenvolvimento entre eles. Agora, se vocés observarem na pdgina um, verdo que existe
uma tabela com cinco paises que sdo Austrdlia, Canadd, Chile, Brasil e Suddo, e que cada
um deles apresenta sete Indicadores Sociais e Economicos, Populacdo, PIB, IDH,
Expectativa de Vida, Taxa de Alfabetizac¢do, PIB per Capita e Populagdo com acesso a Rede
Sanitdria. Todos esses dados foram retirados de uma mesma fonte, o site do IBGE. Vocés vdo
entrar nesse site daqui a pouco. Ele estd indicado no item quatro do Roteiro de Atividades.

Vocés podem observar, também, que cada Indicador possui um valor relativo ao que
se pretende mostrar. Por exemplo, a populacdo estd em milhoes de habitantes, a Taxa de
Alfabetizacdo estd em porcentagem de pessoas alfabetizadas, etc. E esses valores variam
bastante entre os paises e que foram colocados em uma ordem decrescente, da Austrdlia para
o Suddo os valores diminuem.

Em seguida pe¢o que os alunos entrem no site do IBGE, indicado no roteiro

(http://www.ibge.gov.br/paisesat/). Os grupos conversam entre si para definirem quem serd o

responsdvel por essa tarefa. Em sua maioria, escolhem um aluno mais extrovertido e que,
durante as aulas no decorrer do ano, demonstraram ter maior habilidade com informaética e o
uso da internet.

Passo pela sala e observo que todos os grupos conseguem lidar facilmente com o
computador, sem apresentar divida sendo que apenas dois grupos encontraram dificuldade,
pois as paginas ndo abriam naqueles computadores. Solicito que os grupos troquem o0s
computadores por outros disponiveis.

Alguns alunos chegam atrasados para a aula e oriento que se sentem junto aos seus
grupos habituais.

Passo pelos grupos e ao verificar que todos ja conseguiram entrar no site retorno com
as orientagdes.

Vocés podem ver que ao passar o mouse pelos paises eles se destacam, parece que
acendem e o seu nome aparece. Ao clicarem em qualquer pais na parte superior do mapa na
tela, vai aparecer uma barra contendo informacées referentes a ele. Nessa barra aparece:
sintese, populacdo, indicadores sociais, economia, redes, meio ambiente e objetivos do

milénio.



Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 106

Vocés irdo escolher mais cinco paises, que ndo sejam esses jd contidos na tabela e
vdo procurar os mesmos dados socioecondmicos para eles, nesse site.

Procurem entre esses cinco paises, dois que vocés considerem desenvolvidos, dois
subdesenvolvidos e um extremamente pobre. Vai de cada grupo essa decisdo sobre em qual
situagdo o pais se enquadra. Vocés podem procurar pelo mapa ou pela lista que aparece logo
acima da barra que eu jd indiquei para vocés. Nessa lista existem todos os paises do planeta.

Mas como vou achar esses dados, professor? Um aluno me pergunta.

Respondo que os dados estio inseridos na barra.

Vamos escolher todo mundo o Brasil no mapa, que acredito que vocés saibam
localizar mais facilmente.

Os alunos escolhem o Brasil, sem problemas, no mapa apresentado na tela do
computador.

Cliquem no Brasil e vai aparecer sintese. Na tabela de sintese que aparece vocés
podem recolher dois dados: populacdo e PIB. Acharam? Os alunos respondem que sim.

Auxilio dois grupos que me chamam, pois o navegador da internet havia barrado o
quadro de sintese de abrir.

E onde vocés vdo encontrar os demais dados da tabela, jd que encontramos somente
dois por enquanto? Deslizem o mouse para o item Indicadores Sociais da barra e cliqguem
nele. O que aparece primeiro?

Indice de Desenvolvimento Humano! Quase todos os grupos respondem.

E o que é o Indice de Desenvolvimento Humano? IDH é imediatamente respondido
pelos alunos.

E Expectativa de Vida estd presente aqui? Pergunto para a sala.

A resposta € afirmativa.

E como aparece na tabela?

Como Esperanga de Vida ao Nascer. Responde um dos grupos.

Percebo que alguns grupos vacilam na resposta. Como esta diferente da tabela para o
computador explico para eles que Expectativa de Vida e Esperanca de Vida ao Nascer
representam a mesma coisa, ou seja, uma indica¢do do tempo de vida que se espera que a
populacao daquele pais alcance.

Outros indicadores que vocés podem também retirar dessa pdgina sdo Taxa de

Alfabetizacdo e Populagdo com acesso a Rede Sanitdria. Encontraram?
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Sim. Respondem todos.

Agora vdo ao item Economia da barra e cliqguem. Nessa pdgina vocés vdo encontrar o
PIB per Capita.

Entenderam o que e como vocés devem fazer? Procurar cinco outros paises, anotar os
dados deles em uma folha separada, pesquisar os indicadores socioeconémicos no site e que,
entre eles, segundo o grupo, haja dois considerados desenvolvidos, dois subdesenvolvidos e
um em situagdo de maior pobreza ou de baixo desenvolvimento.

Os alunos indicam que entenderam e iniciam a pesquisa no site.

Percebo que todos se mostram interessados na atividade, que dividiram bem as tarefas
entre os integrantes do grupo e que, no decorrer da pesquisa, houve trocas entre os que
pesquisam no computador para que, assim, outros tivessem a oportunidade de pesquisar.

Na sequéncia explico para eles que nessa aula os grupos nao irdo completar a tabela
que se encontra no Roteiro de Atividades, pois na préxima aula trarei uma tabela maior para
que isso seja feito com maior facilidade.

Enquanto os grupos pesquisavam retomei algumas explicagdes sobre como pesquisar e
onde encontrar os dados de maneira geral para a sala.

Passo pelos grupos e percebo que alguns paises se tornam comuns a quase todos os
grupos, como Estados Unidos. Em geral, os paises subdesenvolvidos foram procurados na
Africa ou na América do Sul.

Um dos grupos me questiona se a escolha estd correta. Respondo que a escolha é do
grupo e que, posteriormente, vamos analisar se foi uma escolha adequada ou nao.

Observo que alguns grupos possuem dificuldades em transformar os valores indicados
no PIB, que no site estd em milhdes de ddlares e, por isso, vou até a lousa, peco a atencdo da
sala e explico que se o PIB aparecer com até trés casas decimais, fago a anotagdo “XXX”, é
de tantos milhdes de ddlares. Caso apareca com até seis casas decimais, anoto “XXX.XXX”,
o PIB sera de tantos bilhdes e tantos milhdes de ddlares. J4 no caso de aparecer com mais de
seis casas, anoto entdo “X.XXX.XXX”, o PIB serd de tantos trilhdes, seguidos de bilhdes e
milhdes de ddlares. Explico, também, que essa é a moeda de referencia utilizada para as
estatisticas mundiais.

Um dos grupos me chama e pergunta sobre o PIB da Alemanha. Observo e explico,
novamente, para eles os nimeros indicados até que compreendam o valor que é de 3.330.030

trilhdes de ddlares.
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Os alunos prosseguem com a pesquisa.

Os paises da Europa aparecem bastante nas pesquisas dos grupos, geralmente os mais
conhecidos como Franca e Inglaterra.

Um aluno me pergunta o que seria PIB per Capita. Explico para a sala toda que esse
termo refere-se a soma de todas as riquezas de um pais dividida pelo seu nimero de
habitantes e que demonstra uma média da renda de cada pessoa, anual, naquele determinado
pais.

Faco uma observacao: Vocés podem perceber que dependendo do indicador e do pais
escolhido, os indices sdo muito diferentes.

Os alunos concordam, mas ndo permito, ainda, que citem exemplos para ndo haver o
uso dos mesmos paises por outros grupos.

Vejo que um dos grupos estd pesquisando sobre o Canad4, que ja consta na tabela que
passei para a sala e digo para observarem bem e ndo utilizarem paises que ji estdo
pesquisados.

Um grupo me pergunta se ndo existem paises com 100% de pessoas alfabetizadas.
Respondo que 100% € um indice muito dificil, mas que os 99% encontrados em alguns paises
significam praticamente a mesma coisa. Expliquei, também que esse 1% restante € quase nada
e representam as poucas pessoas que vivenciam alguma dificuldade nesses paises, geralmente
financeiras ou de alguma outra forma.

Alguns grupos demonstram curiosidade com o site € o exploram bastante, aumentando
o tamanho do mapa, observando imagens dos paises e comparando alguns dados, como o
valor do PIB e o nimero de habitantes.

Os alunos notam que, em alguns paises, determinados dados encontram-se
indisponiveis e se podem ou nao utilizd-los. Digo que a preferéncia € por paises que possuem
todos os dados disponiveis.

Outra ddvida que surge é sobre o nivel de desenvolvimento dos paises que os grupos
estdo pesquisando e coloco que sé poderemos ter uma conclusdo mais precisa sobre isso
quando a tabela comparativa estiver com todos os dados, na préxima aula sendo a decisdo na
classificacdo os paises € de competéncia de cada grupo.

Os alunos me avisam que estdo terminando a tarefa e autorizo que entrem em outros
sites permitidos pela coordenacdo da escola, mas para minha surpresa eles permanecem no

mesmo site, observando os mapas e os dados dos paises.



Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 109

Solicito que me entreguem a folha com os dados dos paises pesquisados pelos grupos
e o roteiro de atividades. Alguns grupos nio conseguem finalizar a pesquisa e peco que me
entreguem a folha mesmo assim e aviso que terminardo na proxima aula que serd somente no
proximo semestre.

Os paises escolhidos pelos grupos até o momento foram:

Grupo 1: Reino Unido, Estados Unidos, Togo, Argentina e China.
Grupo 2: Alemanha, Franga, Butdo, Sri Lanka e Vietna.

Grupo 3: Casaquistdo, Estados Unidos, Zambia, Haiti e Japao.
Grupo 4: Somdlia, Alemanha, Bahamas, Quénia e China.

Grupo 5: Madagascar, Benin, Paraguai, Estados Unidos e Argélia.

Grupo 6: Franga, Haiti, India, Estados Unidos e ZAmbia.

Os oito grupos anteriores, nessa aula em especifico, ndo foram todos formados uma
vez que alguns alunos j4 ndo estavam mais frequentes pela proximidade com o recesso do més

de julho na rede estadual de ensino.

A novidade desta aula se dd em razdo da utilizagdo da sala de informadtica por mim,
e como observado, pelos alunos também. Apesar de disponivel para os professores
desenvolverem suas aulas, o espaco acaba sendo subutilizado apenas pela coordenacido
quando em hordrios de reunides coletivas abre a sala por necessidade de uso dos professores,
de desenvolverem atividades virtualmente, como exigéncia da secretaria da educacao.

Dessa maneira, havia uma expectativa em como a atividade se desenvolveria.

A narrativa desta experiéncia mostra que a aula transcorreu em um processo de
mediacdo entre o objetivo da atividade, posto em forma de tarefa aos alunos e destes com o
instrumento para sua realizacdo, o computador e o site do IBGE, realizado pelo professor.

Para tanto, foi necessdrio que essa mediacdo se desse na forma de um
posicionamento expositivo do professor durante a aula, fornecendo instrucdes e orientando
quanto a dividas e procedimentos da tarefa.

Contudo, a mediacdo ndo se restringiu apenas dessa forma, pois algumas questdes

postas pelos alunos eram sobre conhecimentos que iam além daquele orientado para a aula,
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como no momento em que as alunas questionam sobre a porcentagem da taxa de
alfabetizacdo dos paises em geral.

Portanto, o desenvolver do objetivo concreto da aula, a pesquisa, deu-se nas maos
dos alunos por meio do instrumento, computador, com o qual interagiam.

O objetivo, no caso, era a pesquisa de dados socioecondmicos de cinco paises em
diferentes niveis de desenvolvimento escolhidos pelos integrantes dos grupos e sob a
perspectiva de desenvolvimento produzida por eles.

Como um exemplo da mediacdo ali estabelecida pode-se destacar o momento em
que o professor faz uso de um conhecimento em matemadtica para orientar os alunos quanto
aos dados sobre o produto interno bruto dos paises pesquisados.

Por dltimo, os paises pesquisados mostraram-se, a priori, condizentes com o
proposto para a atividade, por se enquadrarem em diferentes niveis de desenvolvimento,
sendo que, na maioria, no sao os mesmos dos habitualmente exemplificados em momentos
anteriores.

A escolha pelos grupos de alunos para realizarem a pesquisa me remete a lembranca
de que, em maioria, todos eram também participativos em aula, expondo com frequéncia
algumas questdes curiosas e pertinentes aos contetidos ora desenvolvido, pode ser uma pista
para a escolha dos paises.

Os alunos que sdo habitualmente curiosos e questionadores acabam, muitas vezes,
por adquirir informacdes complementares sobre os conhecimentos de uma maneira
generalizada, pois muitas questdes sdo dirigidas e respondidas apenas na intera¢do entre o

professor e o aluno, sem que sejam expostas para o restante da turma.

Aula 5-7%série 1 — 11/08/2011

Um novo semestre tem inicio. Neste ano em especifico, além das atividades que venho
desenvolvendo para o Doutorado, a mudanga de semestre trouxe mudangas em minha carga
horéria de trabalho semanal. Para acomodar melhor os professores na Unidade Escolar e,
também, pela diminuicdo do nimero de turmas na Educagdo de Jovens e Adultos, passei a
ministrar aulas em outra escola em decorréncia da diminui¢do do meu nimero de aulas na

escola a qual esta pesquisa desenvolve-se.
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A nova escola nao € tdo nova para mim.

E uma escola situada na regido central do municipio, distante duas quadras de onde
resido e, também, € a escola em que minha mae atua como Professora Coordenadora
Pedag6gica hd mais de uma década. Novamente minhas aulas s@o para a Educacdo de Jovens
e Adultos, mas agora para o Ensino Fundamental — Ciclo II (5* a 8* séries, no periodo
noturno). Por tal motivo, conhegco a maioria dos professores com quem passei a trabalhar, em
conjunto com o ambiente escolar que me foi construido através de conversas com minha méae
e pela observacdo em visitas a escola.

Essa modificagdo gerou alteragdes em meu hordrio de trabalho ja que ele agora ¢
dividido em duas escolas e pela diminui¢cao de minhas aulas no periodo da manha, pois nio
possuo mais as turmas em que ministrava a disciplina de Histéria em somatéria com o
aumento da carga hordria no periodo noturno.

Uma modificagdo que pessoalmente gostei, j4 que ndo estava habituado ao ensino
especifico da disciplina de Histéria e o trabalho com o Ensino Supletivo mostrou-se
gratificante.

A minha expectativa é de que os alunos tragam na memodria as atividades
desenvolvidas no primeiro semestre e que continuem com a boa participa¢do e colaboragdo
nas aulas.

Novamente, chego a escola mais cedo para preparar a sala de informdtica para a aula.
Ao som do sinal, fecho a sala e vou ao patio buscar os alunos da turma que se encontram
“quase” organizados em fila. Antes, pego ao diretor que chame primeiro esta turma para que o
tempo seja adequado para o desenvolvimento da atividade.

- Sétima série um. Na sala de informética.

Com as palavras do diretor nos dirigimos todos para a sala de informética, no andar
térreo da escola. E uma sala que apresenta um cheiro caracteristico. Alguns chamariam de
“cheiro de mofo”, como a maioria dos alunos classifica; ja outros, como eu, podem preferir
“cheiro de guardado”. Ndo € uma sala muito utilizada na escola, apesar de ser bem estruturada
e, portanto, guarda o odor do tempo, daquilo, talvez, que poderia ser utilizado em constancia e
ndo é.

Os alunos entram na sala e vao se organizando nos grupos. Em uma aula anterior ja
havia os avisado de que nessa retomariamos os trabalhos com a atividade que haviamos

iniciado no primeiro semestre.



Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 112

Os sons sdo variados, como sdo 0s sujeitos presentes nesse ambiente. Sao vozes em
diferentes entonacdes, barulhos de rodinhas de cadeiras, mochilas e estojos sendo abertos,
cadernos folheados...

Uma aluna vem até mim e diz ndo se lembrar em qual grupo estava participando, pois
no semestre anterior ela havia deixado de frequentar as aulas antes do desenvolvimento da
dltima atividade.

Pergunto para os demais alunos se alguém se lembra de qual grupo ela participava e
ap6s conversas entre os integrantes de alguns grupos, outra aluna diz que ela fazia parte de
seu grupo.

Com os papéis onde os grupos iniciaram suas anotacdes sobre os dados
socioecondmicos dos paises por eles pesquisados em maos, dou bom dia a todos.

Antes de explicitar novamente os objetivos dessa atividade e retomar de onde paramos
no primeiro semestre, entrego as folhas para os grupos, chamando-os através do nome de um
de seus participantes.

Como demonstrado na narrativa da dltima aula, os grupos ndo conseguiram finalizar a
pesquisa através do site do IBGE, dos dados socioecondmicos de paises que deveriam ser
classificados quanto a seu nivel de desenvolvimento.

Vale lembrar que a escolha dos paises era de responsabilidade dos grupos e como
registrado na tdltima narrativa, todos haviam feito suas escolhas, restando apenas a pesquisa
dos dados socioecondmicos que constam no Roteiro de Atividades entregue a cada um dos
grupos.

Com a acomodagdo dos alunos nos computadores, com algumas alteragcGes
perceptiveis na composicdo dos grupos, explico quais as atividades a serem desenvolvidas
nessa aula.

Hoje vocés irdo retomar a atividade, que deixamos em aberto no iltimo semestre, de
pesquisa dos dados socioecondémicos de paises que os grupos classificaram quanto ao nivel
de desenvolvimento, como estd anotado na folha que acabei de entregar para os grupos.

Os dados que devem ser pesquisados estdo anotados ai também e, na lousa, estd o site
para que vocés entrem e terminem a pesquisa.

Pergunto, ento, se todos se lembram do site.

Sim — foi a resposta de quase todos os alunos
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Percebo que ndo preciso relembra-los com exatidio todos os passos para se chegar no
site e através dele aos dados dos paises. Eles relembram com facilidade e apresentam apenas
dificuldade em abrir o site, pois o site abre a aba com os dados em um sistema de popup, o
que em alguns computadores estd bloqueado pelo navegador. Explico de forma geral para a
sala os procedimentos para desabilitar o bloqueio.

Vou percorrendo cada um dos grupos para ajuda-los com algumas ddvidas relativas ao
site como, por exemplo, onde se encontravam alguns dados, ja que nem todos eram obtidos na
mesma aba de informagcdes relativa ao pais pesquisado.

Entretanto, como j4 observado, as dividas eram minimas.

Vale lembrar que na lousa da sala também se encontrava escrito o roteiro de atividades

do dia:

Os alunos iniciam a pesquisa.

Noto que surgem inimeras conversas paralelas e procuro chamar a atencdo de todos
para o foco da aula.

Um aluno de um grupo me chama e pergunta se a aba para a procura de um dos dados
(Populagdo com acesso a Rede Sanitdria) estava correto. Mostro para todos do grupo que
estava correto, mas como constava no final da aba eles ndo haviam conseguido observar a
informacao.

Assim que fica esclarecida a questio a aluna responsdvel pela anotacao dos dados faz

o registro em sua folha.
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Em todos os grupos observo essa divisdo de tarefas onde alguns alunos fazem a
pesquisa no site, geralmente dois, enquanto os outros se revezam nas anotagdes dos dados e,
também, verificam possiveis erros no registro.

Em seguida mais um grupo solicita minha ajuda para um problema igual ao anterior.

Apés ajudé-los circulo pela sala, que possui todas as mesas com computadores
encostadas em trés, das quatro laterais da sala (com excegdo da lateral que contém a lousa),
permite uma facil circulagdo e observacdo das atividades dos grupos.

Nesse momento noto que dois grupos ja terminaram a pesquisa e para incentiva-los,
bem como ao restante da sala, digo:

Pessoal, para aqueles que jd terminaram, se quiserem conferir os dados pesquisados,
ou trocar algum pais, tudo bem. Para aqueles que ndo terminaram, continuem a pesquisa e
lembrando que sdo cinco paises que vocés devem pesquisar, diferentes desses que estdo
marcados na tabela do Roteiro de Atividades. Na proxima aula, com os dados prontos, a
gente vai continuar as atividades na sala. Lembrem, também, que nos vamos preencher o
restante da tabela em outra folha, maior, que trarei para vocés na proxima aula.

Procurar incentivar e ajudar os grupos que ainda ndo conseguiram terminar a pesquisa.

Em um grupo a divida estava na classificacdo de um pais do continente africano —
Egito — em Desenvolvido ou Subdesenvolvido. Digo que é preciso observar os dados
coletados e analisar, pois a resposta para essa divida viria dai. E, como exemplo, peco que
observem o indice de alfabetizagcdo (66,4%). Questiono o grupo se, um pais com mais de
trinta por cento da populacdo analfabeta, ou seja, que ndo sabem ler ou escrever pode ser
considerado desenvolvido. Afasto-me e deixo os integrantes do grupo debatendo o assunto.

Os alunos dessa turma, em geral, dispersam a atencdo das atividades com facilidade.
Porém, quando sao instigados ou quando as dividas sdo explicadas, costumam caminhar
muito bem sozinhos, chegando facilmente na conclusdo das atividades. Essa observacdo ndo
advém somente das atividades desenvolvidas para esta pesquisa, mas de inimeras outras ja
trabalhadas até o momento.

Continuo circulando pelos grupos e dois ja me entregam as folhas com os dados e me
perguntam se podem navegar em algum outro site da internet. Digo que podem e que ja sabem
quais contetidos estdo liberados e quais nao estao.

Aumenta o nivel de conversa, mas nio realizo nenhuma intervencdo para que

diminuam ou cessem com os didlogos enquanto visitam outros sites na internet.
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Passam-se alguns minutos e outros grupos finalizam a pesquisa e entregam os dados.

Organizo as folhas em uma pasta onde estdo os trabalhos de outra turma e os materiais
para as atividades.

Vou, entdo, aos grupos que ainda ndo finalizaram a pesquisa para verificar se h4,
ainda, alguma divida quanto a pesquisa e constato que ndo, pois ja finalizam também a
pesquisa e preenchem os dados ou, como dizem, “passam a limpo” os dados de maneira
organizada.

Converso com os integrantes de um grupo, o que primeiro terminou e que possui, a
meu ver, os alunos mais participativos em minhas aulas. As conversas sdo triviais, sobre o
cotidiano, o final de semana, ou assuntos pessoais. E uma atitude que sempre desenvolvi em
meu trabalho como professor e acredito que se cria, assim, uma aproximacio prazerosa entre
o professor e os alunos.

Um aluno pergunta se o México constava na tabela ja preenchida antes da atividade
com dados de outros paises e respondo que nio.

Passados mais alguns minutos, quando percebo que se aproxima o hordrio para o final
da aula, solicito que os grupos restantes entreguem suas pesquisas finalizadas e, também, para
os que jd haviam entregado que desligassem os computadores e se dirigissem, em seguida,
para a sala de aula da turma, que fica muito préxima a sala de informética, no andar térreo da
sala.

Logo ali como dizem.

Vamos baixar o volume da conversa! Digo para a turma.

Muito barulho causado pela conversa dos alunos nesse final de aula.

Enquanto uma turma estd indo para a sala, outros brincam com as cadeiras giratérias
da sala de informatica e outros entregam a atividade e desligam os computadores.

Arrumo meus materiais rapidamente depois de conferir se todos os grupos entregaram
a atividade.

Desligo o computador principal que exige uma senha para essa operacao.

Soa o sinal da troca de aula.

Fecho a porta da sala com as chaves, passo pela sala de aula da turma e aviso, mesmo
com todo o barulho da volta dos alunos para a sala: Procurem ndo faltar na proxima aula

para a gente terminar a atividade.
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Nesta segunda aula sobre a atividade de pesquisa, desenvolvida com um pouco mais
de um més de distanciamento da dltima, os alunos lembraram-se dos procedimentos de busca
dos dados solicitados, € como os paises j4 estavam previamente selecionados, a atividade
transcorreu sem maiores percalgos.

A novidade, neste caso, é dada pelos momentos de conversa entre os alunos, uma
vez que, ao terminarem a atividade reagem de forma natural ao tempo livre, seja visitando
outros sites pela internet ou pela conversa com seus pares, ou ainda devido a ambos.

Sobre o exposto, Edwards traz algumas elucidagdes pertinentes, pois segundo a
autora, os alunos participam da constitui¢cdo desse espago/tempo na intermediacdo de duas

dimensoes, ocorrendo

em primeiro lugar, através das formas de comunicacio, verbal e ndo-verbal,
que se desdobram constantemente na sala de aula (mesmo quando hd
siléncio, através dos olhares). [...] Em segundo lugar, os sujeitos as vezes
constroem suas relagdes entre si e com a tarefa independentemente [...] das
prescrigdes (1997, p. 63).

A comunicagdo pode se dar de duas maneiras. A primeira em que a comunicacio é
ndo verbal, voltada para as expressdes de emogdes intensas e até mesmo de contato fisico
entre os alunos, inclusive de uma maneira até mesmo ndo racional, denominada de violéncia.
J4 a segunda, que para este caso de ensino € relevante, j4 é uma forma de comunicagdo
verbal, denominada relax, que faz parte da vivéncia cotidiana e, na sala de aula, é parte de
sua realidade, uma vez que “revela em seus contetidos os interesses, as preocupagdes, 0 Senso
comum dos sujeitos que, ao confronti-los, geram visdes de mundo compartilhadas. [...] e
nela também se imbricam e mesclam os contetidos académicos” (EDWARDS, 1997, p. 63).

Como observado nas narrativas das atividades desenvolvidas na sala de informatica,
os alunos mesmo com acesso permitido a outros sites, em muitos casos permaneciam no
indicado para pesquisa, conversando entre seus pares de grupo sobre elementos presentes no
site do IBGE, sem o “peso” da tarefa escolar, de maneira curiosa e descontraida.

Um momento de relax.

Dessa maneira, as conversas entre os alunos surgem, o que pode em determinados
momentos atrapalhar a aula e os colegas que, no caso, nao haviam finalizado a pesquisa.

Entretanto, apenas orientei quanto ao volume destas conversas, permitindo que elas
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ocorressem e, ainda, participando delas em alguns momentos.

Cabe destacar também que ao estabelecerem fungdes entre os integrantes dos grupos
para a execugdo da tarefa, com autonomia, os alunos ainda desenvolvendo o momento de
relax, segundo Edwards, “se relacionam segundo seus proprios interesses, assumem a tarefa
como um empreendimento préprio, ajudam-se entre si na tarefa, tal como trocam
conhecimentos sobre contetidos nao-escolares por iniciativa prépria” (1997, p. 63).

Nesse sentido, produzem conhecimentos na interacdo social, que guarda as
singularidades com que os sujeitos interiorizam estes conhecimentos, sendo as instrugcdes
fornecidas pelo professor como uma forma de potencializar o que Vygotsky denomina de
Zona de Desenvolvimento Imediato *'e a caracterizada pela diferenca existente entre aquilo
que o sujeito consegue desenvolver com independéncia, com o que é necessdrio, ainda, por

meio de uma orientacdo e colaboracdo de outros sujeitos (OLIVEIRA, 1995).

Aula 3 - 7" série 2 — 12/08/2011

Os alunos dessa turma me deixaram um pouco mais reflexivo sobre o desempenho que
vém apresentando no desenvolvimento das atividades. Na transcri¢do do dltimo registro de
aula, as defini¢cdes dadas pelos grupos sobre desenvolvimento me pareceram simples, apenas
trazendo o que seria considerado bdsico para a questdo, ndo demonstrando a capacidade que
sempre observei nessa turma.

Para a aula no Laboratério de Informaética, informei aos alunos, anteriormente, que ao
soar o sinal para a troca de aulas, deveriam descer para a sala, pois eu j4 me encontraria l4.

Isto correu pelo fato de que minha aula anterior era em uma turma de oitava série cuja

sala situa-se no andar térreo da escola, enquanto a sala desta turma € no andar superior.

%7 Usualmente utiliza-se a denominagdo de Zona de Desenvolvimento Proximal, que nesta Tese ¢ alterada com o
uso de Imediato ao invés de Proximal. Isto se deu por meio das ideias expostas pelo tradutor da obra “A
construgdo do pensamento e da linguagem” de L. S. Vigotski, por Paulo Bezerra que, em seu prélogo elucida os
motivos desta troca, pois na observa¢do do uso adequado da escrita em sua lingua de origem e do sentido
proposto pelo autor coloca que esta palavra enquadra-se a elas com melhor consonancia.
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Saio da oitava série e ja encontro a sala aberta e com todos os computadores ligados,
com a ajuda eficiente da Professora Coordenadora Pedagégica que, ao meu pedido de utilizar
novamente a sala, se prontificou em deixd-la preparada para a aula. Essa é uma das
caracteristicas marcante da Equipe Gestora da escola: eficiéncia e prestagdo.

Enquanto arrumo os materiais necessarios para a aula os alunos, com cadernos e
estojos de canetas e ldpis em maos, vao chegando para a aula. Oriento-os para que se
acomodem, em grupos, os mesmos das aulas em que desenvolvemos as atividades anteriores,
em um ou dois computadores se necessario.

Os alunos parecem gostar da “novidade”.

Como ja explicitei na narrativa da outra turma, em minhas aulas ainda ndo havia
utilizado este recurso e, nesse momento, ja me é possivel perceber que hd um interesse muito
grande dos alunos por seu uso em aula.

Os alunos constituem os grupos, com as habituais divergéncias habituais sobre quais
os integrantes dos grupos, de fato, ou ainda, sobre possiveis alteracdes nos grupos.

Digo para eles que podem agrupar-se em grupos diferentes caso eles sintam essa
necessidade, pois assim, penso, evitam-se conflitos e ao realizarem as atividades com os pares
que escolheram estas transcorrem com maior desenvoltura.

Bom, entdo, eu tinha falado para vocés na iltima aula, que eu iria entregar para
vocés uma folha e nela, vocés vdo ver, tem uma tabela com cinco paises e sete dados
socioecondémicos de cada pais como populagdo, e outros relativos a qualidade de vida. Na
folha que estou entregando para vocés tem um site marcado e vocés vdo entrar nesse site, que
estd no item quatro, que é do IBGE e vdo procurar dados de outros cinco paises que vocés
vdo escolher, que sejam, para o grupo, desenvolvidos ou subdesenvolvidos, de preferéncia um
pouco de cada tipo de pais.

Para isso, vou explicar para vocés como encontrar esses dados no site para que vocés
possam procurar.

Essa atividade vai fornecer dados para que a gente possa comparar os dados entre
paises. Vocés definiram, até agora, o que é ser desenvolvido, mas ndo comparamos dados ou
o nivel de desenvolvimento entre os paises e, por isso, vai pesquisar alguns deles no site do
IBGE.

Na tabela, estdo os indicadores socioecondomicos de cinco paises, Austrdlia, Canadd,

Chile, Brasil e Suddo. E os sete indicadores pesquisados e que vocés vdo pesquisar agora sdao
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Populacédo, PIB, IDH, Expectativa de Vida, Taxa de Alfabetizacdo, PIB per Capita e
Populacdo com acesso a Rede Sanitdria. Os dados foram todos retirados do site que vocés
vdo pesquisar so que, agora, sdo cinco paises diferentes.

Abram o navegador da internet e digitem o site para iniciar a pesquisa.

Espero um pequeno tempo para que consigam executar a tarefa de abrir o site.

Os alunos t€m facilidade para entrar no site e logo me perguntam se devem clicar no
icone “Portugués” que define a lingua utilizada no site.

Qual lingua nos falamos?

Portugués! Duas alunas de um grupo me respondem.

Entdo é em portugués que vocés devem clicar.

Pessoal! Ao entrarem na pdgina vocés encontram um mapa do planeta, com a divisdo
de todos os paises e se vocés passarem o mouse por cima deles vai aparecer o nome e, se
clicarem vai abrir uma janelinha com o nome do pais e em cima vai estar escrito sintese.
Nessa janelinha jd vdo aparecer alguns indicadores, como populagdo e PIB.

Se a janelinha ndo abrir é porque ali em cima da janela do navegador apareceu um
recadinho, amarelo, dizendo que o pop up estd bloqueado, ai é s6 clicar e marcar a op¢do
sempre permitir pop ups desse site.

Aviso com antecedéncia sobre esse inconveniente que pode ocorrer como na aula da
outra turma, para acelerar o desenvolvimento da atividade, mas apenas um grupo expde que
esse fato ocorreu.

Vocés vdo pesquisar dados de cinco novos paises que ndo sdo esses que jd estdo na
tabela para que, depois, a gente possa comparar e classificd-los como desenvolvidos ou
subdesenvolvidos.

Os outros indicadores socioeconémicos estdo na sequéncia do quadro da sintese na
barrinha ali em cima da tela que tem sintese, populacdo, indicadores sociais, economia...

Os outros indicadores vocés vdao encontrar em indicadores sociais, como Expectativa
de Vida que no site aparece como Esperanca de vida ao nascer, que é a mesma coisa, o IDH,
que é indice de desenvolvimento humano e a taxa de alfabetizacdo e no icone economia vocés
vdo encontrar o PIB per capita. Observem também que na folha com a tabela estd indicado
se os dados estdo em ddlares, anos, dolares por ano, etc. Prestem atencdo nisso na hora da

pesquisa.
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E uma ultima coisa! Cada grupo vai pesquisar e anotar os dados dos paises em uma
folha separada e deixar para preencher a tabela em classe, na proxima aula. E vejam,
também, como vocés vdo fazer a divisdo das tarefas do grupo. Por exemplo, quem vai anotar
ou pesquisar e qualquer diivida que aparecer me consultem.

Observo que os alunos estdo curiosos com o mapa interativo que o site apresenta, pois
passam com o mouse sobre o mapa, pesquisam paises que possuem curiosidade e discutem,
entre eles, sob quais paises pesquisar e quais seriam desenvolvidos ou subdesenvolvidos.

Caso vocés queiram algum pais que ndo saibam muito bem a localizacdo dele no
mapa, ali em cima da tela tem um lugar escrito paises que se vocés clicarem vai aparecer
uma lista dos paises em ordem alfabética. Acho que pode ajudar bastante na pesquisa e
vocés, se clicarem, também descobrem a localizacdo do pais no mapa.

Aviso sobre este recurso que o site oferece para que, ao final, a pesquisa nao fique
restrita apenas aos paises mais comumente conhecidos.

Observando a sala de informdtica anoto em uma folha: relatar como a sala é
organizada.

Agora posso relatar que, de fato, as vezes ainda me surpreendo com a organizacio e
limpeza da sala de informatica, com suas cortinas, ventiladores, cadeiras acolchoadas, todas
conservadas, chdo de madeira encerado, pintura das paredes intactas e, em uma parede lateral
uma faixa, em papel de impressora matricial, com os seguintes dizeres: “Bem Vindos a Sala
de Informadtica da Escola Leovegildo Chagas Santos”, que parece estar fixado ali ja h4 alguns
anos, mas ainda assim, também intacto.

Essa organizagdo e limpeza que se estende para os outros ambientes da escola ainda
me espantam pelo forte contraste com o ambiente escolar em que lecionava até o ano anterior.

Um grupo pede ajuda para encontrar os indicadores e explico para eles os caminhos no
site para que sejam encontrados.

Outro grupo me chama com dudvidas sobre o valor do PIB de alguns paises. Percebo,
entdo, que a duvida € sobre os valores, em bilhdes ou trilhdes de délares. Chamo a atengéo da
sala e explico na lousa que...

Pessoal, o grupo dos meninos aqui estd com uma diivida sobre o valor do PIB de
alguns paises, entdo vou aproveitar e explicar para vocés. E o seguinte, o PIB ai no site estd

em milhoes de dolares, entdo se ele aparecer so com trés niimeros estd em milhdes, se for de
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quatro a seis, estdo em bilhdes e se for mais de seis estd em trilhdes de dolares. Desse jeito
que vou escrever na lousa para vocés!

Entdo escrevo na lousa a seguinte informacao:

Conseguiram entender?

Alguns alunos respondem que sim.

E vocés meninos, entenderam?

Um dos integrantes de um grupo, o responsdvel pela pesquisa pelo que observo,
responde que compreendeu a questéo.

Vou andando pela sala, parando em cada grupo para verificar como estd a pesquisa e
noto que enquanto alguns grupos se empenham em realizar a pesquisa e aparentam gostar da
atividade, outros a realizam de maneira lenta, aparentando desinteresse. Nesses grupos
procuro incentivar, perguntando se existe alguma ddvida ou dificuldade em encontrar os
dados pesquisados. Na maioria deles, ndo hd qualquer problema, apenas realizam a atividade
de maneira mais lenta ou, entfio, as conversas paralelas e brincadeiras atrasam o andamento da
atividade, aliadas o desinteresse.

No trabalho cotidiano esse tipo de comportamento apresentando pelos alunos, pode
trazer um desinimo para o prosseguimento com as atividades. Mas, felizmente, nessa
atividade, os alunos com esse comportamento sdo minoria, pois no video com a gravacio da
aula, onde € possivel uma visdo geral da sala de informdtica e de todos os grupos, noto a
apenas dois grupo com esse comportamento desatento, enquanto os outros observam as telas
dos computadores, fazem anotagdes, procuram paises e discutem entre si assuntos

relacionados a atividade.
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Ao observar, novamente, certa confusdo na busca pelos paises chamo a atencao da sala

para a lousa onde, além das informagdes sobre o PIB, esta escrito:

Sétima dois! Preste atencdo aqui um pouquinho. Olha so! Vocés devem pesquisar
dados de cinco paises que ndo sejam esses que estdo na tabela e entre esses cinco devem ter
paises que o grupo considere desenvolvidos e outros que o grupo considere
subdesenvolvidos. Os indicadores desses paises estdo no site que estd aberto no computador
de vocés e onde procurar eu jd expliquei que é nessa barrinha em cima do mapa.

Os dados vocés ndo vdo passar nessa tabela, que eu também estou usando na sétima
um. Depois, na classe, vou entregar uma tabela maior para vocés passarem os dados. Por
enquanto deixem os dados anotados num rascunho que vou recolher no final dessa aula.

Uma aluna pergunta, novamente, se pode ser qualquer pais e eu respondo...

Pessoal, sdo cinco paises que vocés vdo escolher, para preencher depois o restante da
tabela, que vai ficar com dez paises. Desses cinco vocés devem escolher alguns que achem
que sdo desenvolvidos e outros subdesenvolvidos.

Um aluno pergunta: Catar, professor, é subdesenvolvido?

Vocés devem olhar os dados do pais e ver se ele é desenvolvido ou subdesenvolvido.
Podem comparar com os dados de algum outro que vocés achem ser desenvolvido e ver em

qual nivel vocés o colocam.
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Os grupos solicitam minha presenga para questionarem sobre localizacdo de alguns
paises, dividas sobre os dados socioecondmicos e, também, sobre a classificacdo deles em
desenvolvidos ou subdesenvolvidos.

Ao ajuda-los percebo que, a maioria, estd com a pesquisa adiantada, sendo possivel a
finalizacdo da atividade em uma aula.

Pessoal, ndo se esquecam que na aba de sintese vocés vdo encontrar a populacdo e o
PIB, na aba de indicadores sociais a esperanga de vida, o IDH, popula¢do com acesso a rede
sanitdria e a taxa de alfabetizacdo e na aba economia o PIB per capita.

Relembro todos os alunos sobre a localizagdo dos dados ao perceber que essa divida
ainda permanecia em alguns grupos.

Professor, o que é PIB per Capita? Um aluno faz esse questionamento em voz alta,
para toda a sala e respondo:

Olha so, PIB per Capita é um valor, em dinheiro, dolares, resultado da divisdo do
PIB, que é a soma de toda a riqueza produzida em um pais, dividida pelo niimero de
habitantes. Entdo, um pais com uma economia ndo tdo grande pode ter um PIB per Capita
alto se sua populacdo também for pequena. Jd um pais, como a China, que tem um PIB alto,
mas, pelo tamanho de sua populagdo, o PIB per Capita jd é tdo alto. Esse dado é uma média
e diz o quanto de dinheiro deveria existir para cada pessoa no espaco de um ano, ou o quanto
cada pessoa deveria ganhar. Loégico que, por exemplo, criancas e adolescentes ndo
trabalham, entdo vivem da renda dos pais e, por isso, alguns ganham muito mais que esse
valor e outros muito menos. Isso também pela distribuicdo de renda que ndo é igual, ou seja,
as pessoas ganham de maneira diferente, os saldrios ndo sdo iguais.

Um aluno, apds essa explicacdo diz que um dos dados de um pais consta como “ndo
disponivel” e eu explico para ele, e para toda a sala, que dados ndo disponiveis sdo aqueles em
que a medi¢do ndo foi disponibilizada pelo pais ou houve algum outro problema e que, nesse
caso, ou eles escolhem outro pais ou anotem como nao disponivel para transferir para a tabela
depois.

Ndo esquecam que Esperanga de Vida ao nascer é a mesmo que Expectativa de Vida.
Relembro os alunos sobre essa divergéncia na nomenclatura dos indicadores entre a tabela e o
site.

Professor! Dos cinco paises tem que ser dois ruins, dois bons e um mais ou menos?

Um aluno me faz esse questionamento.
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Isso! Podem ser dois paises com indicadores que vocés considerem desenvolvidos,
outros como subdesenvolvidos e, se quiserem um que esteja em uma situacdo de meio termo.
Com indicadores nem muito ruins e nem muito bons. Vai de cada grupo decidir e pesquisar.
Respondo para ele e para todo o restante da turma.

Passam-se alguns minutos sem que haja qualquer solicitacdo ou questionamentos dos
grupos e aproveito para circular pela sala e, dessa forma, percebo que dois grupos ja
finalizaram a atividade e os outros estdo em vias de finalizar.

Faltam dez minutos para o horério de término da aula.

Recolho as atividades dos grupos que ja finalizaram e digo que podem voltar para a
sala, guardar os materiais e retornarem para o intervalo que vai ocorrer na sequéncia da aula,
sem que antes, contudo, ndo se esquecam de anotarem os nomes dos integrantes dos grupos
nas folhas de rascunho.

Ao perceberem que alguns colegas ja finalizaram a atividade e que, com isso, podem
antecipar em alguns minutos o hordrio de intervalo, os demais grupos apressam-se para
finalizar, também, suas atividades.

Continuo recolhendo as atividades e as colocando em uma pasta reservada para esse
fim, que esta sob a mesa destinada aos professores na sala de informatica.

Os alunos saem da sala, restando apenas dois que passam os dados em uma folha.

Soa o sinal para o intervalo.

O barulho na escola aumenta. Sao vozes, passos apressados e risadas.

Os alunos entregam a atividade e comeco a desligar os computadores.

Ao terminar me dirijo para a sala dos professores.

Os paises, com dados pesquisados foram os seguintes:

Grupo 1: Estados Unidos, Nova Zelandia, Botsuana, Madagascar e Islandia.
Grupo 2: Reino Unido, Espanha, Federagdo Russa, Haiti e Quénia.

Grupo 3: Japao, Portugal, Paraguai, Alemanha e Costa Rica.

Grupo 4: Itdlia, Japdo, Nigéria, Angola e Madagascar.

Grupo 5: Estados Unidos, Espanha, Japdo, Marrocos e Venezuela.

Grupo 6: Espanha, Alemanha, Zambia, Haiti e Nepal.

Grupo 7: Japdo, Itdlia, Estados Unidos, Chade e Gana.

Grupo 8: Ira, Africa do Sul, Alemanha, China e Estados Unidos.
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Grupo 9: Colombia, Espanha, Franca, India e Africa do Sul.

A narrativa desta aula fez emergir um importante momento nessa experiéncia de
pesquisa, a percep¢do da trans/formacdo em minha pratica docente.

A reflexdo da pratica seja em um primeiro momento para elaborar as atividades, ou
durante a pratica e apds, ao analisar as situagdes, para dar continuidade nas atividades ou,
ainda, como fago nesse momento para as compreensdes da pesquisa, ¢ o motor de tal
transformacao.

Os motivos?

Inicio expondo a importancia de tal reflexdo trazida por Gémez ao elucidar ideias

sobre a formacdo de um professor profissional reflexivo, pois,

Quando o professor reflecte na e sobre a accdo converte-se num
investigador da sala de aula: afastado da racionalidade instrumental, o
professor ndo depende das técnicas, regras e receitas derivadas de uma
teoria externa, nem das prescricdes curriculares impostas do exterior pela
administrac@o ou pelo esquema preestabelecido no manual escolar (1995, p.
106).

Nesta perspectiva, coloco que no inicio da narrativa acima, vé-se que durante a
transcricdo da aula, ja realizo uma andlise sobre a participacdo dos alunos dessa turma em
relagcdo as atividades desenvolvidas para esta pesquisa. Contudo, é observavel também que
tal andlise ndo é completamente condizente com a realizada sobre essa mesma caracteristica
apresentada pela turma no primeiro conjunto de aulas analisado.

Nao houve, até o momento da transcricdo, um mergulho sobre a prética, que acarretou
em uma mudanca na percep¢do das situacOes ali vivenciadas (ALVES, 2002).

Quando feito o mergulho, portanto, houve a mudanga da percepcdo e, também, da
acdo pratica que hoje desenvolvo em sala de aula, ao observar a relacdo existente entre a
forma e o contetido, como ja exposto.

O entendimento até entdo era um apontamento sobre a participacdo dos alunos e nao
uma compreensao sobre outros elementos que estruturam e ddo forma a pratica, que refletem
nas relacdes entre os sujeitos daquele espago/tempo e no proprio contetido.

Outro elemento nessa trans/formac¢do vem do trabalho com as Atividades de Ensino,
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propostas por Moura como mais um modo de formagdo para os professores, além de um
instrumento para a pratica, onde se formam alunos e professores, onde “um se modifica ao
trocar significados; o outro, a partir da criagdo de novas ferramentas para favorecer a
aprendizagem, revé objetivos educacionais, conteddos e estratégias de ensino num processo
continuo de avaliacdo de seu trabalho” (2000, p. 35).

E ndo posso me esquecer da trans/formacdo emersa com o mergulho na experiéncia
cotidiana, nos acontecimentos, situ/acdes, sujeitos, inter/relacdes e inter/agdes, que me

permitiu, no uso das palavras de Alves que aborda com afinco o cotidiano escolar, ser

capaz de “revoltar” em mim o que estd pronto e acabado, ganhando forca
(pratico-tedrica-pratica) para organizar os argumentos de apoio a vida na
sua passagem cotidiana, nos multiplos combates que devo travar, tentando
superar cada vez mais a tdo dificil cotidianidade que leva tantos a
‘entregarem os pontos’ porque ‘nada mais se pode fazer’. [...] tracando
analogias que melhor me permitam compreender o cotidiano vivido nas
escolas para ser capaz de trancar melhor as redes necessdrias ao entender
(2002, p. 24).

O processo de transformacdo € lento, e por vezes dificil como bem explicitado, mas
ndo impossivel. E preciso tempo e uma busca por compreensdes sobre a pratica cotidiana, ao
ndo somente olhar, mas também enxergar e sentir, com a sensibilidade necessaria
(MARTINS, 1996; FERRACO, 2002).

E preciso sair do conforto proporcionado pela rotina e reinventa-la, transformé-la, ja
que uma vez iniciado este processo, dificil serd interrompé-lo.

No caso deste professor que lhes escreve, o processo adveio de inquietacdes da
pratica cotidiana que culminaram em uma experiéncia de pesquisa.

Mas e tantos outros professores os quais uma possibilidade de trans/formagdo ndo
pode ser vivenciada, por tantas outras razdes?

Podem encontrar fios para tecerem suas proprias redes de saberes e priticas em outras
experiéncias, como esta pesquisa e outras inimeras que, cada qual a sua maneira, acrescenta
mais fios a grande rede de conhecimentos no/do ensino.

De repente percebi um sentido de conclusdo por essas linhas...

Mas ainda ndo € o momento do encerramento desta Tese, pois alguns casos ainda
serdo narrados e outras compreensdes deles emersas.

Sobre a aula com esta turma, acima narrada, convém explicitar que, novamente, sem
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uma percep¢do no momento a forma com que a aula se deu, conduzida por mim, modelou as
atividades e, também, o contetido ali desenvolvido, em uma relacio dialética entre forma e
conteddo, resultando na causalidade complexa (EDWARDS, 1997; AMORIM, 2000).

Contudo, tal causalidade, surpreendeu neste caso, pois os alunos conseguiram
desenvolver a atividade sem grandes percalgos, sendo que, ao final, a pesquisa apresentou
variados paises com o perfil solicitado.

O que de fato emerge por esse caso € a percep¢do de que ao desenvolver a atividade
nesta turma, apds ja ter passado pela experiéncia com a outra, esta, para mim, ganha um
sentido mais prético e 4gil, pois algumas situacdes e dividas sdo comuns as duas e assim
seria também com outras se fosse o caso de uma pesquisa com maior amplitude.

A singularidade fica por conta da agilidade em desenvolver as atividades mostradas
por esta turma, que a faz com precisdo o que, no caso, ¢ também modelador da forma com

que o professor estabelece para a aula e nas inter-relacdes daquele espago/tempo.

4.3. ALGUMAS FINALIZACOES...

Aproximamo-nos, ainda que ndo por agora, do final desta experiéncia de pesquisa
leitores.

O narrado neste conjunto de aulas que seguem foram elaborados e desenvolvidos
com o preceito de finalizarem as buscas de compreensdes necessdrias a este trabalho.

Entretanto, em se tratando de ensino, existem novos elementos que se somam as
situacdes a todo instante, que podem alterar de diversas formas seu desenvolvimento.

Ja outros podem emergir apds uma reflexio e andlise de tais situacdes, como o que,
adiante, serd perceptivel.

Por hora, vejamos como os sujeitos produziram conhecimentos nos casos que

seguem.

Aula 6 — 7" série 1 — 16/08/2011

A aula de hoje serd a finalizacdo dessa Atividade de Ensino. Para tanto, pedi aos

alunos que comparassem dados de todos os paises da Tabela que consta no Roteiro de
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Atividades, incluindo cinco paises que previamente ja estavam inseridos acompanhados de
alguns dados socioecondmicos e outros cinco que eles, em grupos, pesquisaram no site do
IBGE, em uma atividade na sala de informdtica. Dessa maneira, ao final eles deveriam
produzir um texto que seja comparativo entre dados ali inseridos para que, assim, pudessem
classifica-los em Desenvolvidos ou Subdesenvolvidos e, em conjunto, elaborassem
novamente uma defini¢do sobre o que seria desenvolvimento.

Ao chegar a sala encontro muitos alunos em pé e conversando, mas, também,
organizando a sala em grupos, como eu havia solicitado em outro momento, quando passei
pela sala, que estava em aula com outro professor e pedi que antes da préxima aula de
Geografia, durante o tempo da troca de professores, os alunos ja iniciassem tal organizacdo.
Dessa forma, procurei dinamizar o tempo de aula para que fosse possivel, assim, finalizar a
atividade.

Enquanto os alunos continuam a organizacao, peco um pouco de siléncio e realizo as
atividades cotidianas, como a chamada e o preenchimento do Livro de Ocorréncias, que € um
encadernado de folhas com a lista de alunos da turma, espacos semanais e didrios para o
preenchimento das auséncias dos alunos, uma folha com retratos de todos os alunos, chamado
de cardmetro, utilizado nas reunides de pais para facilitar a memoria dos professores sobre os
alunos e, ao final, uma folha individual para cada aluno em que podem ser registradas as
ocorréncias em sala de aula, como “comportamento inadequado”, ndo realizacdo das tarefas,
entre outros e, claro, serve como ‘“arma” para que os professores controlem, um pouco,
momentos de indisciplina, uma vez que os registros sdo todos relatados aos pais, em liga¢cdes
dos funciondrios da secretaria, dire¢do ou nas reunides de pais.

Ao terminar esses procedimentos dou inicio a aula.

Escrevo na lousa:
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Olha, vamos dar inicio a finaliza¢do da atividade que iniciamos no bimestre passado.
Eu vou entregar as folhas que vocés preencheram com os dados que pesquisaram na internet
e vou, também, entregar o quadro onde vocés vdo colocar esses dados pesquisados de outros
cinco paises. Vocés vdo notar que foi deixado aqui, na folha de atividades um grande espaco
para vocés escreverem, depois eu direi o que é para ser feito direitinho.

Nesse momento mostro a folha para eles e o espago com linhas destinado a escrita e,
também, a tabela onde irdo preencher com os dados pesquisados anteriormente.

Conforme eu for entregando vocés jd podem ir preenchendo com os dados.

Entrego, entdo, uma folha da Atividade Comparativa para cada grupo e, chamando
pelos nomes dos integrantes, a folha com os dados pesquisados na aula anterior.

Esse procedimento dura poucos instantes e, devido a conversa intensa na sala, pego a
colaboracdo dos alunos, pois atividades em grupo sempre geram mais conversas paralelas do
que o habitual.

Alguns alunos nao sabem em qual grupo estdo ao certo. Esse comportamento também,
pelo menos em minhas aulas e ao longo dos meus anos de magistério, sempre observei e nao
entendo se é uma estratégia para integrarem outro grupo que seja mais conveniente ou por
esquecimento e desatencdo mesmo.

Ao finalizar a entrega da Atividade e os dados pesquisados para os grupos, explico
como desenvolver a atividade.

Vamos ld! Primeiro vocés deverdo inserir na tabela os dados dos paises pesquisados
pelo grupo na aula anterior. Entdo, os cinco paises que vocés pesquisaram, diferentes dos
que jd estdo na tabela, vocés vdo colocar os dados nas colunas certas. O nome do dado estd
na parte de cima da tabela. Depois, vocés vdo discutir em grupo o seguinte: uma discussdo
sobre os dados dos paises para, depois, elaborar um texto e verificar quais desses paises
vocés consideram Desenvolvidos e quais vocés acham que sdo Subdesenvolvidos. Pelos dados
que vocés possuem na tabela, o que vocés acham? E esse texto... (nesse momento faco uma
pausa em minha fala para esperar o siléncio de uma aluna que estava conversando com a
colega ao lado).

Nesse texto, que pode caber no espaco com linhas que eu deixei na folha ou ndo e, se
ndo couber vocés podem utilizar uma folha de caderno, é para fazer primeiro uma
comparagdo entre os dados dos paises. Por isso, é melhor fazer em uma folha separada, um

rascunho para so depois colocar na folha da Atividade.
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E o que vai ter nesse texto? E um texto comparativo entre os paises que traga o
conceito de Desenvolvimento jd discutido em aula. Para o grupo, entdo, o que é ser um pais
desenvolvido ou subdesenvolvido?

Para isso, vocés tém que ter esse conceito jd definido, em parte, na cabega. O que é
ser desenvolvido? Para, desse jeito, poderem comparar os paises. Por exemplo, o Chile,
seria um pais desenvolvido ou subdesenvolvido? Por qué? Pelos dados ¢ possivel saber!
Pelos dados o Chile é um pais assim, porque os dados mostram isso, aquilo e assim vai! E
analisar os dados da tabela e comparar os paises!

Um pais pode ser subdesenvolvido e estar no caminho para chegar ao
desenvolvimento. Sdo vocés que vdo analisar e escrever o texto. Procurem colocar o mdximo
possivel de informacades, discutam os dados.

Entdo vocés vdo fazer isso e, no final do texto, colocar uma classificacdo desses
paises. Por exemplo, Pais tal e tal vocés consideraram Desenvolvidos? Coloquem como
desenvolvido no final do texto. Ou, também, como em desenvolvimento, emergentes se
quiserem. Vocés que vdo decidir. Vejam os dados! Por exemplo, consideramos esses paises
como subdesenvolvidos porque os dados encontrados sdo muito ruins, baixos, quando
comparados com outros paises. Nos s6 podemos dizer que alguém é melhor que a gente, em
notas na escola, por exemplo, ou se alguém é mais bonito, se compararmos com alguém. E
desse jeito, mas comparado a qué?

Por exemplo, uma aluna dessa sala comparada com a Gisele Biindchen, como ficaria?

Nesse momento hd muito riso na sala. Procuro fazer essas brincadeiras com frequéncia
em minhas aulas como maneira de descontrair e prender um pouco a atengdo dos alunos em
minha fala.

Os alunos respondem que nenhuma aluna poderia ser comparada a modelo.

Desculpa meninas! Vocés sdo lindas! E é l6gico que se vocés, dependendo do ponto
de vista, forem comparadas com muitas outras vdo dizer que vocés sdo lindas. Entdo turma, a
comparacdo é vdlida para o ponto de vista de cada grupo. Claro que existem padroes e, por
isso, vocés devem discutir entre vocés e decidirem quais os pardmetros para se considerar
um pais desenvolvido ou subdesenvolvido. Vocés jd devem conseguir fazer tal discussdo.
Entenderam o que é para fazer?

Os alunos respondem que sim.
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Nesse momento, um dos grupos me avisa que nao possuem os dados. Somente com
esse comentdrio que pude perceber que um dos grupos dividiu-se em dois.

Perguntei o motivo, mas nenhum dos alunos dos dois grupos quis me dizer e, para ndo
atrasar a aula, resolvi que os dois grupos utilizariam os mesmos dados j& pesquisados.

A divisao entre eles ndo era perceptivel ja que ainda sentavam praticamente juntos,
mas procurei respeitar a decisdo tomada entre eles.

Vocés podem usar os dados para os dois grupos jd que o texto, no final, vai ser
diferente um do outro.

Entenderam? Entdo podem comecar a fazer e qualquer divida eu vou ficar circulando
pela sala.

E para colocar os nomes do grupo? Um aluno me pergunta.

Eu respondo que, no final, apds o texto, podem colocar, pois eu havia me esquecido de
deixar um espaco para isso na folha de atividades e aproveito e pego para que conversem mais

baixo entre eles para que todos possam debater sem precisar falar em voz alta.

Os primeiros momentos da narrativa de aula servem para a percep¢ao de elementos
que permitem algumas compreensdes.

A atividade a ser desenvolvida, uma comparacdo entre os dados de indicadores
socioecondmicos extraidos de uma pesquisa no site do IBGE e, também, uma definicao
“final” sobre o conceito de desenvolvimento para uma possivel classificacdo dos paises,
cujos dados foram pesquisados, quanto ao nivel de desenvolvimento por eles apresentados,
segundo o entendimento dos alunos, seria até aquele momento, a finalizacdo dessa Atividade
de Ensino.

Portanto, era necessdrio que os alunos mostram-se empenho para sua realizacao.

Sendo assim, ao encontrar os alunos, neste dia, demonstrando uma tendéncia a
dispersdo de atencdo aliada a uma conversa excessiva, emergiu a preocupacdo com O
andamento da atividade e, consequentemente, da pesquisa.

As conversas em sala sdo apontadas por Edwards como sendo momentos de
socializacdo secunddria, como ja explanado, sendo os contetidos dessas conversas, além do
préprio ali desenvolvido, “constituem um tecido complexo de interesses e preocupagdes que

sua propria existéncia lhes propicia” (1997, p. 48).
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Contudo, mesmo com tais caracteristicas que lhe conferem qualidade, se vivenciada
em excesso no contexto escolar, € prejudicial a produ¢do do conhecimento que se pretende,
levando o professor a realizar interferéncias que, ou solicitam silencio e compenetragdo,
quando a tarefa exige, ou num ato de media¢do, direcionando as conversas para o propdsito
da aula.

A mediac@o pode ser vista, também, nos momentos em que emergem conflitos entre
os alunos, como o observado nesta aula, levando a uma divisdo de um dos grupos.

Esses momentos que s3o denominados por Edwards como de violéncia, também
anteriormente colocado, sao habituais na convivéncia de criangas e adolescentes no cotidiano
escolar, muitas vezes de forma ndo verbal, ou no caso de adolescentes na minha percepgao,
por um distanciamento entre os sujeitos, que passam a ndo interagirem mais socialmente,
como na situagdo explicitada.

Para ndo fomentar o conflito, uma opgéo cabivel é de permitir a separagdo dos grupos
e designar o uso dos dados pesquisados por ambos, 0 que no decorrer da aula mostrou-se
satisfatorio.

Uma caracteristica que considero marcante em minha prética e que, até 0 momento,
ndo havia emergido nos momentos de interagdo com os alunos é o uso do humor para
exemplificar algo ou, ainda, trazer a atengdo dos alunos para minha fala, usando como
referéncia caracteristicas da minha personalidade e da dos alunos, além de situacdes
cotidianas.

E uma estratégia em que na maioria das vezes em que ¢ utilizada d4 resultados, dando
inclusive maior afinidade na relagcdo entre os sujeitos, o que € observdvel na narrativa acima,
onde ao exemplificar uma situagdo para entendimento dos alunos uma modelo de grande
fama, os alunos compreenderam um sentido para a comparagdo e trouxe um momento de
descontragdo, onde o riso, como elucidado por Larrosa, “mostra a realidade a partir de outro
ponto de vista” (2006, p. 178).

Sdo saberes que advém da experiéncia, do vivenciar os acontecimentos diante das
situacdes que emergem no dia a dia do cotidiano escolar, como também posto por Larrosa, ao

tornarmo-nos sujeitos da experiéncia, que

se define ndo por sua atividade, mas por sua passividade, por sua
receptividade, por sua disponibilidade, por sua abertura. Trata-se, porém de
uma passividade anterior a oposicdo entre ativo e passivo, de uma
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passividade feita de paixdo, de padecimento, de aten¢do, como uma
receptividade primeira, como uma disponibilidade fundamental, como uma
abertura essencial. [...] Por isso, € incapaz de experiéncia aquele que se
pde, ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas ndo se ex-pde (2001,
p. 6).

Passam-se alguns minutos e um aluno vem me perguntar o que era para ser feito
novamente.

Explico todos os procedimentos para ele e pergunto se ele consegue transmitir para o
restante do grupo e ele responde que sim.

Outro aluno vem até onde estou, na frente da sala, com a tabela ja preenchida com os
dados e me pergunta o que € para ser feito depois.

Vocés vdo pegar esses dados e analisar. Ver qual tem o maior indice em tal indicador
socioecondmico ou o menor. Ver se existe muita diferenca entre eles.

Existe professor, bastante diferenca. O aluno me diz.

Entdo, se vocés jd perceberam isso é um bom caminho. O que tem que fazer agora é
comparar de um com o outro e agrupd-los em desenvolvidos ou subdesenvolvidos. Da
maneira que vocés acharem que estd certo.

Na verdade vai dar para vocés até colocarem em trés grupos os paises, se quiserem,
como desenvolvidos, em desenvolvimento que sdo aqueles que possuem os indicadores
medianos e os subdesenvolvidos. Tudo bem?

O aluno responde que sim e volta para o seu grupo.

Passam-se alguns minutos e circulo pela sala. Observo que todos os grupos estio
realizando as atividades. Alguns ainda transferem os dados pesquisados para a tabela,
enquanto outros, mais adiantados, ja iniciaram a discussao dos dados.

Um grupo me pergunta qual seria a média dos dados para diferenciar entre
subdesenvolvidos e desenvolvidos os paises da tabela. Aproveito e digo que irei explicar para
a sala toda. Na frente da sala peco a atencdo dos demais grupos e explico:

O grupo dos meninos me perguntou se existe uma média para definir o nivel de
desenvolvimento dos paises. Que faca uma divisdo, por exemplo, a partir de tal niimero sdo
considerados desenvolvidos e abaixo dele sdo subdesenvolvidos. Dos indicadores que estdo
na tabela, o inico que tem na prdtica, uma divisdo, é o IDH, que acima de 0,600 sdo

considerados paises com um bom nivel de desenvolvimento. O que ndo quer dizer, no geral,
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que ele seja desenvolvido. Por isso que vocés tem que olhar todo o conjunto de dados, se
fosse so pelo IDH, nds teriamos utilizado somente ele para a atividade. O que dd para saber
é que acima de 0,600 no IDH o pais atingiu um desenvolvimento humano adequado, bom. O
que eu posso dizer é que os paises desenvolvidos possuem os indicadores sociais muito
parecidos, enquanto os subdesenvolvidos jd apresentam muitas diferencas entre os dados e
entre eles Observem os dados do Brasil e da Austrdlia, por exemplo, sdo bem diferentes.
Agora olhem os dados da Austrdlia com algum pais que vocés considerem desenvolvidos,
vejam como vai ser bem parecido. Isso eu jd adianto para vocés. Ndo hd uma média
totalmente definida para se chegar ao nivel de desenvolvimento dos paises, pois, na tabela
vocés possuem vdrios dados diferentes que, em conjunto, vdo apontar a situacdo de cada
pais. Por exemplo, nem sempre quem possui um PIB muito elevado é desenvolvido e o
contrdrio também, Vocés devem observar o tamanho da populacdo, o PIB per Capita e assim
vai.

Percebo que os alunos querem um padrido ja estabelecido, uma regra correta que
aponte o nivel de desenvolvimento dos paises, ou no caso, a média dos indicadores. Esse fato
¢ percebido nido somente nessa atividade, mas em todo o conjunto de salas e atividades, a
preferencia é por respostas que aparecam prontas e que seja de facil visualizagcdo num texto ou
em gréficos e tabelas.

Durante o tempo de desenvolvimento das atividades alguns solicitam para ir ao
banheiro, outros conversam sobre outros assuntos que ndo o que foi solicitado para a atividade
e, em varios momentos, solicito que se concentrem para a finalizacdo da atividade.

Uma aluna vem até minha mesa perguntar o que, exatamente, era para ser feito na
parte da atividade da elaborac¢do do texto.

Lendo com ela o enunciado da atividade...

Olha so, vocés vdo elaborar um texto comparativo entre os paises, que traga, ou seja,
que tenha nele o conceito de desenvolvimento, e vai comparar os paises e os dados que estdo
na tabela. Entdo assim, para o grupo de vocés o que é ser desenvolvido ou subdesenvolvido?
Tem que ter uma nog¢do jd do que é porque jd discutimos isso em classe antes. E dd para a
gente perceber isso através dos dados, dos indicadores sociais. Vocé vai comegar o texto
assim: para o nosso grupo, ou para nos, ser desenvolvido, ou ainda, os paises tal, tal e tal
sdo considerados desenvolvidos porque apresentam seus indicadores sociais da seguinte

maneira, ou sdo altos, ou baixos. Entendeu?
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Entendi. Responde a aluna.

Os minutos passam...

Observo que a maior dificuldade enfrentada pelos alunos é na escrita do texto,
transformar em palavras o pensamento e as discussdes e opinides de todos os participantes do
grupo.

Professor, o Suddo é o pais com pior nivel de desenvolvimento? Um aluno me
pergunta. Respondo que o Suddo ndo é o pais menos desenvolvido do mundo, mas que em sua
tabela, pode ser que seja. Precisa comparar os dados.

Os grupos, nesse momento, aparentam maior concentracdo na atividade, tentando
elaborar o texto nas folhas de rascunho.

Sao duas aulas seguidas no dia de hoje e peco que finalizem o texto nesse tempo, se
possivel.

Uma inspetora de alunos vem até a sala e pede licenca para entregar RG Escolares
para alguns alunos, tarefa que leva somente alguns instantes, mas que causa uma ligeira
dispersdo de aten¢do dos grupos.

Professor, que niimero de habitantes seria considerado alto para um pais? Um aluno
me pergunta, de seu grupo e toda a sala ouve. Aproveito e respondo para todos: Bom, um pais
com mais de 100 milhées de habitantes, por exemplo, pode ser considerado com uma grande
populacdo, mas se ele for um pais muito rico é possivel atender a todas as necessidades
bdsicas dessa populacdo e ser desenvolvido. A China, com mais de um bilhdo de habitantes
possui uma populacdo altissima e, apesar de ser a segunda maior economia do planeta, serd
que é desenvolvida? Para saber isso vocés devem observar o PIB per capita que, quanto mais
alto, melhor a condigdo financeira da populagdo, em teoria. O PIB per capita quer dizer a
divisdo da economia do pais pelo niimero de habitantes. Acontece que a distribuicdo da
riqueza de um pais deve ser levada em consideracdo e nos ndo pesquisamos esse item, entdo
trabalhem com o dado que vocés possuem na tabela. Niumero de habitantes, tamanho do PIB
e o valor do PIB per Capita.

Mais alguma diivida? Nenhum aluno responde.

Passam mais alguns minutos...

Um aluno me pergunta o que quer dizer a sigla PIB e eu respondo que se trata de
Produto Interno Bruto e que o seu valor é a soma de toda a riqueza produzida no pais no

espaco de um ano.
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Ele me responde que isso ele ji sabia, mas que ndo se lembrava, mesmo, do
significado da sigla.

Outro aluno, do mesmo grupo, pergunta se os paises considerados emergentes sao 0s
que possuem os dados em situa¢do de mais ou menos. Respondo que: Olha s, os paises
emergentes sdo aqueles que estdo em situacdo de caminhar para o desenvolvimento.
Geralmente possuem um desenvolvimento econdmico s6 que, ainda, ndo conseguiram
melhorar seus indicadores sociais ao ponto de serem considerados desenvolvidos.

Passados mais alguns minutos dois grupos me entregam as folhas com a tabela
preenchida e o texto escrito.

Enquanto isso, os outros grupos ja comec¢am a finalizar a atividade.

Recolho as atividades dos demais grupos, o sinal soa e peco que arrumem suas
carteiras nos lugares para esperar a proxima aula, me despeco de todos, arrumo meus
materiais e saio da sala.

Sao sete as atividades contendo as seguintes informacdes:

Grupo 1
Na tabela os paises sdo: Franca, Haiti, fndia, Estados Unidos e Zambia.

O Texto:
Pesquisando; ew e mew grupo- chegamos a wmaw conclusdo- de que
oy paises que tem mais condicdes de se viver & o-Brasil, Awstrdlio e
o Canada, e oy paises que sio- subdeserwolvidos é o Suddo- e o
Chile. Esses paises que ew separei ndo- sio- melhores do que oy
outros, & que tem umar condicdio- de vida melhor do- que oy outiros
paises subdeserwolvidos:

Grupo 2
Na tabela os paises s@o: Reino Unido, Estados Unidos, Togo, Argentina e China.

O Texto:

As diferencas entre oy paises deserwolvidos e subdeserwolvidos sdo-
muito- grandes, das paraw se perceber observando- oy dados do
tabela.

Exemplos de pauses deserwolvidosy da tabela sdo: Australia,
Canadd, Reino-Unido-e oy Estados Unidos.
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txemploy de paises subdeserwolvidos da tabela sdo: Chile, Brasil,
Togo; Argentina e China.

Grupo 3
Na tabela os paises sdo: Reino Unido, Estados Unidos, Togo Argentina e China.

O Texto:

Vamos comparor wm deserwolvido- do tabelaw do- IBGE e comv
que pesquisamos.

NGs vamos comparar Australiov e Estados Unidos. A economia dos
tstadosy Unidosy & maior do que o Australio, mas no- IDH a
Awstiraliov & maior do-que oy Estados Unidos. A expectativaw de vida
da Australiov & maior do- que dos Estadosy Unidos;, na toxa de
alfabetizacio oy doisy ficom empatados. No- PIB per Capitm;, a
Awstrdliov & maior do- que oy Estados Unidoy e emv acesso- av rede
sanitdwiov ficaom empatados. Entio- concluumoy que av Austriliov é
Agora vamoy comparar o- Togo-e o-Suddo. O PIB do- Suddo & maior
do- que o de Togo. O IDH de Togo & maior do que o Suddo. A
expectalivaw de vida de Togo- & maior do- que do- Sudédo; a taxa de
alfabetizacio do- Suddo-é maior do-que de Togo-e o-PIB per Capitw
do- Suddo- & maior do- que de Togo. O Acesso ov rede sanitowiov do-
Suddo-& maior e concluimos que o- Togo-& mais subdeserwolvido:-

Grupo 4
Na tabela os paises sdo: Alemanha, Franga, Butdo, Sri-Lanka e Vietna.

O Texto:

Paraw v lassificacdo dos paises, usa-se métodos que calcudaum suav
populacio; sua médiov de vida, escolaridade e renda para que
possaunw oy definir como- ricoy ow pobres (Deservwolvidosy e
Subdeserwolvidos).

Fag-se iss0- pawar se ter wmv controle sobre o deserwolvimento- dos
pawses.

Nosso- grupo- pesquisow cinco- paisses que foram analisados e
comparados com oy anteriormente pesquisados. Analisando- oy
dadoy percebemos que oy paises deserwolvidos possuemv dados
semelhantes, joo oy paises subdeserwolvidos apresentoun grande
vawiedade deste nmumero-
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Por exemplo; Alemanho e Framcaw possuenmv cowacteristicos
praticamente iguais. O IDH de ambos é 0,885 e 0,872. A
expectativaw de vidaw s6- tesw wm ano- de diferencon. A Alfabetizacio-
e a populacio- com acesso- av rede sanitowiow & igual e o- PIB per
Capito & praticamente o mesma Coiso.

Ju  noy subdesevwolvidos, temos 2 subgrupos. Oy e
deserwolvimento- e oy readmente subdesevwolvidos. Olha s6; o
Brouil estiv emv desevwolvimento- e emv 2050 pode ser wmow das
maiores economias do- mundo- Jd o-Vietnd, com o guerra contro
oy Estados Unidos, perdew milhares de habitantes, foi destruido-
por bombas e hoje emv diov vive uma situacio- uw tanto- dramatico.
Conclmimos que €& preciso- ter oy indicadores socioecondmicos
elevados, oferecendo wma boaw qualidade de vida, paraw que possa

Grupo 5
Na tabela os paises sdo: Madagascar, Benin, Paraguai, Estados Unidos e Argélia.

O Texto:

Ew considero- Madagascar uw paws subdesevwolvido- porque sew
IDH & muito-bairo; e isso-o- considera wm pats subdeserwolvido.
Benin taumbém & wm pais subdeserwolvido- porque sew IDH esti
muito- baixo, taxow de alfabetizacio estis muito- baixo e o PIB
muito- baixo-

O Pawvaguai & um paiy subdeserwolvido- porque sew IDH € wm pouco-
baixo-e sew PIB per Capito também & wm pouco- baixo-

Oy Estados Unidoy & wm pais deserwolvido- porque sew IDH € muito-
elevado- e sew PIB per Capitow também & muito- elevado, e todas as
pessons tew acesso- v rede sanitiuria.

A Argélio & um pais subdeserwolvido-porque sew IDH é munito-baixo-
e sew PIB per Capito tambeém.

Grupo 6

Na tabela os paises sdo: Cazaquistdo, Estados Unidos, Japao, Haiti e GAmbia.

O Texto:
Oy paises deserwolvidos sdo- paises que tewv PIB, IDH, etc., altos.
Que temv industrias. Que o- dinheiro- & dividido- corretoumente pawrow
toda av populacio do- pats, como o Austrdlia, Canadd e outroy
paises.
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Ja oy paises subdeserwolvidosy sdo- aqueles que tém baixa
expectativaw de viday, taxa de alfabetizacio; etc. Como- oy paises do-
Haity, Angolo e outros paises.

Mas agora tewv alguns paises melhovando- o- sew IDH, expectativa
de vida e outras coisas. Esses paises que vem auumentoando- o- sew
IDH e outray coisas tomav o- lugar de outros paises.

Grupo 7
Na tabela os paises sdo: India, Estados Unidos, Argélia, Paraguai e Benin.

O Texto:

Paus deserwolvido & wm paisy com casas boas, nenhuma pessoa
morando nov rua;, ninguém passa fome; umar rendow boay, maisy
pessons alfabetizadas, empregoy bong, com wma expectativas de
vida boo.

Pais subdeserwolvido- & wm pais onde virias pessons passann fome;,
morvom nav ruay, new todos tew um emprego-bomy, o- dinheiro- ndo-é
distribuido igualmente e new todas as pessoas sco-alfabetizadas.
Indiov subdeserwolvido

Estados Unidos: deserwolvido-

Argéliou deserwolvido-

Paraguai: subdeserwolvido-

A finalizagdo (prévia, me cabe antecipar) da atividade permitiu puxar alguns fios de
compreensdes e, também, trazer outros de volta para a trama da anélise, como veremos.

As situacdes marcantes desse trecho ilustram a procura dos alunos por referéncias que
possam nortear a percep¢do dos dados socioecondmicos dos paises, ao questionarem sobre
uma posi¢do mediana dos nimeros que separem os niveis de desenvolvimento ou deem
pistas sobre um contingente populacional adequado, durante o processo de elaboragdo
conceitual como colocado por Fontana (1995).

Justamente, o conceito de desenvolvimento que deveria ter sua conclusio, a principio,
durante esta atividade acabou ndo aparecendo de forma clara nos textos por eles produzidos,
sendo o foco dado a comparacao entre os indicadores socioecondmicos e, também, entre os

paises.
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A definicdo do conceito estd na andlise comparativa por eles elaborada entre seus
pares nos grupos.

Ao mostrarem que os niveis de desenvolvimento dos paises sdo condicionados pelos
niveis de seus indicadores socioecondmicos eles fornecem o entendimento de que, como
exemplo, para estar em um nivel de desenvolvimento adequado, ou “ser desenvolvido”,
como colocam, é necessdrio possuir determinados niveis em seus dados socioecondmicos,
sendo o contrrio também utilizado.

Pode-se observar em conjunto que os alunos estabeleceram tal relagdo entres os
indicadores socioecondmicos e os niveis de desenvolvimento, porém ndo relacionaram os
indicadores uns com os outros e, também, ndo apontaram como tais indicadores podem
influenciar na qualidade de vida da populagcdo, levando a um melhor nivel de
desenvolvimento e vice-versa.

Se houve esta compreensao ela nao emergiu nos escritos dos alunos, que acreditaram,
talvez, na possibilidade do professore estabelecer a relacdo entre a definicdo anteriormente
elaborada por eles e o texto atual.

Por outro lado, pode-se expor que haja, ainda, uma falta de consciéncia de seu préprio
mundo por parte dos alunos, e de conhecimentos sobre ele e suas relagdes, pois, como
elucida Edwards, os conhecimentos se ddo, também, “mediante a atividade de
questionamento que o sujeito faz de seu mundo, a partir de uma sintese particular dos
conhecimentos prévios que o sujeito articula num momento dado em determinada dire¢do”

(1997, p. 64).

Aula 4 - 7" série 2 - 19/08/2011

Estou curioso quanto ao resultado da atividade desta turma, uma vez que, como
exposto, sdo alunos que no caminhar do ano letivo possuiam uma boa participacdo nas
atividades desenvolvidas em sala. Contudo, nessa atividade, até o momento, apresentaram
atitudes divergentes, comuns em alunos, que a principio me trouxeram surpresa € agora me

instigam a curiosidade em saber como se dara esse desenrolar.
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Chego a sala e apds os cumprimentos habituais peco aos alunos que se sentem em
grupos, os mesmos que haviam realizado a pesquisa na sala de informatica, na aula anterior.

Imediatamente, trés alunos vém até minha mesa perguntar se existiria problema em
trocarem de grupo, ou realizarem a atividade apenas entre eles. Eu, entdo, pergunto qual o
motivo da troca e eles me dizem que houve, durante a semana, uma briga entre os
componentes do grupo e que, com isso, ndo gostariam de realizar atividades mais com 0s
outros parceiros. Explico para eles que ndo hd problema em fazerem somente os trés e que
para a atividade de hoje, deveriam utilizar os mesmos dados pesquisados em conjunto com os
outros participantes, uma vez que o resultado seria diferente. Parecendo satisfeitos com a
mudanca, retornam aos seus lugares.

Antes de realizar a chamada, escrevo na lousa:

Enquanto realizo a chamada, peco siléncio e atencio.

A medida que me levanto com as folhas para os grupos passarem os dados
pesquisados na aula anterior, em conjunto com as folhas contendo esses dados, observo com
uma rapida visdo da sala, que alguns grupos estdo com uma composicao diferente da aula
anterior.

Pessoal, os grupos devem ser os mesmos da aula anterior, na sala de informdtica! S6
os meninos aqui que eu deixei separar por motivo de discussdo entre os integrantes. Mais

algum grupo também estd nessa situacdo?
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Como nao h4 resposta para minha pergunta peco que se agrupem como os grupos da
aula anterior e, para ajuda-los, vou lendo os nomes que estdo anotados nas folhas de rascunho
que estdo em minhas maos.

Rapidamente os alunos voltam aos seus grupos originais e retomo a atividade.

Hoje, pessoal, nés vamos completar essa tabela maior, que vou entregar agora para
vocés e, ao comparar os dados que vocés pesquisaram, no final vamos escrever um texto.

Ougo palavras de insatisfacdo de um grupo composto sé de meninas.

Antes de reclamar, vamos entender direitinho o que é para ser feito, né meninas?
Digo para toda a sala, mas com uma entona¢ao maior na direcdo em que o grupo estd sentado.

Aproveito e vou circulando pela sala entregando as folhas de rascunho, com os dados
e a folha com a atividade, contendo a tabela e as orientacdes para a tarefa do dia. No grupo
que foi dividido oriento que os alunos fagam a anotacdo dos dados na tabela em conjunto,
uma vez que utilizardo os mesmo dados.

Ao finalizar a entrega retomo a fala.

Agora que todos possuem as folhas, vamos observar o que é para ser feito. Olha so,
no item um estd escrito para inserir os dados na tabela. Entdo, vocés vdo pegar os dados, que
vocés pesquisaram no site do IBGE e colocar na tabela, junto com os dados que jd estdo ai.
Sdo cinco paises diferentes dos que vocés pesquisaram e essa tabela, também, é igual a que
vocés tinham na sala de informdtica, s6 que maior para facilitar para vocés. Vocés vdo
passar os dados e comparar os dados dos paises que jd estdo na tabela, com os novos que
vocés colocaram. Depois vdo discutir, em grupo, se esses paises sdo desenvolvidos ou
subdesenvolvidos e realizarem a anotag¢do: nosso grupo chegou a conclusdo de que tais e tais
paises sdo desenvolvidos, ou subdesenvolvidos.

Um aluno pergunta: Professor, para isso é so olhar os dados ndo é?

Sim! A resposta para isso, ou melhor, as informacdes para que vocés cheguem a essa
conclusdo estdo nos indicadores que vocés pesquisaram e nos que jd estdo na tabela. Por
exemplo, na tabela, se compararmos os dados do Canadd e do Suddo veremos que sdo muito
diferentes e, provavelmente, sdo paises que ndo estdao no mesmo nivel de desenvolvimento.

Na iltima atividade em classe, vocés lembram? Vocés definiram o que é ser
desenvolvido e, agora, é so lembrar essa definicdo e usar como referéncia. Qual pais chega

perto do que é ser desenvolvido pelos dados? Vocés devem discutir e debater no grupo.
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Depois que vocés chegarem a uma conclusdo sobre nivel de desenvolvimento de
paises, que podem estar, também, se vocés chegarem a essa conclusdo, em um nivel
intermedidrio, ou seja, nem tdo subdesenvolvidos e nem desenvolvidos. Bom, depois que
vocés chegarem a uma conclusdo vocés deverdo escrever esse texto de que fala o item dois da
atividade. Um texto comparativo entre os paises, que apareca o que o grupo definiu como
desenvolvimento e uma classificacdo dos paises, que pode vir dentro ou depois do texto. Por
exemplo, nosso grupo definiu que para ser desenvolvido, ou desenvolvimento é, e coloquem
as caracteristicas que estdo nos dados, nos indicadores. Os indicadores tal e tal mostram que
esse pais pode ser considerado subdesenvolvido, ou desenvolvido, pois, em comparagcdo com
os dados desse outro pais podemos perceber que, e assim vai.

Conseguiram entender por enquanto? Depois qualquer diivida eu vou ficar circulando
pela sala.

Alguns alunos dizem que sim e peco que toda a sala inicie a atividade e me dirijo até a
mesa do professor para realizar algumas anotacdes sobre o desenvolvimento da atividade.

Ap6s finalizar as anotagdes circulo pela sala e observo que, por enquanto, ainda
transferem os dados para a tabela e, em apenas dois grupos, vejo os alunos debatendo sobre o
que seria desenvolvimento ou sobre os dados pesquisados.

Ao parar préximo a um grupo, uma aluna me questiona sobre como escrever o texto.

Pessoal! O texto é no final, depois que vocés chegarem as conclusoes sobre os niveis
de desenvolvimento dos paises e sobre como classificd-los. Depois de o grupo chegar a uma
conclusdo vocés escrevem um texto comparativo. O que é um texto comparativo? E um texto
em que vai aparecer uma comparac¢do entre os paises, entre os indicadores que estdo ai na
tabela. Por exemplo, esse pais apresenta dados melhores que esse? Entdo qual a conclusdo
do grupo? Ou tais paises possuem dados que ndo sdo muito bons, se comparados com esses
outros paises, e dai vocés citam os paises. Cinco sdo iguais para todo mundo e os outros
cinco vocés que escolheram, ja pensando se seriam desenvolvidos, subdesenvolvidos ou até
num nivel intermedidrio.

Emergentes, ndo ¢é professor? Um aluno faz essa pergunta assim que digo
intermedidrios.

Isso! Emergentes ou em desenvolvimento, vocés escolhem. Respondo.

Entenderam? Pergunto para a sala toda, ja que expliquei novamente os procedimentos

para a escrita do texto para todos, e ndo somente para o grupo que havia me questionado.
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Ao continuar circulando pela sala, percebo que, apds essa nova explicagdo, os grupos
discutem mais sobre a atividade.

Passam os minutos...

As conversas aumentam e exclamo que, para haver concentracdo e discussdo, ndo
podem ocorrer conversas demais e que, os grupos, podem conversar entre si, mas que, ao
final, as definicdes e comparacdes serdo diferentes, ji que, cada grupo escreve e pensa de
maneira diferente. Digo isso, também, por perceber uma preocupagdo entre alguns grupos de
saber os resultados do outro, em especial, o que seria desenvolvimento.

Soa o sinal da primeira aula.

Resolvi finalizar essa parte da atividade em uma aula dupla que tenho nessa turma
para que houvesse, assim, um tempo maior de pensamento e de discussdes sem interrupgdes
de aulas ou até mesmo dias.

Digo para eles:

Pessoal, vamos usar as duas aulas para a atividade, entdo podem discutir e debater
com calma, sem pressa porque ainda temos uma aula inteira para isso.

Uma aluna me questiona: E para terminar hoje professor?

Respondo: Se der tempo sim, ou eu deixo mais uma aula para vocés terminarem
depois. Facam direito e sem pressa.

Todo vez que soa o sinal em uma escola o barulho aumenta, sdo vozes de alunos que
parecem despertar, num crescente e se multiplicam pelos corredores e portas. E ndo somente
vozes de alunos. Os professores costumam trocar algumas palavras nos corredores ou
aproveitar esse momento para beber d4gua ou para uma ida ao banheiro. Os alunos aproveitam,
quando possivel, para uma espiada rdpida na sala ao lado, uma troca de bilhetes ou avisos.

Quando finalizo essa explanagdo, esse burburinho nos corredores ja havia cessado.

A aula prossegue com os grupos debatendo em conversas, as vezes exaltadas, os
indicadores socioecondmicos € uma defini¢do para desenvolvimento, mesmo ji tendo, em
outra aula, realizado tal debate. Em alguns casos, observo conversas paralelas e algumas
risadas que procuro, caso ndo atrapalhem as atividades dos outros grupos, permitir e, em
muitas vezes, procuro participar das conversas e saber um pouco mais do cotidiano dos
alunos.

Professor, um pais so é desenvolvido com um PIB muito alto? Um aluno faz a

pergunta que respondo:
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Classe olha so, para ser desenvolvido o PIB tem que ser alto? Um pais rico é sempre
desenvolvido? Sdo perguntas que vocés devem debater entres vocés, no grupo. Vocés devem
olhar os outros dados e ndo somente um tnico. Vejam também indicadores de saiide e
educacgdo, por exemplo. Peguem dados de outros paises e comparem entre eles. Veja o caso
do Brasil, ele possui um PIB alto, o sexto maior do planeta, mas serd que é desenvolvido?
Como estdo os outros indicadores dele? Sdo essas perguntas que vocés devem fazer entre
vocés para chegarem a uma conclusdo no final. Sobre todos os paises que vocés tém ai na
tabela.

Volto a circular pela sala, entre os grupos, e percebo que, agora, os alunos se
empenham mais em escrever o texto, que alguns ja finalizam na folha de rascunho.

Um grupo, apdés alguns minutos, solicita minha presenca e me pergunta como,
exatamente, escrever o texto. Aproveito a questio e exponho para a sala...

Pessoal, o grupo aqui perguntou como escrever o texto. Bom, como eu jd disse é um
texto comparativo, ou seja, vocés devem trazer nele uma comparacdo dos indicadores sociais
que estdo na tabela e, também, trazer no texto um conceito definido pelo grupo de
desenvolvimento. Esse iiltimo é ficil porque vocés jd fizeram isso em outra atividade. E
importante trazer essa defini¢cdo para que depois, quando eu for ler, eu saiba exatamente o
que vocés consideram desenvolvimento e o contrdrio, subdesenvolvimento. Entdo vocés vdo
pegar os dados dos indicadores e analisar. Por exemplo, populacdo com acesso a rede
sanitdria, sdo todos iguais?

Nesse momento, alguns alunos pronunciam que néo.

Entdo, se ndo sdo iguais é porque existem diferencas entre os paises. O texto deve ser
feito assim, mais ou menos, nosso grupo define como desenvolvimento ou como desenvolvido
um pais que tenha essas caracteristicas e, por isso, esses paises podem ser considerados
desenvolvidos porque os indicadores deles apontam nessa diregdo e jd esses paises aqui, ai
vocés citam os paises, podem ser considerados subdesenvolvidos por isso e isso.
Conseguiram entender melhor?

Alguns alunos respondem que sim e os demais se voltam, novamente, para a atividade.

Outro grupo, entdo, me chama e o pergunta se o Chile pode ser considerado um pafs
desenvolvido ou subdesenvolvido. Respondo para os alunos que a resposta, para a questio,
estd na observacdo dos indicadores socioecondmicos. Entdo, um dos alunos...

Professor, os dados do Chile confundem a gente. Ndo dd para saber direitinho.
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E respondo: Olha sé, alguns paises podem confundir mesmo, afinal, alguns paises
estdo no caminho para o desenvolvimento, lembram? Nos falamos jd nessa aula, sdo os
emergentes, ou em desenvolvimento. Serd que o Chile ndo é um desses paises? Serd que ele
ndo é um pais que melhorou alguns indicadores, mas que, ainda, precisa avangar em outros?
O segredo é comparar pessoal e ver se estd bom, ruim ou em situacdo de meio termo, se
comparado com algum pais que vocés julguem como desenvolvidos, por exemplo.

Pergunto, entdo, se conseguiram entender melhor agora e, o aluno que fez a questdo
anterior diz que a explicagdo ajudou um pouco mais para o grupo.

Continuo, entdo, a circular pela sala.

Um dos grupos entrega a atividade sendo logo procedido por outro. Essa caracteristica,
agora, me parece ser comum em todas as salas. Quando um grupo, ou aluno, entrega uma
atividade ou prova os demais se apressam em finalizar para entregar.

Comeco a guardar as atividades em minha mesa, enquanto noto a movimentagdo dos
outros grupos para finalizar e entregar a atividade. A impressdo que me passa é a de que, a
sala como um todo, estava em um estado calmo e, de repente, comeca a ganhar movimento
com as vozes, barulhos de folhas de papel e carteiras sendo arrastadas...

Passados mais alguns minutos, praticamente todos os grupos finalizam e entregam as
atividades com a minha orientacdo de organizarem, novamente, a sala.

Soa o sinal...

Recolho meus materiais me despe¢o dos alunos que, nesse momento, também saem da
sala, uma vez que € o hordrio final do periodo.

Sao dez as atividades contendo as seguintes informacgdes:

Grupo 1

Na tabela os paises sdo: Estados Unidos, Nova Zelandia, Botsuana, Madagascar e
Islandia.

O Texto:
O pais deserwolvido- € aquele que deserwolve mais rapido, tipo- o
Islandio, etc. O patsy subdesevwolvido & aquele que deserwolve
muito-lento; tipo-Botsuana, Novaw Zelandia, etc.

Grupo 2

Na tabela os paises sdo: Reino Unido, Espanha, Federacdo Russa, Haiti e Quénia.
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O texto:
Umv pais desevwolvido- & aquele que possui bastante dinheiro, wmav
boav distribuicio- de taxa de renda, wna boa populacio parar
dinheiro; wma boww taxow de alfabetizacio; com bom acesso- av rede
sanitowriay, uma boaw expectativaw de vidaw e IDH regular.
Umv pas subdeserwolvido- € aquele que temv muitw populacio- e
pouco- dinheiro; o-IDH & bairo; com pouca taxow de alfabetizacdo;
comv pouco- acesso- av rede sanitiwiov e sua expectativaw de vidaw é
boixou.
Deserwolvidos: Australioy, Canadd, Reino-Unido; Espanhav e Chile:
Subdesevwolvidos: Brasil, Suddo, Haiti, Quénia e Federacio- Russo.

Grupo 3
Na tabela os paises sdo: Japdo, Portugal, Paraguai, Alemanha e Costa Rica.

O texto:
Subdesevrwolvidos: Sao- indicadores sociais ruing.
Awstralio, Canadd, Brasily, Suddo e Paraguai, esses paises, nov
nossaw obinidlo; sdo- oy paises que estilo- se deserwolvendo- ainda.
Deserwolvidos: Os paises deserwolvidos da tabelo Portugal,
Alemanha, Chile; Costar Ricay, Japdo. Esses sdo- oy paises
deserwolvidos:

Grupo 4

Na tabela os paises sao: Itdlia, Japao, Nigéria, Angola e Madagascar.

O texto:
Paises subdeserwolvidos sdio-paises que tem pouco- deserwolvimento,
pouca rede sanitiurioy, poucaw taxow de alfabetizacio-
t paises deserwolvidoy sao- desevwolvidos, tewm rede sanitiwriov.
Deserwolvido: Itdlia, Australio, Japdo-e Canadd.
Subdeserwolvidos: Brasil, Suddo; Nigéria, Angolo e Madagascar.

Grupo 5

Na tabela os paises sdo: Estados Unidos, Espanha, Japao, Marrocos e Venezuela.

O texto:
Os paises subdesexrwolvidoy sdo- oy que tenmv pouca Renda per Capitu,
poucaw taxa de alfabetizacio, pouco desevwolvimento de rede
sanitowrioy, Como- o- Mawrocos, o Suddo- e o- Brasil. Diferentemente
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dos paises subdesexrwolvidos, oy paises desexrwolvidos séio- oy que temy
maior taxa de alfabetizacio, melhor expectativaw de vida, melhor
IDH, como oy Estadoy Unidos, a Austrdlioy, Espanha, entre outros.
Mas ndo sdo- s& esses paises que tem na tabela que sdo-
subdeserwolvidos ow deserwolvidos; pois temv outros paises no-
mundo- que estilo- emv wmar situacdo- stumar e outros que estilo- ewy
wmav situacio- péssima.

Grupo 6
Na tabela os paises sdo: Espanha, Alemanha, Zambia, Haiti e Nepal.

O Texto:

A Awstraliow tesw maior populacio, o quantidade de pessons & de
21.511.088 milhées de o quantidade do- PIB (2009) foi de
1.013.863 trilhdes e av quantidade de IDH (2010) foi de 0,937 e v
expectativaw de vida foi de 81,9 anoy e v alfabetizacio-foi de 99,0%
e o PIB per Capitow foi de 47.615 ddlaves e a quantidade de
populacdo- com acesso-av rede sanitowio foir de 100%.

O Canadd joo & maisy elevado que av Australiov porque o- Canadd
temv wmar quantidade de populacio maior do- que o Austrdlio. O
Canada jo & maisy desevwolvido- nav pawte de pessons, ele tem wna
quantidade de;, aprovimadamente, 33.889.747 milhdes de pessons
e, tambeém,; & mais deserwolvido- do- que av Austrdlio e comparado-
com um pats que se chamaw Suddo- & mais deseyrwolvido-

Grupo 7
Na tabela os paises sdo: Japdo, Itdlia, Estados Unidos, Chade e Gana.

O Texto:

Umv pais deserwolvido- & wm pals que av maioriow day pessoas tem
riquegas, luxos, conforto, etc. Mas € o maioria, ndo- significaw que
todasy as pessoas oblém estes privilégios, masy nos paises
deserwolvidos o condicio de vida de todas as pessoas séo- pouco-
diferentes; entre wma pessoa e outra.

Ao- contrario- doy paises subdeserwolvidos que o condicio- de vida
se diferenciow muito-em todaw av populacdio-

Enquanto- wm pais desexrwolvido- como- oy Estados Unidos tem o- IDH
de 0,902, oy pauses subdeserwolvidos como- Ganow temw o- IDH de
0,214.
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Owtro- exemplo- &, enquanto- oy paises desevwolvidosy téwmv mais
educacio;, mais escolawidade, etc. Oy subdesevwolvidos, muitos
veges, nio- terminaun new o ensino fundamental; temv menos

educacdio-

Grupo 8
Na tabela os paises sdo: Ir3, Africa do Sul, Alemanha, China e Estados Unidos.

O Texto:

Os paises deserwolvidos tem mais dinheiro; taxa de alfabetizacio
maior, oo IDH & melhor, etc.

Oy paises subdeserwolvidos, eles estiio- emv crescimento; mas newv
todos estiio-emv desevwolvimento-

Paises como Alemanhay, Estados Unidos, Chinaw sao- deserwolvidos.
Jav oy subdeserwolvidos como- o- Brasil, Auwstralia, Canada, Chile; jov
nao-tem um desempenho-tio- bom como- oy desexrwolvidos:

t tumbém oy paises emergentes; que ndo-tem wmav estabilidade téo-
boaw como- oy outros tipoy como: Estados Unidos, Alemanha e
Japao:

t ¢ assin que o-planeta é.

Grupo 9

Na tabela os paises sdo: Espanha, Alemanha, Zambia, Haiti e Nepal.

O Texto:
Conceitoy de subdeserwolvimento- e desevwolvimento-
Paraw o~ grupo- w pais deserwolvido- & aquele que & wwn palsy que
temv wm bomv indice de toaxa de alfabetizacio; acesso- o rede
sanitowrio, renda e expectativar de vidao.
J oy paises subdesevwolvidos, geralmente, ndo- possuenm esses
atributos, ow séo-emergentes como- no- caso-do-Brasil.

Grupo 10

Na tabela os paises sdo: Colombia, Espanha, Franca, India e Africa do Sul.

O Texto:
Subdeserwolvidos: Sdo- o5 paises que tem o- IDH mais baixo- do- que
oy deserwolvidos, por exemplo: no-Suddo-o-IDH éde 0,379.

Desevwolvidos: Sdo- paises que tewv o IDH maisy alto- do- que oy
subdeserwolvidos; por exemplo: Australiaw tem o-IDH de 0,937.
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DESENVOLVIDO: Grupo- de paises wmais ricos, com wmelhoves
indicadores sociais e que proporcionaumn wm elevado- padryéio de
vida av suaw populaciio

SUBDESENVOLVIDO: Pais geralmente comv renda baira, elevada,
toxaw de mortalidade infondid, baixa expectativa de vidoa e

Uma caracteristica que permeia o universo escolar é a forma que os alunos encontram
para organizarem-se durante as aulas. Muitas vezes, como € caso desta escola, os alunos
possuem lugares fixos, pré-definidos pelos professores para que se evite, assim, um ndmero
elevado de conversas paralelas, ao separar alunos com afinidade que gere este tipo de
comportamento. Outras vezes, como no caso das atividades desenvolvidas para esta pesquisa,
os alunos encontram liberdade para escolherem seus lugares e seus pares nas atividades em
grupo.

Na primeira situacdo emergem conflitos entre professores-alunos, pois estes na
maioria dos casos ndo aceitam os lugares definidos pelos professores e, na segunda podem
emergir conflitos entre os sujeitos alunos, que muitas vezes reorganizam os grupos para que
os conflitos sejam dissolvidos e [re]incorporados na organizacdo espacial cotidiana das
atividades em minha disciplina.

Como demonstrado na narrativa, os alunos mesmo com a liberdade de escolha, t&ém
dificuldade em manter a mesma formacgdo nos grupos, usando tdticas de subversio de uma
ordem que, mesmo ndo sendo imposta pelo professor, é vista como tal, pelo pedido de que as
atividades sejam desenvolvidas com o mesmo grupo.

Novamente nos deparamos com um momento de conflito na relacdo entre os alunos
que se refletiu na formacao dos grupos, o que foi solucionado no uso da mesma estratégia28
aplicada para a mesma situacao posta pela outra turma, no conjunto com um saber oriundo da

experiéncia (CERTEAU, 1994; LARROSA, 2001).

%% Convém colocar a distingdo proposta por Michel de Certeau quanto a estratégia e tatica, para que seu uso neste
momento da tese seja esclarecido, pois para o autor a estratégia se define como “o cdlculo das relagdes de forgas
que se torna possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder € isoldvel de um ambiente”, e a
tatica como “um cdlculo que ndo pode contar com um préprio, nem portanto com uma fronteira que distingue o
outro como totalidade visivel. A tética s6 tem por lugar o do outro” (1994, p. 46).



Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 151

O uso de um exercicio no desenvolvimento da atividade que pede a elaboragdo de um
texto comparativo e a definicdo de um conceito para os alunos € uma forma de verificacdo do
significado dado por eles para o contetdo.

Os exercicios para esta Atividade de Ensino foi uma marca constante que permeou
todas as aulas, pois, estes ddao subsidio para o professor dar continuidade no desenvolvimento
das atividades, em uma aplicagdo da teoria na pratica, para criar-se mais um caminho de
aproximagdo e uma possivel apropriacdo do conteido pelos alunos (EDWARDS, 1997).

Este exercicio, como uma pritica de exercitar algo, emergia nas aulas através da
pratica discursiva onde os conteidos eram “tensionados e ramificados pelas perguntas dos
alunos que contextualizam situacdes, em busca de sua interpretacdo, seu entendimento”
(AMORIM, 2000, p. 91).

No processo de elaboracdo do texto solicitado enquanto parte final da Atividade de
Ensino, os alunos lancaram mao de questdes que elucidam diividas e, também, uma
exposicdo do entendimento que estes ddo ao conteddo, numa forma de averiguar a
legitimidade que o professor d4 a tal entendimento, ainda buscando a “resposta certa”.

Na prética discursiva estabelecida nas atividades tentei levantar questdes e respostas
que levassem os fios de tal legitimidade para os conhecimentos dos alunos, buscando
demonstrar que as respostas para diversas questdes estavam nos conhecimentos que eles
possuiam para observar e interpretar dados, levantar hipdteses e conclusdes acerca do
conteuddo.

Os escritos apresentados pelos alunos demonstram que ainda hd uma procura por
defini¢Oes objetivas para conteiidos e conceitos, como observado também nesta turma nos
momentos em que 0s grupos trocam informagdes sobre o conceito de desenvolvimento.

Esta turma elaborou textos escritos com objetividade, enquadrando-se ao solicitado
para a tarefa com organizacdo, elencando pontos destacados pelo professor, como ¢é
caracteristico desses alunos.

Contudo, ndo se percebe uma relacdo estreita entre os indicadores socioecondmicos e
o conceito de desenvolvimento, como j4 exposto na narrativa da outra turma.

Como excecao, no entanto, esses alunos fizeram uso dos indicadores na construcdo do
texto, como forma de exemplificar as conclusdes sobre o nivel de desenvolvimento de alguns
paises, bem como expondo que a diferenca entre eles acarreta nos desniveis verificados.

Como fazer emergir estas relacdes?
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Era momento de uma reflexdo.

4.4. COM O TEMPO.

Na ideia, j4 exposta, por Heidegger de que a percepcdo ‘“visita os homens
inesperadamente, mas carece de longo tempo para crescer e amadurecer” (1969, p. 69), em
consonancia com a necessidade da pesquisa qualitativa sob a forma narrativa demanda, para
transcrever, refletir, [re]visitar acontecimentos e situagdes, ou seja, fazer um mergulho na
experiéncia (ALVES, 2002).

Ao transcrever as ultimas aulas houve a percepcdo de que as relacdes existentes entre
os dados socioecondmicos e o conceito de desenvolvimento ndo emergiram nos escritos dos
alunos pelo fato de que, durante a construcdo das préticas discursivas nas aulas, essas relagdes
ndo ganharam uma forma que suscitasse sua adequada observacao.

Dessa maneira, me lancei em mais uma atividade a ser desenvolvida em conjunto com
os alunos, onde seu objetivo ganha um sentido de retomada de conteido para que as relagdes
fossem, assim, emersas.

Portanto, o que se acreditava ser uma finaliza¢do configurou-se como um sustentaculo
para um prosseguimento que, dessa vez sim, encontrou-se com um encerramento, mas nao

com um final.

Aula 7 - 7°série 1 — 06/09/2011

Apés a finalizag@o das atividades anteriormente desenvolvidas, parti para a transcri¢ao
das aulas e elaboracdo dos relatos. Ao terminar esse procedimento observei que, em grande
maioria, os textos elaborados pelos alunos e as defini¢des e comparacdes que traziam me
pareceram vagos, ou melhor, carentes de uma reflexao sobre os dados disponiveis e, também,
sobre os outros elementos desenvolvidos nas atividades. Dessa maneira, esperei
aproximadamente um meés, para que uma continuacdo e melhor finalizacdo da atividade
ganhasse corpo em meu pensamento. De que maneira trazer, novamente, esse assunto, sem

que fosse repetitivo ou macante para os alunos? Por fim, como fazer com que os alunos
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escrevessem mais, ou ainda, como transpor essa “barreira” entre o pensamento, as ideias, que
sei possuirem, e a escrita? Como, entdo, colocar na linguagem das palavras, escritas ou
faladas, um pensamento?

Obviamente que, alguns grupos, trouxeram textos elaborados, com comparacdes
pertinentes e, dessa forma, alcancaram os objetivos propostos pela atividade. Contudo, ainda
penso e desejo, que avancem mais, ndo como uma avaliagdo de “sabe ou nao sabe”, mas como
forma de percepcdo do que, através das atividades, possa ter permanecido como
conhecimento.

Ainda assim, € pertinente dizer que através dos textos, elaborados pelos alunos, pude
perceber que os indicadores socioecondmicos, mesmo que se mostrando compreendidos, em
parte, pelos alunos, ainda n3o sdo relacionados como estruturantes do nivel de
desenvolvimento.

A opg¢do de iniciar, novamente, o desenvolvimento de uma etapa da atividade com
essa turma, nio teve nenhum outro motivo que nao o de ser ela a ter, durante a semana, a
primeira aula de Geografia.

Para esta atividade trouxe para os alunos, que trabalhardo outra vez em grupo, uma
folha com algumas definicdes dadas pelos grupos, de ambas as turmas, sobre
desenvolvimento ou o que seria ser desenvolvido e, também, outra folha com questdes que
extrai dos escritos dessas defini¢des relativos aos indicadores socioecondmicos, uma vez que,
citados nos textos, em maioria, ndo traziam relagdes entre eles ou, ao menos, alguma
definicdo sobre o que seriam ou, ainda, o que indicavam e mediam sobre os paises que
constavam nas tabelas.

Ao entrar na sala encontro os alunos em situacdes cotidianas comuns, alguns em pé
conversam ou circulam pela sala, assim como outros que permanecem sentados. Outros
alunos, entretanto, terminam algumas atividades na carteira. Cumprimento todos e peco que
se acomodem em seus lugares para que a aula possa ter inicio. Enquanto arrumo meus
materiais sobre a mesa e abro o didrio de classe para realizar a chamada, explico para os
alunos que faremos uma nova etapa da atividade em que trabalhamos com os niveis de
desenvolvimento de paises e, também, pesquisamos indicadores socioecondmicos na sala de
informatica.

Os alunos sentados préximos a mesa do professor dizem que recordam da atividade. A

sala esta calma no dia de hoje, com poucas conversas paralelas. Fago, entdo, a chamada e os
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registros sobre as atividades no didrio de classe e, na sequéncia, separo 0s materiais que
utilizarei na aula de hoje, que € dupla para que o tempo fosse suficiente. O horario das aulas,
em maioria, quando trazem aulas duplas, ndo costuma me agradar, pois acredito que sao,
quando em sequencia uma da outra sem intervalo ou aulas de outras disciplinas entre elas,
cansativas e nio costumam render o mesmo que aulas separadas ou em dias alternados. No
dia de hoje achei vantajosa essa disposi¢do de aulas para que a atividade possa ser iniciada e
concluida no mesmo dia. Nesse dia houve apenas a auséncia de um aluno, estando presentes
trinta e um alunos.

Pessoal, para a atividade de hoje vocés podem sentar em grupos. Ndo precisa ser o
mesmo grupo da atividade anterior, mas se quiserem ndo tem problema. Procurem fazer
grupos com cinco ou seis alunos, da preferencia de vocés. So ndo arrastem muito as carteiras
e cadeiras por causa do barulho.

Antes de explicar, em detalhes, a atividade a ser desenvolvida deixo os alunos
organizarem-se, o que leva alguns minutos. Os grupos configuram-se de maneira semelhante

aos organizados nas atividades anteriores, com um maior niimero de integrantes em cada um.

O espago de tempo decorrente entre a tltima atividade e esta se mostrou adequado e,
até mesmo, forneceu um estimulo para os sujeitos que integram esse universo escolar.

Sobre o espacamento dado entre atividades que constituem o desenvolvimento de um
mesmo conteiido, Ausubel, que ao expressar ideias sobre a revisdo de conteddos, explicita
que “o estabelecimento de significados importantes, na primeira experiéncia, sensibiliza o
aprendiz para significados mais refinados e distingdes subtis, na segunda experiéncia” (2003,
p. 188).

Nesse sentido, desenvolver o mesmo conteido com os alunos, apds um intervalo de
tempo adequado, como poderemos observar no decorrer da narrativa, trouxe maior
aproximacdo dos alunos com o conhecimento em produgdo, bem como uma efetiva
participacao de todos com a atividade, o que, segundo o autor, possui uma obviedade, ja que
“outra experiéncia proporciona uma oportunidade adicional para o aprendiz interagir, em
termos cognitivos, com o material de aprendizagem e para relacionar os significados
potenciais que este inclui na estrutura de conhecimentos existente no mesmo” (2003, p. 187).

No caso, o material de aprendizagem ndo se constitui somente nos impressos
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fornecidos pelo professor como instrumento de orientagcdo para o desenvolvimento da
atividade, mas também a mediac@o entre os sujeitos € o conhecimento, construida pelo

professor no didlogo ali estabelecido, como adiante serd perceptivel (SMOLKA, 2000).

Olha s6 turma! Vocés desenvolveram uma atividade que comecou no segundo
bimestre a avangou para o terceiro sobre desenvolvimento e subdesenvolvimento de paises.
Nos iniciamos com a capa da revista Veja, sobre primeiro e terceiro mundo e depois fomos
trabalhando com indicadores socioecondmicos e, também, com uma definicdo para
desenvolvimento. O que é ser Desenvolvido? Foi uma questdo que trabalhamos. Vocés,
também, pesquisaram dados sobre indicadores socioecondmicos de paises no site do IBGE,
como PIB, IDH e outros para que, depois, vocés fizessem uma comparagdo entre os dados de
dez paises e chegassem, por fim, a uma conclusdo em grupo sobre o que é ser desenvolvido e
como os indicadores podiam demonstrar isso ou o contrario, no caso de paises
subdesenvolvidos.

Em uma tabela havia dados de cinco paises e vocés pesquisaram outros cinco paises e
esses dados, como Expectativa de Vida também e tudo isso, junto, trouxe uma conclusdo. Por
exemplo, o Brasil, ele é considerado um pais subdesenvolvido, mas nos temos ai a sexta
maior economia do mundo, o que quer dizer que nos somos um pais rico. Entre duzentos e
tantos paises, nos temos a sexta maior economia, algo em torno de dois trilhdes e meio de
délares por ano. O que isso quer dizer? Que o Brasil produz, em dinheiro, ou riquezas, no
espaco de um ano, esse valor em dolares, ou quase cinco trilhdes de reais. O que é bastante.
SO que, apesar de todo esse dinheiro, nos temos alguns indicadores sociais que ndo nos
tornam um pais desenvolvido. Por exemplo, nossa renda ndo é bem distribuida, nosso ensino
ndo é de uma qualidade muito boa, as pessoas ndo estudam muito, e ai uma coisa vai
puxando a outra. Por exemplo, uma pessoa que ndo estuda muito, quando eu falo muito é em
anos de estudo, a probabilidade de ela conseguir um emprego melhor e ganhar mais se torna
menor, do que aquela pessoa que estuda mais. E por ai vai. Essa pessoa vai ganhar sempre
menos, os filhos que ela tiver, ou pessoas da sua familia, provavelmente também ndo vdo
estudar tanto porque, talvez, eles terdo que trabalhar mais cedo para ajudar na renda da
familia. Saiide! Se a saiide oferecida a populacdo ndo é de qualidade, as pessoas vdo viver

menos, certo? Porque elas ndo vdo tratar, cuidar da saiide como deveriam. Quem ndo tem
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uma vida com uma renda boa, ou suficiente, com uma qualidade de vida boa, tudo isso nos
vamos discutir.

Os grupos, dessa sala e da outra turma, chegaram a uma conclusdo pelo texto a
atividades que vocés produziram. Para a atividade de hoje eu selecionei algumas dos
trabalhos produzidos e coloquei algumas definicoes dadas por vocés nessa folha sobre o que
é ser desenvolvido (sdo duas paginas que trazem as definicdes dadas por alunos das duas
turmas sobre desenvolvimento, encontrada no Anexo). Entdo eu coloquei sete dessas
definicoes, respostas dos grupos, dessa classe e da outra, sem dizer qual é qual. O que eu
quero que vocés facam hoje? Vocés estdo reunidos em grupo jd e eu vou entregar para vocés
trés papéis. O primeiro deles é este, que traz o que vocés vdo fazer hoje, um roteiro para a
atividade.

Mostro o roteiro para a sala. No roteiro, encontram-se discriminadas as sugestdes das
atividades do dia, divididas em cinco itens.

Aqui tem cinco etapas do que eu estou sugerindo para vocés fazerem. Eu vou
entregar, também, essa folha aqui que traz o que os grupos disseram sobre o que é ser
desenvolvido, certo? Tém sete definigcoes, indicacdes que eu vou ler com vocés depois e,
dessas sete indicacdes, eu tirei algumas questdes, sugestdes, sobre os indicadores
socioecondmicos que estdo nessa outra folha aqui.

Mostro, também, a folha para a sala, que contém onze sugestdes, ou melhor, dizeres
que remetem aos indicadores socioecondmicos dos paises, mas que apareceram nos textos dos
grupos soltos, sem qualquer explicacio e defini¢do sobre o que poderiam significar e indicar
ou, ainda, acrescentar para o conceito de desenvolvimento (No Anexo). Justamente por se
apresentarem dessa maneira, foram inseridos na pdgina sob a forma de questdes, para que
sugerissem aos alunos uma reflexdo sobre esses temas.

Boa saiide? Bom trabalho? Boa renda? Boa alimentacdo? Expectativa de vida? Essas
questoes que eu peguei aqui, eu quero que vocés pensem sobre elas, mas eu jd vou explicar
direitinho para vocés.

Passo a entregar as folhas para os grupos que a recebem com curiosidade, observando
e comentando, entre eles, algumas sugestdes para as atividades sendo que, inclusive, durantes
essas explicagdes iniciais, percebo a sala mais atenta.

Pessoal, vamos pegar a folha com os itens da atividade para a gente comecar. E uma

folha por grupo s6 e, para o texto final, eu vou entregar depois uma folha de almago para que
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vocés escrevam nela. Antes disso, vocés podem pegar uma folha de caderno para rascunho.
Vamos ler o que é para fazer entdo. Peguem essa folha aqui o!

Mostro, novamente, a folha para a sala.

Essa folha que estd escrito atividade sobre desenvolvimento socioeconomico e seus
indicadores, vamos comegar a ler para entender o que é para ser feito.

Os alunos, nesse momento, estdo observando as folhas e ja debatendo algumas
questdes sobre a atividade. Isso me anima e, gentilmente, pe¢co que prestem atencdo nas
explicagdes.

O que vocés devem fazer é discutir, no grupo, o que é desenvolvimento, o que é ser
desenvolvido, ou ainda o que é desenvolver? Ndo precisa ser nesse caso, necessariamente um
pais, pois a questdo abrange outras situacdes como: o que é desenvolver qualquer coisa? E
bom que, para isso, vocés deem uma olhada nas palavras como socioecondémico. O que pode
significar? Que estdo juntos, nessa palavra, o social e o econdmico! Entdo quando eu falo em
desenvolvimento socioecondémico eu estou falando em desenvolver ndo so a economia ou a
renda, mas eu preciso desenvolver, também, o social. E o que pode servir para mostrar se um
determinado lugar, uma familia ou um pais é desenvolvido ou ndo? Seus indicadores! E o que
significa indicar? Quer dizer que ele aponta, da uma direcdo, mostra uma orientacdo como o
nosso dedo que chama indicador.

Nesse momento mostro para a sala o dedo indicador de minha mao esquerda.

Um aluno comenta: Os indicadores que vao mostrar se eles sdo desenvolvidos ou ndo,
ndo é?

Eu respondo: Isso! Os indicadores socioeconémicos sdo as informagoes que nos
vamos nos basear, eles vdo nos indicar se algum pais, por exemplo, é desenvolvido ou ndo. O
que eu peco, também, é que ndo rabisquem essas folhas, deixem para fazer as anotacdes no
rascunho, porque eu vou usd-las na outra turma também. Entdo olha so, vamos ler aqui
direitinho.

Leio para os alunos o item um da folha.

Entdo isso que estd nessa outra folha (O que é ser desenvolvido?) sdo algumas
definicoes que os alunos deram, ndo sé dessa sala, mas da outra também. Vou ler com vocés
para a gente ter uma ideia.

Como existe apenas uma folha por grupo, peco que os alunos oucam as defini¢cdes

dadas pelos grupos que estou dizendo e leio, uma a uma, as sete que selecionei dentre as
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dadas pelos grupos nas atividades anteriores. Reproduzo, para facilitar ao leitor, os itens que

constam nessa folha e que leio para os alunos.

0 gue & ser deserwoliido?

E fer wm bom emprego, wm bom estudo, expectativa de

vida, wma boa alimentogdo e moradia.

o Ser deserwolvido € ter uma bow sadide, e bomw trabalive,
wma bon renda. O paly desenwolvido tem gue possuin
essas caracteristicos e, além de tudos, um bom estudo:

o E ter dgua trotada, comida, emprego, escolas, wma grande

o, acio e | ik

o Ter deserwolvimento ndo significa 6 ter dindneivo: Para
muifoy, ser deserwolvido significa wma eduncagdo Gtima,
wmar expectativa e vida melhor gue a de owtroy paises
Resuwmindo: & ter wma vida boa e seme mudifas colsas
ruAng.

e Dar wma bon condigdo de vida a wma populagio,
seguranga, hospitals de qualidade, walor oferta ode
empregos, infraestrutra, acesso- ar unternet; moradiay com
Agua encanada, esgoto e energla elétrica

o Ser desenwolvide & ter ay necessidades bdsicas, ow wja,
facll acesso0 a0 teenologla, travyporte piblico de
guolidade, bon infraestrutmra, alimentogdo necessdrio
poro otender aoy requisitoy nutrickonals, trabalno, boa
educacdo, dgua tratadae, energia elétrica e bon coletn de
Uxo, may também seria bowm uma menor desigualdade,
maior seguronga, e fonelos. Mag nao- adionto tudo- (ss0-
sem umar oo distripuigdo de renda

e O Jdeaserwolvimentor & guando o palsy tem wmenor
mortalidade unfantil, teenologla avangada, wmaior
seguranga, wmailor renda, melhor gualidade de vida,
melhor sadde, melrores escolay e, principalmente, menos
desigualdade.
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O diretor, nesse momento, aparece na porta da sala para me entregar as folhas de
almaco que anteriormente havia pedido a coordenadora.

Entdo essas sdo as definicoes que os grupos deram para desenvolvimento ou ser
desenvolvido. Vocés podem notar que algumas sdo parecidas, outras estdo mais completas,
outras menos, mas o que eu acho que ficou faltando, um pouco, é o seguinte, desses
indicadores que vocés deram que um pais precisa ter o que serd que eles seriam? Por isso
que eu coloquei na forma de questoes na folha para vocés. Os grupos disseram que precisa
ter isso ou aquilo, mas ndo disseram exatamente o que sdo ou de que forma influenciam, ou
condicionam o desenvolvimento. O que significa uma boa savide para a populacdo? O que
significa qualidade de vida? Expectativa de vida ou uma boa distribui¢do de renda? O que
vocés entendem por isso?

Agora o item dois do roteiro. Essas definicoes trazem algumas sugestoes de
Indicadores Socioecondémicos, como renda ou saiide. Mas, exatamente, 0 que sdo esses
indicadores? Como eles afetam o desenvolvimento de um pais? Entdo, por exemplo, uma boa
satide, uma saiide de qualidade, o que ela seria e o que ela ajuda ou leva ao desenvolvimento
de um pais? Eu quero que vocés pensem mais nesses detalhes Por exemplo, uma boa renda, o
que seria uma boa renda? O que seria distribuir essa renda de maneira menos desigual? O
que isso afeta no desenvolvimento do pais ou de uma cidade?

No item trés (leio o item trés do roteiro para a sala), vocés devem chegar a uma
conclusdo do que é ser desenvolvido, o que o grupo considera como ser desenvolvido. Pode
ser igual a algumas das que constam na outra folha, pode ser diferente e, se for igual vocés
podem complementar algo que achem que pode estar faltando. Olha! Nosso grupo acha que
ser desenvolvido ou subdesenvolvido é isso, ou isso, apresentar essas caracteristicas, ou
essas. SO que classe, para isso, eu acho que primeiro vocés deveriam pensar nos indicadores.
Entdo assim, é ter uma boa renda, mas o que significa ter uma boa renda? Ter uma boa
saiide, e o que isso significa ou influencia no desenvolvimento? Eu peguei esses indicadores
aleatoriamente, sem escolher muito, vocés podem ver outros, ou definir outros e fazer a
relacdo entre eles. Pegar ali daquelas definicoes outras coisas. Esse tipo de discussdo que eu
quero que vocés facam para que, assim, cada grupo vd chegando a uma andlise mais concisa,
ou seja, mais detalhada e completa, do que é ser desenvolvido e da relacdo com os
indicadores. Acho que ndo é nada dificil, porque vocés viram isso ndo faz muito tempo e

vocés tém, também, exemplos nessas folhas. Vocés podem ver que eu também ndo dei
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nenhuma definicdo, de livro, site ou outro lugar, sobre o que é ser desenvolvido. Eu estou
deixando vocés, de cada grupo, criarem cada um a sua definicdo. Eu acho que vocés jd tém,
desde antes, uma boa lembranca disso, uma boa discussdo desse assunto, para poder fazer.
Olha o item quatro! (leio o item para a sala).

Ap6s a leitura continuo com as explicagdes para os alunos que observam com bastante
atencao.

Entdo é isso que eu falei. Vocés vdo ver o que sdo os indicadores, ndo precisa ser
somente esses que estdo escritos aqui na folha, mas, também, alguns outros que vocés podem
tirar dali. E o iltimo item é para vocés, ao final, elaborarem um texto, que ndo precisa ser
gigante. O que eu quero é que ele traga, em palavras, as conversas e discussoes do grupo, as
suas conclusées. Eu falo um texto, mas ndo precisa ter aquele rigor de comeco, meio e fim. E
um texto com as definicoes mesmo e, também, as relacdes entre os indicadores e o
desenvolvimento. O que o grupo chegou desse conceito de desenvolvimento e dos indicadores
socioecondmicos? Vocés escrevem no texto. O que é uma boa renda, uma boa satide, o que é
estudar bastante? Vdrias coisas vocés podem tirar dai, do conceito de desenvolvimento de
cada grupo. Eu ndo quero so que diga, por exemplo, “é ter um bom emprego, um bom estudo,
uma boa expectativa de vida, alimentagdo e moradia”, como estd escrito aqui. Mas o que
significa tudo isso para gerar o desenvolvimento do lugar. Certo? E a relacdo existente entre
eles. Eu acho que faltou isso nessas defini¢coes que vocés fizeram antes. Faltou dizer o que
esses indicadores fazem e o que eles geram de desenvolvimento. Entdo, desenvolvimento é
isso? Definiram no grupo? E para isso é preciso ter isso, aquilo e por qué? Qual a relacdo
entre eles? Tém vdrias coisas que vocés podem pegar. Igual eu falei, uma boa renda, por
exemplo, numa casa, gera uma série de outras coisas. Ndo é sé ter o dinheiro que garante o
desenvolvimento. E saber usar o dinheiro, saber investir em outras coisas que tragam uma
melhor qualidade de vida. Mas o que é ter uma vida de qualidade? O que seria qualidade?
Sdo todas essas questoes, uma puxando a outra, que eu quero que vocés pensem e discutam
entre vocés. Ndo precisa ter pressa.

Uma aluna diz do fundo da sala: Uma resposta mais completa, ndo é professor?

Respondo: Isso/! Uma resposta bem mais completa. Eu acho que vocés sdo
extremamente capazes de fazer isso. Ndo é uma avaliacdo de nota. E uma forma que eu tenho
de saber o que vocés conseguiram compreender desse assunto, desse conteiido. E outra forma

de avaliar, de observar o que vocés entenderam. Mas para isso vocés devem escrever e



Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 161

elaborar o texto, trazer essas questoes. E, se for caso, até alguma diivida que ainda
permanecer eu vou ficar circulando pela sala, me chamem que eu vou até o grupo e esclareco
as diividas ou, também, oriento vocés sobre alguma situacdo. O que eu peco é um empenho
de vocés em fazer essa atividade porque sdo questoes que afetam a vida de vocés. Por
exemplo, se fala tanto que o governo tem melhorado a vida da populacdo. Mas melhora em
qué? O que tem de melhor e o que ndo tem? Alguém tem alguma divida ainda?

Nenhum aluno se manifesta e peco que iniciem a atividade e, ao fazer isso, percebo
que as conversas aumentam e os alunos parecem que se “despertaram” de suas posi¢des nas
cadeiras e carteiras, como se despertassem da atencdo que desprendiam em minha fala para
poderem, dessa forma, dar inicio nas atividades.

Os alunos comecam as discussdes nos grupos e percebo que todos participam, seja

lendo ou discutindo, ha um envolvimento completo dos alunos.

O inicio da aula d4-se quase que num mondlogo, onde retomo as atividades anteriores
bem como os conhecimentos que delas foram produzidos e apresento, em detalhes, os
objetivos pretendidos com a presente atividade.

Como narrado, havia uma preocupacdo para que os alunos conseguissem
compreender as redes de relagdes existentes, no caso, entre os indicadores socioecondmicos e
o nivel de desenvolvimento.

Para tanto, lancei mao de uma extensa explicacdo sobre tais relagdes que, também, ja
mostra uma trans/formacido de minha prética, pois, em outros momentos de minha profissao,
nao me recordo de retomar, pela observacdo de producdes dos alunos, um contetddo para que
este pudesse, assim, ganhar maior significacdo para eles.

As explicacdes ganharam, apesar de extensas, uma forma concisa, na tentativa de
abarcar todos os pontos necessdrios, a meu ver, para a compreensdo pretendida. Esta
caracteristica, porém, ndo € novidade em minha pritica j4 que me utilizei dela com
frequéncia nas aulas da outra turma, o que levou a compreensdes sobre a relacdo entre forma
e contetddo.

Neste caso, a forma com que apresentei, desenvolvi e fiz a mediacdo com o contetido
mostrou-se a mesma dada ao contetido pelos alunos, onde forma é contetido (EDWARDS,

1997).
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Portanto, nesse momento da andlise, emergiu um questionamento em minha mente:
Serd que, nesta atividade aqui narrada, os alunos também dardo tal forma ao contetido,
mesmo sendo sujeitos constituintes de outro espago/tempo?

Posso adiantar que ndo necessariamente leitores, pois existe um elemento que pode
alterar esta compreensao.

A producdo de conhecimento no processo de interac@o entre os sujeitos.

Vejamos como se desenrola a narrativa.

Passam os minutos e, ainda, ndo comecei a circular pela sala, pois acho interessante
observar de longe nesse inicio de atividade.

Uma aluna, de um grupo préximo a mesa do professor, questiona se no texto € para
escrever como seria ser desenvolvido e respondo que sim, que deveria trazer o que o grupo
concluiu sobre o desenvolvimento e, depois, comeco a circular pela sala e a entregar a folha
de almacgo para a escrita final do texto.

Um dos alunos de um grupo solicita minha presenca e pergunta como deveriam
realizar a integracdo entre os indicadores socioecondmicos e o desenvolvimento dos paises.
Explico para ele e para o restante do grupo que com os indicadores € possivel conhecer tracos
da realidade socioecondémica de um pais e, também, que agrupando esses indicadores
podemos delinear um perfil socioecondmico do pais e, inclusive, classificar ele quanto ao seu
nivel de desenvolvimento. Em sequencia continuo explicando que as perguntas que o grupo
deve fazer sobre os indicadores devem refletir sobre as caracteristicas do indicador e o que
eles estdo mostrando, citando, para isso, a questao da renda e da qualidade de vida.

Como uma renda maior pode gerar uma qualidade de vida melhor? Olha so, com
mais dinheiro as pessoas podem fazer mais coisas, viverem melhor. O que vocés devem se
perguntar é sobre o que seria viver melhor. E comer melhor? E viver mais tempo? Que jeito?
Sdo essas questoes que vocés devem discutir e colocar no texto, de maneira resumida se for o
caso, mas mostrando como os indicadores socioecondmicos e essas relacdes que existem
entre eles contribuem para o desenvolvimento de um pais ou lugar, jd sabendo o que é
desenvolvimento.

Apés as explicagdes continuo circulando pela sala e observo os grupos realizando a

tarefa, sem conversas paralelas. Noto, também, que eles releem as defini¢des dadas
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anteriormente sobre o que seria ser desenvolvido e, a partir dessa leitura, iniciam as
discussdes no grupo.

Em meus registros das aulas, o que sinto por ndo conseguir captar sdo as conversas
que surgem nos grupos, durantes as discussdes, 0 que, apenas com uma camera ¢ dificil
conseguir. Contudo, neste momento a camera consegue captar o som de um grupo que estd
logo ao lado, no seguinte didlogo:

Aluno 1: E claro que mortalidade infantil muito alta é sinal de subdesenvolvimento!
Se as criangas morrem, é porque falta remédio, saiide.

Aluno 2: Entdo o contrario disso, criancas ndo morrendo, é porque o pais é
desenvolvido.

Aluno 1: E isso ai! Agora vamos ver os outros...

Nesse momento a conversa na sala aumenta e nao consigo mais acompanhar o didlogo
entre os alunos através da gravacao.

Um dos grupos pergunta como um bom trabalho pode ser entendido. Dirigindo-me
para a lousa, peco a atengdo e respondo: Olha s6! Uma questdo que é boa da gente pensar,
como exemplo, é a seguinte, ser desenvolvido é ter um bom trabalho, mas serd que um pais
precisa ter um bom trabalho ou ofertas boas de trabalho?

Viérios alunos respondem: Ofertas boas de trabalho!

E o0 que isso gera de desenvolvimento para um pais? Entdo que quero que vocés
comecem a pensar nesse sentido, nessas coisas. Por exemplo, ter boa saiide! Uma pessoa
pode ter boa saiide, mas um pais, um lugar, ndo vai ter boa saiide. O que o pais deve oferecer
nesse sentido para que as pessoas tenham boa saiide e, também, desenvolvimento? Entdo, ter
boa satide é um termo muito pequeno, acho que vocés podem ampliar essas definicoes.

Um aluno diz: Entdo é para a gente completar essas definicoes?

Exatamente! Eu quero que vocés reflitam sobre elas e para que fiquem mais
completas e mais interligadas umas nas outras. Vocés podem, assim, chegarem a outras
conclusoes, outras questoes, como eu estou fazendo. Outra coisa, olhem so! Vida boa, ter
uma vida boa, ou oferecer a populacdo uma vida com qualidade? Esse tipo de questdo que
vocés devem ir fazendo.

Um aluno, entdo, pergunta: Professor, a corrupcdo atrapalha o desenvolvimento? E a

Copa (do mundo) estd trazendo empregos para o Brasil ndo estd?
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Isso! A Copa traz desenvolvimento e empregos porque tem muita gente trabalhando
na construcdo dos estddios, de obras para que as cidades possam receber os turistas, como
hotéis, por exemplo. A corrupgcdo atrasa o desenvolvimento porque o dinheiro ptiblico que
poderia ser usado em obras, na saide ou educacdo é desviado, roubado... E um problema
que ndo s6 o Brasil enfrenta.

Deixa-me pensar em outro exemplo... Ah! A renda! O que é renda?

Os alunos respondem palavras soltas como: Saldrio! Dinheiro! Ganhar bem!

Isso! Renda é o dinheiro que ganhamos e que temos para viver. Mas a renda ela é boa
quando? Quando garante o minimo necessdrio para sobrevivermos. Igual o saldrio minimo
classe! E minimo porque é com esse valor de quase seiscentos reais, que uma pessoda no
Brasil consegue sobreviver, que o governo estipula que possa conseguir sobreviver e ter
atendida suas necessidades minimas de vida. O que ndo quer dizer que seja o suficiente. Eu
jd li que no Brasil o saldrio minimo deveria ser de dois mil reais aproximadamente, que sem
isso ndo tem como a pessoa ter acesso a todas as coisas que deixam a vida com qualidade.
Porque ndo é s6 comer pessoal, é estudar, divertir, ler... essas coisas! Em outros paises o
salario minimo é bem mais alto, em outros é bem mais baixo. Depende muito da situacdo
econdmica do pars.

Depois desses exemplos os alunos voltam-se, novamente, para as atividades e para as
discussdes nos grupos e, ao circular outra vez pela sala, vejo que alguns j4 iniciam a escrita de
um rascunho do texto. Deixo entdo, por alguns minutos, que os grupos facam suas discussoes
e escritas sem nenhuma intervencdo, que também ndo € solicitada pelos grupos. Quando
percebo o aumento de conversas paralelas e certa desatengdo dos alunos com as tarefas...

Pessoal! Sétima um! S6 fazendo um resumo rdpido para ajudar vocés. Por exemplo, o
que é desenvolvimento? Vocés vdo chegar a uma conclusdo e é quase certeza que dentro
desse conceito, o que é ser desenvolvido para vocés, vai aparecer alguns indicadores como
eu jd coloquei, e estdo presentes nessas definicbes que vocés tém ai, como qualidade de vida,
boa renda, essas coisas. O que vocés devem fazer é esmiugar o que sejam esses indicadores e
qual a relagdo existente entre eles. Uma coisa vai puxando a outra. Entdo, por exemplo, ter
uma boa distribuigcdo de renda o que seria e o que isso afeta o desenvolvimento? Ter anos de
estudo, o que afeta? Sdo essas relacdes e perguntas que vocés, em grupo, devem ir fazendo,

pensando e refletindo. E algo mais detalhado do que estd colocado como exemplo.
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Expectativa de vida, o que seria? E um exemplo! Ela entra como indicador de
desenvolvimento porque ela mostra, em anos, o quanto se espera, naquele lugar, que uma
pessoa viva. Quanto mais anos, mais desenvolvido seria esse lugar. Mas isso ocorre por qué?
O que leva uma pessoa a viver mais?

Um aluno diz: Porque nesse pais ela vai ter um saldrio melhor, uma boa saiide, boa
comida que vai fazer com que ela viva mais.

Isso! E dentro disso, o que seria um saldrio melhor? O que leva a ter um saldrio
melhor?

Virios alunos respondem: Mais anos de estudo!; Um emprego melhor!; Estudar
mais!; Fazer uma boa faculdade!

Isso também! Ter um emprego que pague bem também. Mas o que leva um pais a
poder oferecer um emprego que pague bem ou muitos postos de trabalho? Indistrias,
comércio bom... SO que para ter comércio € preciso que as pessoas tenham o qué? Possam
comprar bastante, é preciso ter uma renda adequada. O que gera renda para uma familia?

Trabalho! Alguns alunos respondem.

Isso! Trabalho! E para conseguir um trabalho é preciso o qué? Esse trabalho, bom
trabalho, vem do qué?

Os alunos dizem: Estudo!; Estudar mais!

E quem deveria oferecer um bom ensino? Pergunto para a sala.

O governo! Um aluno, rapidamente, responde.

O governo! E se esse governo ndo distribui o dinheiro que ele arrecada de impostos
de maneira eficiente, adequada, vai conseguir dar estudo de qualidade para toda a
populacdo da mesma maneira?

Uma aluna responde: Ndo professor, porque a distribuicdo ndo ¢é igual, entdo alguns
lugares ficam com um ensino ruim e outros com um ensino bom, como no Brasil, que a gente
vé que tem escolas sem teto, sem carteiras e outras melhores como essa nossa.

E isso! Sdo essas coisas que vocés podem ir pensando. Sdo questées sobre questoes. E
bom para vocés irem refletindo sobre essas coisas que acontecem todos os dias, com a gente.
Por exemplo, Limeira que tem quase trezentos mil habitantes, tem um comércio forte? Tem! E
0 que faz com que isso ocorra? Para sustentar essas trezentas mil pessoas o que tem que ter?
Emprego, ndo é?

Os alunos, em maioria, observam atentamente e continuo com a fala.
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Tem que atrair indistrias, trazer lojas, e isso as prefeituras fazem com descontos nos
impostos e outros incentivos e, quanto mais empregos e mais pessoas com renda, maior é o
niimero de lojas na cidade, por exemplo. E, também, se a cidade tem faculdades boas, cursos
que formam trabalhadores, as indistrias ficam atraidas pela mdo de obra qualificada que
existe na cidade e preferem se instalar na cidade. E um circulo, que vai atraindo empregos,
lojas, renda melhor, indistrias, cursos para os trabalhadores. E isso acontece com os paises
também.

Vendo que os alunos ainda est@o atentos em minha explica¢do, emendo a fala com...

Na verdade turma, o tripé do desenvolvimento é a saiide, a renda e a educagcdo. Sdo
esses trés os principais indicadores para verificar o nivel de desenvolvimento de um paris,
segundo a ONU por exemplo.

Escrevo as trés palavras na lousa: Renda-Satide-Educacao.

E desses aqui vocés podem ir pensando e interligando uns com os outros. O que cada
um vai oferecer de desenvolvimento para um pais ou lugar? E o que cada um interliga com o
outro? E dai outros podem ir aparecendo.

Um aluno diz: Todos sdo ligados professor! Para ter estudo é preciso uma boa renda
e uma boa satide também, e um depende do outro, mais ou menos.

Exatamente! Respondo para o aluno e para a classe.

Os indicadores todos se interligam. As vezes um lugar pode ter um bom indicador,
mas, em outros, ndo é tdo adequado e isso afeta o desenvolvimento geral. E so dizer que
basta ter saiide, renda e educacdo, ndo explica. E preciso dizer o porqué e como isso afeta o
desenvolvimento. Como a tecnologia, por exemplo. Como ela afeta o nosso dia a dia?

Um aluno diz: A tecnologia é uma coisa bastante grande em vdrios paises. Ela cria
muitos empregos.

Sim! Mas o que a tecnologia tem oferecido pra nos? Qual a diferenca entre nos que
vivemos em dois mil e doze para quem vivia cem anos atrds?

Uma aluna: Nés vivemos melhor!

Soa o sinal do término da primeira aula.

Outro aluno: A tecnologia melhora a vida das pessoas! Vivemos em melhor situacdo!

Isso! A tecnologia ndo dd certo conforto? Por exemplo, qual a diferenca entre vocés e
eu quando estudava na sétima serie? Eu ia fazer pesquisa na biblioteca.

Aluna: Nés fazemos a pesquisa em casa professor!
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Aluno: Fazemos a pesquisa no computador!

E isso ndo é um conforto serd? Ndo facilita o estudo? Ndo dd para saber mais?

Virios alunos respondem: Facilita!; E!

Por exemplo, também, na medicina qual a diferenca entre um hospital pouco
equipado com outro muito equipado? O que eles tém? Aparelhos com tecnologias avangadas
e, com isso, conseguem detectar problemas mais cedo, tratar de forma mais eficiente.

Um aluno, entdo, diz: Essas tecnologias ajudam até a curar os pacientes, que ndo
ficam em filas e tem médicos melhores.

Pois entdo, ai ndo é sé a tecnologia jd que aqui no Brasil, por exemplo, quem possui
uma renda mais alta pode pagar por um plano de satide, um hospital mais bem equipado que
possui essas tecnologias. E olha s6, quem cria a tecnologia?

Alguns alunos: Cientistas!

Isso! Cientistas, pesquisadores. E esses pesquisadores, para criar essa tecnologia, o
que precisam ter?

Uma aluna: Estudar!

Estudar! Mas sé estudar ou ter uma educacdo de qualidade, com bons professores, em

uma boa escola?

Um aluno responde: Estudar em uma boa escola, de qualidade!

Entdo, estdo vendo como uma coisa puxa a outra? Como as coisas estdo interligadas?
Jd dd para vocés pensarem em vdrias coisas.

Os alunos voltam-se, novamente, para a elaboracdo da atividade. Alguns grupos,
observo, releem os escritos ja realizados, em rascunho para, dessa forma, poderem inserir
novas discussdes ou dados, apds as explicacdes.

Passam os minutos...

Percebo uma conversa, em um tom mais alto de voz e peco que falem mais baixo para
que, assim, um grupo nio atrapalhe o outro.

Um aluno, vindo até a mesa do professor, pergunta: Professor, o que é renda?

Respondo para ele: Renda? Renda é saldrio ou o dinheiro que a pessoa possui para
viver que, pode vir de um trabalho ou de outras fontes. Conseguiu entender?

O aluno: Ah! Agora entendi! Obrigado professor!
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Passados mais alguns minutos os alunos jd comecam a finalizar os textos, ainda em
rascunho, pelo que observo ao andar pela sala. Contudo, também observo que as conversas

aumentaram e, outra vez, solicito concentracdo na atividade.

O dialogo registrado da discuss@o de um dos grupos, mesmo que breve”, elucida que
os conhecimentos sdo, também, produzidos na interagao entre os alunos, onde emergem seus

conhecimentos que, como aponta Edwards,

sdo complexos, e com frequéncia mostram a apropriagio de um
conhecimento socialmente construido, em seu proprio meio social; ao
mesmo tempo, constituem o modo pelo qual eles problematizam e explicam
a si mesmos seu mundo (1997, p. 56).

O pequeno trecho da conversa permite-nos observar esta problematizacao trazida pela
autora, para, desse modo, explicar um problema posto pela atividade, mas que também
envolve uma percep¢do de situagdes cotidianas que, muitas vezes, ndo sdo percebidas ou
refletidas para um entendimento, no contrario do exposto com o didlogo.

O prosseguimento da aula d4 a vis@o da interacdo pelo didlogo entre os sujeitos, no
caso, professor e alunos, onde o primeiro faz uma mediacdo entre o conhecimento e o0s
alunos, através da colocacdo de questdes e exemplificacdes que procuram dar uma
significacdo ao conteido para os alunos, que por sua vez, ao lancarem mao, também, de
questionamentos e exemplificagdes, demonstram o conhecimento que possuem e as dividas
que carregam, gerando uma relacio de interioridade com o conhecimento, quando este “que
se apresenta inclui e interroga o sujeito” (EDWARDS, 1997, p. 72).

O conhecimento produz-se, assim, na acao interativa e dialética entre os sujeitos que,
neste caso, € concretizada também na mediacdo conduzida pelo professor entre os alunos,

que trazem seus conhecimentos prévios, € o conhecimento, em uma inter-relacdo na zona de

** Ao usar como instrumento de registro, para posterior transcricdo, a video gravacdo, alguns didlogos,
principalmente os emersos nos grupos de alunos, ndo foram possiveis de registro. Entretanto, ndo cabe a
suposicdo de que, com isso, as transcri¢gdes tornam-se menos ricas e densas, pois como detalhado por Smolka,
nessa forma de registro “as palavras e os gestos, capturados, perduram na reprise e no repasse da fita. A fugaz
sucessdo de momentos vividos, de imagens instantaneas, ganha nova materialidade e lugar de fixidez. [...] certos
modos especificos de lembrar tornam-se possiveis. Modos que mudam as formas de olhar, de analisar, de ler, de
transcrever, de interpretar. [...] No trabalho de ouvir, a busca para captar e distinguir barulhos, burburinhos e
vozes, ditos e ndo ditos, siléncios” (1997, p. 106-107).




Por esses casos eu vou encontrando... E vocés também! 169

desenvolvimento imediato, ali estabelecida (OLIVEIRA, 1995; VIGOTSKI, 2001).

O professor, por meio de sua mediacdo, fornece um arcabouco de ideias que, na
interacdo com as ji existentes no cognitivo dos alunos, interagem e dao novos significados
para o contetido, em um processo onde os alunos conseguem, cada vez mais, desenvolver a
atividade sem a media¢do do professor, no caminho de uma aprendizagem significativa
(OLIVEIRA, 1995; AUSUBEL, 2003).

Nesse sentido, as atividades humanas, incluindo-se as realizadas no ambito escolar,
podem ser compreendidas como forma de producgdo, ji que, “por meio dela o homem
transforma a natureza e a constitui em objeto de conhecimento (producdo cultural) e, ao
mesmo tempo, transforma a si mesmo em sujeito de conhecimento” (CAVALCANTI, 2005,

p. 189).

Passados mais alguns minutos os alunos jd comecam a finalizar os textos, ainda em
rascunho, pelo que observo ao andar pela sala. Contudo, também observo que as conversas
aumentaram e, outra vez, solicito concentracdo na atividade.

Um dos alunos de um grupo me chama para explicar que, em seu grupo, eles haviam
explicado o que era desenvolvimento e o que levava um pais a ser desenvolvido e, depois,
explicaram o que eram alguns indicadores sociais, os indicados na folha que entreguei aos
grupos como roteiro e, me questionam se ao fazerem dessa forma a atividade, estaria correto.
Explico para eles que estd correto e que, a meu ver, faltava apenas pensarem em maneiras de
relacionar os indicadores uns com os outros e explicarem de que forma isso leva a um nivel de
desenvolvimento.

Apbs essas explicacdes vou até a frente da sala e explico que...

Olha s6! No item quatro que pede para o grupo debater os indicadores
socioecondmicos... Ndo sdo somente esses que estdo nessa folha com os indicadores ou esses
que estdo na lousa. Vocés podem, também, debater os indicadores que aparecerem na
definicdo de desenvolvimento dada pelo grupo. Entdo nas definicoes de vocés, do grupo,
apareceram alguns indicadores? Sdo esses que vocés vdo debater e indicar como eles
mostram o nivel de desenvolvimento. Ndo precisa responder o que sdo esses que estdo na
folha. Eu coloquei como questdo, interrogacdo, para que vocés pudessem refletir melhor

sobre eles, como uma ajuda, uma orientagdo.
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Os alunos, depois de prestarem atencdo em minha fala voltam-se, de novo, para as
atividades nos grupos.

Noto que em um dos grupos os alunos debatem em duplas e, depois, um dos alunos
conversa com outro de outra dupla e anotam suas conversas na folha de rascunho,
complementando o texto que estd sendo elaborado. Observo, também, que os alunos guiam-se
pelo roteiro que entreguei com as orientagdes sobre a atividade, e usam os itens como etapas
para sua elaboragao.

Pessoal, o papel que traz os itens para a atividade, como o quinto, por exemplo, ndo é
uma questdo para ser respondida. Quando vocés discutem e escrevem jd estdo fazendo o
texto. Sdo as observagcbes de vocés que vdo dar origem ao texto. Esse roteiro é para
orientagdo, para dar um caminho para vocés poderem pensar sobre o assunto. Mas ndo
esquecam que o texto deve trazer algumas coisas em comum, como as relagbes entre o0s
indicadores e como eles levam ao desenvolvimento. O que é desenvolvimento? O que vocés
colocaram como indicadores? Quais as relacdes entre eles e como levam ao
desenvolvimento? Sdo questdoes que no texto final vdo aparecer, mas ndo como forma de
resposta a uma pergunta, mas sim como texto, que traz em palavras uma conversa entre
vocés. E cada grupo vai fazer de um jeito diferente. E esse aqui 6 pessoal! (Mostro para a sala
a folha com os indicadores socioecondmicos que entreguei para cada grupo) Esse aqui ndo é
para responder! Eu falei que é apenas uma orientacdo para vocés pensarem sobre eles. Por
exemplo, um dos grupos colocou boa renda, mas o que é essa boa renda e como ela influi no
desenvolvimento? Por isso aparece com o sinal de pergunta.

ApOs essas explicacdes volta a circular pela sala e noto os alunos jé transcrevendo os
textos para as folhas de almaco para entregar. Os grupos sao compostos por um maior nimero
de alunos que os formados na atividade anterior. Essa disposic@o, a meu ver, por hora, trouxe
melhores discussdes entre os participantes, pois ndo observei, em nenhum grupo, alunos sem
participar das discussdes para desenvolver a atividade.

Os alunos comecam a entregar as atividades. Recolho as folhas impressas que
entreguei aos grupos, para utilizar na outra turma e, também, as folhas de almago que contém
os textos elaborados pelos grupos.

O tempo de duas aulas foi suficiente para a atividade, pois ao soar o sinal da troca de
aula, todos os grupos ji haviam entregado os textos e, também, arrumado a sala em sua

disposi¢@o convencional de carteiras distribuidas em fileiras.
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Ao final, os textos produzidos pelos alunos ganharam as seguintes formas:

Texto do Grupo 1
O que & ww paty deserwolvido? Um paus deserwolvido- nio- tem
apenas umav grande economio, may & ter todo- esse dinheiro- bem
distribuido. Também deve ter acimov de tudo, wmn povo- interessado-
ey estudar, trabalhadores que nio- se acomodamw perante as
injusticas; pessons intolerantes cv covrupgdo; etc. Esses itens puxam
todo- o resto: bow sauide;, alimentacio, melhor expectativaw de vida,
tecnologio avancaday, etc.
Indicadores Socioecondmicos: Sao- o- que indicauwnw se wnw pals &
deserwolvido: Eles afetoun de varias formas: souide purxow vido boaw
que puraw vida longa. Umav economiow boow mistuwada comv wmw
senso- de justica geraw igualdade social que gerar acesso- v wmnav
vidaw melhor por todos e boa educacdo geraw bong trabalhadores
que geram bong cientistas e melhor tecnologia. Umav coisow puxaw v
outrav e dependendo- do- que faltowr, pode levar wmwm pais ao-
subdeserwolvimento:-
Basicamente, wn pals deserwolvido- & wma mistuwrar de gente
interessada e com vergonha naw caray;, tanto- por paute do- governo-
quanto-por pawte da populacdio-

Texto do Grupo 2

Umv pats deserwolvido- tenm que ter bong hospitais, bom saneamento
basico; higiene bow e suficiente em todas as cidades, parar ter wmv
bowv estudo- parar gowrantir wm bom emprego;, mas parow isso- tew
que ter mais vagas de empregos. Uma bow distribuicio de renda
também, porque as pessoas tewv que ter dinheiro- pawraw gawvanti
alimentacio, moradio, etc. £ wma expectativar de vido boow e paraw
8505 temv que ter tudo- isso- acimay, porque sen sauide; vean av doenco
e movre cedo; sewv v comida morre cedo; etc.

Texto do Grupo 3

O que sdo- oy indicadores e como- afetoun o- deserwolvimento- de wmn
pais?

Oy indicadores apontoun as indicacdes da sociedade en si, como:
distribuicio- de renda; expectativaw de vida, etc e fowvorvecem o
melhoramento- da estrutuwrar econdmico do-pads.
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Como-eles podemy, também, ser a causaw do- subdeserwolvimento?

A md administracio, o distribuicdo desigual da renda, levando-
wmav coitsor v oulrav.

tntio;, paraw que o- deserwolvimento- chegue o sociedade & preciso
atender todoy as suas necessidades como: wmna boa escolowridade;
umar dtimar educacio, o mudancar do- conceito- do- atendimento-
noy hospitais publicos, que alimentos cheguem o populacdo mais
pobre, e que todas as comunidades carentes tenhowm saneamento-
basico; etc.

Enfim;, parav que todoy esses requisitos melhoven e cheguem até
nos, €& precisoo o colaboracio do governo, e que a mdi
administracdo e o onda de corrupcdes acabem. Isso- & qualidade
de vida.

Texto do Grupo 4

Vidaw boo: Ter wmav vida boww & simplesmente ter wma bow
economiay, ter boar morvadia, wma bow renda, wwnw local de
trabalho; wmn bow plano-de sauide:

Grande economiav. Ter wma grande economio & vocé guardor
wma parte de sua rendo parow algum inwestiumento-

Tecnologiov aovancado: E ter apawelhoy elétricos, automdveis que
noy ajudamn no-diav v diov.

Bow condicdo- de vida: Ter uma boow renda, lager, moradio, boow
alimentacdio-e sauide.

Bow distribuicdo de renda: £ o- governo-pagow a todos wma renda
nmnimar e suficiente.

Texto do Grupo 5

Bow sauide: ter bong estudos; cuidar dov suov vida, ir ao- médico
regudarmente, ir ao- dentistow regulowrmente, nio- usaw drogas, nio-
fumow e ndo- beber... esses sio- oy principais fatorves para voc ter
uma bow sauide.

Bom trabolho: paraw ter wm bom trabalho- vocé precisa de estudos,
wnaw bowv sauide, pawraw ter wwm bom emprego- comw umar bow
qualidade de saldrio-tem que estudor munito-

Bow renda: paraw ter uma boaw rendav € necessowrio- vocé ter wm bowm
emprego-pawovpoder sustentowr sua fomdioy, com um bom saldwio-
Bow alimentacdo: & ter dgua, comida, bow situacdo financeira
uma grande economiaw e pouca populacio-em hospitais.
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Bomv estudo: para ter uwv bowv estudo- é preciso- ter uma bow

situacdo- financeira, pawow poder v paraw wmaw boww escola, comv
bong professores.

Expectativaw de vida: ter wmn bow estudo-paraw ter wm boww emprego-
pava poder se aposentowr e gawrantir wma boow velhice.

Vida bowu: ter umar bow situacio- financeira, sev bom trabalhador.
A pesson ter diveito- ao-lager, trabalho- e saldrio. Com saneamento-
basico; boa sauide; boa renda;, bomw trabalho; bomv estudo; dgua
tratada e lager, etc.

Grande economiai. ter as melhoves escolas, ter wma renda alto
para av populacdo e uma economiow que geros bastante riquezas
para o-pads.

Texto do Grupo 6

Umv paus desevwolvido- seriav aquele emv que av grande maiorio dav
populacdio- ter uma qualidade de vida, mas paro eles terem isso- &
necessdviov umav bowv renda que seriav ter wmw saldrio- que fosse
suficiente paraw ter essav qualidade de vida. € que também respeite
as leiy trabalhistas. Ter essa qualidade de vida & necesswrio- wma
bow sauide; tendo- hospitais bons, planos de sauide;, o que levaw v
wma expectativa de vidaw maior. O pais paraw ser desexwolvido- &
necessario, taumbemy, ter wmar boaw educacio, com av maioriov das
pessoas alfabetizadas.

-

E momento de finalizar as compreensdes sobre o espaco/tempo constituido pelos
sujeitos desta turma e suas [inter|relacdes entre si e, também, com este sujeito professor e
pesquisador, com seus saberes e praticas, que lhes escreve.

Para tanto, convém observarmos que, durante a producio do texto solicitado como
tarefa para esta atividade, onde deveriam emergir os entendimentos dos alunos sobre o
conteddo, houve questionamentos sobre a necessidade de dar resposta nas questdes existentes
em uma das folhas que entreguei a eles no inicio da aula como um instrumento de auxilio,
uma vez que os apontamentos ali presentes se encontravam na forma interrogativa apenas
para instigar uma reflexao nos alunos.

Contudo, mesmo com as explicagdes dadas de que ndo havia necessidade de respostas

acerca de tais questionamentos, na leitura dos textos nota-se que alguns grupos os
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estruturaram, justamente, com as respostas dadas a eles.

O caminho, dessa forma, para o cumprimento da tarefa proposta € facilitado para os
alunos, que estdo habituados, em muitas situacdes, a relacionarem-se com uma forma de
conhecimento denominada de tdpica por Edwards, ja que, nela “as respostas [...] sdo Unicas,
precisas, textuais”, e “o0 conhecimento se apresenta como tendo um status em si mesmo e nao
como significante” (1997, p. 73). Dessa forma, os alunos passam, com o tempo, a nao
questionarem o conhecimento exposto a eles, buscando apenas, como em um ato mecanico,
responder questdes de forma clara e objetiva, ndo havendo necessidade de questionamentos e
reflexdes sobre ele, que se apresenta também de forma objetiva.

Entretanto, nesta situacdo, os alunos apenas utilizaram os questionamentos como guia
para cumprir a tarefa, pois ndo havendo um instrumento que servisse como fonte de
informacdo, os alunos elaboraram suas préprias resolugdes, como evidenciado nos transcritos
dos textos dos grupos quatro e cinco.

Por outro lado, os demais textos configuraram-se por meio de uma escrita livre,
buscando elucidar as observacdes dadas pelo professor nas explicagdes e orientagdes para a
atividade, bem como trouxeram algumas concep¢Oes emersas dos didlogos estabelecidos
durante a aula, entre professor e alunos e, também, entre esses ultimos nos grupos.

As relacdes entre os indicadores socioecondmicos e o nivel de desenvolvimento,
objetivo de compreensdo com esta atividade, aparece com sutileza nos textos, diferentemente
do ocorrido no transcorrer da aula através do discurso.

Novamente, nota-se a existéncia de uma dificuldade, por parte dos alunos, em trazer
para o papel, sob a forma de escrita, suas ideias e compreensdes sobre o conteido, o que ndo
pode ser entendido como um ndo entendimento do contetddo, pois este pode ser produzido e
ndo exteriorizado pelos alunos, ndo havendo, portanto, a necessidade de estabelecer uma
comparacio entre eles com um padrdo considerado correto. Nessa perspectiva, a ideia de
Basil Bernstein, aportada por Amorim, sobre um tipo de pedagogia por ele chamada de
invisivel d4 completude, pois esta ndo foca somente no desempenho “avalidvel” dos alunos,
mas também “em procedimentos internos ao adquirente (cognitivos, linguisticos, afetivos,
motivacionais) em consequéncia dos quais um texto € criado e vivido” (BERNSTEIN, 1996

apud AMORIM, 2000, p. 109).
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Aula 5 - 7%série 2 — 08/09/2011

Volto a desenvolver atividades com esta turma apds um periodo de reflexdo para que,
dessa forma, pudesse retomar o conteido anteriormente trabalhado. Essa nova etapa da
atividade, por assim dizer, tem como objetivo tornar mais conciso, para os alunos, o tema,
principalmente as defini¢des dadas para os indicadores socioecondmicos e as relacdes que
estabelecem com o conceito de desenvolvimento.

Chego a sala e os alunos, de maneira habitual, estdo em pé conversando ou na porta a
espera do professor. Ao entrar peco que voltem aos seus lugares, pois nas aulas de hoje, que
sdo duas para melhor aproveitamento do tempo, retomaremos com as atividades sobre
desenvolvimento socioecondmico.

Os alunos perguntam se iremos novamente utilizar os computadores da sala de
informadtica, mas explico que nao, ja que ndo serd necessario pesquisar dados e que, s6 iremos
utilizar o que eles mesmos ja escreveram. Alguns alunos expressam surpresa com essa
informacdo. Na sequéncia realizo a chamada e, depois de separar os materiais necessarios,
dou inicio as atividades. Nesse dia ndo houve faltas nessa turma, que conta com trinta e dois
alunos frequentes.

Pessoal! Bom dia! Como jd falei na hora que entrei na sala, hoje vamos voltar
naquela atividade sobre desenvolvimento socioecondémico de paises que jd trabalhamos
anteriormente. Mas hoje vamos retomar algumas definicoes que vocés fizeram e tentar
avangcar um pouco mais para que a gente possa finalizar a atividade envolvendo esse
contetido. Para isso vocés podem sentar em grupo, mas ndo precisa ser o mesmo que vocés jd
trabalharam antes. Se quiserem trocar ndo tem problema. SO quero que tentem se arrumar
com pouco barulho para ndo atrapalhar as outras salas.

Durante a fala percebi vérios alunos trocando olhares e indicacdes para a montagem

dos grupos e, enquanto os alunos organizavam os grupos, escrevo na lousa:
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Os alunos agrupam-se em quatro grandes grupos, com mais integrantes que o de
costume, variando em nimero de cinco a oito integrantes.

Pessoal! Vamos comecar a atividade entdo! Olha so, vocés trabalharam esse
conteiido da seguinte forma, para relembrar, eu trouxe uma capa da revista Veja que vocés
trabalharam para chegar a diferenca entre primeiro e terceiro mundo e a relacdo com o nivel
de desenvolvimento. Depois, nos fomos pesquisar dados socioecondomicos de alguns paises,
que vocés escolheram, no site no IBGE, para compard-los com outros cinco que eu jd havia
colocado em uma tabela e, ao final, vocés elaboraram um texto sobre desenvolvimento com
essa comparagdo entre os dados e uma definicdo sobre o que seria ser desenvolvido ou
desenvolvimento. Lembram?

Os alunos sentados mais a frente da sala respondem que sim.

Depois que eu recolhi e li todos os textos percebi que vocés conseguiram definir
desenvolvimento usando, para isso, os indicadores socioecondmicos. Porém, acho que ainda
falta trabalhar um pouco mais com os indicadores. Jd vou explicar para vocés.

Das definicoes que vocés e a outra turma fizeram, na primeira parte da atividade, eu
selecionei sete delas que estdo nessa folha aqui (mostro a folha com as definicdes para a
sala). Sdo essas que selecionei, dentre todos os grupos, como “ser desenvolvido é ter uma boa
satide, um bom trabalho, uma boa renda. O pais desenvolvido tem que possuir essas
caracteristicas e, além de tudo, um bom estudo”. E outras que vdo estar nessa folha, algumas
maiores e outras bem menores. O que eu vou pedir para vocés fazerem? Eu vou entregar
uma folha dessas, com essas sete definicoes para cada grupo. Porque eu percebi que vocés
definem bem o que é desenvolvimento, mas acabam esquecendo as relacdes existentes entre
os indicadores socioecondmicos e o desenvolvimento. Por exemplo, renda, saiide, educagdo,
tecnologia, tem alguma coisa relacionada com o nivel de desenvolvimento, mas o que isso
gera para o desenvolvimento? Qual a relacdo? O que é ter uma boa renda e como isso gerar
desenvolvimento? Entdo ficou faltando, para a gente terminar isso, definir melhor essas
relacdes, o que sdo esses indicadores e como afetam o desenvolvimento. Quero que vocés
Sfacam uma discussdo um pouco melhor sobre isso, reflitam mais sobre esses aspectos que eu
falei. Eu fiz um roteiro, que estd nessa outra folha que também vou entregar para vocés,
sobre os indicadores socioecondmicos. Eles foram retirados dos textos que vocés e a outra
turma fizeram e aparecem na forma de questoes aqui nessa folha. Mas jd vou avisar vocés

que ndo sdo questoes para serem respondidas, ndo precisa responder o que é boa renda, por
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exemplo. Mas pensar sobre ela, refletir. Entdo, boa saiide, o que seria? O que é ter uma boa
satide que possa gerar desenvolvimento para um pais ou para uma populacdo? Vou dar um
exemplo que fiz na outra sala para vocés entenderem melhor. Renda! O que é renda?

Alguns alunos respondem: Dinheiro! Saldrio!

E uma aluna: E o quanto de dinheiro temos num més!

E eu respondo: Isso! E o que o trabalhador ganha ou uma pessoa ganha, para
sobreviver. E a renda, se ela é suficiente para que a pessoa possa fazer uma série de coisas...
O que isso acarreta para a vida da pessoa? Por exemplo, para ter um bom estudo precisa ter
uma renda boa?

Uma aluna responde: Precisa!

Uma saiide boa?

Outro aluno: Sim/

Certo! E o que seria uma savide boa?

Aluno: Ter um plano de saiide!

E! Ou ter uma vida que seja boa, em que vocé trabalhe sé o tempo estipulado por lei,
oito horas e que tenha boas condigdes nesse trabalho, sem tarefas que prejudiquem a satide e
que possa aproveitar a renda, que deve ser suficiente para garantir uma boa alimentacdo,
lazer. E estudo? Como exemplo, para vocés notarem como as coisas vdo se relacionando,
para vocé ter um emprego bom, que ganhe o suficiente, o que precisa? Estudar muito ou
pouco?

Virios alunos respondem: Muito!

Isso! Quanto maior o tempo de estudo, melhor a chances de conseguir um emprego
que pague melhor e isso vai influenciar em toda a familia, que vai conseguir ter um padrdo
de vida melhor, pode fazer mais coisas, com melhor qualidade, ou seja, uma qualidade de
vida melhor. Outro exemplo, expectativa de vida, o que é?

Um aluno responde: E o miimero de anos que a pessoa tem de vida em um lugar.

Isso! E o tempo, em anos, que uma pessoa tem de expectativa de viver ao nascer em
tal lugar. Quanto maior esse niimero, ou seja, quanto mais anos, melhor é a condi¢do de vida
desse lugar. Indica que o lugar é mais desenvolvido, por que serd?

Outro aluno: Porque a saiide é melhor, a renda é melhor.

E isso significa o qué?

O mesmo aluno: Que as pessoas tém uma vida melhor!
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Exatamente! Que a pessoa vivendo melhor, quando chegar a velhice, vai ser mais
sauddvel e, se o lugar for desenvolvido, por exemplo, os hospitais serdo melhores, os
programas de ajuda a saiide do lugar serdo melhores. Entdo, é esse tipo de discussdo que eu
quero que vocés facam em grupo. Eu vou passar entregando as folhas que sdo as duas que
mostrei e mais outra com uma orientagdo da sequéncia da atividade, para ajudar vocés a
refletirem, pensarem mais sobre essas definicoes, porque eu achei que vocés poderiam ter
aprofundado mais as discussoes na outra atividade, ter pensando nas relacdes existentes
entre tudo isso. Como, por exemplo, vocés definiram que “ser desenvolvido é ter uma boa
satide, um bom estudo, um bom trabalho e uma boa renda”, certo? Mas o que isso gera de
desenvolvimento? Como ter boa renda, bom estudo e tudo o mais, leva um lugar ou pais ao
desenvolvimento?

Uma aluna: Professor, vocé acabou de falar isso...

Sim, mas eu estou dando exemplos. O que todos esses indicadores relacionados uns
com os outros, trazem de desenvolvimento? Juntos? E vocés, também, ndo precisam definir
desenvolvimento igual aos exemplos que tém na folha, vocés podem e devem discutir e chegar
a uma nova conclusdo, do grupo. Lembrando que sdo indicadores socioecondmicos, ou seja,
aliam economia e social e que, também, ndo basta ser rico, ter uma grande economia, é mais
do que isso. Vamos lembrar o caso do Brasil, que é uma das maiores economias do mundo,
mas serd que é desenvolvido como outros tantos que podemos usar como exemplo?

Uma aluna: Professor, o Brasil é um pais desenvolvido médio.

Isso! Esse médio, o que seria? O que falta para sermos desenvolvidos? Sdo questoes
que vocés podem fazer e levar para outros lugares, de uma maneira mais geral.

Aluno: O que atrasa o Brasil é a md distribuicdo de renda, ndo é professor?

Isso também! Mas o que é essa distribuicdo de renda? Como ela afeta o
desenvolvimento?

Aluno: Dividir o dinheiro de maneira igual!

Igual é de dificil realizacdo, mas dividir de um jeito que ndo existam diferencas muito
acentuadas é possivel. Estdo vendo as discussées como vdo se entrelacando? E desse jeito
que eu espero que vocés facam nos grupos.

Aluna: E para a gente ir pontuando melhor as definicoes?

Isso! E ndo so pontuando, mas também relacionando de uma maneira que, ao final,

vocés consigam entender como se chega ao desenvolvimento. Por exemplo, se esse grupo que
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eu li a definicdo, tivesse feito assim antes, teria escrito que para ser desenvolvido é preciso
ter uma boa renda, e essa boa renda seria isso e isso, que influi dessa maneira para gerar o
desenvolvimento. Vou, agora, explicar os itens que estdo na folha com o roteiro da atividade,
para jd deixar explicado para vocés algumas diividas que podem surgir.

Entrego as folhas para os grupos, que sdo trés, sendo uma contendo as definicdes de
desenvolvimento anteriormente dadas por grupos formados nessa e em outra turma, outra
contendo alguns indicadores socioecondmicos retirados dessas defini¢cdes e, por ultimo, outra
que contém os objetivos da atividade, sob a forma de itens, para orientagdo dos alunos.

Pessoal, vou entregar também uma folha de almagco para que, ao final, vocés
transcrevam os textos elaborados pelos grupos. Por enquanto vou pedir que vocés se
utilizassem de uma folha de caderno para usar como rascunho. Acho melhor porque no
rascunho tem como pensar, rabiscar, cortar frases e palavras. Esse rascunho jd vai se
moldando no texto, com as defini¢des de vocés, as relacdes entre os indicadores, de uma
forma mais ampla, mais aberta, que envolva os indicadores sendo explicados em uma relacdo
entre eles. Ndo adianta falar s6 assim, bom estudo! Bom estudo como? O que ele traz de
desenvolvimento? Relacionado com o que mais? O que ele afeta em outros elementos? Acho
que vocés podem pensar em coisas bem interessantes.

Deixo os alunos iniciarem a atividade e venho até minha mesa escrever algumas
anotacdes sobre a aula. Uma aluna vem perguntar-me se poderia fazer a atividade em dupla
com outra colega e eu digo que sim. Ao circular pela sala observo os alunos compenetrados
na atividade, discutindo o assunto com a participagcdo de todos os integrantes dos grupos.
Apenas poucos alunos nao discutem ou realizam outra atividade como escrever os nomes dos
integrantes na folha de rascunho ou ler uma das folhas entregues a eles.

Pessoal, vocés querem que eu leia o roteiro de atividade com vocés para explicar
alguma diivida ou estd tranquilo? Pergunto para a sala.

Uma aluna responde: Professor chega de explicar! Vocé jd falou bastante! Completa a
frase rindo. Pergunto para a sala se todos concordam com a posicao da colega e varios alunos

confirmam.

Esta turma, de certa maneira, sempre me causa surpresa em suas [re]acdes durante as

aulas e, também, na forma com que se relacionam com o conhecimento em sua produgao,
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como ja observado nas narrativas de aulas anteriores.

Por isso que, nesta dltima narrativa de aula, ndo haveria de ser diferente.

As primeiras percepcdes puxam os fios de compreensdes alicercadas em situagdes
transcorridas durante o inicio do desenvolvimento da atividade em relacdo a formacgdo dos
grupos pelos alunos, que nesta aula constituiram-se com um ndmero maior de integrantes,
dando maior unidade ao conjunto dos alunos.

Esta unidade, ou também unido, entre os alunos trouxe, para esta turma, uma melhor
participacdo na atividade, sendo que as interagdes entre eles e deles com o professor
ocorreram com maior dindmica e intensidade, em uma prética discursiva de onde emergem
as mediacdes pedagdgicas e, também, a discursiva (SMOLKA, 2000).

A mediacdo, que compete ao professor estabelecer, deve enriquecer o arcabougo de
conhecimentos dos alunos, incitando a questionamentos e compreensdes sobre eles, uma vez

que, como aponta Vigotskii:

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma tnica capacidade de
pensar, mas muitas capacidades particulares de pensar em campos
diferentes; ndo em reforcar a nossa capacidade geral de prestar aten¢do, mas
em desenvolver diferentes faculdades de concentrar a atencdo sobre
diferentes matérias (2001, p. 108).

Dessa maneira, o ensino ¢ enriquecido, ndo somente com um processo de
aprendizagem com maior completude, mas, também, por gerar, dessa forma, um melhor
desenvolvimento cognitivo para os alunos, ji que aprendizagem e desenvolvimento

caminham juntos, em uma dependéncia reciproca nos individuos (VIGOTSKII, 2001).

Ndo esquecam de que os indicadores servem para indicar, como um dedo, eles
apontam e mostram certa realidade de um lugar e, por isso, sdo importantes para definir o
nivel de desenvolvimento. E eles se relacionam entre si. Ndo se esquecam de pensarem nesse
aspecto e que, ao fazerem essas discussoes, e as colocarem no papel, jd vai saindo o texto.

Uma aluna, em um grupo no fundo da sala: E para explicar o que leva a ter um bom
indicador?

Isso! O que leva a ter um bom indicador e o que esse indicador gera para o

desenvolvimento do pais, por exemplo. Por isso que a primeira coisa a definir é o que seria
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desenvolvimento e dele vocés irem vendo os itens que ddo forma a ele. Vou dar uma dica! A
ONU diz que o tripé do desenvolvimento é a saiide, a renda e a educagdo.

Escrevo as palavras na lousa.

Sdo esses trés itens os principais para gerar o desenvolvimento. Vocés podem ir além
desses trés itens. E da discussdo entre vocés que vai sair tudo isso. Por exemplo, qual a
diferenga entre nos que vivemos em dois mil e doze para quem vivia em mil novecentos e
doze?

Um aluno: Professor, a educacdo gera renda que gera saiide e isso leva ao
desenvolvimento, ndo é? E nés temos mais praticidade do que quem vivia antigamente.

Isso! Otimo! E essa praticidade vem de onde?

O mesmo aluno: Da tecnologia!

E quem cria a tecnologia?

Virios alunos: Os cientistas! Os japoneses! Pesquisadores!

Isso também! Sdo os cientistas, pesquisadores. E para criar essa tecnologia eles
precisam ter o qué? O que eles tém que fazer antes?

Aluna: Estudar!

Estudar! E quem deve oferecer um bom estudo para eles?

Aluno: O governo professor?

O governo, o pais! E olha como uma coisa vai puxando a outra. E isso que vocés
devem fazer no texto. E vou observar para vocés que um colega disse que os japoneses
produzem tecnologia, pois para nds, essa visdo vem do fato de que nesse pais o estudo é
muito valorizado, gerando iniimeros cientistas e pesquisadores que criam as tecnologias que
nés, aqui no Brasil, acabamos utilizando. Mas ndo as produzimos, justamente porque ndo
investimos em educacdo e nem a valorizamos adequadamente.

Os alunos realizam a atividade e comeco a circular pela sala. Observo que, nos grupos,
todos os alunos debatem os temas da atividade e, em dois grupos, os alunos colocam as
questdes debatidas sob a forma de esquemas que, ao passar pelos grupos, peco que, se
possivel, transfiram esses esquemas para o texto final ou, ainda, me entreguem também o
rascunho.

Professor é verdade que um pais para ser desenvolvido tem que ter uma boa

expectativa de vida? Um aluno questiona.
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Eu acho que sim, mas podemos pensar o contrdrio, eu acho que ser desenvolvido gera
uma boa expectativa de vida.

Os alunos do grupo comecgam, entdo, a debater com mais intensidade essa questio e
ndo interfiro. As discussdes entre os alunos estdo intensas, ndo somente nesse grupo que,
passado algum tempo e vendo que o grupo ainda possui ddvidas, resolvo intervir.

Pessoal, eu acho que nessa questdo nos temos dois lados. A expectativa de vida é um
indicador que mostra se um pais é desenvolvido, mas o que gera uma boa expectativa de
vida?

Uma aluna responde: Viver melhor professor, com mais qualidade.

Exato! Por exemplo, no Japdo a expectativa de vida é quase dez anos maior que a
nossa aqui do Brasil, e por que isso? Porque ld no Japdo, desde que a crianca nasce ela tem
uma vida que vai levar ela a viver mais. Saiide melhor desde a infancia, com qualidade. Um
emprego que pague bem e que de conforto para a pessoa e, na velhice, uma aposentadoria
justa, alta, que garanta acesso a todos os servigos. Além de ser um pais que preserva suas
tradigoes, sua cultura de bem estar mental e fisico.

Aluna: E professor, a poluicdo pode afetar esse nivel de desenvolvimento?

Logico! Poluigcdo excessiva gera uma queda na qualidade de vida, na saiide. Por
exemplo, entre Rio de Janeiro e Sdo Paulo, qual das duas tem uma qualidade de vida
melhor?

Aluna: O Rio de Janeiro! E ébvio!

E o Rio, que também tem poluicdo, mas que tem também uma grande natureza na
cidade. Por isso o ambiente, poluicdo, também pode entrar na discussdo de vocés.

Peco atencdo aos alunos e digo: Pessoal! A colega de vocés fez uma pergunta
interessante sobre poluicdo e se ela pode afetar o desenvolvimento e a qualidade de vida das
pessoas. Para vocés debaterem sobre isso é sempre bom pensar assim, qual das duas cidades
deve ter uma qualidade de vida melhor, Rio de Janeiro ou Sdo Paulo?

Virios alunos respondem que seria no Rio de Janeiro.

Exato! Porque ter uma qualidade de vida boa é ter uma vida sauddvel, com esportes,
com dreas de lazer. Certo?

Os alunos voltam aos debates em grupo e eu a circular pela sala.

Passam os minutos.
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Essa turma debate com mais intensidade e de maneira mais rdpida os temas da
atividade. Um dos alunos, inclusive, me diz ao passar pelo seu grupo que ja estdo quase
finalizando a discuss@o e que, em seu grupo as discussdes foram produtivas, acrescentando
novas informagdes as defini¢des das atividades anteriores.

Outro grupo solicita minha presenca e uma aluna pede que eu leia o texto produzido,
até o momento, por eles. Leio o texto e digo que estd excelente e entdo a aluna diz: Professor
é dificil de finalizar as relacées entre os indicadores, porque eles todos se ligam.

Respondo que: E desse jeito mesmo! Mas uma hora vocés vao encontrar a ligacdo
final entre eles, mas ndo esquecam que quanto mais vocés abrirem a discussdo sobre os
indicadores, maiores serdo as ligagoes entre eles, uns com os outros.

Soa o sinal do término da primeira aula.

As conversas aumentam entre 0s grupos € peco que se concentrem na atividade para
que possamos finaliza-la ainda na aula de hoje. Alguns alunos pedem para ir ao banheiro e
vou autorizando a saida aos poucos.

Outros alunos perguntam se € necessdrio colocar os nomes dos integrantes da
atividade na folha de almaco, que contém o texto final. Respondo que seria melhor que
colocassem para eu saber quem foram os responsaveis por aquele texto e pela discussdo
anterior.

Depois de alguns minutos um dos grupos entrega a atividade. Pergunto para eles se foi
tranquila a realizacdo e eles respondem que foi, pois as explicacdes que dei foram suficientes.

Os outros grupos jd passam os textos finais na folha de almago. Pergunto se ainda
existe alguma ddvida que gostariam de expor e todos respondem que ndo e que ji estdo

terminando para entregar.

A participacdo dos alunos desta turma durante a aula é observada, também, no trecho
acima, no processo discursivo estabelecido entre eles e o professor.

Este processo transcorreu em uma dindmica produtiva onde os questionamentos
emersos pelos sujeitos sdo fios que, ao serem puxados, entrelacaram-se uns com 0s outros,
tecendo uma rede de conhecimentos, no caso, nas interlocu¢des entre professor e alunos
(FONTANA, 1995; AZEVEDO, 2002).

Os alunos elencaram exemplificacdes pertinentes ao conteido na interlocucdo da
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aula, como uma forma de exposicao daquilo que ji possuiam enquanto conhecimentos que,
ao serem interligados a outros na dinadmica discursiva, ganham novas significagdes para os
alunos, como os emersos com as questdes sobre a influéncia da poluicio ambiental no nivel
de desenvolvimento e, também, da relacdo entre tecnologia e o povo japonés (AUSUBEL,
2003).

A aula ao transcorrer quase que em sua completude com essa dindmica, deu a ela e ao

contetido esta forma, como veremos nos textos produzidos pelos alunos adiante.

Os grupos, entdo, entregam suas atividades e solicito que arrumem novamente as
carteiras na disposicao habitual da sala, em fileiras para que, nos minutos que restam de aula,
todos possam acomodar-se em seus respectivos lugares. Faco algumas anotagdes para esse
relato, verifico todos os trabalhos dos alunos, organizando-os, converso com alguns alunos
que se sentam proximos a mesa do professor e aguardo o término da aula.

Os textos, elaborados pelos alunos dessa turma sao os seguintes:

Texto do Grupo 1

Bom Deserwolvimento
Para ter umv desevwolvimento- & preciso-de renda, sauide; educacio-
e tecnologiou.
Temv que hawer umar bowv educacdo; onde as pessoas tewv que ter
mais resporsabilidade e conhecimento; com isso; ele terd um bomy
emprego- e wna stimav rendo e tendo- resporsabilidade nio- irds
comeler erros que podem causaw ferimentos e doencas. Com iss0; o
governo- terds maisy dinheivo- paraw aplicawr emv educacio (vai
economizor na saulde).
Tendo- uma melhor renda, teremos juntosy wm deserwolvimento-
melhor.
Paraw ter wm bomv trabalho- & preciso- ter wma boo educacdios
qualificado e melhorando- suaw economia,, teremos umoa melhor
saude e umar boaw rendav e, toumbém, wma boaw alimentacio; com
Uss0- terdr expectativar de vida,, e comv wmar bov educacio; teremos
wmaw stimav distribuicdo- de renda, badanceada. € tecnologiov
awvancada, pois teremos mais conhecimento-
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Texto do Grupo 2

Podemoy diger que wwn pais desevwolvido- € aquele que fornece aos
cidaddoy meios maisy ovancados e de facil acesso- o tecnologiay
estudo; lager, sauide; boa renda entre outros...

Podemoy diger que o Estado & av “base” do- desexwolvimento; pois a
ele estav ligada toda av evolucdo- doy meioy do- qual se necessitow o-
desevwolvimento- do-padis.

De wnaw bow educacio se orviginw o bom trabalho,
consequentemente a boow rendow que gero sauide e tecnologiov

Ser deserwolvido- ndo- significaw sé- ter dinheiro- e simv educacdiio,
trabalho, saulde; expectativaw de vido.

Fig.3. Esquema do Grupo 2 (Elaborado pelos integrantes do grupo, 2011).

Texto do Grupo 3

O que & um pais deserwolvido?
Parar ww paus sev desevwolvido, € necessdwio- que oy governantes
wwistoun e educacio de qualidade:.
Um bomv estudo- levaw v v emprego- bomy, que levaw v wmav boav
renda, gerando- wmav boaw qualidade de vida. Paraw ter wma boaw
qualidade de vido & necessdwio- cinco- fatores: educacio, renda,
bow alimentacio; distribuicio- de renda e economia.
Quemv temv umar boww educacio- ndo- roubw, nao- mata, tem wmar
boav alimentacdio, ndo- passaw dificuldades;, trazendo- beneficio-
para v sociedade:
Umv cidadido 6 irds ter umav boaw rendav se tiver estudo- e wm bom
emprego-
Tendo wmav boww rendav oy pais poderio dar uma bow educacio-
para seus flhos, tendo- uma boow influenciaw paraw v sociedade:.
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Boww alimentacio vemw de wma boow renda. Umav pessoar que ses
alimentow tem soauide, aumentondo- o expectativaw de vidaw do-pads.
A distribuicdo de rendow & muito- importante, pawor que todas as
famidias tenham umaw boaw qualidade de vido.

tconomiov & saber distribuir sua renda, uwsando- apenas o
necesscurio; paraw que quando- venha av faltowr, o famiiov ndo- passe
Tudo- iss0- € necesscnrio- paraw que uwv patk sejov deserwolvido; & wnw
ciclo-que repete e ndy devemos noy espelhar.

Fig. 4. Esquema do Grupo 3 (Elaborado pelos integrantes do grupo, 2011).

Texto do Grupo 4
O que é ser desexrwolvido?
Sexr desevwolvido- é ter wmav stima alimentacio; mas parar vocé ter
wna stumav alimentacdio- € preciso-ter um emprego- digno; com boa
renda. Mas paraw ter umw emprego- € preciso- ter wm estudo- de boav
qualidade, para que vocé possa chegar ao sew objetivo; o sew
emprego- e ter prépriov renda e conm essov rendaw Compron s Casew
propria;, paras que vocé possav ter wma stima movadio e ter
Agora parav que ww pais possaw ser desevwolvido- € preciso- que néy
tenhamoy boas condicdes de vida, com hospitais; boo higiene e
comv bomv atendimento- pawraw oy pacientes;, ow seja;, atendimento
rapido- aos pacientes. Que ndo- tenha poluicio- nos pais, e rios,
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etc. Nemv desmatomento- emv flovestas. Que sejar uw pails comv boiay
condicdes de vida para nds; amor, pag, amigade...

Fig. 5. Esquema do Grupo 4 (Elaborado pelos integrantes do grupo, 2011).

A tltima narrativa sobre o desenvolvimento de uma atividade de ensino com esta
turma faz emergir algumas interessantes compreensoes.

O aspecto de revis@o e retomada do conteido dada por esta continuacdo da atividade
ap6s um periodo de “descanso” para os alunos, e das reflexdes sobre as atividades anteriores
emergiu a necessidade de tal continuidade, também demonstram o observado por Ausubel,
pois “o descanso proporciona uma oportunidade para a dissipacdo da confusdo e da resisténcia
a aprendizagem, que caracteriza o ‘choque da aprendizagem inicial’, e para o esquecimento de
respostas interferentes ou e significados (fortes, competitivos, alternativos)” (2003, p. 189),
como €& possivel a percepcao de ter ocorrido nesta turma.

Alteraram-se, neste caso, os comportamentos tanto dos alunos quanto do professor
durante a constru¢do da aula, com suas [inter]relacdes, praticas discursivas, formas e
conteudos.

Os textos produzidos pelos alunos corroboram tais observacdes e elucidam mais uma
compreensao.

Ao buscar, com esta atividade, que os alunos relacionassem com maior amplitude os
indicadores socioecondmicos com o conceito de desenvolvimento, eu estava, ainda que sem

uma prévia consciéncia, em busca da forma que havia estabelecido no inicio de todo esse
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processo, ao elaborar um mapa conceitual que, como ji colocado, serviria como um guia para
orientar o processo de construgao deste conceito.

Com a leitura dos textos produzidos pelos alunos, na observacido dos esquemas por
eles produzidos para guiar as discussdes e elaboracdo da tarefa, solicitados por mim que
viessem para o texto final e, com o desenrolar desta andlise, emerge uma interessante
compreensao.

Antes, contudo, trago para esta narrativa o mapa conceitual que elaborei.

- - Y - W =
=\ | / ==
QUALIDADE DE VIDA
__ N\
N T T
B
DEsEMPREGO e e

Fig. 6. Mapa Conceitual (Elaborado por Paulo Estevdo Bueno de Camargo, 2011).

Ao utilizd-lo como base para dar amplitude nas relagdes entre os indicadores e o
conceito, que ganharam forma nas discussdes desenvolvidas durante a aula, houve, mesmo
que sem uma prévia intencdo, uma transposicdo de sua forma para os alunos, advinda do
apenas da pratica discursiva, sem uma exemplificagdo concreta.

Os mapas conceituais elaborados pelos alunos, ou esquemas para eles, serviram como
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suporte para as compreensdes dos alunos sobre o contetido, uma vez que a forma dada a ele
pelo professor advém de um mapa conceitual, onde, mais uma vez, a forma apresenta-se como
conteiido e vice-versa, sem uma intencionalidade consciente, onde sua emersdao advém da
causalidade complexa deste processo, valorizando a utilidade dos mapas conceituais como
instrumentos na/da aprendizagem (AMORIM, 2000; SOUZA e BORUCHOVITCH, 2010).
Dessa maneira, a elaboracdo do conceito de desenvolvimento socioecondmico ocorreu
durante todo o desenvolver das atividades, durante os processos de mediagdo e interagdo
estabelecidos entre os sujeitos nos espacos/tempos cotidianos das salas de aula, pois, como
elucidado por Fontana, a elaboragdo conceitual “é apreendida e objetivada nas condigdes reais

de interagdo nas diferentes instituicdes humanas” (1995, p. 122).
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5. CONSIDERACOES FINAIS
A EXPERIENCIA: REVERBERACOES...

Compartilho agora com voc€s leitores algumas consideracdes sobre esta minha
experiéncia de pesquisa que, através da leitura, espero que tenha se tornado também uma
experiéncia para vocés.

O desenvolver da pesquisa na vivacidade existente no universo escolar, onde ela
também ganhou vida ao se transformar em experiéncia para os sujeitos que em suas
[inter]relacdes lhe deram concretude, fez emergir as consideracdes, ou recomendacdes
didaticas, como objetivado pela pesquisa, aqui explicitadas.

O impacto inicial causado pelo papel que desempenhei durante esta experiéncia, como
professor pesquisador de minha prépria pratica, em um misto de expectativa e incertezas, deu
lugar a um sentimento de seguranca com o desenrolar das atividades desenvolvidas, pois neste
papel pude desenvolver minhas priticas enquanto professor, com seus saberes da experiéncia
em conjunto com o mergulho no cotidiano, os olhares, as indagacdes, reflexdes e
compreensdes, além das ideias de tantos autores advindas da unido com o papel de
pesquisador, em uma rede de conhecimento.

Sem divida é uma experiéncia enriquecedora que, com obviedade, ndo estd ao alcance
de todos os professores e pesquisadores que, nesta impossibilidade podem encontrar outros
caminhos que como fios, enredem-se na rede da pesquisa que tecem.

Entretanto, € possivel refletir sobre sua pratica docente, mesmo que sem a pesquisa,
como também é possivel mergulhar no universo escolar cotidiano em multiplos sentidos e
olhares de percep¢des para com a colaboracdo da reflexdo, fazer emergir compreensdes sobre
situagdes, relacdes e interacdes tdo comuns nas experiéncias de professores.

Desta experiéncia, recomendo que a compreensao de que a forma com que o contetido

€ desenvolvido com os alunos da a ele uma forma, sem que, contanto, isso se de com uma
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causalidade dnica, pois quantas tantas possiveis sdo as formas e os contetidos, tantas serdo
possiveis as relacdes e causalidades entre eles.

E os universos escolares, quantos ndo existentes?

Infinitos.

Mas carregam tragos comuns.

Sdo esses tragos que permitem o compartilhar de tantas experiéncias, como esta ao
demonstrar que nos discursos e [inter]locu¢des entre os sujeitos que os constituem, se produz
conhecimentos, que tdo pouco s@o Unicos, uma vez que sdo tdo vastos quanto sio as relagdes
humanas.

Para tanto, é preciso que o professor esteja atento aos multiplos discursos de uma aula,
principalmente aos sentidos deles oriundos e que, muitas vezes, nos escapam a compreensao
e, em conjunto, valorizar os conhecimentos dos sujeitos alunos e percebé-los como tais, e que
carregam importantes significados.

Sdo comuns algumas situagdes que se constituem nos espagos/tempos das salas de
aulas, que facilitam ou dificultam nosso trabalho como professores, a0 mesmo tempo em que
nos instigam a buscar solucdes e inovacdes, mudancas que carregam esperanca € também
semelhangas no compartilhar experiéncias com nossos pares. Estando eles na proximidade da
vivéncia cotidiana, na expressao de sentimentos, ideias, sugestdes, palavras, olhares, toques e
retoques, emogdes e [re]significacdes, ou ainda naquela partilhada com as leituras, que
carregam tantas experiéncias em suas linhas e entrelinhas, expressas em palavras que, na
impossibilidade da experiéncia viva, sdo os fios comuns que também tecem tantas redes de
saberes e praticas.

E preciso que se dé atengdo.

Inovacgdo, que € o ato buscar na acdo o novo, encontrar a novidade, como aquela de
uma nova forma de desenvolver o conteido, com novos instrumentos, em um novo local, que
trazem expressdes de surpresa, o uso da criatividade e das relacdes de amizade, que se
alteram, mas nao se perdem, como as formas e os conteidos.

No caso desta pesquisa, temos o uso da tecnologia e, também, a organizacio da prética
que v4 buscar, mesmo que em partes, o que o aluno ja interioriza como conhecimento e, disso,
oriente sua acio pratica e suas atividades. De ensino.

Esta organizacdo e preparo, bem como a reflexdo que dela emerge, traz

transformagdes na pratica do professor, que passa a perceber os movimentos de suas aula de
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uma maneira mais densa e criativa, pois o ato da reflexdo permite uma diferente significacdo
das situacdes. E um ato enriquecedor e que, muitas vezes, ndo é realizado pelos professores
em seu cotidiano, por inimeras razdes que, se superadas, podem emergir um novo professor,
com uma nova prética.

Peco que se observe, também, os elementos que estdo sempre presentes, como a
mediacdo do professor entre os sujeitos e os conhecimentos, instidncia tdo importante da
prética, por ser também uma pratica, social. E € na pratica de socializar, nesta interagdo de
sujeitos com suas variadas culturas e histdrias, que se desenvolve e se aprende, onde um leva
ao outro e vice-versa.

E possivel atentar, também, para a importancia do significado no aprender, para que
assim se interiorize o saber, buscando descobrir o que € [pré]conhecido para que, assim, na
interacdo com o [des]conhecido transforme-se em um novo conhecer. Como um novo dia, que
ao amanhecer carrega as esperangas do futuro com o conhecimento do passado, em uma
interacdo que nada mais € que o presente, que ¢ uma linda palavra, e possui como um de seus
significados o ato de ofertar algo a alguém.

Significados que damos a tudo que nos rodeia, como signos, que podem ser
apreendidos quando significativos para nés.

Reverbera-se a compreensdo de que a forma dada aos discursos influéncia a forma que
damos para nossa escrita, que podem ser concisas ou amplas, simples ou complexas, mas
sempre carregadas da pertinéncia com o que desejamos, com elas, compartilhar.

Como o fago agora e como fizeram os alunos nas aulas durante o transcorrer dos casos
aqui narrados.

Através do compartilhar de experiéncias possivel com a narrativa recomendo, também,
a compreensao de que nos conhecimentos produzidos pelos alunos, nem tudo que se escreve
representa o tudo que se conhece, pois este tudo, tdo buscado por professores estd também, e
principalmente, nos discursos e suas [inter|relacdes, que muitas vezes ndo nos € possivel dar a
percepcdo e valoracdo merecidas, mas que estd, de muitas formas, presente nos
espacos/tempos cotidianos escolares que nos sdo tdo familiares, mesmo que singulares.

Vale colocar que muito ji veio dizendo-se durante o texto, com especificacdes e
relagdes aportadas nas andlises daquilo que sempre serd experiéncia.

E por fim, mas nao um final, o que se leva desta experi€ncia, ja na completude de sua

transformacdo em um texto, portanto dessa leitura, € aquilo que se possa pensar, pois, como
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traz a luz Larrosa, “o importante ndo € que nds saibamos do texto o que nds pensamos do
texto, mas o que — com o texto, ou contra o texto ou a partir do texto — nés sejamos capazes de
pensar” (2006, p. 142).

A compreensio final vem, justamente, de ndo ser ela um final, pois da narrativa muito
se leva em um processo continuo, em que a experi€ncia nos [re]passa constantemente, em
cada [re]leitura, pois a verdadeira licdo que dela se tem é o que disse Jorge Larrosa, cujas

ideias iniciam e encerram, por hora, esta narrativa de minha experiéncia em pesquisa, pois:

O objetivo da licdo ndo é nos deixar terminados pela assimila¢do do dito,
nem nos deixar determinados pela aprendizagem dogmaética do que deve ser
dito, mas in-de-terminar aquilo que da o que dizer, aquilo que fica por dizer.
In-de-terminar € nado terminar € ndo de-terminar. Por isso, ler € recolher-se
na indeterminacdo do dizer: que ndo haja um final nem uma lei para o dizer,
que o dizer ndo se acabe nem se determine (2006, p. 142).
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ANEXO1

Pesquisa Diagnéstica da 7% série — Turma 1.

1. Idade

12 anos

13 anos

14 anos

Total

16

15

31

2. Bairro em que mora:

Bela Vista

Boa Vista

Chacara Sao José

Cidade Jardim

Jardim Bandeirantes

Jardim Cavinato

Jardim Ipiranga

Jardim Nereide

Jardim Nova Limeira

Jardim Rossi

Nova Suica

Olga Veroni

Planalto

Residencial Flora

Santa Lucia

Teixeira Marques

Vila Camargo

Vila Nova

Vila Queir6z

Total

(O N S g e e e B NS N I NG NS g g g e e e e S T N Y

3. Como vem para a escola?

A pé

—

Carro

Moto

Onibus Coletivo

Onibus Escolar

Perua/Van Escolar

Outros:

Total:

WO (O] —

—

4. Vocé Mora com:

Avoés

o

200
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Maie e Avods 1
Mae, Padrasto e Irmaos 3
Pai e Irmaos 0
Pai, Madrasta e Irmios 1
Pais e Irmaos 22
Somente Mie e Irméos 3
Tios 0
Outros 1
Total: 31

5. Qual a Escolaridade de seus responsaveis?

Pai Mae Avés
Ensino Fundamental Completo 5 11
Ensino Fundamental Incompleto | 2
Ensino Médio Completo 10 12
Ensino Médio Incompleto 4
Ensino Superior Completo 4 5
Ensino Superior Incompleto 2 3
P6s-Graduagao
Cursos Técnicos 4 2

6. Qual a Profissdo de seus responsdveis?

Pai Mae
Area da Educacio 3
Artesa 1
Assistente Administrativo 1 1
Caminhoneiro 2
Coordenador de Manutencio 1
Corretora 1
Do Lar 10
Eletricista 1
Empresdrio 2
Fabricacao de Jo6ias 2
Faxineira 1
Fisioterapeuta 1
Gerente 2
Guarda/Seguranca 2
Manicure 1
Metalirgico 2
Motorista 2 1
Operador de Maquinas 2
Padeira 1
Pedreiro 1
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Pintor Industrial

Porteiro

Publicitario

Recepcionista/Caixa

9}

Revendedora

Supervisor de Operacdes

Técnico em Informatica

Telemarketing

Tenista

Torneiro Mecéanico

Vidraceiro

Nao Respondeu

—_| = DN | =

7. Costuma Viajar? Com que Frequéncia?

Sim Nio

23 8

As Vezes Nas Férias Sempre
20 7 3

8. Para onde viaja com mais frequéncia?

Campinas

3

Casa de Parentes

Engenheiro Coelho

Minas Gerais

Mogi Guagu

Parana

Praia

Represa do Broa

8
1
3
2
1
1
1

9. Qual a cidade/estado em que vocé nasceu?

Campinas 1
Cubatio 1
Limeira 24
Lucélia 1
Minas Gerais 1
Santo André 1
Sao Paulo 1
Nao Respondeu 1

10. Para se divertir o que costuma fazer?

Andar de Bicicleta

1

Brincar com Amigos

8
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Clube

Computador/Internet

Jogar Futebol

Jogar Video Game

Sair com Amigos

Shopping

Televisao

N|—=Q|o0|— |00
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ANEXO 2

Pesquisa Diagnéstica da 7° série — Turma 2.

1. Idade

12 anos 13 anos

14 anos

Total

12 17

2

31

2. Bairro em que mora:

Boa Vista

Jardim Canaa

Jardim Horténcia

Jardim Lago Azul

Jardim Olga Veroni

Jardim Planalto

Parque Egisto Ragazzo

Santa Eulalia

Vila Camargo

Vila Faxina

Vila Gloéria

Vila Labak

Vila Piza

Vila Queiroz

Sem resposta

Total

QN[N = | D[ = [ D = | DD DN [ = | e | i | =t | 0O

3. Como vem para a escola?

A pé

[\

Carro

Moto

Onibus Coletivo

Onibus Escolar

Perua/Van Escolar

Outros:

Total:

WO QO NO ||~

—

4. Vocé Mora com:

Avos
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Maie e Avods 1
Mae, Padrasto e Irmaos 2
Pai e Irmaos 0
Pai, Madrasta e Irmios 0
Pais e Irmaos 22
Somente Mie e Irméos 3
Tios 0
Outros 1
Total: 31

5. Qual a Escolaridade de seus responsaveis?

Pai

Avés

Ensino Fundamental Completo

Ensino Fundamental Incompleto

Ensino Médio Completo

Ensino Médio Incompleto

Ensino Superior Completo

Ensino Superior Incompleto

QN N[O | W

P6s-Graduagao

Cursos Técnicos

6. Qual a Profissdo de seus responsdveis?

Pai

Mae

Assistente Técnico

Bancario

Caminhoneiro

Comerciante

1
1
2
4

Costureira

Cozinheira

Do Lar

N (=N

Eletrecista

Empresaria

Fabricacao de Jo6ias

9}

Faxineira/Empregada Doméstica

Funileiro

Industriario

Padeiro

Pedreiro

Quimico

—_ == N

Secretaria

Serralheiro

Tapeceiro

Técnico Agricola

DO —
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Técnico de Informatica 1

Vendedor 3 3
Naio Trabalha 1

N3ao respondeu

7. Costuma Viajar? Com que Frequéncia?

Sim Nio

28 3

As Vezes Nas Férias Sempre
15 11 2

8. Para onde viaja com mais frequéncia?

Americana

3

Andradina

Aparecida do Norte

Casa de Parentes

Engenheiro Coelho

Minas Gerais

Parana

Piracicaba

Praia

Santa Barbara D’Oeste

Sao Paulo

W= W N W || —|—

9. Qual a cidade/estado em que vocé nasceu?

Barra Bonita 1
Indaiatuba 1
Limeira 25
Manaus 1
Piracicaba 1
Sédo Paulo 2

10. Para se divertir o que costuma fazer?

Andar de Bicicleta

1

Brincar com Amigos

Cinema

Clube

Computador/Internet

Jogar Futebol

—

Jogar Video Game

Sair com Amigos

Shopping

— N[O |00 |W|N|O\
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ANEXO 3

Roteiro de Atividades para as Sequéncias de Atividades 1, 2 e 3.

Atividade: Comparacio de Dados Socioeconomicos entre Paises.

Paises

Populacio (2010) PIB (2009) IDH Expectat Taxa de PIB per Populacao
(2010) iva de Alfabetizacio Capita com acesso a
Vida (mil délares) Rede
Sanitéria

Australia

21.511.88 milhdes 1.013.862 trilhdo 0,937 81,9 anos | 99,0% 47.615 100%

Canada

33.889.747 milhdes 1.338.067 trilhdo 0,888 81,0 anos | 99,0% 39.795 100%

Chile

17.134.708 milhdes 163.305 bilhdes 0,783 78,8 anos | 96,5% 9.623 96%

Brasil

190.755.799 milhdes 1.571.957 trilhdo 0,699 72,9 anos | 90,0% 8.114 80%

Sudao

43.192.438 milhdes 55.186 bilhdes 0,379 58,9 anos | 60,9% 1.305 34%

1.

bt

Leiam a seguinte defini¢do de Desenvolvimento Social, extraida do site IBGE Teen
www.ibge.gov.br/ibgeteen):

Dizemos que um pais € socialmente desenvolvido quando a sua populagdo tem um
6timo nivel de qualidade de vida. Mas o "6timo" é sempre relativo a um "menos
6timo", o que significa que s6 a comparagio entre duas ou mais populacdes é que
permite avaliar o nivel de desenvolvimento social de um pais. Entdo, o que deve ser
considerado para se fazer a avaliacdo? Em primeiro lugar, a proporcao de pessoas que
tém as suas necessidades bdsicas satisfeitas (alimentagdo necessdria para atender aos
requisitos nutricionais minimos, trabalho, escola, hospital e assisténcia médica,
moradia servida de 4gua tratada, esgotamento sanitdrio, energia elétrica e coleta de
lixo). Em segundo lugar, a comparacdo destas propor¢cdes entre paises, ou entre
regides de um mesmo pais.

Com base na definicdo de Desenvolvimento obtida na aula anterior e na dada pelo
IBGE, o grupo deverd produzir um quadro comparativo entre as duas, que contenha
as semelhancgas e diferencas apontadas pelo grupo.

Observe os dados socioecondmicos de alguns paises do mundo.

Procure no site: http://www.ibge.gov.br/paisesat/ mais cinco paises, a escolha do
grupo, e complete o restante da tabela.

Em uma discussao o grupo devera elaborar um texto comparativo entre os paises, que
traga os conceitos de paises desenvolvidos e subdesenvolvidos debatidos em aula.
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ANEXO 4

Roteiro de Atividades para a Sequéncia de Atividade 4.

Atividade sobre Desenvolvimento Socioeconomico e seus Indicadores.

Cada grupo receberd uma folha com algumas definicdes dadas por alunos sobre
Desenvolvimento, ou melhor, o que seria um desenvolvimento em um pais ou, ainda,
um pais desenvolvido.

Essas definicdes trazem algumas sugestdes de Indicadores Socioecondmicos, como
renda, saude, etc. Mas, exatamente, o que sdo esses indicadores? Como eles afetam o
desenvolvimento de um pais? Como eles podem, também, ser a causa do
subdesenvolvimento?

O grupo deverd discutir, primeiramente, as definicdes de Desenvolvimento e, com
isso, chegar a uma conclusio final sobre o que é Desenvolvimento ou, o que é um pais
Desenvolvido.

Depois, ou em conjunto, os grupos deverdo discutir as questdes da pégina
“Indicadores Socioecondmicos” e, também, chegarem a uma conclusio sobre esses
indicadores.

Ao final, cada grupo deverd elaborar um texto que traga o conceito de
Desenvolvimento e dos Indicadores Socioecondmicos e a relagdo existente entre eles.



	FOLHA DE ROSTO
	FICHA CATALOGRÁFICA
	DEDICATÓRIA
	AGRADECIMENTOS
	SUMÁRIO
	ÍNDICE
	RESUMO
	ABSTRACT
	1. PARA INICIAR, CONVOCO!
	2. E VENHO COMPARTILHAR...
	3. COM A EXPERIÊNCIA, O QUE SE BUSCA? O QUE SE BUSCA NA EXPERIÊNCIA?
	4. POR ESSES CASOS EU VOU ENCONTRANDO... E VOCÊS TAMBÉM!
	CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	REFERÊNCIAS
	ANEXO



