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CURSOS DE LETRAS: UM BALANCO NO 10.° ANIVERSARIO
DA UNESP

José Luiz FIORIN *

“E hora de recomegar tudo de novo,
sem ilusdo e sem pressa,

mas com a teimosia do inseto

que busca caminho num terremoto.”

Drummond

A direcao das revistas da Universidade solicitou que cada periddico publi-
casse, no nimero de 1986, um histérico de sua drea de abrangéncia na UNESP.
Nédo cremos, no entanto, que seja interessante fazer um rol dos docentes, sua
titulagdo académica, seu regime de trabalho, suas publicacdes, etc. Um anudrio
poderia encarregar-se dessa tarefa. Acreditamos que nossa revista deveria pro-
ceder a um balanco do ensino e da pesquisa na drea de Letras em nossa Uni-
versidade, abrindo um debate sobre as atividades dessa 4rea na UNESP. A nosso
ver, essa € a fungdo de uma revista cientifica. Dados estatisticos podem ser
obtidos em qualquer publicagdo administrativa.

A UNESP possui trés cursos de Letras em nivel de graduacdo e sete pro-
gramas de pds-graduacdo. Esses cursos estdo localizados em Assis, Araraquara e
Sao José do Rio Preto. Em nivel de graduagdo, os trés institutos ministram
licenciatura em portugués e literaturas de lingua portuguesa ¢ uma lingua cldssica
ou moderna e respectivas literaturas. As linguas em que o aluno pode licenciar-se
sflo, além do portugués, o grego, o latim, o francés, o inglés, o alemio, o italiano
e o espanhol. Com excecdo do grego, que é ministrado apenas em Araraquara,
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e do espanhol, que é ensinado somente em S3o José do Rio Preto e Assis, as
demais linguas e literaturas sdo oferecidas nos trés institutos. Todos eles tém
cursos diurno e noturno. Em Sdo José do Rio Preto, oferece-se também um
curso destinado a formagfo de tradutores. Os sete programas de pés-graduacdo
estdo distribuidos da seguinte forma: Lingliistica e Lingua Portuguesa e Estudos
Literarios, em Araraquara; Filologia ¢ Lingiifstica Portuguesa, Teoria Literdria e
Literatura Comparada e Literaturas de Lingua Portuguesa, em Assis; Literatura
Brasileira e Teoria da Literatura, em S3o José do Rio Preto. Todos eles estdo
consolidados e tém excelentes conceitos na avaliagio da CAPES. Atendem, prin-
cipalmente, a professores universitirios que atuam em escolas piblicas e privadas
do Parand, do Mato Grosso do Sul e do interior do Estado de Sdo Paulo.

Ao fazer um balanco de sua atuag@o nestes dez anos de UNESP, os cursos
de Letras tém fundadas razbes para se sentir orgulhosos. Ao longo de sua
existéncia, que tem inicio nas décadas de 50 e 60, antes, portanto, da criagdo
da UNESP, formaram centenas de professores, que hoje tém destacada atuaciio
no magistério de 1.° ¢ 2.° graus e no ensino superior, formaram mestres ¢ dou-
tores, contribuiram para a pesquisa na drea de Letras. Esse sentimento de orgulho,
no entanto, aparece mesclado com uma certa inquietacdo, com uma clara insa-
tisfacdo, com um nitido descontentamento. Sentimos que é preciso rediscutir ‘o
curso de graduagfo, equacionar os problemas da pds-graduacdo, intervir, de
forma organica e enérgica, no ensino de 1.° e 2.° graus, estabelecer projetos de
pesquisa de longo alcance. Como fazer tudo isso, como dar conta de todas essas
obriga¢Ges? Como repensar os cursos, se, ao se falar em reformulacdo de curriculos
e programas, aparecem interesses e pontos de vista conflitantes que devem ser
levados em conta? Como conciliar as exigéncias aparentemente divergentes de
intervir na realidade imediata e de fazer dos institutos centros de pesquisa reco-
nhecidos no pafs e no exterior? Como orientar teses e dissertacGes, sem descurar
dos alunos de graduagdo que estdio iniciando seus estudos? Tantas outras pergun-
tas nos inquietam, tantas outras preocupagOes nos assaltam. Tudo isso angustia,
desorienta, desalenta. E preciso pensar com vagar em cada um desses problemas.

O curso de graduagdo em Letras ndo pode ser pensado isoladamente, mas
deve ser discutido a partir dos problemas que afetam todos os niveis de ensino
no Brasil. E lugar comum hoje falar em decadéncia do ensino de 1.° e 2.° graus.
Os jornais fazem grande estardalhaco, por ocasido dos vestibulares, mostrando
“pérolas” extraidas das provas. E preciso examinar esse problema com profun-
didade.

Ao longo dos tdltimos quarenta anos, e particularmente nas décadas de 60
e 70, houve uma grande expansdo da rede escolar em todo o territério nacional,
devido as exigéncias da politica de modernizacdo conservadora levada a efeito
no pafs. Era preciso preparar a méo-de-obra necessdria ao desenvolvimento eco-
némico. Aumenta o nimero de escolas nas zonas centrais das cidades. Abrem-se
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ginasios e colégios na periferia das grandes cidades e mesmo na zona rural. Essa
expansdo, embora represente um avango real na democratizagio do acesso a
educacdo, provoca intimeras mudancas na escola. O aluno-padrdo ndo é mais
oriundo das classes média e alta urbanas, mas é o filho de trabalhadores dos
setores industrial, agricola ou de servigos que freqiienta os cursos diurnos, € sao
os proprios trabalhadores que compdem a clientela dos cursos noturnos. Os tra-
dicionais Gindsios do Estado e Institutos de Educagdo perdem a aura que os
cercava. Com o acesso de todas as camadas da populacdo a escola, a clientela
escolar torna-se bastante heterogénea. Uma mesma turma congrega alunos prove-
nientes de diferentes classes sociais, de diversas regiGes do pafs, da cidade e do
campo. No que tange especificamente ao ensino do portugués, irrompe na cena
escolar o problema da variedade lingiiistica. Ao contrério dos alunos oriundos
das camadas alta e média da populagdo urbana, o contingente populacional
que comega a ter acesso a escola ndo domina o falar das camadas cuitas, trans-
formado em norma pedagdgica, porque descrito pelas gramaéticas e consagrado
pelas manifestagdes literarias. Além disso, esses alunos ndo tém nenhuma expe-
riéncia anterior ao seu ingresso na escola com os produtos culturais valorizados
pelas camadas cultas.

Diante desse quadro, torna-se ineficaz o ensino prescritivista que imperava
nas escolas secunddrias. Surge, entdo, uma outra pedagogia de ensino da lingua:
0 “comunicou, t4 bom”. Essa postura pedagdgica confunde o respeito a varie-
dade lingiifstica do aluno e a necessidade de partir, no ensino da lingua materna,
das estruturas lingiifsticas que o aluno ja internalizou, com uma atitude de ndo
estimulo ao dominio crescente dos mecanismos lingiiisticos. A escola nac pode
admitir o desrespeito ao aluno por causa da variedade lingiiistica que ele utiliza,
mas deve estimuld-lo a tornar-se cada vez mais eficaz no manejo do idioma.
Dizer que ensinar a chamada norma culta é uma violéncia que se comete contra
as classes subalternas da populagdo é uma posicdo teoricamente insustentdvel e
politicamente conservadora. E teoricamente insustentdvel porque acredita numa
pureza dos dominados, quando hd muito sabemos que a ideologia dominante
numa formacdo social é a da classe dominante. E politicamente conservadora
porque pretende, numa sociedade de classes, vedar o acesso das camadas subal-
ternas ao conjunto das produgdes culturais das chamadas elites, fazendo que a
norma padrdo se perpetue como instrumento de dominacdo. Nao € sem motivo
que Gramsci recomendava a todos os membros do Partido que aprendessem bem
o italiano.

Paralelamente & mudanga do perfil da clientela, deterioram-se as condig3es
de trabalho e o salario dos professores: classes superlotadas com 50 ou 60 alunos;
falta de material didatico; reducdo dos horérios dos turnos, porque aumenta seu
ntimero. As escolas ndo tém mais bibliotecas. O aviltamento salarial transforma
o professor em maquina de dar aulas. Ele ndo se dedica mais ao preparo das
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aulas, ndo mais estuda, ndo l& sequer jornal. Precisa desdobrar-se entre trés ou
quatro empregos.

O ensino de portugués e de linguas estrangeiras precisa levar em conta
a realidade social das escolas, o que inclui a realidade lingiiistica. A partir dela,
por meio de uma prética intensiva, precisa levar o aluno a dominar de maneira
progressiva os mecanismos de construcdo do discurso e de leitura do texto. Essa
realidade escolar vai determinar o perfil de professor que nela atuara e, por
conseguinte, os curriculos dos cursos de formagao de professores.

No ensino superior ocorreu, a partir da década de 60, uma expansao seme-
lhante & que se deu no ensino de 1.° e 2.° graus. A educacdo superior atrai capi-
tais privados e empresas de ensino comecam a proliferar por todos os cantos
do pais. As escolas particulares, com as raras exce¢bes de algumas escolas con-
fessionais, regem-se pela légica que comanda os empreendimentos empresariais:
a l6gica do lucro. Para isso, deve-se minimizar os custos, o investimento deve
ser 0 mais baixo possivel e propiciar um rédpido retorno. Aparecem, entdo, escolas
sem a menor condi¢do de funcionamento: com bibliotecas acanhadas, sem labo-
ratdrios, etc. Os professores sdo horistas e ndo tém tempo para dedicar-se ao
aprimoramento profissional e a pesquisa. Tornam-se, assim, meros repetidores de
contetidos. Deixam de ser professores universitdrios, na verdadeira acepcdo da
palavra, pois ndo contribuem em nada para o alargamento das fronteiras do saber.

Enquanto isso acontece no dominio da escola particular, no dmbito da escola
publica ocorre um processo de centralizagao de decisGes, que retira das unidades
de ensino sua autonomia didética, financeira e administrativa. Essa burocratizagio
conduz inevitavelmente a uma paralisacgo das experiéncias pedagdgicas e torna-se
um entrave a pesquisa cientifica.

A expansdo desordenada do ensino superior provoca uma mudanga no perfil
da clientela tradicional da universidade. Apesar de o ensino superior continuar
a ser um privilégio neste pais, sua clientela hoje é mais heterogénea do que hj
vinte ou trinta anos, pois é composta de alunos oriundos de diferentes camadas
sociais € com uma formacéo escolar muito diversificada. Por outro lado, os alunos
chegam a universidade sem uma convivéncia prévia com os valores e as préticas
que fazem parte do cotidiano de uma escola superior. Nao tém habito de leitura,
ndo tém capacidade de estudo auténomo, tém dificuldade para expressar-se por
escrito, ndo conseguem posicionar-se, de maneira critica, diante dos acontecimen-
tos. Sem pretender idealizar os cursos superiores ministrados até ha algumas pou-
cas décadas, pode-se dizer que hoje a universidade nao vem cumprindo satisfa-
toriamente seu papel de formar profissionais de alto nivel.

Nao se pode, ¢ claro, cair na lamentacdo conservadora de que os alunos nio
sabem nada, sdo incapazes, etc. Sdo eles, antes de mais nada, vitimas de um
sistema de ensino criado para atender as necessidades geradas por uma moderni-
zagao conservadora do pafs. Nao foram os alunos que se afastaram da leitura,
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da reflexdo, da palavra. Eles foram afastados delas. No entanto, ndo se pode
ignorar os fatos aqui apontados, pois fingir que tudo vai bem é fazer o jogo do
conservadorismo imperante na sociedade brasileira,

O sistema de ensino deve ser repensado de maneira global. As medidas
para sua reformulacdo precisam ser amplas, corajosas e profundas. Vdo desde
investimentos em prédios e equipamentos, para que os alunos permanecam na
escola em tempo integral, até a melhoria das condigGes de trabalho do professor;
desde uma reformulagdo de curriculos e programas até o fortalecimento do ensino
ptblico e gratuito. A idéia que deve nortear um sistema democrético de ensino
€ que néo pode haver dois tipos de educagio: um de primeira classe, para formar
a “elite”, e outro, de segunda, para as camadas subalternas da populagdo. Um
ex-Secretdrio da Educagdo do Estado de Sdo Paulo dizia que pobre ndo precisa
aprender portugués, matematica, histdria, etc., mas necessita aprender a trabalhar.
Essa filosofia de ensino pressupde que a educagdo destinada s camadas subal-
ternas tem por escopo formar mao-de-obra barata.

Diante desse quadro sombrio, mas bastante conhecido de todos, é preciso
pensar o que fazer em relacdo aos cursos de graduagdo em Letras da UNESP.
Uma transformacédo radical da Universidade sé vird no bojo de um processo de
alteracdo das estruturas sociais. No entanto, ndo podemos esperar que essa trans-
formagdo surja em decorréncia da atuagdo de um ““deus ex machina”. Precisamos
intervir na realidade. Por isso, propomos que, com base na situagdo aqui apre-
sentada, sejam repensados nossos cursos de Létras, para que eles se tornem mais
eficazes do que séo hoje. Para isso, apresentamos algumas idéias, que sdo apenas
principios muito gerais. N@o temos a pretensdo de que elas sejam a verdade, mas
esperamos que sirvam para instaurar um debate sobre os objetivos e os contetidos
dos cursos de Letras.

Cada curso superior deve ter objetivos especificos, uma vez que ndo podem
tratar de generalidades, vaguidades e banalidades. Isso nfio pressupde, evidente-
mente, que o especialista ndo precise ter uma sélida “cultura geral”. O objetivo
especifico precipuo é formar professores para atuar no ensino de lingua materna,
de linguas cléssicas e de linguas estrangeiras modernas. Isso ndo significa que os
cursos de Letras ndo tenham outros objetivos. Como, porém, em geral, os forma-
dos vdo trabalhar no magistério de 1.° e 2.° graus, vamos centrar nossas reflexdes
sobre o que decorre do estabelecimento desse objetivo.

Como os alunos vém para a universidade sem uma vivéncia anterior dos
valores, atividades e produtos que sdo parte constitutiva do trabalho académico,
¢ necessdrio revitalizar a idéia de um ciclo bédsico. Ndo deve ele, porém, ser
constituido de disciplinas gerais como Filosofia, Sociologia, Antropologia, etc., a
pretexto de que os alunos precisam adquirir “cultura geral”. Somos contra um
ciclo bésico de cardter enciclopédico que acaba por ndo ter nenhuma validade,
uma vez que, por falta de tempo disponivel, esse tipo de curso ensina rudimentos
de Filosofia, tinturas de Sociologia, vagas informacdes gerais de Antropologia €
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assim por diante. Um ciclo bdsico dessa natureza cria um simulacro de “cultura
geral”, proporciona conhecimentos de nivel de almanaque. O ciclo bésico deve
integrar-se na estrutura especifica do curso. Por isso, ele deve centrar-se na pra-
tica da produgdo e da leitura do texto, na introdugdo aos estudos lingiiisticos e
literarios e na aquisicdo das estruturas lingiiisticas fundamentais da lingua cldssi-
ca ou moderna em que o aluno pretende licenciar-se. O curriculo do primeiro ano
deve ter um nimero menor de disciplinas, e cada disciplina um ndmero maior
de aulas, para que, concluindo-o, o aluno possa prosseguir, de forma adequada,
seu curso superior.

Um segundo problema € o ntimero excessivo de disciplinas que compdem o
curriculo pleno. Aqui tocamos num dos pontos mais polémicos das discussdes
sobre a reformulagdo do curriculo dos cursos de Letras da UNESP. Julgamos que
deva ser eliminada do curriculo a segunda lingua estrangeira obrigatéria. O curio-
so € que essa medida, que beneficiaria principalmente o ensino de linguas
estrangeiras, encontra seu mais sério foco de resisténcia entre os professores
dessas disciplinas. A queixa unanime desses professores é que os alunos che-
gam a faculdade sem saber sequer os rudimentos da lingua em que preten-
dem licenciar-se. Com isso, o ensino de linguas estrangeiras passa a ser,
principalmente, um treino de estruturas que os alunos ji deveriam dominar. Os
professores queixam-se ainda que o tempo de que dispdem para formar um bom
professor € muito exiguo. Ora, se elimindssemos uma das duas linguas estrangei-
ras obrigatdrias, haveria mais tempo para a prética intensiva da lingua em que
o aluno vai diplomar-se. Freqiientemente se alega que um aluno precisa aprender
duas linguas estrangeiras, porque isso tornard sua formagdo mais completa. Nio,
as pessoas nao precisam aprender duas linguas, necessitam aprender dez, vinte,
cingiienta, O problema é que, como nfo hé tempo para isso, é preciso estabelecer
prioridades. No caso de nossos cursos de Letras, em fun¢do da realidade educa-
cional de nosso pais, a prioridade ndo é fingir ensinar duas linguas ao aluno, mas
formar um bom professor de uma lingua.

O problema é que a retirada de uma das duas linguas obrigatérias do
curriculo poderia esvaziar certos cursos. Todos sabemos que o mercado de tra-
balho ndo pode ser o critério determinante da existéncia de cursos e de disciplinas
no interior da universidade. Cabe, principalmente, & escola ptblica manter certas
cadeiras que, embora nao tendo grande procura em razdo de determinagdes do
mercado de trabalho, estudam acervos importantes do patrimdnio cultural da
humanidade. Embora, a nosso ver, ndo seja o nimero de alunos que deva presidir
2 manutencido de uma 4rea de estudos e & contratagdio de pessoal para nela tra-
balhar, mas sim um projeto de pesquisa, cabe a universidade induzir, por uma
séric de mecanismos como, por exemplo, a fixacdo do niimero de vagas, a pro-
cura das linguas cldssicas € modernas cujo estudo ndo encontra aplicabilidade
imediata no mercado de trabalho. E preciso ndo esquecer que todos os alunos

ja se licenciam em portugués e que, portanto, ao dedicar-se ao estudo de outra
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lingua, ndo precisam necessariamente ter em vista um lugar no mercado de tra-
balho.

E preciso pensar cuidadosamente, considerando apenas os objetivos do curso
¢ a realidade do educando, no papel que cada disciplina do curriculo pleno
exerce na formacdo do aluno. Muitas disciplinas sdo mantidas em nosso curriculo
pleno mais por forca da tradicdo do que por exercer um papel significativo na
formagdo do aluno. Pensemos, sem qualquer motivacdo subalterna e sem qual-
quer preconceito, num caso concreto: a Filologia Romanica. E possivel hoje en-
sinar Filologia Roménica, em nivel de graduacdo, para alunos que nio conhecem
latim nem qualquer idioma roménico além do portugués? Serd que o aluno ndo
se limita a memorizar para a prova certas coisas, que em seguida serdo esque-
cidas € que ndo terdo, portanto, nenhum significado para sua formagido? As dife-
rentes disciplinas que compdem o curriculo pleno devem concorrer harmoniosa-
mente para a formagdo do profissional que o curso pretende habilitar. O nosso
curriculo precisa ter um nimero menor de disciplinas obrigatérias € uma carga
maior de aulas e de trabalho em cada uma delas. O que se deseja ndo é que o
aluno tenha um niimero muito grande de disciplinas e adquira nog¢Oes superficiais
de cada uma delas, mas que tenha uma sélida formacdo, que o habilite a ser
um bom profissional.

Nosso curriculo — e estamos entendendo aqui curriculo como um conjunto
de contetdos e atividades que tem em mira determinados objetivos — € inorga-
nico, ou seja, falta-lhe um principio unificador, o que faz que o aluno receba um
conjunto enorme de informagdes ndo integradas num todo orgénico e coerente,
que sirva de base para o aprofundamento de seus estudos e para um posiciona-
mento critico em relagdo as atividades docentes no 1.° e 2.° graus. O aluno sai da
faculdade com informagGes fragmentdrias, que néo sabe operacionalizar e com que
ndo consegue operar. E preciso repensar os contetidos para que sejam orientados
por um principio unificador. Ndo estamos com isso querendo cercear a liberdade
de cétedra ou fazer que todos os professores pensem da mesma forma. O prin-
cipio unificador que deveria reger o curriculo seria o perfil do profissional que
se deseja formar. Além disso, evitar-se-ia que o mesmo conteddo fosse ministrado
em diferentes disciplinas, enquanto outros ndo fossem sequer mencionados. Nesse
sentido, pensamos que a Lingiiistica e a Teoria da Literatura sdo disciplinas
nucleares do curso (¢ bom notar que nuclear ndo quer dizer mais importante).
Por isso, ndo devem estar desligadas de outras disciplinas. Ao contrario, o estudo
das diferentes linguas e das diversas literaturas deve relacionar-se organicamente
aos estudos dessas duas matérias, pois sendo ndo ganham elas seu real significado
no curriculo.

O curriculo pleno, na medida em que for enxugado, deve prever um espaco
maior para disciplinas optativas, de forma que o aluno, tendo cursado os progra-
mas bdsicos ¢ indispensdveis para a formagdo superior em Letras, possa comple-
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tar essa formacdo de acordo com seus interesses especificos. E necessdrio, assim,
oferecer muitas disciplinas optativas ao aluno, para que a cp¢do seja opgdo € nao
obrigatoriedade. Disciplina optativa nfio é apenas de livre escolha da instituigao,
mas de livre escolha do aluno.

E urgente redefinir o significado das chamadas disciplinas pedagdgicas no
curriculo. Ndo podem elas continuar a ser um apéndice do curso, mas devem
integrar-se a ele. Uma disciplina que aborde contetidos que tém uma implicacdo
direta no trabalho docente sdo disciplinas pedagdgicas. Assim, o estudo da va-
riacdo lingiifstica e da maneira de abord4-la, das caracteristicas das modalidades
oral e escrita da linguagem, das bases lingliisticas dos métodos de alfabetizacdo,
etc. pode fazer parte daquilo que entendemos por componente pedagdgico do
curriculo. Além disso, esse componente compreende uma andlise da educagio
brasileira, prética de ensino, etc. O que nao se pode admitir € que o curriculo
contenha disciplinas que ndo se integrem, de forma orgénica, numa proposta de
formagao do professor.

Tudo isso implica uma reformulacdo dos procedimentos didaticos e dos cri-
térios de avaliacdo. Um curso de Letras nfo pode dar-se por satisfeito com uma
escolaridade que inclui apenas o dominio precdrio de linguas estrangeiras ou de
uma contrafaccdo de um discurso cientifico. O professor ndo pode sentir-se re-
compensado apenas com o fato de que o aluno lhe devolve dados memorizados.
O aluno, por seu turno, ndo pode passar seu curso superior a ingurgitar dados
indigestos e ndo assimildveis, porque o “‘saber” assim acumulado nfo conduz A
consciéncia de participacdo na vida social, para cuja transformacéo deve, em
dltima instincia, contribuir. Professores e alunos precisam acreditar no fato de
que a realidade é transformada pelo trabalho lento e paciente. O curso de Letras
ndo pode ter como linha mestra o que Paulo Freire chamou uma ‘‘concepgéo
bancdria de educac@o”, mas deve procurar compreender “inquieta, permanente
e pacientemente” o papel e os mecanismos da linguagem, entendida como ““prética
social condensada”, que exerce um papel ativo na formacdo da consciéncia.

O segundo item a merecer nossos cuidados é a pds-graduacdo. Embora os
programas de pds-graduacao em Letras da UNESP estejam consolidados, tenham
conceito A ou B na CAPES e tenham ja formado mestres e doutores que estdo
exercendo sua atividade profissional em diversas faculdades piblicas ¢ privadas,
enfrentam problemas que precisam ser sanados com utrgéncia. O primeiro deles
€ que a universidade nao assumiu integralmente seus programas de pds-graduagao:
a carga de trabalho referente a cursos e orientacdo de dissertacdes e teses nao
¢ computada para se estabelecer o ndmero de docentes de uma &rea ou departa-
mento, as verbas para contratar professores visitantes sdo ainda pequenas, etc. A
Universidade tem no momento dois caminhos: ou assume plenamente seus cursos
de pés-graduacdo ou os extingue. Se optar por manté-los precisa partir para uma
politica de contratacdo de professores titulados que, por sua experiéncia na do-
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céncia e na pesquisa, possam reforcar e revigorar os ntcleos de pesquisa da
UNESP e elevar cada vez mais a qualidade de seus cursos de pés-graduacao. Isso
inclui a contratagao de professores aposentados da prépria UNESP ou de outras
universidades, que se tenham destacado por suas pesquisas numa determinada
area.

Embora seja necessario receber um ndmero maior de professores visitantes
vindos de outras universidades do pafs e do exterior, nossos cursos de pds-gradua-
¢do nao podem apoiar-se no trabalho desses professores, pois o problema crucial
de um trabalho em nivel de mestrado e de doutoramento ndo s@o os cursos, mas
¢ a orientagdo de dissertacdes e teses. E preciso, pois, que contemos com um
corpo significativo de orientadores, para que nossos programas de pés-graduacio
possam expandir-se € mesmo manter-se. Muitos dos atuais orientadores da drea
de Letras jd4 completaram o tempo de servico exigido para a aposentadoria vo-
luntaria ou estdo em vias de fazé-lo. Por outro lado, a drea de Letras tem um
grande contingente de novos professores que levardo ainda alguns anos para
completar sua formacdo académica e para atingir a maturagdo intelectual que se
exige de professores e orientadores da pds-graduacdio. Nossos programas nao
podem esperar.

Se a UNESP n#o assumiu integralmente seus cursos de pds-graduacdo, mui-
tos professores também ndo o fizeram. Acreditam eles que ministrar um curso
ou orientar uma dissertacdo ou uma tese seja um favor que prestam a Universi-
dade € ao coordenador do curso. Trabalhar ou ndo na pés-graduagdo nédo depende
da escolha pessoal de cada professor, mas ¢ uma obrigacdo decorrente de seu
estatuto funcional e académico. E claro que nem todos os professores tém con-
dicdes de trabalhar na pds-graduacdo, uma vez que ndo é somente o titulo de
doutor que credencia o docente seja para ministrar cursos, seja para orientar
trabalhos de grau. No entanto, os professores que forem escolhidos pelos conse-
lhos de pés-graduagdo para exercer as atividades de professor ou orientador néo
podem, sob nenhum pretexto, furtar-se a essa obrigagdo.

A UNESP deve aproveitar sua peculiaridade de estar localizada por todo
o interior do Estado de Sdo Paulo ¢ abrir cursos de pds-graduagdo lato sensu,
destinados ao aperfeicoamento e & especializacdo de professores. Poderiam assu-
mir esse encargo os professores portadores de titulo de mestre. Cursos de aper-
feicoamento e de especializagdo poderiam ser uma forma eficaz de participar
do esforgo de melhoria da qualidade do ensino de 1.° ¢ 2.° graus.

Deve ainda merecer uma acurada reflexdo o problema da pesquisa. Para
que os Institutos de Letras da UNESP possam tornar-se centros de pesquisa cada
vez mais reconhecidos no pafs € mesmo no exterior, precisam, de um lado, au-
mentar significativamente o ntimero de publicacSes e, de outro, estabelecer pro-
jetos relevantes de pesquisa. Embora seja muito dificil dizer o que € ou ndo
relevante em matéria de pesquisa, pensamos que projeto relevante é aquele que
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supre determinadas car€ncias como, por exemplo, uma grande gramadtica do por-
tugués feita com base nas conquistas ¢ nos avangos da ciéncia da linguagem. Esses
projetos, dada sua magnitude, precisam ser coletivos, resultando o produto final,
de acordo com a natureza do projeto, quer do trabalho conjunto de uma série de
pesquisadores, quer da reunifio de trabalhos individuais. Esses projetos coletivos
ndo podem nem matar as iniciativas individuais nem sufocar a criatividade de
cada pesquisador. E dificil conciliar tudo isso. E preciso, entretanto, ao menos
tentar.

Bernard Shaw disse certa vez: “Vocé vé as coisas que existem e pergunta:
Por qué? Eu sonho com coisas que nunca existiram e pergunto: Por que ndo?”
O professor € o pesquisador estdo a cavaleiro de duas dimensdes: a da realidade
e a do sonho. Devem observar a realidade e interrogar-se sobre o porqué das
coisas. Mas devem também sonhar com o que nunca existiu e procurar transfor-
mar o sonho em realidade. Quando fazemos um balango dos cursos de Letras
na UNESP ndc queremos apontar defeitos, mas conclamar todos a transformar
sonhos em realidade, a fazer que o ideal de uma universidade voltada para os
interesses da maioria da populag@o brasileira se torne real. Abdicar da dimensdo

do sonho e da luta para que ele se torne realidade é renunciar a condigdo de
professor e de pesquisador.

As Letras ainda tém um papel muito importante em nossa sociedade, pois,
embora néo ajudem a aumentar o produto interno bruto nem a resolver problemas
dramiticos de moradia ou de alimentacdo, auxiliam a tornar o homem mais
humano. J4 dizia Cicero: “Hoc enim uno praestamus vel maxime feris, quod
colloquimur inter nos et quod exprimere dicendo sensa possumus” (De Oratore,
I, VIII). Auxiliam a tornar o homem mais humano na medida em que contribuem
para que, por meio de sua atividade lingiiistica, ele se conheca melhor. O verda-
deiro objeto das Letras é, entdo, estudar, por meio da linguagem, o homem em
sua dimensdo psicolégica e social. Ndo € essa uma tarefa menor, embora hoje
esteja desprestigiada. Ndo se pode, porém, cumprir essa tarefa em pesquisas e
cursos burocratizados. A mesma inquietacdo que pulsa nas produgGes lingiiisticas
dos homens precisa pulsar em nossos cursos de Letras.
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