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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido com foco na juvenilizagdo da Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), cujo principal objetivo foi identificar e descrever causas relacionadas
ao fendbmeno de “juvenilizagdo” da EJA no municipio de Goiéania, e possiveis impactos
na educacgao formal desses estudantes. O produto educacional desenvolvido teve
como objetivo oferecer um aporte na construgcado da autoestima e autoimagem positiva
aos estudantes em transicdo da 42 para a 52 série da EJA. A pesquisa foi realizada
em 5 instituicdes de ensino localizadas em Goiania, a capital do estado de Goias. A
rede de educagao municipal da cidade conta com um total de 300 escolas publicas,
dentre as quais 54 instituicdes e 3 salas de extenséo oferecem o sistema de EJA. Para
a coleta de dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas, nas quais foram
definidas trés perguntas para os estudantes, quatro para os professores e trés para
os gestores. Para entrevista foi utilizado aplicativo de gravador de audio, operado pelo
pesquisador por meio de um smartphone, em que a captura do audio foi numerada e
datada. Foram entrevistados 38 estudantes, sendo que 21 das entrevistas foram
analisadas. No caso dos professores, foram feitas 19 entrevistas, todas elas
analisadas. Além disso, quatro gestores foram entrevistados, e todas as entrevistas
também passaram por analise. O processo de analise fundamentou-se na analise
tematica. Os dados demonstraram que uma grande parte desses jovens estad no
mercado de trabalho, a procura de uma oportunidade, ou na esperanga de conseguir
um emprego, mas faz trabalhos informais para ajudar suas familias, colocando assim
a escola em segundo plano. Com relagao as caracteristicas da EJA em Goiania, o
fator mais significativo foi o perfil juvenil, que alcangou 70%. A juvenilizagdo da EJA é
entendida como a crescente presencga de jovens, especialmente adolescentes, que
migram do ensino regular para a EJA. Esse fendbmeno altera o perfil tradicional do
publico dessa modalidade, que antes era composto majoritariamente por adultos e
idosos. A EJA desempenha um papel fundamental na promocéo da inclusdo social,
no combate ao analfabetismo e a exclusdo educacional, oferecendo uma
oportunidade de resgate da autoestima, empoderamento e ampliagao de perspectivas
de vida para aqueles que buscam a retomada de seus estudos.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Juvenilizagdo; Medos Escolares.



ABSTRACT

This study was developed with a focus on the juvenilization of Youth and Adult
Education — EJA, whose main objective was to identify and describe causes related to
the phenomenon of "juvenilization" of Youth and Adult Education in the municipality of
Goiania, and possible impacts on the formal education of these students. The
educational product developed aimed to offer a contribution to the construction of self-
esteem and a positive self-image of students in transition from 4th to 5th grade of EJA.
The research was carried out in 5 educational institutions located in Goiania, the capital
of the state of Goias. The city's education network has a total of 300 public schools,
among which 54 institutions and 3 extension rooms offer the Youth and Adult
Education (EJA) system. For data collection, semi- structured interviews were
conducted, in which 3 questions were defined for students, 4 for teachers and 3 for
managers. For the interview, an audio recorder application was used, operated by the
teacher/interviewer, through a smartphone, where the audio capture was numbered
and dated. 38 students were interviewed, and 21 of the interviews were analyzed. In
the case of teachers, 19 interviews were conducted, all of them analyzed. In addition,
4 managers were interviewed, and all interviews were also analyzed. The analysis
process followed the usual methodologies, based on thematic analysis. The data
showed that a large part of these young people who seek EJA are in the job market,
looking for an opportunity, or hoping to get a job, but do odd jobs to help their families,
thus putting school in the background. Regarding the characteristics of EJA in Goiania,
the most significant factor was the youth profile, which reached 70%. The juvenilization
of EJA is understood as the growing presence of young people, especially adolescents,
who migrate from regular education to EJA. This phenomenon changes the traditional
profile of the public of this modality, which was previously composed mostly of adults
and the elderly. EJA plays a fundamental role in promoting social inclusion and
combating illiteracy and educational exclusion, offering an opportunity to rescue self-
esteem, empowerment and expand life perspectives for those who seek to resume
their studies.

Keywords: Youth and Adult Education; Juvenilization; School Fears.
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APRESENTAGAO

Sou professor de Educacéo Fisica ha vinte anos, trabalho em uma escola
municipal situada em Goiania - GO. A escola de tamanho médio e bem equipada,
oferta o ensino fundamental nos turnos matutino, vespertino e noturno, atendendo a
aproximadamente 500 estudantes. No diurno oferta educacdo infantil e ensino
fundamental até o sétimo ano. No periodo noturno, do primeiro ao nono ano na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Minha histéria como professor/pesquisador tem inicio nas profundas raizes da
diaspora africana. Meus ascendentes foram arrancados de suas terras, separados de
suas familias e forcados a atravessar os oceanos como peg¢as de um comeércio
desumano. Em meio ao sofrimento e a dor, eles mantiveram a chama da esperanga
acesa, acreditando em um futuro melhor para si e para as futuras geragoes.

Atravessando os séculos, as marcas desse passado sombrio permaneceram
cravadas profundamente na pele, em minha identidade e DNA. Cada cicatriz narra
uma historia de resisténcia e superagdo. Recordo-me das angustias impostas pela
privacdo de oportunidades que também moldaram meu percurso, pois, o sistema que
nega chances aos negros, os aprisiona em uma teia de desigualdades, tenta manté-
los em uma posi¢cao de subalternidade. Contudo, recusei-me ser aprisionado por
esteredtipos e demarcado pelos limites. Batalhei incansavelmente pela minha
educacédo, pelo meu desenvolvimento pessoal e pela igualdade de oportunidades,
rompendo as barreiras que tentavam me conter.

Em 1997, iniciei a realizagdo de um sonho ao ingressar na licenciatura plena
em educacéo fisica, que conclui em 2000. Em 2003, iniciei o trabalho docente na
Secretaria Municipal de Educacédo (SME) de Goiania como professor de Educagéo
Fisica na modalidade EJA, com um cargo efetivo na Escola Municipal Geralda de
Aquino, onde estou até hoje.

Em meu primeiro ano como professor tive uma experiéncia marcante de
autoconhecimento e aprendizado em um universo repleto de pluralidade e diversidade
cultural, além de uma visao preconceituosa em relacdo ao analfabetismo. As turmas
eram compostas por pessoas de diferentes idades, muitas delas oriundas de areas
menos favorecidas e uma significativa representacdo de comunidades afro-brasileiras.

Diante desse contexto, me identifiquei com esses estudantes, conectei-me as

histérias de exclusdo e a luta por justica social. Minhas aspira¢gdes ao lecionar se
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entrelagcavam com o proprio desejo de fazer uma diferenga que tornasse o processo
de ensino e aprendizagem mais significativos para os estudantes.

E importante destacar que a EJA tem um papel crucial ao promover a incluséo
social, combater o analfabetismo e a exclusdo educacional, além de facilitar a
conciliagado entre estudos e trabalho. Essa modalidade educacional oferece uma
oportunidade de recuperacdo da cidadania, promove a autoestima e amplia as
possibilidades de futuro para aqueles que desejam recomecar.

Recomegar... apés varios anos acompanhando a EJA e notando as
transformacdes no perfil dos estudantes, fiquei curioso ao observar a quantidade de
jovens que migravam da escola regular para a EJA, o que despertou meu interesse
nessa tematica, até que apds ser motivado por uma amiga, tomei a decisdo de me
inscrever no mestrado para investigar mais a fundo essa questao.

Iniciei uma nova etapa em 2023, ao ser aprovado no processo seletivo para o
mestrado profissional. Pude pesquisar a Juvenilizacdo da EJA em Goiania e
desenvolver um produto educacional intitulado “Diario do Autoconhecimento”, em
conjunto com o jogo de tabuleiro “Medos Escolares: o que te assombra?”

Hoje, encontro-me em mais um lugar de conquista: o sonhado titulo de mestre!
Posso dizer que sobrevivi, apesar dos percalgos, contrariei as estatisticas,
impulsionado pela dedicagao ao magistério, desde o inicio de minha experiéncia em
sala de aula, luto contra a desigualdade, tal qual Paulo Freire que classifica a
educagao como um instrumento de liberdade, contrariei o sistema excludente com os
dados coletados e as conclusdes aqui apresentadas.

Te convido para juntos celebrarmos a conquista deste titulo e ainda,
celebrarmos a vida, o amor, a unido, o cuidado, o carinho, a atencao e o bem viver,
herangas deixadas por meu povo que sim, alicerceram o que sou hoje. Esta conquista

nao é sé minha, mas de todos nds. De todo o povo preto!
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1 INTRODUGAO

Eu, quando vim para a escola, eu tive muito medo de como eu seria recebida
aqui na escola. Primeiro porque ja tem 55 anos de idade. Ai uma escola que
tem jovens de todas as idades aqui, de 16 anos para cima tem. Ai eu chego
idosa na escola de noite para estudar junto com os jovens. Como que vocé
pensa que a gente chega? A gente chega com medo, a gente chega
assustada, a gente imagina que ndo é capaz, que nédo vai ser aceita,
entendeu? Mas gracas a Deus, nos fomos aceitas. Eu e minha irm&a fomos
muito bem recebidas na escola e estamos aqui até hoje. Mas o medo foi
grande (sic) (APE1 Aluna da EJA em Goiania).

Este estudo foi desenvolvido com foco na juvenilizagdo da EJA, explorando de
gue maneira a educacao fisica poderia ajudar na constru¢cdo da autoestima e da
autoimagem positiva dos estudantes que estdo fazendo a transi¢do da 42 para a 52
série do ensino fundamental da EJA. Almejou-se contribuir com um aprendizado
significativo a partir do objetivo principal: identificar e descrever causas relacionadas
ao fenbmeno de “juvenilizagdo” da EJA no municipio de Goiania e possiveis impactos
na educacdo formal desses estudantes, até que por conseguinte a definigdo das
razdes e reflexos do questionamento proposto, s&o explorados: a) os motivos que
levam adolescentes a se matricularem na EJA; b) analise do fluxo dos estudantes
provenientes do Ciclo Inicial do Ensino Fundamental; c) construir um produto didatico
para ofertar um aporte na construgdo da autoimagem positiva do aluno em transi¢cao
da 42 para a 52 série da EJA.

A idealizacdo do produto educacional fundamentado nesta pesquisa é fruto de
décadas de observagao em sala de aula, especialmente na EJA em que a convivéncia
e a interagdo com esse grupo permitiram perceber seus desejos e medos.

Um dos fatores que faz com que os estudantes mais velhos hesitem em
progredir para a segunda fase (da 42 para a 5% série da EJA) é a presencga dos
estudantes mais jovens, gerando receio em se relacionar com esse grupo. A inclusao
de estudantes mais novos em um ambiente que tradicionalmente era dominado por
colegas de classe bem mais velhos traz desafios significativos. As divergéncias
geracionais criaram obstaculos que dificultam uma interagao eficaz, prejudicando o
aprendizado. O medo do ridiculo, as diferengas comportamentais e a inseguranga séo
aspectos que podem fomentar essa hesitacdo. Como resultado, aponta-se a
desmotivacdo, o medo de seguir em frente, a dificuldade em se relacionar e

até mesmo o abandono escolar. Em busca de uma forma de oferecer suporte
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emocional para superar essas barreiras, foi elaborado o produto educacional aqui
apresentado.

Assim, entender o fendbmeno da juvenilizagado da EJA resultara diretamente em
maneiras de auxiliar esse grupo em sua convivéncia diaria com a escola.

O produto educacional “Diario do autoconhecimento aliado ao jogo; Medos
Escolares: o que te assombra?” tem como objetivo oferecer um aporte na construgao
da autoestima e de uma autoimagem positiva aos estudantes em transi¢cao da 42 para
a 5% série da EJA.

De acordo com Santos (2003),

Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagoes, do
ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos
foram excluidos da escola pela evaséo (outro reflexo do poder da escola, do
poder social); outros a deixaram em raz&o do trabalho infantil precoce, na luta
pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico) (p. 74).

O desafio a ser enfrentado esta relacionado aos medos que os estudantes
carregam durante a trajetéria escolar. Esses medos podem incluir a ansiedade em
relagdo ao novo ambiente, as dificuldades de adaptacéo, o convivio com colegas mais
jovens, a inseguranga nos aspectos escolar e social, entre outros varios motivos.
Esses medos podem impactar negativamente a autoestima e a autoimagem que os
estudantes tém de si, afetando seu desempenho escolar e seu bem-estar emocional.
A caréncia de apoio e suporte adequados durante a transi¢cao entre as séries na EJA,
assim como a caréncia de métodos de ensino direcionados para abordar essas
inquietacdes, sdo questdes historicas que ajudam a perpetuar essa problematica.

Neste estudo também foi abordada a perspectiva teérica da EJA que analisou
discussdes geradas a partir da promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 até a
contemporaneidade, abordando a evolugdo e a trajetéria da politica educacional
brasileira voltada para a EJA tao logo tenha sido publicada a nova “Constituicao
Cidada”.

A pesquisa aborda o conceito e caracteristicas da EJA como uma “modalidade
de ensino que tem como objetivo garantir o direito a educagédo de pessoas que nao
tiveram acesso ou nao concluiram seus estudos na idade regular’ (Brasil, 1996).
Portanto, compreende-se que a modalidade EJA é destinada a individuos com 15

anos ou mais que desejarem reiniciar seus estudos e conquistar o certificado de
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conclusao do Ensino Fundamental e/ou Médio.

Segundo as diretrizes normativas, a EJA é uma categoria organizacional
constante da estrutura da educagao nacional, com finalidades e funcdes especificas
(Brasil, 2000) que a diferenciam do ensino regular, dentre elas sendo possivel
destacar: funcao qualificadora, fungao reparadora e fungao equalizadora.

Adiante sao abordadas consideragdes sobre a ideia e o conceito de juventude,
que de acordo com Brunel (2004) é vista como um fenémeno caracteristico da década
de 1990. O rejuvenescimento do publico-alvo da EJA tem gerado um caloroso debate
sobre a nogao de juvenilizagado nas publicagdes relacionadas a essa modalidade, e
para aprofundar a compreensao do termo “juvenilizagao” foram analisadas algumas
obras que discutem o significado de juventude.

Por sua vez, a base tedrica para a compreensao da juvenilizagdo como um
fendmeno na EJA, se pauta nos estudos de Arroyo (2017), Brunel (2004) e Dayrell
(2007), entre outros, que vém langando luz sobre o tema com o intuito de compreender
as causas que tém levado a esse fendmeno.

Prosseguindo, este estudo aborda a concepc¢édo do produto educacional,
detalhando como ele foi planejado, quais sao seus objetivos e funcionalidades, além
de identificar seu publico-alvo. Ainda, sdo apresentadas as discussbes com a
literatura, assim como a importancia desta pesquisa para contribuicido com o tema
central proposto.

Enfim, sdo feitas as consideragdes finais sem a pretensao de esgotar o tema e

com o intuito de colaborar com a discussdo de novas pesquisas acerca dele.
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2 CONCEITO E CARACTERISTICAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS -
EJA

A EJA é uma modalidade de ensino que tem como objetivo garantir o direito a
educacao de pessoas que nao tiveram acesso ou nao concluiram seus estudos na
idade regular (Brasil, 1996). E destinada a individuos com 15 anos ou mais que
desejam reiniciar seus estudos e conquistar o certificado de conclusdo do ensino

Fundamental e/ou Médio.

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agbes integradas e complementares entre si
(Brasil, 1996).

A EJA é uma categoria organizacional constante da estrutura da educacéo
nacional, com finalidades e fungdes especificas (Brasil, 2000) que a diferenciam do
ensino regular. Entre elas, podemos destacar: fungdo qualificadora, reparadora e
equalizadora.

A palavra qualificar significa basear-se no principio da educagéo continua,
reconhecendo que a aprendizagem nao se limita a infancia e a adolescéncia, mas
pode ocorrer em qualquer fase da existéncia.

Essa tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a
vida é a funcdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais do
que uma funcgao, ela é o préprio sentido da EJA, pois tem como base o carater
incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequacgéao pode
se atualizar em quadros escolares ou nao escolares (Brasil, 2000).

A EJA busca promover a formagéo integral dos estudantes, desenvolvendo ndo
apenas competéncias cognitivas, mas também socioemocionais. Cabe a ela, além dos
conteudos académicos, trabalhar habilidades como pensamento critico, resolucédo de
problemas, comunicacdo efetiva e trabalho em equipe, visando preparar os
estudantes para os desafios do mundo contemporaneo.

Reparar na EJA, significa reconhecer e valorizar as experiéncias de vida dos

estudantes, incorporando esses conhecimentos ao processo educativo. A partir das
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vivéncias dos estudantes sdo estabelecidas conexdes com os conteudos curriculares,
tornando o aprendizado mais significativo e relevante para eles.

Assim, “a EJA necessita ser pensada como um modelo pedagdgico proprio a
fim de criar situagcdes pedagogicas e satisfazer necessidades de aprendizagem de
jovens e adultos” (Brasil, 2000, p. 8). Dessa forma, deveria existir uma abordagem
contextualizada, uma vez que a EJA busca relacionar os conteudos curriculares com
a realidade dos estudantes, visando a aprendizagem. Os temas abordados devem ter
relagdo com a vida cotidiana, o trabalho, a cidadania e a insergé&o social, visando
desenvolver competéncias e habilidades praticas que possam ser aplicadas no dia a
dia dos(as) estudantes.

Equalizar na EJA é acolher estudantes de diferentes idades, origens culturais,
niveis de escolaridade e experiéncias de vida. A EJA promove a igualdade de
oportunidades e valoriza a diversidade, criando um ambiente inclusivo que respeita as
diferengas e contribui para a constru¢gao de uma sociedade mais justa.

A fungéo equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos
outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes, aposentados e
encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram uma interrupcao
forcada seja pela repeténcia ou pela evasao, seja pelas desiguais oportunidades de
permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparacao
corretiva, ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas
insercdes no mundo do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e na abertura
dos canais de participagdo. Para tanto, sdo necessarias mais vagas para esses
‘novos” e “novas” estudantes, demandantes de uma nova oportunidade de
equalizacdo (Brasil, 2000).

A EJA desempenha um papel fundamental na promogédo da inclusdo social e
no combate ao analfabetismo e a exclusdo educacional, oferecendo uma
oportunidade de resgate da autoestima, empoderamento e ampliagao de perspectivas
de vida para aqueles que buscam a retomada de seus estudos.

Nesta etapa da pesquisa sera abordada a evolugéo e a trajetdria da politica
educacional brasileira voltada para a EJA apds a aprovacao da Constituicao de 1988,
na premissa de que para aprofundar a compreensao sobre a trajetéria da EJA sob a
perspectiva da juvenilizagdo, o objetivo desta dissertagdo, € imperativo que as
analises tenham foco nas normas e diretrizes implantadas logo apds a publicagédo da
Nova Carta Magna ora vigente (Brasil, 1988).
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Logo apo6s redemocratizacdo do pais em 1985, foi escrita uma nova Carta
Magna (Brasil, 1988) e os direitos fundamentais da populagdo brasileira foram
resguardados. A Constituicdo Cidada de 1988 (Brasil, 1988) reconheceu a educacéao
como um direito universal. Apoiadas por normas como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (Brasil, 1996) e o Parecer 11/2000 da Camara de Educacao Basica
(CEB) do Conselho Nacional de Educacédo (CNE) (Brasil, 2000), essas normas
estabeleceram uma estrutura legal que assegurou o direito a educagao para jovens e
adultos - EJA.

Segundo Haddad e Siqueira (2015)

Os direitos educativos dos jovens e adultos brasileiros estao inscritos, na
atualidade, em trés instrumentos juridicos de ambito nacional. A Constituicdo
Federal de 1988 atendeu aos reclamos da sociedade e reconheceu o direito
dos jovens e adultos ao ensino fundamental, obrigando os poderes publicos
a sua oferta gratuita. Esse direito foi detalhado pela Lei n. 9.394, de 1996, de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), na qual a Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) foi inscrita como modalidade da Educagao Bésica,
apropriada as necessidades e condi¢cdes peculiares dessas geragdes.
Finalmente, em 2000, o Parecer 11 da Camara de Educagéo Basica (CEB)
do CNE, fixa as Diretrizes Curriculares, enfatizando o direito publico subjetivo
dos jovens e adultos ao ensino de qualidade, a luz dos principios da
proporgéao, equidade e diferencga (p. 91).

A Constituicdo Federal do Brasil, no seu artigo 208, é clara ao dizer que a EJA
na educacgao basica deve ser oferecida gratuitamente pelo Estado a todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria.

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - Educagéo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria (Brasil, 1988).

O direito a educacéo esta atrelado a qualquer outro direito do ser humano, de
acordo com Art. 6° da Constituinte (Brasil, 1988) “Sao direitos sociais a educacgao, a
saude, a alimentagéo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituicdo”. A defesa desses direitos sempre foi
fundamental na luta dos menos favorecidos € com a educacdo se destacando
entre eles.

A elaboragao do capitulo dedicado a educacgao na constituicdo contou com a

participacao de diversas organiza¢des e movimentos sociais, além da colaboragao de
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especialistas do setor. Segundo Saviani (2013), entre as instituigdes envolvidas,
destacaram-se o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica, a Confederacao
Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), a Associagao Nacional de Politica
e Administracdo da Educagao (Anpae), a Associacdo Nacional dos Docentes das
Instituicdes de Ensino Superior (Andes), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacéo (Undime) e o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao (Consed),
entre outras.

A Constituicdo de 1988 foi um divisor de aguas no Brasil, ao incluir o direito a
educacado como um dos pilares da nova ordem democratica. O artigo 205 deixou claro
que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”
(Brasil, 1988).

No ano seguinte, em 1989, tomou posse o primeiro Presidente da Republica
escolhido diretamente apds o golpe de 1964 e seu objetivo foi adaptar o pais as
transformacgdes globais, buscando torna-lo mais competitivo e moderno, porém, a
partir dessa fase o pais enfrentou sérias crises sociais e econémicas que impactaram
diretamente o setor da educacido, com a situagdo aplacada com a estabilidade
econdmica gerada pela entrada do Plano Real no ano de 1994 (Jaccoud, 2005).

Com a chegada do novo governo, a politica educacional da EJA passou por
mudangas significativas e uma delas foi a dissolugdo da Fundagéo Educar; a partir
daquele momento os dérgaos publicos, as organizagdes civis e outras instituicoes
parceiras, passaram a assumir sozinhas a responsabilidade pelas atividades
educacionais que antes eram sustentadas por convénios com a Fundagdo (Haddad;
Di Pierro, 2000).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000) essa mudanga retrata

um marco no processo de descentralizacdo da escolarizagéo basica de
jovens e adultos, que representou a transferéncia direta de responsabilidade
publica dos programas de alfabetizagcdo e pods-alfabetizagdo de jovens e
adultos da Unido para os municipios. Desde ent&o, a Unido ja nao participa
diretamente da prestacdo de servigos educativos, enquanto a participacao
relativa dos municipios na matricula do ensino basico de jovens e adultos
tendeu ao crescimento continuo [...] (p. 121).

Também em 1989, o MEC convocou uma comissao formada por especialistas
que ja tinham realizado ou estavam realizando pesquisas no ambito da EJA para
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debater a preparagcdao do Ano Internacional da Alfabetizacdo, estabelecido pela
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura — UNESCO para
1990 (Cunha, 2016).

Neste panorama, com as alteragbes no cenario econdbmico global que
enfatizaram a competicdo entre paises em busca de um desenvolvimento mais
robusto, a qualidade da educacéo foi significativamente afetada e nesse contexto, a
UNESCO promoveu uma conferéncia internacional dedicada a educacgéo acessivel a
todos, que foi batizada como “Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos”, uma
conferéncia cujo intuito foi abordar as necessidades fundamentais de aprendizagem
(UNESCO, 1997).

No cenario internacional, o inicio dos anos 90 foi marcado por um evento inédito
que muito prometia em relacdo ao futuro da EJA. Em 1990, declarado pela
Organizagao das Nagdes Unidas como Ano Internacional da Alfabetizagao, realizou-
se em Jomtien, na Tailandia, uma Conferéncia Mundial que reuniu entre seus
patrocinadores, pela primeira vez, a UNESCO, o Programa das Nag¢des Unidas para
o Desenvolvimento (PNUD), o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e
o Banco Mundial. Nesse evento foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos, que propunha uma abordagem global do problema educacional no
mundo, uma importante ampliacdo do conceito de educacao basica e acodes
coordenadas em varios niveis. Muitas das orientagcbes dessa conferéncia
dinamizaram as reformas educativas que haviam se iniciado na década anterior em
paises em desenvolvimento, evidenciando que a educagdo ganhava destaque entre
as demais politicas publicas. A Declaragao de Jomtien deu destaque a EJA, incluindo
metas relativas a reducao de taxas de analfabetismo, além da expansao dos servigos
de educagédo basica e capacitagado aos jovens e adultos, com avaliagdo sobre seus
impactos sociais (Di Pierro et al., 2001).

As diretrizes e planos sugeridos na Conferéncia Mundial de Educagao para
Todos ndo apresentaram grandes evolugbes. De acordo com Sobral, Sousa e
Jimenez (2009) “o avanco obtido teria sido tdo inexpressivo, que os mesmos
problemas constatados em Jomtien ainda se constituiriam um imenso desafio para as
nagodes periféricas” (p. 178).

De acordo com Di Pierro et al. (2001)

E conveniente iniciar a analise da situacdo da educacdo de jovens e adultos
na ultima década do milénio com um quadro mais preciso da magnitude da
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demanda potencial por essa modalidade educativa. A contagem da
populagao realizada pelo IBGE em 1996 verificou que entre os brasileiros com
15 anos ou mais, 15,3 milhdes (14,2%) ndo completaram sequer um ano de
escolaridade, 19,4 milhdes (18,2%) tém apenas de um a trés anos de
instrugao e outros 36 milhdes (33,8%) completaram de quatro a sete anos.
Totalizando esses dados, podemos constatar que sao 70,7 milhdes (66,2%
dos brasileiros com 15 anos ou mais) os que ndo completaram o ensino
fundamental e que, segundo a Constituicdo, teriam direito ao ensino
fundamental gratuito adequado a sua condicdo de jovens e adultos
trabalhadores. Se quisermos ainda considerar a intengdo expressa no texto
constitucional de universalizagao do ensino médio, teriamos que acrescentar
a esse contingente os 23,3 milhdes de brasileiros com 20 anos ou mais que
puderam concluir o ensino fundamental, mas n&o o médio. Segundo
levantamentos do Ministério da Educacao e do Desporto (MEC), entre 1995
e 1998, o niumero de matriculas iniciais no ensino fundamental de jovens e
adultos ficou em torno dos 2 milhdes. No que se refere a alfabetizagao, o
indice de cobertura ndo chega a 1%; quanto ao acesso ao ensino
fundamental, temos 8,41% dos jovens e adultos cursando o sistema regular
com alguma defasagem entre a idade e a série e apenas 4% frequentando
cursos para jovens e adultos (p. 95).

O compromisso do Brasil na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos,
referentes ao Plano Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania (PNAC), ndo se
concretizou, durando menos de um ano.

Durante esse tempo ocorreu uma articulagao entre universidades, movimentos
sociais e organizagbes nao-governamentais, que se dedicaram a discutir e buscar
iniciativas para elaborar politicas publicas com o intuito de combater o analfabetismo
no pais.

Estabelecido em 1997 por meio de uma colaboracdo entre o Conselho da
Comunidade Solidaria e o Ministério da Educacéao, o Programa Comunidade Solidaria
foi desenvolvido com uma finalidade especifica. Seu objetivo era reduzir os indices de
analfabetismo do pais, focalizando nos jovens de 12 a 18 anos. Em 1997, priorizava
0S municipios com taxas de analfabetismo superiores a 55%: os localizados
nas regides norte e nordeste. Em 1999 atingiu os Grandes Centros Urbanos e, em
2002 as regides Centro-Oeste e Sudeste (Barreyro, 2010).

Na década de 90, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), Lei
n° 9.394/1996, foi outro marco importante para a educacgao brasileira. Ela definiu as
bases da EJA como uma modalidade especifica voltada para aqueles que nao
conseguiram completar a educagao basica na idade apropriada ou tiveram sua
trajetéria educacional interrompida. Um ponto fundamental da LDB €& que ela
reconhece a necessidade de adequar a educacao ao perfil do publico atendido pela

EJA, composto majoritariamente por trabalhadores que conciliavam estudo e emprego
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(Brasil, 1996).

A referida etapa de ensino, efetivamente, passou a ter essa nomenclatura a
partir de 1996 com a Lei 9394/96 (LDB). Segundo Soares (2005):

A mudanca de ensino supletivo para educagéo de jovens e adultos ndo é uma
mera atualizagao vocabular. Houve um alargamento do conceito ao mudar a
expressao de ensino para educagao. Enquanto o termo “ensino” se restringe
a mera instrugao, o termo “educagédo” é muito mais amplo, compreendendo
os diversos processos de formagéo (p. 12).

Entre 2003 e 2006, durante a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, foi criado
o Programa Brasil Alfabetizado (ALFASOL), com a meta de erradicar o analfabetismo.
Esse programa abrangeu diversas iniciativas, incluindo o Projeto Escola de Fabrica,
destinado a facilitar a entrada dos estudantes no mercado de trabalho; o PROJOVEM,
focado na capacitagao profissional e no estimulo a agdes comunitarias; e o Programa
de Integracdo da Educacio Profissional ao Ensino Médio para Jovens e Adultos,
conhecido como PROEJA.

Em 2007, o Ministério da Educacao ampliou o escopo do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) para incluir todos os tipos de educagdo. O FUNDEB, ainda
vigente, é responsavel por administrar os recursos financeiros destinados a educagao.
A verba de custeio € destinada a formacao de alfabetizadores e coordenadores de
turmas, aquisicdo de material escolar, aquisicdo de material de apoio para os
alfabetizadores, entre outros recursos (Brasil, 2007).

No mesmo ano, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), por meio da Resolucdo n° 65, de 13 de dezembro de 2007,
publicada no Diario Oficial n°® 241, de 17 de dezembro de 2007, estabeleceu as
Agendas Territoriais para o Desenvolvimento Integrado da Alfabetizagcdo e EJA.
Baseou-se na inclusdo do Programa Brasil Alfabetizado nas agbes do Plano de
Desenvolvimento da Educagao (PDE), alinhado com as discussdes da preparagéo da
VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos da UNESCO (CONFINTEA)
(Brasil, 2007).

Apesar do progresso historico das politicas relativas a EJA, um numero
substancial de individuos permanece analfabeto, e muitos ndo completaram o ensino
fundamental.

A meta para o Plano Plurianual 2016/2019 era de 1,5 milhdo de pessoas
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recebendo educagao de alfabetizagéo, no entanto, a participagdo no programa Brasil
Alfabetizado vem diminuindo desde 2013, quando abriu vagas para 1.113.450
estudantes. Em 2014, o numero de vagas caiu para 718.961, e em 2015, com
execucao em 2016, despencou para 168.000, esses dados preocuparam o Governo,
que fez com que o MEC ampliasse o numero de vagas para o ciclo de 2017 (Brasil,
2016).

A fim de melhorar as taxas de alfabetizacdo e, ao mesmo tempo, defender o
direito de todos os cidadaos brasileiros a educagao, o MEC formulou principios
orientadores para sua politica de Alfabetizacdo e EJA. Esses principios foram
implementados por meio do desenvolvimento de ferramentas estratégicas para a
implementagdo. Entre eles estavam a realizacdo de conferéncias nacionais de
educacéo e a criagao do Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024, que incluia
planos para erradicar o analfabetismo absoluto entre jovens e adultos e reduzir a taxa
de analfabetismo funcional em 50% até 2024 (Brasil, 2014).

Na historia recente do Brasil, a EJA tem sido associada a campanhas de
alfabetizagc&o, programas de escolarizagdo acelerada e exames de certificagdo de
estudos basicos. Além disso, nas sociedades globalizadas de hoje, em que a
informacdo, a comunicagdo e o conhecimento sdo fundamentais, a educagao de
jovens, adultos e idosos deve proporcionar oportunidades e acompanhar estes
avancos (Di Pierro, 2017).

A politica publica deve fortalecer sistemas educacionais inclusivos em todas as
etapas para viabilizar o acesso pleno a educagao basica obrigatéria e gratuita, foi
com esse foco que a PNE (criado em 2014) estabeleceu, entre outras medidas, a
erradicagdo do analfabetismo absoluto de jovens e adultos e a redugcdo em 50% da
taxa de analfabetismo funcional até 2024, mediante o fortalecimento dos sistemas

educacionais inclusivos em todos os niveis, sempre visando atingir seus obijetivos.
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2.1 ABORDAGEM HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM
GOIANIA

Em Goiénia, os dados referentes as agdes educativas direcionadas a jovens e
adultos estao registrados desde a década de 60. A SME foi criada em 1961, apds a
separacgao da SEE:

[...] mesmo findo o Estado Novo e com Prefeito e Camara Municipal
escolhidos por elei¢do, sua administragdo continuou vinculada ao Governo
Estadual até 1961, quando as duas administracées se separam. E foi no
interior do processo de separagédo, em que as duas instancias buscavam
estabelecer as respectivas competéncias, que surgiu a S.M.E., sucessor do
Departamento de Educagéo criado em 1959 (Climaco, 1991, p. 62).

Nesse periodo, a SME inaugurou um processo de autonomia, mas enfrentou
dificuldades devido a influéncia politica e a falta de um direcionamento independente
em suas agodes educativas.

Desde o final da década de 1960, Goiania disponibilizava o Ensino Noturno
municipal, que comegou com o extinto “curso ginasial’. A Lei Federal 5.692/1971
(revogada em 1996 pela LDB) reformulou o sistema educacional e permitiu a inclusao
de jovens e adultos em turmas de educagao supletiva.

Nos primeiros anos de funcionamento da SME, as informacgdes sobre a EJA
eram escassas. A primeira solicitagdo por uma escola noturna ocorreu em 1952,
seguida de outra em 1958, mas isso nao resultou na criagcéo de instituicbes como a
Escola Municipal de Alfabetizacao de Adultos. Na década de 1980, os professores se
uniram em sindicatos para lutar por melhores condigdes de trabalho, o que levou a
equiparacao salarial e a implementagdo de politicas de valorizagdo da profissao
docente, culminando em diversas conquistas registradas em 1983.

A partir dos anos 1990 a Rede Municipal de Ensino de Goiania (RME) observou
um expressivo numero de adolescentes com mais de 15 anos sem concluir o Ensino
Fundamental, e visando atender esses adolescentes sem idade para o ensino regular
e ao mesmo tempo sem idade para EJA, a modalidade EJA foi convertida em
Educacdo para Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA) e passou a receber os
adolescentes que se encontravam na sombra da idade estudantil entre ensino regular
e EJA.

Mamede e Gomes (2014) explicam com base em Goiania (2004) que o projeto

da EAJA, a partir dos pressupostos adotados, logrou reestruturar toda uma proposta
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de Educacdo para Adolescentes, Jovens e Adultos na RME, sistematizada,
coletivamente, em diversos documentos e relatérios de pesquisa.

Em 1998, foi implementado o Fundo de Manutenc&o e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que visava uma nova
sistematica de redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental, mas
excluia a EJA. A SME de Goiania como alternativa para garantir recursos para a
manutengdo da EJA fez ajuste de verbas por intermédio da Resolugdo 037/2002,
detalhada a seguir.

Conforme Goiania (2010 apud SME, 2022), para o segmento da 1% a 42 série,
era necessaria uma carga horaria de 600h presenciais e 200h de atividades
complementares, como uma tentativa de unificagdo, aprovada pelo CME por meio da
Resolucdo n° 037, de 20 de margo de 2002. Essa opgao viabilizou o financiamento
para EAJA da RME, enquanto Ensino Fundamental.

A aprovacao do FUNDEB em 2007, que apesar do baixo repasse destinado a
EJA, possibilitou um pequeno progresso ao incluir todas as etapas e modalidades no
financiamento da Educacao.

A experiéncia de Goiania na época, demonstrou a importancia de politicas
publicas que promovem a democratizagao do acesso a educacdo e a construcao de
propostas pedagdgicas que respondam as necessidades e as especificidades dos
estudantes da EJA frente aos desafios e as possibilidades da EJA no Brasil.

A EJA passou por diversas transformacgdes desde o ano 2000, cujos destaques
mais recentes desdobraram-se a partir do ano de 2019, quando foi criado o
Documento Curricular para Goiania, no entanto, devido a pandemia da Covid-19,
no ano de 2021 foi necessario adotar um sistema hibrido de aulas e
consecutivamente, no ano de 2022 foi apresentada a Matriz Estruturante EJA-2022,
até que em 2023, foi desenvolvido o Documento Curricular EJA (2023-2026).

Com a vigéncia da Organizacao Pedagdgica da EJA — 2023 (Goiania, 2022)
houve significativa melhoria na oferta dessa modalidade de estudo aos discentes
porque essa proposta politico-pedagdgica priorizou projetos e temas relevantes para
os estudantes, com um curriculo ajustado a realidade de cada um. Porém, frente a
diminuicdo das matriculas e um alto indice de evasdo, e considerando que a
abordagem modernizada ndo foi atingiu os niveis esperados, foram implementadas
alternativas de otimizagao para enfrentar esses desafios, como salas multisseriadas

e grupos de professores que atendessem duas escolas.
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A estrutura da EJA também sofreu alteragdes em 2023, com a introdugao de
“Coletivos Compartilhados” de professores que atuam em duas escolas diferentes, o
que acabou diminuindo o contato entre estudantes e professores, ressaltando que a
SME adotou o termo “periodo” para se referir a etapa de classificacdo dos estudantes,
com cada segmento organizado em trés periodos, conforme a demonstragdo nos
Quadros 1 e 2.

Quadro 1 - Demonstrativo de periodos do 1° segmento.

Periodos Referéncia com a série da atual proposta
1° 12e 28
2°e 3° 3?2 e 42 (referente ao 5° ano do Ensino Fundamental)

Fonte: Goiania (2022).

Quadro 2 - Demonstrativo de periodos do 2° segmento”.

Periodos Referéncia com a série da atual proposta
40 58
5°e 6° 62, 72 e 82 - (referente ao 8° e 9° ano do Ensino Fundamental)

Fonte: Goiania (2022).

A distribuicdo de segmentos demonstrada nos Quadros foi estipulada pela SME
com base na disposicao do Art. 23 da Constituicao Federal de 1988, que permite que
a educagao basica seja organizada em séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao,
sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar (Brasil,
1988).

Tendo compreendido o que € a EJA e como ela se manifesta no municipio de
Goiania (GO), o capitulo seguinte direciona o olhar para as particularidades da
juventude, visto que essa exploragao se faz essencial para, subsequentemente, ser

abordado o cerne deste estudo.

1 Atualmente, nas escolas de coletivo Unico, as 62 e 72 séries estdo instaladas em uma sala
multisseriada (Goiania, 2022).
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3 CONSIDERAGOES ACERCA DA IDEIA E CONCEITO DE JUVENTUDE

Para compreender melhor a tematica da juvenilizagdo na EJA & necessario
esclarecer o sentido do termo. O processo de juvenilizagado é considerado como um
fendbmeno tipico dos anos 90 e provocou um intenso debate sobre o conceito nas
publicagdes referentes a EJA (Brunel, 2004).

A concepgao de juventude pode ser abordada a partir de diversos pontos: como
uma faixa etaria, um estagio da vida, um grupo populacional, uma classe social ou
até mesmo uma geracgao. No entanto, todas essas defini¢gdes estido, de certa forma,
relacionadas a etapa do ciclo da vida que se situa entre a infancia e a idade adulta
(Freitas; Abramo; Leon, 2005).

A juventude pode ser entendida, ao mesmo tempo, como uma condig&o social
e uma representagdo. De um lado, ha um carater universal dado pelas
transformacgdes do individuo em determinada faixa etaria, nas quais completa
o seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudancgas psicolégicas. Mas a forma
como cada sociedade e, no seu interior, cada grupo social vao lidar e
representar esse momento € muito variada no tempo e no espago. Essa
diversidade se concretiza no periodo histérico, nas condi¢des sociais (classes
sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores etc.), de género e
também das regides, entre outros aspectos. Podemos afirmar que néo existe
uma juventude, mas sim juventudes, no plural, enfatizando, assim, a
diversidade de modos de ser jovem na sociedade (Dayrell, 2007, p. 55).

Para Trancoso e Oliveira (2014) a juventude é:

Algo distinto da adolescéncia, sendo o momento em que a pessoa inaugura
seu envolvimento nas questdes sociais e politicas da sua comunidade e/ou
da sociedade como um todo, ja se encaminhando para a fase adulta, ao
contrario da adolescéncia, em que a pessoa esta mais imersa em si mesma,
nas transformagdes que as mudancas biolégicas vém causando no corpo e
no campo psicolégico. Por outro lado, adolescéncia e juventude se imbricam
pelo menos entre a parte final da primeira e a parte inicial da segunda, haja
vista a propria delimitagdo etaria que as respectivas legislagdes fazem: o
Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece que a pessoa adolescente
possua de 12 anos completos a 17 anos incompletos e a Politica Nacional de
Juventude estabelece que a pessoa jovem possua de 15 anos a 25 ou 29
anos. Legalmente, tem-se cada uma posicionada em dois lugares com suas
subjetivagbes culturalmente produzidas. Essa situagao reforga a ideia de que
adolescéncia e juventude sdo a mesma coisa, sem distingdes claras, sendo
possivel utilizar as duas para se referir as mesmas pessoas, e, em alguns
casos, omitir uma ou outra expressao pela opgao em demarcar um campo
politico (p. 67).

Neste sentido, corrobora o que aponta Silva (2019):
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Contudo, um dos grandes perigos que ainda ronda a busca por uma definicao
de juventude é o fato de que ela nao aglutina, necessariamente, grupos
homogéneos. Mesmo se forem estabelecidos critérios sécio- histéricos, um
individuo jovem de 17 anos tem caracteristicas fisioldgicas e psicoldgicas
diferentes de um individuo jovem de 24 anos. Além disso, a experiéncia de
um jovem morador do sertdo nordestino difere essencialmente da experiéncia
de um jovem, da mesma idade, da classe média paulistana. Mdltiplos fatores
contribuem para uma diferenciagdo de grupos dentro do grupo maior
Juventude, dentre eles religido, classe social, territorialidade, relagbes de
género, grupos étnicos, entre outros (p. 78).

Essas trés definicbes sobre juventude se inter-relacionam e contribuem para a
compreensao do que é ser jovem, considerando que além da faixa etaria diversos
fatores influem na definicdo da juventude. Singularidades tais como a classe social,
identidade cultural, territorio, dentre outros, e neste estudo a argumentagao sera com
base na combinacdo dessas definicbes anteriormente citadas para entender o

fendmeno da juvenilizagéo.

3.1 A JUVENILIZAGAO COMO UM FENOMENO NA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Com o rejuvenescimento da EJA, o conceito de juvenilizagdo tem sido
amplamente discutido na literatura, apesar de ainda nao existir uma definicdo precisa,
conforme mencionado no tdpico anterior.

Em 15 de junho de 2010 foi publicada a Resolugdo N° 3 do Conselho Nacional
de Educagdo (CNE), Camara de Educagdo Basica (CEB), que versa sobre a
legalidade da reducgédo da idade para frequentar a EJA, estipulando as Diretrizes
Operacionais para a Educacido de Jovens e Adultos, de tal modo que essa norma
fomentou o crescente numero de adolescentes na modalidade, mas nao apresentou
meios norteadores para solucionar os possiveis impactos sofridos por essa insergao.
Para Pereira e Oliveira (2018):

Essa reducdo tem intensificado um fendémeno que os pesquisadores
identificam como processo de juvenilizagdo da EJA, em fungdo do
rejuvenescimento da populagdo que a frequenta, consequéncia do
aumento significativo das matriculas de jovens a partir dos 14 anos nessa
modalidade de ensino (p. 530).

Esse acontecimento, impulsionado pelo cenario migratorio de jovens da escola

regular para EJA, instigou pesquisadores e educadores da area da educagédo a



31

desenvolverem pesquisas sobre a juvenilizagdo da EJA e autores como Arroyo (2017),
Brunel (2004) e Dayrell (2007) vém langando luz sobre o tema, enquanto na mesma
linha o autor Duarte (2015) faz afirmagao que auxilia na compreensao das causas que

conduzem a esse fendbmeno:

Juvenilizagdo € a procura incessante pela juventude de alguma atividade,
neste caso, € o rejuvenescimento da populagdo que frequenta a EJA, “é a
presenga significativa de jovens, especialmente adolescentes, resultado de
uma migragao do ensino regular para o ensino da EJA (p. 109).

Devido ao grande aumento no numero de matriculas na EJA feitas por
estudantes mais jovens, surgiram desafios a serem pensados e enfrentados no
atendimento a esse publico, bem como a necessidade de reflexdes a respeito dos
alicerces em que a EJA foi criada.

Quando de sua origem, a EJA era pautada na valorizagdo e reconhecimento
da cultura do individuo, na resisténcia contra um sistema de miséria, na
instrumentalizacdo do aluno trabalhador e oposicdo contra uma elite educativa
dominante, todavia, o que se observa na atualidade é uma EJA espoliada de seus
valores iniciais e simplesmente reprodutiva de um ensino regular do diurno, conforme
advertem os autores Haddad e Di Pierro (2000):

[...] os programas de educacgao escolar de jovens e adultos, que originalmente
se estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos
trabalhadores, vém perdendo sua identidade, a medida que passam a cumprir
fungdes de aceleragéo de estudos de jovens com defasagem série-idade e
regularizagéo do fluxo escolar (p. 23-24).

Estudos tém demonstrado um aumento da populagao jovem na EJA nos ultimos
anos, provocando mudangas significativas nessa modalidade, trazendo desafios
continuos aos educadores (Carvalho, 2009; Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001; Haddad; Di
Pierro, 2000; Silva, 2014). A motivagao mais comum € a relagdo com o mercado de
trabalho que faz os jovens retornarem a escola com o intuito de concluirem os
estudos diante das exigéncias propostas (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001). Outro desafio
sdo as dificuldades dos educadores no planejamento das estratégias pedagogicas
devido a convivéncia entre diversas geragdes nas salas de aula, principalmente as
diferentes maneiras de assimilagdo de conteudo (Alcantara, 2016; Carvalho, 2009;
Silva, 2014).

Silva (2014) explica que a modalidade passa por um novo processo de
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adaptacao lento, envolvendo questdes etarias, didaticas, espaciais e culturais. E ainda
apresenta em seu estudo, relatos de projetos que visam criar praticas pedagdgicas,
que relacionem os conhecimentos diversificados com o cotidiano dos jovens de
segmentos diferentes e possam resultar em uma experiéncia exitosa.

Nesse contexto, € importante observar a necessidade de repensar a estrutura
organizacional da instituicdo de ensino, levando em consideragdo o novo perfil do
aluno que ingressa na EJA, a partir do entendimento de que:

[...] o conhecimento do contexto se relaciona com o local em que se
desenvolve o ensino e com as pessoas a quem ele é ministrado. Para cada
turma, série e nivel de ensino sido feitas adaptacbes ao saber a ser
construido. Esses saberes s&o adquiridos na pratica, na vivéncia do cotidiano
escolar. Os professores que atuam na EJA, se ndo tomarem consciéncia
desses elementos na sua formagéo, ficardo reféns cada vez mais de praticas
modeladores e de reprodugdes de praticas bem-sucedidas, que, na maioria
das vezes, nada tém a dizer aos seus alunos (Jardelino; Araujo, 2014, p. 158).

Os fatores de natureza pedagdgica, politica, legal e estrutural, destacados por
Brunel (2004), favorecem o fendmeno de juvenilizagdo observado na EJA, que para
Fernandes (2008) tem sido objeto de interesse por parte dos pesquisadores. Brunel
(2004) evidencia a existéncia ndo somente de um contexto legal definido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Brasil, 1996), que institui que os
jovens devem ter no minimo 15 anos para a conclusao do ensino fundamental, mas
também de um contexto social e pedagdgico que facilita a migracéo desses jovens da
escola regular para a modalidade EJA.

Em relagdo ao contexto legal, Rummert (2007) argumenta que essa medida
tinha como objetivo corrigir o fluxo escolar, além de permitir que jovens, que enfrentam
dificuldades para frequentar a escola regular devido as suas condi¢gdes de vida,
pudessem concluir seus estudos antecipadamente. Portanto, a reducdo da idade
minima para ingresso na EJA, tanto nos cursos quanto nos exames supletivos,
facilitou a transferéncia dos estudantes matriculados no ensino fundamental para essa
modalidade.

Atualmente, a EJA tem enfrentado um novo desafio para a propria sustentacao
porque, com a progressao continuada, muitos jovens deixam de ser elegiveis para
estes servigcos, uma vez que, independentemente de nem sempre portarem o
necessario dominio dos conteudos (Mainardes, 1998) concluem a educagéo basica
dentro do prazo estabelecido.

Neste contexto, a EJA deixa de atender um expressivo numero de pessoas
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porque aqueles que ainda se beneficiariam dessa modalidade sao, em grande parte,
duplamente excluidos por serem adolescentes e/ou jovens adultos que, além de
enfrentarem a pobreza e a marginalidade socioecondmica, sdo excetuados do sistema
educacional tradicional.

Isso se alinha com o que a “Professora P3” mencionou ao afirmar que sao “[...]
aqueles jovens com dificuldades de aprendizagem, que muitas vezes passaram pela
falsa inclusdo no ensino regular, foram excluidos por causa das suas deficiéncias e
acabaram indo para a EJA”. Além disso, € adicionado a esse fato a situacdo de
extrema pobreza que muitos deles — abordados na pesquisa — enfrentam.

Essas pessoas seriam as que mais precisariam da EJA, pois devido a
dificuldade financeira que antecipou a necessidade de entrarem no mercado de
trabalho, em funcdo da baixa qualificacdo profissional, que é o fruto de estudos
incompletos pela evasdo escolar, a EJA seria a segunda chance para eles
completarem a educagao basica, transformarem suas realidades e assim verem-se
livres de preconceitos sociais.

Frente ao exposto, torna-se imprescindivel que governos e instituicbes de
ensino direcionem investimentos robustos a EJA porque somente acbes desta
natureza garantirdo a esses jovens e adultos o acesso a uma educacéao de qualidade,
condicdo essencial para que superem as barreiras que obstaculizam o pleno
desenvolvimento de seu potencial. Em suma, a EJA configura-se como modalidade
crucial para a promog¢ao da inclusido social e educacional, demandando, portanto, sua

manutencao e fortalecimento continuos.
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4 TRAJETO METODOLOGICO

Este € um estudo de carater descritivo que, conforme as conclusdes de Vergara
(2006) revela as caracteristicas de uma populagédo ou de um fenédmeno especifico,
além de permitir identificar correlacdes entre variaveis e determinar sua natureza, e
ele acrescenta que embora este tipo de pesquisa ndo tenha a fungao de explicar os
fenbmenos que descreve, ela pode servir como fundamento para as mesmas

explicagdes ao fornecer subsidios para uma abordagem qualitativa.

4.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, que para
Oliveira (2007) € um processo de reflexdo sobre a realidade e sua analise, na qual os
métodos e as técnicas utilizadas visam de forma detalhada o contexto sdcio-histérico
do objeto a ser estudado em que todos os fatos e fenbmenos observados séo
significativos e relevantes para permitirem uma interpretacdo profunda das
particularidades, atitudes e comportamentos dos sujeitos envolvidos, possibilitando a
descricao detalhada ou o relato pormenorizado sobre o0 assunto pesquisado.

O seu desenvolvimento sera pautado na fundamentacao tedrica abordada por
Bogdan e Biklen (1994), quando os autores ressaltam que este tipo de estudo
possibilita analises e coletas de dados que “[...] ddo fundamentacédo a escrita [...]
servem para pensar de forma adequada e profunda aquilo que se pretende investigar
[...], identificam informacdes importantes dentro do material encontrado durante o
processo de investigagao [...]" (p. 167).

A razao para escolha desse método reside na crenga de que ele é capaz de
oferecer respostas. A questao central deste estudo é: qual(is) motivo(s) para essa
“‘juvenilizagao”? O reajuste no fluxo de estudantes oriundos do Ciclo, por exemplo,
poderia ser um dos fatores que contribuem para esse fendmeno ou ha outros

elementos em jogo?

4.2 Local e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada em 5 instituicdes de ensino instaladas em Goiania, a

capital do estado de Goias, localidade onde a rede de educagao municipal conta com
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um total de 300 escolas publicas, dentre as quais 54 instituicdes e 3 salas de extensao’
que oferecem o sistema de EJA, organizadas da seguinte maneira:
e 54 escolas atendem os 1° e 2° segmentos do ensino fundamental de forma
compartilhada;

e 1 escola oferta 0 1° segmento e uma sala de extensao a noite.

Essas unidades estdo distribuidas entre cinco Coordenadorias Regionais de
Educacdo (CRE): Brasil Di Ramos Caiado (Noroeste), Maria Helena Batista Bretas
(Norte), Central (Centro), Jarbas Jayme (Sudeste) e Maria Thomé Neto (Sul), e para
realizar a pesquisa pelo método de amostragem nao probabilistica (Vergara, 2006) e
em funcado da acessibilidade foram selecionadas uma escola de cada regi&o.

A escola selecionada para a implementacgao do produto educacional € uma das
cinco escolhidas para a pesquisa e a decisio foi tomada em fungao dos critérios de
acessibilidade citados anteriormente (Vergara, 2006) e adicionalmente por ser uma
unidade educacional onde o pesquisador exerce a fungao de professor em uma turma
multisseriada que abrange do 1° ao 3° periodo, equivalente a 12 até a 42 série do
ensino fundamental, o que lhe confere uma maior desenvoltura na realizacdo do
estudo.

Os participantes desta pesquisa, conforme demonstrado nos Quadros 3,4 e 5,
foram referidos por um codigo na versao oficial do estudo, visando preservar a

confidencialidade das identidades dos individuos envolvidos.

Quadro 3 - Descrigao dos professores participantes da pesquisa.

Identificagao Sexo Disciplina que leciona Tempo deEchéncia na Etapa
P1 Feminino Ciéncias > 20 anos EF 1l
P2 Masculino Histdria > 20 anos EF 1l
P3 Feminino Lingua portuguesa > 15 anos EF Il
P4 Feminino Lingua inglesa > 10 anos EF Il
P6 Feminino Lingua inglesa > 5 anos EF I
P7 Feminino Ciéncias > 20 anos EF I
P10 Masculino Geografia > 20 anos EF I
P14 Feminino Lingua inglesa > 15 anos EF Il

2 Estas salas de extensdo estdo disponiveis durante o dia. O objetivo é atender os alunos que néo
conseguem frequentar as aulas durante o noturno, estao ligadas a uma escola e sob a supervisao da
SME, séo lugares dedicados ao aprendizado na educagéo basica, oferecendo atividades educativas e
culturais para a comunidade, funcionado em horario flexivel, tanto pela manha quanto a tarde.
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P15

Feminino

Matematica

> 20 anos

EF Il

P19

Feminino

Educacao fisica

> 15 anos

EF Il

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 4 - Descrigao dos estudantes participantes da pesquisa.

. ~ . " Periodo que esta |Quanto tempo estuda
Identificagao Idade Identidade de género matriccilla do na E J'?A?
AF1 17 anos Feminino 6° Periodo 2 anos
AM2 15 anos Masculino 4° Periodo 1 ano
AM3 16 anos Masculino 6° Periodo 1 ano
AM4 16 anos Masculino 6° Periodo 1 ano
AF5 16 anos Feminino 5° Periodo 1 ano
AM6 17 anos Masculino 6° Periodo 2 anos
AM7 16 anos Masculino 5° Periodo 1 ano
AF8 16 anos Feminino 5° Periodo 1 ano
AM9 16 anos Masculino 5° Periodo 1 ano
AM10 16 anos Masculino 6° Periodo 1 ano
AM11 15 anos Masculino 6° Periodo 1 ano
AM12 15 anos Masculino 6° Periodo 1 ano
AF13 16 anos Feminino 5° Periodo 1 ano
AF14 16 anos Feminino 5° Periodo 1 ano
AM15 17 anos Masculino 6° Periodo 2 anos
AM16 17 anos Masculino 6° Periodo 2 anos
AF17 17 anos Feminino 6° Periodo 1 ano
AF18 16 anos Feminino 5° Periodo 1 ano
AF19 17 anos Feminino 6° Periodo 2 anos
AF20 17 anos Feminino 6° Periodo 2 anos
AM21 17 anos Masculino 5° Periodo 2 anos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 5 - Descrigao dos gestores participantes da pesquisa.

Identificagdo| Faixa etaria Iden;té:l‘:?: de Formagao Tempo de gestao
Pedagoga especialista em

G1 De 45 a 55 anos Feminino educacao infantil e gestdo | 10 anos de gestédo
democratica

G2 De 45 a 55 anos Feminino Letras 7 anos de gestéao

G3 De 45 a 55 anos Feminino Ciéncias 11 anos de gestao

G4 De 45 a 55 anos Feminino L|cenC|at’u.ra em 7 anose 3 meses de
Matematica gestao

Fonte: Elaborado pelo autor.



37

4.3 Procedimentos éticos

A pesquisa seguiu os procedimentos éticos necessarios para a seguranga dos
participantes e a validacdo das acdes executadas. Foi submetida ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP), da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista
“‘Julio de Mesquita Filho” (UNESP), Campus de Bauru. Foi elaborada, inicialmente,
uma carta de apresentacado de pesquisa e um termo de consentimento para solicitar
autorizagdo a SME de Goiania e a diregao escolar das escolas selecionadas, visando
a aplicacao e o desenvolvimento da pesquisa. Logo ap6s a autorizagao e aprovagao
do CEP, com Numero do Parecer: 6.694.713, foram aplicados os termos de
consentimento para os entrevistados e seus responsaveis (Termo de Consentimento
Livre Esclarecido — TCLE e Termo de Assentimento Livre Esclarecido — TALE,
respectivamente), garantindo sigilo da identificagdo pessoal dos participantes como
nome, endereco e documentos (Apéndice 1).

Todos os termos passaram por uma minuciosa analise do CEP, da Faculdade
de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
campus de Bauru, junto a Plataforma Brasil, seguindo as exigéncias, descrigbes e
termos adequadamente dentro das resolugdes vigentes do comité, sendo aprovado
por atender os parédmetros legais, metodologicos e éticos com seres humanos
presentes nas Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

4.4 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas, nas
quais foram definidas 3 perguntas para os estudantes, 4 para os professores e 3 para
os gestores. De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 195), a entrevista “consiste
em um encontro entre duas pessoas, visando que uma delas obtenha informacdes
sobre um tema especifico, por meio de uma conversa de carater profissional”.

Os estudantes, professores e gestores das instituicdes de ensino da EJA das
escolas selecionadas foram escolhidos para fazer parte deste estudo. Um comunicado
da SME de Goiania foi enviado as escolas, informando sobre a visita e a permissao
para conduzir a pesquisa nessas instituicoes.

As visitas foram agendadas com antecedéncia junto a equipe diretiva das

escolas, e apos explicagdes sobre a pesquisa e o convite de participacao, foi fornecido
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o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para que os participantes o lessem e
assinassem e a entrevista iniciou-se assim que o trato foi formalizado.

Segundo Minayo (2010)

A entrevista é considerada uma modalidade de interagao entre duas ou mais
pessoas. Essa pode ser definida como a técnica em que o investigador se
apresenta frente ao investigado e por meio de perguntas formuladas busca a
obtencdo dos dados que lhe interessa. E uma conversa a dois, ou entre
varios interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador, destinada a
construir informagdes pertinentes para o objeto de pesquisa, e abordagem
pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes tendo em vista este
objetivo (p. 34).

Para realizar as entrevistas, com duracdo individual maxima de 30 minutos e
em ambiente seguro, dentro da prépria escola, visando n&o expor o aluno a riscos e
manter a garantia do sigilo, foi utilizado um aplicativo gravador de audio, operado pelo
professor/entrevistador, por meio de um smartphone em que foi gravada a captura do
audio e devidamente identificada tanto no inicio quanto ao fim de cada coléquio.

Os dados foram armazenados na memoéria interna do dispositivo e
simultaneamente no servico de armazenamento de dados pela internet, de acesso
exclusivo do professor/entrevistador por ser um conta privada para evitar algum
acidental compartilhamento publico dos dados e prevenir eventual chance de perda
ou dano das informagdes coletadas, e logo apés ter os dados coletados, para fins de
organizacgao, foi realizada a tabulacdo das informagdes por intermédio do software
Excel.

Foram entrevistados 38 estudantes e 21 entrevistas foram analisadas; no caso
dos professores, foram feitas 19 entrevistas, contudo somente 10 foram analisadas, e
o ciclo encerrou-se com a entrevista de quatro gestores, também totalmente
apreciadas e o processo de analise seguiu as etapas da Analise de Conteudo sugerida
por Bardin (2009), fundamentada na analise tematica.

A transcricdo dos dados coletados foi realizada por meio da técnica de
transcricao literal defendida por Gibbs (2009) em que se consegue absorver melhor
os conteudos da entrevista, como os detalhes das expressdes e usos de linguagem.
Em razao da dificuldade em compreender certas palavras durante a transcricao, foi

preciso corrigir algumas delas para melhorar a clareza.
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4.5 Roteiro da entrevista

Segundo Bogdan e Biklen (1994) um roteiro de entrevista tem o objetivo de
coletar informagdes dos participantes. Neste estudo ele foi composto por perguntas
abertas que abordam os seguintes temas: a) Caracteristicas do fenbmeno de
juvenilizagdo da EJA no Brasil; b) Implicagdes do fendmeno de juvenilizacdo na
qualidade da EJA; c) Alternativas para mitigar os impactos negativos do fenbmeno de
juvenilizagdo na qualidade da EJA. No Quadro 6 constam as questdes especificas

para cada grupo de participantes.

Quadro 6 - Questdes para cada grupo de particpantes.

Estudantes da EJA

1 | Por que vocé optou pela EJA?

2 | Quais s&o as suas expectativas em relagdo a EJA?

3 | Quais sdo os desafios que vocé enfrentou para estudar na modalidade regular?

Professores da EJA

1 | Quais sao as principais caracteristicas dos estudantes jovens da EJA?

2 | O que vocé entende por Juvenilizagao da EJA?

Vocé encontra dificuldades relacionadas aos conflitos intergeracionais em sua sala de aula?
Quais?

Quais sao as estratégias que vocé utiliza para atender as necessidades dos
estudantes jovens da EJA?

Gestores da EJA

1 | Quais s&o suas percepgdes sobre a procura dos jovens pela modalidade da EJA?

No seu ponto de vista, como gestora da modalidade, quais as implicagdes que a EJA enfrenta

com o fendmeno da juvenilizagdo?

3 Quais séo as estratégias que vocé utiliza para melhorar a qualidade da EJA no contexto da
juvenilizagdo?

Fonte: Elaborado pelo autor.

2

Tendo percorrido a trajetéria metodoldgica da pesquisa descritiva, desde a
formulagcdo das questbes norteadoras até a aplicagdo do questionario detalhado
acima, o proximo capitulo é dedicado a uma imersao nesses dados, buscando
padrées, tendéncias e insights que permitam responder as perguntas que estédo

presentes neste estudo e auxiliar nas conclusdes para atingir os objetivos propostos.
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5 CRITERIOS GERAIS DA ANALISE DOS DADOS

Nesta pesquisa, apresenta-se como metodologia a Analise de Conteudo (AC)
com a técnica de analise tematica sugerida por Bardin (2009),

Um conjunto de técnicas de anadlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteiudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgao/recepgédo (variaveis
inferidas) destas mensagens (p. 48).

Nessa primeira etapa, chamada de pré-analise, foram retomados os objetivos
da pesquisa citados anteriormente e em seguida foram feitas leituras flutuantes que
sdo o primeiro contato com os textos da entrevista, de forma genérica e sem maiores
preocupacdes técnicas e prontamente foi constituida a escolha do corpus — “O corpus
€ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentos analiticos” (Bardin, 1977, p. 96) —, posto que nesta pesquisa foram
aplicadas entrevistas semiestruturadas (Duarte, 2006) junto a estudantes, professores
e gestores de instituicdes que oferecem EJA.

Foram realizadas 38 entrevistas com estudantes, utilizando um software
gratuito para gravagao e edigdo de audio, o que facilitou o processo de transcri¢céo e
dentre essas gravagdes foram selecionadas e analisadas 21 entrevistas, seguindo a
regra da exaustividade —[...] “uma vez definido o campo do corpus [...] € preciso terem-
se em conta todos os elementos desse corpus” (Bardin, 1977, p. 97). Todas as
entrevistas coletadas foram analisadas e somente as que ofereceram respostas
relevantes para os objetivos desta pesquisa foram selecionadas, enquanto as demais
receberam uma justificativa apropriada.

Nesse contexto, 17 entrevistas foram descartadas por ndo atenderem ao
objetivo da pesquisa, pois certos questionados eram jovens estudantes cujas
respostas foram oferecidas de forma tensa, contraditéria e denotando grande
negativismo (Gongalves, 2005).

Para garantir a regra da homogeneizagcado na pesquisa — [...] “os documentos
retidos devem ser homogéneos, quer dizer, devem obedecer a critérios precisos de
escolha e nao representar demasiada singularidade fora destes critérios de escolha”
(Bardin, 1977, p. 98).

Assim, decidiu-se direcionar o foco para jovens de 15 a 17 anos, pois, esse
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grupo corresponde ao principal objetivo deste estudo, composto por jovens que estao
em fase escolar, quase finalizando ou que deveriam ter concluido o ensino
fundamental. Seguindo essa diretriz, as entrevistas mantiveram uma padronizagao de
acordo com os critérios previamente definidos pelo professor/pesquisador.

Foi tomada esta decisido para preservar as entrevistas mais relevantes porque
pelo conteudo supriram os objetivos propostos, ponderando que a norma de
pertinéncia, que é diretamente ligada a norma da homogeneidade, estabelece que “os
documentos retidos devem ser adequados como fontes de informagéo, de forma a
alinhar-se ao objetivo que motiva a analise” (Bardin, 2009, p. 98).

Em sequéncia as regras do Corpus e valorizando a norma de
representatividade, que é definida como “A analise pode ser realizada em uma
amostra, contanto que o material seja apropriado para isso. A amostragem é
considerada rigorosa se a amostra for uma parte representativa do universo original”
(Bardin, 2009, p. 97). Foi estabelecido que o N amostral seria formado por 4 diretoras,
19 professores e 21 estudantes, participantes cujos perfis serdo identificados no
decorrer deste capitulo.

Com os professores — todos atuantes na EJA — foram realizadas 19 entrevistas
e 10 delas foram analisadas sob as mesmas metodologias das regras do Corpus
citadas anteriormente, e seguindo a regra da exaustividade, 8 foram descartadas
porque apresentaram respostas inconclusas para o objetivo desta pesquisa e uma
ficou inaudivel devido ao ruido de chuva.

Em continuidade, das 5 gestoras das instituicbes selecionadas, todas na
qualidade de diretoras de instituicdes que oferecem a Modalidade EJA, somente 4
puderam ser entrevistadas porque uma delas ndo pbéde ser localizada durante as
visitas, e, como de praxe, todas as respostas obtidas por entrevista com as gestoras
passaram por analise e pelas mesmas regras.

Estando satisfeitos os estagios anteriormente descritos e refinando o corpus da
pesquisa com a transcricdo e impressao das respostas e da tabulacdo dos dados, foi
realizada uma cuidadosa leitura das entrevistas classificadas como adequadas ao
objeto no intuito de analisar as frases que constituem a unidade de contexto, a partir
das quais foram extraidas as palavras que compuseram a unidade de registro.

A unidade de contexto desempenha um papel essencial na interpretacéo de
significados, permitindo a codificagdo das unidades de registro, e ao agrupa-las, essa

unidade confere um sentido engajado, ou seja, ela se refere ao segmento da
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mensagem que, por sua abrangéncia, facilita a compreensao do significado do registro
(Bardin, 1988), enquanto a unidade de registro € uma porgao de significado que deve
ser codificada e representa o menor fragmento de conteudo a ser tratado como uma
unidade fundamental, com o objetivo de categorizagédo, podendo apresentar diversas
naturezas e tamanhos (Bardin, 2009).

A partir da acurada leitura das respostas obtidas foi realizada uma verificagao
da coesao para assegurar que estivessem alinhadas ao tema, além de possibilitar a
organizagdo das respostas em grupos caracterizados por cores distintas com
legendas.

ApOs a realizagdo desse alinhamento, utilizando a metodologia proposta por
Bardin (2009), a técnica de analise tematica ou categorial — [...] “¢ a unidade de
significacdo que se liberta naturalmente de um texto analisado segundo certos

critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (p. 105).

5.1 Analise e resultados das respostas dos estudantes

Os estudantes foram convidados a responderem a trés perguntas, sendo a
primeira: Por que vocé optou pela EJA? — “Categoria Motivos para ingressar na EJA”.
A andlise das respostas gerou quatro subcategorias, totalizando 21 ocorréncias que
refletem a frequéncia ou numero de falas de trechos selecionados e dentre essas
subcategorias, destacaram-se duas com maior recorréncia: trabalho e correcédo de
fluxo. Juntas, elas contabilizaram 16 ocorréncias, o que equivale a aproximadamente
76,19% do total. Apds a identificacdo dos elementos tematicos, esses foram

organizados em quatro subcategorias: “trabalho”, “correcado de fluxo”, “supléncia” e
“dificuldades escolares”, conforme Figura 1 e Quadro 7.
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Figura 1 - Motivos para ingressar na EJA.

Por que vocé optou pela EJA?

= CORRECAO DE FLUXO
= SUPLENCIA
DIFICULDADES ESCOLARES

TRABALHO

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 7 - Categoria “Motivos para ingressar na EJA”.

MOTIVOS PARA INGRESSAR NA EJA

Subcategoria Quapt|d§de Unidade de registro Unidade de contexto
de citagoes
“[...] ndo tinha Pois é porque eu nao tinha achado vagas.
achado vagas [...]” (AM9)

“[..]Jeufiqgueium ano |... eu fiquei um ano antes de estudar ...pra
antes de estudar [...]” | fazer nono ano ai eu achei aqui... (AM10)
; “[...] ndo tinha Pois é porque eu nao tinha achado vagas

CORRECAO DE 7 achado vagas [...]" bem no nono ano. (AF14)

FLUXO (33,33%)
“[---] n&o quiser arrumar | E o pessoal da escola de educagao ndo
umavaga [...]" quiser arrumar uma vaga pra mim. (AF17)
“[...] 3 anos sem Porque eu passei 3 anos sem estudar.
estudar [...]" (AF18)
“[...] parei de Porque em 2021 eu parei de estudar né.
estudar[...]" (AF19)
“[...] série que eu estava | Porque a série que eu estava ndo pegava
nao pegava [...]"” mais de dia. (AM21)
- 2 “[...] recuperar .
SUPLENCIA (9,52%) meus anos ..’ Para recuperar meus anos perdidos. (AM3)
“[...] recuperar o Porque disse que dava para recuperar o
ano [...]" ano. (AM15)
DIFICULDADES 3 “[...] fosse o meio ... fosse 0 meio mais facil de eu conseguir
ESCOLARES (14,29 %) mais facil [...]" passar de ano. (AF5)
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“[...] uma das mais

... melhores opg¢des que eu achei aqui,

9

TRABALHO (42,86%)

faceis [...]" uma das mais faceis também. (AF8)
-] p]fgcﬂm]? mais Porque pra mim é mais facil. (AF12)
tr[;i)]allar?ar?[m? Para me trabalhar durante o dia. (AF1)
[t.éé]bF;?r:gu[e ]?u Porque eu trabalho de amanha. (AF2)
“[---] E como, eu E como, eu trabalho de tarde e de manha.
trabalho [...]" (AM4)

“[-..] Para trabalhar

[.]

Para trabalhar na parte do dia. (AM6)

“[...] eu trabalhar

[.]

Pelo fato de ao longo do dia eu trabalhar.
(AM7)

“[...] por conta do
trabalho [...]"

Eu acho que por conta do trabalho. (AM11)

“[...] trabalhar de
jovem aprendiz [...]”

Pra mim, trabalhar de jovem aprendiz na
parte da manha. (AF13)

[...] Porque eu preciso
trabalhar [...]"

Porque eu preciso trabalhar a parte da
tarde e sé tenho tempo para estudar a
noite. (AM16)

“[...] Por conta do
meu trabalho [...]”

Por conta do meu trabalho, que ndo dava
pra estudar de manha nem a tarde.
(AF20)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme mencionado anteriormente, existem diversas razbes pelas quais os

jovens optam pela EJA para dar continuidade aos seus estudos e nesta pesquisa

foram identificados alguns desses motivos.

Composto por 46,86% do total das ocorréncias, a subcategoria referente ao

trabalho revela os motivos que levaram os estudantes a escolherem a modalidade de

EJA, e dentre as diversas justificativas, ganham destaque as declaragbes dos

estudantes:

“‘Porque eu trabalho de manha e a tarde e preciso ajudar minha familia” (Aluno

- AM2).

“Pelo fato de ao longo do dia eu trabalhar e n&o ter tempo de estudar na parte

do dia” (Aluno - AM7).

“Porque eu preciso trabalhar a parte da tarde e s6 tenho tempo para estudar a

noite. E também porque eu parei de estudar por um tempo, quatro anos, quatro

anos sem estudar” (Aluno - AM16).
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Essas falas representam de forma clara a realidade enfrentada por esses
jovens, que, em sua maioria, sdo oriundos de areas periféricas e de baixa renda,
necessitando contribuir para com o sustento de suas familias.

Este resultados estdo em consonancia com os autores Di Pierro, Joia e Ribeiro
(2001) quando dizem:

A entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento das exigéncias de
instrugdo e dominio de habilidades no mundo do trabalho constituem os
fatores principais a direcionar os adolescentes e jovens para os cursos de
supléncia, que ai chegam com mais expectativas que os adultos mais velhos
de prolongar a escolaridade pelo menos até o ensino médio para inserir-se
ou ganhar mobilidade no mercado de trabalho. Nesse contexto, a supléncia
passou a constituir-se em oportunidade educativa para um largo segmento
da populagao, com trés trajetérias escolares basicas: para os que iniciam a
escolaridade ja na condigao de adultos trabalhadores; para adolescentes e
adultos jovens que ingressaram na escola regular e a abandonaram ha algum
tempo, frequentemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razao de
movimentos migratérios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes
defasagens entre a idade e a série cursada (p. 65).

Os dados demonstram que uma grande parte desses jovens que busca EJA
esta no mercado de trabalho ou a procura de uma oportunidade, ou na esperancga de
conseguir um emprego, mas faz “bicos” para ajudar suas familias, colocando assim a
escola em segundo plano.

Seguindo nessa mesma diregao

Com certeza, sdo essas as fragdes dos jovens que entram mais cedo no
mercado de trabalho e largam mais cedo a escola, antes mesmo do tempo
minimo obrigatério de escolarizagéo e de protecdo ao trabalho. Sdo eles que
evadem, abandonam, repetem anos na escola por ndo conseguirem
acompanhar os ritmos definidos pela cultura escolar. Sao eles que buscam o
ensino noturno e a Educagdo de Jovens Adultos para permanecerem
estudando, o que demonstra que, apesar dos fracassos, o valor da escola
ainda é relevante (Brasil, 2011, p. 18).

A segunda subcategoria que mais se destacou foi a correg¢do de fluxo, com uma
incidéncia de 33,33%, representando um dos fatores que levaram os jovens a buscar
a modalidade da EJA.

Esse método foi introduzido no Brasil na década de 1990, visando a corre¢ao
da idade-série, conforme mencionado por Oliveira (2017):

Esses programas propdem a formagao de turmas especificas para esses
alunos em situacao de atraso escolar, que sdo ensinados por meio de uma
metodologia alternativa, com vistas a sua posterior reintegracdo em anos

mais avangados do sistema regular. Para além da desobstrucdo do fluxo
escolar, evitando a retengdo de vagas no sistema, essas iniciativas buscam
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uma perspectiva de maior equidade no tratamento dos alunos em situagao de
maior vulnerabilidade. Dessa forma, buscam oferecer-lhes um tratamento
diferenciado que garanta a regularizagdo de sua trajetdria, por meio da
reducéo da distor¢éo idade-série e da recuperagéo de seu atraso escolar (p.
65).

Segundo Parente e Luck (2004) esse programa pode ser conhecido por

diferentes nomes, variando conforme o estado ou municipio em que foi implementado.

Por mecanismo de corregao de fluxo escolar, entende-se a acao sistematica
encetada com o objetivo de regularizar a defasagem entre idade e série de
escolaridade dos alunos do Ensino Fundamental, podendo ocorrer sob varias
denominagbes, como, por exemplo, corre¢do da distor¢gdo idade— série,
aceleragcdo de aprendizagem e outros. Diferentes estados adotam
nomenclaturas distintas a respeito de tais programas sem, no entanto,
imprimir a eles caracteristicas significativamente diferenciadas. Ainda assim,
como cada denominacdo pode sugerir diferentes enfoques ou énfases, é
possivel antecipar diversas tendéncias ou formas de agao (p. 37).

Neste contexto, temos nos estudos de Ferreira (2019),

Assim, houve municipios que “deram carne” a correcdo de fluxo
simplesmente por meio do controle dos indices de reprovagdo de alunos,
implementando aquelas que foram chamadas de politicas de progresséo ou
de aprovagao automatica. Outros, mais preocupados com as condigdes de
aprendizagem no ambito das quais a correcdo do fluxo se dava,
aproximaram-se mais das chamadas politicas de ciclos de aprendizagem (p.
32).

Em conformidade com Barreto e Sousa (2004),

[...] os ciclos tém a ver com a intengéo de regularizar o fluxo de alunos ao
longo da escolarizagdo”, de maneira que “todos cumpram os anos previstos
para o ensino obrigatorio, sem interrupgdes e retengcdes que inviabilizem a
aprendizagem efetiva e uma educagéo de qualidade (p. 33).

Nessa dire¢cdo, o municipio de Goiania, por meio da SME, implementou os
Ciclos de Formacao e Desenvolvimento Humano na Educacdo Fundamental em 1998,
mas esse modelo vem se deteriorando desde 2020 porque esses ciclos foram
divididos em trés etapas: Ciclo | - 6 a 8 anos de idade; Ciclo Il - 9 a 12 anos de idade;
Ciclo lll - 12 a 14 anos de idade.

Nesse novo modelo os avangos progressivos sao agrupados por faixa etaria,
sendo importante destacar que dentre os estudantes do Ciclo lll, que corresponde as
antigas 62, 72 e 82 séries do ensino fundamental (faixa etaria de 12 a 14 anos de idade),
que estiverem abaixo do nivel de ensino serdao promovidos para a série

correspondente a sua idade, independentemente do seu nivel de aprendizagem.
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Portanto, essa subcategoria se justificaria por acreditar-se que esses

estudantes sejam reflexos desse sistema.

“‘Porque a série que eu estava ndo pegava mais de dia, por causa da minha
idade também” (Aluno - AM21).

“Porque eu passei 3 anos sem estudar e voltei agora” (Aluno - AF18).

Em seguida, foi abordada a segunda pergunta: quaissdo suas expectativas
em relagdo a educacgéao para jovens e adultos? — Categoria “Expectativas e Objetivos”.

A analise das respostas resultou em 8 subcategorias, somando 21 ocorréncias
que refletem a frequéncia ou o numero de citagdes de trechos selecionados. Entre
essas subcategorias, as mais recorrentes foram: aprendizado, qualidade e formacgéo.
Juntas, essas somaram 14 ocorréncias, correspondendo a cerca de 66,67% do total
(Figura 2 e Quadro 8).

Figura 2 - Expectativas e objetivos.

Quais sao suas expectativas em relagédo a educagao para
jovens e adultos?

= FORMACAO
= APRENDIZADO
= QUALIDADE

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.



Quadro 8 - Categoria “Expectativas e Objetivos”

EXPECTATIVAS E OBJETIVOS
Subcategoria Quapt|d§de de Umdgde de Unidade de contexto
citacoes registro
“[.-.] Se formar [...]" Se formar e ter um futuro. (AM2)
“[...] fazer eu espero uma expectativa boa pra mim (sic)
faculdade [...]” fazer faculdade. (AF13)
“[...]fazeruma |eu espero que quando eu terminar eu comece
; . faculdade [...]” fazer uma faculdade. (AF19)
FORMAGAO 6 (28,57%) “[...] possamos que nés possamos aprender todo mundo
aprender|[...]" junto. (AM3)
“[...] conhecer mais Ter mais sabedoria, mais conhecer mais
coisas [...]" coisas. (AM6)
“[...] ganhar Aprender cada vez mais e ganhar
conhecimento [...]" conhecimento. (AM7)
[r.{é] :5;2?:?”?,0 os jovens vao aprendendo na escola. (AF14)
“[...] recuperar Espero que eu consiga recuperar
meus anos [...]" meus anos ai perdidos. (AM15)
“[...] pra vocé aqui € um bom lugar pra vocé aprender.
aprender|[...]" (AF8)
[-] apr[e”]?er mais Passar, aprender mais, me informar. (AF20)
“[...] aprendizado . . . .
APRENDIZADO 8 (38,10%) aqui[..] Muitas coisas boas, aprendizado aqui. (AM21)
[.-.] facilidade Uma facilidade melhor para passar do que
melhor para passar
LT normalmente. (AF5)
“[...] melhorar mais | melhorar mais e que eu possa também me
[..]” esforcar mais para aprender. (AF1)
[---] pode aprender nao pode aprender e pode aprender com a
com a gente, a . ;
) gente, a gente também pode ensinar eles.
gente também pode (AM4)
ensinar [...]"
“[...] podia melhorar | educagéo no Brasil esta bem péssima podia
muito [...]” melhorar muito. (AM9)
[-] be[m],[nelhor A escola aqui é bem melhor. (AM12)
“[...] sabem lidar aqui a questao é que é bom os professores
com os alunos [...]" sabem lidar com os alunos. (AM10)
“[...] bastante . ~
QUALIDADE 7 (33,33%) importante a Eu acho pastante |mportarjte a educacéao dos
~ » jovens hoje em dia. (AM11)
educacdo|...]
[-]e bom eftudar que é bom estudar aqui a noite. (AM16)
aqui[...]
“I...JE boal [..]" E boal (AF18)
p . E respeito também, que tem pouco respeito
[..]E ’respelzo aqui. (AF17)
também [...]

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Com uma marca de 38,10%, a subcategoria de aprendizado se destacou entre
as opcoes apresentadas. Isso indica as reais expectativas dos estudantes em relacao
a escola. Em segundo lugar, a subcategoria formacéo, com 28,58%, e em terceiro,
qualidade, com 33,33%, ficaram bem préoximas em termos de porcentagem. Ao
examinar as subcategorias, € possivel perceber uma conexao entre elas, uma vez que
essas respostas se alinham a um conjunto de expectativas que os estudantes nutrem
sobre a EJA. Todas elas estdo interligadas, pois expressam um aprego pela escola
com uma avaliagdo positiva, destacando o desejo de um aprendizado de qualidade
que os conduza a conclusdo de seus estudos. Justificando assim a criagao

dessas subcategorias.

“Quero aprender cada vez mais e adquirir conhecimento” Aluno - AM7) —

Categoria aprendizagem

‘Passar, aprender mais e me formar” (Aluna - AF20)— Categoria formagéo.

“‘Hoje, a educagao no Brasil esta péssima e poderia melhorar muito” (Aluno

- AM9) — Categoria qualidade.

“Estudar aqui a noite & 6timo, mesmo com pessoas mais velhas. Prefiro a noite
do que de manha com pessoas da minha idade” (Aluno - AM16) — Categoria

qualidade.

Essa convergéncia se traduz em um conjunto de componentes em busca de

uma educacao de qualidade, como é evidenciada na pesquisa de Gadotti (2010):

[...] Qualidade significa melhorar a vida das pessoas, de todas as pessoas.
Na educacao, a qualidade estéa ligada diretamente ao bem-viver de todas as
nossas comunidades, a partir da comunidade escolar. A qualidade na
educacdo ndo pode ser boa se a qualidade do professor, do aluno, da
comunidade é ruim. Nao podemos separar a qualidade da educacido da
qualidade como um todo, como se fosse possivel ser de qualidade ao entrar
na escola e piorar a qualidade ao sair dela. Por isso, o tema qualidade € tao
complexo. Nao basta melhorar um aspecto para melhorar a educagao como
um todo. [...] Um conjunto de fatores contribui para a qualidade na educacgao.

(p. O7).

A qualidade da educacao sempre foi um tema central nas demandas sociais e

continua a ser uma questao relevante nas sociedades atuais, que buscam garantir o
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acesso a educacgao, a disponibilizagdo de vagas nas escolas e a melhoria das
condigdes de ensino. No entanto, esse ultimo aspecto ndo vem apresentando avangos
significativos em varias regides do pais, 0 que impacta tanto a permanéncia dos
estudantes quanto a conclusao de seus estudos (Haddad; Di Pierro, 2000).

Na sequéncia, foi discutida a terceira indagagao: quais foram os obstaculos
enfrentados para estudar na modalidade regular? A andlise das respostas gerou 3
subcategorias, totalizando 21 ocorréncias que representam a frequéncia ou o numero
de citagbes de trechos destacados. Dentre essas subcategorias, as mais frequentes
foram: trabalho e corre¢do de fluxos. Juntas, essas subcategorias somaram 17
ocorréncias, o que equivale a aproximadamente 80,95% do total. Apos identificacéo
dos topicos, os elementos foram organizados em 3 subcategorias: “trabalho”,
“corregao de fluxo” e “acessibilidade” (Figura 3 e Quadro 9).

Figura 3 - Desafios enfrentados.

Quais sao os desafios que vocé
enfrentou para estudar na
modalidade regular?

= ACESSIBILIDADE
= TRABALHO

= CORRECAQ DE FLUXO

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.
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Quadro 9 - Categoria “Expectativas e Objetivos”
DESAFIOS ENFRENTADOS

Subcategoria Quaptldajde de Unidade de registro Unidade de contexto
citacbes
“[...] viratempo e Sair na hora do meu trabalho pra vir a
ir pra escola [...]" tempo e ir pra escola. (AF8)
“[...] n@o podia me Meu tio, as vezes viajava,
ACESSIBILIDADE 4 (19,05%) _ levar[...]” _ néo pod_ia me levar, eu faltava. (AM1j)
[...] nem conseguia |Tinha dia que a gente nem conseguia
chegar naescola[...]” chegar na escola. (AF17)
[-] A[d']s’,,tanc'a A distancia, o horario, né?. (AM21)
“[---]que eu Desafio que eu tive foi s6 que eu
trabalho[...]" trabalho mesmo. (AF1)
“..]eufuitrabalhar .| EY™ ”at}z'r:?‘”ra"_’r(iﬁ%dar minha
“[---]] trabalhar e N&o dava para trabalhar e estudar.
estudar[...]" (AM6)
“[...]atrabalhar para | Eu tive que comegar a trabalhar para
ajudarem casa [...]" ajudar em casa. (AM7)
o “[...] porque eu Estudar a noite até porque eu trabalho.
TRABALHO 9 (42,86%) trabalho [..]" (AM12)
tggaﬁgﬂm:’ E pra mim, trabalhar. (AF13)
“[...]1tinha que Morei na roga e tinha que trabalhar.
trabalhar]...]” (AM15)
“[...] preciso Porque eu preciso trabalhar de manha
trabalhar]...]” cedo. (AM16)
“[...] precisei Eu precisei trabalhar para ajudar
trabalhar]...]” minha familia. (AF20)
“[...] muito Porque eu ja estava muito atrasado.
atrasado [...]" (AM2)
“[...] recuperar eu quero recuperar esse tempo
esse tempo [...]" perdido. (AM3)
“[...] por causa Eles nédo aceiFaram por causa da
da idade [..J" idade.
(AF5)
. “[---]escolaque me |No dia eu ndo achava nenhuma escola
CORREGCAO DE 8 (38,09%) aceitasse [...]" que me aceitasse. (AM9)
FLUXO ' “[...] Nao achei Nao achei vaga na escola de manha.
vaga[..]’ (AM10)
“[---] ndo tinha Eu n3o tinha vaga.
vagal[...]’ (AF14)
“[...] a Unica A Unica opgao que eu achei foi a noite.
opgéo[...]" (AF18)
“[...] Como eu tb6 Da série que eu parei. Como eu t6
atrasada [...]" atrasada. (AF19)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao categorizar a resposta dos estudantes foi possivel reconhecer os obstaculos
que os estudantes tiveram em seus estudos no ensino regular. Varios depoimentos
dos estudantes (42,86%) apontam o trabalho como a razéo pelas quais muitos ndo

conseguiram seguir nessa modalidade de ensino. A procura por uma vaga no mercado
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de trabalho, mencionada anteriormente, juntamente com a dificuldade de conciliar
horarios entre trabalho e estudos, se destacam como um dos principais desafios para

a continuidade no ensino regular, o que fundamenta a escolha dessa subcategoria.

“O unico desafio que eu tive foi s6 que eu trabalho mesmo. Ai eu tive que

passar por noturno” (Aluna - AF1).

“Servico, questdo de servico que ndo dava para trabalhar e estudar”’ (Aluno -
AMG).

“‘Por conta do meu trabalho, eu ajudo a minha familia dentro de casa. Eu
precisei trabalhar para ajudar minha familia” (Aluna - AF20).

Por conta de dificuldades econémicas e da necessidade de contribuir com a
manutengado das despesas do lar, esses estudantes se veem obrigados a buscar um
trabalho, o que se torna a principal raz&o para a migragao para a EJA (Soares; Cougo,
2025).

O segundo fator mais representativo foi a corregao de fluxos, com 38,09% e
essa subcategoria é justificada pela evidéncia das respostas obtidas. Os dados
coletados nas entrevistas demonstram de maneira clara que a distor¢do entre a série-
idade, assim como a regularizagdo do fluxo educacional, foram fundamentais na
busca pela educagdo na modalidade da EJA; os seguintes relatos dos estudantes
expdem os desafios que enfrentam para manter a assiduidade e finalizar o ensino

regular.

‘Porque eu ja estava muito atrasado. Estava muito atrasado e nao me

aceitaram 13" (Aluno - AM2).

“Atraso. Eu fiquei muito atrasado no estudo, mais de dois anos, e eu quero
recuperar esse tempo perdido. E eu trabalhei o trabalho, que eu trabalho o dia

todo também. Ai empata estudar tarde e manha” (Aluno - AM3).

“‘Eles ndo aceitaram por causa da idade. Era mais dificil também porque o

ensino era mais dificil. Nao é mais avancado, né? Entao, ficar parado um pouco
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de tempo pra mim foi mais dificil também” (Aluno - AF5).

“Que eu tentei estudar de manha e ndo consegui nem a tarde, por isso a unica

opgao que eu achei foi a noite” (Aluno - AF18).

Em conformidade com Haddad e Di Pierro (2000):

[...] os programas de educacgao escolar de jovens e adultos, que originalmente
se estruturaram para democratizar oportunidades formativas a adultos
trabalhadores, vém perdendo sua identidade, a medida que passam a
cumprir fungbes de aceleragdo de estudos de jovens com defasagem
série-idade e regularizagao do fluxo escolar (p. 23-24).

No préximo topico s&o verificadas as respostas dos professores atuantes na

area e as conclusdes que podem ser assomadas a esta pesquisa.

5.2 ANALISE E RESULTADOS DAS RESPOSTAS DOS PROFESSORES

Os professores responderam quatro perguntas. A primeira delas foi: “Quais sdo
as principais caracteristicas dos jovens estudantes da EJA?” — Categoria
“Caracteristicas dos estudantes jovens da EJA”. A analise das respostas resultou em
sete subcategorias, com um total de dez ocorréncias, que indicam a frequéncia de
trechos destacados. Entre essas subcategorias, trés se sobressairam pela maior
frequéncia: “esperangosos”, “historico de exclusao” e “comportamento disfuncional”.
Essas trés, juntas, somaram seis ocorréncias, representando cerca de 60% do total.
Ap0ds identificar os elementos tematicos, as informagdes foram seccionadas em sete
subcategorias: “assiduidade”, “esperancosos”, ‘“histérico de exclusdo”’, “uso
inadequado de tecnologia”, “deficiéncia de aprendizado”, “desinteresse” e

“‘comportamento disfuncional” (Figura 4 e Quadro 10).
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Figura 4 - Caracteristicas dos estudantes jovens da EJA.

Quais sao as principais caracteristicas dos

alunos jovens da EJA?

= ASSIDUIDADE

= ESPERANCOSO

= HISTORICO DE EXCLUSAO
USO INADEQUADO DE
TECNOLOGIA

= DEFICIENCIA DE APRENDIZADO

= DESINTERESSE

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 10 - Categoria “Caracteristicas dos estudantes jovens da EJA”.

CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES JOVENS DA EJA

Quantidade de

TECNOLOGIA

Subcategoria P Unidade de registro Unidade de contexto
citacoes
“l...]sao Sao infrequentes, ndo veem
o,
ASSIDUIDADE 1(10%) infrequentes [...]" todo dia, falta muito. (P15)
“[...]Jsonhadores S&o pessoas que sdo
[..T sonhadores. (P1)
ESPERANCOSO 2 (20%) p E sdo pessoas que veem no
[...] mudanga de tud f d
vida[..]' estudo uma forma de
mudanga de vida. (P14)
por um lapso de tempo,
“[...] ficaram fora ficaram fora da escola, estao
daescolal[...]” retornando hoje para o seio
) } da escola. (P2)
HISTORICO DE EXCLUSAO 2 (20%) sofreram a falsa inclusdo no
...] foram ensino regular, foram
» excluidos devido a suas
excluidos [...] o :
deficiéncias e vieram para a
EJA. (P3)
Eles querem o celular, eles
“[...]elesusamo |dormem, ai vocé tem que ficar
USO INADEQUADO DE 1 (10%) celular o tempo inteiro| chamando atengéo, eles

APRENDIZADO

[...T usam o celular o tempo
inteiro. (P7)
o “[...] nivel de cada aluno para apresenta
DEFICIENCIA DE 1.(10%) dificuldade e um determinado nivel de

aprendizagem. [...]” dificuldade e
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aprendizagem. (P10)

perfil de estar mais
desinteressados mesmo
porque estao s6 querendo
terminar os estudos. (P 6)

“[...] s6 querendo
DESINTERESSE 1 (10%) terminar os estudos
[..T”

Sao alunos que vieram do
matutino e alguns possuem
comportamento do matutino.

“..]

comportamento do

COMPORTAMENTO 2 (20%) matutino [.. (P4)
DISFUNCIONAL ° Sao alunos que vieram do
“[...] com problemas | matutino e alguns possuem
disciplinares[...]" comportamento do matutino.
(P19)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com 20% cada, as trés subcategorias mostram na perspectiva dos professores
quais sdo as caracteristicas dos jovens estudantes da EJA. Esses estudantes sao
esperangosos, mas tém histéricos de exclusao escolar e apresentam comportamentos
gue nao sao adequados a aprendizagem. Os resultados apresentados revelam, por
meio dos depoimentos dos professores, a justificativa para a escolha das
subcategorias de esperangosos, historico de exclusdo e comportamento disfuncional,
conforme relatado a seguir.

Pela concepcgao dos professores, a subcategoria dos esperangosos foi definida

segundo os proximos relatos:

“Os nossos jovens, eles sdo pessoas simples, pessoas trabalhadoras, eles
tentam conciliar o trabalho com a escola, trabalham durante o dia, né? E séo
pessoas, muitas delas desfavorecidas financeiramente falando e muitos
deixaram de estudar ha um bom tempo, que vém muitas vezes com
dificuldade em entender, compreender o conteudo no principio, mas sao
pessoas que sao sonhadores. Sao pessoas que quando motivadas, eles podem
alcancar os seus sonhos e objetivos de vida” (Professora P1) — subcategoria

‘esperancoso”.

Segundo Paulo Freire “esperancar € uma necessidade ontolégica capaz de
langar o ser humano para longe, distante da distor¢do historica e tornar concreta a
sua espera, militante, audaciosa, jamais passiva, silenciosa ou espontaneista” (Freire,
1992, p. 53).
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Ja Carrano (2011) cita:

Embora a escola seja, de fato, um lugar de interagéo social, ela também deve
agir como um ambiente de transformacgdo, aprendizado e um reflugio de
esperanca e utopia para os sonhos de inimeros jovens e adultos. Estes estédo
na escola em busca de recuperar o tempo perdido, conquistar uma
certificacao e adquirir novos conhecimentos (p. 95).

Por sua vez, a subcategoria dos estudantes marcados pelo histérico de

exclusao pode ser verificada de acordo com as préximas respostas:

“Os alunos jovens da EJA sao alunos com uma vida mais sobrecarregada do
que os alunos jovens do ensino regular. Alguns ja tém filhos, n6s temos maes
solteiras que precisam trabalhar e cuidar dos filhos sozinhas. Temos também
aqueles jovens com deficiéncia de aprendizagem, que muitas vezes foram,
sofreram a falsa inclusdo no ensino regular, foram excluidos devido a suas
deficiéncias e vieram para a EJA. E alunos muito caros. Muito cansados que
trabalham o dia inteiro em trabalhos pesados e chego aqui e devido a sua
indisposi¢ao n&o consegue apresentar o rendimento esperado” (Professora P3)

— subcategoria “histérico de exclusao”.

Como foi possivel notar pelos depoimentos trazidos anteriormente, a descricdo
do perfil dos alunos da EJA revela aspectos importantes. Um ponto que chamou a
atencao foi a declaragao da professora P3: “Temos também aqueles jovens com
dificuldades de aprendizagem, que muitas vezes experimentaram a falsa inclusdo no
ensino regular, foram excluidos por conta de suas limitagdes e acabaram ingressando
na EJA”. Nesse contexto, é evidente que esse historico de exclusdo acompanha esses
estudantes desde o inicio de sua trajetéria escolar, mesmo tendo passado por
instituicbes de ensino.
Santos (2003) também concorda com essa perspectiva, afirmando que:
Os jovens e adultos pouco escolarizados trazem consigo um sentimento de
inferioridade, marcas de fracasso escolar, como resultado de reprovagées, do
nao aprender. A ndo-aprendizagem, em muitos casos, decorreu de um ato de
violéncia, porque o aluno ndo atendeu as expectativas da escola. Muitos
foram excluidos da escola pela evasao (outro reflexo do poder da escola, do

poder social); outros a deixaram em razao do trabalho infantil precoce, na luta
pela sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico) (p. 74).

A Ultima subcategoria, a do comportamento disfuncional é exposta com base
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nas proximas respostas:

‘Sao alunos oriundos, a maioria do matutino, muitos com problemas
comportamentais e de aprendizagem, que n&o conseguiram concluir no tempo
certo esse ensino fundamental. Alunos desinteressados, muitos deles, e com
problemas disciplinares graves também, mas na contrapartida temos sim
também estudantes, jovens interessados também, que ndo concluiram esse
estudo por enes (sic) situagdes na vida, questdo de trabalho, que ajudam a

familia também no sustento ja desde cedo trabalhando” (Professora P19).

De acordo com Carrano (2007)

Alguns professores (e também alunos mais idosos) parecem convencidos de
que os jovens alunos da EJA vieram para perturbar e desestabilizar a ordem
'supletiva’ escolar. Outros demonstram sua vontade em aprofundar processos
de interagdo, mas reconhecem seus limites para despertar o interesse (p. 1).

Lodi (2019) explica que eles sao vistos como problema porque nédo se
enquadram no modelo disciplinar e meritocratico que muitas escolas vém apregoando
ao longo dos anos.

Logo apds, ao abordar a segunda questdo, que indaga: “Como vocé entende
por Juvenilizaggdo da EJA?” — Categoria “Concepgéo da juventude”, a analise das
respostas resultou em quatro subcategorias, totalizando dez ocorréncias que revelam
a frequéncia ou quantidade de expressdes extraidas. Dentre essas subcategorias,
duas se destacam pela maior frequéncia: perfil juvenil e migragado do ensino regular.
Juntas, elas somaram oito ocorréncias, representando cerca de 90% do total. Apos
identificar os elementos tematicos, estes foram organizados em trés subcategorias:
“perfil juvenil”’, “migragao para ensino regular”, e “integracao intergeracional” (Figura 5
e Quadro 11).

O fator mais significativo foi o perfil juvenil, que alcangcou 70% e essa
subcategoria € apoiada pelas informagdes obtidas nas entrevistas realizadas com os
professores, as quais mostram de forma clara os dados coletados.
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Figura 5 - Concepgéo da juventude.

O que vocé entende por Juvenilizagao

da EJA?

= MIGRACAO DO ENSINO
REGULAR

= INTEGRACAO
INTERGERACIONAL

= PERFIL JUVENIL

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 11 - Categoria “Concepg¢ao da juventude”.

CONCEPGAO DA JUVENTUDE |
Subcategoria Quar'md:gde Unidade de registro Unidade de contexto
De citagbes
“[...] deixaram de Jovens que deixaram de frequentar
frequentar a escolano | a escola no periodo diurno para
MIGRACAO DO 2 (20%) periodo diurno [...]" virem para a noite. (P1)
ENSINO REGULAR ° a1 . Seria os jovens que sairam do
[...]jovens que sairam ! -
b » matutino e estédo ingressando no
do matutino [...]
noturno. (P4)
INTEGRACAO {(to%) | ‘L-uma mistura muito Lj’g\‘lzr:rs"zt‘;fsrsnoua:fr:‘;;g\z?haaz”ntge
INTERGERACIONAL integrada [...] estudo da EJA. (P2)
“ ~ Alunos que estao no ensino regular,
[...] ndo conseguem it ~
vaga [.J muitas vezes ndo conseguem vaga,
vem estudar a noite. (P3)
p Eles n&do aceitavam antes alunos
[-.-] alunos dessa idade e agora eles
PERFIL JUVENIL 7 (70%) dessaidade[...]" )
comecaram a aceitar. (P6)

“[...] recebendo alunos
maiores de 15 anos [...]"

Noés agora estamos recebendo
alunos maiores de 15 anos
e antes eram so trabalhadores, né.

(P7)
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“[...] tem mais Tem mais jovens do que adultos ou
jovens [...]" idosos. (P10)
“[...] era mais Porque antigamente era mais
adulto [...]" adulto. (P15)
“[...] s@o alunos O publico, alunado nosso, eles sédo
mais jovens [...]" alunos mais jovens. (P19)
“[...] tem mais hoje tem mais jovens do que esse
jovens [...]" grupo. (P14)

Fonte: Elaborado pelo autor.

“O nosso perfil de alunos até um tempo atras eram mais pessoas idosas ou
com idade média entre 40, 50 e de algum tempo para ca comegou a vir esses
alunos mais jovens que estao na fase 16, 17, 18 anos até uns 23, 24 e eu acho
que o perfil mudou muito justamente por causa que a rede também mudou, eles
nao aceitavam antes alunos dessa idade e agora eles comegaram a aceitar

alunos dessa idade” (Professor P6).

“E a chegada desses meninos mais jovens, né? Nos agora estamos recebendo
alunos maiores de 15 anos e antes eram so trabalhadores, né? Agora a gente
esta recebendo todos que estao vindo, principalmente por esse abandono do
governo, né? A noite ele esta fechando todas as escolas e o jovem trabalhador,
que é menor de idade, eles vém para ele EJA, né? E o que a gente tem dentro
da EJA hoje” (Professor P7).

“E um processo que. Eu tenho visto cada vez mais jovens nas turmas da EJA
e uma diminuicdo dos adultos. Quando eu comecei a trabalhar, o perfil de
adultos e até mesmo idosos eram bem maiores e a presenga de jovens era uma
minoria. Com o passar dos anos, eu fui percebendo uma mudanca bem
substancial. Hoje, na maioria dos casos, conforme o perfil da turma,
principalmente as turmas mais avangadas, tem mais jovens do que adultos ou

idosos” (Professor P10).

“Alunos, o publico, alunado nosso, eles sao alunos mais jovens, porque antes,
a nossa EJA, a gente comportava alunos mais adultos e de idosos. De um
tempo para ca, esses alunos mais novos, por enésimos problemas familiares,

comportamentais, disciplina, por ndo conseguir finalizar ou abandonar, evadir
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da escola, ir para a EJA. Entao, sim, as nossas salas hoje, o publico alunado é
de 80% a 90% quase com esses jovens, justamente por essas questdes ja

citadas ai” (Professor P19).

Representando 20% do total das ocorréncias, a subcategoria relacionada a
migracgao do ensino regular evidencia a perspectiva do professor sobre a juvenilizagao

da EJA. As afirmacgdes a seguir tém como objetivo ratificar essa subcategoria.

“Olha, eu entendo que com o passar dos anos, antigamente, eu estou na EJA
ja ha 20 anos, nés tinhamos um publico mais adulto, idosos, e hoje nés temos
muitos jovens estudando, jovens que deixaram de frequentar a escola no
periodo de diurno para virem para a noite, para o noturno. Entdo, tem muito
mais nosso publico hoje, € muito mais jovem na faixa etaria de 15 a 25, 26 anos
que estao frequentando. Entdo, estd aumentando muito esse publico juvenil.
Na EJA” (Professor P1).

“Sim, seria os jovens que sairam do matutino e estdo ingressando no noturno”
(Professor P4).

Como reafirma Duarte (2015) em sua pesquisa quando diz que:

Juvenilizagdo é a procura incessante pela juventude de alguma atividade,
neste caso, € o rejuvenescimento da populagdo que frequenta a EJA, “é a
presenca significativa de jovens, especialmente adolescentes, resultado de
uma migragao do ensino regular para o ensino da EJA (p. 109).

Em func&o do numero de matriculas de estudantes dessa faixa etaria para essa
modalidade de ensino, esse se torna um ambiente frequentado por um publico mais
jovem, alterando a configuragéo do publico tradicional.

Em resposta a terceira pergunta: “Vocé enfrenta dificuldades relacionadas a
conflitos intergeracionais? Quais?” — Categoria “Desafios Intergeracionais”, a analise
das respostas gerou cinco subcategorias, totalizando dez ocorréncias, que
representam a frequéncia ou o numero de mengdes de trechos selecionados. Dentre
essas subcategorias, uma se destaca pela maior incidéncia: desafios intergeracionais,
que por si sO corresponde a seis ocorréncias, ou seja, cerca de 70% do total. Apos

identificar os elementos tematicos, eles foram organizados em quatro subcategorias:



“desafios intergeracionais”,

LI 13

celular” e “sem conflito” (Figura 6 e Quadro 12).
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abordagem pedagdgica diferenciada”, “uso excessivo do

Figura 6 - Desafios intergeracionais.

Vocé encontra dificuldades relacionadas aos
conflitos intergeracionais em sua sala de
aula? Quais?

= DESAFIOS INTERGERACIONAIS
= ABORDAGEM PEDAGOGICA
DIFERNCIADA

USO EXCESSIVO DE CELULAR

SEM CONFLITOS

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 12 - Categoria “Desafios Intergeracionais”.

DESAFIOS INTERGERACIONAIS

Subcategoria ng‘?t'd?de de Unidade de registro Unidade de contexto
itacoes
“[...] gerenciar Nao, eu ndo tenho dificuldades de
conflitos [...]” gerenciar conflitos. (P1)
a1 T E as pessoas de idade tém um pouco
[...] impaciéncia dei A
L] eimpaciéncia para
se relacionar. (P2)
“[...] faixas Sim, por questao de varias faixas
etarias [...]” etarias. (P4)
DESAFIOS | o [Tl sstan tenao METCNE 00 200 s e
INTERGERACIONAIS o respeito [...]” berto p
velhos. (P7)
“[...] conflito O principal desafio da EJA é o conflito
intergeracional [...]" intergeracional. (P10)
p , ~ Porque os jovens sao muito criticos,
[...] os jovens sao . e
g - » | geralmente o idoso, e sem paciéncia.
muito criticos [...]
(P19)
“[..]barulho [ E o mais velho ele fica incomodado as
vezes com barulho. (P14)
ABORDAGEM “[...] atender a E ai é dificil encontrar textos que
PEDAGOGICA 1 (10%) publicos variados |consigam atendera publicos variados.
DIFERNCIADA [..]” (P3)
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USO EXCESSIVO DE
CELULAR

1(10%)

“[...] usar o celular o
tempo inteiro [...]"

quer é usar o celular o tempo inteiro
nao quer prestar atengao na aula, ndo
quer fazer atividade. (P 6)

SEM CONFLITOS

1(10%)

“[..]nd0 [..]

Encontro nenhuma, n&o. (P 15)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na analise dessa questdo, o ponto mais destacado foi o dos desafios

intergeracionais, que representaram 70% das respostas e essa subcategoria se

justifica pelas informagdes compartilhadas pelos professores. Ao serem indagados

sobre os conflitos que surgem em sala de aula, eles procuraram esclarecer quais

obstaculos enfrentam ao ensinar para um grupo de estudantes com idades

diferenciadas, e relataram da seguinte forma:

“Sim, por questdo de varias faixas etarias. E varios interesses diferentes na
vida. Entdo, a questdo dos jovens, como eu falei na primeira pergunta, eles
veem com a visdo do matutino. Quando chega a noite, eles vao tendo a viséo
de mundo, de vida, com os outros mais velhos, questdo de trabalho, de

comportamento” (Professor P4).

“A gente ja teve uma. Um atrito, uma guerra entre os jovens e as mais velhas,
principalmente as mais velhas que nao sao alfabetizadas, porque infelizmente
0s jovens, agora eles nao estdo tendo respeito pelos mais velhos, e ai as
meninas que tém dificuldade de leitura, essas coisas, eles ficam rindo, elas se
sentem constrangidas, elas se recusam a ler, elas se recusam a fazer
atividades, assim, entdo eu acho que falta um pouco de respeito desses
meninos que estdo chegando agora com relagao aos mais, aos de maior idade”
(Professor P7).

“‘Na verdade, talvez o principal desafio da EJA é o conflito intergeracional,
porque sempre tem as diferengas entre jovens, adultos e idosos. E ai, muitas
das vezes, o publico jovem é um publico mais, digamos, dinamico, que prefere
uma dindmica mais agitada, ou até mesmo sao grupos mais barulhentos.
Enquanto os adultos e idosos preferem uma abordagem mais tradicional, mais
disciplinar, mais quieta. Entdo, pra conciliar esses dois grupos, € muitas das

vezes complicado” (Professor P10).
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“Os conflitos sempre tem e ai a gente tem que ter um jogo de cintura ai para
estar conversando, sempre senta para tanto jovem quanto idoso,
principalmente. Geralmente os conflitos sdo nessa area ai, porque os jovens
sdo muito criticos, geralmente o idoso, e sem paciéncia, os jovens séo criticos
e sem paciéncia. E muitas vezes, até por uma pergunta que algum aluno idoso
ou adulto faz para o professor, ja entra em conflito ali, eles ndo tém essa
paciéncia de estar escutando, de respeitar o seu colega nas suas opinides, nas
suas ideias e também nos seus questionamentos e perguntas” (Professor P19).

Pela perspectiva de Oliveira (1991):

Os jovens geralmente acompanham e aceitam mais facilmente as mudancgas
que ocorrem, enquanto para os mais velhos isso se torna mais dificil. Esse
fato faz com que muitas vezes os jovens entrem em choque com as pessoas
de outra geragao. Tal situagdo nada mais € que a indicagao de uma crise de
valores: os novos valores chocam-se com os valores ja estabelecidos,
criando-se uma certa tensao entre jovens e adultos (p. 38).

Finalizando, ao discutir a quarta e ultima pergunta, que questiona “Quais sdo
as estratégias que vocé utiliza para atender as necessidades dos estudantes jovens
da EJA?” — Categoria “Estratégias Pedagogicas”, a analise das respostas gerou
quatro subcategorias, totalizando dez ocorréncias que indicam a frequéncia ou a
quantidade de expressodes coletadas. Dentre essas subcategorias, trés se destacaram
pela sua maior frequéncia: processo de escuta, atividade interativa e aprendizagem
significativa. Juntas, elas contabilizaram 9 ocorréncias, o que representa
aproximadamente 90% do total. Apos essa identificacdo dos elementos tematicos,
eles foram organizados em quatro subcategorias: “processo de escuta”, “atividade

interativa”, “aprendizagem significativa” e “oferecer suporte individualizado” (Figura 7
e Quadro 13).
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Figura 7 - Estratégias pedagdgicas.

Quais sao as estratégias que voceé utiliza para
atender as necessidades dos alunos jovens da

EJA?

Quadro 13 - Categoria “Estratégias Pedagogicas”.

= ATIVIDADE INTERATIVA

= APRENDIZAGEM SIGNIFICATICA

= PROCESSO DE ESCUTA

OFERECER SUPORTE
INDIVIDUALIZADO

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Subcategoria Quacﬂ’;ggg: de Unidade de registro Unidade de contexto
“[...] teoriacom a Eu procuro estreitar. Estreitar a
ATIVIDADE 2 (20%) pratica [...]" teoria com a pratica. (P1)
INTERATIVA ° “[...]que se vé na |Do que se vé na internet para poder
internet[...]” aproveitar os conteudos. (P7)
“[...] o que ele quer |Eutento entender o que esse jovem
[..]” aluno quer com a escola. (P2)
APRENDIZAGEM 2 (20%) Entao, sempre tentando trazer a
SIGNIFICATICA ° “[...] que sé&o atrativos atualidade, a realidade dos
[..]” assuntos que sao atrativos para
eles. (P6)
“[..] eu escuto a Faco uma sondagem do que que
mtodos L] eles esperam da disciplina de lingua
portuguesa, eu escuto a todos. (P3)
“I...] troca de Ter uma troca de experiéncia
tanto académica
PR%%E%?% DE 5 (50%) experiéncia[..]"  |como uma experiéncia de vida. (P4)
(1]

“[...] Reunides [...]"

Reunibes e diferentes abordagens,
tanto pedagodgico quanto disciplinar.
(P10)

“[...] € aobservagao,

A estratégia que eu uso é a

observacéo, conversar, dialogar.
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conversar, dialogar[...]” (P14)
“[...] faz acordos [...]” Aa gente senta, faz acordos, a gente
conversa (sic). (P19)
OFERECER : .
SUPORTE 1(10%) “[...]ajuda [...] A gente senta do lado, ajuda (sic).
INDIVIDUALIZADO (P15)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A pratica da escuta facilita a compreensao das necessidades e democratiza a
participacdo na escola, favorecendo o desenvolvimento da empatia, aprimorando a
comunicagdo. Além disso, o processo de escuta minimiza os mal-entendidos,
promove uma troca de informagdes mais clara e contribui para a resolugcao de conflitos
de forma mais eficiente.

As assembleias realizadas com os estudantes nas escolas tém se mostrado
uma excelente alternativa no processo de escuta, pois proporcionam a todos a
oportunidade de expressar suas opinides sobre temas que estdo gerando conflitos,
visto que esse processo de escuta fortalece a comunicacéo e reduz as desavencas.

Na mesma perspectiva, Martins e Carrano (2011), argumentam:

A instituicdo escolar e seus professores podem abrir campos ao
entendimento adotando a investigagdo e a escuta como ferramentas para a
compreensao das identidades e comportamentos de seus jovens alunos e de
suas jovens alunas que sdo simultaneamente criadores e criaturas da
diversidade das culturas dos grupos juvenis presentes na sociedade urbana

(p. 54).
Até entdo formados os valores a respeito das impressdes dos professores, o

préximo item esta voltado a posigao das gestoras das unidades pesquisadas.

5.3 ANALISE E RESULTADOS DAS RESPOSTAS DAS GESTORAS

Para concluir a analise das entrevistas, foram examinadas as respostas
fornecidas pelas gestoras, que responderam trés perguntas, sendo a primeira: “Quais
as suas percepgoes acerca da busca dos jovens pela modalidade EJA?” — Categoria
“Percepcao sobre a procura da EJA”. A analise das respostas resultou em trés
subcategorias, totalizando quatro ocorréncias que indicam a frequéncia ou quantidade
de expressodes extraidas. Dentre essas subcategorias, uma se destacou pela maior
prevaléncia: a da exclusao educacional, que por si s contabilizou duas ocorréncias,

representando aproximadamente 50% do total. Apds identificar os temas, os
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elementos foram organizados em trés subcategorias: “ingressar no mercado de

” o«

trabalho”, “busca por oportunidades” e “exclusdo educacional” (Figura 8 e Quadro 14).

Figura 8 - Percepgao sobre a procura da EJA.

Quais sao suas percepgoes sobre a procura
dos jovens pela modalidade da EJA?

= [NGRESSAR NO MERCADO DE
TRABALHO

= BUSCA POR OPORTUNIDADE

= EXCLUSAO EDUCACIONAL

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 14 - Categoria “Percepgéao sobre a procura da EJA”

PERCEPGAO SOBRE A PROCURA DA EJA

Subcategoria Qua'nt|d:~ade de Unidade de registro Unidade de contexto
citagdes
INGRESSAR NO 1 (25%) “l...] ingressar no Essr:: é‘;‘r’?}r:fc‘:gc'zag
MERCADO DE TRABALHO ° campo do trabalho [...]" 9 camp
trabalho, né? (G3)
A gente tem alunos aqui na
BUSCA POR 1(25%) “[...] corre atras da faixa etaria entre 16 até 70
OPORTUNIDADE ° oportunidade [...]” anos que corre atras da
oportunidade. (G 4)
Arruma um emprego
“[...] ndo terem para ajudar dentro de
, finalizado no casa, Ou por nao
EXCLUSAO EDUCACIONAL 2 (50%) diurno[...]" terem finalizado no diurno.
(G1)
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Sao muitos alunos que as
“[...] n&o tém mais como| vezes estdo muito atrasados e
ser matriculados no | ai por conta da idade eles nao
diurno[...]" tém mais como ser
matriculados no diurno. (G 2)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Em relagédo a segunda indagagéao: “Na sua visdo como gestora da modalidade,
quais os impactos que a EJA enfrenta devido ao fenbmeno da juvenilizagdo?” —
Categoria “Implicagdes da juvenilizagdo”, a avaliagao das respostas resultou em duas
subcategorias, totalizando quatro mencgdes, que refletem a frequéncia ou o numero de
referéncias de trechos selecionados. Dentre essas subcategorias, uma se destaca por
sua maior ocorréncia: o perfil do aluno, que, por si s6, contabiliza trés mencoes,
representando assim cerca de 75% do total. Apds identificar os elementos tematicos,
estes foram organizados em duas subcategorias: “perfil do aluno” e “acessibilidade/
transicao entre escola e trabalho”.

No ponto de vista dos gestores dessa modalidade, as implicagbes que a EJA
enfrenta em fungéo da juvenilizagéo, estdo associadas ao novo perfil dos estudantes
que hoje compdem a modalidade. A resposta da gestora G2 merece destaque, pois
ela explica o motivo da escolha dessa subcategoria.

“Acho que a disparidade de idade e de objetivos também. Por conta dos alunos
que tém mais idade, eles realmente estdo porque eles estdo muito atras,
perderam a oportunidade da vida deles, perderam a oportunidade e agora vem
buscar recuperar esse tempo. Os alunos mais jovens também buscam, ébvio,
por conta de estar atrasado na grande maioria e ai ter algumas vantagens que
a EJA oferece, de terminar um pouco mais rapido e ai eles conseguirem seguir

a vida escolar deles” (Gestora G2).

O perfil dos jovens na EJA é caracterizado por uma crescente presenga de
adolescentes e jovens adultos que n&o concluiram o Ensino Fundamental na idade
apropriada, em que muitos foram excluidos da escola regular e buscam na EJA uma
nova oportunidade de escolarizagdo (Dayrell; Nogueira; Miranda, 2011) (Figuraz 9 e
Quadro 15).



Figura 9 - Implica¢des da juvenilizagéo.

No seu ponto de vista, como gestora da
modalidade, quais as implica¢oes que a EJA
enfrenta com a juveniliza¢ao?

= PERFIL DOS ALUNOS DO EJA

= ACESSIBILIDADE / TRANSICAO ESCOLA
- TRABALHO

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 15 - Categoria “Implica¢des da juvenilizagéo”.
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IMPLICACOES DA JUVENILIZAGAO

Subcategoria Nulmer~o Unidade de registro Unidade de contexto
De citagbes
tivemos que inserir a familia
‘[...] tivemos que inserirf  dessesadolescentes, porque
afamilia [...]" muitos ainda ndo tém os 18 anos.
(G1)
ESTUB§E$E_SD§,ASEJA 3 (75%) “[...]disparidade Acho que a disparidade de idade e
de idade [...]" de objetivos também. (G2)
“ . Entao a concepcao é diferente, o
[...]oolhar é Ihar & dif ¢ daabaico &
diferente [..J olhar é diferente, o pedagdgico €
diferente. (G4)
ACESSIBILIDADE / “[...] chegar na eles ndo conseguem chegar na
x | O e
TRANSICAOG ESCOLA 1(25%) escola[...]” escola as sete e dez. (G3)

TRABALHO

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Concluindo a analise de dados, a terceira e ultima questao abordada foi: “Quais
S&0 as estratégias que vocé utiliza para melhorar a quantidade da educagéo de jovens
e adultos no contexto da juvenilizagdo?” — Categoria “Estratégias para melhoras a
qualidade”. O exame das respostas gerou trés subcategorias, resultando em quatro
ocorréncias que refletem a frequéncia ou quantidade de expressdes identificadas.
Dentre essas subcategorias, uma se destacou pela sua relevancia: a abordagem
motivacional, que, sozinha, contabilizou duas ocorréncias, representando cerca de
50% do total. Depois de identificar os temas, os elementos foram seccionados em 3
subcategorias: “processo de escuta”, “abordagem motivacional” e “acolhimento”
(Figura 10 e Quadro 16).

Figura 10 - Estratégias para melhoras a qualidade.

Quais sao suas estratégias que voceé utiliza para
melhorar a qualidade da educacao de jovens e
adultos no contexto da juvenilizacao?

= PROCESSO DE ESCUTA
= ABORDAGEM MOTIVACIONAL

ACOLHIMENTO E INTEGRAGAO

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados inseridos no Excel.

Quadro 16 - Categoria “Estratégias para melhoras a qualidade”.

ESTRATEGIAS PARA MELHORAS A QUALIDADE
Subcategoria Nu_me[o de Unidade de registro Unidade de contexto
citacbes
« . E comecar o0 ano com assembleia,
PROCESSO DE 1 (25%) [-] °“"'”‘}3° aluno ouvindo aluno, entendendo o que eles
ESCUTA [...] ;
realmente precisam. (G1)

ABORDAGEM | ) g0y | “[-Jaueitamestaraqui | o2 000 B0 A

MOTIVACIONAL ° [..T q : q
estar aqui. (G2)
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a gente parte para essa parte cultural,
“[...] parte cultural [...]” | esportes, entretenimento, eles gostam
bastante, participam bem. (G3)

Entao esse acolhimento é extremamente
1 (25%) “[...] Acolhimento [...]" estratégico para vocé manté-lo aqui.
(G4)

ACOLHIMENTO E
INTEGRAGAO

Fonte: Elaborado pelo autor.

A analise dos dados expostos, sob a perspectiva dos participantes desta
pesquisa, revela observagdes significativas acerca do perfil da EJA.

Os relatos coletados indicam que na visdo dos professores houve uma
substancial transformacgao no perfil discente da EJA, visto que as turmas mais antigas
eram majoritariamente compostas por adultos e idosos, enquanto que na clientela
atual, aproximadamente 70% dos estudantes sdo adolescentes com idade entre 15 e
17 anos e muitos desses jovens trazem consigo as sequelas de experiéncias
escolares negativas e exibem caracteristicas diversas, frequentemente percebidos
como indisciplinados e constantemente — em certas vezes, até demasiadamente —
conectados as tecnologias digitais, demonstrando um interesse acentuado pelo
universo virtual.

Embora o presente estudo nao se debruce sobre os efeitos do uso excessivo
da internet, notadamente os aplicativos de trocas de mensagens e interagbes em
redes sociais, é pertinente reconhecer que essa tematica, em outras investigagdes,
pode ser explorada sob uma perspectiva diversa porque o préprio engajamento digital,
se direcionado de forma estratégica e pedagdgica, pode ser transmutado em um
recurso valioso para otimizar a assimilagao dos conteudos abordados.

A perspectiva dos estudantes, por sua vez, revela uma busca intensa por
insercdo no mercado de trabalho, o que frequentemente os impede de estudar durante
o dia, dada a recusa de matriculas no ensino regular. Consequentemente, esses
estudantes manifestam inseguranga quanto a sua capacidade de acompanhar o
ensino regular e enxergam na EJA uma alternativa percebida como “mais facil” para
a conclusédo de seus estudos.

Do ponto de vista da gestdo escolar, observa-se que esses estudantes
geralmente possuem um histérico de exclusdao do ensino regular, sendo a EJA vista
como uma oportunidade de transformacédo. Um dos desafios primordiais enfrentados
€ a elevada rotatividade discente, o que explicita a necessidade de elaboragdo de

agdes que incentivem a frequéncia e a permanéncia desses jovens na escola. A
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gestao considera, ainda, fundamental que as vozes desses estudantes sejam ouvidas
e respeitadas.

Sob a dtica do professor e pesquisador, a juvenilizagdo da EJA configura-se
como uma realidade crescente, demandando dos docentes preparo adequado para
atender as necessidades especificas desses estudantes. Torna-se essencial
compreender as demandas e caracteristicas dos jovens estudantes e desenvolver
estratégias pedagogicas que a elas se ajustem. Embora busquem uma educacéo de
qualidade que os auxilie na conquista de um emprego, esses estudantes enfrentam

desafios como a falta de motivacao e a dificuldade em conciliar trabalho e estudos.
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6 DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

PRODUTO EDUCACIONAL: Diario do autoconhecimento / Jogo Medos Escolares: o

que te assombra?

Figura 11 - Produto educacional — Jogo Medos Escolares: o que te assombra?

Fonte: Arquivo pessoal.

6.1 Resumo do projeto do produto educacional

Visando potencializar a maneira como a Educacédo Fisica pode oferecer um
aporte na construgdo da autoestima e da autoimagem positiva do aluno em transigéao
da 42 para a 52 série da EJA, foi idealizado o jogo ora apresentado, que tem como
objetivo promover o enfrentamento e superagdo dos medos escolares por meio de
atividades educativas e reflexivas de autoconhecimento.

Foi batizado de “O Diario do autoconhecimento/Medos Escolares: o que te
assombra?” e aplicado nos estudantes de uma das turmas participantes deste estudo,
do municipio de Goiania, capital do Estado de Goias.

A metodologia utilizada segue uma abordagem em varias etapas de um guia

didatico articulado com a utilizagcdo de um jogo de tabuleiro.
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Um Guia Didatico € uma ferramenta que reune informagdes e experiéncias
de maneira clara, facilitando a constru¢do do conhecimento. Ele trata de
conceitos e estimula a autonomia, conectando o conteido com a sociedade

e 0 ambiente, incluindo a escola e o processo educativo (Rangel; Delcarro;
Oliveira, 2019, p. 25).

Para aplicagao foi estipulado o periodo de duas aulas semanais e seguidas,
com 50 minutos cada, ao longo de quatro semanas, assim formando uma carga

horaria semanal de 1h40min e ao fim do periodo, 6h40min.

6.2 Diagnostico local

Goiania € um municipio brasileiro, capital do estado de Goias, localizada na
regidao Centro-Oeste, que foi planejada e construida para ser a capital politica e
administrativa de sua Unidade Federativa. Esse municipio passou por um acelerado
crescimento populacional desde a década de 1960, até que atingiu um milhdo de
habitantes no ano de 1996 e segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (Brasil, 2022) é a segunda cidade mais populosa do Centro-Oeste,
sendo superada apenas por Brasilia, a capital nacional localizada no Distrito Federal.
Por suas caracteristicas € um importante polo econémico da regido, considerada um
centro estratégico para areas como industria, medicina, moda e agricultura. De acordo
com o ultimo censo demografico publicado, a estimativa de populacao residente é de
1.437.366 habitantes (Brasil, 2022), é classificada como a quinta maior cidade do
Brasil em area e o décimo municipio mais populoso do pais.

A rede de Educacido municipal em Goiania-GO é composta por 300 escolas
publicas, das quais 54 instituicoes e 3 salas de extensao oferecem EJA. Essas escolas
estdo distribuidas em 5 Coordenadorias Regionais de Educac¢do (CRE): Brasil Di
Ramos Caiado (Regido Noroeste), Maria Helena Batista Bretas (Regido Norte),
Central (Regido Central), Jarbas Jayme (Regido Sudeste) e Maria Thomé Neto
(Regiao Sul).

Frente a explanacao da distribuicdo das unidades educacionais em Goiania e
melhor identificando a turma escolhida (item 6.3) para a experiéncia deste produto
educacional, a escola esta situada na Regido Noroeste, que funciona nos trés turnos
e atende criangcas a partir de 4 anos, oferecendo Educacido Infantil, Ensino
Fundamental | e I, além da modalidade EJA no periodo noturno. Nesse contexto, o 1°

segmento conta com uma turma multisseriada que inclui estudantes do 1° ao 4° ano,
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enquanto o 2° segmento abrange estudantes dos 4°, 5° e 6° periodos, correspondendo

as 52 629, 72 e 82 séries.

6.3 Publico-alvo

O “Diario do autoconhecimento/Jogo Medos Escolares: o que te assombra?” é
destinado a estudantes da 42 série da Modalidade EJA do Ensino Fundamental |, que
estdo em transicdo para segunda fase (5% série) do Ensino Fundamental Il e é

direcionado a estudantes com idades a partir de 15 anos.

6.4 Metodologia

A metodologia utilizada nesta pesquisa baseou-se em um guia didatico
estruturado em diversas etapas, o qual sera aplicado em conjunto com um jogo de
tabuleiro. Acredita-se que este guia otimiza o tempo de aprendizado, facilita a
compreensao dos conteudos e se adequa de maneira eficaz ao contexto das turmas.
O objetivo principal € promover o autoconhecimento e auxiliar os estudantes da 42
série da EJA a lidar com seus receios relacionados ao ambiente escolar, sobretudo

no periodo de transicao para a 52 série.

Guia Didatico pode ser entendido como um material que contém informagdes,
ideias, apontamentos, conteudos, notas, dados e experiéncias individuais,
coletivas, culturais, tecnologicas e ambientais de maneira clara e objetiva,
que auxiliam a construgdo do conhecimento, ressignificacdo de conceitos e
conquistas de autonomia que se originam nos diversos tipos de interagdes
entre conteudo, sociedade e ambiente, perpassando também pela escola e
educagéao (Rangel; Delcarro; Oliveira, 2019, p. 02).

O objetivo desta atividade é estimular a reflexdo sobre experiéncias escolares
passadas, explorar sentimentos e desafios e superar dificuldades por meio da escrita
autobiografica e do jogo de tabuleiro (Medos escolares: o que te assombra?), que se
desenvolve com a utilizagdo de metodologias com base na abordagem de varias

etapas de um guia didatico segundo a proposta de aplicagao.
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6.4.1 Primeira Etapa: Introducao a Autobiografia e Roda de Conversa

1° Momento: Introducdo a Autobiografia

Apresentar aos estudantes o conceito de autobiografia, explicando que € um
género literario em que uma pessoa narra sua propria vida;

Discutir aimportancia do autoconhecimento e como a escrita autobiografica pode
contribuir para isso;

Exemplificar com trechos de autobiografias famosas para inspirar os

estudantes.

2° Momento: Roda de conversa

Estimular o autoconhecimento e valorizar a trajetéria de cada aluno, criando
um ambiente de escuta e acolhimento desde o inicio.
O professor ira propor uma roda de conversa em que fara um processo de

escuta dos alunos sobre suas histoérias de vida.

6.4.2 Segunda Etapa: Pesquisa da Vida e Coleta de informagées

1° Momento

Pedir aos estudantes que realizem uma pesquisa sobre suas proprias vidas,
desde seu nascimento até o presente;

Incentiva-los a coletar informagdes sobre sua familia, acontecimentos
significativos, conquistas, desafios, momentos marcantes, entre outros
aspectos relevantes;

Orienta-los a fazer anotagdes e registrar tudo o que acharem relevante para
sua autobiografia;

Em seguida, o professor apresentara aos estudantes a proposta da escrita do
livro autobiografico, tendo como primeiro passo a transcricdo das historias
compartilhadas na roda de conversa.

Resgatar memoarias e fortalecer vinculos familiares e afetivos. Também ajuda

os estudantes a perceberem que sua historia tem valor e merece ser contada.
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6.4.3 Terceira Etapa: Organizagao da Autobiografia

1° Momento:

Explicar aos estudantes que a autobiografia pode ser organizada de varias
maneiras, como cronologicamente, por temas ou por momentos importantes;
Trabalhar a estruturagdo do texto, a sequéncia logica dos fatos e o uso de
linguagem pessoal, desenvolve habilidades de escrita e organizagao de ideias;
Ajuda-los a criar uma estrutura para suas autobiografias, destacando os
principais periodos ou temas que serao abordados;

Incentiva-los a utilizar recursos narrativos, como dialogos, descricdes e

reflexdes pessoais, para tornar a autobiografia mais interessante e envolvente.

O professor trara orientagcdes sobre o que é preciso para escrever um livro

autobiografico, como:

a) Ter sempre lapis, caneta e papel em maos;

b) Tomar notas das suas lembrancgas - quando criangas, da sua juventude, da sua
mocidade e da sua fase adulta;

c) Reunir-se com seus familiares e amigos, falar de seu passado e permitir
que eles contribuam com suas lembrancgas dos fatos vividos consigo;

d) Tomar nota de tudo, também podendo usar o gravador de voz do celular
para facilitar o registro dos fatos;

e) Selecionar fotos com momentos que considerar importantes.

2° Momento:

Explicar aos estudantes que a autobiografia pode ser organizada de varias
maneiras, como cronologicamente, por temas ou por momentos importantes;
Ajuda-los a criar uma estrutura para suas autobiografias, destacando os
principais periodos ou temas que serdao abordados;

Incentiva-los a utilizar recursos narrativos, como dialogos, fotos, descricoes e
reflexdes pessoais, para tornar a autobiografia mais interessante e envolvente;
Leitura das fotos;

O professor pedira para que os estudantes mostrem as fotos que trouxeram,

como foi sugerido na aula anterior e solicita que eles compartiihem as
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lembrancas a que elas remetem.

3° Momento:

ApOs os relatos dos estudantes, o professor solicitara que eles registrem no

papel as lembrancas revividas por meio das fotos.

6.4.4 Quarta Etapa - Escrita e Personalizacdo

1° Momento

Pedir aos estudantes que realizem uma pesquisa sobre suas proprias vidas,
desde seu nascimento até o presente;

Incentiva-los a coletar informagdes sobre sua familia, acontecimentos
significativos, conquistas, desafios, momentos marcantes, entre outros
aspectos relevantes;

Orienta-los a fazer anotagdes e registrar tudo o que acharem relevante para
sua autobiografia.

O professor segue orientando os estudantes sobre a escrita do livro, utilizando

as seguintes sugestoes:

a) A sua historia de vida é sua, vocé decide o que deve ou n&o escrever;

b) N&o tenha medo de escrever pode falar dos seus medos e insegurangas;

c) Escreva um pouco a cada dia;

d) Escreva por fases da sua vida ou em tempo cronolégico, €;

e) Revise os seus escritos.

2° Momento

O professor formara uma roda de conversa para que os estudantes
compartihem como esta sendo sua experiéncia na escrita do livro
autobiografico e se julgarem pertinente, podem expor — pelo menos de modo
sucinto — suas dificuldades, medos, insegurangas, expectativas ou outras
situagcdes que entravem o progresso estudantil;

Nos momentos finais da roda de conversa o professor combina como atividade
para préoxima aula que os estudantes tragam fotos que considerem de
momentos importantes de sua vida para um exercicio de escrita por meio dos

relatos das lembrangas geradas a partir das mesmas.
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6.4.5 Quinta Etapa: O jogo “Medos Escolares: o que te assombra?”

1° Momento

e O professor apresentara o jogo: Medos Escolares: o que te assombra? As

pecas que o compdem, suas peculiaridades e regras.

Situacao-problema
e Buscar solugdes para os desafios apresentados nas cartas que expdem
situacbes de medos propostos pelo jogo e relacionados com os mesmos
problemas escritos pelos estudantes jogadores anteriormente no “livro de

autobiografia” — terdo que encontrar uma forma de supera-los.

2° Momento
e O professor organizara grupos de seis pessoas em circulos para cada tabuleiro
e disponibilizara o jogo.

3° Momento
¢ Vivéncia do jogo “Medos Escolares: o que te assombra?”
e E realizada a aplicagéo do jogo, em que os estudantes refletem sobre medos e

desafios enfrentados na escola, como vergonha, medo de errar, bullying, etc.

Objetivo do jogo:
e Superar os medos relacionados a escola, desenvolvendo o autoconhecimento e

a confianga em si mesmo.



Componentes do jogo:

Figura 12 - Tabuleiro com casas numeradas e dividido em 6 areas

e = _ e o=

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 13 - 6 pinos para representar os jogadores

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 14 - 75 cartas de medo (previamente definidas e cartas em branco para

adicionar medos pessoais).

BAEDAS

AUTG - CONMECIMENTO

Fonte: Arquivo do autor, 2024.

Figura 15 - Dado para determinar o movimento dos jogadores.

o;',
030
9 O

Fonte: Arquivo pessoal.

Participantes:
e O jogo pode ser realizado com no minimo 2 e no maximo 6

participantes.

Preparagao e organizagcao para o jogo:
1) Cada jogador escolhe um pino e o coloca no local indicado na casa de inicio do

tabuleiro.
2) As cartas de medo sé&o distribuidas nas areas correspondentes do tabuleiro;

infancia, juventude e adultos.
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Cada jogador recebe trés cartas em branco para escrever seus proprios medos,
que serao adicionadas ao jogo.

As casas sinalizadas no tabuleiro com o logo do “o que te assombra?” indicam
que o jogador deve pegar uma carta de medo.

O jogador deve ler em voz alta o medo da carta e compartilhar suas
experiéncias relacionadas a esse medo e prontamente apresentar uma solucéo
para enfrentar esse medo, buscando convencer os demais participantes que é
uma boa estratégia.

Se por debate a maioria dos jogadores concordar com a solugao proposta, o
jogador avanga 2 casas e joga o dado novamente, e em caso contrario, ele
retorna a casa anterior.

O jogo continua com os outros participantes seguindo as mesmas etapas.
Durante o percurso, havera casas que indicardo que o jogador deve pegar uma
carta de desafio a ser enfrentado pela pessoa da vez.

O jogo prossegue até que todos os participantes tenham tido a oportunidade

de enfrentar seus medos e percorrer o tabuleiro até o fim.

Regras adicionais:

1)

2)

Os participantes devem respeitar e apoiar uns aos outros durante todo o jogo,
mantendo um ambiente seguro e encorajador.

Caso algum participante se sinta desconfortavel ou ndo queira enfrentar
determinado medo, ele deve ter a liberdade de escolher outro desafio ou passar
para o préximo jogador.

E importante que os jogadores reflitam sobre os medos pré-estabelecidos nas
cartas ou seus medos pessoais, busquem solucdes individualmente ou com
seus pares e prossigam no jogo e na vida.

Por meio da interagdo entre os jogadores e da busca por solugbes para os
medos apresentados os participantes serdo estimulados a refletir sobre as
proprias experiéncias, compartilhar vivéncias e encontrar estratégias para lidar

com os desafios da escola e do crescimento pessoal.
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4° Momento

O professor solicitara que os estudantes fagam apontamentos sobre o jogo e

relate no diario.

6.4.6 Sexta Etapa: Redacgao Final e Reflexées

1° Momento:

O professor orienta os estudantes a terminarem a composicdao de suas
autobiografias com base nas informagdes coletadas no jogo e na estrutura
definida.

Os estudantes revisam e finalizam seus textos. Alguns podem compartilhar

trechos com a turma. Discute-se o que foi aprendido até ali.

2° momento: Introducao ao Diario.

Aos estudantes é apresentado o conceito de diario como uma forma de registro
pessoal e reflexao diaria.

Exemplificar como o diario pode ajudar no processo de autoconhecimento,
permitindo a expressdo de pensamentos, sentimentos e experiéncias do dia a
dia.

6.4.7 Sétima Etapa: Criagao do Diario Pessoal

1° Momento:

Cada aluno inicia um diario pessoal (caderno ou digital) em que pode continuar
escrevendo sobre sua vida, sentimentos, planos e sonhos;

Os estudantes sao incentivados a escrever regularmente, seja diariamente ou
em intervalos de tempo definidos, desde que o periodo ndo ultrapasse uma
semana;

Os estudantes sao instruidos a registrar suas emog¢des, medos, pensamentos,
eventos importantes, desafios enfrentados, conquistas e reflexdes pessoais;
Para encorajar a turma o professor formara um pacto de regularidade propondo

que a partir desse momento eles passarao a relatar suas experiéncias no diario,
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contando como foi seu dia, seus medos, suas dificuldades e superagdes e

oferecera estas ponderagcdes complementares:

a) Vocé pode anotar seus sonhos e desejos futuros;

b) Nesse espago vocé pode escrever sua histéria construindo degraus para
onde quer chegar;

c) Anote tudo que considerar importante;

d) Revisite memorias afetivas por meio de fotografias da familia;

e) O diario é para vocé registrar suas novas experiéncias e refletir sobre
elas;

f) Conte como vem superando seus medos suas dificuldades;

g) Sua histéria pode servir de inspiragao para alguém.

6.4.8 Oitava Etapa: Langamento do livro/noite de autégrafo.

O professor ira propor uma noite para o Langamento do livro/noite de autégrafo.
Reunindo a comunidade escolar e os familiares.

e E momento da consolidacdo da imagem positiva, momento em que os
estudantes irdo perceber como sao vistos pelas pessoas.

e E o momento da reflexdo e autoconhecimento: através da escrita de uma
autobiografia, os estudantes tém a oportunidade de refletir sobre sua propria
vida, experiéncias e emogoes e isso pode ajuda-los a desenvolver uma melhor
compreensao de si mesmos, identificar seus pontos fortes e fracos, além de
promover a autoestima e a autoconfianga.

e Finalizando com o Langamento do livro/noite de autégrafo.

6.5 Criacao do produto educacional

A EJA é conhecida por atender aqueles que nao tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos em idade prevista ou que, por motivos diversos, foram
impedidos de prosseguir sua trajetdria educacional, e devido a esses percalgos,
muitos estudantes da EJA vivenciaram e carregam consigo os sentimentos de
frustracdo, medo, baixa autoestima, desinteresse e baixa motivagcdo em relacédo a

escola.
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Segundo Ribeiro e Guimaraes (2021 apud Brasil, 2006)

A visdo de mundo da pessoa que retorna aos estudos na fase adulta, apdés
consideravel tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que inicia sua
trajetoria estudantil nessa fase da vida, é bastante peculiar, pois sendo
protagonistas de histérias reais e ricas em experiéncias vividas, os
estudantes jovens e adultos configuram tipos humanos diversos,
representados por homens e mulheres que chegam a escola com crengas e
valores ja constituidos (p. 201).

A partir da experiéncia de 20 anos de docéncia na EJA inferimos que muitos
estudantes da 4?2 série da EJA resistem a ideia de progredir para a proxima série
mesmo depois de terem concluido o ciclo em que estdo matriculados. Suas
justificativas incluem a sensacao de ja estarem satisfeitos com a situagao atual, o
receio de ndo haver sentimento de afinidade com a nova professora, medo de nao se
encaixarem na nova turma, da convivéncia com mais jovens e de ndo entenderem o
que sera ensinado.

Ao ouvir esses relatos foi percebido que o medo e a ansiedade
desempenharam um papel crucial, que chegou a desencorajar os estudantes da EJA
a darem o proximo passo na vida escolar, visto que a transicao da 42 para a 52 série
da EJA é um momento significativo, que representa uma grande mudanga na jornada
educacional. E nessa fase os estudantes completam um ciclo de alfabetizagdo com
um professor de referéncia e entram numa fase em que serdo expostos a novas
competéncias e desafios escolares com oito professores e diferentes disciplinas e
métodos de ensino (Suzana, 2010).

Diante desse cenario, e conforme exposto anteriormente, € necessario
compreender a importancia de considerar as experiéncias emocionais e subjetivas
dos estudantes no contexto escolar, refletindo sobre como a educacao fisica pode
ofertar um aporte na constru¢ao da autoestima e da autoimagem positiva do aluno em
transicao da 42 para a 52 série da EJA.

A partir das reflexdes a respeito das insegurancgas dos estudantes da EJA,
foram organizadas sessdes de ideacdo, de onde surgiu a inspiragdo do produto
educacional, influenciado pelo filme “Escritores da Liberdade” de 2007, que
oportunamente foi apresentado a Professora Orientadora desta dissertagcdo. O
produto idealizado foi constituido por um guia didatico visando a construgdo de um
diario autobiografico vinculado a um jogo de tabuleiro. Foi desenvolvido como uma

ferramenta educacional porque propde a constru¢ao de estratégias e abordagens que
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dao aos estudantes a oportunidade de refletirem sobre seus medos e expressarem
suas experiéncias. Esta realizacdo teve como pano de fundo a obra de Paulo Freire
(1991) que defende a importancia de uma educagédo que considere a realidade, as
experiéncias e vivéncias dos estudantes,
Nao devemos chamar o povo a escola para receber instrugdes, postulados,
receitas, ameacgas, repreensdes e punicbes, mas para participar
coletivamente da construgdo de um saber, que vai além do saber de pura

experiéncia feito, que leve em conta as suas necessidades e o torne
instrumento de luta, possibilitando-lhe transformar-se em sujeito de sua

prépria historia (Freire, 1991, p. 16).
A atividade de autobiografia combinada com o jogo Medos Escolares permitiu
que os estudantes fossem donos de suas proprias histérias, refletissem sobre seus
proprios sentimentos e medos e desenvolvessem habilidades de autocritica e

mudanca social, em concérdia com Jofili (2002) que afirma:

[...] assegurar um ambiente dentro do qual os alunos possam reconhecer e
refletir sobre suas préprias ideias; aceitar que outras pessoas expressem
pontos de vista diferentes dos seus, mas igualmente validos e possam avaliar
a utilidade dessas ideias em comparagao com as teorias apresentadas pelo
professor. De fato, desenvolver o respeito pelos outros e a capacidade de
dialogar € um dos aspectos fundamentais do pensamento Freiriano (p. 196).

O produto educacional, destinado a um publico-alvo anteriormente ja
devidamente identificado e que teve experiéncias negativas relacionadas aos medos
escolares durante o processo de escolarizacdo e o enfrentamento da nova fase, é
validado pela tese de que a ideacdo e a criagcdo foram baseadas na percepcao e
identificacdo dos medos e insegurancgas dos estudantes da EJA na transi¢ao de fase
escolar.

O perfil dos estudantes foi diagnosticado por meio do mapa da empatia
(Pereira, 2024) que indicou que eles enfrentaram varios medos relacionados ao
ambiente escolar, o que dificultaria sua adaptacao e superacédo de seus sentimentos
gque impactaram negativamente o proprio processo de aprendizagem. Sendo assim, o
produto educacional buscou estratégias para reflexdo desses medos, a construgéo de
redes de apoio e a criagao de ambientes de aprendizagem inclusivos e encorajadores

para estudantes nestas condicdes.
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7 APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Enriquecendo os detalhes da classe escolhida e anteriormente descrita, ela é
formada por uma turma multisseriada do 1° ao 3° periodo, que corresponde aos
estudos da 12 a 42 série e no inicio do periodo letivo era composta por 15 estudantes,
sendo 5 da 42 série, porém, no final de determinado més uma aluna decidiu deixar a
escola por motivo de relacionamento, em meados do més seguinte outro aluno sofreu
um acidente que resultou em uma fratura em sua perna, também o levando a desistir
e sem contar outros estudantes que, por motivos ndo comunicados a unidade de
educacao, simplesmente abandonaram o curso. Assim, ao fim restaram somente 3
estudantes, com consideravel diferenga de idade entre si, tendo o mais jovem 15 anos
e 0 mais maduro encontrando-se no auge de seus 55 anos.

Em conformidade com o guia didatico, o produto educacional foi introduzido em
varios momentos, sempre respeitando os principios éticos. Na execucido desta
atividade foi apresentado aos estudantes um guia didatico juntamente com o prototipo
do jogo de tabuleiro, que formam o produto educacional para utilizagdo no decorrer
do proéprio curso.

Na primeira etapa os estudantes tiveram a oportunidade de conhecer o
conceito de autobiografia, ressaltando que se trata de um género literario em que um
individuo relata sua propria trajetoria.

De acordo com Ginzburg (2009)

Sendo a autobiografia um espago de reflexdo do eu sobre sua prépria
constituicdo, o sujeito poderia, dentro desse espago, manejar 0s recursos
disponibilizados pela meméria, de modo a expor a percepgao que considera
mais adequada de sua prépria imagem. Ninguém poderia, tanto como o
proprio eu, caracterizar sua identidade e atribuir sentido a sua experiéncia (p.
23).

Discutiu-se também a relevancia do autoconhecimento e de que forma a escrita
autobiografica poderia auxiliar nesse processo e em seguida foi formada uma roda de
conversa, em que os estudantes compartilharam suas historias de vida (Figura 16).

Apos, foi-lhes explicado os objetivos da atividade.
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22 aula.

Figura 16 - Registro da

4

Fonte: Arquivo pessoal.

Na segunda etapa os estudantes prosseguiram com a elaborac&o de seu diario
autobiografico, sendo incentivados a investigar suas vidas desde o nascimento até os
dias atuais e receberam orienta¢des adicionais para colher informagdes com os seus
familiares sobre acontecimentos significativos e registrar os dados mais relevantes.
Os discentes também foram orientados a expressar suas emogdes de maneira sincera
e sem restricoes e foi sugerido que escrevessem um pouco a cada dia, organizando
suas narrativas por periodos da vida ou por tempo linear e que cada nova anotagéo
deveria ter conexao com os paragrafos narrativos do material produzido.

Na terceira etapa a orientagdo aos estudantes continuou com foco na redacgao
do diario autobiografico, sendo ressaltado que a narrativa da vida de cada um é intima
e que tinham a liberdade de decidir o que desejassem escrever. Foram também
incentivados a nao temer compartilhar seus medos e insegurangas, ao mesmo tempo
em que foram informados que como a producao estaria limitada a poucas aulas, seria

necessario construir o texto de forma progressiva e constante para que o trabalho
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fosse finalizado por todos, em tempo habil.

Em seguida houve um acompanhamento na revisdo da escrita, feito em
conjunto com os estudantes e para encerrar foi promovida uma nova roda de conversa
em que puderam compartilhar suas experiéncias na escrita do diario, debatendo sobre
dificuldades, medos, insegurangas e expectativas. Nos momentos finais da aula foi
solicitado que todos levassem no proximo encontro, fotos de momentos significativos
de suas vidas, pois elas seriam utilizadas como inspiragao para a produgéo do texto.

Na quarta etapa os estudantes aprenderam sobre as diversas maneiras de
organizar e estruturar uma autobiografia e foram estimulados a criar uma estrutura
que destacasse periodos ou temas importantes, além de usar recursos narrativos
como dialogos, fotos, descrigdes e reflexdes pessoais.

Durante essa atividade os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar
e registrar as memorias que resgataram a partir das fotos levadas para a aula e em
seu desdobramento foi constatado que a maior parte do grupo, formado por pessoas
de meia-idade e que avancaram na vida adulta em época em que OS recursos
tecnologicos eram limitados, ndo portavam registros fotograficos de momentos
anteriores a era dos smartphones, conforme foi informado em um ocasional

testemunho.

Figura 17 - Registro da 42 aula
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Ao reiniciar as atividades foi possivel utilizar o jogo de tabuleiro “Medos
Escolares: o que te assombra?”, como uma ferramenta para auxiliar na finalizagao da
autobiografia dos estudantes remanescentes, pois a proposta dele consiste no
enfrentamento dos medos relacionados ao ambiente escolar e estimulacdo de troca
de experiéncias.

Segundo as regras e conforme a situagdo, torna-se necessario articular
solucdes para os desafios apresentados nas cartas e em debate com os participantes
chegar a um consenso na conclusdo e com isto todos podem se apropriar das
experiéncias positivas socializadas. O professor-pesquisador organizou a turma em
grupos para realizar a atividade e os orientou a registrar as observagdes sobre o jogo

em seus cadernos (Figura 18).

Figura 18 - Registro das jogadas.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na sexta etapa os estudantes produziram as autobiografias utilizando os dados
que levantaram e para tanto seguiram uma estrutura pré-estabelecida; com
dedicacgao, fizeram a revisao do texto e aprimoraram o conteudo tendo como obijetivo
assegurar clareza e coesao na conexao entre os paragrafos.

ApOs essa atividade foi apresentada a conceituagcdo de um diario, destacando
como ele serve como um registro pessoal e um espago para reflexao periddica,

usualmente diaria, inclusive esclarecendo que fazer anotagdes em um diario pode ser
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uma ferramenta valiosa para o autoconhecimento, permitindo que expressem
pensamentos, emogdes e vivéncias cotidianas.

Na sétima etapa os estudantes receberam a orientacdo para o
desenvolvimento do diario apresentado na aula anterior e eles tiveram a liberdade de
optar por um caderno fisico ou qualquer meio eletrénico para esse fim, sendo
encorajados a escrever com frequéncia, documentando suas emocgdes, reflexdes,
eventos importantes para eles, os obstaculos que enfrentassem, as conquistas
obtidas e suas observagdes e conclusdes frente aos desafios registrados.

Neste contexto o professor colocou-se a disposicdo dos estudantes para
auxilid-los na documentacdo de suas vivéncias cotidianas, incluindo medos,
dificuldades e superagdes, e adicionalmente eles foram orientados a registrar também
seus sonhos e anseios, construir uma narrativa pessoal e anotar novas
experiéncias para que quando necessario fosse, pudessem refletir sobre elas, bem
como instruidos que as respectivas histérias poderiam servir de inspiragao para outras

pessoas (Figura 19).

Figura 19 - Diario manuscrito de aluno.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Para a oitava e ultima etapa estava previsto, conforme guia didatico, a
realizacdo de um evento para o langcamento do diario, acompanhado de uma noite de
autégrafos, porém, uma aluna manifestou sua preocupagdo em relagdo a leitura
integral do conteudo do diario (Figura 20), e por consenso dos estudantes e anuéncia
do professor, o evento de autdgrafos foi cancelado. Para o substitui-lo decidiram criar
um diario coletivo formado por recortes de textos dos diarios pessoais selecionados
por cada aluno. A atividade foi finalizada de maneira marcante para cada aluno, uma

vez que eles continuariam a fazer anotagdes nesse caderno de memorias pessoais.

Figura 20 - Registro da escrita de aluno
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8 VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL PELOS ESTUDANTES

Um dos propésitos desta pesquisa foi construir um produto didatico para ofertar
um aporte na construgao da autoimagem positiva do aluno em transicéo da 42 para a
52 série da EJA e conjuntamente compreender o grau de satisfagdo em relagédo as
experiéncias de aprendizado proporcionadas pelo produto educacional composto pelo
diario do autoconhecimento e o jogo de tabuleiro “Medos Escolares: o0 que te
assombra?” disponibilizado aos estudantes e para aquilatar as impressdes, a

avaliagéo foi organizada em trés etapas:
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8.1 Analise, pelos estudantes, da escrita do diario

A avaliacao foi positiva. Uma das respostas (APE1) reconheceu que escrever
o diario ajudou a lidar com emogbes, enfrentar os medos e aprimorar a
autoconsciéncia, no entanto, outra resposta (AM2) expressou que teve dificuldades
na anotacdo de informagdes concisas e na manutencdo da frequéncia de
atualizagdes, em contraponto manifestou preocupag¢ao com a questio da privacidade.
Mesmo assim, ao fim foi apurado que a pratica de escrever em um diario pode ser
uma ferramenta significativa para o crescimento pessoal e escolar dos estudantes,

contanto que seja realizada de maneira reflexiva e respeitosa.

8.2 Avaliagao do jogo “Medos Escolares”, pelos estudantes

Visto que a interagdo e engajamento demonstrados foram positivos, indicando
um potencial para aprendizado ludico, conclui-se que foi obtido um nivel de satisfacao
elevado entre os estudantes/jogadores, no entanto, objetaram que como as letras das
cartas eram pequenas, a leitura ficava dificultada para alguns deles e, enfim,
sugeriram que dentre as regras fosse inserida uma sequéncia de jogadas porque

constava nas regras originais.

8.3 Jungao das avaliagoes dos produtos em sua totalidade

A juncédo das avaliagbes realizadas nas atividades de registro em diario com as
experiéncias obtidas no jogo “Medos Escolares” evidenciou que o recurso educacional
foi considerado positivo pelos estudantes. Além disso, mostrou-se um recurso util para
debater e dominar os seus medos, apesar das ressalvas mencionadas anteriormente,
que em nada desabonaram o éxito do projeto.

A partir destas avaliagbes positivas dos produtos educacionais, tanto em
termos gerais quanto nos aspectos especificos, com ambos apresentando mais
aspectos positivos que negativos, além da indicagdo de outros critérios que
precisavam de leve aperfeicoamento, no proximo topico serdo explanados os

procedimentos cabiveis para sofisticar a funcionalidade deles.

8.4 Expectativas e aprimoramentos (resultados e melhorias esperadas)

Um produto educacional deve oferecer resultados significativos e mensuraveis,

assim, este texto apresenta as expectativas em relacdo ao produto educacional
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formado pelo diario do autoconhecimento e o jogo de tabuleiro “Medos Escolares: o
que te assombra?". Ambos foram idealizados para juntos ou separados atenderem as
necessidades de fomentar a reflexdo sobre experiéncias escolares passadas,
investigar sentimentos, desafios e superar obstaculos por meio da escrita
autobiografica, assim tais resultados serédo atingidos mais rapido e de modo efetivo
quando os dois forem utilizados conjuntamente porque eles se complementam.

O enfoque foi nos estudantes da 42 série da EJA do Ensino Fundamental | em
transicédo para a segunda fase (52 série) do Ensino Fundamental |l, com idades a partir
de 15 anos, tendo como objetivo criar uma experiéncia que fosse estimulante, eficaz
e envolvente, de modo a contribuir para o sucesso escolar e pessoal dos estudantes.
A partir da experiéncia vivenciada pelos participantes, a seguir sdo indicados os
resultados alcangados e melhorias projetadas para o produto.

A apresentacéo do produto (jogo e diario) apresentou potencial para ser uma
ferramenta educacional envolvente, e para amplificar sua eficiéncia certas melhorias
podem ser empreendidas, mas sem deixar de promover modificacbes nas
caracteristicas essenciais do produto:

a) Preservar a privacidade do diario;

b)

c) Aperfeigoar a acessibilidade no jogo (tamanho das letras);
d)

Incrementar a frequéncia da escrita;

Assegurar a precisao nas regras do jogo (sequéncia das jogadas importantes),
observando que com ajustes nos pontos mencionados, o jogo pode se tornar

ainda mais atraente e acessivel para todos os estudantes/jogadores.

E oportuno observar que monitorar os resultados e fazer as devidas
adaptagdes no produto quando necessario, sera essencial para assegurar 0 SUCesSSso
em seu uso.

Frente aos resultados conclui-se que essas atividades apresentaram potencial
para tornarem-se ferramentas significativas para o crescimento pessoal e educacional
porque contribuem com a formacao dos estudantes que se tornarao aptos a enfrentar

os desafios da proxima etapa por sentirem-se capazes de debelar os préprios anseios.
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9 DISCUSSAO

Os resultados sugerem que o fendbmeno da juvenilizagdo ocorre nas escolas da
rede municipal de Goiania, em razdo da juvenilizagdo da EJA ser entendida como a
crescente presenga de jovens, especialmente adolescentes, que migram do ensino
regular para a EJA, de tal forma que esse fendbmeno altera o perfil tradicional do
publico dessa modalidade (Brunel 2008), que antes era composto majoritariamente
por adultos e demais estudantes na faixa etaria a partir da meia-idade.

Para iniciar essas discussdes acerca da juvenilizagcdo em Goiania’ utilizando o
material coletado nas entrevistas, foi decidido os abordar de maneira tematica por
acreditar que as perguntas feitas aos estudantes, aos professores e aos gestores se
inter-relacionariam, sendo apresentadas as seguintes questdes especificas: Por que
vocé optou pela EJA? (aluno); quais s&o as principais caracteristicas dos estudantes
Jjovens da EJA? (professores) e quais s&o suas percepgdes sobre a procura dos jovens
pela modalidade da EJA? (gestores).

Inumeras sao as razdes pelas quais os jovens vém optando pela modalidade
de ensino da EJA e nas entrevistas foi observado que o motivo mais recorrente é
referente ao trabalho (46,86%) porque esses jovens com baixo poder aquisitivo, em
sua maioria , sdo provenientes de bairros periféricos, caracterizados pela escassez de
oportunidades, auséncia de instrumentos culturais ou areas de lazer. Nesses locais
estao expostos a violéncia urbana e a violéncia do proprio Estado por meio do racismo
estrutural. Esses jovens, excluidos da sociedade préspera, necessitam desde cedo
trabalhar para contribuir com o sustento de sua familia, e acabam se sujeitando as
condigdes precarias do subemprego n&o conseguindo conciliar os estudos com o
horario de trabalho e por consequéncia, abandonam a escola regular e migram para
0 ensino noturno.

Como ja relatado pelo aluno AM2 (“Porque eu trabalho de manha e a tarde e
preciso ajudar minha familia”) fica explicita a realidade enfrentada por esses jovens;
de acordo com o entendimento de Carrano (2007), ao afirmar que “os baixos niveis
de renda e capacidade de consumo redundam na busca do trabalho como condigcao

de sobrevivéncia e satisfagao de necessidades materiais e simbdlicas para a maioria

3 A pesquisa abordou uma populagdo formada exclusivamente por jovens na faixa etaria de 15 a 17
anos, sendo 12 do género feminino e 9 do género masculino.
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dos jovens” (p. 5).

Em conformidade com Dantas (2019):

Estes alunos vivenciam situagdes reais de exclusdo, de segregacao social,
sem moradia ou vivem em habita¢des inadequadas, sem saneamento basico,
sem emprego, sem assisténcia médica, com baixo nivel de escolarizagao, até
mesmo analfabetos, fora do mercado formal de trabalho, com baixa estima e
alguns se consideram incapazes para o aprendizado (p. 5).

O segundo motivo mais citado pelos jovens ao buscarem a EJA, conforme a
pergunta direcionada aos estudantes, foi a corregdo de fluxo, que apresentou uma
taxa de 33,33%. Esse método, como ja mencionado por Oliveira (2017) neste estudo,
foi implementado no Brasil na década de 1990 com o intuito de corrigir a distorgao
entre idade e série escolar, e segundo Parente e Luck (2004) esse programa recebe
diferentes denominacdes em varios estados, mas mantém caracteristicas
semelhantes, como correcao da distor¢ao idade-série, corre¢cao de fluxo, aceleragao
da aprendizagem e ciclos de formagéao, entre outros.

O conceito de correcdo de fluxo escolar se refere a uma acgao sistematica
destinada a alinhar a idade dos estudantes com suas respectivas séries no Ensino
Fundamental (Parente; Luck, 2004). Carvalho (2009) também compartilha desse
entendimento ao afirmar que:

[...] A juvenilizagdo, intensificada na contemporaneidade, decorre das
deficiéncias do sistema escolar como a evasdo e a repeténcia, que
ocasionam a defasagem entre a idade e série; da busca pela certificacdo
escolar oriunda da necessidade de trabalhar, da dificuldade de acesso; da
auséncia de motivacao para o retorno a escola, entre outras (p. 1).

Dessa forma, ao ingressar na EJA, o estudante jovem esta sujeito aos efeitos
desse sistema visto que carrega um historico de reprovagdes e seguidas auséncias
as aulas por diversos fatores relacionados a sua vida cotidiana. A Unica alternativa
que lhe resta para continuar os estudos seria se matricular nessa modalidade e isso
fica evidente nas palavras de um dos estudantes entrevistados: “porque a série em
qgue eu estava nao pegava mais durante o dia” (AM21).

Observando esse cenario, Haddad e Di Pierro (2000) ponderam

[...] os programas de jovens e adultos que nos primérdios visa democratizar

oportunidades formativas a adultos, vém deixando de lado sua personalidade,
a medida que cumpre fungbes de aceleragdo de estudos de jovens com

defasagem série-idade e regularizag&o do fluxo escolar (p. 25).
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Verifica-se que um dos motivos que levam os jovens a procurarem essa
modalidade de ensino € a necessidade de emprego devido a vulnerabilidade
econdmica por terem que ajudar com sustento familiar e outro motivo € a corregéo de
fluxo, pois alguns desses estudantes carregam consigo histérico de reprovagéo, ou
desligamento escolar, tornando-se assim candidatos a regularizagao do fluxo escolar.

Na mesma perspectiva, Soares, Alves e Fonseca (2021) reforcam o fenébmeno
de juvenilizagdo da EJA:

Pelos indicadores de fluxo escolar, o estudante pode ser classificado
tipicamente em uma dessas trés situagdes: promovido, quando ele se
matricula no ano/etapa seguinte em relagdo ao ano anterior; repetente,
quando ele se matricula no mesmo ano/etapa do ano anterior; e evadido
quando ele ndao se matricula. Além dessas, ha a possibilidade de migracao
para a modalidade de Educacgédo de Jovens e Adultos (EJA), no caso de
estudantes que nao concluiram o ensino fundamental ou o médio com até
dois anos acima da idade ideal (p. 26).

Na pesquisa foi constatado que, na visdo de 70% dos professores, a
principal caracteristica dos estudantes da EJA é de um perfil juvenil cada vez mais
presente, e segundo eles, esse processo tem se intensificado nos ultimos anos.
Afirmaram que o corpo discente que antes era formado majoritariamente por adultos
jovens e outros a partir da meia-idade, se tornou predominantemente formado por

jovens a partir dos 15 anos de idade, conforme a seguir € demonstrado.

“E a chegada desses meninos mais jovens, né? Nds “agora estamos recebendo
alunos maiores de 15 anos e antes eram s6 trabalhadores, né? [...]" (Professor
P7).

“E um processo que eu tenho visto cada vez mais jovens nas turmas da EJA e

uma diminui¢ao dos adultos [...]" (Professor P10).

“Alunos, o publico, alunado nosso, eles sao alunos mais jovens, porque antes,
a nossa EJA, a gente comportava alunos mais adultos e de idosos [...]"
(Professor P19).

Em conformidade com Dayrell (2007) “o jovem que chega as escolas publicas,
na sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais € um universo

simbalico préprio que o diferenciam e muito das geragdes anteriores” (p. 1107)'.
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Inseridos nesta sociedade estdo os jovens que vivem nas periferias, muitas
vezes encarando uma desestrutura familiar, mortalidade juvenil, pertencentes
a classes sociais mais empobrecidas e que se veem impotentes diante de
tantos desafios. Ainda sdo tachados de inconsequentes, rebeldes, violentos
e sem objetivo de vida. Os que frequentam a EJA, ainda sofrem pela
descriminagao por estarem fora da faixa de escolarizagdo e com defasagem
de aprendizagem (Silva, 2009, p. 68).

Pelas consideragbes das gestoras acerca das percepg¢des da procura dos
jovens pela modalidade da EJA, elas entendem em primeiro plano que a exclusao
escolar € um grande fator a ser considerado quando o jovem busca a EJA pois, “[...]
€ resultado também desse processo de escolarizagdo degradada, que perpetua a
exclusdo escolar. Os estudantes tém acesso ao espaco fisico, mas ndo a uma
educacédo de qualidade, que os/as considere como sujeitos de direitos” (Furtado,
2015, p. 55).

Esses estudantes trazem consigo um histérico de exclusao, sendo essencial
garantir a permanéncia deles, de acordo com Ens e Ribas (2012),

E fundamental que o poder publico ndo ofereca a esses alunos trabalhadores,
ja marcados pela excluséo, apenas o0 acesso a educagao de jovens e adultos,

mas também meios que possibilitem a permanéncia deles na escola, tendo
como principios as especificidades dos educandos (p. 8).

Em conformidade com Dantas (2019):

Estes alunos vivenciam situagdes reais de exclusdo, de segregacao social,
sem moradia ou vivem em habita¢des inadequadas, sem saneamento basico,
sem emprego, sem assisténcia médica, com baixo nivel de escolarizagao, até
mesmo analfabetos, fora do mercado formal de trabalho, com baixa estima e
alguns se consideram incapazes para o aprendizado (p. 5).

Prosseguindo com a abordagem tematica, é oportuno analisar o segundo grupo
de perguntas que igualmente se conectam: “Quais sdo as suas expectativas em
relagdo a educacgéo de jovens e adultos?” (estudantes); “Quais séo as estratégias que
vocé utiliza para atender as necessidades dos estudantes jovens da EJA
(professores); “Quais sdo as estratégias que vocé utiliza para melhorar a qualidade da
educacgéo de jovens e adultos?” (Gestoras).

Ao analisar a resposta dos estudantes é perceptivel que a principal
subcategoria que se destacou sobre a expectativas em relagdo a educacgao foi a
aprendizagem e isso demonstra o interesse e o deslumbramento por um futuro melhor,

que anseia por um espaco de oportunidades, de crescimento e de realizacio.
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Carvalho (2009) assegura que

os perfis dos jovens que buscam, por meio da EJA, a elevagdo da
escolaridade, sao daqueles que acreditam que ela podera assegurar um
futuro melhor. Veem como resultado, ao retorno aos estudos, o melhorar de
vida, acreditando que o mundo do trabalho exige tal qualificagcéo (p. 08).

Ao analisar as expectativas dos estudantes em relagdo a escola, € possivel
identificar uma conexao entre a aprendizagem, a formacéao, a qualidade e a avaliagao
positiva e essas subcategorias se entrelagam, revelando um desejo por uma
educacdo que seja ao mesmo tempo de qualidade, formativa e transformadora.

No entanto, chama bem a ateng&o uma critica feita pelo aluno identificado como
AM9, que diz “Hoje a educacdo no Brasil esta péssima e poderia melhorar muito”. E
importante reconhecer que apesar de terem uma avaliagao positiva da modalidade, o
aluno expressa sua insatisfagdo com o sistema educacional atual, destacando a
necessidade de melhorias neste dmbito.

Com 90% da representacdo dos educadores, a subcategoria de escuta é
empregada para facilitar e atender as demandas dos jovens estudantes da EJA; a
escuta promove um sentimento de pertencimento e de valorizagao por fazer parte de
um grupo e por meio desse processo foi possivel compreender melhor o proximo
porque aprimora a comunicagao e ajuda a evitar conflitos.

A escola precisa ter uma escuta dos estudantes, afirma Ornellas (2018),

E pela escuta cuidadosa dos sintomas presentes revelados no aluno sujeito
da EJA presente no mal-estar na escola, que se faz preciso olhar a sala de
aula, o patio, a cantina, o banheiro, a entrada e a saida do aluno, para que se
possa escutar o que o aluno fala, o que incomoda, o silencio o ruido, o prazer
e o desprazer do seu processo de aprender (p. 117- 118).

O trabalho e corregdo de fluxos foram os motivos mais citados dentre as
subcategorias sobre obstaculos enfrentados para estudar na modalidade regular e
juntos somaram 80,95%. Como ja mencionado neste estudo, a necessidade financeira
aliada a obrigaggao de contribuir com sustento em casa s&o fatores que levaram o
aluno a busca de um trabalho para atender suas necessidades basicas e assim torna-
se obrigado a deixar a escola no diurno e ingressar na EJA.

[...] j2 na condicdo de adultos trabalhadores; para adolescentes e adultos
jovens que ingressaram na escola regular e a abandonaram ha algum tempo,
frequentemente motivados pelo ingresso no trabalho ou em razdo de
movimentos migratdrios e, finalmente, para adolescentes que ingressaram e
cursaram recentemente a escola regular, mas acumularam ai grandes

defasagens entre a idade e a série cursada (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001, p.
65).
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Os conflitos intergeracionais sdo um dos principais desafios enfrentados na
modalidade porque a coexisténcia de estudantes muito jovens com outros bem mais
maduros em sala de aula gera tensdes devido as diferentes visbes de mundo,
interesses e ritmos de aprendizado e para atender as necessidades dos jovens na
EJA, os professores utilizam estratégias diversificadas com a finalidade de criar um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e relevante para os jovens.

Conhecer outras pessoas apropriar-se de elementos culturais diferentes dos
seus, relacionar-se, sdo agdes importantes para o crescimento pessoal de
todos nés. E no contato com o outro e na vivéncia de relagdes e experiéncias
diversas que enriquecemos nosso modo de ver e agir no mundo. Nesse
sentido, a escola desempenha um papel importante: o de proporcionar esse
encontro do(a) aluno(a) com as outras possibilidades de relacdo e de
realizagéo pessoal (Brasil, 2006. p. 24).

Todavia, apesar dos problemas estruturais, a EJA ndo deixa de desempenhar
um papel fundamental na promogao da inclusdo social, no combate ao analfabetismo
e a exclusao educacional, oferecendo uma oportunidade de resgate da autoestima,
empoderamento e ampliagcdo de perspectivas de vida para aqueles que buscam a

retomada de seus estudos.
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10 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa ocupou-se de investigar as mudangas que ocorreram no
perfil dos estudantes da EJA e os efeitos que essas mudancas podem trazer para
essa modalidade de ensino, e para tanto, foram realizadas entrevistas e analises dos
dados coletados com professores, gestores e estudantes de cinco escolas municipais
da capital goiana.

De forma sequencial, ao longo dos trés primeiros capitulos foram identificadas
e descritas as causas relacionadas ao fendmeno da “uvenilizagdo” da EJA, no
municipio de Goiania e os possiveis impactos na educacao formal desses estudantes
e assim identificar, de forma central as causas da situagao atual: a) os motivos que
levam adolescentes a se matricular na EJA; b) a analise do caminho dos estudantes
vindos do inicio do Ensino Fundamental; c¢) a criagdo de um material didatico para
ajudar na constru¢gao de uma autoimagem positiva do aluno na passagem da 42 para
a 5% série da EJA.

A pesquisa alcangou seus objetivos e seu propdsito, pois os dados tabulados
mostraram que a jornada de trabalho, movida pela necessidade de manutencao das
despesas domeésticas, e a correcao do fluxo escolar, em funcédo da incompatibilidade
dos horarios entre trabalho e estudos, sao os principais motivos que levam os jovens
a escolherem a EJA, que por sua vez, oferece turno noturno e representa uma chance
de continuar estudando de um jeito que se encaixa em suas vidas.

Segundo os dados analisados, embora néo seja facil dissociar estas causas ou
apontar uma preponderancia, foi notado que o sistema de corregao do fluxo escolar
tem um consideravel peso na “modernizacdo da EJA”; esse sistema, criado para
ajustar a idade dos estudantes ao ano escolar correto, encaminha para essa
modalidade de ensino aqueles que, por terem ficado para tras nos estudos e na fase
final da adolescéncia, encontram dificuldades em conseguir vagas na escola regular.
Outras razdes mencionadas na pesquisa, embora menos comuns, incluem a busca
por uma forma de recuperar os anos de estudo perdidos ou a ideia de que a EJA pode
ser um “jeito mais facil” de finalizar os estudos, pelo menos os anos do Ensino
Fundamental Il.

Em face da juvenilizagdo dos estudantes, foi constatado que os conflitos entre
estudantes de idades muito diferentes sdo um dos principais desafios na EJA, porque

a convivéncia de estudantes muito jovens com outros bem mais velhos na mesma
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sala de aula causa tensbes por estes terem diferentes maneiras de ver o mundo,
interesses e ritmos de aprendizado. Para atender as necessidades de perfis
heterogéneos de estudantes na EJA, os professores usam diferentes estratégias para
criar um ambiente de aprendizado mais acolhedor e relevante para quaisquer que
forem as faixas etarias e com atengdo especial aos mais jovens por terem a
personalidade ainda em construgédo — e ja tdo marcados por diversos dissabores na
vida estudantil.

A pesquisa também mostrou dificuldades na estrutura e no ensino que afetam
a permanéncia desses estudantes, como problemas de relacionamento, medo e falta
de apoio emocional. Para ajudar com esses desafios, foi criado um material educativo
que busca fortalecer a autoimagem positiva dos estudantes na passagem da 42 para
a 52 série da EJA. Esse material, chamado “Diario do Autoconhecimento aliado ao
jogo Medos Escolares: o que te assombra?” visa oferecer um espago para pensar e
falar sobre si, incentivando os estudantes a serem protagonistas e a construirem uma
visdo mais positiva de si mesmos na escola.

O resultado desse material educativo foi percebido na inclusédo, na unido e na
satisfacdo dos estudantes, ajudando-os a se sentirem mais parte da escola, visto que
ele oferece uma chance para recuperarem a autoestima, além de empodera-los e
aumentar as chances de sucesso pessoal e profissional para aqueles que voltarem a
estudar. Acredita-se que, ao criar um lugar para pensar e conversar sobre seus medos
e qualidades, esse recurso ajudou na unido, diminuiu os conflitos entre as idades e
contribuiu para que esses estudantes continuassem na escola, de modo que todos
ficaram surpresos ao perceber, durante o jogo, que nédo estavam sozinhos em suas
preocupacdes, em razao disso afirmaram que ao compartilhar suas experiéncias, se
sentiram mais fortes para participar e aprender.

A criagao desse material educativo ndo resolve todos os problemas, no entanto,
esta iniciativa € um convite para promover acgdes construtivas e afirmativas,
apresentando uma ferramenta que pode ser usada e adaptada para os estudantes da
EJA e seu objetivo é ajudar a entender seus medos, dificuldades e desejos, além de
servir Ccomo um recurso para pensar junto com os companheiros de jornada.

Diante dos resultados obtidos, acredita-se que este estudo ajuda bastante a
entender a chegada de jovens na EJA e a pensar em maneiras de ensinar mais
adequadas as necessidades desse publico, porém, deve ser reconhecido que ainda

ha muito a ser estudado nesta area e por isto, pesquisas futuras podem estudar mais
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a fundo as condi¢des para que os estudantes continuem na EJA, assim como o
impacto a longo prazo dessa chegada de jovens no ensino e aprendizagem. Ademais,
aqui foram apresentados dados obtidos através de acdes transversais em relagao a
disciplina de Educacdo Fisica, ultrapassando a disciplinaridade e reforcando a
necessidade de formacao continuada no que diz respeito a estudos transdisciplinares.

Sendo assim, o estudo mostra a importancia de ser constante o
desenvolvimento de pesquisas e o debate publico acerca da chegada de jovens na
EJA em Goiania e em outras cidades do Brasil, além de apontar a necessidade de
realizar estudos mais aprofundados para melhor entender as causas e as
consequéncias dessa tendéncia, bem como a renovacdo de politicas publicas e
praticas de ensino que sejam mais eficazes para atender as necessidades dos jovens
que frequentam a EJA.

Espera-se que pesquisas futuras possam lancar olhares para a populacao da
EJA que, em sua maioria, € negra e periférica. Que esta dissertagdo sirva como um
chamado para visibilizar a desigualdade, para que gestores, professores e a
sociedade vejam a EJA também como um lugar de reparagao historica. Afinal, em
uma sociedade onde um jovem negro perde a vida a cada minuto, cada jovem preto

que volta a estudar traz consigo um sonho, uma chance de mudar as estatisticas.
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APENDICES

APENDICE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE N.

Eu , portador do RG .
estou sendo convidados(as) como voluntarios(as) a participar da pesquisa: “A JUVENILIZACAOQO

DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) EM GOIANIA: UMA

PERSPECTIVA", e nds gostariamos de entrevista-lo (a). Essa pesquisa esta sendo conduzida
pela Faculdade de Ciéncias da Unesp - Campus Bauru.

Caso haja alguma palavra ou frase que o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com o
pesquisador responsavel pelo estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa para
esclarecé-los.

A JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

As informacgdes coletadas servirdo para identificar e descrever causas relacionadas ao fendémeno de
“‘juvenilizacio” da Educacio de Jovens e Adultos no municipio de Goidnia, e possiveis impactos na
educacao formal desses estudantes.Este projeto se faz necessario a partir da necessidade de
compreender situacdes relacionadas a “juvenilizacio” na educacio de adolescentes e adultos (EJA)
no contexto brasileiro, especificamente na cidade de Goidnia. Essa questdo tem sido alvo de
diversos estudos, indicando problemas a serem compreendidos na modalidade. A identificacdo de
varios aspectos expbe as complexidades inerentes ao ambiente educacional da EJA. Além disso,
esses fatares, juntamente com outras questdes relevantes, como a comrecdo de fluxos, o insucesso
escolar e a falta de disciplina, contribuem para o aumento constante da "juvenilizacdo" na
modalidade.

PROCEDIMENTOS:

A pesquisa ira durar, aproximadamente, 30 minutos. Vocé ira responder um roteiro de perguntas,
sobre a sua percepcdo elou vivéncia da sua trajetoria escolar na EJA e os impactos da
JUVENILIZACAO desta modalidade de ensino.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Respondemos a qualquer momento dividas referente a pesquisa.

CUSTOS DA PARTICIPAGAOQ RISCOS E BENEFICIOS:

Os procedimentos da pesquisa serdo gratuitos. Saiba gue para evitar gualquer desconforto,
constrangimento ou falta de compreenséo, a entrevista sera realizada em local reservado, conduzida
com o devido treinamento pelo entrevistador, se pondo a disposigdo para respeitar sua opinido e
esclarecer qualquer duvida lhe fornecendo as informacfes necessanas e a garantia do sigilo e
anonimato. Essa pesquisa visa trazer como beneficios, compreender, refletir e buscar solugdes para
os desafios enfrentados pelos alunos, pelos professores e pelas instituicfes de ensino com a
inclusdo dos jovens na EJA. A partir dessa compreensdo, sera possivel tracar caminhos para uma
educacio de qualidade com equidade.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE SIGILO:

Sua participacdo & voluntaria e o(a) sr(a) pode interromper a entrevista mesmo depois de ter
concordado em participar. O(a) sr(a) tem liberdade para ndo responder a qualquer pergunta da
entrevista. Em caso de recusa ou interrupcdo, o(a) sr{a) ndo sera exposto(a) a qualquer tipo de
penalidade.

A sua participacdo sera mantida em completo sigilo. Todas as informacdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e serdo usadas somente com fins estatisticos. Seu nome, endereco e
outras informacGes pessoais serdo transformados em um cédigo de identificagdo Unico. As
informacdes coletadas na entrevista serdo identificadas apenas através do cédigo. sem nenhuma

identificacdo pessoal.

Rubrica da(o) Participante Rubrica do pesquisador Responsavel

O sr(a) aceita participar dessa pesquisa?( ) Sim( ) N&o, recuso.

QUEM DEVO ENTRAR EM CONTATO EM CASO DE DUVIDA
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ANEXO 1 (continuagao)

Caso ofa) sr{a) tenha qualquer divida sobre esta pesquisa, o sr(a) pode me perguntar ou entrar em
contato com o pesquisador responsavel (Delmo da Silva) a Coordenacdo da Pesquisa ou com o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNESP, [cujo os contatos estdo descritos abaixo], orgao
responsavel pelo esclarecimento de dividas relativas aos procedimentos éticos da pesquisa e pelo
acolhimento de eventuais dendncias gquanto a conducéo do estudo.

DECLARAGCAO PESQUISADOR/RESPONSAVEL

DECLARO estar ciente de todos os detalhes inerentes a pesquisa e COMPROMETO-ME a
acompanhar todo o processo, prezando pela ética tal qual expresso na Resolugdo do Conselho
Nacional de Saude — CNS n.466/12 e, especialmente, pela integridade do sujeito da pesquisa.

Esse termo de consentimento foi elaborado em duas vias. Apos a sua confirmagdo em participar,
uma via permanecera retida com o pesquisador responsavel e a outra com o(a) sr(a).
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APENDICE 2
0 =] Docéncia para
479 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA - P h e
unesp ™7 4(LI0 DE MESQUITA FILHO" I 4 I'*=* Educacio Basica
Campus de Bauru Faculdade de Cennay PROGRAMA DE POS-GI!ADUACAO

CARTA DE PEDIDO DE AUTORIZAGAO PARA APLICAGAO DE PESQUISA EM UNIDADE
ESCOLAR
Ilmo. Sr. Diretor pedagdgico Richard de Souza Costa

Eu, Professora Dra. Silvia Regina Vieira da Silva orientadora do mestrando Delmo da Silva,
Professor de Educagio de Jovens ¢ Adultos na Escola Municipal Geralda de Aquino, Cidade Jardim
Goidnia - GO, comunico que meu orientando iniciou a sua qualificagio profissional como aluno no
Mestrado  Profissional do Programa de Pos-Graduagdo em Docéncia para Fducagio Bisica da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP — Campus de Bauru.

O titulo do projeto de pesquisa proposto é “Os Impactos ¢ os Desafios Educacionais da
Juvenilizacio da Educagiio de Jovens e Adultos (EJA) em Goidnia.” : O objetivo é coletar dados e
obter o nimera de alunos matriculados nessa modalidade. e sob a minha orientagdo Professora Dra. Silvia
Regina Vieira da Silva, Por isso, solicito vossa autorizagdo para aplicar a pesquisa na sala de aula da referida
escola, apds o devido consentimento dos responsaveis.

Apresentagiio do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa qualitativa descritiva a ser realizada por meio de entrevistas e de revisdo
bibliografica. Discentes ¢ docentes da EJA (Educagdo de Jovens ¢ Adultos) participardo das entrevistas que visam
compreender experiéncias com o EJA em um periodo em que cada vez mais jovens aderem ao EJA, antes
procurado por adultos que nio finalizaram o ciclo escolar em tempo habitual.

Objetivo da Pesquisa:

Compreender o fendmeno de "juvenilizagio” da EJA, na perspectiva de discentes ¢ de docentes do EJA.
Compreender experiéncias com o EJA em um periodo em que cada vez mais jovens aderem a EJA, antes procurado
por adultos que ndo finalizaram o ciclo escolar em tempo habitual.

Esclarego que esta pesquisa ndo acarretard custos a essa Instituicio Educacional, bem como serd
expressamente assegurado o devido sigilo e confidencialidade tanto da escola, quanto dos relatos
informais dos discentes acerca da unidade didatica e, ainda, também nio prejudicard o conteudo a ser
ministrado no ano letivo.

Ademais, considerando o fato de os discentes vierem a ser menores de idade, todos os pais e/ou
responsaveis serdo convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
consentindo a participagdo dos(as) filhos(as) nesta pesquisa. Além disso, também serdo livres para
recusar-s¢ a participar, retirar scu consentimento livre ¢ esclarecido ou interromper a participagdo a
qualquer momento sem que ocorra qualquer penalidade.

O tempo estimado para realizagdo da pesquisa ¢ durante o periodo letivo do ano de 2024, cujas
datas serdo previamente agendadas més a més. A divulgagio dos resultados obtidos scrd realizada sob
forma de trabalho cientifico, com divulgagio em eventos e/ou revistas cientificas.

Diante do exposto, agradego antecipadamente a atengio dispensada, ¢ conto com vossa
autorizagdo para iniciar o trabalho de pesquisa visando proporcionar melhorias no aprendizado dos
discentes, gerando a esses um maior rendimento escolar.

Esclarecemos que o projeto de pesquisa sera submetido ao Comité de Etica para andlise, somente
com o termo de TERMO DE CONSENTIMENTO E AUTORIZACAO DE PESQUISA assinado. Na
sequéncia o Comité de Ltica emite seu parecer, Comprometemo-nos no envio desse parecer do Comité de
Etica assim que ele estiver disponivel,

Atenciosamente, Goidinia, 25 de margo de 2024,

Profa. Dra. Silvia Regina Vieira da Silva (orientadora) Do da Sitva (orientando)

Seqdo Téonica de Pos-Graduagdo FC
Av. Eng.® Lulzr Edmundo Carrijo Coube, n¥ 14.01- Vargem Limpa, Bauru-SP CEP: 17033360
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