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Ensinar

€ um exercicio

de imortalidade.

De alguma forma
continuamos a viver

naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre
jamais...

Rubem Alves



RESUMO

O ensino médio e a universidade fazem parte do sistema educacional brasileiro,
estando intimamente interligados. Portanto, um desenvolvimento mituo entre essas
instancias deve ser visto como necessdrio para a melhoria do nivel do ensino no pafs.
Neste sentido, busca-se averiguar se o curso de Licenciatura em Fisica da UNESP,
campus de Presidente Prudente, é condizente com as necessidades atuais de formagédo
de professores, de forma a beneficiar o ensino de fisica no ensino médio. Esta
investigacdo visa, unicamente, levantar dados que permitem uma melhoria do curso em
si, tendo por base as percepgdes dos alunos que o frequenta. Para tanto, fora organizado
com base em pesquisa qualitativa, e para a coleta de dados fez-se uso de um
questiondrio, que contou com questdes abertas. Tal questiondrio fora aplicado ao
contingente discente dos quatro anos da graduacio do curso de fisica. A pesquisa
contou com uma amostra de 65 alunos e os dados obtidos em cada questdo foram
organizados, desmembrados, agrupados por semelhancas e organizados em graficos.
Apb6s as analises dos dados, percebe-se, pela visdo dos alunos, que estes se preocupam e
tém compromisso com a educacido, mostrando-se, também, dispostos a colaborar com a

melhoria do ensino de fisica quanto ao préprio curso que frequentam.

Palavras-chave: Formagao de professores, ensino de Fisica, ensino médio.
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A CONCEPCAO DOS ALUNOS DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA
DA UNESP DE PRESIDENTE PRUDENTE SOBRE A SUA FORMACAO PARA
A DOCENCIA

1- INTRODUCAO

O ensino médio e a universidade fazem parte do sistema educacional brasileiro,
estando intimamente interligados. O primeiro é condicdo para a inser¢do do aluno na
universidade, e esta, por meio da formagdo que proporciona aos professores, contribui
ao processo educacional do primeiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9.394/96 (LDB), aponta

para esta relacdo:

Do comportamento das universidades e outras institui¢des de Ensino
Superior dependera também, em larga medida, o éxito da concretizagdo
destas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, com o qual elas
mantém dois tipos de articulagdo importantes: como nivel educacional
que receberd os alunos egressos e como responsavel pela formagao dos

professores. (BRASIL, 1996, p.99).

Diante disso ¢é legitima a preocupagdo com a melhoria dos niveis de ensino, pois
um influenciard o outro, porém, este quadro de melhorias que se necessita em todos os
niveis educacionais ndo se evidencia. As institui¢des educacionais do pais atravessam
grande dificuldade e esta tem afetado, portanto, a articulacio entre os niveis de ensino.

Visando, entdo, contribuir a uma melhoria, a formacao de licenciandos em Fisica
na Unesp de Presidente Prudente, o que se busca € analisar o perfil de professor que estd
sendo formado e se este perfil atende as expectativas impostas pela realidade do ensino
médio. Ressalta-se que se estd buscando, unicamente, obter dados que auxiliem em
reflexdes que levem a melhoria do curso em si, tendo por base as percep¢des dos alunos
que o frequenta.

Muitas perguntas geraram o interesse pelo tema, tais como: existe um professor
de Fisica “ideal”? Qual seria a aula “ideal” de Fisica? Como posso melhorar minha aula,
melhorar como pessoa e passar uma visdo critica e positiva da fisica para alunos e a

todos a meu alcance? O curso tem oferecido elementos que contribuem a tais intentos?
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E préprio do ser humano desejar deixar um legado para as novas geragdes ou sua
prole. Um pai deseja que o filho tenha uma vida melhor que a dele, mesmo se ndo tiver
condicdes financeiras minimas para isto, os pais, com raras excecdes, querem uma vida
melhor da que tiveram, para os filhos. Munido deste sentimento deseja-se, com este
trabalho, deixar uma contribui¢do ao curso a partir das experiéncias vivenciadas por
seus alunos.

Conhecer as necessidades e expectativas destes ¢ de fundamental importancia
para se saber em qué melhorar. Neste trabalho ndo se tem a pretensdo de alcangar a
perfei¢cdo porque esta ndo existe, mas, parte-se da concepgio de que o perfeito é sempre
almejar o aperfeicoamento.

O foco principal serd o tema formacdo de professores, em torno do qual abordar-
se-4, também, as caracteristicas de um professor “ideal”. Parte-se da premissa de que
também ndo existe professor perfeito, porém, buscar-se-4 analisar algumas
caracteristicas desejdveis neste e discutir a formacdo de professores no curso de Fisica,
tendo em vista tais caracteristicas.

Para a melhoria da educacdo em nosso pais é de grande importincia a discussao
e trabalhos como o aqui apresentado. Como ja apontado, os niveis educacionais estio
interligados, logo, tomando especificamente para estudo a licenciatura, seria de grande
importancia para os demais niveis.

Os alunos da graduagdo poderdo, com este trabalho, ter um melhor parimetro
sobre o curso, refletir sobre as praticas pedagdgicas utilizadas e buscar para si melhorias
ao exercicio da docéncia. Mesmo que o aluno almeje a carreira de pesquisador ele serd
formado ou estd em um curso que visa a formagédo para exercer a fungédo de professor.

E fundamental e necessario que em um curso de formagio de professores haja
trabalhos que enfoquem o tema. Nao deve recair somente ao professor das disciplinas
pedagdgicas e coordenador, a responsabilidade por um curso inteiro. Os professores das
demais disciplinas e os alunos também devem ser considerados responsaveis pelo curso

e devem se dedicar no que tange a area pedagogica.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio:

As medidas legais representam, no entanto, passos preparatorios para as
mudangas reais na educacdo brasileira, em sintonia com as novas
demandas de uma economia aberta € de uma sociedade democritica.
Estard nas mdos das institui¢des escolares e respectivas comunidades a
construcdo coletiva e permanente de propostas e praticas pedagdgicas
inovadoras que possam dar resposta as novas demandas. (BRASIL,

2000, p.100).

As dificuldades a serem enfrentadas sdo grandiosas e serdo de fundamental
importancia estudos em torno desta tematica, mobilizando professores para a reflexdo
de sua pratica pedagdgica.

Portanto, € indispensdvel, nesta constru¢cdo, averiguar junto aos alunos suas
percepcdes sobre o curso e a pratica docente. Para tanto aplicar-se-4 um questiondrio a

todos os alunos da graduag@o do curso de licenciatura em Fisica.

2- OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

® Averiguar a concepcao dos alunos do curso de Fisica da FCT-UNESP, campus

de Presidente Prudente, a respeito do professor que estd sendo formado.

2.2 Objetivos especificos

¢ Contribuir junto ao curso de licenciatura da FCT-UNESP para uma melhor
Formacdo de Professores de Fisica;

e Verificar, por meio de trabalhos bibliograficos, a situagdo do Ensino de Fisica
no Ensino Médio;

e Discutir sobre a formagao do professor de Fisica em relacdo ao disposto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores de Fisica;

e Averiguar a concepcdo dos alunos sobre a docéncia, em Fisica, no ensino médio.
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3- PANORAMA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL

As dificuldades a serem enfrentadas na sala de aula, pelo professor, sdo muitas e,
principalmente, quanto este é recém formado. Muitas vezes, para contornar a falta de
experiéncia, o recém formado utiliza de artificios tradicionais para desenvolver sua aula.
Por ser um sistema j4 consolidado ele se sente mais tranquilo e, assim, imagina ter uma
boa desenvoltura na sala, diante de seus alunos.

Na pesquisa desenvolvida por André Ferrer P. Martins, da Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte, em 2009, que culminou no artigo intitulado: Estdgio
supervisionado em fisica: o pulso ainda pulsa, é indagado porque os graduandos,
mesmo tendo contato com outras técnicas diferenciadas, fazem uso de artificios
tradicionais quando ministram suas aulas?

Uma das possibilidades que aponta € que o proprio aluno do ensino médio pode
estar acostumado a simplesmente assistir uma aula expositiva, na qual ele meramente
observa uma explicacdo que, muitas vezes, ndo lhe faz sentido. Desta forma tende a
buscar em outras atividades, que ndo as da sala de aula, motivacio para sua frequéncia a
escola.

A sociedade e os meios educacionais ndo podem esmorecer diante deste quadro
desmotivador. As dificuldades ndo podem ser vistas como empecilho a profissdo
docente, mas, como problemas que devem ser motivo de superacao.

E de fundamental importancia, para um pafs, que os setores da educacio se
desenvolvam de maneira uniforme. Porém, o quadro atual ndo aponta para isto, € o que
noés, alunos, percebemos nas aulas de estdgio supervisionado nas escolas do Ensino
Meédio € controverso ao que se almeja.

Tomando-se como exemplo as escolas do Estado de Sado Paulo que, através da
Secretaria de Educag@o, repassou aos professores o Caderno do Professor e do Aluno
buscando padronizar o ensino nas escolas, percebe-se, claramente, que os conteiidos nao
estdo ordenados de maneira logica entre as disciplinas. Por exemplo, certo conceito
basico de matemadtica, que seria necessdrio para aplicacdo em uma aula de fisica, estd
posterior a esta aplicagdo no Caderno do Aluno de Fisica.

Observa-se que o ensino, por meio dos Cadernos do Governo, ndo € pensado
como um todo, como um instrumento de educac@o que facilite ao professor e aluno o
processo de ensino-aprendizagem, e, sim, como uma tentativa local (de cada disciplina)

de melhorar, mas acaba nao resolvendo a situacdo do Ensino no Estado em seu todo.
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No Parecer CEB 15/98, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares do ensino

médio, encontra-se menc¢ao sobre a andlise do ensino médio de formacao geral:

Nio se trata nem de profissionalizar nem de deitar 4gua para fazer mais
rala a teoria. Trata-se, isso sim, de ensinar melhor a teoria — qualquer
que seja — de forma bem ancorada na pratica. As pontes entre a teoria e
a pratica t€ém que ser construidas cuidadosamente e de forma explicita.

(MEC, Parecer CEB 15/98, 1998, p.32).

Estas pontes incluem, também, a interdisciplinaridade, em que um contetido
visto anteriormente em outra matéria se relacionaria a algum conteddo da Fisica. Ainda
quanto as pontes, o parecer prossegue dizendo que [...] “para a maioria dos alunos,
infelizmente, ou a escola o ajuda a fazer estas pontes ou elas permanecerdo sem ser
feitas, perdendo-se, assim, a esséncia do que é uma boa Educacdo”. (MEC, Parecer
CEB 15/98, p.32, 1998).

Retomando os Livros do Professor e do Aluno do Estado de Sao Paulo, apesar
de serem formulados pelo GREF (Grupo de Reelabora¢do do Ensino de Fisica), que
constitui um grupo inovador na drea, vinculado a USP, mostram-se frigeis a uma
pratica educacional que deveria gerar um Ensino de melhor qualidade. Suspeita-se que
as necessidades politicas do 6rgdo que os financiaram (Secretaria de Educacio) foram
impactantes na elabora¢do do material.

Os Livros s@o divididos em Situacdes de Aprendizagem, em que cada uma traz
uma situagdo do cotidiano do aluno envolvendo um conceito de Fisica e a aula é
direcionada por uma atividade a ser respondida. Desta forma traz atividades praticas do
cotidiano dos alunos, que poderiam ser um ponto de partida excelente para se trabalhar
vastamente questdes tedricas, mas o que se percebe é que o professor se limitaria, a
simplesmente explicar os conceitos fisicos envolvidos na atividade em questdo. Isto
leva a uma desarticulacdo de como a Fisica foi construida, como os conceitos foram
mentalizados, como as praticas nos laboratdrios levaram os Fisicos a desenvolverem a
Fisica como vemos hoje e, o principal, como os alunos passam a ver a fisica.

Conhecer a Histoéria da Fisica é tdo importante quanto saber calcular o tempo de
queda de um objeto, pois se o aluno ndo vé o esforco empreendido para que ele tenha
uma ferramenta pronta para este cdlculo, pode acabar menosprezando a necessidade de

se aprender Fisica. Saber que um conceito foi construido com a influéncia e dedicacéo
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de diversos fisicos e cientistas é fundamental para mostrar ao aluno que, para se
aprender fisica, ndo é necessirio que se tenha uma “mente brilhante”, mas sim,
dedicacdo aos estudos, como qualquer em outra disciplina, ndo deixando de considerar,

também, uma prética pedagdgica adequada.

Para Manzini (2007):

A histédria da Fisica serve ndo apenas para situar determinado contetido
em determinado tempo, mas, também, para ajudar o aluno a
compreender processos logicos que possibilitaram o surgimento de
novos conhecimentos dentro de um contexto histérico concreto.
Acredita-se que o professor poderd conseguir que seus alunos tenham
uma aprendizagem mais significativa de contetidos fisicos se ele préprio
conhecer esse processo e procurar entender os mecanismos 16gicos que
possibilitaram a evolugcdo da Fisica em sua relagdo com o quadro de
significacdes de uma época histérica. No processo de construcdo do
conhecimento, observa-se que, diversas vezes, os alunos passam por
etapas vivenciadas pelos cientistas e procuram construir e reconstruir
conceitos e procedimentos por meio do raciocinio e da observacgao,

vinculando-os também a realidade. (MANZINI, 2007, p.2).

Desta forma o que se quer dizer é que os Cadernos do Aluno sdo bem articulados
no que tange a pratica de ensino, mas € extremamente insuficiente na parte tedrica, até
mesmo superficial. Também percebe-se que, apesar dos esfor¢os dos professores, os
Livros do Estado ndo s@o cumpridos por completo, geralmente os tltimos bimestres
ficam comprometidos. E o conteddo que acaba por ser mais prejudicado é o do segundo
semestre do terceiro ano do ensino médio, a fisica moderna, seja por falta de tempo ou
despreparo por parte dos professores.

A contemporaneidade da Fisica é fundamental para o aluno reconhecer a
importancia desta na sociedade em que vive e, assim, poder se interessar mais pelo

assunto.
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Ostermann (2004) aponta para isto quando afirma:

Vé-se, portanto, que também do ponto de vista da nova legislacdo, ha
uma tendéncia de promover a renovagdo curricular, buscando no
conhecimento cientifico recente subsidios para o aluno entender o

mundo criado pelo homem atual. (OSTERMANN, 2004, p.2).

A Fisica Moderna esta presente em grande parte das novas tecnologias que
fascinam os alunos e deixar de lado esta parte € deixar de “alimenta-los com sua comida
favorita, ficando, assim, desnutridos”.

Portanto, vé-se que as dificuldades de se formar um professor e de lecionar sdo
grandiosas, mas estudos, como este, levantam debates que podem fomentar formas de
melhorar os cursos e, consequentemente, as praticas dos futuros professores de fisica.
Ataide (2009) em resumo para o XVI congresso do Simpdsio Nacional de Ensino de
Fisica, intitulado Fisica, o “monstro” do ensino médio: a voz do aluno, relata as
dificuldades que os alunos do Ensino Médio possuem em compreender conceitos

fisicos:

O ensino de Fisica no Brasil tem sido foco de vdrias criticas de
especialistas da drea bem como de estudantes que estdo presenciando
este “aprendizado” especialmente no ensino médio. O distanciamento
do mundo vivido pelos alunos e professores, a falta de
interdisciplinaridade, bem como a forma desarticulada com que a Fisica
vem sendo trabalhada, contribuem ainda mais para que ela se apresente

vazia de significados para os alunos. (ATAIDE et al, 2009, p.1).

Segundo o Censo Escolar dentre dez brasileiros entre quinze e dezessete anos,
apenas quatro se encontram regularmente no Ensino Médio, ou seja, a maioria das
pessoas que o deveria estar frequentando nao estio: dois ndo estudam e quatro estdo no
Ensino Fundamental.

Este é um dado alarmante para o futuro professor, pois a defasagem escolar é
evidente. Principalmente sabendo-se que sdo cerca de dez milhdes de jovens entre
quinze e dezessete anos, considerando os dados de 2005 do Pnad (Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios).
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A mesma pesquisa mostra o quadro da estrutura das escolas publicas, em que a
auséncia de energia elétrica, biblioteca, quadra de esporte e sala de aula para as diversas
séries € um grande empecilho para o bom desenvolvimento das aulas e um obstaculo a
mais para o futuro professor.

Sofia Lerche, professora da drea de Educacdo da UECE (Universidade Estadual

do Ceara), destaca o seguinte sobre 0 assunto:

E preciso que nosso Pais siga um chamado padrio minimo de
qualidade, que se sustente em um tamanho minimo de escola que tenha,
pelo menos, quatro salas, biblioteca, condi¢des minimas. E também
condi¢des do ponto de vista da formacdo dos recursos humanos que vao

atuar nas escolas (LERCHE, 2007).

Em muitas escolas os futuros licenciados em Fisica enfrentardo falta de
estrutura. Em particular & fisica a falta de um laboratério ou um local para
armazenamento de experimentos constitui grande empecilho para a melhor explicacdo e
vis@o dos alunos dos fendmenos fisicos, pois muitos destes sdo abstratos. Mas, ainda
assim, existem possibilidades de alguns experimentos serem realizados em sala de aula,
algo que ja vem sendo estudado por alguns pesquisadores.

Um outro ponto de vista a se considerar é o fato de que segundo a CAPES
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) cerca de 8% dos
professores que ministram aulas de fisica ndo sdo efetivamente formados em fisica,
acabando por priorizar a parte que lhes é mais palpavel (como os conceitos matematicos
envolvidos na fisica) em detrimento aos conceitos tedricos fisicos, podendo prejudicar o
interesse dos alunos e criar falsas impressdes acerca da fisica (ROSSI, 2009, p.11).

Outro empecilho para um bom desempenho do professor se refere ao fator
financeiro. Fernando Haddad, Ministro da Educacfo, assim se expressa quanto a

questao:

O professor tem determinadas demandas que precisam ser atendidas.
Precisa de acesso a bens culturais, a livros, atualizagdo da formacao, e
isso tudo tem o seu custo. E isso precisa estar expresso de alguma

maneira na remuneracgdo do professor. (LERCHE, 2007).
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O ministro ainda afirma que em torno da metade dos educadores brasileiros
ganham, por més, menos de oitocentos reais. Ou seja, existe uma grande discrepancia
em que se precisa e o que é oferecido. O que € necessdrio para um ensino de qualidade
chega a ser até senso comum, mas pouco € efetivamente feito para solucionar os

problemas.

4- A FORMACAO DO PROFESSOR DE FiSICA CONFORME AS POLITICAS
PUBLICAS DE EDUCACAO

Conforme a Lei n°. 9.394/96, em seu artigo 43, sdo finalidades da educacio

superior, dentre outras:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

II - formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos para
a inser¢do em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacao
continua;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimonio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicagio;

(BRASIL, 1996, p.11).

Entende-se, por este artigo, que o graduando, ao se licenciar professor,
teoricamente deve ser um individuo criativo, que reflete sobre os diferentes pontos de
vista que dele sdo exigidos e que construa isto a partir de bases sdlidas. O professor de
Fisica deve, ainda, dominar os saberes fisicos que estdo inseridos na sociedade, sua
importancia para a formacdo desta e que desenvolva tal visdo no aluno, de modo a

estimuld-lo na busca pelos conhecimentos.
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Porém, os cursos de formacdo nem sempre conseguem formar este perfil

profissional:

Um dos principais problemas da formacdo de professores ndo € tanto o
desenvolvimento do conhecimento dos alunos, mas das aulas e da
natureza do processo educativo, e como facilitar aos professores em
formagdo a integracdo destes conhecimentos dentro da sua prépria
pratica, ou seja, a responsabilidade de aprender estd quase que
totalmente nas maos do professor, por isso a preocupacdo com todo o
processo de desenvolvimento de uma boa aula é primordial para uma
educacdo melhor em nosso pafs. (CALDERHEAD, p. 79, 1986, apud
CARVALHO, A.M.D; GIL-PEREZ, D; 2001).

O curso superior precisa, ainda, estimular pesquisa cientifica que aprimore os
saberes da ciéncia e tecnologia e divulgar o que foi desenvolvido por meio de
publicacdes ou de outras formas, fazendo chegar a populagdo o que é produzido no
meio académico. Uma forma disto ocorrer € por meio dos estidgios obrigatdrios que os
graduandos exercem no terceiro e quarto anos na licenciatura em fisica.

No artigo 65, da Lei n° 9.394/96, em que se faz referéncia ao Estigio
Supervisionado, aponta-se que a formacdo docente, exceto para a educacdo superior,
incluird prdtica de ensino de, no minimo, trezentas horas”. Na UNESP de Presidente
Prudente, conforme verificado no projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em
Fisica, conta-se com um Estdgio Supervisionado de 400 horas no decorrer dos dois
ultimos anos. Esta disciplina é de grande valia na formagao de um professor, pois € um
fator que reflete diretamente na relacio com os alunos do ensino médio. Constitui a
pratica vivenciada e estudada sendo, na universidade, de fundamental importancia para

que o professor tenha habilidades e seguranca para exercer a profissao.
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Discussdes em torno da pratica de ensino se intensificaram nos anos de 1980,
sobretudo, desde 1982 com o ENDIPE (Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino) que se preocupa com as préticas de ensino nas Licenciaturas. Marandino (2003)

da Faculdade de Educag@o da USP, a respeito deste assunto, afirma:

A histéria da Prética de Ensino no Brasil remonta da década de 1930 e
vem sendo estudada por educadores que discutem sua insercdo no
curriculo através das leis e sua relacdo com outras disciplinas como

Didatica e com o Estagio Curricular. (MARANDINO, 2003, p.3).

Ressalta, ainda, com a Lei 5692/711, a insercdo da obrigatoriedade da disciplina
Didatica, que teria funcdo articuladora ao estdgio: “junto ao Estdgio, sempre teve
cardter complementar ou suplementar: uma teoria colocada no inicio do curso e uma
prdtica no final”. Cabia a didatica encurtar o caminho com a realidade escolar e
“acreditava-se que esta atividade fosse concebida como um espaco privilegiado na luta
para a melhoria na formagdo de professores da qualidade do ensino”. (MARANDINO,
2003, p.4).

Desta forma, o estigio supervisionado empregado nos cursos de licenciaturas,
deveria atuar na formacdo de professores a partir de toda uma experiéncia que os
habilitassem a exercer sua docéncia. Mas, infelizmente, ndo é este o quadro que
expressa a realidade nos cursos de licenciatura. Segundo Zimmermann e Bertani (2003)

apud Martins (2009), o estdgio curricular supervisionado aplicado no curso de fisica,

passa por problemas:

[...] as demandas criadas sobre os cursos de formagao inicial, no sentido
de renova-los e aprimora-los, ndo impedem que alguns problemas
persistam. Dentre eles, a desarticulacdo entre a realidade pratica e os
conteidos acadé€micos € um dos principais. (ZIMMERMANN e
BERTANI, 2003 apud MARTINS, 2009).

Zimmermann e Bertani (2003) apud Martins (2009) fazem uso de mencdes de

Pimenta e Lima (2004), afirmando que “o estdgio necessita ser compreendido como um

" A lei 5692/71 nio se encontra mais em vigor, porém, langou as bases para a articulagio entre a didtica
e o Estdgio Supervisionado.
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“campo de conhecimento” e de producdo de saberes, e ndo como uma “atividade
prdtica instrumental”. E um “lugar de reflexdo sobre a construcdo e o fortalecimento
da identidade docente” (Pimenta e Lima, 2004 apud Martins, 2009).

Ainda, neste trabalho, apontam-se levantamentos da necessidade da articulacao
entre pesquisa em ensino de fisica e a sala de aula e as dificuldades enfrentadas pelos
alunos no estdgio supervisionado. Dentre as principais dificuldades pontuadas sobre os
alunos de estdgio supervisionado I e II da Universidade Federal do Rio Grande do

Norte, ainda com base em Martins (2009), destacam-se:

¢ Alunos demasiadamente espalhados em diversas escolas.
® Falta de reflexdo de temas como: Inseguranca na hora da regéncia,
preocupacdo com a imagem, as dificuldades da transformacdo da

prética e o que significa ser professor. (MARTINS, 2009)

O autor revela que estas questdes, para os futuros professores, sdo tdo relevantes
quanto as matérias tedricas de Fisica e aponta que outro ponto preocupante é “o retorno
a “prdticas tradicionais” de ensino ao longo do curso; ndo aprendem nem vivenciam,
significativamente, estratégias diferenciadas e alternativas a “exposicdo a lousa”
(MARTINS, 2009). Professor que reflita sobre sua pratica e utilize métodos diferentes
intensifica as possibilidades de se ter alunos nos mesmos moldes, desta forma, um
professor “tradicional” aumenta as chances de formar um futuro professor “tradicional”.

Sendo assim, é importante intensificar os esfor¢os para uma unificagdo entre as
disciplinas no sentido de tornar a discussdo e assimilacdo da pratica uma constante no

curso.

Ressalta Martins (2009):

Seria oportuna a existéncia de um didlogo maior entre as diversas
disciplinas da Licenciatura, com vistas ao estabelecimento de um
projeto politico-pedagégico mais consistente e coerente, que evite
deixar o momento da pratica para o final do curso e permita vivencias
que ndo se limitem a um reforco de praticas “tradicionais” (MARTINS,

2009, p.6).



21

Nio € possivel que tenhamos um curso superior de qualidade se ndo existir uma
estrutura que o suporte e venha a contribuir tanto quanto em material quanto em apoio a
pesquisas em Ensino de Fisica. Martins (2009) recorre a Marandino (2003), para
afirmar, nesta linha, que “ndo pode haver formacao inicial e continuada de qualidade

sem o envolvimento ativo do Estado e de toda a sociedade”. E continua:

Nio basta que criemos novas demandas sobre os “saberes” que o futuro
professor deve ou ndo possuir, ou estabelecermos um vinculo mais
estreito entre as ‘“Praticas de Ensino” e a pesquisa em ensino de
ciéncias. Uma experiéncia significativa de estigio depende da
existéncia de instituicdes minimamente estruturadas e capacitadas para

receber os estagidrios. (MARANDINO, 2003 apud MARTINS, 2009,
p-6).

Além de um curso estruturado, previsto por meio do Art. 67 da LDB, a

valorizacao dos professores também seria um fator a ser considerado:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos
profissionais da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

I - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

II - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

III - piso salarial profissional;

IV - progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na
avaliaciao do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na
carga de trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho. (LEI DE DIRETRIZES E
BASES DA EDUCACAO NACIONAL. Lei n° 9.394, 1996, p.40)

Ainda que em lei haja o direito a condi¢cdes adequadas de trabalho que
possibilitem bom desempenho no oficio do ensino de fisica, isso nem sempre ocorre.
Porém, vale ressaltar que mesmo em situacdes de precariedade ainda encontram-se

resultados positivos na motivagdo e busca de conhecimento por parte dos alunos, gragas
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a professores dedicados e crentes na educacdo como meio de propagacdo da cidadania e
ascensdo social e pessoal. Para Bandura (1993) a motivacdo para que professores
trabalhem em condi¢des adversas depende da sua crenga de auto-eficdcia, ou seja,
acreditar que suas acdes podem gerar resultados. Tracar uma perspectiva realista da sua
capacidade e condi¢des de trabalho é primordial para que o professor tenha seus
objetivos alcancados.

Tomando como pardmetro, também, o PCN (Parametros Curriculares Nacionais)
pode-se deslumbrar um aspecto mais especifico referente ao Curso Superior de

Formacdo de Professores de Fisica, que seria a de:

Construir uma visio da Fisica que esteja voltada para a formacdo de um
cidaddo contemporineo, atuante e soliddrio, com instrumentos para
compreender, intervir e participar na realidade. Nesse sentido, mesmo
os jovens que, apds a conclusdo do ensino médio ndo venham a ter mais
qualquer contato escolar com o conhecimento em Fisica, em outras
instancias profissionais ou universitdrias, ainda assim terdo adquirido a
formagdo necessaria para compreender e participar do mundo em que

vivem. (BRASIL, 2002, p.1).

Reforcando que a fisica deve ser tratada como parte integrante do
desenvolvimento da sociedade (elemento formador cultural) e a importincia desta

percepcao no cotidiano do aluno do ensino médio, postula-se no PCN:

O ensino de Fisica vem deixando de concentrar-se na simples
memorizagdo de férmulas ou repeticdo automatizada de procedimentos,
em situaghes artificiais ou extremamente abstratas, ganhando
consciéncia de que é preciso dar-lhe um significado, explicitando seu
sentido j4 no momento do aprendizado, na prépria escola média.

(BRASIL, 2002, p.2).

Portanto, o PCN, no que se aplica ao ensino médio, aponta claramente para a
necessidade de mudangas e rompimentos com visdes arcaicas no que se aplica a
aprendizagem dos conteudos da fisica. Na cinemadtica, por exemplo, o exercicio cldssico
de um trem que percorre os trilhos e se quer saber sua velocidade em relacdo a algo, faz-

nos pensar como dificil é para o aluno imaginar e assimilar tal idéia. Assim, € necessaria
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a preocupacio, desde a formagdo do professor, que este tenha ciéncia desta dificuldade
para que possa trabalhar de forma mais adequada.
Ainda que relevantes, ndo podemos nos ater, quando se fala em formacdo de

professores, as politicas publicas, apenas, pois:

Os problemas da prética profissional docente ndo sdo meramente
instrumentais; todos eles comportam situacdes problematicas que
obrigam a decisdes num terreno de grande complexidade, incerteza,
singularidade e de conflito de valores. As situagdes que os professores
sdo obrigados a enfrentar (e a resolver) apresentam caracteristicas
Unicas, exigindo, portanto, respostas tnicas: o profissional competente
possui capacidades de autodesenvolvimento reflexivo. (NOVOA, 1995,

p.27).

Complementando este pensamento:

[...] o objetivo dos cursos de formagdo de professores ndo € treinar para
uma série de competéncias, e sim propiciar que os proprios professores
tomem decisdes fundamentadas em momentos adequados. Deste modo,
o docente terd a oportunidade de refletir e decidir como organizar o
trabalho pedagdgico e como avalid-lo, podera ainda decidir se escolhe
novos conteddos em detrimento da sequéncia do livro didatico, se deve
propor atividades praticas ou ndo; enfim, tenha a possibilidade e
capacidade de escolha. (LONGHINI, 2001 apud ALMEIDA, 2000,
p-54).

Desta forma os cursos de formacdo de professores precisam gerar subsidios para
o desenvolvimento de um professor reflexivo, que pense sua pratica em conjunto com

sua formacao continua.
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Aprimorando a discussdo, temos o parecer CNE/CES 1.304/2001 das Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica, o qual analisa como deveria ser a

formacdo de professores de fisica:

E praticamente consenso que a formacdo em Fisica, na sociedade
contemporinea, deve se caracterizar pela flexibilidade do curriculo de
modo a oferecer alternativas aos egressos. E também bastante
consensual que essa formacdo deve ter uma carga horaria de cerca de
2400 horas distribuidas, normalmente, ao longo de quatro anos. Desse
total, aproximadamente a metade deve corresponder a um nucleo bésico
comum e a outra metade a moédulos seqiienciais complementares
definidores de  énfases. E  igualmente consensual  que,
independentemente de énfase, a formacdo em Fisica deve incluir uma
monografia de fim de curso, a titulo de iniciagdo cientifica. (BRASIL,

2001, p.1).

Ainda por for¢a da mesma lei, o perfil do professor de fisica deve estar relacionado a

construgdo e divulgagio do saber:

Dedica-se preferencialmente a formacdo e a disseminagdo do saber
cientifico em diferentes instincias sociais, seja através da atuagdo no
ensino escolar formal, seja através de novas formas de educacdo
cientifica, como videos, “software”, ou outros meios de comunicagdo.
Nao se ateria ao perfil da atual Licenciatura em Fisica, que estd

orientada para o ensino médio formal. (BRASIL, 2001, p.3).

Complementando o raciocinio referente a formacido do professor pelos cursos

superiores:

A formacdo do Fisico nas Institui¢des de Ensino Superior deve levar em
conta tanto as perspectivas tradicionais de atuagcdo dessa profissao,
como novas demandas que vém emergindo nas ultimas décadas. Em
uma sociedade em rdpida transformacdo, como esta em que hoje
vivemos, surgem continuamente novas fungdes sociais e novos campos
de atuacdo, colocando em questio os paradigmas profissionais

anteriores, com perfis ja conhecidos e bem estabelecidos. Dessa forma,
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o desafio € propor uma formacgdo, ao mesmo tempo ampla e flexivel,
que desenvolva habilidades e conhecimentos necessdrios as
expectativas atuais e capacidade de adequacdo a diferentes perspectivas

de atuacdo futura. (BRASIL, 2001, p.3).

Ainda, segundo este documento, as habilidades gerais que os licenciandos em

fisica devem possuir, sdo apresentados a seguir:

1. o planejamento e o desenvolvimento de diferentes experiéncias
didaticas em Fisica, reconhecendo os elementos relevantes as
estratégias adequadas;

2. a elaboracdo ou adaptacdo de materiais didaticos de diferentes
naturezas, identificando seus objetivos formativos, de aprendizagem e

educacionais. (BRASIL, 2001, p.5).

A legislacdo aponta, portanto, para uma mudanga na atual formacgdo de
professores, vez que a mesma estd atendo-se mais a formacdo baseada em métodos
tradicionais, havendo a necessidade de uma reformulacio e atualizacdo para métodos

mais modernos e mais adequados as necessidades dos futuros professores.

5- SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE FISICA NA FCT-UNESP
CAMPUS DE PRES. PRUDENTE.

Com oito anos de fundagdo o curso de licenciatura em Fisica da Universidade
Estadual Paulista sediado em Presidente Prudente, teve inicio em 2002. Portanto, ja
formam formadas cinco turmas até o momento. O curso, que ¢ de responsabilidade do
Departamento de Fisica, Quimica e Biologia (DFQB), foi reconhecido em 14 de
dezembro de 2005, parecer CEE n°® 457/2005.

Para se graduar o aluno cursa regularmente quatro anos, no periodo noturno e
sdo oferecidas trinta vagas. Nos primeiros anos da graduacdo o aluno tem contato com
uma base matemadtica, ferramenta indispensdvel para visualiza¢do dos conceitos fisicos,
fisica e quimica bésica, tanto no ambito tedrico quanto pratico. A cada ano se verifica

um processo gradual de aumento de dificuldade dos conteudos.
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O principal objetivo do curso é a formagdo de professores para o ensino médio.

O projeto pedagdgico do curso traz os seguintes objetivos gerais:

1. Formar um profissional com base s6lida nos contetidos da Fisica;

2. Formar profissionais com visdo ampla dos contetiidos da Fisica e os
temas cientificos e tecnoldgicos atuais;

3. Formar um profissional que possa explorar o cotidiano dos alunos nas
discussoes dos contetidos da disciplina ministrada;

4. Que tenha uma base que permita sua atuacido em diferentes areas do
conhecimento, relacionando-as com a  Fisica. (PROJETO

PEDAGOGICO, 2008, p.3).

Apesar de o curso ser de formagdo de professores € nitido a grande relevancia
atribuida a fisica laboratorial, especificamente a de materiais, que possui exceléncia em
nossa unidade. Nao objetivando questionar a sua importancia, que € evidente, o curso
deveria ater maiores esforcos a direcionar mais a formagao de professores de fisica, sem
deixar que se tenha, necessariamente, pesquisa na fisica de laboratdrio.

No decorrer dos anos em que estou me graduando, o curso sofreu diversas
mudangas na grade, algo natural por se tratar de um curso recente. A grade em vigor a
época de meu ingresso, em 2007, apenas dispunha de matérias pedagdgicas no terceiro
ano, com Histdria da Fisica, Psicologia da Educacdo, Didética, Instrumentagcdo para o
Ensino de Fisica I, Estagio Supervisionado I e a optativa Tépicos de Ensino de Fisica.
No quarto ano contei com Instrumentacdo para o Ensino de Fisica II, Estdgio
Supervisionado II e Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio.

Tal disposi¢do de disciplinas pode ser prejudicial a formagdo dos Professores,
uma vez que o fato de se ter tardiamente contato com aulas das ditas “disciplinas
pedagdgicas”, pode desmotivar o aluno a seguir a carreira de professor ou formar um
professor com habilidades didaticas comprometidas. Este problema vem sendo
resolvido durante os anos nas reformulagdes das grades, ji que, como ja fora
apresentado, hd uma critica com relagio a localizagao das referidas disciplinas apenas
ao final do curso.

Niao podemos deixar de relatar exce¢cdes como o NEF (Nucleo de Ensino de
Fisica), GPFM (Grupo de Professores de Fisica Moderna), CC (Centro de Ciéncias) e

PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia). Por meio destes
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segmentos do curso, encontramos uma alternativa, muito vdlida, de uma melhor
formacgdo e amparo ao ensino de fisica. Porém, estes meios nio estdo ao alcance da

maioria.

6- AS CARACTERISTICAS DE UM “BOM PROFESSOR” DE FISICA

Ter parametros sobre como agir em sala de aula é de grande importancia para os
futuros professores. Para tal discussdo, vamos nos ater ao livro: Formacdo de
Professores de Ciéncias: tendéncias e inovacoes, de Anna Maria Pessoa de Carvalho e
Daniel Gil Pérez, de 2006.

Neste livro, desenvolvido por meio do projeto Ensino de Ci€ncias e Matematica,
fomentado pela Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos para a Educagdo, Ciéncias
e Cultura, faz-se o relato de uma pesquisa em formacdo de professores de ciéncias. O
“projeto, a principi,o conta com uma andlise das caracteristicas do ensino ministrado
nos paises e no estudo das tendéncias e experiéncias inovadoras”, tendo o objetivo de
renovagdes efetivas nos curriculos dos cursos de ciéncias e matematica. (CARVALHO & GIL-
PEREZ, 2006, p. 9).

Em um segundo momento a mesma pesquisa discute a formagao de professores
e visdes inovadoras na drea de ciéncias, no qual os autores apresentam nove
Necessidades Formativas (NF) formuladas a partir de diversas pesquisas com a

tematica. As NF sdo:

A ruptura com a visdo simplista do ensino de ciéncias

Conhecer a matéria a ser ensinada

Questionar as idéias docentes de senso comum

Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das ciéncias
Saber analisar criticamente o “ensino tradicional”

Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem efetiva
Saber dirigir o trabalho dos alunos

Saber avaliar

A S A T I S

Adquirir a formacdo necessdaria para associar ensino e pesquisa didatica

(CARVALHO & GIL-PEREZ, 2006, p.11).

Com estas NF e analisando o livro como um todo, pode-se inferir sobre as

caracteristicas de um “bom professor” quanto ao ensino de fisica. O ensino de fisica,
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ndo € algo fécil, precisa de uma formalidade, tipica do conhecimento cientifico, e é
preciso dedicagdo dos envolvidos no processo de aprendizagem, sendo este um processo
que necessita de continuo aperfeicoamento.

O conhecimento sobre o que se ensina é de fundamental importincia entre os
professores. Se ndo possui um conhecimento consistente sobre o assunto tratado, o
professor apenas faz uso de transposi¢do direta do livro didatico. Este conhecimento
deve ser amplo, deve-se saber como foi construido, relacionar o conteido com o
cotidiano do aluno e com desenvolvimento da sociedade. Precisa ainda que tenha
linguagem acessivel ao aluno, sem banalizar o conteido, e desperte seu interesse,
estando disposto a ajudé-lo a solucionar detalhes e a abordar novas perspectivas.

O professor deve reconhecer sua importancia tanto na sociedade quanto para o
desenvolvimento dos alunos e analisar criticamente o trabalho docente, a ciéncia € como
ela ¢ tratada, superando pontos de vistas que expliquem de forma equivocada a ciéncia,
que menosprezem o professor e concebem o fraco desempenho dos alunos como sendo
natural.

Deve, além do conhecimento dos contetidos da Fisica e sua prética, estar ciente
de como se desenvolve a aprendizagem, assim como vé-se na disciplina de Psicologia
da Educacdo. Também, é fundamental na formagao do professor que ele saiba gerar e
conduzir atividades que levem a uma aprendizagem significativa.

A avaliagdo € um ponto preocupante na formacao do professor, pois analisar um
resultado ndo ¢é ficil e pode gerar injusticas. Uma atividade, avaliada em momentos
diferentes, por exemplo, pode apresentar resultados variados. E importante avaliar
criticamente uma atividade e pensar a avaliagdo como um diagndstico que vise trazer
melhorias as aulas, nio meramente como mecanismo de aprovagdo ou reprovacdo do
aluno. Além da avaliacdo dos alunos, um professor que se auto avalie e, assim,
reestruture sua aula em caso de necessidades € de fundamental importancia para se
destacar como um “bom professor”.

Frequentemente aponta-se como um “bom professor” aquela pessoa que
considera que os contetudos de fisica sio faceis. Este € um dos maiores equivocos, pois,
pode levar a ideia de que se tiver dominio de contetdo, ja basta para se ministrar uma
aula. Temos observado em estdgios nas escolas do Ensino Médio, que o professor nao
prepara a aula, ele ja se considera “sabedor” do contetido e ministra uma aula de
improviso, o que pode levar a situacdes de constrangimento, resultando no descrédito

do professor. A confianga do aluno € um dos melhores recursos para se ter uma
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aprendizagem significativa e ele percebe quando o professor € desorganizado ou quando
ndo preparou a aula.
Refor¢ando que o que se pretende com este trabalho é a melhoria do Curso de

Fisica e, consequentemente, do ensino médio, vale ressaltar:

Se o que se quer é melhorar a imagem do ensino e transformd-lo em
uma profissdo atraente, como foi proposto na Conferéncia de Ministros
da Educagdo do Conselho da Europa de 1987, € necessério, entre outras
coisas, dar a seus estudos um status compardvel aos das demais
especialidades, ao contrario do que ocorre hoje (NADAI, 1988, p.74
apud CARVALHO & GIL-PEREZ, 2006).

E para se melhorar, tanto o curso quanto o ensino em nosso pais, entende-se pelo
livro que se deve, obrigatoriamente, estar em permanente questionamento e discussio
das préaticas pedagdgicas. Cada professor, em si, deve primar pela autocritica, com
comprometimento com a ética e compromisso com o ensino de qualidade. De tal
dedicacdo muitas vezes ndo se obtém um retorno financeiro desejado, mas se ndo
mostrarmos nosso trabalho ndo teremos instrumental para questionar a desvalorizacio

histdrica e cultural pela qual o professor passa no Brasil.

7- METODOLOGIA

Este trabalho almeja contribuir com o curso de licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual Paulista de Presidente Prudente, por meio de discussio que
possibilite uma reflexdo sobre as praticas exercidas pelos professores do curso e de
como este é concebido.

Para tanto, fora organizado com base em pesquisa qualitativa que, segundo
Kaplan e Duchon (1988) envolve um contato do pesquisador com a realidade estudada e
a interpretacdo desta mesma realidade. As analises qualitativas sdo unanimes na area da
educacdo, pois trazem “uma forma espontdnea e natural de apreciar as realidades
escolares [...]” (TRIVINOS, 2009, p.116).

As pesquisas qualitativas e quantitativas discutem as diferentes formas de se

obter dados que gerem discussdes sobre algum assunto. Porém, uma pesquisa
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qualitativa ndo necessariamente precisa “apoiar-se na informagcdo estatistica. Isto ndo
significa que sejam especulativas* (TRIVINOS, 2009, p.118).

Utilizou-se, neste trabalho, visdes que se aplicam, mais precisamente, aos
objetivos da pesquisa em questdo. Moraes (2003), por sua vez, define pesquisa
qualitativa como sendo a pesquisa que pretende aprofundar a compreensdo dos fendmenos
que investiga a partir de uma andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacao, isto é, ndo
pretende testar hipdteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intengdo € a
compreensao.

Miles e Huberman (1984) detalham o procedimento quanto a analise de dados

em pesquisas qualitativas:

e Redugdo dos dados - processo continuo de selecdo, simplificagdo,
abstragdo e transformacdo dos dados originais provenientes das
observagdes de campo. Na verdade a reducdo dos dados j4 se inicia
antes da coleta de dados propriamente dita;

e Apresentagdo dos dados - organizacdo dos dados de tal forma que o
pesquisador consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir dos dados
(textos narrativos, matrizes, graficos, esquemas etc.);

e Delineamento e verificacdo da conclusdo - identificacdo de padrdes,
possiveis explicagdes, configuracdes e fluxos de causa e efeito, seguida
de verificacdo, retornando as anotacdes de campo e a literatura, ou
ainda replicando o achado em outro conjunto de dados”. (MILES &

HUBERMAN, 1984, p.2).

Para a coleta de dados fora utilizado, como instrumento, um questiondrio. Tal
questiondrio contou com questdes abertas e fora aplicado ao contingente discente dos
quatro anos da graduacdo do curso de fisica. Os questiondrios foram aplicados em dias
diferentes para cada turma, em suas proprias salas de aula, com a colaborag¢do dos
professores, que cederam tempo de suas aulas. Logo, somente quem estava presente
respondeu ao questiondrio, ndo sendo, portanto, respondido pela totalidade dos alunos,

porém, a maioria respondeu.



31

A pesquisa contou com uma amostra de 65 alunos e os dados obtidos em cada
questdo foram organizados, desmembrados e agrupados por semelhancgas. Este processo

€ descrito por Moraes (2003) como sendo um:

Processo de desmontagem ou desintegragdo dos textos, destacando seus
elementos constituintes. Implica colocar o foco nos detalhes e nas partes
componentes, um processo de divisdo que toda andlise implica. Com
essa fragmentacdo ou desconstrucio dos textos, pretende-se conseguir
perceber os sentidos dos textos em diferentes limites de seus
pormenores, ainda que compreendendo que um limite final e absoluto

nunca € atingido. (MORAES, 2003, apud FARIA, 2009, p.33).

Tais dados foram, posteriormente, analisados segundo os preceitos das pesquisas
qualitativas citados por Milles e Huberman (1984).
Na sequéncia, apresenta-se, no Quadro 1, o questiondrio bem como os objetivos

que subsidiaram a elabora¢do do mesmo.
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Quadro 1 — apresentag@o do questiondrio e objetivos.

Questio

Objetivos

1 - Quais as formas que seus professores,
no ensino médio, utilizavam para dar
aulas de Fisica?

2 - Nos tré€s anos de ensino médio, qual foi
sua maior dificuldade em Fisica?

Obter dados que permitam ter indicios
sobre como ocorriam as aulas de fisica no
ensino médio e as dificuldades que os
alunos apresentavam.

3 - Para vocé o relacionamento com o
professor influencia no desempenho?
Por qué?

Apontar a concepcdo dos futuros
professores de fisica sobre influéncia do
relacionamento em sala de aula e o
desempenho do aluno.

4 - As disciplinas pedagégicas que ja
cursou colaboraram no desenvolvimento
de seu perfil como professor? Por qué?

Investigar a relevancia das disciplinas
pedagdgicas na formacdo dos alunos
como professores.

5 - As disciplinas ditas “n@o pedagdgicas”
colaboraram no desenvolvimento de seu
perfil como professor? Por qué?

Verificar a influéncia das disciplinas “nao

p
pedagdgicas” na formagdo dos alunos
como professores.

6 - a) Voce acha que, ao se formar, estard
minimamente seguro para ministrar aulas
em escolas? Se sim, quais 0s motivos?

b) Se ndao. Que o leva a pensar que nido
saird preparado?

Averiguar se os futuros professores estao
se sentindo seguros ou nao e 0s mMotivos
que os levam a acreditar nisto.

7 - O que poderia ser feito, no curso, para
que se sinta mais seguro a ministrar aulas?

Levantar sugestdes sobre o que poderia
ser feito para se melhorar a questdo no
curso, segundo os proprios alunos.

8 - Para vocé o aluno ndo quer aprender
ou ndo estdo ensinando de um modo que
atraia sua aten¢do? Vocé€ concorda com
esta colocacgao? Justifique.

Identificar a forma como os alunos
concebem o processo de ensino e
aprendizagem quanto aos seus
condicionantes.

9 - Como pretende lidar com um possivel
desinteresse do aluno do Ensino Médio
pela disciplina Fisica?

Verificar quais as formas motivacionais
que os alunos possuem e como pretendem
usar estes recursos.

10 - Complete a frase: Um professor ideal
€ aquele que ndo da aula ...

Buscou-se verificar a percepcdo de um
professor “ideal” dos futuros professores
de fisica do curso.

11 - Para vocé como um professor deve
ser para ser considerado um bom
professor de Fisica?

Saber o que os alunos consideram
essencial para ser um bom professor e um
possivel perfil dos professores “ideais”.
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Na primeira parte do questionario foram propostas questdes que poderiam gerar
dados que permitissem analisar como ocorreu a formagdo, em nivel de ensino médio,
quanto a disciplina de fisica, pois, a concepcao que eles t€ém a respeito da docéncia estd
muito atrelada as experiéncias que tiveram. Logo apds, visou-se apontar a maneira

como estes concebem a docéncia e o curso que freqiientam.

8- APRESENTACAO DOS RESULTADOS E DISCUSSOES

Os questiondrios foram respondidos por um total de 65 alunos do curso de fisica
da Unesp de Presidente Prudente, sendo 25 do primeiro ano, 19 do segundo ano, 11 do
terceiro ano e 10 do quarto ano.

O sexo predominante é o masculino, que corresponde a 67,7% da amostra, ao
passo que o sexo feminino corresponde a 32,3%. A idade média é de 22,4 anos.

Como fora abordado na metodologia, as concepgdes dos futuros professores de
fisica foram lidas e “desmembradas” de forma a identificar caracteristicas comuns.
Estas caracteristicas foram agrupadas, sendo categorizadas de forma a expressar as
principais ocorréncias em cada turma do curso de licenciatura em Fisica.
Posteriormente, foram elaborados graficos para a apreciacido dos dados, contemplando
as quatro turmas.

Devido ao fato de as questdes serem abertas e, portanto, possibilitarem uma
discuss@o mais ampla, a frequéncia de respostas pode, em determinadas questdes, ndo
condizer com o numero exato de sujeitos respondentes, tendo em vista que mais de uma

resposta pode ter sido apontada em uma mesma questdo por um mesmo sujeito.



34

Apresentacao dos dados
Questio 1

Quais as formas que seus professores, no ensino médio, utilizavam para dar aulas de

Fisica?

- Aulas tedricas

| 8% - Muita teoria € pouca pratica
80 o . 25

) - Relagio entre teoria ¢ pratica
70 s G

] I:I Dominio do contetudo
60

- Bom ensino médio

Porcentagem
S
o
1

20 - 18.4% 18,4% 20%
10+
3%
0- A .

Respostas

Gréfico 1: Porcentagens das respostas da 1° questio.

Foram categorizadas como “aulas tradicionais” todos os apontamentos
relacionados a aulas “sem pratica”, com “pouca diditica” e sem liberdade de
participa¢@o do aluno na aula por parte do professor. Trata-se, basicamente, de uma aula
com o uso da lousa e giz para a aplicacdo da teoria, muitos as denominaram por aula
“normal”, com uso somente de material didatico, simples aplicacdo de férmulas, muitas

vezes sem explicacdo destas e exercicios:

“So ele falava, ndo havia questionamentos, passava poucos exemplos e nenhum

experimento ou demonstragdo prdtica”.
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“Fazia uma aula para explicar o conteiido (na lousa). Ficava muito tempo no mesmo
assunto. Resolvia muitos exercicios na lousa, mas os alunos ndo entendiam e a sala
ficava dispersa. O professor explicava para poucos. Ndo vimos nem a metade do
contevdo programdtico”.

“Em geral eles utilizavam o método tradicional baseado em aplicacoes de contetidos na
lousa e explicacdo [...]. Nao me lembro de nenhum experimento em sala de aula”.

13

Destacou-se, neste contexto, uma curiosa resposta “... matéria jogada goela

abaixo sem se preocupar com a aprendizagen’”. Uma resposta dura, mas uma realidade
presente em muitas escolas do pais.

Questao 2

Nos trés anos de ensino médio, qual foi sua maior dificuldade em Fisica?

=
(D]
& Alunos
g
O
2
@]
(a9
10,7%
: , :
4

Respostas

Grafico 2: Porcentagens das respostas da 2° questio.

As respostas a estas questdes relacionavam-se a quatro fatores: conteidos,

professores, alunos e outros.
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Para os conteddos da fisica relacionados nas respostas, tem-se 16,4% para

eletromagnetismo, 9,7% para 6ptica, 7,7% para mecanica e 1,5% para termodinamica.

“Resolver cdlculos envolvendo “eletromagnetismo” e dificuldades em questoes

consideradas bdsicas, omitidas pelo ensino oferecido’.

Em relagdo aos professores foram apontados: despreparo, falta de didatica, ndo
dominio do contetido, auséncia de exemplos e atividades praticas, ndo relacdo do

contetido com o cotidiano, assim como a falta de formacgao em fisica.

“A maior dificuldade foi a de o professor ndo dominar tanto o assunto [...]”

“[...] a maioria das aulas de fisica foram dadas por matemdticos” .

Na categoria “alunos” fora apontada a dificuldade em se organizar para estudar,

principalmente para os cdlculos.

“A maior dificuldade foi em ndo conseguir dar prioridade para a matéria, pois

tinha que se dividir o tempo de estudo com as demais (matérias)”.

Na categoria “outros” encaixam-se as faltas e a constante mudanca de
professores, o fato de os alunos terem que estudar sozinhos, pois os professores ndo

resolviam os exercicios mais elaborados e o tempo curto das aulas.

“[...] o tempo que foi curto para ver todas as coisas necessdrias” .
“[...] no 2° ano ndo tive professores oficiais, e eram sempre substitutos ou ndo haviam

aulas, entdo ndo tive base sobre optica”.

Questdo 3

Para vocé o relacionamento com o professor influencia no desempenho? Por
qué?

Contou-se com 93,8% para sim, isto é, que o relacionamento influencia no
desempenho do aluno e 6,2% afirmou que ndo influencia. Os dados sdo apresentados no

gréfico abaixo:
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. Bom convivio o ajuda na motivagio e aprendizagem

Motivo do sim . O desempenho depende do aluno
100 4 100% . A disciplina tem que ser interessante € nfio o professor
Motivos do nio
80

75%

60

Porcentagem

40

20

1 2 3
Respostas

Grafico 3: Porcentagens das respostas da 3° questio.

Os alunos assim se expressaram:

“Sim, pois a afinidade pode ser usada como medida de motivacdo”.

“Sim, um relacionamento bom influencia também em uma amizade, o que facilita na
interacdo dentro da sala de aula”.

“Sim, pois se o relacionamento com o professor for bom, mesmo que ndo goste muito
da matéria, vocé ird gostar da aula e aprender”.

“Sim, quanto mais extrovertido e também respeitoso for o professor, melhor conseguird
se relacionar com os alunos”.

“Sim, influencia e muito. Vejo que a relacdo aluno-professor é intrinseca’.

“Sim, pois se ndo hd um respeito mutuo a matéria ndo flui”.

“Sim. Um bom relacionamento professor-aluno ajuda com certeza num melhor
desempenho ao aluno que se sentird motivado”.

“Sim, porque quando vocé tem contato com o professor vocé passa a entendé-lo e tenta
compreender o que ele tenta ensinar”.

“Acredito que sim, pois quando o relacionamento entre os 2 ndo é bom, o aluno

blogueia o processo de ensino-aprendizagem”.
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“Influencia plenamente. Um bom relacionamento cujo respeito e amizade sejam miituos
podem gerar grandes resultados na aprendizagem”.
“Ndo, pois posso ndo ter um bom relacionamento e tirar boas notas ou vice-versa”.

“Ndo. Na maioria das vezes o desempenho depende do aluno”.

Nota-se, entdo que, para os alunos um relacionamento permeado por respeito,

amizade facilitard o processo de ensino e aprendizagem em fisica.

Questao 4

As disciplinas pedagdgicas, que jd cursou, colaboraram no desenvolvimento de seu

perfil como professor? Por qué?

Com relacdo, a esta questdo, 50,7% (que equivale a 33 alunos) respondeu
afirmativamente e 9,2% (que equivale a 6 alunos) respondeu negativamente. Os motivos
alegados pelos alunos tanto pela contribuicio como da ndo contribuicao das disciplinas

pedagdgicas, estdo demonstrados abaixo:

Motivos do sim Motivo do nao

B Ajuda na parte didatica
[ Mostra a realidade do ensino médio 100%
[l Néo respondeu

Relagao professor-aluno

B Néo respondeu
100

80

60

Porcentagem

40

20 +

1 2 3 4 5 6

Respostas

Grafico 4: Porcentagens das respostas da 4° questio.
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Vale ressaltar que apenas os alunos do 3° e 4° anos tém contato com as
disciplinas pedagdgicas, a saber: quanto ao 3° ano consta da grade curricular a
disciplina Estdgio Supervisionado I anual, Psicologia da Educacio, Instrumentacdo para
o Ensino de Fisica I no 2° semestre e 4° ano tem Estdgio Supervisionado II anual,
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio no 1° semestre,
Instrumentacdo para o Ensino de Fisica Il no 2° semestre.

Portanto, apesar de todos os alunos terem respondido a questdo, somente estas
duas turmas tiveram contato direto com as disciplinas.

Houve, ainda, um aluno que fez a seguinte afirma¢@o quanto a contribuicio das

disciplinas pedagdgicas em sua formacao:

“Sim, no entanto essa ajuda foi muito abaixo e realmente muito abaixo do que eu

esperava. Ndo hd nexo com o ensino de fisica”.

A critica do aluno deve-se ao fato de que algumas disciplinas nio tratam
especificamente do ensino em fisica, mas apenas dos aspectos gerais do ensino. Isto se
deve ao fato de os professores em questdo ndo serem especializados no ensino de fisica,
mesmo quando fazem parte do departamento do referido curso ou entdo por serem

oriundos de outros departamentos da FCT-UNESP.

Outros exemplos de respostas:

“Sim, pois mostram como devo agir com os alunos”.

“Sim, elas nos mostram algumas estratégias para tornar a aula mais interessante e
também outras ramificacédes da fisica”.

“Sim. Amplia a visdo de como os fatores externos e internos podem afetar no seu
desempenho. Mostra as dificuldades geralmente encontradas pelos professores”.

“Sim, o estdgio tem me mostrado realidades e tem me ensinado muito, na verdade a
L o .. . ”

tinica disciplina pedagdgica que tivemos”.

“Com certeza. Com elas pudemos ter uma visdo mais ampla dos problemas ocorridos

numa sala de aula e como atuar em situagcoes com problemas”.
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Questao 5

As disciplinas ditas “ndo pedagogicas” colaboraram no desenvolvimento de seu perfil

como professor? Por qué?

Sobre a importancia das disciplinas ndo pedagdgicas, para formacdo do
professor, tem-se que 73,8% (48 alunos) para sim, 12,3% (8 alunos) para nao e 13,8%
(9 alunos) ndo responderam. No gréfico a seguir, sdo apresentadas as justificativas para

as respostas doa alunos:

Motivos do sim Motivos do nfo
80+ 75%
I Dominio do contetido a ser ensinado
07 64.5%
| %070 I Didatica
60 - B Néo respondeu
7 [ Néo respondeu
50 N&o se aprende com o transmitir os contetidos
g i [l Professor "sem didatica", que desestimulam o aluno
& 40-
g 31.2
8 b >
& 304
20 +
12,5% 12,5%
10 4
0 - r T r
1 2 3 4 5 6 7
Respostas

Gréfico 5: Porcentagens das respostas da 5° questio.

Exemplos de justificativas:

“Sim. Realmente entendemos conceitos que antes eram vistos muitas vezes como regras
e formulas sem sentido”.

“Colaboram no entendimento da disciplina, mas ndo na diddtica de professor”.
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“Sim, pois concordo que para ser um bom professor, é necessdrio dominar bem o
assunto que vé ird lecionar, além é claro de ter uma boa bagagem pedagogica’.

“Obviamente que sim, pois o conhecimento sobre a fisica foi significativamente
ampliado. No entanto, esse esforco foi feito por minha propria pessoa, pois o0s
professores do curso (a maioria) ndo tem compromisso com o ensino de fisica, ou seja,

aula”.

A despeito de a maioria ter mencionado como a contribui¢do dos professores a
compreensdo ou o dominio de contelddos que futuramente trabalhardo em sala de aula,

alguns ainda demonstram extrair algo a mais da atuagfo de seus professores:

“Sim, pois acredito que observamos o que tem de bom na diddtica dos professores”.
“Sim, porque visamos nestes professores as melhores qualidades de como dar uma boa
aula”.

“Sim, pois podemos aproveitar os diferentes atributos que caracterizam os professores

em suas diferentes maneiras de lecionar”.

Também fora inevitdvel a queixa quanto ao fato de o curso ser mais focado ao
bacharelado, dentre os outros motivos, para justificar a pouca relevancia que as

disciplinas “ndo pedagodgicas” teriam em sua formacao:

“Nenhum pouco, o curso me parece até que é bacharelado, muito, mas muito voltado
para quem quer seguir na pesquisa. Na real, o curso ndo estd voltado para a formagdo
de professores”.

“As vezes, raras; na faculdade muitos professores ndo tem diddtica e acabam

desestimulando o aluno”.

E, por fim, um aluno aponta a necessidade da colabora¢dao dos dois tipos de

disciplinas:

“Na verdade acho que a juncdo dos dois tipos de disciplinas faz de mim um bom

profissional”.
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Questido 6

a) Vocé acha que, ao se formar, estard minimamente seguro para ministrar aulas em
escolas? Se sim, quais os motivos?

b) Se ndo, quais os motivos?

Para esta questdo teve-se que 77% (50 alunos) apontaram que sim, estard
minimamente seguro ao formar-se, 18,4% (12 alunos) consideram que nio estardo
preparados, 3% (2 alunos) ndo sabem e 1,5% (1 aluno) consideram que estardo
preparados parcialmente. Abaixo sdo apresentados os motivos citados pelos alunos que

acreditam estar minimamente seguros para ministrar aulas:

Il Conhecimento tedrico
[ J4 é professor
35 34%, B Auxilio das disciplinas pedagogicas
- Contato com sala de aula
09 28% I O ensino médio piiblico ndo exige
1 - Conhecimento tedrico ¢ didatico visto no curso
25
24%
g
g
=
S 14%
o
[a}
6%
. T , . T ,
1 2 3 4 5 6

Respostas

Gréfico 6: Porcentagens das respostas das razoes do ‘“‘sim” da 6° questao.

Exemplos de respostas para as razdes do “sim”:

“Sim, s0 faltard experiéncia no dominio da sala, mas o conhecimento da matéria jd
serd desenvolvido, mesmo no preparo das aulas’.
“Acho que sim, pois aqui o que eu sei no 2° ano é muito mais que meus professores [do

ensino médio] sabiam”.
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“Sim, pois a Universidade me proporcionou conhecimento, creio, que bdsico para
ministrar aulas de fisica no ensino médio”.

“Sim, pois tenho bom dominio do conteiido que é ensinado, porem como a fisica é uma
ciéncia sempre em evolucdo e em busca de uma teoria unificada, devo sempre estar
estudando” .

“Sim, pois na Universidade adquirimos os conhecimentos bdsicos para lecionar e o

restante aprenderemos na prdtica’ .

[l Dominio de conteudo, mas falta experiéncia
[ Falta mais estagio

41,6% Il Estigio muito ao final do curso
40 4 Precisa estudar mais
] [ Poucas aulas pedagogicas
35 Nao sabe
] B Nio forma suficientemente
30 4
] 25%
£ 25
§0 i
=
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0 . —
1 2 3 4 () 6 7
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Gréfico 7: Porcentagens das respostas das razoes do nao da 6° questao.

Exemplos de respostas para as razdes do “ndo”:

“Pelo fato do curso so disponibilizar estdgios no 3° e 4° anos, onde também sdo os
anos com as matérias mais dificeis”.

“Na minha opinido para me sentir preparado terei que fazer muito estdgio primeiro”.
“Porque temos poucas aulas pedagogicas e muitas ndo pedagogicas, assim sairemos
sabendo a matéria, mas ndo saberemos ensina-la”.

“Poucas disciplinas que ensinam e orientam sobre como ministrar e desenvolver boas
aulas levando em consideracdo a realidade nas escolas”.

“A falta de contetido mais voltado para um curso de licenciatura e a falta da propria

estrutura curricular do ensino médio (apropriada)”.
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Com base nos dados, os alunos apontam estar seguros, porém, demonstram que
os aspectos pedagdgicos poderiam se fazer ainda mais presentes. Nota-se uma &nfase no
dominio do conteido dos conteidos que ministrardo no ensino médio, mas os alunos

esperam mais contato com o ensino.

Questao 7

O que poderia ser feito, no curso, para que se sinta mais seguro a ministrar aulas?

[l Mais disciplinas Pedagdgicas
[P Professores com melhor diddticae didlogo

130,7% Il Mais eventos
30 - Nio respondeu

| [ Projetos de iniciagdo a doscéncia
o5 Nada
- Aprimorar a didética dos docentes

[l Uma grade com mais aulas préticas

17% [l A mpliar o estagio

20

13,.8%

Porcentagem

9,2%

7,7%

Respostas

Gréfico 8: Porcentagens das respostas da 7° questao.

Quanto a esta questdo, os alunos foram bastante coerentes com o que
mencionaram na questdo anterior. Nota-se a necessidade da inclusdo, na percepcdo
destes, de outras disciplinas pedagdgicas, ampliagdo do estagio e outras oportunidades
que os coloquem em contato com o ensino. Um fator relevante ressaltado pelos alunos

envolve questdes diddticas entre os professores do curso.
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Exemplos de respostas dos alunos para a questao proposta:

“Elaboracdo de mais projetos individuais e em grupo voltados mais ao que o aluno tem
a explicar sobre determinado assunto”.

“Poderia se trabalhar mais com a questdo aluno-universidade, apresentando
disciplinas pedagogicas, jd no primeiro ano”.

“Poderia se ter uma melhor diddtica, tendo-se a consciéncia de que cada aluno possui
uma base educativa diferente”.

“Se voltar de verdade para a formagdo de professores e ndo pesquisadores”.

“Projetos de iniciacdo a docéncia sdo muito bons para aproximar-nos da realidade do
ensino”.

“Aumentar o nimero de disciplinas pedagogicas, e termos aulas de como tornar a
fisica mais interessante”.

“Os professores da Unesp deixam ao cargo de seus alunos parte do aprendizado.
Gostaria de aprender mais em sala de aula. Solucdo de problemas e aplicacoes
prdticas. Nem todo aluno tem tempo de fazer tarefas em casa. Capacidade autodidata
ndo é de todos”.

“Melhorar as metodologias empregadas e a qualidade das aulas de fisica bdsica. Creio
que o professor deve gostar de ser professor, de dar aulas e se dedicar a preparacdo
delas”.

“Mais aulas prdticas, melhor orientacdo e compreensdo dos professores, jd que hd uma
dificuldade e inibicdo no momento de ministrar uma aula”.

“Tornar as disciplinas pedagodgicas anexas ao ensino de fisica, ver experimentos de
fisica e trabalhar mais o ato de ensinar. Além disso, a Historia da fisica deveria ser
melhor trabalhada para que a ciéncia Fisica tenha sentido na vida do aluno de
graduacdo e este passe para seus alunos”.

“A escola e Universidade trabalharem juntas, pois nds vamos fazer estdgio e o
professor ndo deixa nem chegar perto da sala de aula. Tem que ter contato com os
alunos antes de formar, igual é na engenharia e na fisioterapia, onde os graduandos

tém um ano somente de estdgio e quase nenhuma matéria’ .

Como se pode notar ha sugestdes bastante interessantes dos alunos e um

interesse em colaborar para que o curso se aproxime mais da docéncia.
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Questdo 8

Para vocé o aluno ndo quer aprender ou ndo estdo ensinando de um modo que atraia

sua atengdo? Vocé concorda com esta colocacdo? Justifique.

Teve-se que 47,7% (31 alunos) concordaram com a questdo, 46,1% (30 alunos)

nao concordaram e 6,1% (4 alunos) nao responderam.

Motivo do sim Motivos do niio
100% B O professor tem mais responsabilidade
100 96,6%
B A responsibilidade & dos dois
No justificou
80
g 60
g
=
8
S 4
20
3,3%
-
0 , . , :
1,0 15 20 25 3,0

Respostas

Gréfico 9: Porcentagens das respostas da 8° questio.

Vale relembrar que esta questdo foi feita aos alunos com o intuito de se
identificar como estes concebem o processo de ensino e aprendizagem bem como seus
condicionantes.

Como pode ser observado, houve pequena diferenca entre os que concordaram
com a colocacdo e os que ndo concordaram. Entre os alunos que concordaram, ficou
evidente uma maior responsabilizagio do processo de ensino e aprendizagem ao
professor, ao passo que o segundo grupo, concebe tal processo como responsabilidade

tanto dos professores como dos alunos.
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Exemplos de respostas:

“Opto pela maneira de ensinar, sim concordo, pois o que é mais importante em um
professor é a maneira de ensinar”.

“Ndo estdo ensinando de um modo que atraia sua atengdo, sim, pois o método de
ensino nas escolas é so teoria”.

“Concordo, fisica ndo é muito fdcil de entender dependendo de como é explicado se
torna impossivel a compreensdo”.

“Hd professores que ndo tem a minima vontade em dar aula, os alunos sentem isso.
Portanto, concluo que o aluno ndo é simplesmente uma mdquina de copiar”.

“Sim o professor precisa usufruir de iniimeros utensilios para atrair o aluno, tornar o
aprendizado facilitado”.

“Sim. O professor tem um grande desafio. Em sala de aula é possivel saber o perfil de
cada um e suas dificuldades. O aprendizado tem que ocorrer em sala de aula”.

“Um pouco de cada. O modo de ensino fez com que os alunos perdessem o interesse”.
“Existem os dois casos, hd alunos que ndo se interessam em aprender, porem muitos
professores ndo conseguem atrair a atengdo dos alunos o que torna a matéria
desgastante e desinteressante”.

“Sim. O aluno que ndo quer aprender, pode-se usar todos os métodos que ele ndo vai
aprender, jd um interessado muitas vezes ndo compreende o método usado”.

“Ambas as coisas. Quando tratamos de pessoas ndo podemos generalizar existem casos
e mais casos”.

“Os dois motivos. Sim, pelo fato da cultura educacional brasileira e pelo md formagdo
dos professores”.

“Ndo. E necessdrio simultaneidade o aluno deve estar disposto a aprender e o

professor a ensinar de forma atraente e clara”.

Apenas um aluno do quarto ano demonstrou perceber que a temética em relevo é

mais complexa, porém nao justificou sua posicéo:

“E um fato mais complexo que esta afirmacdo”.
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Questdao 9

Como pretende lidar com um possivel desinteresse do aluno do Ensino Médio pela

disciplina Fisica?

A maior parte dos alunos 58,4% (38 alunos) ndo hesitou em mencionar que
utilizariam “metodologias inovadoras” para atrair os alunos. E o que demonstra o

gréfico a seguir:

[l Mostrar conteudos que gerem curiosidade

[ Metodologias inovadoras
60 58.4% [l Terboa relagio com o aluno

Relacio da fisica com os dias atuais

50 . Néo sabem, mas pretendem descobrir

N
o
1

26,1% 26,1%

Porcentagem
w
o
1

21,5%
20
10 - 7.7%
0 : : , -
1 2 3 4 5

Respostas

Gréfico 10: Porcentagens das respostas da 9° questao.

As respostas abaixo elucidam o que os alunos entendem por “metodologias

inovadoras”:

“Aplicando aulas dindmicas e participativas, tirando o professor como centro de tudo.
Todos tém algo a passar e aprender”.
“Conversando com ele [aluno], procurando uma alternativa vidvel e aceitdvel de

convivéncia entre eu e ele”.
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“Pretendo relacionar a prdtica com a teoria, de modo a mostrar ao aluno que a fisica
estd presente no seu cotidiano e é indispensdvel”.

“Usando exemplos prdticos e dinamicos para, obviamente, estimular o aluno. Alem de
mostrar, de modo contempordneo, a importancia da matéria para nosso futuro”.
“Conversando com ele para ver o motivo e me adequar com as necessidades dele”.
“Tentar motivar, mostrar a beleza da fisica, a beleza que é conhecer a natureza.
Conversar com o aluno, ser responsdvel, passar uma imagem segura. Falar sobre seus
objetivos. Mostrar onde a fisica é aplicada”.

“Ainda ndo sei. Mas acredito que se eu apresentar a ele o cotidiano dele como parte da
[isica talvez ele se entusiasme”.

“Tornar a aula mais interessante, mostrando, por exemplo, como a fisica estd presente
no cotidiano dele. Talvez esta seja uma solucdo para que ele “veja” a fisica mais
importante e interessante” .

“Inovar. Experimentos em sala de aula, teatro, miisica e ate danca se for possivel. O

aluno quer coisas diferentes, ndo a monotonia da aula expositiva na lousa”.

Os alunos demonstraram vontade e empenho em fazer de suas aulas importantes
momentos de encontro entre os alunos e a Fisica. E aquilo a que denominam “métodos

inovadores” s6 vém a reforcar o estilo de aulas as quais foram submetidos.
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Questao 10

Complete a frase: Um professor ideal é aquele que ndo da aula.......

A maior parte dos alunos citou as questdes do estimulo e das aulas ditas

“tradicionais’:

Il Desestimulante
I Somente por motivos financeiros
23% Il Sem a perspectiva de formar um cidadio
21,5% Sem desrespeitar o aluno
I S6 do modo "tradicional"
Desmotivado
Il Nio respondeu
Il Sem criar um ambiente de crescimento de ambos
Il Sem preparo de aulas

204

-
[6)]
1

13,8% .
Il Scm saber se comunicar
M Por vaidade

9,2% 9,2%

-
o
1

Porcentagem

I Sem ensinar

4,6%

1,5% 1,5%

6 7 8 9 10 M 12
Respostas

Gréfico 11: Porcentagens das respostas da 10° questao.

Exemplos de respostas:

“falando para a lousa e escrevendo de modo que o aluno ndo compreende”.

“« . LL ”»
pensando em mostrar todo seu conhecimento como uma forma de intimidar o aluno”.
“mondtona, ideal é aquele que deixa os alunos participarem das aulas. Se interando

mais dos assuntos, e usando mais na prdtica’.

“seguindo o programa de aulas ruins imposto pelo governo”.

“achando que sabe, mas aquele que tenta aprender em cada aula dada, que tenta

cativar os alunos de forma a fazer com que os alunos queiram e mostrem seu

interesse”.
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“mas que aprende aquilo que ensina”.
» - . . -
que ndo foi previamente preparada e estudada, que se preocupa em utilizar os
potenciais do aluno para uma melhor aprendizagem”.
“fazendo com que os alunos decorem o que ele falou, e sim fazendo com os alunos

entendam e aprendam a matéria”.

Nota-se que aquilo que os alunos mencionam acerca de suas praticas futuras

diferem muito daquilo que néo apreciam entre os professores.

Questao 11

Para vocé como um professor deve ser para se considerado um bom professor de
Fisica?

I Aula dinAmica, interativa € com exemplos

[ Ensinar de forma clara, real € em conjunto com experimentos

50 47.7% [l Boa relacdo com os alunos
Dominio de conteido
I Ter didatica e ser facilitador do entendimento do aluno
40 Néo respondeu
I Dominio de contetdo e formagio continuada
Il Motivado, demonstra amor a profi¢io
g 30 Il Dominio da didatica
% 26,1% 26.1%
5
= 20%
£ 27 17%
13,8%
10
6,1%
1,5%
0 -
r— r—
1 2 3 4 5 6 7 8 9
Respostas

Grafico 12: Porcentagens das respostas da 11° questio.

Exemplos de respostas:

“No minimo engragcado e compreensivo, pois a matéria ndo é fdcil”.
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“Ele deve entender o aluno, compreender suas dificuldades, interagir com a sala,
entender o mundo diante de si e o fundamental ser divertido, fazendo da aula algo
prazeroso’.

“Ele nunca deve se esquecer de que um dia também foi aluno, tratando este como
gostaria de ser tratado”.

“Que ele consiga expandir a forma de enxergar o mundo, pelo conhecimento”.

“Uma pessoa que possui um objetivo dentro do plano de aula, ser motivado e gostar do
que faz”.

“Ter prazer naquilo que ensina. E o gosto pelo o que ele faz que o destacard”.

“Aquele que trabalha com o erro como a matéria prima da aprendizagem”.

“O que tem um bom conteiido, e consegue passar para os alunos como que a fisica é
legal, interessante e importante para eles. Com bastante experimento e demonstragdes.
Deixar um pouco a matemdtica de lado e mostrar a fisica de verdade”.

“O professor deve se preocupar com o relacionamento com seus alunos, apresentar o
contetido de forma coerente e clara, dar aulas experimentais, contextualizar o contetido

com exemplos do dia-a-dia do aluno”.

Nesta questao os alunos sintetizaram e foram coerentes a tudo que mencionaram
durante o questiondrio, demonstrando terem um perfil profissional bastante promissor a
educacdo, com tracos semelhantes ao dispostos como necessdrios na legislacdo

apresentada na parte inicial deste trabalho.

9- CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s a apresentacdo dos dados e sua breve analise, pode-se tragar um perfil dos
alunos quanto a concepg¢do a respeito do professor e da docéncia em Fisica, quanto ao
ensino superior.

Conforme os dados apresentados, tais alunos tiveram contato, basicamente, com
aulas que se enquadravam nos moldes “tradicionais” e professores nem sempre
adequados ao ensino de Fisica em seu ensino médio. Diante desta experi€ncia atribuem
grande importancia a motivacdo dos alunos e ao uso de métodos de ensino
“inovadores”.

Para que uma aula flua de maneira satisfatéria, apontam, ainda, ser necessario

um ambiente em que o respeito e a cordialidade miitua estejam presentes entre professor
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e alunos. Consideram tal fator fundamental para uma aprendizagem e motivagdo mais
eficientes por parte dos alunos, assim, como, um melhor desempenho do professor.

Com relagd@o ao curso que freqiientam, os futuros professores consideram que as
disciplinas pedagdgicas oferecidas pelo mesmo auxiliam em sua formacdo didatica,
tendo em vista que trabalham com as teorias de desenvolvimento e aprendizagem e
mostram a realidade do ensino nas escolas. Porém, apontam que ainda ndo € suficiente,
uma vez que acreditam que tais disciplinas poderiam ser mais voltadas e articuladas
especificamente para o ensino de fisica.

Também reconhecem que as disciplinas ditas “ndo pedagdgicas” sdo um fator
primordial em sua formagao, pois, possibilitam o dominio do conteido a ser ministrado
futuramente. Esta concepgdo estd condizente com a segunda Necessidade Formativa
apontada por Carvalho e Gil-Pérez (2006): conhecer a matéria a ser ensinada. Ainda que
reconhegam a importancia de tais disciplinas acreditam que a teoria apresentada pelos
professores também devam ser pensadas “didaticamente”, afirmando que a forma como
o professor explica traz consequéncias aos futuros professores.

Uma gama considerdvel de alunos ressalta que o curso de Licenciatura em Fisica
da FCT-UNESP aproxima-se de um bacharelado, ndo atribuindo grande importancia
para os aspectos pedagdgicos que deveria contemplar. Apesar disso, consideram que
estdo minimamente seguros para ministrar aulas no ensino médio quando da conclusio
do curso. Considera-se coerente esta afirmacio, pois, ¢ impossivel a um aluno estar
completamente preparado para ser professor, tendo em vista a ndo possibilidade de
previsdo de tudo que ocorrerd em sua pratica pelo curso de licenciatura. Ainda assim, o
curso deve oferecer as oportunidades bésicas para que este aluno seja, futuramente, um
bom profissional.

Questionados sobre possiveis alternativas para que o curso se concentre mais em
questdes pedagégicas, os alunos consideram que o curso deveria oferecer mais
disciplinas pedagégicas e dispor de professores com melhor didatica. O que fora
analisado com relacdo a esta questdo é que o curso ndo carece tanto de disciplinas
pedagbgicas, mas de énfase pedagodgica especifica ao ensino de Fisica dentro das
disciplinas que ja existem e dentro das disciplinas consideradas “ndo pedagdgicas”. Cré-
se que se trata mais da postura dos professores do que, propriamente, de inclusdo de
disciplinas novas, quando se analisa a grade curricular.

Sabe-se, também, que reformulacdes na grade curricular trazem grande

dificuldade de adequagdes, logo, propde-se que os professores das disciplinas ditas “néo
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pedagdgicas” tenham maior preocupacdo em ensinar seus conteidos de forma mais
didética, que gerem no aluno reflexdes sobre possiveis formas de como poderiam
ensinar o que se estd sendo aprendido. Desta forma se teria uma ampliagdo na didética
propria da fisica.

Considerando-se as condicdes do curso e dos docentes incluidos neste, nao seria
necessdrio que os ultimos se tornem especialistas em educacdo, mas que tenham a
consciéncia de sua importincia na formagdo dos futuros docentes. Isto porque a maioria
dos alunos do curso considera o professor como o principal articulador da aprendizagem
do aluno.

Com relacdo ao problema do desinteresse que os alunos do ensino médio, de
maneira geral, apresentam com relagdo a Fisica, os alunos participantes desta pesquisa
apontaram objetivar enfrentar a situacdo fazendo uso de técnicas inovadoras de ensino,
que nada mais s@o do que trabalhar com exemplos do cotidiano, estabelecer relacdo
entre teoria e pratica, utilizar atividades préticas, dentre outros.

Consideram que um professor ideal é aquele que estimula e ndo ministra aulas
“tradicionais” a seus alunos. Assim como um bom professor, teriam uma boa didatica,
aula dindmica, cultivariam uma boa relacio com os alunos e teriam dominio de
conteudo.

Apesar de ndo ter sido mencionado pelos alunos, vé-se a necessidade de se
incluir, dentro de alguma das disciplinas ja existentes, a discussdo sobre o ensino de
Fisica voltado as necessidades educativas especiais e sobre a violéncia. Além disso,
como forma de o aluno adentrar as questdes pedagdgicas ja no inicio do curso, propde-
se o deslocamento de uma das disciplinas destinadas a este fim, para o primeiro ano.

Observa-se, pelas respostas, que os alunos sdo capazes de emitir uma opinido
valida, comprometida, critica e construtiva sobre sua condi¢do de aluno em uma
instituicdo de ensino universitario, mostrando que poderiam ter maior participacdo nas
deliberacdes do curso.

As respostas demonstram que os alunos intencionam serem professores
dedicados, comprometidos, enfim, serem o reflexo daquilo que acreditam estar
vinculado a idéia do “bom professor”. As caracteristicas que envolveriam este
professor sdo condizentes ao perfil profissional apresentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo de professores de Fisica. Isto supde que o curso, de certa

forma, tem contribuido na formacao deste perfil.
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Ao termino desta pesquisa é importante considerar, também, que ndo se pode
haver uma formacdo que siga os padrdes desejdveis de qualidade sem o envolvimento
ativo dos professores, do Estado, dos alunos e de toda a sociedade. O processo de
ensino tem-se tornado cada vez mais complexo, num mundo em que as exigéncias estao
cada vez maiores e se tem uma politica que nem sempre estd a favor da educacdo.
Também, ndo é possivel aos professores trabalhar bem se ndo tém uma formacdo de
qualidade, se ndo dispdem de condicdes dignas de trabalho, se ndo se sentem
valorizados pelos alunos, pelo governo, pela sociedade.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de considerar-se conclusiva, ja que se trata de
um processo inicial, em desenvolvimento, que mesmo a passos lentos, caminha para um
promissor horizonte. Trata-se de um trabalho reflexivo de um de seus alunos,
procurando, de forma construtiva e amparada por outros estudos e, principalmente, pela
concepgdo dos principais envolvidos — os alunos - elucidar aspectos que possam ser
pensados no sentido de contribuir a formacao pedagdgica oferecida no curso.

Deixa-se, aqui, aos interessados, possibilidades de continuidade a estas

reflexoes.
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ANEXO-1

QUESTIONARIO SOBRE A DISCIPLINA DE FISICA - ALUNOS DO CURSO
DE LICENCIATURA EM FISICA DA UNESP DE PRES. PRUDENTE.

SEXO: M. U F. [J IDADE: anos Ano na graduagdo:

1) Quais as formas que seus professores, no ensino médio, utilizavam para dar aulas de
Fisica?

2) Nos trés anos de ensino médio, qual foi sua maior dificuldade em Fisica?

3) Para vocé o relacionamento com o professor influencia no desempenho?
Por que?

4) As disciplinas pedagogicas, que ja cursou, colaboraram no desenvolvimento de seu
perfil como professor? Por que?

5) As disciplinas ditas “ndo pedagdgicas” colaboraram no desenvolvimento de seu perfil
como professor? Por que?

6) a) Vocé acha que, ao se formar, estard minimamente seguro para ministrar aulas em
escolas? Se sim, quais 0s motivos?

b) Se ndo, quais os motivos?
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7) O que poderia ser feito, no curso, para que se sinta mais seguro a ministrar aulas?

8) Para vocé o aluno nio quer aprender ou ndo estio ensinando de um modo que atraia
sua atencdo? Vocé concorda com esta colocacio? Justifique.

9) Como pretende lidar com um possivel desinteresse do aluno do Ensino Médio pela
disciplina Fisica?

10) Complete a frase: Um professor ideal € aquele que ndo da aula

11) Para vocé como um professor deve ser para se considerado um bom professor de
Fisica?

OBRIGADO PELA COLABORACAO !!!
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