MARIA LUIZA DE CASTRO ALVARES

HETEROGENEIDADE DA ESCRITA E ENSINO:
uma abordagem linguistico-discursiva na relacdo entre tradicdo discursiva
e mecanismos de jungao

ASSIS
2020



MARIA LUIZA DE CASTRO ALVARES

HETEROGENEIDADE DA ESCRITA E ENSINO:
uma abordagem linguistico-discursiva na relacé@o entre tradicéo discursiva
e mecanismos de jungao

Dissertacdo apresentada & Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras,
Assis, para a obtencdo do titulo de Mestre em
Letras (Area de Conhecimento: Linguagens e
Letramentos)

Orientador(a): Dra. Lucia Regiane Lopes-Damasio

ASSIS
2020



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacdo (CIP)

Laura Akie Saito Inafuko - CRB 8/9116

A473h

Alvares, Maria Luiza de Castro

Heterogeneidade da escrita e ensino: uma abordagem
linguistico-discursiva na relagdo entre tradi¢ao discursiva e
mecanismos de jun¢do / Maria Luiza de Castro Alvares.
Assis, 2020.

197 f. : il

Dissertagdo de Mestrado - Universidade Estadual
Paulista (UNESP), Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis
Orientadora: Dra. Lucia Regiane Lopes Damasio

1. Ensino fundamental. 2. Comunicagao escrita. 3.
Criangas - Escrita. 1. Titulo.

CDD 372




\/
v UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp ':' Campus de Assis

CERTIFICADO DE APROVAGAO

TITULO DA DISSERTACAO: HETEROGENEIDADE DA ESCRITA E ENSINO: uma abordagem linguistico-
discursiva na relagdo entre tradigdo discursiva e mecanismos de jungao

AUTORA: MARIA LUIZA DE CASTRO ALVARES
ORIENTADORA: LUCIA REGIANE LOPES DAMASIO

Aprovada como parte das exigéncias para obtengdo do Titulo de Mestra em LETRAS, area:

Linguagens e Letramentos pela Comissao Examinadora:

Profa. Dra. LUCIA REGIANE LOPES DAMASIO M
Departamento de Linguistica / UNESP/Assis -

Profa. Dra. CLAUDIA VALERIA PENAVEL BINATO
Departamento de Linguistica / UNESP/Assis

Profa. Dra. ELAINE CRISTINA DE OLIVEIRA
UFBA / Salvador

Assis, 02 de margo de 2020

Fm-mcunduum--comwud-m--
AVENIDA DOM ANTONIO, 2100, 168060800, Assis - S0 Paulo
m:m.m.mmwmmmum; 48,031,018/0006-39.



AGRADECIMENTOS

Sou grata primeiramente a Deus por, nos momentos de insegurancga, ser minha forca, e
nos momentos de &nimo, mostrar-me como sempre havera uma saida.

Aos meus familiares, pelo apoio e orgulho de minha trajetéria de trabalho e estudo.

Ao meu companheiro Fabio Henrique de Paula Bocalon, por estar ao meu lado em
todos os melhores e piores momentos, nunca me deixando desistir daquilo em que acredito.

A professora Lucia Regiane Lopes-Damasio, pela orientagio de forma inegavelmente
eficiente e segura, pela paciéncia e por todo conhecimento que proporcionou.

Aos professores do ProfLetras, pela transmissdo de conhecimentos.

Aos amigos que fiz no ProfLetras, pelo apoio constante e pelos bons momentos
passados juntos. Em especial, a Claudineia Peres Bertaglia e ao Paulo Alexandre Filho, pelos
trabalhos realizados em conjunto, pelos risos, pelas palavras de carinho e pelo apoio
constante.

Ao0s meus amigos da vida, Ana Paula, Raquel, Andressa, Arthur, Amanda, Beatriz,
Laisa e Ana Leticia, pela paciéncia e por todo apoio.

Aos professores Odilon Curado (UNESP) e Elaine Cristina de Oliveira (UFBA), pelas
contribuicdes dadas no exame de qualificacdo, pois permitiram clareza para a continuidade
desta pesquisa.

A todos os funcionérios da UNESP, pelo trabalho em prol da educacéo superior em
nosso pais, seja nos corredores mantendo a harmonia, seja nas se¢des lidando com a

burocracia.



ALVARES, Maria Luiza de Castro. Heterogeneidade da escrita e ensino: uma abordagem
linguistico-discursiva na relacdo entre tradicdo discursiva e mecanismos de juncéo. 2020. 197
f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras). Universidade Estadual Paulista (UNESP),
Faculdade de Ciéncias e Letras, Assis, 2020.

RESUMO

Neste trabalho, realizado no ambito do ProfLetras e vinculado ao Grupo de Pesquisa em
Estudos sobre a Linguagem (GPEL), propbe-se uma abordagem linguistico-discursiva da
argumentacao em textos produzidos por sujeitos numa perspectiva longitudinal — do 7° ao 8°
ano do Ensino Fundamental Il, através de uma analise fundamentada na escrita
heterogeneamente constituida, a partir dos mecanismos de juncdo, na tradicdo discursiva
argumentativa. O trabalho fundamenta-se na concepg¢éo de tradicdo discursiva (KABATEK,
2005a, 2005b, 2012), tomada como matéria e produto da linguagem, enquanto todo tipo
identificavel de tradicdo de dizer/escrever, formada via repeticdo e evocagdo e que promove,
portanto, atualizacdo e tradicdo ao mesmo tempo; na concepc¢do de escrita heterogeneamente
constituida (CORREA, 1997), em que os modos falado e escrito de enunciagéo constituem-se
mutuamente; e, por fim, nos mecanismos de juncdo (RAIBLE, 2001), elementos cuja funcéo é
combinar/juntar proposicfes, a partir do cruzamento dos eixos tatico e semantico. Nesse
sentido, pretende-se contribuir com proposi¢des voltadas ao ensino da escrita a partir da
descricdo linguistico-discursiva dos mecanismos de juncdo, no ambito da tradicdo discursiva
argumentativa, produzida por sujeitos regularmente matriculados nos 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental 11, numa perspectiva longitudinal, através, portanto, da comparacdo analitica do
funcionamento desses mecanismos nos textos produzidos pelos mesmos sujeitos, nesses dois
momentos, definidos como Coleta 1 — textos do 7° ano — e Coleta 2 — textos do 8° ano. Para
isso, parte-se da: (i) descricdo e analise dos mecanismos de juncdo, em textos pertencentes a
tradicdo discursiva argumentativa, no modo escrito de enunciacdo, com enfoque nas relacdes
semanticas e na interdependéncia existente entre as por¢Oes componentes da oracao
complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001); (ii) busca por evidéncias da
relacdo entre o uso e funcionamento dos mecanismos de juncdo com a tradicdo discursiva
argumentacdo; (iii) busca por evidéncias da relacdo entre o comportamento da juncdo e a
heterogeneidade da escrita, mediante tracos da relacéo oral/falado e letrado/escrito. Por fim,
sdo apresentadas (no Anexo 1) as atividades realizadas, numa perspectiva longitudinal, com o
objetivo de promover a aquisicdo da tradicdo argumentativa, a partir de uma abordagem
linguistico-discursiva. A discussdo proposta com base nessa comparagdo aponta que: (a) ha
proximidade nos resultados relativos a analise dos mecanismos de juncdo nos ambitos tatico
(com predomindncia das estruturas parataticas) e semantico (com predominancia das relagdes
de adicdo, causa e contraste); (b) ha mescla com as tradi¢fes discursivas expositiva, listagem,
explicativa, injuntiva e narrativa, no que diz respeito a constituicdo/aquisicdo da tradicdo
argumentativa e (c) ha mudanca de posicdo dos escreventes, na lingua/linguagem, sinalizada
por suas imagens da escrita institucionalizada, identificadas na convencionalizagdo dos usos
dos mecanismos de jungdo, como indicio da heterogeneidade da escrita.

Palavras-chave: Tradicdo Discursiva. Heterogeneidade da Escrita. Mecanismos de Jungéo.
Ensino.



ALVARES, Maria Luiza de Castro. Writing heterogeneity and teaching: a relationship
between linguistic change, discursive tradition and junction mechanisms. 2020. 196 p.
Dissertation (Master in Languages). S&o Paulo State University (UNESP), School of
Sciences, Humanities and Languages, Assis, 2020.

ABSTRACT

This paperwork, carried out in the context of ProfLetras and linked to the Research Group on
Language (RGOL), proposes an linguistic-discursive approach of the argumentation in texts
produced by subjects in a longitudinal perspective - from the 7th to the 8th year of the
Elementary School Il, through an analysis based on the heterogeneity of writing, from the
junction mechanisms, in the argumentative discursive tradition. The work is based on the
conception of Discursive Tradition (KABATEK, 2005a, 2005b, 2012), taken as a matter and
product of language, while every identifiable type of tradition of saying/writing, formed by
repetition and evocation and which, therefore, promotes updating and tradition at the same
time; in the concept of heterogeneity of writing (CORREA, 1997), in which the spoken and
written ways of enunciating are mutually constituted; and finally, in the junction mechanisms
(RAIBLE, 2001), elements whose function is to combine/put together propositions, from the
crossing of the tactical and semantic axes. In this sense, we intend to contribute with
propositions focused on the teaching of writing from the discursive linguistic description of
junction mechanisms, within the argumentative discursive tradition, produced by subjects
regularly enrolled in the 7th and 8th years of Elementary School II, from a longitudinal
perspective, through, therefore, from the analytical comparison of the functioning of these
mechanisms in the texts produced by the same subjects, in these two moments, defined as
Collection 1 - texts from the 7th year - and Collection 2 - texts from the 8th year. For that, it
starts from the: (i) description and analysis of the junction mechanisms, in texts belonging to
the argumentative discursive tradition, in the written way of enunciating, focusing on the
semantic relations and interdependence between the component portions of the complex
sentence, from the perspective of Halliday (1985) and Raible (2001); (ii) search for evidence
of the relationship between the use and functioning of junction mechanisms with the
argumentative discursive tradition; (iii) search for evidence of the relationship between
junction behavior and the heterogeneity of writing, through traces of the oral/spoken and
literate/written relationship. Finally, the activities carried out are presented (in Annex 1), in a
longitudinal perspective, with the objective of promoting the acquisition of the argumentative
tradition, from a linguistic-discursive approach. The proposed discussion based on this
comparison points out that: (a) there is proximity in the results related to the analysis of the
junction mechanisms in the tactical (with predominance of paratactic structures) and semantic
(with predominance of addition, cause and contrast relationships); (b) there is a mixture with
the expository, listing, explanatory, injunction and narrative discursive traditions, with regard
to the constitution of the argumentative discursive tradition and (c) there is a change in the
position of the subjects, in the language, signaled by images of institutionalized writing,
identified in the conventionalization of the uses of the junction mechanisms, proving the
writing heterogeneity.

Keywords: Discursive Tradition. Writing Heterogeneity. Junction Mechanisms. Teaching.
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INTRODUCAO
1. Apresentacdo: contexto e vinculo

O ProfLetras ¢ um curso de Pds-graduacdo com Mestrado Profissional em Letras,
presente em diversas instituicdes federais e estaduais, cujo objetivo maior é a formacéo
continuada de professores de lingua portuguesa no Ensino Fundamental. Essa capacitagéo,
entre outros objetivos, visa a aumentar a qualidade do ensino nacional, no que se refere a
leitura e & escrita.

O Programa, concentrado na area de Linguagens e Letramentos, esta dividido em duas
linhas de pesquisa: “teorias de linguagem e ensino” e “leitura e producado textual: diversidade
social e praticas docentes”. A opg¢do por essa area de concentracdo e por essas linhas de
pesquisa explica-se na amplitude oferecida por elas, a partir de disciplinas que articulam as
modalidades da lingua (oral e escrita) e partem de diferentes concepcdes praticas e tedricas.

A atuacdo como membro da rede de ensino do estado de Sdo Paulo, enquanto
professora do Ensino Fundamental Il e do Ensino Médio, com trabalho diretamente voltado as
aulas de lingua portuguesa e de lingua inglesa, torna imprescindivel a procura pela formacao
continuada como parte essencial da construcdo do ensino de qualidade, de um modo geral.
Essa procura por desenvolvimento profissional, por sua vez, encontra caminhos vidveis no
escopo do referido Programa de P6s-graduacao.

Nessa perspectiva, neste trabalho de Mestrado, apresentam-se 0s resultados do
desenvolvimento de projeto vinculado a linha de pesquisa “teorias de linguagem e ensino”.
Sendo assim, o objetivo principal do trabalho é descrever e analisar os mecanismos de jungao?
associados a tradicdo discursiva® argumentativa, em intrinseca relacdo com intervencoes
pedagdgicas, voltadas ao ensino da escrita, numa perspectiva longitudinal.

Esta pesquisa foi desenvolvida, ainda, no &mbito do Grupo de Pesquisa em Estudos da
Linguagem (GPEL/CNPq), coordenado pelo Prof. Lourenco Chacon e constituido por

professores de diferentes Instituicdes Publicas de Ensino Superior e seus orientandos.

1 Os mecanismos de juncdo sdo definidos como aspectos que indiciam a materializacdo de uma
tradicdo textual, enquanto base para a comparagao, que possibilita estudos de evolugdo historica, no
ambito da filogénese e da ontogénese (RAIBLE, 2001).

2 Segundo o conceito de tradicdo discursiva, o ato comunicativo sofre influéncias da organizacdo
linguistica, seguindo as regras e normas de uma lingua, e da ordem textual caracteristica da tradi¢do
discursiva adotada. Assim, de acordo com o autor, essas tradi¢fes implicam a relacdo de um texto com
outro em determinado momento histérico (KABATEK, 2005, 2006, 2012).
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2. Proposta e objetivos do trabalho

O objetivo geral desta pesquisa, fundamentada em teorias da linguagem, é contribuir
com proposi¢cdes voltadas ao ensino da escrita a partir de uma abordagem linguistico-
discursiva da argumentagéo em textos produzidos por sujeitos® numa perspectiva longitudinal
—do 7° ao 8° ano do Ensino Fundamental 11, através de uma analise fundamentada na relagédo
entre a escrita heterogeneamente constituida e os mecanismos de juncao.

Procura-se, através dessa proposta, responder as perguntas: Qual o funcionamento
tatico-semantico dos mecanismos de juncdo em tradigdes discursivas argumentativas
produzidas por alunos, inicialmente matriculados no 7° ano e, em seguida, no 8° ano do
Ensino Fundamental Il (EF 1I, daqui em diante), e de que modo esse funcionamento revela-se
sintomatico da tradicdo discursiva argumentativa? Quais os indicios da relacdo entre
oralidade/fala e letramento/escrita, enquanto fatos linguisticos — fala e escrita — e praticas
sociais — oralidade e letramento (CORREA, 1997, MARCUSCHI, 1997) nos textos escritos
em perspectiva longitudinal? O que essa analise pode revelar acerca das relacdes entre o
sujeito e a linguagem a partir da (sua) imagem do modo escrito de enunciacdo?

Assim, sdo motivagbes e objetivos especificos desta pesquisa, enquanto
desdobramentos do objetivo geral e como forma de responder a essas perguntas:

(1) descrever e analisar 0s mecanismos de juncdo, em textos pertencentes a tradi¢do

discursiva argumentativa, no modo escrito de enunciacdo, a partir das relacdes

% Neste trabalho, o termo “sujeito” refere-se, empiricamente, a uma pessoa — que aqui pode aparecer
referida como “sujeito”, “aluno” ou “escrevente” — que, ao tomar a palavra, considerando-se a dialogia
do ato e o processo de individuacgdo, a partir das relacbes com as tradicGes da oralidade e da escrita,
torna-se sujeito daquele enunciado, pois cria uma visdo particular do mundo e marca sua inser¢édo em
préticas sociais:
O sujeito deve ser considerado, portanto, como individuacao dialdgica, uma vez que
se constitui em sua relacdo com a linguagem — concebida como lugar de interacéo,
interlocucdo e tomada como atividade/trabalho — e em sua relagdo com o outro. Essa
concepcdo de sujeito corresponde aquela proposta por Corréa (2004, p. 15-16),
mediante a qual o autor pretende evitar, por um lado, a ideia de sujeito assujeitado e,
por outro, a de sujeito individuo. Para isso, rejeita integralmente qualquer
entendimento de sujeito da linguagem como individuo, a partir do pressuposto de que
ndo é a singularidade factual que enuncia, mas ndo rejeita integralmente o
assujeitamento, dado que adota o entendimento de que o sujeito é constituido pelo
outro. N&o se trata, vale explicitar, de um assujeitamento parcial, mas de outra nogéo
de sujeito, em que a presenca do outro lhe é constitutiva e, neste estudo, a exemplo
daquele de Corréa (2004, p. 15-16), marcada pela heterogeneidade e pela
representacdo. (LOPES-DAMASIO, 2019, p. 151).



11

semantico-cognitivas e da interdependéncia existente entre as por¢oes componentes da

oracdo complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001);

(2) relacionar o uso e funcionamento dos mecanismos de juncdo as caracteristicas da
tradicdo discursiva argumentacao;
(3) buscar evidéncias da relagéo entre 0 comportamento da juncédo e a heterogeneidade da

escrita, mediante tracos da relacéo oral/falado e letrado/escrito; e

(4) propor atividades, numa perspectiva longitudinal, voltadas a aquisi¢cdo da tradicédo
discursiva argumentativa, numa perspectiva linguistico-discursiva.

Para tanto, o trabalho fundamenta-se no seguinte tripé teérico: (i) na concepcdo de
tradicdo discursiva (TD, daqui em diante), originada na linguistica alema e que parte da
distingdo coseriana dos trés niveis do falar/escrever, na linha dos estudos de Kabatek (2005a,
2005b, 2012), na qual é definida como a repeticdo de um texto, forma textual ou maneira
particular de escrever ou falar com valor de signo préprio; (ii) na concepcdo de escrita
heterogeneamente constituida, a partir da proposta de Corréa (1997), em que a
heterogeneidade ndo estad na escrita, mas a constitui. Nessa perspectiva, 0s modos falado e
escrito de enunciagdo constituem-se mutuamente, sendo possivel perceber a heterogeneidade
tanto na materializacdo da fala quanto na materializacdo da escrita; e, por fim, (iii) nos
aspectos sintaticos e semanticos dos mecanismos de juncdo, de acordo com a proposta de
Raible (2001), baseada em um esquema que relaciona sintaxe e semantica e que tem como
objetivo descrever os mecanismos juntivos de linguas naturais, através de duas dimensdes (0
eixo das relacdes sintaticas e o das relacBes semanticas).

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de producéo de material que, baseado em
descricdes e analises linguisticas finas, sirva como apoio para a formacao docente, ou seja, de
materiais que possibilitem, ao professor, pesquisar a sua propria pratica e ter fundamentos
para tal, a fim de compreender e modificar as formas tradicionais de “contribuir” para uma
mudanca na relacdo entre o sujeito e a lingua, especificamente, em seu modo escrito de
enunciagéo.

Justifica-se também na importancia de estudar o texto como objeto do ensino-
aprendizagem, abordando-o através do conceito de TD, o qual se preocupa em considera-lo a
partir de seu enfoque linguistico, no cruzamento com 0s seus aspectos discursivos. Sendo
assim, colocar o texto no espaco de objeto de pesquisa, enquanto elo fundamental no processo
de ensino-aprendizagem, significa, em termos teéricos, trabalhar numa perspectiva

linguistico-discursiva, emancipadora, que, exatamente por isso, ndo dispensa o cuidado com
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0s aspectos de quaisquer dessas naturezas, buscando formar sujeitos criticos e produtores do

proprio conhecimento.

3. Organizacao do trabalho

Além desta Introducdo, este trabalho esta organizado em Parte | - Pressupostos
Teoricos; Parte Il - Universo da pesquisa e procedimentos metodologicos e Parte 111, em que
serdo apresentados os resultados das andlises de acordo com a metodologia exposta,
detalhadamente, na Parte Il. Conta também com uma sec¢do de Considera¢Bes Finais, com a
exposicdo de reflexbes acerca dos resultados, e com um Anexo, em que se expdem as
atividades de intervencao realizadas ao longo do periodo de pesquisa.

A Parte | - Pressupostos Tedricos é composta por trés Capitulos que trazem os
conceitos que fundamentam este trabalho. O Capitulo 1, intitulado Tradi¢des Discursivas:
uma abordagem linguistico-discursiva do texto, contém, além da contextualizacdo do
conceito de TD, a distincdo entre esse conceito e o de género, uma reflexdo acerca do
conceito de historicidade em relacéo as TDs, as caracteristicas que definem uma TD, a relacdo
desse conceito com varia¢cdes e mudangas linguisticas e, por fim, a implicacdo do uso dessa
teoria nesta pesquisa.

O Capitulo 2, intitulado Heterogeneidade da escrita: uma abordagem da escrita,
inicia-se com uma exposi¢cdo das perspectivas tedricas acerca das relacdes entre fala e escrita,
com base nos estudos de Marcuschi (1997). Contém, ainda, uma subsecdo com a defini¢do do
conceito de heterogeneidade da escrita, na linha de Corréa (1997). Por fim, é apresentada a
contextualizacdo dessa concepgdo nesta pesquisa, bem como suas implicaces em relacdo ao
corpus investigado.

O Capitulo 3, intitulado Mecanismos de juncdo: uma abordagem linguistico-
discursiva da articulacéo de oracfes, com o intuito de definir o conceito de mecanismos de
juncéo (MJs, daqui em diante) e contextualizar seu uso nesta pesquisa, faz uma apresentacao
do surgimento das caracteristicas dessa perspectiva e de alguns de seus principais tedricos,
define a abordagem dos esquemas de juncdo aqui adotada e, por fim, apresenta a relagéo
dessas concepcOes, no presente trabalho, partindo do pressuposto de que os esquemas de
juncdo de um texto indicam o grau de complexidade linguistico-discursiva utilizado pelos

escreventes, tomando-0s como possiveis aspectos sintomaticos das TDs.
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A Parte Il - Universo da pesquisa e procedimentos metodoldgicos apresenta o corpus
que serd analisado e a metodologia que sera empregada na analise. Esta subdividida em duas
secdes: (i) voltada para a metodologia do professor/pesquisador, num primeiro momento, que
contém a apresentacao das duas etapas de coleta de corpus, nas quais se expdem o método e
as propostas de producdo textual utilizados; (ii) voltada para a metodologia do pesquisador,
com a explicitagdo dos caminhos percorridos para a realizacdo das analises de acordo com 0s
objetivos propostos e em funcéo da fundamentacéo tedrica adotada.

A Parte 111 - Analises € composta por trés Capitulos que trazem os resultados das
andlises realizadas. O Capitulo 1, intitulado Descri¢ao e analise dos mecanismos de juncao
na tradicdo discursiva argumentativa dos 7° e 8° anos, estd voltado a apresentacdo dos
resultados referentes aos MJs, em textos pertencentes a TD argumentativa, no que diz respeito
aos eixos tatico e semantico e as relagcdes de parentesco semantico. O Capitulo 2, intitulado
Mecanismos de juncéo e a (aquisicdo da) tradicéo discursiva argumentativa, apresenta uma
relacdo entre o uso e funcionamento dos MJs e as caracteristicas da TD argumentacdo nos
textos obtidos a partir das Coletas realizadas. Por fim, o Capitulo 3, intitulado RelacGes entre
mecanismos de juncdo e a heterogeneidade da escrita, apresenta a analise relativa a busca por
evidéncias da relacdo entre o comportamento da juncdo e a heterogeneidade da escrita,
mediante tracos do oral/falado e letrado/escrito.

Por fim, este trabalho apresenta, em seu ANEXO, todas as atividades realizadas como
forma de intervencdo, com o objetivo de promover a aquisicdo da TD argumentativa, no
modo escrito de enunciacéo, a partir de um enfoque linguistico-discursivo. Sdo apresentadas,
portanto, em formato de “Caderno Pedagdgico”, como um produto que dialoga com as

reflexdes e discussdes empreendidas nesta dissertacao.
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PARTE | - PRESSUPOSTOS TEORICOS

CAPITULO 1
TRADICOES DISCURSIVAS: UMA ABORDAGEM LINGUISTICO-DISCURSIVA
DO TEXTO

Apresentacao

O objetivo deste capitulo é apresentar os aspectos tedricos e metodologicos que
permeiam o0 conceito de TD, relacionando-os a importancia dessa teoria para 0
desenvolvimento deste trabalho. De acordo com Kabatek (2005b), uma TD é definida pela
relacdo de um texto, em um determinado momento da historia, com outro, anterior, através de
repeticdo. Para Osterreicher (1997), as TDs sdo esquemas convencionais e normativos de
transmissdo linguistica de significados, podendo abranger as diferentes dimensfes textuais:
funcional, situacional, temética ou linguistica. Temos, a partir desses autores, que o conceito
de TD, como serd melhor explicado no desenvolvimento deste Capitulo, abrange as tradi¢es
do falar/escrever.

Esse conceito surgiu, na década de 1980, nos estudos da Linguistica Histdrica
Romanica, através da Filologia Pragmatica Alemd, a qual busca estudar, de maneira rigorosa,
0 desenvolvimento de uma lingua, baseando-se em documentos escritos. Conforme sera
exposto neste Capitulo, partindo das definicdes de Eugénio Coseriu sobre linguagem e
mudancas linguisticas, e de sua distingdo dos trés niveis do falar (universal, historico e
individual), o conceito de TD vem sendo aplicado nos estudos histéricos do portugués
brasileiro, tendo destaque no projeto Para a Histéria do Portugués Brasileiro (PHPB),
especialmente em sua subequipe paulista, conhecida como Projeto Caipira (Projeto para a
Histdéria do Portugués Paulista — PHPP). Para além da perspectiva diacrbnica, vem sendo
aplicado, também, em trabalhos que buscam lidar com aspectos da aquisicdo e
desenvolvimento da escrita, numa perspectiva sincrénica e ontogénica. Sdo exemplos deles os
trabalhos de Lopes-Damasio (2017), Longhin-Thomazi (2011a, 2011b), entre outros, que
trazem dados e reflexdes acerca do processo de aquisicdo da escrita, levando em consideragédo
sua constituicao heterogénea, a partir de TDs.

Este Capitulo sera dividido em seis subse¢Ges com o objetivo de definir o conceito de
TD e as implicagdes do uso dessa teoria nesta pesquisa. Desse modo, a primeira subsecéo,

1.1. Contextualizacdo do conceito de TD, apresentara as circunstancias que rodeiam essa
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concepgdo, desde seu surgimento, até os estudos mais atuais. A segunda subsecdo, 1.2.
Distin¢&o entre TD e género, como o proprio titulo informa, tem como objetivo apresentar em
que aspectos essas duas teorias se assemelham e, principalmente, distinguem-se. A subsecédo
1.3. O conceito de historicidade em relacdo as TDs, por sua vez, apresentara o conceito de
historicidade para esta pesquisa, uma vez que aqui sua significacdo relaciona-se ao aspecto
das TDs. A proxima subsecdo, 1.4. Caracteristicas que definem uma TD, tratara dos aspectos
definidores das TDs, ou seja, a partir de quais aspectos podemos reconhecé-las e defini-las.
Em 1.5. TDs, variacao e mudanca linguistica, serdo feitas reflexdes acerca da relacdo entre o
conceito de TD e as varia¢cBes e mudancas pelas quais uma lingua passa. Por fim, a ultima
subsecéo, Contextualizacdo e implicagdes do uso do conceito de TD, visa a contextualizagdo
dessa concepc¢do dentro desta pesquisa, bem como as implicacdes de seu uso, ou seja, como e
porque, nesta pesquisa, 0 conceito de TD € utilizado, e quais as consequéncias desse uso,

dentro desta pesquisa e em relacdo ao corpus que sera coletado.

1.1. Contextualizando a abordagem das tradicdes discursivas

Na histéria do conceito de TD, é notavel a sua recepc¢do fora da romanistica alema e
também a presenca de diferengas internas em seus diversos usos, em outros dominios dos
estudos linguisticos-discursivos. Aqui, de inicio, este conceito serd definido, baseando-se no
seu contexto de criacdo inicial. Para tal, € importante apresentar os trés niveis do falar, ou
seja, do linguistico, propostos por Coseriu (1979), em sua teoria da linguagem, que podem ser

assim ilustrados:

NIVEL TIPO DE SABER
Universal Atividade de falar Saber elocucional
Historico Lingua historica particular Saber idiomatico
Atual ou Individual Discurso Saber expressivo

Quadro 1: Niveis do linguistico (COSERIU, 1979 apud LOPES-DAMASIO, 2011, p.65).

Em suas defini¢bes dos niveis do falar, Coseriu (1979) propde que todo discurso parte
do nivel universal, enquanto atividade de falar, passa por uma lingua, em particular, enquanto
ato, que se da por meio daqueles que a falam, com uma finalidade comunicativa desejada.
Esses niveis estdo associados as atividades comunicativas que 0S sujeitos exercem nas

diferentes situacGes de interacdo verbal. Sendo assim, todo interlocutor dirige-se ao seu
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destinatario com uma intengdo comunicativa especifica. Assim, falar € algo universal* a todos
0s seres humanos, é historico, pois pressupde um idioma, e, por fim, é individual pois
configura-se em uma situacdo concreta e particular. Assim, temos as seguintes definicdes e
explicacdes para os niveis dessa divisao:

» No primeiro nivel, o universal, encontram-se as atividades da linguagem,
estratégias comunicativas, comuns a todos os homens.

» No segundo nivel, histérico, encontram-se os idiomas histéricos, como o
portugués, inglés, espanhol etc., nas diferentes variedades de uma lingua e suas
regras.

» Por fim, no terceiro nivel, o individual, estdo os atos de fala, os enunciados,
que dependem da finalidade comunicativa de quem o produz.

Para Coseriu, entdo, a linguagem ndo € acabada, mas é um conjunto, um sistema de
producdo, em partes, materializado linguisticamente em textos, quer seja por meio da fala,
quer seja por meio da escrita. Temos, dessa maneira, que a linguagem nao é produto, mas é
atividade, num didlogo com o pensamento aristotélico de Humboldt. Sua defini¢éo de lingua €
considerada um marco pela distincdo do que, até entdo, era visto como valido, a saber, o
conceito de lingua de Saussure — a lingua, na perspectiva estruturalista saussureana, era
tomada como estatica, por ser produto, no dmbito de uma concepgdo de “lingua abstrata”,
observada sincronicamente, sem que se considerasse sua historia. Na perspectiva coseriana, a
lingua passa a ser considerada viva, sempre em movimento, enquanto atividade, ou seja,
enguanto processo, em usos realizados por seus falantes, no ambito de uma concepcdo de
“lingua concreta”, observada sempre em considera¢do a sua histéria, independentemente do
recorte escolhido pelo analista.

Essa concepcao coseriana de linguagem tem importancia para os estudos histéricos e
referentes as variacOes da lingua, refletindo, assim, no que diz respeito ao estudo dos textos e
dos fendmenos que os permeiam. Nessa compreensdo, a lingua envolve reconstrucBes e
recriacdes e seus significados estdo em constante construcdo: €, portanto, invencdo, mas néo
integralmente, uma vez que sempre que um individuo cria uma nova estrutura é a partir de
algo anterior e de sua capacidade de manejar os recursos que advém dos saberes linguisticos.

No inicio dos anos 1970, a linguistica de texto nasce como disciplina e, sob seu
escopo, distintos trabalhos identificam as caracteristicas e particularidades dos tipos textuais.

* Nesta definicdo, o autor considera a possibilidade universal de falar sem se referir, no entanto, as
patologias que podem acometer a fala humada.
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Por conseguinte, nascem diferentes campos nos estudos da textualidade, considerando-a a
partir dos elementos linguisticos, do conteudo, da inser¢do situacional, e, por fim,
considerando-a a partir de sua finalidade comunicativa.

Nessa direcdo, o conceito de TD origina-se da necessidade de aliar o reconhecimento
de que o uso da linguagem ocorre sempre por meio de textos, a questdes da sociolinguistica e
da pragmatica. Origina-se, assim, da Linguistica Textual, mas também da pragmaética que, ao
longo dos anos 80, fez parte dos estudos de diferentes perspectivas e da distingdo entre
linguagem oral e escrita.

Nessa perspectiva, Schlieben-Lange (1993), em estudo orientado por Coseriu, aliou
questBes de sociolinguistica e pragmatica com a teoria do autor, fundamentando o que mais
tarde seria o conceito de TD. Uma das discussfes da autora, em sua contribuicdo para a
elaboracdo desse conceito, foi a de que existe uma histéria dos textos independente da
histéria das linguas (1993 apud KABATEK, 2005b).

Essa proposta, reconhecida como Pragmatica Historica, relacionava a oralidade e a
estrutura da lingua com uma visdo da linguistica histérica. Assim, as tradicdes que vao além
das linguas formam as TDs. Muitas pesquisas utilizam-se, portanto, do conceito de TD, com o
proposito de investigar a génese dos textos e suas transformacdes ao longo da historia, mas
vale ressaltar que, de acordo com a concepg¢do de lingua concreta de Coseriu, a lingua €
historica, independentemente da perspectiva do investigador, ou seja, existe historia no
recorte diacronico e, da mesma forma, no sincrénico — tal como se propde neste estudo.

Mais recentemente, Koch (1997b), Osterreicher (1997) e Kabatek (2005a, 2005b)
refinaram a nocdo de TD, vista como uma nova abordagem teérico-metodoldgica para a
explicacdo de fendmenos de mudanca linguistica. A tradicdo do texto tem importancia nas
atividades de linguagem, em que predeterminam certos usos que podem dar maior ou menor
abertura para as variacbes e mudancas. Assim, 0 conceito de TD ¢ tido, nessa perspectiva,
como fundamental para o estudo historico de uma lingua.

Kabatek (2005a, 2005b) afirma, em seus estudos, que as questdes que abrangem a
historicidade da lingua e do texto tiveram inicio em Coseriu (1987) e continuidade com
Schlieben-Lange (1993), Koch (1997b), Osterreicher (1997), entre outros; todos eles, autores
que se distanciaram das concepcOes saussureanas de lingua como algo abstrato e
visualizaram-na historicamente, em perspectiva diacronica e sincrénica. Esse processo, em
gue o texto é situado tanto diacrbnica quanto sincronicamente, pode ser visualizado no

Esquema 1, abaixo:
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Esquema 1: Os dois eixos da tradi¢do discursiva (GOMES; IAPECHINO, 2011, p.10).

No eixo vertical, encontram-se as relagdes estabelecidas entre o texto, objeto de
analise, com outros textos produzidos na atualidade, ou seja, no mesmo recorte temporal ou
estado de lingua; no eixo horizontal, encontram-se as relacdes entre o texto e outros, numa
cadeia temporal, ou seja, que Ihe antecederam ou que lhe sucederam, todos no tocante de uma
mesma TD.

E imprescindivel, nesse viés, analisar a linguagem além dos aspectos gramaticais da
lingua, levando em conta a finalidade discursivo-pragmatica que as determinadas tradicdes de
texto possuem. Nesse sentido, a escolha dessa abordagem, baseada no conceito de TD, para
nortear este trabalho, explica-se pelas noc¢Ges de lingua, texto e discurso que estdo na base da
teoria. Desse modo, a lingua é entendida aqui como concreta, ou seja, equivalente aquela que
¢ usada pelos sujeitos, constituida por sistema e norma: segundo Coseriu (1979), o sistema
deve ser entendido como conjunto de possibilidades de uma lingua e a norma como as
exigéncias sociais e culturais que atravessam o uso dessas possibilidades. Seguindo Lopes-
Damasio (2018, p. 3), a nogéo de texto adotada “segue a considera¢do da linguagem como
acontecimento e nao adequacdo, e a de processo de textualizacdo, caracterizado como
‘acontecimento’, ndo acabado sendo na relagdo entre falante/ouvinte, autor/leitor”. A nogéo de
discurso, por sua vez, foi, ao longo do tempo, empregada com diferentes significados e o mais
comum muito o aproximava do conceito de fala ou enunciado, pois o definia como “lingua
em uso” (CORREA, 2002, p. 56). Para além desse entendimento comum, aproximamo-nos da
definicdo de Corréa (2002, p. 60), que destaca que “a nogdo de discurso cobre a regido que
fica entre o linguistico e o histdrico”.

Com o proposito de definir o conceito de TD, Koch, P. (1997 apud SILVA, 2011) e
Osterreicher (2001 apud SILVA, 2011) duplicaram o nivel histérico coseriano, com o
propdsito de mostrar que falar pressupde uma finalidade comunicativa concreta que atravessa
dois filtros histdricos até chegar ao enunciado: esses filtros sdo a lingua historica particular,

como sistema e norma, e as TDs. Partindo desse viés, a divisdo do nivel histérico coseriano
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passa a abarcar o conceito de TD, refletindo sobre ele a ideia de independéncia da histéria dos
textos em relacdo a historia das linguas, em particular, sem misturar essas historicidades.
Dessa forma, com a distincdo histérica de lingua e texto, Koch (1997) e Oesterreicher (1997)
atualizaram a concepcdo de linguagem coseriana, composta por trés niveis — universal,
historico e individual — através dos quais a linguagem é vista como uma atividade universal,
realizada individualmente a partir de técnicas historicamente determinadas, conforme ilustra o
Quadro 2:

NIVEL DOMINIO TIPOS DE REGRAS
Universal Atividade de falar Regras elocucionais
o Lingua histérica particular Regras idiomaticas
Historico S— i i i
Tradigdo discursiva Regras discursivas
Atual ou Individual Discurso

Quadro 2: Niveis e dominios do linguistico (KOCH, P., 1997 apud LOPES-DAMASIO, 2011, p. 67).

Para Koch (1997), o problema da divisdo coseriana esta no que se refere aos saberes,
mais precisamente ao saber expressivo. Para o autor, ha divergéncias entre os conceitos de
saber e de discurso, uma vez que é no discurso que se realiza o saber linguistico e discursivo.

A duplicacdo do nivel histérico possibilita a adequacdo dos enunciados a duas
técnicas. A primeira, que corresponde as técnicas da lingua, organiza os fatos linguisticos
(fonologia, morfologia, sintaxe e Iéxico). Ja a segunda, que corresponde a tradi¢do dos textos,
organiza as técnicas linguisticas em unidades maiores (textos), em relacdo ao contetdo, a
composicionalidade e/ou ainda ao estilo. A produgdo de sentido passa, dessa maneira, por
dois filtros concomitantes, o da lingua, ou seja, as técnicas linguisticas particulares de uma
lingua, e o dos textos, ou seja, da tradicdo dos textos que organiza as escolhas linguisticas do
primeiro filtro em unidades maiores.

A producdo discursiva é influenciada ndo somente pelo sistema e pelas normas
linguisticas, mas sim, e principalmente, por elementos sociais que regulam as praticas
discursivas. Essa divisdo implica considerar uma TD como parte do nivel histérico, tanto ao
lado da lingua na qual esta inserida, quanto como possuidora de uma histdéria propria,
independente da historia dessa lingua. Assim, com a proposta de Koch (1997) e Osterreicher
(2001), o segundo nivel, histérico, passa a ser constituido pela lingua — idioma historico — e

pelas TDs, englobando, portanto, os tipos de textos, estilos, géneros e construgoes.
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Os trés niveis estdo presentes sempre que o sujeito enuncia: falar/escrever
significa, a0 mesmo tempo, recorrer ao que tradicionalmente esta instituido,
do ponto de vista do idioma e das sucessivas atualiza¢cbes de uma forma
discursiva, e colaborar para a constituicdo dessa tradigdo, num diélogo
complexo entre o ja-dito e 0s novos projetos de dizer (LOPES-DAMASIO,
2017, p. 1043).

Nessa perspectiva, 0 ato comunicativo sofre influéncias da organizacdo linguistica,
seguindo as regras e normas de uma lingua, e também da ordem textual, caracteristica da TD
adotada. Portanto, defronte a finalidade comunicativa desejada, o sujeito produz seu discurso
por meio de atualizacdes do ja-dito. De acordo com Lopes-Damasio (2017, p. 1044), “as TDs
implicam, entdo, a relacdo de um texto com outro em determinado momento historico, via
repeticéo, total, parcial, ou marcada apenas pela repeticdo formal”. O Esquema 2 ilustra esse

processamento textu al:

Objetivo comunicativo UNIVERSAL

=

~

Emunciado INDIVIDUAL ou ATUAL

Lingua particular

. Tradicio Discursiva HISTORICO
(sistema e norma)

Esquema 2: TradicOes Discursivas (KABATEK, 2005b, p. 4).

Falar/escrever pressupde, dessa maneira, fazer uso do que ja foi tradicionalmente
instituido, seja do ponto de vista da lingua (idioma), seja do ponto de vista das continuas
atualizagBes das formas discursivas. Os provérbios e as formas de saudacdo, por exemplo, sdo
exemplos da historicidade dos textos que implica tradicbes textuais, definidas
independentemente da lingua como sistema (estrutura, gramatica, Iéxico). Essa tradicdo se
configura, portanto, a partir de finalidades comunicativas.

Nessa perspectiva, a finalidade comunicativa objetivada ndo passa apenas pelo filtro
Iéxico-gramatical. Caso assim fosse, em uma finalidade comunicativa de saudacéo, por
exemplo, seria aceita a frase “eu te cumprimento”. Porém, como esse ndo ¢ o modo
tradicional e considerado convencional de cumprimentar, ¢ sim frases como “bom dia” e

“como vai?”, o locutor fara suas escolhas também de acordo com o filtro da TD.
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Falar ndo é s6 gerar enunciados segundo as regras de uma gramatica
particular e segundo um Iéxico disposto por uma lingua determinada, €
também tradicédo, no sentido de repeticdo do ja dito, e, ao lado da ciéncia dos
sistemas linguisticos, a ciéncia geral da linguagem precisa dar conta do papel
dessa tradicdo — também pelas relacbes mutuas entre ela e a ciéncia dos
sistemas linguisticos (KABATEK, 2012, p. 581).

O conceito de TD parte, por conseguinte, dos trés aspectos linguisticos estabelecidos
por Coseriu, tendo como principal caracteristica uma visao historica da lingua. A producéo
discursiva, nessa perspectiva, € influenciada ndo somente pelo sistema e pela norma
linguistica, como também, e principalmente, por elementos sociais que regulam as praticas
discursivas. Falar/escrever significa, portanto, fazer uso daquilo que ja foi tomado como
tradicional. Desse modo, 0 objetivo dos trabalhos baseados na teoria das TDs €é considerar o
contexto social e histérico dos discursos, ao lado de seus aspectos linguisticos, como tradi¢des

que se repetem, adaptam-se e se transferem de uma lingua para outra.

1.2. Distincdo entre tradicdo discursiva e género

As TDs sdo consideradas, portanto, maneiras tradicionais de dizer/escrever e
englobam, desde uma féormula simples, até géneros discursivos. E comum, entretanto, a
confuséo entre TD e género, pois, tanto a teoria das TDs, quanto a dos géneros do discurso
(cf. BAKHTIN, 1992 apud KABATEK, 2012), fundamentam-se na dialogicidade da
linguagem, ou seja, no didlogo entre textos que se repetem. O conceito de TD inclui, portanto:

[...] todas as formas concretas de tradicdo, seja a tradicdo de uma citagéo
concreta, de uma saudagdo, a tradigdo de uma forma como o soneto ou a
tradicdo do artigo cientifico, inclusive a tradi¢do da introdugdo a um artigo, a
tradigdo do citar ou do estruturar; finalmente, também tradicGes particulares
de grupos ou de instituicbes, como a tradicdo dos parlamentares
conservadores franceses frente a seus adversarios progressistas. E, nessa
amplitude, o termo também inclui fendmenos que se referem as formas além
das formas tradicionais da gramatica de uma lingua identificadas como tais

pela linguistica repetidamente: formas textuais, tipos textuais, géneros
textuais (KABATEK, 2012, p. 582).

E possivel desfazer qualquer confusdo, ainda, pelo fato de que, assim como as TDs, de
acordo com Bakhtin (1992 apud KABATEK, 2012), os géneros discursivos também s&o
considerados enunciados relativamente estaveis, o que pressupde uma questdo de tradicdo
relacionada ao discurso. Assim, a regularidade dos atos de fala e a heterogeneidade da

linguagem humana — subjacente a nocdo de lingua em uso — contribuem para a confusdo
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feita entre TD e género do discurso, na medida em que ambos os conceitos partilham dessas
caracteristicas.

Desse modo, sdo fortes as semelhancas conceituais, mas ndo podemos deixar de lado
as diferencas. De acordo com a proposta de Kabatek (2012), no conceito de TD, encontramos,
por exemplo, as conversas cotidianas e suas formulas, as chamadas tradi¢fes formulaicas,
entre elas, por exemplo, a conhecida saudagdo “bom dia”. Resumindo, destacamos 0 carater
genérico do conceito de TD, capaz de incluir os géneros discursivos e também as construcdes
textuais que ndo seriam géneros.®

Kabatek (2012) buscou distinguir os dois conceitos com o argumento de que as TDs se
baseiam na historicidade dos textos, apesar de a ideia das TDs, segundo Kabatek, também
estar associada a critica feita por Bakhtin ao estruturalismo. Dessa forma, as TDs englobam
finalidades comunicativas simples e complexas (e aqui, muitas vezes, correspondem a
géneros), podendo ter dentro delas outras TDs. Distinguem-se, no entanto, dos géneros
também pelo fato de poderem referir-se a determinada forma textual ou elementos
linguisticos, conforme vimos apresentado. Nas palavras de Longhin (2014):

Kabatek (2010) concebe um continuo em que dispde tradicBes de
complexidade variavel. Em um polo, estdo enunciados do tipo oi, do
portugués, que equivale a um ato de saudacdo, normalmente relacionado as
préticas da oralidade, vinculado a uma situagdo concreta e ao universo do
cotidiano. Tal enunciado implica repeti¢do integral, de forma e de conteudo.
No outro polo do continuo, estio TD complexas tais como o romance,
normalmente relacionado as praticas de escrita e ndo dependente de uma
situacdo concreta de evocacdo. Inserido no universo ficcional, o romance

ndo requer a repeticdo de forma, nem a de conteudo, e é constituido por
inimeras outras tradi¢ces de universos varios. (LONGHIN, 2014, p.26)

Uma formula como “bom dia”, citada ha pouco, como exemplo, é considerada simples
e ndo chega a ser um género concreto, mas €, inegavelmente, uma tradicdo do falar. Outro
exemplo é a TD simples equivalente a expressdo “Era uma vez...", que constitui a TD conto
de fadas ou as TDs narrativas, mas ndo é um género discursivo. Kabatek (2005b) cita as cartas
do século XIX editadas pelos grupos do projeto PHPB, nas quais se misturam diferentes
formas de escrever, ou seja, diferentes TDs, e as quais caracterizam-se como géneros e, ao

mesmo tempo, como TDs, pois 0s géneros sdo, tambem, tradigdes de falar.

® O conceito de TD pode, até mesmo, aproximar-se do conceito de interdiscursividade. Porém, ndo
deve haver confusdo, pois a TD é uma repeticdo do ponto de vista textual e linguistico, e ndo
ideoldgico. No caso da saudagdo “bom dia”, por exemplo, temos uma TD que se manifesta na forma, e
ndo no didlogo com uma ideologia.
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Ainda para delimitar o conceito de TD, focalizando em sua diferenciacdo em relagdo
ao conceito de género, segundo Kabatek (2012), foi apresentada, por Wilhelm (2001, 2003),
uma distincdo entre trés areas de TDs. Wilhelm considera as formulas, formas textuais e
universos de discurso diferentes graus de abstracdo de TDs que podem relacionar-se uma
dentro da outra. Assim, uma formula como “Era uma vez” estd dentro da forma textual conto
que, por sua vez, encontra-se dentro no universo da fic¢éo.

Na area dos universos de discurso, Wilhelm distingue quatro deles, adotando a
concepcao de Coseriu: universo do cotidiano, universo da ficcdo, universo da religido e
universo da ciéncia. Esta classificacdo ¢ mais geral e baseia-se na relacdo entre sujeito e
objeto, partindo das relagdes semidticas que caracterizam todo falar. Esses universos sao
considerados “mundos” e constroem-Se uns sobre 0s outros, podendo ser definidos a partir da
relacdo entre falante, signo e mundo. Manifestam-se, por fim, em discursos que correspondem
as TDs.

De acordo com Kabatek (2005b), ao longo dos anos 60 comegou-se a estudar o texto e
suas particularidades, tendo maior atencdo o conceito de tipos textuais, que foi definido por
Peter Hartmann, em 1964, como “conjuntos de textos compartilhando determinadas
caracteristicas” (HARTMANN 1964, p. 23, apud KABATEK, 2005b, p. 2). Nasce entdo, no
inicio dos anos 70, como disciplina independente, uma linguistica de texto que estuda as
diferentes caracteristicas desses tipos textuais e diversas perspectivas para a identificacdo de
suas particularidades sdo publicadas.

Diferentes campos nos estudos da textualidade foram identificados, tais como: (i) a
consideracdo da textualidade a partir dos elementos linguisticos de cada texto, sobretudo os
sintaticos e lexicais; (ii) a consideracdo da textualidade a partir do contetdo; (iii) a
consideracdo da textualidade a partir da insercao situacional; e, por fim, (iv) a consideracao da
textualidade a partir da funcéo ou finalidade comunicativa. Essas tendéncias tém vantagens e
defeitos e, nesse sentido, alguns autores propunham modelos de varios niveis, combinando e
interrelacionando os diferentes pontos de vista.

Marcuschi (2000, p. 21) afirma que “um tipo textual é constructo ideal que se
identifica no contexto de uma tipologia textual que pretende determinar estruturas linguisticas
e formais que constituem esses tipos”. Desse modo, o conceito de tipos textuais € utilizado
como uma metodologia para organizar 0s géneros textuais, independentemente de suas
fungdes comunicativas. Um unico texto pode, entdo, conter diferentes tipos textuais: uma

carta, por exemplo, pode apresentar trechos narrativos, descritivos, procedimentais, entre
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outros tipos. Nesse sentido, o conceito de tipos textuais relaciona-se ao de TD, na medida em
que, da mesma forma, os dois apresentam combinacOes particulares de elementos, ndo sendo
textos repetidos da mesma maneira sempre, mas sim de forma heterogénea e podendo

constituirem-se mutuamente.

1.3. O conceito de historicidade em relagdo as tradigdes discursivas

“Nao apenas a lingua possui histéria, como também os textos possuem uma historia”
(SCHILIEBEN-LANGE, 1993 apud KABATEK, 2005b, p.3) — uma tradicdo textual.
Retomando essa ideia de Schlieben Lange (1993), temos que essas historias, em conjunto,
determinam os textos falados e escritos. A historicidade dos textos permite-nos, na atividade
de falar/escrever, recorrermos ndo somente a lingua com seu sistema e suas normas, mas
também a uma tradi¢do textual adequada a nossa necessidade comunicativa.

Partindo dessa ideia, fez-se necessario definir o conceito de historicidade, uma vez
que ha contradicGes, nas diferentes perspectivas, quanto a historicidade da linguagem. Nessa
perspectiva, Kabatek (2005a) e outros estudiosos dos textos e das TDs consideram diferentes
historicidades, seguindo as seguintes defini¢des de Coseriu (1978 apud KABATEK, 2005a):

> Historicidade linguistica, na qual a lingua é vista como a histéria de uma
comunidade em que o0s sujeitos sdo tomados como seres sociais. Nessa
definicdo, encontra-se a lingua como sistema, com suas técnicas e normas.
Esse tipo de historicidade pressupGe o homem como ser historico e abarca a
lingua em sua particularidade: “é a historia de uma comunidade internalizada
no individuo” (KABATEK, 20053, p.162, destaque nosso).

» Historicidade como tradicdo, na qual os textos ou as formas textuais sao
tomados como tradicdes de uma comunidade. Aqui, encontramos todas as
expressdes culturais passiveis de repeticdo. No contexto da linguagem,
especificamente, este tipo de historicidade abarca as repeticdes de tracos
formais e linguisticos.

» Historicidade genérica, na qual os textos sdo vistos como acontecimentos
histéricos e partes de uma tradicdo. Essa definicdo abarca acontecimentos
individuais, ou seja, o0 texto visto em sua particularidade, como Unico e,
portanto, como acontecimento que ndo pode ser repetido. Cada texto €

realizado individualmente, em uma situacdo especifica, como acontecimento,
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historicamente e, por fim, em um lugar determinado: ou seja, cada texto é um
acontecimento  histérico passivel de ser contextualizado em sua
individualidade. Portanto, de acordo com Kabatek (2012), os enunciados
individuais s@o historicamente Unicos e estdo situados no tempo e no espaco,
porém, podem referir-se a outros enunciados, também unicos e individuais,
repetindo-os ou alterando-os, mas, ainda assim, mantendo sua relagdo com
eles.

Essas definicdes de historicidade permitem reiterar a afirmacdo de Schlieben-Lange
(1993, apud KABATEK, 2005b) sobre a independéncia entre a historia das linguas e a
historia dos textos. De acordo com essas distintas historicidades, Lopes-Damasio (2011, p.69)
citando Koch (2008, p.55), afirma que os grupos constitutivos das TDs sdo grupos
profissionais ou religiosos, correntes literarias, movimentos politicos etc., enquanto 0s grupos
constitutivos das linguas historicas sdo comunidades linguisticas.

Kabatek (2012) explica que a historicidade relativa as TDs, ou seja, a historicidade
como tradicao, pode ser, por exemplo, a historia dos géneros textuais, dos atos de fala e até
mesmo dos estilos. De acordo com o autor, falar/escrever pressupde essa historicidade na
medida em que a atividade passa pelos dois filtros definidos por Koch e Osterreicher, ou seja,
a intencdo do ato comunicativo e as escolhas textuais que atualizam certas tradigdes. O autor
resume estes aspectos da historicidade da seguinte maneira:

[...] os sistemas linguisticos sdo objetos histdricos adquiridos pelos falantes
como técnicas e mediante os quais 0s individuos produzem enunciados
individuais. Os sistemas mesmos ndo sdo estaticos, eles sdo transformados

continuamente pelos processos dinamicos de transmissdo e de didlogo: as
linguas mudam. (KABATEK, 2012, p. 581)

A partir das diferentes perspectivas de se olhar para a questdo da historicidade, dentro
da teoria das TDs, houve a necessidade de definir esse conceito e a forma como as diferentes
propostas de Coseriu foram utilizadas. As definicbes de historicidade linguistica, de
historicidade como tradicdo e de historicidade genérica contribuiram, desse modo, para a
afirmacéo, de Schlieben-Lange (1993, apud KABATEK, 2005b), de que existe, alem de uma
historia das linguas, uma historia dos textos. Nesse sentido, a historicidade como tradi¢do diz

respeito as repeticdes, de todas as naturezas, que caracterizam as TDs.
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1.4. Caracteristicas que definem uma tradicao discursiva

Kabatek (2005a, 2005b, 2012) define uma TD como a repeticdo de um texto, de uma
forma textual ou maneira particular de escrever ou falar com valor de signo proprio. Para o
autor, as TDs pressupdem grande nimero de fendémenos, assim, propde defini-las também de
uma forma ampla, capaz de incluir todo tipo identificAvel de tradicdo do falar/escrever.
Kabatek (2005b) propde, ainda, partir de duas fases para o reconhecimento de uma TD, a
saber, a TD propriamente dita e a constelacdo discursiva evocada por ela. Assim, o autor

apresenta o Esquema 3:

Texto 1 Situacio 1
(evocacio)
(repeticdo) (repeticdo)
Texto 2 Situacio 2

(evocacio)

Esquema 3: Evocacdo (KABATEK, 2005b, p.7).

A partir deste Esquema, é possivel perceber que ha repeticdo, no eixo vertical, das
situacgdes e dos textos (1) e (2), e que, no eixo horizontal, encontra-se a evocagao de um texto
(1) ou (2), em relacéo a situacdo (1) ou (2), nessa ordem. Assim, uma situacdo comum, como
por exemplo o encontro de dois sujeitos, pode evocar uma TD simples como a saudacdo, ou,
ainda, situacdes mais complexas e institucionalizadas, que, por sua vez, evocam TDs também
mais complexas, ou até mesmo podem evocar umas as outras, através da constelacdo
discursiva. Isso ocorre sempre dentro das possibilidades do ja dito e de acordo com a situacédo
concreta em que as TDs sdo repetidas.

Nessa perspectiva, a expressao “bom dia”, por exemplo, ¢ uma TD simples, por evocar
uma determinada situacdo de comunicagdo (a saudacdo), repetindo um texto estabelecido e
utilizado tradicionalmente. Uma carta, por sua vez, é considerada uma TD complexa, uma vez
que é uma forma tradicional de comunicagdo que, embora tenha sofrido mudancas de forma e
estilo ao longo do tempo, relaciona-se a outras formas de comunicagdo a distancia com o0s

mesmos (ou semelhantes) objetivos discursivos. S&o, dessa forma, modos de se expressar
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estabelecidos como validos por terem uso significativo e tradicional e que acontecem por
meio de evocacéo e repeticao.

Kabatek (2006) define evocacdo como a acdo de experimentar novamente uma
determinada situagdo. Ou seja, para utilizar a expressao “bom dia”, conforme uma TD, ¢
necessario estar vivenciando uma situacdo tradicional de saudacdo. Repeticdo &, por sua vez, a
acdo de repetir a forma ou expressao linguistica evocada pela situacdo comunicativa.

E importante ressaltar, ainda, que toda TD apresenta repeticdo de esquemas textuais,
mas nem toda repeticdo caracteriza uma TD, € necessario que ela seja discursiva, ou seja,
repeticGes ndo linguisticas estdo excluidas. S&o repeticdes caracteristicas de uma TD aquelas
que se transformam em exigéncia para a legitimidade desse texto, ou seja, tornam possivel seu
reconhecimento e sua classificacdo dentro de uma determinada TD. Kabatek (2005b, p.5)
exemplifica que “os anoiteceres podem-se considerar ‘tradicGes’ da natureza (ou de uma
percepcao da natureza), j4 que se repetem, mas ndo sdo tradigdes discursivas”. Nessa
perspectiva, a expressdo “Era uma vez...”, citada anteriormente, caracteriza-se como TD na
medida em que possibilita o reconhecimento da TD conto de fadas, ou até mesmo de TDs
narrativas, pois, ao longo do tempo, foi reconhecida como parametro para legitimidade dessa
TD.

De acordo com Lopes-Damasio (2011), para que se caracterize como uma TD, é
necessario que o texto apresente uma combinacdo de elementos sujeita a evocacdo em uma
situacdo concreta de interacdo verbal. Apenas dessa maneira serd produzida, com efeito, uma
repeticdo que materializada surtira efeito, ou melhor, produzira significado, sendo, portanto,
uma repeticao discursiva.

Kabatek (2012) considera fundamental para a teoria das TDs o “principio da
composicionalidade tradicional”. Para o autor, um texto pode ser formado por diversas TDs
ao mesmo tempo e investiga-las empiricamente torna possivel a identificacdo dessas
tradicGes. Um editorial, por exemplo, evoca a tradi¢do jornalistica e, a0 mesmo tempo, pode
evocar diversas outras tradicbes que se situam ao longo de dois eixos — sintagmatico e
paradigmatico. O eixo sintagmatico corresponde a sucessdo de elementos ao longo de um
texto, ou seja, & formulacdo linear dos enunciados no texto e recupera, portanto, a forma de
desenvolvimento dos enunciados e suas relagdes, inclusive tatico-semanticas; e o eixo
paradigmatico refere-se a concomitancia de referéncias a diferentes TDs em uma mesma
porc¢éo de texto, ou seja, corresponde a possibilidade de mais de uma TD integrar um mesmo

texto, ao longo de seu desenvolvimento linear.
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Com base em Kabatek (2006), Longhin-Thomazi (2011b, p.223) afirma que “as TDs
condicionam o uso de determinadas construcdes linguisticas e também, na direcdo inversa,
que a combinagdo de certas construcdes constitui trago caracterizador de TDs”. A aquisi¢ao
de TDs, por exemplo, € processual e passa por etapas (identificacdo, habituacdo e
legitimacgdo). Assim, a inser¢do de um sujeito em uma TD acontece de modo gradual e passa
por propriedades fixas (nucleo duro) e pela composicionalidade (propriedades variaveis)
dessa TD.

Segundo Longhin-Thomazi (2011a), as criancas, antes mesmo de adentrar praticas
mais complexas e formais de letramento, ja se movem de modo continuo por TDs
caracteristicas da oralidade e que constituem letramentos. Portanto, as escolhas referentes a
composicionalidade, tanto sintagmatica, quanto paradigmatica, de uma TD, refletem o modo
como as pessoas se inserem nas regras da lingua e do discurso.

A partir disso, Kabatek (2006) define, de maneira bastante genérica, o conceito de TD:
Entendemos por Tradi¢do Discursiva (TD) a repeticdo de um texto ou de
uma forma textual ou de uma maneira particular de escrever ou falar que
adquire valor de signo proprio (portanto é significavel). Pode-se formar em
relacdo a qualquer finalidade de expressdo ou qualquer elemento de
conteldo, cuja repeticao estabelece uma relacdo de unido entre atualizacédo e
tradicdo; qualquer relacdo que se pode estabelecer semioticamente entre dois
elementos de tradicdo (atos de enunciacdo ou elementos referenciais) que

egvocam uma determinada forma textual ou determinados elementos
linguisticos empregados (KABATEK, 2006, p. 7).

Sintetizando, as TDs sdo repeti¢fes textuais e/ou formais de maneiras particulares de
escrever ou falar, com valor de signo, que se ddo por meio de evocacdes a situacdes
tradicionais de comunicagdo. Os tracos de composicionalidade das TDs, que tornam possivel
identifica-las, podem estar, dessa maneira, em um eixo denominado sintagmatico ou em um
eixo denominado paradigmatico, conforme ja explicitados nesta secdo. Nesse sentido, uma
TD pode ser formada por diferentes outras TDs, levando-se em conta a amplitude de sua

tradicionalidade.®

® Kabatek (2012) considera que o enorme potencial do termo TD estd em descobrir os elementos
tradicionais em um texto e relaciona-los a descri¢do linguistica, a questdes de gramatica e a questdes
de pragmatica.
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1.5. Tradig6es discursivas, variacdo e mudanca linguistica

O conceito de TD possibilita uma volta a linguistica historica, pois considera as
mudangas continuas na lingua, em relacdo aquelas que se ddo na sociedade. Nessa
perspectiva, a lingua muda porque os textos também mudam, a partir de relagGes de repeticao,
evocacao, tradicdo e atualizacéo. Essa concepcdo, definida por Kabatek (2005, 2006, 2012),
permite-nos compreender que, por meio das TDs, atores sociais interagem de acordo com seus
propdsitos comunicativos, ou seja, 0s usos da linguagem, ao longo do tempo, a partir de
determinadas finalidades comunicativas, podem acarretar mudancas e/ou variagoes
linguisticas.

A lingua, assim como a sociedade, é totalmente mutavel podendo transformar-se ao
longo do tempo por diferentes fatores advindos da propria sociedade. Essas variedades
linguisticas podem constituir uma TD e constituem-se em: variedades diatopicas, diastraticas
e diafasicas’ (KABATEK, 2005b, p.8).

A relacdo entre TD e variedades linguisticas pode evocar davidas, uma vez que, em
algumas situacdes, as duas se confundem, devido ao fato de que, em alguns discursos em que
hd unidade de géneros, € necessaria a marcacdo das diferencas através das variedades
linguisticas:

Isto ndo quer dizer, porém, que uma TD seja 0 mesmo do que uma
variedade: existem boas razdes para a separacdo de ambos fenbmenos. Mas
0 saber acerca das variedades é transmitido a mildo mediante as TD, e o
emprego situacional de elementos de variedades pode ser condicionado
precisamente pelas TD. E o conjunto do saber que nos indica a sele¢do dos
elementos gramaticais e variacionais e as TD adequadas € 0 que se pode
chamar a nossa competéncia comunicativa (KABATEK, 2006. p. 8).

Esses textos podem sofrer alteragdes, mudancas, porém, o seu traco marcante é a
permanéncia, que garante sua continuidade e possibilita seu reconhecimento enquanto
tradicdo. Temos, por conseguinte, que, além dessa permanéncia, associada ao que €

tradicional, as TDs apresentam um carater de dinamismo e variabilidade, possivel pela

" De acordo com Gorski e Coelho (2009), variedades diatdpicas, também conhecidas como regionais
ou geogréficas, dizem respeito as variagdes que se ddo entre diferentes regides de um mesmo pais ou
entre paises. Essas variagdes ocorrem em todos os niveis: fonético-fonolégico, sintatico, lexical e
discursivo). As variedades diastraticas, ou sociais, sdo aquelas referentes & organizacdo
socioecondmica e cultural da comunidade, sendo influenciadas pela classe social, pelo sexo, pela
idade, pelo grau de escolaridade ou, ainda, pela profissdo. Por fim, as variedades diafasicas,
contextuais ou estilisticas, estdo relacionadas as diferentes situacdes comunicativas e sdo reguladas
pelos dominios, papeis sociais e topicos das préaticas sociais, ou seja, a lingua muda para adaptar-se ao
interlocutor e ao contexto.
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heterogeneidade dos textos nas situacOes interativas, associadas, por sua vez, ao que €
acontecimento discursivo, ou seja, a atualizacdo do dizer/escrever em cada nova situacéo de
uso (LOPES-DAMASIO; SILVA, 2018). De acordo com Gomes e lapechino (2011), uma
entrevista com um politico, por exemplo, ndo é homogénea em todas as situacdes pelas quais
pode passar, pois pode remeter a outros textos e conter variagfes dos usos da linguagem de
acordo com as intengdes de um interlocutor, no entanto, ainda assim, pode ser reconhecida
como uma tradicdo especifica.

Nessa direcdo, as mudancas experimentadas por uma TD, ao longo do tempo, podem
ser capazes de converter uma TD em outra, totalmente diferente da inicial. Essa
variacdo/mudanca, como qualquer outro tipo, depende, na maioria das vezes, de fatores
sociais e € motivada, também na maioria das vezes, por fatores sdcio-historicos. Assim, novas
TDs surgem de outras ja existentes em decorréncia de novas necessidades comunicativas,
acarretadas pela atualizacéo dos fatores sociais e historicos.®

Kabatek (2005b) ressalta que periodos mais receptivos (ou seja, menos conservadores)
e mudancas no poder séo dois fatores que podem contribuir fortemente para as transformacdes
nas TDs ou ainda para o surgimento de novas TDs. Segundo o autor, essas mudancas atingem
um ou mais aspectos de uma TD, podendo alcancar o nivel do padrdo textual e/ou do
conteddo.

Para exemplificar essas possibilidades, o autor observa alguns casos da épica
medieval:

Para dar exemplo, podemos observar varios casos da épica medieval onde
um poema épico, ligado a uma forma textual particular, é transformado,
aparecendo inserido em textos historiograficos como parte da narragdo. Tal é
0 caso, p. ex., do célebre Poema de mio Cid da tradigdo castelhana medieval,
que aparece posteriormente a sua versao épica em toda uma série de cronicas
medievais a partir do século XIII. A prosa historiografica segue outro padrdo

textual do que a épica; estamos, pois, diante de uma transformacdo de uma
forma textual em outra, mantendo-se o mesmo contetdo. (KABATEK, 2006,

p.9)
Assim, mudancas nas condicdes de producao (midiaticas, sociais e historicas), ou seja,
na sociedade, acarretam mudangas nas TDs. Assim sendo, uma nova forma de organizacéo

das TDs resulta de uma renovagdo da ordem nas praticas sociais e discursivas, que reivindica

8 E possivel encontrar, em Bakhtin (1989 apud KABATEK, 2012), um dialogo teérico, no qual as
transformacdes e o surgimento de novos géneros acontecem devido ao desenvolvimento das atividades
humanas e as novas motivagdes sociais. Essas transformagoes possibilitam as mudangas nos géneros e
0 surgimento de outros. Se considerarmos que um género é sempre uma TD, podemos considerar,
consequentemente, essa explicacdo valida também no dominio das TDs.



31

acomodacédo as novas exigéncias. Investigar a historia de uma TD possibilita, partindo dessa
perspectiva de mudangas, investigar a histdria de nossa lingua e, desse modo, de nossa
sociedade: a historia da lingua e a historia dos textos, embora distintas, no mesmo nivel, sdo
indissociaveis, sendo consequentemente indissociaveis a histdria das sociedades.

Podemos notar, em nossa sociedade atual, o uso de TDs,? em contextos digitais, por
exemplo. Com os avancos tecnoldgicos influenciando as formas de interacdo humana, as
linguas apresentam cada vez mais recursos tecnolégicos para a construcdo de sua
tradicionalidade. Temos, como exemplo, os e-mails, que podem ser considerados uma nova
TD que surge de outra, mais antiga, a carta. Sendo assim, uma mudanca em uma TD é
acarretada pelas novas condi¢cdes de producdo, o que envolve também as novas tecnologias
nos usos da lingua.

Para Kabatek (2005b), estudar a historia’® de uma lingua é estudar textos de diferentes
épocas e de diferentes TDs que representem estados diferentes dessa mesma lingua. O
conceito de TD possibilita, dessa maneira, abordar texto e lingua através de uma perspectiva
socio-historica.

Para definir uma TD, Koch e Oesterreicher (1997) estabelecem, como primeiro passo,
a caracterizacdo das condi¢des comunicativas de producdo de um texto para, a partir delas,
reconhecerem as diferentes relagdes entre os interlocutores. O Quadro 3, a seguir, sintetiza

esses parametros:

PROXIMIDADE DISTANCIA
(A) Privacidade (A) Publicidade
(B) Intimidade (B) Anonimicidade
(C) Emocionalidade (C) Pouca ou nenhuma emocionalidade
(D) Envolvimento de situagdes e atos (D) Impossibilidade de envolvimento de

situacOes e atos
(E) Possibilidade de referenciacdo em relagdo | (E) Impossibilidade de referenciacdo em

ao interlocutor relacdo ao interlocutor

(F) Proximidade fisica (F) Distancia fisica

(G) Cooperacdo entre interlocutores (G) Pouca cooperacdo entre interlocutores
(H) Dialogicidade (H) Monologicidade

(1) Espontaneidade () Planejamento

(J) Desenvolvimento livre de temas (J) Fixacdo de temas

Quadro 3: Condicdes de comunicagdo (KOCH; OESTERREICH, 2007 apud SILVA, 2011, p.97-98).

® Aqui, o conceito de TD equivale ao de género.

10 De acordo com Bakhtin (1989 apud KABATEK, 2012), para a teoria dos géneros discursivos, as
mudancas histéricas da lingua estdo ligadas, ndo podendo se separar, as mudan¢as nos géneros do
discurso. Nesse sentido, a mesma maneira que a lingua, os géneros do discurso também sofrem
mudancas ao longo do tempo e uma mudanga na lingua corresponde, também, a uma mudanca nos
géneros do discurso.
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De acordo com o Quadro 3, Silva (2011) explica os parametros propostos por Koch e
Oesterreicher (1997), correspondentes: a privacidade ou publicidade da comunicagdo, uma
vez que os textos podem ter carater privado ou publico; a familiaridade ou anonimicidade
entre os interlocutores, que pressupde o compartilhamento ou ndo de conhecimentos entre
eles; a participacdo emocional do locutor que pode permitir ou evitar proximidade entre 0s
sujeitos da comunicacdo; ao envolvimento em situagdes ou atos, ou Seja, a compreensdo ou
ndo de informacGes historico-sociais e geograficas que possibilitardo a compreensdo de
determinado texto; a referenciacéo direta ou indireta ao interlocutor, que permite perceber a
existéncia de proximidade; a proximidade ou disténcia fisica entre interlocutores, com o
mesmo papel do pardmetro anterior; a intensa ou fraca cooperagdo entre os interlocutores; a
dialogicidade ou monologicidade, que podem ser produzidos por locutores e interlocutores
conjuntamente; a presenca ou nao de planejamento na producdo, que possibilita avaliar se um
texto foi sistematizado antes de sua producao; e, por fim, a pluralidade ou fixagdo de temas, 0
que indica que algumas tradigdes podem desenvolver mais de um assunto.

O conhecimento dessas condicbes de comunicagdo € importante para o
reconhecimento e para a andlise das TDs, uma vez que o0 conceito de TD parte de uma
perspectiva sdcio-comunicativa, em que a circunstancia de producdo é determinante para a
constituicdo do texto. De acordo com Oesterreicher (1997), modificacdes nessas condic¢des
possibilitam a transformac&o ou, até mesmo, a extin¢do de TDs.

De acordo com Kabatek (2006), assim como uma TD pressupde o uso de determinadas
construcdes linguisticas, também o inverso acontece. Ou seja, algumas dessas construcdes
levam a uma TD e/ou podem ser, elas mesmas, consideradas TDs propriamente ditas,
estabelecendo-se como traco caracteristico dela. Mais uma vez, o exemplo da TD “Era uma
vez...” vem ilustrar o conceito, pois, a0 mesmo tempo em que ela se constitui como uma TD,
ou seja, uma construcdo linguistica especifica e cristalizada, auxilia na composicdo de uma
outra TD complexa (a TD conto de fadas). Nessa perspectiva, a analise da superficie textual

néo é suficiente para o estudo das TD, mas é uma base para esse estudo.
Contextualizacao e implicagdes do uso do conceito de tradi¢ao discursiva
Nascido dentro da linguistica alema e, de acordo com Longhin-Thomazi (2011a),

marcado pelos postulados de Eugenio Coseriu, 0 conceito de TD surgiu a partir da proposta

de Brigitte Schlieben Lange (1983), que combinava parte da teoria de Coseriu (1958, 1981)
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com aspectos da sociolinguistica e da pragmética. A proposta da autora, chamada de
Pragmatica Histdrica, relacionava oralidade e “escrituralidade” com uma visdo historica, de
acordo com a qual os textos possuem, independentemente da historia das linguas, sua prépria
historicidade.

Koch e Oesterreicher (1997), como foi explicitado ao longo do Capitulo, definiram o
conceito de TD a partir da duplicacdo do nivel historico coseriano. Essa biparticdo pressupde
que, de acordo com uma finalidade, a acdo de falar, ou seja, 0 ato comunicativo, passa por
dois filtros histéricos: o da lingua em particular, enquanto sistema e norma, e o da tradicdo
discursiva.

Vimos também que, embora sejam notaveis algumas semelhancas com o conceito de
género, ndo podemos confundi-los. Assim como os géneros, as TDs sdo consideradas
enunciados relativamente estaveis, porém, no conceito de TD, encontramos, por exemplo,
como foi citado anteriormente, formulas e construcGes linguisticas que ndo sdo géneros.
Nessa perspectiva, as TDs englobam, desde finalidades comunicativas simples, até as mais
complexas. Desse modo, podemos encontrar, em um género do discurso, diferentes TDs.

O conceito de TD possibilita, ainda, uma volta a linguistica histérica, uma vez que
considera as mudancas continuas na lingua, bem como as mudancas nas sociedades e sistemas
sociais. Assim, a partir das TDs e das mudangas que elas representam, é possivel reconhecer
que atores sociais interagem com base em suas finalidades comunicativas e que estas podem
promover mudangas linguisticas.

Os estudos realizados levam a compreensdo de que uma TD €, portanto, mais do que
um enunciado, € um ato linguistico que relaciona um texto com uma realidade ou situacéo e,
ao mesmo tempo, com outros atos linguisticos da mesma tradicdo. Isso acontece em virtude
dos filtros histdricos pelos quais eles passam. Por conseguinte, € possivel definir uma TD a
partir dos conceitos de repeticdo e evocacgao: as situacdes evocam diferentes TDs (simples ou
complexas) e, dentro das possibilidades do ja dito, as TDs sdo repetidas.

Assim sendo, este Capitulo foi desenvolvido com o objetivo de expor o conceito de
TD, uma vez que ele serd usado como base teorica para este trabalho, com consequéncias
evidentes para a sua metodologia de analise, como se verd em seguida. A teoria das TDs &,
aqui, apropriada por permitir uma investigacdo que abarca o nivel linguistico, sem
desconsiderar 0s aspectos socio-culturais que permeiam as construcdes linguisticas em

determinadas TDs.
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Partindo dessa perspectiva de analise, ja experimentada em trabalhos como os de
Lopes-Damasio (2017, 2018), Longhin-Thomazi (2011a/b), citados anteriormente, é possivel
compreender que a aquisicao de TDs se faz a partir das tradicdes da oralidade e é heterogénea,
0 que pode ser confirmado nas escolhas sintagmaticas e paradigmaticas dos juntores na
composi¢do de um texto. As escolhas referentes a composicionalidade de uma TD refletem o
modo como as criangas se inserem nas regras da lingua e do discurso e como os demais
falantes caminham por elas.

O uso do conceito de TD permite a busca pela compreenséo, assim, da comunicacao e
dos espagcos comunicativos, histérica e culturalmente determinados. Em outras palavras, é
uma forma de entender e, mais do que isso, de buscar uma descricdo dos objetos
comunicativos em situacdes concretas através da complexidade permitida pelo viés historico e
linguistico. E possivel, entdo, por meio da ideia de lingua historica e de textos como
possuidores de tradigdo, compreender aspectos relativos a antropologia universal, que podem
aproximar ou distanciar os sujeitos a partir das variagdes na linguagem e nos contextos de uso
da lingua concreta.

Uma vez que as TDs aqui analisadas serdo desenvolvidas no modo escrito de
enunciagdo, o proximo Capitulo tedrico tratard de questdes sobre a heterogeneidade da escrita.
No processo de aquisicdo, ha divergéncias entre as enunciacdes escritas e a escrita padrdo. De
acordo com Capristano (2010), essas ocorréncias ndo sdo erros, mas sim arranjos e selecdes,
feitos por sujeitos, e essa divergéncia pode ser indicio de um imaginario infantil sobre a
escrita que se da nas praticas sociais orais e letradas pelas quais esse sujeito passa. Analisar
textos a partir desse modo de compreensao possibilita, ao professor, compreender como seus
alunos produzem esses textos. O olhar para o0 processo, e ndo para o produto, permite a

compreensdo das hipoteses e relacdes feitas pelos alunos ao utilizarem a tecnologia da escrita.
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CAPITULO 2
HETEROGENEIDADE DA ESCRITA: UMA ABORDAGEM DA ESCRITA

Apresentacao

Este Capitulo tem o objetivo de definir o conceito de Heterogeneidade da Escrita, bem
como apresentar as implicagdes do uso dessa teoria nesta pesquisa. A primeira subsecéo, 1.1.
Perspectivas da relacdo entre fala e escrita, levantard, com a necessidade de iniciar a
explicacdo das relagdes entre fala e escrita, as principais perspectivas teoricas acerca do
assunto, com base nos estudos de Marcuschi (1997). A segunda subsecdo, 1.2.
Heterogeneidade da Escrita em mudanca, tem como objetivo expor e exemplificar os
conceitos que sustentam esta pesquisa, no &mbito da aquisicdo da escrita. A terceira subsecéo,
1.3. Uma proposta de observacéo da escrita infantil, por sua vez, tem como objetivo expor
propostas que possibilitem a observacdo da circulacdo dos escreventes durante o processo de
escrita, ja no @mbito do entendimento da escrita como sendo constitutivamente heterogénea.
Por fim, em Contextualizacdo e implicagcbes do uso do conceito de Heterogeneidade da
Escrita, € apresentada a contextualizacdo dessa concepc¢do nesta pesquisa, bem como suas
implicacdes em relacdo ao corpus investigado.

E importante, nos estudos da linguagem, considerar as relacdes entre fala e escrita, ou
seja, analisar a lingua, nesses modos de enunciacdo, sem desconsiderar os contextos de
producdo, uso e formas de transmissdo dos enunciados falados/escritos. Assim, neste
Capitulo, sdo apresentadas as relacfes entre fala e escrita, focalizando o codigo e também as
interacdes entre sujeito e linguagem, e levando em consideracdo a intrinseca relagcdo entre
uma e outra, em seus usos efetivos.

De acordo com Marcuschi (1997), mudangas de perspectiva, nos estudos acerca das
relacOes entre fala e escrita, construiram um novo objeto de analise e as concepgdes de lingua
e texto renovaram-se, tornando-se praticas sociais. E importante, desse modo, esclarecer a
natureza das préaticas sociais que envolvem o uso da lingua (nos modos escrito e falado de
enunciacao). Para Marcuschi (1997), essa natureza determina a importancia da fala/oralidade
e da escrita/do letramento em uma sociedade.

Tendo surgido mais tarde que a fala, a escrita hoje esta presente em todas as praticas
socais. Sendo assim, até mesmo os analfabetos sofrem influéncia do letramento

(MARCUSCHI, 1997). Porém, apesar de todos os estudos realizados nas Gltimas décadas,
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ainda pouco se conhece a respeito dos processos de letramento em comparacdo com 0s
métodos de alfabetizacao.

O dominio da escrita tornou-se imprescindivel para que os sujeitos circulem pela
sociedade e pelo conhecimento, e para que, de forma ideal, sejam vistos/aceitos como
cidaddos. E importante, entdo, diferenciar alguns conceitos que permeiam as relagdes entre
fala e a escrita: letramento, alfabetizagdo e escolarizagdo. Nessa perspectiva, Marcuschi

(1997) faz a seguinte distingéo:

[...] O letramento é um processo de aprendizagem social e historica da leitura
e da escrita em contextos informais e para usos utilitarios. A alfabetizacdo
pode dar-se, como de fato se deu historicamente, a margem da instituicdo
escolar e compreende o dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e
escrever. [...] A escolarizacdo, por sua vez, € uma pratica formal e
institucional de ensino que visa a uma formacéo integral do individuo, sendo
que a alfabetizacdo € apenas uma das atribuicBes/atividades da escola
(MARCUSCHI, 1997, p.123).

Por conseguinte, faz-se necessario refletir sobre os usos da fala/oralidade e da
escrita/letramento em nossa sociedade, analisando seus papeis e seus contextos. Segundo
Graff (1995, apud. MARCUSCHI, 1997, p. 124), a histdria da alfabetizacdo néo € linear, ou
seja, 0 desenvolvimento da escrita tem uma histdéria descontinua, que apresenta aspectos
(hoje) contraditérios. A fala, por sua vez, faz parte do dia a dia, sendo, desse modo,
importante refletir sobre seu papel, tanto na vida diaria, quanto na formacéo escolar.

De acordo com Marcuschi (1997), fala e escrita sdo, portanto, modalidades!! de uso da
lingua, e oralidade e letramento sdo praticas sociais. Nessa perspectiva, oralidade e letramento
fazem parte da dimensdo sécio-comunicativa da lingua, enquanto fala e escrita contemplam os
fatos linguisticos passiveis de analise. Assim, a distincdo e a relacdo entre fala e escrita e
oralidade e letramento fundamentam-se em relacGes entre fala e escrita, a partir de diferentes
perspectivas e tendéncias ao longo do tempo. Marcuschi (1997) faz um apanhado dessas
tendéncias, que serdo aqui apresentadas, de modo a colaborar para o entendimento da

proposta que fundamenta esta pesquisa.

11 Na linha de Corréa (1997), neste trabalho, conforme sera explicitado no decorrer deste Capitulo, fala e escrita
serdo tomadas como “modos de enunciagdo” exatamente com o intuito de promover um afastamento dos
entendimentos que as dicotomizam.
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1.1. Perspectivas da relagéo entre fala e escrita

A primeira tendéncia de explicacdo das relacdes entre fala e escrita, de maior tradicao
entre os linguistas, € baseada em uma perspectiva dicotdmica. H4, nessa perspectiva, segundo
a apresentacdo de Marcuschi (1997, p. 127) duas possiveis inclinagdes: uma mais restrita, da
qual fazem parte nomes como Bernstein (1971), Labov (1972), Halliday (1985) e Ochs-
Kennan (1979); e outra que vé fala e escrita em um continuo (tipoldgico ou social), da qual
fazem parte Chafe (1982, 1984, 1985), Tannen (1982, 1985), Gumperz (1982), Biber (1986),
Blanche-Benveniste (1990) e Halliday/Hasan (1989).

Nessa tendéncia, de carater formal, a fala é considerada menos complexa que a escrita
e ha separacdo entre forma e contetdo, tendo a lingua como sistema de regras. Dicotomias do
tipo “fala ¢ contextualizada” e “escrita ¢ descontextualizada”; “fala é ndo-planejada” e
“escrita ¢ planejada” surgiram dela, assim como o prescritivismo e a norma linguistica

(MARCUSCHI, 1997). Koch (1997) resume essa vertente no Quadro 4 de dicotomias abaixo:

FALA

ESCRITA

Contextualizada

Descontextualizada

Implicita Explicita
Redundante Condensada
Né&o-planejada Planejada

b

Predominancia do “modus pragmatico’

2

Predominancia do “modus sintatico’

Fragmentada N&o-fragmentada
Incompleta Completa
Pouco elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional

Densidade informacional

Predominancia de frases curtas, simples ou
coordenadas

Predominancia de frases complexas, com
subordinacdo abundante

Pequena frequéncia de passivas

Emprego frequente de passivas

Poucas nominalizacGes

Abundancia de nominaliza¢Ges

Menor densidade lexical

Maior densidade lexical

Quadro 4: Dicotomias entre Fala x Escrita (KOCH, 1997, p.32).
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Essa visdo, avaliada, inicialmente, como eficiente para a descrigdo empirica (formal)
da lingua, ndo € sensivel aos fenbmenos dialdgicos e discursivos, pois V&, nos signos
linguisticos, valores que lhe sdo intrinsecos (MARCUSCHI, 1997), ndo considerando 0s
mecanismos socio-culturais que, embora implicitamente, permeiam as escolhas linguisticas.
Trata-se, desse modo, de uma visao restritiva e rigida que foi muito criticada, mas que, ainda
assim, fundamentou, e talvez ainda fundamente, o ensino de lingua baseado em regras, bem
como muitas das gramaticas normativas existentes.

Uma préxima tendéncia, de natureza fenomenoldgica e carater culturalista, faz
andlises baseada em aspectos cognitivos, antropoldgicos e sociais, refletindo sobre o efeito da
escrita na organizacao e producdo de conhecimento. Essa visdo culturalista foi desenvolvida,
principalmente, por antropologos, psicélogos e socidlogos com o intuito de identificar as
mudancas que se deram nas sociedades a partir da introducdo do sistema de escrita. De acordo

com Marcuschi (1997), as caracteristicas dessa tendéncia podem ser resumidas no Quadro 5:

Cultura oral Versus Cultura letrada
Pensamento concreto Versus Pensamento abstrato
Atividade artesanal Versus Atividade tecnoldgica
Cultivo da tradicédo Versus Inovacao tecnoldgica

Ritualismo Versus Analiticidade

Quadro 5: Aspectos da perspectiva culturalista (MARCUSCHI, 1997, p.129).

Ainda de acordo com o autor:

Esta visdo ndo serve para tratar relagdes linguisticas, ja que vé a questdo em
sua estrutura macro e com tendéncia a uma analise da formacdo da
mentalidade dentro das atividades psico-socio-econdémico-culturais de um
modo amplo. Representantes desta perspectiva sdo, entre outros, Olson
(1977), Scribner & Cole (1981), Ong (1986, 1987) e Goody (1986, 1987).
Para estes autores a escrita representa um avango na capacidade cognitiva
dos individuos e, como tal, uma evolucdo nos processos noéticos (relativos
ao pensamento em geral), que medeiam entre a fala e a escrita
(MARCUSCHI, 1997, p.129).

Marcuschi (1997), baseado em Gnerre (1985), considera equivocos dessa perspectiva:
(i) o etnocentrismo, uma vez que a cultura do observador é tomada como mais importante; (ii)

a supervalorizacdo da escrita, sobretudo a alfabética, dado que leva a uma posicdo de
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supremacia das culturas e grupos que a dominam, separando uma sociedade desigualmente
desenvolvida em “grupos letrados” e “grupos nao letrados” como se a escrita alfabética fosse
a Unica forma de letramento e de disseminacdo de conhecimento; e, por fim, (iii) o tratamento
globalizante, j& que a escrita é tomada como dominio de todos, quando, na verdade, apenas 0s
grupos letrados (e ndo os marginalizados) detém-na.

Portanto, essa tendéncia globalizante ndo esti atenta ao fato de que ndo existem
“sociedades letradas”, mas sim grupos de letrados, uma vez que as sociedades sdo
heterogéneas, ou seja, apresentam diferencas sociais e culturais internas.

Temos, ainda, a tendéncia variacionista que leva em consideracdo 0S processos
educacionais e propostas relativas a variacao linguistica ao tratar do papel da escrita e da fala,
ou seja, considera, dentro dos contextos de ensino formal, a relacédo entre padréo e ndo-padréo
linguistico. Para Marcuschi (1997), essa tendéncia talvez seja intermediaria entre as duas
citadas anteriormente, uma vez que vé os fatos linguisticos com um olhar sensivel as
individualidades. Aqui, a variagdo constitui a fala e a escrita, por conseguinte, a escrita nao
pode ser identificada com a padronizacdo da lingua, nem como equivalente a lingua padrao,
pois, ao contrario, ela constitui uma variacdo, um dialeto. Preocupa-se, nessa tendéncia, com

regularidades e variagGes, conforme o Quadro 6:

Lingua padrédo Variedades ndo-padrao
Lingua culta Lingua coloquial
Norma padrao Normas ndo-padréao

Quadro 6: Aspectos da perspectiva variacionista (MARCUSCHI, 1997, p.131).

De acordo com Marcuschi (1997), entre os nomes mais importantes de seguidores
dessa linha, no Brasil, estdo Bortoni (1992, 1995), Kleiman (1995) e Soares (1986). Nessa
tendéncia, a concepgéo de lingua abarca diferentes niveis de formalidade, dados em termos de
padrdo e ndo-padrdo. E baseada, desse modo, em modelos tedricos que se preocupam com o
denominado curriculo bidialetal que, de acordo com o autor, sdo estudos que se dedicam a
detectar as variagdes dos usos da lingua sob sua forma dialetal. Ou seja, trata-se de uma
perspectiva que considera o uso de diferentes dialetos sociais de acordo com as determinadas
situacGes comunicativas e em que ha a necessidade de se estabelecer o que é regular e o que é
variacdo nos usos da lingua. Reconhece-se que, além de seu dialeto, o estudante tem o direito

de aprender o dialeto padréo, na escola.
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Marcuschi apresenta, por fim, uma ultima tendéncia que relaciona fala e escrita a
perspectiva interacional, que é, na realidade, um conjunto de postulados teoricos e leva em
consideracdo a relacdo entre oralidade e escrita dentro de um continuum textual
(MARCUSCHI, 1997). Séo caracteristicas centrais dessa tendéncia: relacdo dialégica no uso
da lingua, estratégias linguisticas, fungdes interacionais, envolvimento e situacionalidade e

formulaicidade, conforme o Quadro 7:

Relacdo dialdgica no uso da lingua

Estratégias linguisticas

Funcdes interacionais

Envolvimento e situacionalidade

Formulaicidade

Quadro 7: Aspectos da perspectiva interacional (MARCUSCHI, 1997, p. 132).

Preti (1990, 1991, 1993), Koch (1992), Marcuschi (1986, 1992, 1994, 1995), entre
outros nomes, sao destaques que representam, de acordo com Marcuschi (1997), essa linha no
Brasil. De acordo com o autor, a tendéncia abarca estratégias de organizacdo textual-
discursiva nas modalidades falada e escrita, dedicando-se, também, a observar a presenca da
fala na escrita e vice-versa.

Segundo Marcuschi (1997), essa tendéncia nasceu nos estudos de Osterreicher (1997)
e defende que as praticas de producdo textual situam-se num continuo tipologico que tem em
suas extremidades a escrita formal e a conversacdo espontanea ou coloquial. Nessa visdo, fala
e escrita sdo modalidades de uso da lingua, portanto, a escrita ndo é entendida como
transcricdo da fala, mas as duas possuem caracteristicas préprias. Assim, utilizam-se do
mesmo sistema linguistico e ndo devem ser vistas de forma dicotbmica. Nessa perspectiva,

Marcuschi (1997) representa fala e escrita em dois continuos a partir do Esquema 4:
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Fextos da Escrita

TE1, TE2.. TEn —

ESCRITA

FALA TF1 —

—
g

.o""’f = M_ Textas da Fala
= TFIL, TF2.. TFn

Esquema 4: Continuum da fala e da escrita (MARCUSCHI, 1997, p.136).

O Esquema 4 mostra que fala e escrita se ddo em dois continuos, ou seja, em uma
linha em que se encontram os diferentes tipos de texto (TF1, TF2... TFn E TEL, TE2... TEn),
e outra linha, em que se encontram as caracteristicas especificas de cada modalidade. Assim,
esse continuo tipoldgico diferencia e relaciona os textos de cada modalidade de acordo com as
estratégias de formulacdo textual que os distinguem entre si (variagdes das estruturas, selecdes
lexicais etc.). A fala e a escrita se ddo, portanto, no ambito dessa proposta, num continuo de
variacdes, a partir do qual surgem semelhancas e diferencas entre essas duas modalidades de
uso da lingua.

Koch & Osterreicher (1990 apud KOCH, 1997, p. 31), assim como outros autores
(CHAFE, 1985 e HALLIDAY, 1987, por exemplo), propdem alguns critérios para situar 0s
tipos de texto dentro desse continuo tipoldgico, tais como: proximidade/distancia,
envolvimento, densidade lexical, maior ou menor complexidade sintatica, entre outros. Assim,
fala e escrita apresentam complexidades diferentes: textos escritos podem se aproximar mais
ou menos do polo da fala ou da escrita formal e vice-versa. De acordo com Koch (1997, p.
32):

O que se verifica, na verdade, é que existem textos escritos que se situam, no
continuo, mais proximos ao pélo da fala conversacional (bilhetes, cartas
familiares, textos de humor, por exemplo), a0 passo que existem textos
falados que mais se aproximam do polo da escrita formal (conferéncias,

entrevistas profissionais para altos cargos administrativos e outros),
existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros intermediérios.

Nessa perspectiva, podemos observar a distribuicdo dos géneros textuais no continuo a

partir do Esquema 5, elaborado por Marcuschi (1997, p. 137):
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Esquema 5: Distribui¢do dos géneros textuais no continuum (MARCUSCHI, 1997, p. 137).

Corréa (1997) associa essa proposta a uma dicotomizacdo metodoldgica em que,
embora de forma distinta daquela constatada na primeira tendéncia, ainda se mantém
preservada a dicotomia, devido aos polos extremos do continuum, ou seja, a presuncao de que
ha o tipicamente falado e o tipicamente escrito - com a presenca de géneros mistos, como se
pode comprovar no continuum — e que, nesses, as modalidades seriam puras. O autor utiliza
os termos “modos de enunciagdo falado e escrito” ao invés de “modalidade falada e escrita”
no intuito de se distanciar dessa perspectiva que ficou marcada pelo pressuposto de que a
modalidade escrita é superior a falada.

A Ultima perspectiva, apresentada na proxima secdo e que sera utilizada como
fundamento para as analises deste trabalho, pode ser compreendida no escopo de um
posicionamento critico acerca da proposta interacional. Nela a escrita € considerada
constitutivamente heterogénea, ou seja, a fala estd presente na escrita e 0s dois modos de

enunciacao se constituem mutuamente.

1.2. Heterogeneidade da escrita

A perspectiva que fundamenta a relagédo entre escrita e fala, neste trabalho, diferencia-
se das demais acima citadas na medida em que ndo as considera - nem mesmo
metodologicamente — de forma dicotdmica, estanque, ou seja, o oral/falado ndo estd na
escrita, mas a constitui. Fala e escrita, nessa tendéncia, sdo dois modos de enunciagdo da

lingua que estdo imbricados, ou seja, constituem-se mutuamente. Assim, a questdo do falado
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no escrito ndo é de interferéncia, pois ambas ndo s&o modalidades puras (CORREA apud
CHACON, 2005, p.79), mas €, sim, uma questdo de constituicao.

Koch (1997, p. 31) preconiza, no ambito da perspectiva interacional, apresentada ha
pouco, que as praticas de producdo textual situam-se num continuo tipolégico em cujas
extremidades estdo a escrita formal e a conversagéo espontanea, mas que, por outro lado, néo
podem ser vistas de forma dicotomica (KOCH, p.31, 1997). Assim, segundo a autora, fala e
escrita sdo modalidades de uso da lingua que se utilizam do mesmo sistema linguistico:
possuem caracteristicas proprias, ou seja, a segunda ndo € apenas transcricdo da primeira.
Apesar desse posicionamento, a analise desenvolvida pela autora releva-se dicotdmica, pois
Vé, na escrita, “interferéncias” da fala.

Corréa (1997), por sua vez, defende o modo heterogéneo de constituicdo da escrita,
entendendo a escrita a partir de uma perspectiva dialdgica e heterogénea. Para o autor, esse
aspecto da constituicdo da escrita se justifica, dessa forma, no encontro das praticas
orais/faladas e letradas/escritas, considerando a dialogia'? com o ja falado/ouvido e com o ja
escrito/lido. E considerada, aqui, a importancia da relagio histérica entre sujeito e linguagem,
evidenciada no processo de escrita.

Partindo dessa perspectiva, na qual fala e escrita sdo dois modos de enunciacdo da
lingua e, nela, estdo imbricados, ha criticas a separacao radical entre os usos falados e escritos
da lingua e também a dicotomizacdo metodoldgica. A escrita, assim como o escrevente, esta
inserida em um contexto social, histérico e cultural e, desse modo, é impossivel que seja
considerada isoladamente, sem levar em conta, desse modo, os aspectos da oralidade e do
letramento que a permeiam.

Para atribuir sentido a palavras ou letras, por exemplo, os leitores organizam as
sequéncias em constituintes proséddicos a partir dos sinais de pontuacdo que facilitam esse
trabalho, pois marcam graficamente o ritmo e a entonacdo, na escrita, ou seja, indicam como
as sequéncias de palavras escritas poderiam ser enunciadas oralmente (CHACON, 2005, p.
78). Nesse sentido, de um ponto de vista metodologico, ha diferenca entre oral/falado e
letrado/escrito, mas ndo h& oposigéo radical. Assim, ndo se deve atribuir primazia a fala ou a
escrita (CORREA, 1997, p. 34).

Porém, n&o é apenas na leitura que esses vinculos entre os usos falados e escritos da

lingua aparecem: é possivel perceber, ja& na escrita, um produto do transito do sujeito

12 Corréa (1997) considera a concepcéo dialégica de linguagem postulada por Bakhtin (2003) na qual
os enunciados da lingua sdo formados a partir da alternancia de sujeitos e refletem outros enunciados.
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escrevente por praticas sociais orais/faladas e letradas/escritas (CORREA, 2001. p. 142 apud
CHACON, 2005, p. 78). Assim, o proprio ato de escrever é produto da circulagdo do
escrevente pela linguagem. Por conseguinte, a relacdo entre falado e escrito ndo é de
interferéncia, pois ambas as modalidades ndo sdo puras: “na medida em que, em sociedades
letradas como a nossa, ndo existiriam textos e/ou discursos que poderiam ser caracterizados
como essencialmente orais ou essencialmente escritos” (CORREA, 2001. p. 142, destaque do
autor).

Para Corréa (1997), um consenso a respeito da ideia de que um texto varia conforme o
grau de convivéncia entre oral/falado e letrado/escrito e as representacfes que esse sujeito faz
de sua propria pratica linguistica €, portanto, importante, pois a relacdo historica entre sujeito
e linguagem vem da heterogeneidade das varias culturas e de suas praticas faladas ou escritas.

Nessa perspectiva, Corréa (2007) parte da concepcao de escrita como acontecimento,
considerando o letramento no processo de escrita e diferenciando-o0 de escolarizagcdo e
alfabetizacdo. O autor define, baseado em Kleiman (2005), as duas teorias sobre o letramento,
gue permeiam seus estudos: (1) letramento definido como o conjunto de saberes associados ao
contato direto/indireto com praticas de leitura e escrita, incluindo diferentes tipos de
letramentos, e (2) letramento definido como conjunto de saberes, associados ou ndo ao
contato direto/indireto com praticas de leitura e escrita, que considera diferentes tipos de
letramento, inclusive os presentes em sociedades agrafas. Escolarizacdo e alfabetizacdo sao,
respectivamente, a pratica formal e institucional de ensino e o dominio ativo e sistematico do
ler e escrever, sendo uma das atividades da escola.

Alem de definir essas duas teorias sobre o letramento e diferencié-las dos conceitos de
escolarizacdo e alfabetizacdo, Corréa (2010) expde quatro caracteristicas gerais dessas nogoes
que caracterizam a heterogeneidade da escrita:

(i) a primeira caracteristica parte da afirmacdo feita por Street (2006, p. 466) de que
existem letramentos e ndo apenas um Unico tipo de letramento. Essa afirmacao
confirma a existéncia das duas nogbes de letramento que permeiam os estudos de
Corréa;

(if) a segunda caracteristica diz respeito as diferentes formas de manifestacdo dos
varios tipos de letramento: oralidade, escrita alfabética, gestos, desenhos, entalhes
em matéria dura, modos de enunciagio da escrita alfabética etc. (CORREA, 2010,
p.628);
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(iii) a terceira caracteristica diz respeito aos espagos sociais nos quais essas
manifestacdes circulam e se cruzam. Um desenho, por exemplo, estando preso a
suportes especificos, depende da mobilidade desses suportes para ocupar
determinados espagos sociais (CORREA, 2010, p. 628);

(iv) a quarta caracteristica diz respeito a ndo autonomia da escrita alfabética em
relacdo a linguagem articulada. Diferente de um desenho ou de um gesto, por
exemplo, que sdo considerados ‘“formas embriondrias” ¢ nao dependem da
linguagem articulada para estabelecerem a relagdo linguagem/mundo (CORREA,
2010, p. 629), a escrita alfabética (“forma avangada) guarda, em sua génese, a
dependéncia em relacédo a linguagem articulada para estabelecer essa relagéo.

Corréa (2010) resume algumas das caracteristicas da nocdo de heterogeneidade da

escrita através do papel da nocdo de letramento e suas caracteristicas:
Resumindo: a diversidade de tipos de letramento (para além do dominio da
escrita alfabética); suas formas de manifestacdo (diferentes formas de escrita
e suas combinages, inclusive com a propria oralidade); os espacgos sociais
em que circulam e se cruzam; a ndo autonomia da escrita alfabética em
relagdo a linguagem articulada (ndo autonomia mostrada na génese dessa
escrita e nas retomadas dessa génese no processo de escrita) sdo alguns

elementos que caracterizam a heterogeneidade da escrita. (CORREA, 2010,
p.630)

A escrita pode ser entendida, entdo, a partir de duas perspectivas: como adequacao e
como acontecimento. Como adequacdao, € tida como pura e descontextualizada, segue normas
e regulamentacdes e deve estar adequada aos géneros. Nessa perspectiva, é dada atencao
especial a mudan¢a no modo de comunicacao (oral/sonoro e escrito/grafico), com enfoque na
concretude de sua base grafica. Ja como acontecimento, consideram-se as teorias citadas
sobre o letramento, assim, considera-se a existéncia de diferentes escritas e o fato de que todas
elas estdo associadas a praticas sociais. Nesse enfoque, por sua vez, consideram-se 0s tracos
do oral e do escrito nos géneros'® e, em especial, 0 processo de escrita, e ndo so6 o produto
dela (CORREA, 2007).

13 Corréa (2007) trabalha com a nogédo de género discursivo, mas, neste ponto, ha uma aproximagédo
tedrica com a nogéo de TD adotada neste trabalho, uma vez que, conforme citado no Capitulo 1, todo
género é também uma TD.
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1.3. Uma proposta de observacéo da escrita infantil

A heterogeneidade constitutiva da escrita explica-se, desse modo, na relacdo que o
sujeito mantém com a linguagem em seus dois modos de enunciacdo, ndo sendo algo que é
exterior e que marca a escrita como acessorio. Estudos sobre a escrita (cf. CAPRISTANO,
2010), por exemplo, consideram que a escrita infantil estd vinculada as praticas sociais orais e
letradas (da escola ou ndo) que a crianca experimenta, assim como ao imaginario desses
sujeitos em relacéo a escrita, e isso € (também) uma evidéncia da heterogeneidade constitutiva
da escrita.

Assim, na aquisicdo da escrita,* o sujeito produz enunciados que divergem da escrita
padrdo — em diferentes dimensdes, em especial a grafica. Uma das hipdteses dessa
divergéncia entre a escrita padrdo e a escrita em aquisicdo € a de que essa aquisicdo pode
revelar arranjos e selecBes feitas pelos sujeitos para escrever, enquanto indicios de um
imaginario infantil sobre a escrita (CAPRISTANO, 2010), que se d& nas praticas sociais orais
e letradas experimentadas pela crianca.

Essa divergéncia ndo é indicio de inadequacdo do sujeito ao convencional, mas sim
marca de sua relagdo com a linguagem e também da insercdo (ndo-sistematica) desse sujeito
em praticas linguisticas anteriores e historicamente determinadas (CAPRISTANO, 2010, p.
175). Portanto, esses processos pelos quais 0 sujeito passa, na aquisi¢do da escrita, podem
estar atrelados a relacdo entre falado e escrito, ou seja, a relacdo de entrelacamento entre 0s
acontecimentos proprios das enunciacdes faladas e o0s acontecimentos proprios das
enunciagdes escritas.

Porém, esse entrelacamento entre oral/falado e letrado/escrito ndo se da apenas durante
a aquisicao da escrita, pois, conforme apresentado anteriormente, escolarizacao é diferente de
letramento, ou seja, uma pessoa pouco escolarizada (seja por fatores ligados a idade, seja por
fatores ligados as condigdes sociais) pode participar, ainda assim, de diferentes praticas
letradas. Nesse sentido, maior ou menor grau de escolaridade ndo pressupBe presenca ou
auséncia das marcas do falado no escrito: a escolarizacdo ndo apaga a passagem do sujeito
pelas praticas sociais orais e letradas ja citadas, e as TDs, principalmente as orais, estdo

presentes em textos tanto de adultos, quanto de criancas.

14 Embora o termo “aquisi¢do da escrita” seja depreendido, comumente, na literatura linguistica, como
referente aos estagios iniciais de aprendizagem da escrita, caracterizados como alfabetizacdo, neste
trabalho, ele recobre também a convencionalizacdo da escrita e a aquisi¢cdo de TDs, como, por
exemplo, a argumentativa, conforme a exposicao que se realiza na continuidade deste Capitulo.
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Nesse sentido, a heterogeneidade, mais acentuada na escrita infantil, ndo pode ser vista
como transitéria, como um caminho em direcdo a escrita padrdo (homogénea ou néo
heterogénea), como se, com 0 processo de escolarizacao, 0s sujeitos passassem a escrever de
forma homogénea, sem a ocorréncia de fatos proprios do modo de enunciacgéo falado.

Nessa direcdo, 0 modo heterogéneo de constituicdo da escrita pode ser defendido por
duas vias distintas (e, a0 mesmo tempo, interligadas), a saber, no registro da atividade
discursiva do escrevente e nas praticas sociais das quais ele participa. Concebe-se, pois, a
escrita do ponto de vista de sua producao e recepgdo, tendo, tanto em praticas escolarizadas
guanto em préaticas ndo escolarizadas, a mesma natureza heterogénea.

Muitos fenbmenos que tornam a escrita inicial heterogénea védo deixando de aparecer a
medida que os escreventes sao submetidos as normas ortograficas e textuais. Porém, a
heterogeneidade da escrita ndo se da somente por essas dimensdes e nao sao elas as Unicas a
evidenciar a circulacdo do sujeito por praticas orais e letradas. Capristano (2010) aponta duas
formas de detectar a heterogeneidade da escrita inicial: considerar diferentes fatos linguisticos
ou um unico. Ambas as escolhas, ou seja, as consideracdes de varios ou de apenas um fato
linguistico, envolvem, da mesma forma, a pressuposicdo de que os fatos linguisticos marcam
a circulagéo do sujeito pelos modos falado e escrito de enunciagdo. Nessa direcéo,

a producdo linguistica de criangas (e, analogamente, de adultos) em processo
de aquisicdo € regulada, controlada e organizada em fungdo de parametros
que, embora incluam normas e convencdes estabelecidas em praticas socio-
historico-culturais — elas, por exemplo, hipersegmentam seus enunciados
escritos guiando-se provavelmente pela percepcdo da autonomia grafica de
certas unidades como em “a” (artigo definido feminino) “meneen”
(substantivo) e pela percepcdo de regras ortograficas que regem a

distribuicdo de letras como em ven mos (vamos) —, ndo se limitam a elas.
(CAPRISTANO, p.190, 2010)

Capristano (2010) explica esse modo divergente de constituicdo da escrita a partir do
modo de compreensdo da escrita defendido por Corréa (2007), no qual o encontro de praticas
orais/faladas e letradas/escritas ndo se da por simples interferéncia (sendo considerada um
dano), mas sim na medida em que constitui a escrita. Desse modo, 0 encontro entre
oral/falado e letrado/escrito € constitutivo do modo de enunciagdo escrito, ou seja, fala e
escrita ndo sdo tecnologias diferentes e puras: fala e escrita sdo, a0 mesmo tempo, fatos
linguisticos e préaticas sociais, ndo sendo a escrita um produto acabado, e sim um tipo
particular de enunciacdo, o que significa que ndo podemos reduzi-la a seu material

significante.
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Dessa forma, Corréa (2001) considera a escrita como processo e ndo como produto.
Assim, volta-se ndo ao material significante da escrita, mas sim a outras dimensdes que
constituem o seu processo de producdo, como, por exemplo, o fato da relacdo entre
oral/falado e letrado/escrito se dar a partir da relacdo do sujeito com a linguagem, ou seja, da
circulacdo desse sujeito pela imagem que ele faz da escrita, de sua relagdo com a
oralidade/letramento. Por conseguinte, essa relacdo dialdgica do escrevente e a imagem que
ele faz da escrita sdo consideradas ndo individualmente, mas sim a partir de um imaginario
socialmente partilhado, ou seja, a sua representacdo da escrita € reflexo da representacéo feita
pelos grupos dos quais faz parte (escola, familia etc.).

A aquisicdo da escrita deixa evidéncias que materializam um momento particular da
relacdo do sujeito com a linguagem. Nesse sentido, a analise de rasuras, por exemplo, tal
como aquela realizada por Capristano (2013), corresponde aos momentos pelos quais o0 sujeito
parou para analisar o que escreveu, podendo, nesse momento, apagar, acrescentar, substituir,
alterar as letras, silabas e palavras. Pode ser também um momento de retorno ulterior: apos
escrever, volta ao enunciado para adequa-lo ao que considera correto para a (sua) escrita
(CAPRISTANO, 2013).

Considerando ainda o exemplo da questdo das rasuras, Capristano (2013), em seus
estudos, constata que a inser¢do dos sujeitos no modo de enunciagdo da escrita convencional,
da-se através (e depende) do reconhecimento, por parte do escrevente, das formas de
estabelecer limites graficos para as palavras. Assim, as rasuras indicam o grande desafio que é
essa delimitacdo, a maneira convencional, para os escreventes. Mais uma vez, confirma-se nas
evidéncias, que esses “erros”!® representam a circulagdo imaginaria dos escreventes por
praticas orais e letradas e, também, a relacdo do sujeito com a linguagem.

A aquisicdo da escrita, de acordo com Capristano (2013, p. 671), na linha de Lemos
(1999, 2002 apud CAPRISTANO, 2013), é marcada por diferentes posicdes do escrevente na
lingua em seu modo de enunciagdo escrito. Aqui, se assume que essas posi¢cdes marcam ndo
sO a aquisicao da escrita, como também a mudanca linguistico-discursiva dos escreventes.

Sdo trés as posi¢Oes da crianca na lingua: (1) em relacdo a fala do outro, ou seja, a fala
da crianca é constituida por fragmentos da fala do adulto e depende do reconhecimento e da

interpretacdo desse adulto para continuar ou ndao no presente dialogo; (2) em relacéo a lingua,

% De acordo com Capristano (2013), os “erros” sio marcas do momento no qual a crianga frui o
funcionamento da lingua, em seu modo de enunciag&o escrito, podendo ser vitima de esquecimentos e
obstéculos.
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ou seja, domina, aqui, o funcionamento da lingua®®; e, por fim, (3) em relagdo a sua propria
fala, ou seja, a crianga, nessa posicdo, é aquele que fala e também que escuta, podendo
retomar sua fala ou reformula-la, bem como reconhecer diferencas entre sua fala e a do outro
(LEMOQOS, 2002, p.56 apud CAPRISTANO, 2013).

De acordo com estudos feitos por Capristano (2013), é possivel observar, nos
enunciados produzidos por criancas em aquisicdo da escrita, a incorporagdo de palavras e
espacos em branco do outro, ou seja, que indiciam que 0 escrevente se encontra na primeira
posicdo. Ha, também, flutuacdo!’ entre “erros” e “acertos” que coincidem com as
possibilidades da lingua, em seu modo de enunciacao escrito, e essa flutuacéo é equivalente a
segunda posicdo citada anteriormente. Por fim, a terceira posi¢do € marcada pelas flutuacGes
evidenciadas pelos apagamentos, escritas sobrepostas etc.; nessa posi¢do o escrevente enxerga
sua escrita, reconhecendo diferencas entre ela e a escrita do outro.

De acordo com a autora, “rasuras”, por exemplo, sdo lugares de escuta, recepgdo ¢
resposta do “um” ao que vem das palavras do “outro”. Sao, portanto, lugares que possibilitam
a observacdo de um deslocamento do escrevente em relagdo a sua escrita e também em
relacdo & escrita do outro. E 0 momento no qual ele reconhece diferencas e semelhancas entre
0 que escreve € 0 que v€. Assim, essas “rasuras”, de acordo com Capristano (2013), assim
como ‘“‘erros”, “acertos” e outras situacdes, sdo pistas de uma mudanca de posi¢ao da crianca
no modo de enunciagéo escrito. Nesse sentido, partindo das posi¢des distinguidas por Lemos
(2002), a grande flutuacdo presente em enunciados produzidos na aquisi¢do (erros, acertos,
rasuras) permite detectar tracos de um imaginario infantil sobre a escrita, vinculado,
essencialmente, ao imaginario presente nas praticas sociais orais e letradas nas quais as
criangas estdo imersas. Sendo assim, retomam, em termos de funcionamento, o que acontece
com praticas e usos da escrita em geral (CAPRISTANO, 2007, p. 83).

Convém salientar, portanto, que Corréa (1997, p. 20) propGe um modo heterogéneo de
constituicdo da escrita, aproximando-se, para tal, de Street (1984), de Abaurre (1989, 1990a,
1990b, 1994), de Silva (1991) e de Chacon (1996). Cria, para tanto, um lugar para a
observacgdo do fendbmeno do encontro entre as praticas orais e letradas. O autor propde, para
esse lugar, metodologicamente criado para a observacdo da circulacdo imaginaria desse

escrevente (de modo geral) em sua préatica textual de escrita, ou seja, em seu modo de

16 Essa posicdo é caracterizada pelo aparecimento de erros e pela impermeabilidade da crianca em
relacdo as correcBes que o adulto faz a esses erros.

17 Capristano (2013, p.670) observa, no que se refere a segmentagdo, uma grande flutuagdo em
enunciados produzidos na aquisicdo da escrita: diferentes erros, acertos e rasuras vinculados a
segmentacao, muitas vezes, convivem em um mesmo enunciado.
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enunciagao escrito, trés eixos: no primeiro eixo, encontra-se a representacdo que o escrevente
faz sobre 0 que imagina ser a génese de sua escrita, ou seja, como ele imagina ser sua escrita a
partir dos acontecimentos e causas que concorreram para sua formagéo. Em outras palavras,
refere-se a representacdo que o escrevente faz da escrita em sua suposta génese, em que a
entende (a escrita) como representacdo termo a termo da oralidade. No segundo eixo,
encontra-se a representacdo que ele faz do que imagina ser o cddigo escrito institucionalizado,
ou seja, a relacdo do escrevente com as regras e formulas tradicionais da lingua. Em outras
palavras, refere-se a representacdo que o escrevente faz da (sua) escrita a partir da imagem de
escrita como codigo institucionalizado. E, por fim, no terceiro eixo, encontra-se a
representacdo que ele faz sobre a dialogia com o ja& falado/escrito e com o j& ouvido/lido. Em
outras palavras, refere-se a uma relagdo que serd proposta, neste trabalho, a exemplo de
Lopes-Damasio e Silva (2018), com o conceito de TD.

Essa circulacdo aparece, sempre, em diferentes graus e com diferentes possibilidades
de adequacdo ao género produzido. O modo heterogéneo de constituicdo da escrita &,
portanto, a partir desses trés eixos de circulacdo imaginaria, localizavel em qualquer tipo de
texto escrito. Assim, na aquisicdo da escrita, a crianca movimenta-se por esses trés eixos.
Nessa perspectiva, a segmentacdo grafica dos enunciados, por exemplo, é reflexo da posi¢édo
desses escreventes, ora em relacdo a escrita do outro, ora em relagdo ao funcionamento da
lingua em seu modo de enunciacgao escrito, ora em relacdo a (sua) propria observacéo do que
estad sendo escrito (CAPRISTANO, 2013).

Nesse sentido, “erros”, “acertos” e “rasuras”, assim como 0 préprio funcionamento
dos mecanismos de jungdo, conforme proposta deste trabalho, possibilitam observar, analisar
e comprovar 0os movimentos de subjetivacdo do escrevente pelos eixos de circulagdo da
escrita em aquisicdo (CAPRISTANO, 2013, p.673). Os movimentos de subjetivacdo do
escrevente sdo, de acordo com Capristano (2007, p. 79), na linha de Lemos (1999), marcas
inequivocas da relacdo sujeito/linguagem. Para a autora, as transformacbes que podem ser
observadas na escrita das criancas resultam desses movimentos que sao determinados, por sua
vez, tanto pela insercdo ndo-sistemética da crianga em préticas linguisticas orais e letradas,
como também pelo modo através do qual a crianga é afetada e capturada pela modalidade
escrita da linguagem em seu funcionamento simbolico. Essas marcas caracterizam, portanto, a
heterogénea e imprevisivel escrita das criangas. Assim, entende-se, aqui, que a subjetivacéo
diz respeito as marcas individuais do escrevente no texto, marcas que podem evidenciar suas

dificuldades e/ou suas destrezas em relacdo a escrita e & escrita numa determinada TD.
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E possivel dizer, portanto, que a aquisicio da escrita envolve o outro como instancia
representativa da lingua e da escrita. Porém, quando se trata do modo de enunciacéo escrito,
ndo ha simetria integral com a proposta de Lemos (1999, 2002 apud CAPRISTANO, 2013),
pois se deve considerar que esses movimentos de subjetivacao citados, pelos quais a crianca
entende o funcionamento da lingua, dependem, também, da insercdo ndo-sistemética da
crianga em préticas orais e letradas e da imagem que esse sujeito faz da (sua) escrita
(CAPRISTANO, 2013, p. 674). Essa assimetria explica-se, também, pela especificidade da
escrita que é tomada pela autora, e neste trabalho também, de acordo com a definicdo de
Corréa (1997, 2001, 2004, dentro outros), na qual a escrita é vista como um tipo particular de
enunciacao, a partir de seu processo de producao.

De acordo com Corréa (1997, p. 46), o modo heterogéneo de constituicdo da escrita €
uma conjuncdo do oral/letrado com a escrita formal, que evidencia a relacdo entre as
percepcdes tipicas do oral/falado e as percepcOes tipicas do letrado/escrito. Sendo, desse
modo, um processo de mixagem, isto é, um agrupamento heterogéneo dos fatos linguisticos
do falado e do escrito.

A escrita € marcada, entdo, pela diversidade linguistica e historica dos escreventes que
constroem representagdes sobre ela, o outro e si mesmo. Assim, segundo Corréa (1997, p. 21),
nenhum texto escrito se caracteriza por apenas um dos eixos de representacdo da circulacéo
imaginaria do escrevente.

A heterogeneidade da escrita considera aspectos da fala na escrita ndo como uma
intervencdo danosa da fala na escrita, mas como constitutiva e determinante dela. Distancia-
se, portanto, de uma visdo puramente formal da escrita, vista como produto acabado a partir
de modelos abstratos e idealizados, conforme apresentado no inicio deste Capitulo. A escrita
é, aqui, vista como um tipo particular de enunciacdo em seu processo de producdo, a partir da
relacdo do sujeito com a linguagem, como citado anteriormente.

Distancia-se, pois, da perspectiva que considera 0s aspectos da fala na escrita, assim
como daquela que considera que o “escrito representa o falado”. Evitar essa “aproximagido” é
tratar a escrita como um tipo particular de enunciagfo. E, desse modo, observar, a0 mesmo
tempo, as relagdes que o escrito tem com o mundo e com o falado, no processo de escrita,
explorando as possiveis flutuagdes do escrevente ao lidar com essa ambiguidade. Trata-se de
marcar, portanto, a circulacdo do escrevente por um imaginario sobre a lingua, em suas
diferentes manifestacOes e variedades, em situacdes especificas e concretas de uso da escrita e

diferentes modos de conceber a relacdo escrita/mundo e escrita/fala.
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Corréa (1997) considera, ainda, a importancia da base semiotica do falado e do escrito,
ou seja, a importancia dos mecanismos de significacdo, natural e culturalmente estabelecidos,
do falado e do escrito. Para Véron (1980 apud CORREA, 1997, p. 55), o ideoldgico é o traco
deixado pela origem social dos discursos e o texto ndo se restringe a escrita, ou seja, ndo €
matéria homogénea. Os discursos sociais sdo heterogéneos ou mistos, ndo sdo, portanto,
monocodigos, assim como o proprio discurso linguistico ndo o é. Assim, escrita e discurso
possuem regras paralinguisticas que ndo podem se reduzir apenas ao codigo da lingua. O texto
é, portanto, repleto de significacbes que ndo provém apenas do nivel linguistico, mas
principalmente do nivel discursivo, ou seja, das projeces de tempo, espaco, pessoa, temas,
figuras, ideologias etc.

Os discursos sociais sao objetos semioticamente heterogéneos ou ‘mixtos’,
nos quais intervém, ao mesmo tempo, varias matérias significantes e varios
codigos. O proéprio discurso linguistico ndo é nunca monocddigo: quer se
trate da escrita ou do discurso falado, ha sempre regras paralinguisticas que
ndo podem ser reduzidas apenas ao codigo da ‘lingua’. Isto se aplica aos
discursos que circulam no nivel das ‘comunicagdes de massa’, mas também

a comunicagdo interpessoal, sempre constituida por ‘pacotes’ de
comportamento-e-fala. (VERON, 1980, p.78-9, apud CORREA, 1997, p.56).

A semioticidade® da matéria grafica €, portanto, mais uma marca que confirma a
heterogeneidade da escrita. Para Silva (1991 apud CORREA, 1997, p. 60), 0s espacos em
branco sdo exemplo de matéria grafica: de acordo com o autor, mesmo quando a crianga ja
sabe como funciona o sistema alfabético, ela pode desconhecer suas convencdes, utilizando,
desse modo, 0s espacos em branco. Através deles, a crianca representa ora unidades e cortes
tipicos da linguagem oral, ora tipicos da escrita convencional®®.

Espacos em branco, rasuras e outras situagdes que podem marcar a escrita sdo
consideradas, por conseguinte, material significante. Isso significa que podem também ser
veiculadoras de mensagens. Descartar esse material, segundo Corréa (1997), é insuficiente
por reconhecé-lo apenas como “objeto” e ndo como “mensagem”, ndo como mediagdo que
intervém na constituicdo da mensagem. Considera-lo no acontecimento discursivo é, portanto,

imprescindivel, pois seu modo de funcionamento é relevante no estudo da escrita, uma vez

18 Barthes (1970, p.28 apud CORREA, 1997, p.82) vé o texto escrito como um texto que fala e que se
fala, ou seja, como uma atividade que se d& sempre de maneira simbdlica, atraveés de seus
interlocutores e inserida em um processo historico. Nesse sentido, a escrita, desde sua matéria grafica,
realiza-se por um modo heterogéneo de constituicdo, em funcdo das representagdes do escrevente, e
caracteriza-se por sintaxes proprias e tipos particulares de enunciagéo.

19 Para Corréa (1997, p. 61), essa movimentacdo é mais ou menos compativel com a alternancia entre
“hipo-segmentacdes” e “hipersegmentacdes”.
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que se configura como elemento fundamental no seu processar (tanto na escrita em aquisicgéo,
guanto na escrita convencional em mudanga).

O modo heterogéneo de constituicdo da escrita caracteriza-se, portanto, pela relacao
que o sujeito mantém com a linguagem, levando em conta as representacdes que ele faz sobre
a (sua) escrita, sobre o interlocutor e sobre si mesmo. A pratica de textualizagdo se da a partir
da alternéncia entre: (1) a imagem sobre 0 modo de constituicdo da escrita (sua génese); (2) o
papel institucional da escrita; e (3) o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido. E, desse modo, um
encontro entre préaticas orais/faladas e letradas/escritas, considerando a dialogia com o ja
falado/ouvido e com o ja escrito/lido.

O uso do conceito de TD se justifica, nesse sentido, em sua relacdo com o terceiro eixo
de observacdo da heterogeneidade constitutiva da escrita. O escrevente busca reconhecer o
funcionamento do que ele acredita ser convencional do modo escrito de enunciacdo e essa
busca é controlada pela linguagem que se revela a partir das praticas socio-historico-culturais
pelas quais ele passou. Assim, suas hipoteses incidem sobre possibilidades abertas pelo
sistema da lingua e pelas TDs (LOPES-DAMASIO, SILVA, 2018, p. 5). Na aquisi¢do da
escrita, portanto, as hipoteses e operagdes feitas pelos escreventes revelam um processo que
envolve a circulacdo imaginaria desses sujeitos por representacdes linguisticas do que eles

(re)conhecem como normas, tanto para as TDs, quanto para as regras da lingua.

Contextualizacdo e implicagdes do uso do conceito de heterogeneidade da escrita

O ensino tradicional prevé uma adequacdo da linguagem a situacdo de producdo,
porém, hd, nessa perspectiva, um problema, relacionado a omissdo de um aspecto importante:
ha sempre uma novidade na representacdo do “adequado”.?’ Assim, abordar a escrita pelo viés
da experiéncia do acontecimento, ou seja, do ja experimentado, é fugir o maximo possivel de

modelos, da simples adequacao.

20 Corréa (2007, p. 207-207) aproxima a novidade da adequacéo a nocdo de acontecimento discursivo.
Né&o s&o, portanto, simples atos de comunicagdo, mas sim uma questao de “experiéncia”, no sentido de
novidade que a representacdo da experiéncia faz e de retomada do ja experimentado. O autor
considera, para tanto, as teorias do letramento aqui citadas: (i) ha diferentes escritas; (ii) a escrita ndo é
autdbnoma; (iii) a escrita ndo é descontextualizada; (iv) os géneros textuais compartilham tragos do oral
e do escrito; (v) diferentes escritas se associam a diferentes praticas sociais; (vi) o processo de escrita é
passivel de observacdo e de intervencdo; (vii) a nocdo de género discursivo (no lugar de género
textual) - mantendo sua compatibilidade com a nogéo de TD, e, por fim; (viii) os saberes informais
(ndo-escolarizados) que ganham legitimidade.
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Para Corréa (1997), o modo heterogéneo de constituicdo da escrita ndo estd
relacionado a estere6tipos sobre a escrita, que tomam como base um parametro abstrato de
“boa escrita”. Segundo ele, essa consideracdo pode, ao contrario, ser Util como uma
contraposicdo ao preconceito existente em relacdo a producdes consideradas menos integradas
a norma-padréo.

Portanto, enxergar a linguagem como processo, € ndo como produto, considerando-a
um objeto complexo para uma abordagem linguistica voltada para o ensino, propriamente
dito, de lingua, é uma consequéncia da propria adogdo da nocdo de heterogeneidade da
escrita. Esta ndo é impura, imperfeita e inadequada, mas sim vista em seu processo de
constituicao.

Considerar esse objeto complexo, contribui, por conseguinte, para 0 ensino da escrita
na medida em que permite que as relagdes entre lingua, discurso e escrita sejam vistas como
elos entre linguagem, sociedade e historia, pois, assim, os fatos linguisticos estdo ligados aos
socio-histdricos. Trata-se, desse modo, de uma forma produtiva de se observar a participacdo
dos acontecimentos discursivos numa proposta de abordagem de questbes linguisticas com
enfogque nos aspectos relativos ao ensino de uma lingua, especificamente, no que tange a sua
gramatica.

Nesta perspectiva, este Capitulo, ao expor os conceitos de heterogeneidade da escrita,
em coeréncia com a mudanca das formas de se enxergar as relacfes entre fala e escrita, nos
estudos linguisticos, possibilita a consideracdo da escrita enquanto processo, e a valorizacao
dos produtos (textos materializados linguisticamente), aqui vistos como essencialmente
heterogéneos, a partir do dinamismo da relagdo que se deixa ver — a partir dos eixos de
observacao propostos por Corréa (1997) — entre o sujeito e a linguagem.

Essa concepgdo de escrita, que reconhece a convivéncia entre o oral e 0 escrito,
possibilita um trabalho pedag6gico a partir da busca de relages dialgicas no texto. Essas
relaces podem estar nas varias dimensdes da linguagem, inclusive na sintaxe e na
pragmatico-discursiva, e mostram fatos textual-discursivos que marcam o dialogo entre
praticas sociais e TDs. Aqui, compreende-se, entdo, que as TDs da escrita sdo produzidas na
circulacdo dos escreventes pelos trés eixos propostos para a observacdo metodologica da
heterogeneidade da escrita: a imagem sobre o modo de constituicdo da (sua) escrita, a escrita
institucionalizada, e o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido.

Nessa direcdo, no proximo Capitulo, os Mecanismos de Jungdo serdo apresentados

como marcas linguisticas dessa circulacdo dos escreventes, por esses eixos.
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CAPITULO 3
MECANISMOS DE JUNCAO: UMA ABORDAGEM LINGUISTICO-DISCURSIVA
DA ARTICULACAO DE ORACOES

Apresentacao

Este Capitulo tem o objetivo de apresentar os aspectos tedricos e metodoldgicos que
permeiam o0s MJs. Para chegarmos a esses aspectos, € necessario, porém, citar o
estabelecimento de duas perspectivas gramaticais: a Tradicdo Gramatical e a Tradicdo
Linguistica.

Tendo surgido dos pressupostos de filosofos gregos, anteriores a Cristo, Platdo e
Sécrates (469 a.C. — 399 a.C.), a Tradicdo Gramatical teve todo o seu percurso baseado na
énfase a aspectos l6gicos de analise sintatica, ou seja, essa tradicdo prevé um carater
prescritivo aos aspectos linguisticos. Por sua vez, a Tradicdo Linguistica reconhece as
diferentes possibilidades de enxergar a lingua, inclusive a partir de seu uso concreto.

A Tradicdo Gramatical, de um modo geral, diz respeito ao conjunto de regras,
reflexdes e classificacdes de uma lingua, especialmente baseada em moldes gregos e latinos.
Baseia-se, assim, na manifestacdo da linguagem e tem como referéncia principal a literatura
de renome. E, portanto, e como ja dito, de cunho prescritivo. Essa tradicdo dita regras de
expressao, impondo o que é certo e 0 que € errado, sem preocupacao com 0S US0S Possiveis e
correntes da lingua. Preocupa-se, dessa forma, em indicar o que é correto e aceitavel dentro
do que foi tradicionalmente eleito como paradigma.

Nesse dominio, interessa a este trabalho, especificamente, as consideracdes feitas
sobre as relacGes entre oracfes. De acordo com Carvalho (2004), na gramaética tradicional as
oragdes complexas sdo abordadas como “periodos”, geralmente “periodos compostos”. Essa
abordagem reconhece, por exemplo, a juncdo de oracBes em dois dominios distintos: a
coordenacdo e a subordinacdo. Essas duas distingbes estdo baseadas, principalmente, em
critérios de (in)dependéncia sintatica e 0s gramaticos tradicionais procedem de duas maneiras
para reconhecé-las: definem e depois ilustram os conceitos, ou o inverso (CARVALHO,
2004, p.10).

Na coordenacdo, as partes combinadas preservam o aspecto da independéncia, ou seja,
h& independéncia sintatica e semantica entre as partes (denominadas oragdes coordenadas). Ja

na subordinacdo, ha a perda desse aspecto, e, nesse sentido, as oracfes sdo dependentes
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sintatica e semanticamente, uma vez que a oracdo denominada subordinada exerce funcéo
sintatica na outra, a oragdo principal.
Carvalho (2004, p. 11) expde defini¢des tradicionais para coordenacéo e subordinacéo,

como aquela proposta por Bechara (1992, p. 216-218):

Oracdo independente é aquela que ndo exerce funcdo sintatica de outra a que
se liga. (...) H& dois tipos de oracbes independentes: as coordenadas e as
intercaladas. (...) Oracdo dependente é aquela que exerce fungdo sintatica de
outra e vale por um substantivo, adjetivo ou advérbio. (...) As oragdes
dependentes se dizem subordinadas porque, exercendo funcdo sintética da
principal, sdo uma pertenca desta na sequéncia oracional.

Para analise, definicdo e ilustracdo de aspectos linguisticos, os gramaticos tradicionais
partem, geralmente, da modalidade literaria ou de exemplos criados. De acordo com Carvalho
(2004), ndo ha referéncias, nessa abordagem, a frases complexas da modalidade falada da
lingua, até porque o critério tradicional ¢ insuficiente para “explicar” essas sentencas e, desse
modo, teoria e pratica entram em conflito. Esse é o modelo tedrico utilizado como abordagem
para o ensino de lingua materna na escola e, por ndo oferecer um fundamento adequado para a
descricdo da lingua em uso, os alunos encontram dificuldade no trato pratico com essas
questdes. A énfase a pedagogia do certo/errado e a persisténcia na tradicdo gramatical, bem
como a artificialidade que decorre dessa abordagem, sdo aspectos que dificultam o ensino-
aprendizagem da lingua, o que se reflete no nivel de desempenho dos alunos nessa disciplina
e em afirmagdes como “eu ndo sei portugués”, cada vez mais recorrentes entre eles.

Uma nova concepcdo de gramatica surge com a Linguistica e os estudos sobre a
linguagem. Assim, temos o estabelecimento da Tradicdo Linguistica que prevé, em
determinadas areas, o estudo da lingua a partir dos acontecimentos linguisticos, ou seja, da
forma descritiva dos atos de fala e de escrita, dos usos concretos de uma lingua.

Linguistas de diferentes perspectivas tedricas discutem a insuficiéncia dos critérios
semanticos e/ou sintaticos adotados pela gramatica tradicional e, por conseguinte, revisitam
0s conceitos de coordenacdo e subordinacdo, questionando os critérios e nomenclaturas
tradicionais para a classificagcdo de sentengas complexas, propondo novas abordagens capazes
de, mais do que classificar, levar a um entendimento do funcionamento da lingua concreta, em
funcionamento.

Na Tradicdo Linguistica ha, desse modo, entre outras, uma abordagem funcionalista
para o0 estudo das linguas. Segundo Neves (1994), qualquer abordagem funcionalista tem

como interesse basico a verificagdo de como os usuarios de uma lingua se comunicam de
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forma eficiente, colocando sob exame a competéncia comunicativa dos falantes/escreventes.
Para a autora, “isso implica considerar as estruturas das expressfes linguisticas como
configuracBes de funcdes, sendo cada uma das funcdes vista como um diferente modo de
significacao na oragao” (NEVES, 1994, p.109).

O modo de significacdo focalizado, neste trabalho, é aquele que, dessa perspectiva
funcional, volta-se para a descricdo e analise das construgGes complexas, a partir de uma
concepcao de lingua concreta e dos mecanismos de articulacdo oracional. Para isso, adota-se a
proposta de Raible (1992, 2001), que chama “Junktion” uma “dimensdo universal da
linguagem segundo a qual podem sistematizar-se os diferentes elementos e as diferentes
técnicas linguisticas para juntar ou combinar elementos proposicionais” (KABATEK, 2005b,
p. 12). Nessa perspectiva, 0s MJs serdo selecionados como objeto de analise, uma vez que
possibilitam examinar a competéncia comunicativa dos falantes/alunos a partir de suas
escolhas sobre como “juntar”, indicando sua relagdo com a linguagem e com as TDs,
especificamente a partir do modo de enunciagdo escrito.

De acordo com Corréa (2008), e com 0s pressupostos apresentados no Capitulo
anterior, escrita e fala sdo modos de enunciacdo da lingua que ndo podem ser separados e
classificados como puros. A escrita pressupde a presenca de um leitor, aproximando-se,
assim, do modo de enunciacdo falado, e ambos contam com a representacdo que 0s
participantes fazem do discurso e de seu objeto. Assim, tendo em vista a natureza
constitutivamente heterogénea da lingua, em seus modos de enunciacdo (falado e escrito), este
trabalho, portanto, toma como base a perspectiva funcionalista, para tratar, especificamente,
das construgdes complexas por meio de um enfoque nos MJs empregados no texto escrito.

Assim, a fim de definir o conceito de MJs e contextualizar o uso dessa teoria nesta
pesquisa, a primeira subsecdo, 1.1. A perspectiva funcionalista, apresentara o surgimento e as
caracteristicas dessa abordagem e alguns de seus principais tedricos. Em seguida, na secdo
1.2. Mecanismos de juncdo sob a perspectiva funcionalista, sera definida a abordagem dos
esquemas de juncdo adotada nesta pesquisa. Por fim, em Contextualizacdo da relacéo entre
mudanca linguistico-discursiva, mecanismos de juncdo e tradicdes discursivas, sera
apresentada a relagdo dessas concepcdes, nesta pesquisa, partindo do pressuposto de que os
esquemas de juncdo de um texto indicam o grau de complexidade linguistico-discursiva
utilizado pelos escreventes, possivelmente associdvel a aspectos sintomaticos que

caracterizam as TDs.
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1.1. A perspectiva funcionalista

Segundo Carvalho (2004), pelo viés funcionalista, todas as linguas humanas possuem
recursos para combinar oragdes simples, tendo como resultado sentengas complexas. Nesse
sentido, autores como Bally (1965 apud LONGHIN-THOMAZI, 2004), Halliday (1985),
Hopper e Traugott (1993 apud CARVALHO, 2004) e Raible (2001) sdo estudiosos que
guestionam, revisam e até mesmo propdem novos critérios para a compreensdo e descricdo
dos processos de juncdo interfrastica, uma vez que tomam como base o carater insatisfatorio
das definicGes tradicionais.

Longhin-Thomazi (2004), no intuito de buscar parametros relevantes para explicar as
possiveis formas de combinacdo de oraces, resgata os critérios de Bally (1965). De acordo
com a autora, Bally, um dos principais representantes do modelo funcionalista de analise de
sentencas complexas, traz uma contribuigéo original que se difere da tradicional (coordenadas
e subordinadas) no que diz respeito aos critérios: o autor, além de levar em consideracdo 0s
critérios sintaticos, da visibilidade a critérios semanticos e pragmaticos de analise.

Bally (1965) prop8e uma nova nogdo de oragdo: um ato de enunciagdo complexo
passivel de biparticdo. Nesse sentido, surgem os conceitos de tema, o ponto de partida, e
proposito, a informacdo nova e mais importante. Para o autor, a sequéncia tema/propoésito é
padrdo, podendo, porém, existir enunciacbes formadas apenas pelo propoésito. Assim, esse
modelo enfatiza o tratamento semantico-pragmatico da combinacdo de oracfes especialmente
na linguagem falada, dando relevancia a entoacdo e a pausa. Também a relacdo de sentido,
segundo o autor, € um critério importante. Desse modo, mesmo que nao haja marcas
explicitas de conexdo, o sentido que surge da colocacdo de dois enunciados lado a lado
justifica essa combinacao.

Nessa perspectiva, 0 grau de entrelagamento entre os segmentos de uma combinagéo
revelard sua possivel classificacdo. Assim, unificacdes incipiente, relativa e completa
caracterizam, respectivamente, os conceitos de Coordenacgao, Segmentacéo e Soldadura.

A Coordenacédo, nos moldes de Bally, ocorre quando cada segmento de uma oragao
complexa é independente. O primeiro segmento constitui, nesse modelo, um ato de
enunciagdo completo, sendo a segunda parte o proposito da primeira. Em “Quebrei o pé, ndo
participarei do jogo”, por exemplo, é possivel reconhecer dois atos de enunciacdo completos:
0 segmento “nao participarei do jogo” € o propdsito do segmento “quebrei 0 pé”.

Bally (1965) ressalta que entoacdo autbnoma e pausa consideravel entre enunciagdes

permitem reconhecer uma coordenacdo. E necessario frisar, ainda, que a simples justaposicio
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de duas enunciagBes ndo é suficiente para caracteriza-las como coordenadas. Deve existir,
entre elas, uma relacdo logica, de sentido para a combinacdo de duas enunciagdes, sendo a
segunda sempre uma retomada da primeira.

Na Segmentacéo, as duas partes sdo distinguiveis: uma é claramente o tema e a outra,
0 proposito. Diferentemente da coordenacdo, nesse modelo, a interdependéncia é maior, pois
cada vez mais uma é necessaria a compreensdo da outra (LONGHIN-THOMAZI, 2004, p.
328) e por poder apresentar um elemento para fora da oracdo (vocativo, expressao adverbial
deslocada ou frase parentética ou intercalada). Nas segmentadas, desse modo, o0 primeiro
segmento é um elemento subordinado ao segundo.

A oracdo segmentada de Bally surgiu da retomada explicita de uma primeira oracéo
coordenada e sua explicacao é feita, basicamente, a partir da comparacéo entre segmentacéo e
soldadura, como, por exemplo, em “essa chuva, ela nunca vai parar” (segmentacdo) ¢ “essa
chuva nunca vai parar” (soldadura).

Bally ainda sugere que a segmentacdo explica a origem de certas conjuncdes, pois,
para ele, o processo de condensacdo parcial de duas coordenadas tem por produto formas
conjuncionais de coordenacdo (LONGHIN-THOMAZI, 2004, p. 329). A autora exemplifica
com o caso da conjungdo “porém” que, de acordo com ela, surgiu de “porende”, expressao
antes utilizada como advérbio (“por isso”) que passou a ocorrer juntamente com uma
negacédo, e a funcionar como conjuncdo adversativa, na veiculacdo de uma oposicao.

Por fim, a Soldadura, segundo o modelo de Bally, corresponde a duas oragdes
unificadas em um ato de enunciacdo, ou seja, com uma intencdo Unica e, desse modo, sem
pausas ou entoacOes contrastantes, numa relacdo de forte entrelagamento. Nesse tipo de
enunciacgdo, ndo ha a distincdo do tema e do propdsito através do nivel sintatico-semantico,
apenas a partir do nivel discursivo-pragmatico. Em “Fabio contou que comprou um carro”
temos um exemplo de soldadura complexa: em que ha contorno entoacional Unico, unificacdo
completa e unidades de tema e propdsito distinguiveis apenas através do contexto.

De acordo com Longhin-Thomazi (2004) ¢é possivel distinguir tema e proposito a
partir de um procedimento chamado clivagem. Este procedimento consiste na segmentacéo do
material sintatico em duas porc6es: uma focal, que tem relevo entoacional, e outra ndo-focal,
que contém uma pressuposicdo logica e uma parte semelhante a uma oracdo relativa. Em
portugués, essa segmentacdo pode ser feita a partir do acréscimo das expressoes “é...que” e “é
que...”. Utilizando o0s exemplos da autora, em (1) e (2), propoésito/tema € a ordem

caracteristica. J4 em (3), a ordem é tema/proposito:
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(1) E o Jodo que faz isso.

(2) Jodo é que faz isso.

(3) Quem faz isso é o Jodo.

De acordo com Longhin-Thomazi (2004), a proposta de Bally (1965) é um mecanismo
funcional para explicar a combinacéo de oragfes. Esse mecanismo, segundo a autora, pode ser
aplicado dentro do enunciado ou entre enunciados. Assim, ndo é uma particularidade s6 de
oracdes e 0 mecanismo tema-propdsito extrapola a estrutura intra-oracional. Essa proposta é
significativa, portanto, por possibilitar o abandono do modelo tradicional bipartido,
proporcionando uma base para o estudo de qualquer enunciado da lingua corrente.

No que diz respeito a combinacdo de oracgGes, Halliday (1985) traz também uma
proposta que procura dar conta dos processos de juncédo interfrastica. O modelo de gramatica
funcional elaborado por esse autor sustenta, para a analise textual, uma abordagem também
fortemente seméantica em que as fungdes moldam o sistema. Para Halliday, as oragdes s@o
sempre realizadas, desse modo, a partir de trés componentes semanticos: o ideacional, que
abarca a representacdo das experiéncias e é formado por duas subfungoes, a “experiencial” ¢ a
“logica”. E por meio desse componente que os falantes e ouvintes incorporam, na lingua, suas
experiéncias dos fendbmenos do mundo real (NEVES, 1994, p.111); o textual, que diz respeito
a ordenacdo dessas experiéncias no texto, referindo-se a organizacao interna da frase em seu
significado como mensagem por si mesma e em relagdo ao contexto; e, por fim, o
interpessoal, que envolve as trocas interativas da lingua e serve, segundo Neves (1994), para
organizar e expressar tanto o mundo interno, quanto o mundo externo do individuo. Assim,
cada oracdo é uma representacdo da experiéncia, uma mensagem e uma troca interativa, ao
mesmo tempo.

Proximo a distincdo dos elementos da oracdo de Bally (tema e propdsito), para
Halliday (1985), interessa, quanto a articulacdo de oracgdes, as estruturas que ddo a oracdo um
carater de mensagem. Para ele, a oracdo é composta por uma estrutura tematica, na qual é
possivel reconhecer um elemento dado, ou seja, um ponto de partida (o tema), e um elemento
novo, uma extensao do tema (o rema).

Na definicdo de Halliday, o critério para reconhecimento do tema &, mais do que
posicdo e entoacdo, funcional. Assim, o tema é o elemento que organiza a oracdo como
mensagem e, nessa perspectiva, 0s juntores sdo itens tematicos e indicam que o tema é um
significado. Halliday e Hasan (1976), de acordo com Neves (1994), afirmam a nogéo de que

conjuncdo (ou jungdo) € um processo textual coesivo, ou seja, uma relacdo seméntica de
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conexdo entre as partes de um enunciado. Para os autores, existem diversas formas estruturais
para estabelecer essas relacdes, desde advérbios, verbos e até mesmo a auséncia de juntores e,
nesse sentido, classificam quatro tipos de juncdo para a combinacdo de oragOes: aditiva,
adversativa, causal e temporal. Essas relagdes aparecem tanto no plano do sentido (conteudo),
quanto no desenvolvimento da argumentacgéo (estrutura).

De acordo com Carvalho (2004), o autor investiga as sentencas complexas a partir de
dois eixos: (1) tatico, que abarca a relacdo de interdependéncia entre elementos e esta
subdividido em parataxe e hipotaxe e; (2) logico-semantico, que abarca as relacdes
semantico-funcionais que surgem da integracdo de frases complexas e estd subdividido em
expansao e projecao.

No eixo tatico, a parataxe compreende as enunciagdes de igual estatuto (coordenacéo,
citacdo e aposicdo), e a hipotaxe, as enunciacdes de diferente estatuto, em que ha um termo
dominante e seu dependente (clausulas relativas ndo-restritivas, discurso indireto, clausulas
interligadas por relagbes circunstanciais). De acordo com Lopes-Damasio (2011), em
hipotaxe, as duas oracfes, primaria e secundaria, podem ocorrer em qualquer ordem, sendo
qgue a secundaria sempre é dependente. Em parataxe, no entanto, a ordem 1-2 é a Unica
possivel. Assim, como ndo h& dependéncia na parataxe, a ordenacdo da sequéncia dita a
significacdo do complexo, ndo sendo possivel sua inversdo sem acarretar mudancas
semantico-pragmaticas.

O eixo l6gico-semantico compreende 0s processos semantico-funcionais provenientes
da combinacdo entre enunciados. Nesse sentido, a expansdo pode acontecer por: (1)
elaboragcdo quando a oragcdo secundaria elabora o sentido da outra, podendo ser uma
parafrase, um comentario ou uma justificativa da primeira (como pode exemplificar o MJ ou
seja); (2) extensdo, quando uma oracdo tem relacdo de adicdo, excecdo ou alternancia com a
outra, ampliando seu sentido (e, ou) ou, ainda, (3) realce, quando a oracdo secundaria
expressa uma circunstancia de lugar, tempo, causa, condicdo, finalidade etc., realcando o
significado da outra (como podem exemplificar os MJs assim, ja, ent&o). Ja a projecdo,?* na
proposta hallidayana, de uma oracdo primaria pela secundéria, de acordo com Carvalho
(2004, p. 13), pode gerar uma ideia (construcbes de significados) ou uma locucédo
(construgdes de palavras).

Além dessas relacdes, presentes no eixo tatico, Halliday menciona ainda as relac6es de

encaixamento. S&o aquelas que ndo compdem diretamente o enunciado, funcionando como

21 Este trabalho ndo focalizara, no entanto, os casos de projecéo.



62

um termo que constitui a frase, sem relagdo semantica com o enunciado como um todo. De
acordo com Neves (1994), o encaixamento ndo ¢ um mecanismo de “relagdo”, mas sim de
“constituéncia” e, por isso, nao entra no eixo tatico de Halliday e ndo serd, da mesma forma,
abordado neste trabalho.

Essa visdo sistémica, ndo puramente tdpica, das diferentes possibilidades de
relacionamento entre os elementos, ajuda a compreender, portanto, aquelas oragdes que sao
analisadas, na gramatica tradicional, como “gramaticalmente coordenadas” e “logica ou
psicologicamente subordinadas”, deixando um espago para confusdo ou ambiguidade. Como
em “Nao vou a festa, ndo gosto de sair de casa”: as oragdes, nessa enunciagao, tém estatuto
diferente, assim, ndo estdo estruturalmente integradas, o que recobra o conceito de parataxe,
mais préximo do de coordenacdo, na perspectiva gramatical; no entanto, a relacdo de sentido
causal as torna semanticamente dependentes, e ndo encontra, tradicionalmente, uma op¢éo no
quadro das relagdes possiveis para as coordenadas.

Dentro desse quadro teorico funcionalista, para Hopper e Traugott (1993 apud
CARVALHO, 2014) os processos de articulacdo de oracGes ndo podem ser descritos a partir
das dicotomias coordenacdo/subordinacdo e parataxe/hipotaxe. Assim, da mesma forma que
Lemann (1988), propdem a tipologizacdo das sentengas complexas a partir de continua que
levam em consideragdo niveis de vinculacéo sintatica (CARVALHO, 2004, p. 16).

De acordo com Carvalho (2004), Hopper e Traugott (1985) definem a sentenca
complexa como uma unidade que consiste em mais de uma clausula. Nessa definicdo, a
unidade sintatica pode ser constituida de um nudcleo e um ou mais nicleos adicionais ou,
ainda, em um ndcleo e uma ou mais margens. O nucleo é a oracdo que pode permanecer
sozinha na estrutura complexa, ja as margens sao clausulas relativamente dependentes que
ndo podem permanecer isoladamente, mas exibem graus de dependéncia diferentes.

Nesse sentido, Hopper e Traugott (1993 apud CARVALHO, 2014) classificam a
combinacdo de oragOes a partir do processo de gramaticalizacdo:?* as oracBes complexas
podem ser mais ou menos gramaticalizadas. Nos continua citados acima, encontram-se a
subordinacdo, que abarca os tracos de dependéncia e encaixamento; a parataxe, que
pressupde a auséncia do traco de dependéncia e de encaixamento e, ainda, a hipotaxe, em que

ha o traco de dependéncia, mas ndo o de encaixamento. Essas caracteristicas se ligam a uma

22 A gramaticalizacéo ¢ definida como um processo de mudanca linguistica que leva itens/construcdes
do Iéxico para a gramatica. Assim, por descrever e explicar mudancas linguisticas, € importante neste
trabalho para a descricdo e explicagdo, do mesmo modo, da polissemia e da ambiguidade possiveis nos
usos concretos da lingua, a partir, portanto, de uma proposta continua e ndo discreta entre 0s usos, as
funcdes e as categorias sintatico-semanticas e pragmatico-discursivas.
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representacdo iconica dos enunciados, na qual, quanto maior o entrelagcamento estrutural das
conexfes, maior também o entrelacamento seméantico-pragméatico das conexfes. Assim,
qguanto mais integradas as oragcdes, mais avancado é o processo de gramaticalizacdo do
enunciado. As caracteristicas da parataxe, hipotaxe e subordinacéo, no que dizem respeito aos

tracos de dependéncia e encaixamento, podem ser resumidas no Esquema 6:

Parataxe » Hipotaxe = Subordinacio
- dependente + dependente + dependente
~ encaixada = gncaixada + encaixada

Esquema 6: Graus de dependéncia e integracdo (HOPPER; TRAUGOTT, 1993, p. 170 apud
CARVALHO, 2004, p. 21)

As oracgdes parataticas de Hopper e Traugott (1993 apud CARVALHO, 2014) podem
ser: (i) justapostas, quando possuem dois ou mais nucleos, com contornos entoacionais, sem
elemento juntivo diferente de zero (@), ou seja, nela a relacdo semantica se da por inferéncia;
ou (ii) coordenadas, que se diferem das justapostas apenas por estarem formalmente
interligadas por um MJ diferente de zero. As hipotaticas compreendem as oracgdes relativas
apositivas e as adverbiais da gramatica tradicional. E, por fim, as subordinadas sao clausulas
completivas e relativas restritivas (em um paralelo com a gramatica tradicional) e funcionam
como argumentos internos ou externos de outra orac¢do (a matriz) ou como modificadores de
um nome da matriz.?

Hopper e Traugott (1993 apud CARVALHO, 2014) redefiniram, assim, a
terminologia de duas tradi¢cGes, sobrepondo as dicotomias coordenagdo/subordinacdo e
parataxe/hipotaxe e transformando-as em uma tricotomia. Assim, ndo se trata apenas da
substituicdo da concepcdo oracional bipartida (coordenacdo e subordinacdo) por uma
tripartida (parataxe, hipotaxe e subordinacéo), pois, nessa abordagem, as categorias tornam-se
fluidas e graduais. Esses autores mostram que o tradicional retne, sob um mesmo rétulo,
“subordinacdo”, diferentes tipos oracionais, como as constru¢des hipotaticas e as encaixadas.
Portanto, as dicotomias tradicionais ndo sdo suficientes para dar conta de todas as

possibilidades de codificacdo de sentencas complexas. Para eles, os tipos de sentencas

23 Neste trabalho serdo consideradas, a exemplo de Halliday (1985), as categorias parataxe e hipotaxe.
Nesse sentido, a justaposicdo sera entendida como em LOPES-DAMASIO (2016): um MJ da propria
parataxe. Os casos de subordinacdo, no entanto, ndo serdo analisados por constituirem o que Halliday
chama de constituéncia de oragdes, diferenciando-se, portanto, do quadro de “relagdes” entre oragdes
que é o foco do trabalho.
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complexas ndo podem ser classificados de forma tdo rigida, como se apresentassem apenas
tracos formais totalmente excludentes (CARVALHO, 2004, p. 22).

Raible (2001), por fim, define as juncdes como processos primordiais para a atividade
linguistica e chama Junktion a dimensdo universal da linguagem humana, segundo a qual
podem sistematizar-se os diferentes elementos e as diferentes técnicas linguisticas usadas para
juntar ou combinar elementos proposicionais. Essas técnicas sdo classificadas a partir de um
esquema sintatico e, ao mesmo tempo, de relacbes semanticas expressas por juntores, de
acordo com graus de complexidade crescente. Segundo o autor, as relagdes semanticas e 0s
graus de integracéo se entrecruzam, uma vez que sdo inumeras as possibilidades de expressar
as relacbes em diferentes niveis da arquitetura sintatica. Nesse sentido, pode-se observar os
niveis de dependéncia em relacdo a complexidade das relacBes semanticas a partir do

Esquema 7:

complexidade crescente de relacdes semanticas

grau de integracdo
(entre agregacio e integragio)

Y

Esquema 7: “Junktion” segundo Raible (KABATEK, 2005b, p. 13)

No eixo vertical, encontram-se 0s niveis de dependéncia tatica e, no eixo horizontal, os
graus de complexidade semantico-cognitiva. Os MJs perpassam, portanto, 0s dois eixos, e
devem ser compreendidos dentro da configuracdo tatico-semantica e do contexto discursivo-
pragmatico. O autor descreve, a partir desse esquema, diferentes graus de interdependéncia,
tratando igualmente as combinagGes parataticas, hipotaticas e subordinadas. Nesse sentido,
Kabatek (2005b) exemplifica a ordem do grau de integragdo dos juntores, no eixo vertical, a

partir do Esquema 8:
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. Justaposicdo sem juntor (Jodo esta doente. Ndo come nada)

Il. Relacdo déitica com frase anterior ( [...] Por isso, ndo come nada. )
I11. OracGes explicitamente unidas ([...] pois ndo come nada.)

IV. Subordinacéo ([...] Jodo esta doente porque ndo come nada)

V. Construcdes gerundiais ou participais ([...] ndo comendo nada)
V1. Grupos preposicionais (Por causa de jejum, Jodo esta doente)

VII. Preposicdes (Por fome, Jodo esta doente)

Esquema 8: Esquema simplificado do eixo vertical de juncdo (grau de integracdo) (KABATEK,
2005b, p.14)

Na proxima subsecdo, serd apresentado, com maiores detalhes, portanto, o
entendimento dos MJs e de sua funcionalidade no ambito do modelo funcionalista de juncéo

oracional.

1.2. Mecanismos de junc¢ao sob a perspectiva funcionalista

Para a identificacdo e comparacéo entre diferentes géneros textuais®*, Biber (1988)
sugeriu uma metodologia estatistica baseada na consideracdo conjunta de diversos tracos
linguisticos e situacionais. A partir dessa pratica, Kabatek (2005, 2006) propde, para a analise
de uma TD, a reducdo desses parametros propostos por Biber (1988 apud KABATEK, 2005,
2006). O autor elege, portanto, um enfoque na juncdo (tipos de juntores, sua frequéncia
relativa e grau de complexidade), para uma abordagem que busca a distin¢do entre TDs, a
partir da hipdtese - comprovada em varios de seus trabalhos - de que esses mecanismos
possibilitam a identificacdo das TDs. O autor propde essa reducédo, a fim de viabilizar o
trabalho apenas com a descricdo do funcionamento dos MJs, tomados como elementos
sintomaticos de TDs, ao invés de implementar uma analise cega de varios tracos linguisticos.

De acordo com Kabatek (2005b):

Falar consiste fundamentalmente na atribuicdo de signos linguisticos a um
mundo percebido, signos com carater nominal (para designar coisas) ou
verbal (para designar acGes). Entre acBGes desighadas com a combinacdo de
elementos nominais e verbais, quer dizer entre frases, os falantes e os
ouvintes estabelecem relacdes de diferentes tipos, classificaveis segundo o
seu grau de complexidade. Essas relagcbes podem ficar implicitas ou podem

ter representacdo na superficie textual por meio de juntores: elementos
déiticos, elementos de coordenacdo ou de subordinagdo (conjuncdes),

24 Biber (1988) trabalha com o conceito de géneros textuais, entretanto, ha coeréncia em relagéo ao
conceito de TD, uma vez que, como citado, todo género textual é uma TD.
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construgbes absolutas, construcBes participiais, grupos preposicionais,
simples preposicBes... O esquema de juncdo oferece uma ordem ldgica a
esses elementos (KABATEK, 2005b, p.13)

Nessa direcdo, os juntores serdo aqui entendidos a partir da proposta tedrico-
metodoldgica de Raible (2001), em modelo funcionalista de juncéo baseado em um esquema
bidimensional que relaciona sintaxe e seméantica. Raible (2001) classifica os processos de
juncéo a partir de cinco fundamentos basicos: (i) hierarquia sintatica, que diz respeito aos
graus de dependéncia e integracdo entre as unidades; (ii) dinamismo comunicativo, referente
aos diferentes estatutos informacionais que as unidades articuladas podem ter; (iii) relagdes
semanticas, que remetem a percepcdo da relacdo de complexidade entre as partes; (iv)
manutencdo da referéncia, que diz respeito aos procedimentos utilizados para introducao,
manutencdo e construcdo dos referentes no texto; e (v) género textual, que diz respeito ao
reconhecimento de um género e seu vocabulario caracteristico, e que serd tratado em termos
de TDs, conforme Capitulo 1.

Ha&, nessa abordagem, diversas possibilidades de expressar relacbes de sentido como
finalidade, causalidade, consequéncia, condi¢cdo e modo, em diferentes niveis da arquitetura
sintética, distinguiveis, por Raible (2001), em termos de agregacao e integracdo. A agregagao
admite oracBes combinadas sem juntores explicitos, ou seja, a partir da parataxe por
justaposicdo, e a integracdo, por sua vez, admite oragdes totalmente integradas em uma. Entre
essas duas estruturas, que podem ser consideradas estratégias, existe uma quantidade de
outras intermediarias. Neste trabalho, conforme adiantamos ao longo deste Capitulo, serdo
consideradas, entre agregacdo e integracdo, a partir de uma releitura da proposta de Raible
(2001),% as relaces parataticas e hipotaticas, por manterem entre si 0S mesmos Critérios
tatico-semanticos de andlise, no que tange a (inter)dependéncia tatica e semantica. Essa
releitura € complementada, por assim dizer, pela proposta dos outros autores funcionalistas
cujas propostas foram apresentadas neste Capitulo.

O aspecto universal da escala entre agregacao e integracdo, estruturas de arquitetura
sintatica distinguidas pelo autor, permite que os falantes de diferentes linguas utilizem
estrateégias diferentes de juncéo, e emerge, dessas formas de juncdo, uma grande quantidade
de relacbes de sentido especificas que podem estar representadas implicitamente ou
explicitamente (através dos juntores) na superficie do texto. Assim, nos diferentes niveis de

arquitetura sintatica, de acordo com o eixo vertical, é possivel o entrecruzamento com

% Trabalhos como os de Longhin-Thomazi (2011a/b), Lopes-Damasio (2014, 2016), Tudo-Brito
(2014), Silva (2016) e Rodrigues (2018) sdo exemplos dessa releitura da proposta de Raible (2001).
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quaisquer relagcdes semanticas, de acordo com uma escala de complexidade semantica

crescente, no eixo horizontal, conforme o Esquema 9:

Adicdo Alternincia Modo Comparacdo Tempo Causa Condicdo Finalidade Contraste Concessido

Esquema 9: Escala das relagdes seméanticas (LOPES-DAMASIO, 2014, p. 1376)

A ordem de apresentagdo representa, de forma crescente, o grau de complexidade
cognitiva das relacdes semanticas, que € possivel em razdo da predisposicdo derivacional
existente entre elas, conforme proposto por Kortmann (1997 apud LONGHIN-THOMAZI,
2011b, p.225). Esse autor estabeleceu, a partir de estudos sobre gramaticalizacdo de
conjuncdes, em linguas europeias, quatro macro-sistemas semantico cognitivos dentro dos

quais se desdobram relagbes com elos de parentesco, conforme o Esquema 10:

LUGAR

/ \

cccc — TEMPO

T~ MODO /

Esquema 10: Universo semantico das rela¢cbes (KORTMANN, 1997, p. 178 apud LONGHIN-
THOMAZI, 2011b, p.232)

Lopes-Damasio (2014) destaca, em relacdo ao Esquema 10, a unidirecionalidade da
mudanga semantica que aponta para uma derivagdo entre as categorias espaciais € modais em
direcdo a tempo e causa, condi¢do, contraste e concessao (CCCC) e de derivacao entre tempo
e CCCC. Segundo Kortmann (1997 apud LONGHIN-THOMAZI, 2011b, p. 225), todos 0s
caminhos de mudanca semantica sdo condicionados com vistas a0 aumento da complexidade
semantica, ndo sendo possivel o contrario. Nesse sentido, todas as relagdes semanticas podem
se transformar em CCCC, mas 0 oposto ndo acontece; lugar e modo néo tém afinidades,
alimentando os demais sistemas, e, por fim, tempo é a principal fonte de derivacdo para as
relagbes CCCC (LONGHIN-THOMAZI, 2011, p.224-225). De acordo com Lopes-Damasio
(2011):
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Kortmann (1997, p. 178) propde que as relagbes temporais, geralmente, dao
origem as relacdes CCC, mas ndo vice-versa; ambas as relacdes, locativa e
modal, abastecem o sistema de tempo e, mais tarde, possivelmente, também
o0 sistema CCC, mas ndo o inverso. Segundo o autor, é crucial reforcar que
nenhuma dessas relacfes exerce influéncia reversa, i.e., hem 0s juntores
CCC podem favorecer leituras temporais, locativas ou modais, nem 0s
temporais favorecem leituras locativas ou modais. Disso constato que as
ligagGes entre pares ou conjuntos de relagOes interoracionais pertencentes a
diferentes dominios semanticos sdo unidirecionais. De modo geral, entdo, a
vantagem de se projetar e adotar um mapa como o sugerido é a de que ele
ndo apenas captura a macroestrutura do espaco semantico de relagdes
interoracionais, como também favorece a formulacdo de restricdes sobre a
natureza da polissemia e dire¢fes possiveis da mudanca semantica, tal como
observada para juntores de base adverbial (LOPES-DAMASIO, 2011, p.
103-104)

O intuito de trazer esse esquema unidirecional, que capta o percurso da mudanca
semantica experimentada por juntores ao longo da mudanca por gramaticalizagdo, é usa-lo
como critério para a explicacdo da ambiguidade e da polissemia entre esses macro-sistemas
semantico-cognitivos, ou seja, as afinidades provadas entre esses dominios, na histéria da
lingua (filogeneticamente), revelam o0s mesmos contextos em que se constatam as
ambiguidades e polissemias no desenvolvimento da escrita em termos ontogenéticos.

Assim, de acordo com o modelo bidimensional de analise de juncdo (RAIBLE, 2001),
no eixo sintéatico parte-se dos elementos mais agregadores até os mais integradores, ou seja,
da parataxe, com a justaposicdo, até os casos de hipotaxe. Ao eixo vertical, acrescenta-se 0
horizontal, em que se somam as relacBes semantico-cognitivas expressas pelos juntores,
seguindo a escala cognitiva de complexidade crescente?® (LOPES-DAMASIO, 2014, p.
1376). Temos, em Lopes-Damasio (2011), a partir desse modelo bidimensional, a construcéo

do Esquema 11, que ilustra o cruzamento dos eixos:

%6 Longhin-Thomazi (2011b, p. 231) utiliza a escala de Kortmann (1997) que segue a ordem
ADICAO, ALTERNANCIA, MODO, TEMPO, CONSTRASTE, CAUSA, CONDINGAO E
CONCESSAO. A alteracdo dessa escala, feita, aqui, por Lopes-Damasio (2014), fundamenta-se em
resultados de estudos da autora, bem como do proprio Kortmann, que atestam o parentesco entre as
relacdes de causa, condicao, contraste e concessao.
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Esquema 11: Critério bidimensional de analise dos mecanismos de jungdo (LOPES-DAMASIO, 2014,
p. 1376)

O cruzamento dos eixos sintatico e semantico-cognitivo permite a compreensdo de que
uma mesma relacdo semantica pode ser expressa atraves de variadas possibilidades téticas.
Nesse sentido, de acordo com Lopes-Damasio (2014), essa forma de analise dos mecanismos
de jungdo distancia-se da gramatica tradicional. De acordo com a autora: “a analise Se
fundamenta, assim, num modelo funcionalista de linguagem em que a relacdo entre as oracoes
estd pautada na ndo discretude dos processos de juncdo e, a0 mesmo tempo, no cruzamento
entre as informagdes sintaticas e semanticas” (LOPES-DAMASIO, 2014, p.1376). Distancia-
se da perspectiva tradicional também, de acordo com Longhin-Thomazi (2011b), pelo fato de
gue ndo ha relacdo que se possa estabelecer exclusivamente na parataxe ou na hipotaxe, como
é 0 caso, na gramatica tradicional, da relacdo de condicdo que sé se encontra expressa na
subordinacdo, e da adversidade que s6 se expressa na coordenacdo. Por outro lado, aproxima-
se das propostas dos autores funcionalistas citados neste Capitulo. Essa abordagem vincula-se
a proposta de Halliday a partir de seu carater sistémico, a de Bally, pela énfase dada ao
sentido e ao uso e, ainda, a de Hopper e Traugott, no que diz respeito a fluidez das relacdes,
taticas e semanticas, sempre dispostas em continua.

De acordo com Lopes-Damasio (2014), as escolhas sobre “como juntar” indicam a
heterogeneidade constitutiva da escrita e das TDs, uma vez que a aquisi¢do da escrita e a sua
mudanga linguistico-discursiva sdo processos que envolvem a circulagdo imaginaria dos
escreventes por representacbes ligadas as formas linguisticas e também aos modos
tradicionais de falar/escrever. A anélise de dados desses processos permite observar a relacdo
(e a modificacdo dessa relacdo) entre sujeito e linguagem. Nesse sentido, a proxima secdo

tratard da contextualizacao da relagdo entre MJs e TDs como base para este trabalho.
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Contextualizacdo e implicagdes da relacdo entre mecanismos de juncédo e tradicoes
discursivas na aquisi¢do da escrita

Como ja citado no Capitulo 1, em uma abordagem geral, as TDs podem ser entendidas
como modos tradicionais de falar/escrever, modos esses que podem ir desde férmulas simples
até géneros complexos. O ato comunicativo, nessa perspectiva, perpassa as regras da lingua,
em particular, ou seja, a organizacdao linguistica, de acordo com determinadas tradi¢des
discursivas, ou seja, a ordem textual.

Nesse sentido, Kabatek (2005, 2006) propde, para a analise de uma TD, como ja
citado, a reducdo dos parametros multidimensionais propostos por Biber (1988). Em estudos
feitos pelo autor, confirma-se que as diferencas textual-gramaticais, relativas as formas de
juncéo, sdo indicadores/sintomas de diferentes TDs e, portanto, implicam também a direcao
inversa: a descricdo dos MJs (tipos de juntores, sua frequéncia relativa e grau de
complexidade) ¢ ideal para a identificacdo das TDs, uma vez que sdo elementos sintomaticos
dessas tradi¢Oes do falar/escrever.

Raible (2001) estabelece correlacdes dos parametros de juncdo com outros fatores
como a evolucdo das linguas, a aquisicao da linguagem, a gramaticalizacdo e a relagdo entre
oralidade e escrituralidade. A partir dessa proposta, em Kabatek (2005b), a aplicacdo do
esquema de Raible é textual. Parte-se das observacdes de que: (1) o emprego dos juntores,
também em uma mesma sincronia, varia segundo o texto que se escreve e; (2) essa variacao,
pensando que se observou também uma evolucdo dos juntores, sera provavelmente o espelho
sincronico dessa evolucdo diacrénica. Assim, procura-se determinar a relacdo entre os
juntores que se encontram em um texto e a TD a qual o texto pertence, podendo-se afirmar,
segundo os estudos de Kabatek (2005b, p. 15) e outros, jd voltados para o ambito da
ontogenia (LONGHIN-THOMAZI, 2011b; LOPES-DAMASIO, 2014, 2016; TUAO-BRITO,
2014; SILVA, 2016; RODRIGUES, 2018), que existe essa correlacao.

De acordo com Longhin-Thomazi (2011a), antes mesmo da insercdo das criancas em
praticas formais de letramento, elas ja circulam por tradi¢des textuais da oralidade que séo,
em maior ou menor grau, atravessadas por letramentos. A partir do ja ouvido, as criangas
reorganizam ideias e configuram o proprio discurso. Por conseguinte, a composicionalidade
das TDs permite afirmar que as escolhas nos eixos sintagmatico e paradigmatico baseiam-se

no julgamento do que é fixo e do que € lacunar:
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Pertence ao fixo, j& que assumi que sdo as TDs que condicionam o tipo e a
frequéncia dos esquemas de juncdo e, pertence ao lacunar, ja que a opcao
pelo esquema de juncdo, na diversidade de possibilidades de articulagdo
sintatico-semantica, é sempre uma escolha individual (LONGHIN-
THOMAZI, 2011a, p. 244)

A partir de seu imaginario sobre a (escrita de sua) lingua, o escrevente deixa ver sua
percepcdo do que é fixo e do que € lacunar nas tradicdes de dizer/escrever, assim, 0S
processos de aquisicdo da escrita e de mudanca linguistico-discursiva revelam-se atraves da
natureza constitutivamente heterogénea da escrita, ou seja, do fato de que a escrita se
desenvolve no interior de um sistema oral de pensamento, e das escolhas referentes aos
esquemas de juncdo, pois elas representam marcas da experiéncia que os escreventes tiveram
com a linguagem. Fala e escrita sdo, nessa perspectiva, indissociaveis, uma vez que estao
relacionadas a circulacdo dos sujeitos pelas préaticas sociais e, desse modo, caracteristicas do
falado aparecem no produto escrito, tomado como processo. Nesse sentido, as formas de
juncéo sao reveladoras do processo gradual de aquisicao de regras idiomaticas e linguisticas.

Em estudos sobre os MJs na aquisi¢éo da escrita, Longhin-Thomazi (2011b) afirma:

[...] na producéo dos primeiros textos escritos, a crianga vai lidar de modo
singular com o fixo e com o lacunar das tradigdes, fazendo transparecer o
carater processual da aquisi¢do, que se revela (i) tanto na transposicao que é
feita da modalidade de enunciacdo (falada), que ela domina, para a
modalidade em aquisicdo (escrita), 0 que corrobora a asser¢do de Street
(2006) de que a escrita se desenvolve no interior de um sistema oral de
pensamento que permanece dominando os usos do letramento; (ii) quanto
nas decisGes pelos mecanismos de juncdo, em que a crianca faz uma
diferenciagdo semantica consideravel por meio de recursos morfossintaticos
minimos (LONGHIN-THOMAZI, 2011b, p. 234)

A escolha pela andlise dos esquemas de juncdo fundamenta-se, portanto, no fato de
que os juntores sdo itens funcionais da gramatica da lingua, ou seja, itens de significacdo
interna que, de acordo com os estudos que fundamentaram esta pesquisa, impdem mais
dificuldades ao processo de aquisicdo e mudanca linguistico-discursiva, diferentemente dos
itens lexicais que possuem significagcdo externa e sdo mais facilmente apreendidos pelos
sujeitos. Além disso, a juncdo permite explorar ndo so a face morfossintatica da lingua, como
também a semantico-cognitiva e, por estar associada a apreensdo de TDs, pode permitir
também explorar o contexto pragmatico-discursivo das enunciagdes.

Nesse sentido, a andlise quantitativa e qualitativa dos MJs permite explorar a

circulacdo dos escreventes pela lingua em seus modos de enunciacdo escrito e falado e, ao
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mesmo tempo, compreender regras do que é fixo ou lacunar em uma determinada TD e nas
mesclas de TDs presentes nela — neste caso, na TD argumentativa.

Essa abordagem funcionalista permite a compreensdo de que a dicotomizagdo
coordenacao/subordinacdo é limitadora, uma vez que nao considera o papel das questfes
semantico-pragmaéticas e sdcio-discursivas envolvidas em cada situacdo comunicativa. Dentro
dessa perspectiva, ndo se deve levar em consideracdo ‘“certo e errado”, mas sim as
possibilidades da lingua em particular, do escrevente em sua relacdo com a linguagem e das

tradicdes do falar.
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PARTE Il - UNIVERSO DA PESQUISA E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apresentacdo

Esta Parte da dissertagdo tem como objetivo descrever o corpus e 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados para a realizagdo do trabalho. A subsecdo 1.1. A metodologia do
professor/pesquisador apresenta a metodologia adotada para as duas Coletas de corpus —
identificadas como Coleta 1 e Coleta 2. A subsecdo 1.2. A metodologia do pesquisador
apresenta, por sua vez, os procedimentos utilizados pelo professor, enquanto pesquisador, ou

seja, no desenvolvimento do (seu) trabalho cientifico.

1.1. A metodologia do professor/pesquisador

Para a realizagéo deste trabalho foi utilizado um corpus de 20 textos, numa perspectiva
longitudinal, ou seja, 10 textos produzidos por alunos matriculados, inicialmente, no 7° ano do
EF 11, no ano de 2018, e 10 textos produzidos pelos mesmos alunos, matriculados no 8° ano
do EF II, no ano de 2019. Esses textos foram produzidos a partir de duas propostas que
integraram dois momentos de coleta, em 2018 e 2019, ambos na Escola Estadual Prof? Lydia
Yvone Gomes Marques, localizada na cidade de Garga, interior do estado de S&o Paulo, no
decorrer das aulas da professora-pesquisadora.?’

A Coleta 1 ocorreu no més de setembro de 2018, periodo em que os alunos
participantes encontravam-se no 7° ano do EF Il. Foi realizada através de uma sequéncia de
atividades,?® no intuito de promover um espago que proporcionasse a sua relagdo com a
escrita, através da TD argumentativa. Portanto, a proposta apresentada aos alunos — tomados,
neste trabalho, como sujeitos de sua escrita — teve como objetivo a escrita de textos em que 0s
alunos pudessem argumentar, ou seja, tivessem o objetivo discursivo de convencer o outro
sobre algum aspecto (sem exploracdo de caracteristicas estruturais ou formais do género
argumentativo). Nessa perspectiva, a tematica escolhida foi “O bullying, suas causas e
consequéncias”. OS sujeitos deveriam, a partir dos textos escolhidos como modelares, refletir

sobre o tema, mostrando seus argumentos.

270 levantamento do corpus desta pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis.

28 O termo sequéncia de atividades ndo corresponde, aqui, a sequéncia didatica, conforme proposta de
Pasquier e Dolz (1996), embora também corresponda a um conjunto de atividades planejadas, de
forma sistematizada, em torno de uma TD.
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Antes de iniciar a leitura dos textos escolhidos, foram apresentados aos alunos dois
videos. O primeiro, “O poder do pensamento sobre a matéria”,?® continha um experimento
sobre o bullying, realizado por um garoto de cerca de 8 anos que, durante um periodo de 30
dias, cuidou de duas plantas. Uma delas recebeu dele elogios e palavras de carinho, a outra,
segundo ele, foi “maltratada” através de palavras. Ao final do experimento, o garoto constatou
que aquela que recebia carinho, ficou mais tempo “viva e bonita”, ja a outra, logo “morreu”.
Ele ilustrou, de forma metaférica, atraves desse experimento, o poder que o bullying tem na
vida das pessoas. Esse video foi exposto, primeiramente, para que os alunos pudessem
descobrir, em contato direto com ele, a temética proposta. Em seguida, foi apresentado um
trecho do filme brasileiro “Hoje eu quero voltar sozinho”,* que conta a histdria de um garoto
cego e homossexual que, por esses motivos, sofre com a pratica do bullying em sua escola.

Apbs a apresentacdo dos videos, os alunos, em conjunto com a professora, fizeram a
leitura compartilhada dos textos escolhidos. Todos os textos contemplaram diferentes TDs,

mas todos compartilnaram uma mesma, a TD argumentativa. Sao eles:

TEXTO I — Definicéo de Bullying

Muitas situacbes de agressdes sdo encobertas por serem vistas como brincadeiras de
crianga.

Deve ser considerada uma brincadeira aquela em que todos seus participantes estdo se
divertindo e aprendendo positivamente algo ao longo da experiéncia.

A medida que um participante passa por uma situacio angustiante, causando nele dor
emocional ou fisica, e sem ter como se defender, a situacdo deixa de ser uma brincadeira
para se tornar uma agressao.

Qualquer forma de exclusdo e acusagao causa constrangimentos.

Fonte: https://acaminhodamudanca.wordpress.com/textos-1/infancia/bullying-onde-termina-a-
brincadeira-e-comeca-a-agressao

2 https://www.youtube.com/watch?v=Tp2vOEyWFIs
30 https://www.youtube.com/watch?v=bVjX8yzoKvw



https://www.youtube.com/watch?v=bVjX8yzoKvw
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Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original

TEXTO Il - Tirinha
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Fonte: http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-

com-tirinhas.html

TEXTO IV — Manchete de jornal

Garoto de 10 anos sofre bullying e é agredido na escola por usar 6culos

Crianca foi internada por trés dias apos sofrer desmaios e convulsdes. Mae do garoto

registrou boletim de ocorréncia e aguarda audiéncia.

Fonte: www.gl.globo.br



https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original
http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-com-tirinhas.html
http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-com-tirinhas.html
http://www.g1.globo.br/

76

TEXTO V - Texto argumentativo sobre bullying

Bullying
A violéncia nas Escolas
A violéncia na escola tanto fisica quanto psicologica estda aumentando

consideravelmente e ganhando destaque na midia. E considerado bullying: chutar, “zoar”,
bater, ameacar, e varias outras maneiras de humilhacdo. Esta situacdo € muito preocupante
para toda a sociedade. O que fazer? O bullying € tdo antigo quanto e existéncia da escola.
Infelizmente acontece em todo o mundo. A situacdo é preocupante, muitos alunos sofrem
violéncia por serem diferentes, mas é claro que o problema ndo est& nessas pessoas e sim nos
que se sentem superiores, poderosos. Parte dos alunos que sofreram bullying séo praticantes.

Muitos sofrem calados e se tornam adultos agressivos, € aquela velha historia,
"violéncia gera violéncia". Outros além de ndo procurarem ajuda acabam se isolando tanto e
se sentindo tdo humilhados que chegam a cometer suicidio. Baixa autoestima, medo,
angustia, diminuicdo no rendimento escolar, aumento do pedido de dinheiro aos pais, ndo
querer ir & escola, entre inimeras outras sao consequéncias do bullying que podem refletir em
toda a sociedade, esses agressores possuem grandes chances de se tornarem adultos
revoltados, criminosos e até mesmo criarem uma gangue perigosa.

E preciso que familiares e professores estejam atentos aos sintomas, pois, geralmente
as vitimas ndo procuram ajuda. N&o adianta mudar de escola, pois o problema acontece em
todo o mundo. Apbs notar esse comportamento anormal € preciso procurar ajuda de um
psicélogo. Seria importante também que todos os professores tivessem conhecimento
suficiente a fim de que fossem capazes de analisar a mudanca de comportamento dos alunos

para que ndo resolvam o problema tarde demais.

Fonte: www.portaleducacao.com.br

A proposta foi apresentada a toda a sala, com cerca de 25 alunos, e foram coletadas 17
producdes textuais. Para a selecdo de 10 textos, na Coleta 1, de acordo com a proposta desta
pesquisa, houve o descarte de 07 desses textos a partir do critério de maior frequéncia do
aluno as aulas de Lingua Portuguesa. Para a Coleta 2, foi realizada a aplicacdo de uma

proposta do mesmo tipo, voltada para a producdo da TD argumentativa. A fim de imprimir o



http://www.portaleducacao.com.br/
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carater longitudinal do trabalho, os textos escolhidos, dessa Coleta, foram os produzidos pelos
mesmos 10 sujeitos da Coleta 1.
Para a Coleta 2, realizada no més de outubro de 2019, o tema escolhido foi “Os

adolescentes e o vicio em games”, a partir da leitura compartilhada dos textos:

TEXTO | — Texto argumentativo sobre o vicio em games

“Pode haver problemas por tras dos olhares fixos da garotada que dedica tempo e
energia demais aos videogames. Uma pesquisa feita na Asia com 3.000 criancas em
idade escolar indicou que uma em cada dez era ‘viciada’ em games.

Segundo o0s pesquisadores, apesar de as criancas ja apresentarem problemas
comportamentais, 0 uso excessivo de videogames aparentemente agravou os distarbios.
De acordo com Douglas Gentile, diretor do laboratério de pesquisa de midia da
Universidade do Estado de Iowa, ‘quando as criangas se viciam, depressao, ansiedade e
fobias sociais se agravam. Quando elas conseguem superar 0 vicio, esses problemas
melhoram.’

Ele diz que nem os pais nem o0s servigcos de salde estdo prestando atencdo suficiente
nos efeitos dos videogames sobre a salde mental das criancas.

— Tendemos a aborda-los como entretenimento, como apenas um jogo, e a esquecer
que o entretenimento também nos afeta. De fato, se ndo nos afeta, o definimos como
‘entediante’.

No levantamento, as criancas disseram que jogavam videogame, em média, por 20
horas por semana. Entre 9% e 12% dos meninos foram considerados como viciados

pela pesquisa, contra 3% a 5% no caso das meninas. [...]”

Fonte: http://noticias.r7.com/saude/noticias/estudo-liga-uso-de-games-a-depressao-ansiedade-

e-problemas-de-relacionamento-20110117.html

TEXTO Il — Texto argumentativo sobre o vicio em games

“Pela primeira vez, vicio em games € considerado disturbio mental pela OMS
comportamento viciado em videogame, sem controle de frequéncia e intensidade,
pode representar um problema de saide mental. O vicio em jogos de videogame

passou a ser considerado pela primeira vez um distarbio mental pela Organizacéo
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Mundial da Saude. A 112 Classificagdo Internacional de Doengas (CID) ir4 incluir a
condi¢do sob o nome de “disturbio de games”. O documento descreve o problema
como padrdo de comportamento frequente ou persistente de vicio em games, tdo

grave que leva “a preferir os jogos a qualquer outro interesse na vida. [...]”

Fonte: https://gl.globo.com/bemestar/noticia/pela-primeira-vez-vicio-em-games-e-

considerado-disturbio-mental-pela-oms.ghtml

Fonte: http://www.aascj.org.br/home/2012/07/0-bom-senso-materno-e-paterno-no-controle-dos-jogos-

de-internet-utilizados-pelos-filhos/

Apos a realizagdo da Coleta 1, os textos produzidos pelos alunos selecionados foram
analisados, de acordo com a metodologia exposta na secdo 1.2. A metodologia do
pesquisador, exposta subsequentemente, nesta secao, e os resultados dessa andlise guiaram o
planejamento e a organizacdo das atividades de intervencdo propostas e aplicadas no espago
de tempo entre as Coletas 1 e 2 (de maio a outubro de 2019).

Essa etapa, diretamente ligada & atuagdo professor-aluno, em sala de aula, foi
denominhada de “etapa de intervengdo” e teve, como objetivo, a partir dos resultados obtidos
na descricdo e analise da Coleta 1, propor uma metodologia de trabalho que contribuisse para
a aquisicdo da TD argumentativa, no modo escrito de enunciacdo. Essa metodologia foi
implementada, portanto, & luz dos resultados da primeira etapa da analise, realizada com base
nos textos da Coleta 1, e aplicada ao longo de seis meses, com periodicidade mensal. As
atividades em questdo envolveram, prioritariamente, a producdo de textos, a analise


https://g1.globo.com/bemestar/noticia/pela-primeira-vez-vicio-em-games-e-considerado-disturbio-mental-pela-oms.ghtml
https://g1.globo.com/bemestar/noticia/pela-primeira-vez-vicio-em-games-e-considerado-disturbio-mental-pela-oms.ghtml
https://redacaonline.com.br/blog/wp-content/uploads/2018/03/vicio-em-games.jpg
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linguistica e a refaccdo textual e estdo anexadas a este trabalho em forma de “Caderno

Pedagogico”.

1.2.A metodologia do pesquisador

Para a transcricdo dos textos do corpus desta pesquisa, foi escolhida a edicdo
diplomética (cf. SANTIAGO-ALMEIDA, 2009), ou seja, foi feita a transcricdo total dos
textos, no intuito de preservar os tracos originais, conservando todas as caracteristicas, tanto
estruturais, quanto gréficas e linguisticas, de acordo com a forma como foram produzidas
pelos sujeitos. Segue, abaixo, uma producdo original da Coleta 1 com sua respectiva

transcricao, a titulo de exemplificacéo:

O Bullyng é causas perdidas.

O Bullyng muitas das vezes é feito por quem
ja sofreu ,e por isso € descontados em pessoas
que geralmente ;sdo fortinhos, magros, nerds...
Essas pessoas que praticam o Bullyng,
geralmente se acham superiores s6 porque é 0 mais
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fortdo, mais nem todo mundo merece ser tratado
dessa maneira , apesar todos somos humanos , e

merecemos ser respeitado e dar atensdo a quem é
especial.

As causas € muito grandes pode constranger
muitas pessoas com seu desentendimento. O Bullyng
é muitas das vezes causas perdidas, tanto pra quem
pratica , e pra quem recebe.

Receber o Bullyng néo é facil, mais o dificil é
enfrentar e muitas pessoas acaba cometendo , suicidios ,
fica em depresséo , néo sai para fora, toma medicamentos
e pode chegar num ponto que a pessoa se corta.

O Bullyng € pratica na violéncia fisica e
verbal.

Fonte: Banco de dados do professor-pesquisador

Para a identificacdo das ocorréncias expostas nos Capitulos destinados a analise do
corpus, sdo especificados: (i) numero do aluno-escrevente; (ii) o ano da Coleta; e (iii) 0
namero da Coleta. Nesse sentido, tem-se, por exemplo: [TEXTO1/2018/COLETA1], para o
texto 1 do 7° ano, referente a Coleta 1, e [TEXTO1/2019/COLETAZ2] para o texto do mesmo
escrevente, agora do 8° ano, na Coleta 2.

No que diz respeito a metodologia do trabalho cientifico, foram conjugadas as
abordagens quantitativa e qualitativa, para a descricdo e analise dos MJs na TD
argumentativa, a luz da teoria adotada, percorrendo, basicamente, as seguintes etapas
principais:

(i) levantamento de todas as ocorréncias de MJs no corpus investigado;

(ii) descricdo e analise dos MJs, com o controle de suas frequéncias token e type (BYBEE,
2003);

(iii) investigacdo das possiveis correlacdes entre os resultados de (i) e (ii) e aspectos da TD
focalizada; e

(iv) explicitagdo das evidéncias acerca do papel do uso da escrita, no contexto da TD
investigada, a partir da observacdo da imagem de escrita desenvolvida pelos escreventes
mediante a relacdo entre o oral/falado e letrado/escrito em consondncia com a
heterogeneidade da escrita. Para tanto, foram adotados os trés eixos metodoldgicos para o
tratamento da escrita constitutivamente heterogénea, conforme Corréa (1997).

Vale ressaltar, ainda, que a abordagem analitica esta dividida em trés grandes partes
(Capitulos), em funcgdo dos trés objetivos especificos desta pesquisa. A metodologia da Parte

I11 abrange, portanto, 0s seguintes passos:
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(v) comparacdo dos resultados da Coleta 2 com os da Coleta 1, no que tange ao
funcionamento dos MJs e as relagdes entre TD e heterogeneidade da escrita.

(vi) observacao e explicitacao da (possivel) mudanca no funcionamento dos MJs nos textos.
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PARTE Ill - ANALISE

CAPITULO 1
DESCRICAO E ANALISE DOS MECANISMOS DE JUNCAO NA TRADICAO
DISCURSIVA ARGUMENTATIVA DOS 7° E 8° ANOS

Apresentacao

Este Capitulo estd voltado a apresentacdo dos resultados referentes ao primeiro
objetivo especifico desta pesquisa, a saber: descrever e analisar os MJs, em textos
pertencentes a TD argumentativa, produzidos por sujeitos numa perspectiva longitudinal — 7°
e 8° anos, respectivamente —, no modo escrito de enunciagéo, a partir das relagcdes semanticas
e da interdependéncia existente entre as por¢cdes componentes da oracdo complexa, na
perspectiva de Halliday (1985) e Raible (2001, 1992, apud KABATEK, 2005a/c).

Para expor esses resultados, este Capitulo € composto por trés subsecbes. A primeira
subsecdo, 1.1. As relacOes taticas, apresenta a comparacdo da frequéncia token dos MJs, em
cada um dos anos, na parataxe e na hipotaxe. Em seguida, a segunda subsecdo, 1.2. As
relacBes semanticas, apresenta a comparacao dos resultados dos dois anos em termos de eixo
semantico, ou seja, a partir das relacdes de sentido analisadas. A terceira subsecdo, 1.3.
Parentescos semanticos, apresenta a comparacao dos resultados dos dois anos em termos de
parentescos semanticos, ou seja, das ocorréncias de MJs que permitem inferir sentidos mais
abstratos além daqueles mais concretos. Por fim, em Sistematizacdo dos resultados, as

analises realizadas em termos de descricdo dos MJs na TD argumentativa sdo sistematizadas.

1.1. As relac0es taticas

As andlises das Coletas 1 e 2 foram realizadas com base nas relagdes tatico-semanticas
descritas por Halliday (1985) e Raible (2001, 1992, apud KABATEK, 2005a/c). A partir
dessas analises, contabilizaram-se 135 ocorréncias de MJs, tanto na Coleta 1, quanto na
Coleta 2. Ou seja, em termos de frequéncia token de MJs, os resultados — numa perspectiva

longitudinal — foram iguais, o que pode ser melhor visualizado no Gréafico 1 abaixo:
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135 135

72 ANO 82 ANO

Gréfico 1: Frequéncia token dos mecanismos de jungdo

De acordo com a teoria exposta no Capitulo 3 da Parte I, referente aos MJs, 0 eixo
tatico abarca a relacdo de interdependéncia entre elementos. Esse eixo esta subdividido em
parataxe e hipotaxe que correspondem, de modo geral, na gramatica tradicional, a
coordenacado e a subordinacdo. Essas estruturas diferenciam-se pelo grau de dependéncia: as
relacbes de menor dependéncia correspondem as estruturas paratticas; as de maior, as
estruturas hipotaticas. Em relacdo a esse eixo, o Gréfico 2 representa os resultados obtidos
nesta pesquisa:

113 111

22 24

Parataxe Hipotaxe

Hm7%2ano MW82ano

Grafico 2: Relagdes taticas
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Do total de 135 (100%) ocorréncias de MJs constatados nos textos investigados em
cada ano, na Coleta 1, contabilizaram-se 113 (83,70%) ocorréncias de estruturas parataticas.
Ja na Coleta 2, foram 111 (82,22%) estruturas parataticas. Em (1) e (2), a seguir, 0s exemplos

das duas coletas, respectivamente, explicitam essas relagdes:

(1) “Acho que todos devemos respeitar o gosto de cada um, @ criticar todos criticam mais
ninguem pergunta se vocé ¢ feliz” [TEXTO2/2018/COLETA1]

(2) “Por exemplo meu irmao ama jogar video game e mexer no celular @ minha mée briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar ndo ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETA?]

Em (1), tem-se um exemplo de estrutura paratatica da Coleta 1: uma justaposi¢do com
acepcao prototipica de adicdo. Nos moldes de Halliday, esta construcdo é considerada uma
expansdo, ou seja, uma parafrase que elabora e detalha seu argumento, conforme teoria
exposta no Capitulo 3, da Parte 1. Neste sentido, é parafraseavel por “Acho que todos
devemos respeitar 0 gosto de cada um, [ou seja], criticar todos criticam, mas ninguém
pergunta se vocé ¢ feliz’. Assim, trata-se de um caso de parataxe pela relacdo de
independéncia tatica entre as oragdes do complexo, ou seja, sdo enunciados de igual estatuto
gue, assim como a coordenacdo, na gramatica tradicional, ndo sdo dependentes ou sdo
minimamente dependentes sintatica ou semanticamente.

A justaposicdo permite inferir, em (2), a partir de sua acepgdo mais concreta de
adicdo, a acepcao mais abstrata de contraste, na parataxe. Essa leitura é contextual e podemos
percebé-la pela oposicdo [meu irmdo gosta X mas minha mde ndo]. Essa ocorréncia
exemplifica as relacGes parataticas obtidas a partir da analise da Coleta 2, pois, da mesma
forma que em (1), as oracgdes relacionadas por meio da justaposicdo, aqui, ndo possuem
dependéncia sintatica ou semantica, o que indica sua completude semantico-formal mesmo
separadamente. No entanto, por se tratar de uma estrutura paratatica, a ordem dessas oracdes
ndo pode ser invertida, uma vez que a significacdo do enunciado depende dela.

Em relacdo as estruturas hipotaticas, foram contabilizadas 22 (16,30%) ocorréncias na

Coleta 1 e 24 (17,78%) na Coleta 2, conforme exemplificam-se em (3) e (4):

(3) “ndo so criancas como adolecentes pode creser violénto.” [TEXTO9/2018/COLETAL]
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(4) “Como o0 jovem passa a viver so jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento muda
com os pas, @ ele s6 pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETA2]

Para exemplificar as ocorréncias de estruturas hipotaticas da Coleta 1, tem-se 0 MJ
ndo so...como, em (3), que possibilita ao escrevente, a partir da relacdo de sentido aditiva,
como no exemplo (1), mas com maior dependéncia, dar sequenciamento ao Seu texto,
acrescentando informacdes e, desse modo, contribuindo com a manutencdo do fio discursivo.
Essa ocorréncia € considerada hipotatica pois as enunciagdes que a compdem sdo de diferente
estatuto, na qual ha um enunciado dominante (“ndo sé criangas”) e seu dependente (“como
adolescentes™), os quais podem ocorrer em qualquer ordem, sendo que o0 secundario sera
sempre dependente.

Assim como em (3), em (4), o MJ quando permite inferir, a partir da acepcdo mais
concreta de tempo contingente, a acepgdo mais abstrata de condicdo, na hipotaxe, sendo
parafraseavel por “se perde, fica ansioso”. Essa ocorréncia, por sua vez, exemplifica as
relacBes hipotaticas na Coleta 2, uma vez que se tem uma oracdo primaria (dominante,
referente a “quando perde”) e uma secundaria (dependente, referente a “fica ansioso”), de
diferentes estatutos, e que possibilitam, sem mudanga seméntica, a inversao da ordem.

Foi obtido, a partir das analises quantitativa e qualitativa, 0 mesmo numero de MJs
(135) nas duas Coletas. Dessas ocorréncias, na parataxe, foram constatadas 113 (83,70%) no
7° ano e 111 (82,22%) no 8° ano. A leitura critica desses numeros corrobora os resultados de
Longhin-Thomazi (2011b); Lopes-Damasio, (2014, 2016); Tudo-Brito (2014); Silva (2016);
Rodrigues (2018) e, ao apontar para a proximidade entre os resultados, ressalta a
heterogeneidade da escrita. Nesse sentido, a forte presenca da parataxe indicia a presenca de
TDs da fala/oralidade que constituem a TD argumentativa a partir das praticas discursivas
mais informais. Trata-se, portanto, de marca da relacdo entre oralidade e letramento
identificada a partir da relagdo fala e escrita, caracterizando, assim, o carater
constitutivamente heterogéneo do modo escrito de enunciacdo. Destaca-se, ainda, que a
recorréncia dos esquemas parataticos ndo esta relacionada a simplicidade ou ao primitivismo
das construgdes, no ambito textual, mas a predominancia do modo discursivo-pragmatico,
fortemente atuante na constituicdo desses textos, tal como sera melhor descrito nas demais
subsecdes desta Parte 3.

Na se¢do seguinte, serdo expostos os resultados obtidos a partir da analise semantica

dos MJs quantificados nas Coletas 1 e 2.
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1.2. As relagGes semanticas

Conforme teoria exposta no Capitulo 3 da Parte I, ao eixo vertical das relacdes taticas,
acrescenta-se o horizontal, em que se somam as relagdes seméanticas expressas pelos juntores,
seguindo a escala cognitiva de complexidade crescente (LOPES-DAMASIO, 2014, p. 1376).
Assim, o cruzamento dos eixos sintatico e semantico permite a compreensdo de que uma
mesma relacdo semantica pode ser expressa atraves de variadas possibilidades taticas,
afastando-se, assim, da proposta da gramaética tradicional. O Gréfico 3 € composto por uma
coluna para cada relagdo semantica — de acordo com a escala de complexidade cognitiva
crescente — referente a cada ano. Esse Grafico possibilita observar os resultados, em termos de
relacdo semantica, obtidos a partir da analise dos usos juntivos e da comparacdo entre 0S

textos das duas Coletas.
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Gréfico 3: As relaces semanticas

E possivel notar que as relaces de sentido mais produtivas, obtidas no 7° ano, a partir
da andlise da Coleta 1, foram as de adicdo (51/37,78%), as de causa (42/33,33%), as de
alternativa (10/7,41%), as de contraste (10/7,41%) e as de condicdo (9/6,67%). Em
contrapartida, comparacdo (2/1,48%), concessdo (2/1,48%) e tempo simultaneo (1/0,74%)
foram as relagbes seménticas com menor produtividade. As relagdes de modo e tempo
posterior ndo foram constatadas, no entanto, destaca-se, nessa Coleta, a ocorréncia da relacdo
de tempo terminus ad quem (5/3,70%) com adequacdo de sua funcionalidade na TD

argumentativa.
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Na Coleta 2, a relacdo alternativa deixa de figurar entre as mais produtivas, que se
distribuem por adigdo (70/51,85%), causa (34/25,18%) e contraste (11/8,15%), em coeréncia
direta com os resultados da primeira Coleta. E importante destacar o aumento de 37,25% na
frequéncia da relacdo de adicdo nos dados dessa Coleta, em comparacdo com os da primeira.
Como a relacdo de adicdo € a mais concreta, poder-se-ia esperar, de forma mais
convencional®, que essa frequéncia diminuisse de um ano para o outro, mas, ao contrario
disso, ela aumentou. Tendo em vista 0 universo dos textos analisados, pode-se associar esse
resultado a construcdo de uma estratégia intrinsecamente argumentativa — o0 uso de elipses
constituindo formalmente a TD listagem, de modo a evitar repeticbes — totalmente coerente,
portanto, com a TD em questdo. Assim, 0 aumento da relagdo aditiva, nos textos da Coleta 2,
estd coerentemente alinhada com uma estratégia linguistico-discursiva produtiva e
convencional na TD argumentativa, na mesma direcdo do que sera descrito nos demais
Capitulos desta Parte 3.

Embora em termos quantitativos as relacfes de adicdo e causa sejam as mais
produtivas nos textos de ambos os anos pesquisados, diferentes MJs aparecem, na superficie
do texto, para compor essas relagdes semanticas. Em termos qualitativos, portanto, foi
possivel notar a mudanga linguistico-discursiva®* dos sujeitos envolvidos, que caminharam
sentido a escrita institucionalizada, numa relacdo constitutivamente heterogénea. Essa
mudanca linguistica podera ser observada a partir da Tabela 1, a seguir, e das exemplificacdes
com ocorréncias de cada relacdo de sentido, na parataxe e na hipotaxe, conforme houver, de

cada uma das Coletas.

RELACAO TOKEN MJ TYPE
SEMANTICA

70 80 70 80 70 80 70 80

@ 33/64,71% | 48/68,57% | 33/100% | 48/100% - -

E TAMBEM 2/3,92% 1/1,43% 2/100% | 1/100% - -

E 10/19,61% | 16/22,86% | 10/100% | 16/100% - -

MAS/TIPO 1/1,96 % - 1/100% - - -

- COMO 3/5,88 % 2/2,85% 3/100% | 2/100%

ADICAO 51/37,78% | 70/51,85% [ NAO SO...COMO 1/1,96 % R R R 1/100% R
POR - 1/1,43% - 1/100% - -

31 Neste trabalho, a definigdo do termo “convencional” ancora-se na imagem do sujeito daquilo que ele
supde mais préoximo do modelo institucionalizado de escrita, ou seja, da representacdo do
funcionamento da linguagem em seu modo escrito de enunciagdo e nas representacdes que o sujeito
faz sobre ela a partir das praticas letradas.

32 Trata-se de mudanga “linguistico-discursiva” porque os MJs sdo tomados, neste trabalho, na linha
dos de Lopes-Damasio (no prelo), como rastros que indiciam a relacdo entre fatos linguisticos — em
termos de fala e escrita — e préaticas discursivas — em termos de oralidade e letramento. Dessa forma, o
processo de convencionalizacdo da escrita institucionalizada se da legitimamente vinculado a essa
relacdo, portanto, de acordo com o que se entende, na linha de Corréa, por heterogeneidade da escrita.
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EXEMPLO/TAIS
COMO/OU SEJA
ou 5/50% 1/100% 5/100% | 1/100%
ALTERNATIVA | 10/7,41% | 1/0,74% | @ 4/40% - 4/100% - - -
E 1/10% - 1/100% - - -
MODO - 2/1,48% | GERUNDIO - 2/100% - - - 2/100%
COMPARACAO | 2/148% | 2/1,48% | COMO 1/50% - 1/100% - - -
TANTO...E 1/50% - 1/100% - - -
DO QUE/ - 1/50% - 1/100% - -
TANTO...QUANTO
TEMPO 1/ 0,74% - QUANDO 1/100% - - - 1/100% -
SIMULTANEO
TEMPO 5/ 3,70% - ATE 2/40% - - - 2/100% -
TERMINUS AD _
QUEM E ATE 1/20% - - - 1/100% -
ATE MESMO 2/40% - - - 2/100% -
TEMPO - 1/0,74% | DEPOIS QUE - 1/100% - - - 1/100%
POSTERIOR
CAUSA 42/33,33% | 34/25,18% | @ 19/45,24% | 8/23,53% | 19/100% | 8/100% -
E 8/19,05% | 3/8,82% | 8/100% | 3/100% -
AGORA / APESAR | 1/2,38% - 1/100%
/ E POR ISSO
POR 2/4,76% 3/8,82% - - 2/100% | 3/100%
POR CAUSA DE 2/4,76% - - - 2 -
(100%)
PORQUE 4/9,52% | 5/14,70% | 2/50% - 2/50% | 5/100%
POIS 2/4,76% 5/14,7% | 2/100% | 5/100% - -
QUE 1/2,38% 1/2,94% - 1/100% | 1/100% -
ENTAO 1/2,38% 2/5,88% | 1/100% | 2/100% - -
E PORTANTO/ NO - 1/2,94% - 1/100% - -
ENTANTO / POR
1SSO
COMO / - 1/2,94% - - - 1/100%
TANTO...QUE
PORTANTO - 2/5,88% - 2/100% -
CONDICAO 9/6,67% | 5/3,70% | MAS 1/11,11% 1/100% -
[} 2122,22% 3/60% 2/100% | 3/100% -
SE 5/55,56% 1/20% - 5/100% | 1/100%
QUANDO 1/11,11% 1/20% - - 1/100% | 1/100%
FINALIDADE 3/2,22% | 9/6,67% | PARA 3/100% 6/66,67% - - 3/100% | 6/100%
E - 2/22,22% - 2/100% - -
PARA QUE - 1/11,11% - - - 1/100%
CONTRASTE | 10/7,41% | 11/8,15% | @ 1/10% 6/54,55% | 1/100% | 6/100% - -
MAS 6/60% 3/27,27% | 6/100% | 3/100% - -
E 3/30% - 3/100% - - -
TAMBEM/POREM - 1/9,09% - 1/100% - -
CONCESSAO | 2/1,48% - BIE 1/50% - - - 1/100% -

Tabela 1: RelacBes semanticas
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Conforme exposto no Gréfico 3 e na Tabela 1, é possivel perceber que a relacdo de
sentido mais produtiva é a de adi¢cdo, com 51 ocorréncias (37,78%) na Coleta 1 e 70 (51,85%)
na Coleta 2. Ela aparece concentrada na parataxe e tem como funcédo a insercdo de conteudo
que constitui argumentos, ou seja, contribui para que seja mantido o fio discursivo do texto e,
mais do que isso, para a soma/o acréscimo de conteddo com funcdo argumentativa, atuando
em prol da constituicdo propriamente da tradicdo argumentativa e fazendo o texto progredir
em conformidade com o seu propdsito discursivo. Podem-se observar, de (1) a (4),
ocorréncias retiradas dos textos da Coleta 1 (ocorréncias (1) e (2)) e da Coleta 2 (ocorréncias
(3) e (4)), que exemplificam usos juntivos a partir do valor semantico de adicédo, na parataxe e

na hipotaxe, respectivamente:

(5) “O byling é um ato de violencia e agressdo fisica e psicoldgica , @ O bullyng causa
Deprecéo e suicidio” [TEXTO5/2018/COLETA1]

(6) “ndo s6 criangas como adolecentes pode creser violénto.” [TEXTO9/2018/COLETAL]

Em (5), 0 MJ e é usado com sua acepg¢do prototipica de adi¢ao, na parataxe, por unir
enunciagdes que ndo mantém relacdo de dependéncia. Por meio de paralelismos sintaticos,
construidos a partir de elipses, no ambito da TD listagem, o escrevente insere/adiciona
explicagdes para o bullying “O bullying é um ato de violéncia e [é um ato de] agressao fisica
e [é um ato de] agressdo psicolégica”. Por meio da recuperacdo do que ja foi dito, ndo se tem
nenhum desvio coesivo no texto e, a0 mesmo tempo, fica explicita a fungdo juntiva do MJ e
das porcdes nominais explicitadas.

O juntor ndo s6...como, em (6), tem a acepcdo de adicdo, na hipotaxe, por se tratar de
enunciagdes em que “ndo so6 criangas” ¢ o enunciado dominante e “como adolescentes” ¢ o
dependente, sendo assim possivel a inversdao sem que o sentido seja perdido. O escrevente
pretende informar que tanto as criancas quanto os adolescentes que sofrem com essa préatica
podem crescer violentos, mostrando sua opinido de que, mesmo ja ndo tdo “pequenos”, os
adolescentes ainda podem se transformar, pois ainda estdo em processo de formacéo de sua
identidade.

A adicdo, na Coleta 2, aparece apenas por meio de estruturas parataticas e pode ser

exemplificada em (7):

(7) “Jogos viciam, @ podem causar danos a vista, @ ao corpo, @ a mente, @ 4 alma.”
[TEXTO1/2019/COLETAZ2]
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Através da justaposicdo paratatica com sentido aditivo, que constitui formalmente a
TD listagem em contextos linguistico-discursivos marcados pela ocorréncia de elipses, 0
escrevente explicita os danos que 0s jogos podem causar na vida das pessoas “Jogos viciam,
podem causar danos a vista, [podem causar] danos a mente, [podem causar] dano a alma”.
Essa ocorréncia é exemplo do uso juntivo, em uma relacdo seméantica mais concreta, € a
construcdo de uma estratégia intrinsecamente argumentativa, o que justifica, portanto, o
aumento da acepcdo de adicdo nos textos da Coleta 2.

Seguindo o grau de complexidade cognitiva, as relacdes de alternancia foram mais
frequentes na Coleta 1, com 10 (7,41%) ocorréncias, e menos produtivas na Coleta 2, com
apenas 1 (0,74%) ocorréncia, todas registradas em ambiente paratatico, conforme

exemplificam-se em (8) e (9):

(8) se é negra se é pobre ou se ¢ magro demais.” [TEXTO2/2019/COLETAL]

(9) “@ O vicio pode ser por tédio, @ desanimo ou por as vezes estar triste e querer uma
distragdo.” [TEXTO2/2019/COLETAZ2]

Em (8) e (9), o MJ ou foi utilizado com sua acepcéo prototipica de alternativa, na
parataxe. Em ambas as ocorréncias, esse MJ tem a funcdo de explorar possibilidades, ora para
o bullying, ora para o vicio em games e, ainda, fazem o fechamento de listas de argumentos
elaboradas pelos sujeitos. A ocorréncia de alternativa, na Coleta 1, embora mais produtiva,
distribui-se também por MJs que ndo sdo o prototipico ou. Isso indicia que o sujeito circula
por préticas linguistico-discursivas que requerem um parentesco semantico para a constituicdo

dessa acepcdo, conforme (10):

(10) “@ muitas vezes as pessoas quem sofrem ficam calados e se cortdo ou até se suicidao e
ficdo em depresdo.” [TEXTO1/2018/COLETA1]

Em (10), o MJ e permite, a partir de sua acep¢do mais concreta de adicdo, inferir a
acepcdo de alternancia, leitura possivel pelo contexto, no @mbito da TD listagem, a qual é
finalizada por meio do MJ ou. Nesse sentido, a convencionalizacdo se confirma na circulacéo,
embora menos frequente, dos sujeitos na Coleta 2.

A relacdo de modo apareceu apenas na Coleta 2, com 2 (1,48%) ocorréncias, por meio

de verbo no gerindio, em estruturas hipotaticas, conforme exemplifica (6):



91

(11) “Portanto, os pais deveriam tomar atitude na vida de seus filhos estabelecendo regras
para que isso se torne um vicio.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

Em (11), o verbo no gerdndio estabelecendo funciona como MJ e permite inferir a
acepcao de modo, na hipotaxe. As construcdes de natureza nominal indicam um processo de
integracdo maior entre as oracfes componentes do complexo e, portanto, esses casos S&o
caracteristicos de maior dependéncia entre as oragdes articuladas e, consequentemente,
caracterizam uma integragdo semantica também maior entre os conteldos dessas oragdes,
embora essa forma de construgdo, com maior integracdo tatica, circule por praticas informais
associadas a oralidade e a TDs que se constituem prioritariamente no modo falado de
enunciacgdo. Essa relacdo semantica é importante para o0 processo de persuasdo e permitiu ao
escrevente mostrar sua opinido, exemplificando de que maneira 0s pais, essenciais na
formacéo dos filhos, deveriam conduzi-los para uma vida saudavel.

Diferentes MJs estabeleceram a relacdo semantica de comparacéo, no entanto, todas
as estruturas analisadas sdo hipotaticas. Com 2 (1,48%) ocorréncias em cada Coleta, essa
relacdo apareceu no intuito de marcar possiveis semelhancas e diferencas, sendo produtiva na

elaboracdo de analogias, como sera possivel perceber em (12) e (13):

(12) “tanto para quem pratica, e pra quem recebe” [TEXTO4/2018/COLETA1]
(13) “@ jogam mais do que presicam.” [TEXTO5/2019/COLETAZ2]

O MJ tanto...e apresenta, nesta construcdo de correlacdo hipotética, em (12), a acepgéo
de comparacdo, distanciando-se do convencional “quanto...quanto”. Em (13), por sua vez,
essa acepcao aparece por meio do MJ do que. A relacdo de comparacédo mostra que, enquanto
0s escreventes da Coleta 1 transitam, de forma ndo convencional, pelo uso de um MJ mais
formal®, portanto, mais institucionalizado, os escreventes da Coleta 2 transitam, de forma
convencional, pelo uso de um MJ mais informal, portanto, menos institucionalizado. Assim,
0s usos dos MJs referentes a essa acepgdo permitem a observagdo da heterogeneidade da
escrita e ndo necessariamente de um avango em relacdo aos resultados de uma e outra coleta.

Em ambas as ocorréncias, o intuito € de comparar situacdes: em (12), a comparagio

33 Os conceitos de “formal” e “informal” estdo sendo considerados, neste trabalho, de acordo com o
contexto sociocultural em que estdo inseridos 0s sujeitos envolvidos na pesquisa, levando-se em
consideracdo a imagem que eles tém e podem fazer da escrita e os diferentes graus de formalidade
possiveis no modo de enunciacéo escrito.
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demonstra os afetados pela préatica do bullying, e em (13), essa relagéo estabelece um ideal na
concepcao do escrevente.
A relacdo de tempo simultaneo foi pouco produtiva, tendo sido observada em uma

unica ocorréncia (0,74%), em estrutura hipotatica, e apenas na Coleta 1:

(14) “quando minha mae descobriu deu conselhos para ele” [TEXTO1/2018/COLETAL]

Através do MJ quando, o sujeito utiliza o tempo pretérito e fatos de sua vida para dar
forca a sua argumentacdo. Visto que aconteceu com sua prépria familia, esse fato torna-se
relevante, mostrando e comprovando como realmente essa pratica vem afetando as criancas e
adolescentes. Trata-se, portanto, de um recurso linguistico diretamente alinhado a proposta de
de producdo da tradigdo argumentativa. Esse recurso fundamenta-se de acordo com o
principio funcionalista da iconicidade entre mundo das experiéncias e texto, o que caracteriza
a TD narrativa e sua relacdo na constituicdo da TD argumentativa, conforme sera exposto,
ainda, nesta Parte 3.

Com 5 (3,70%) ocorréncias, na Coleta 1, por meio de estruturas parataticas, a relacdo
semantica de tempo terminus ad quem marca as argumentacdes que introduzem os
argumentos considerados mais fortes e importantes pelos escreventes, conforme exemplifica
(15):

(15) “Ele causa muitas mortes muitas brigas tem pessoas que até se matam por causa do
Bullyng.” [TEXTO6/2018/COLETAL1]

Em (15), o MJ até é responsavel por inserir o Ultimo e mais forte argumento do
paragrafo [o bullying leva as pessoas ao suicidio]. Neste sentido, 0 MJ é deslocado do inicio
da frase com a intencdo de focalizar exatamente a porcdo textual que contém este forte
argumento. E importante destacar, portanto, a relevancia desse funcionamento para a
constituicdo da TD argumentativa, uma vez que caracteriza uma estratégia intrinsecamente
alinhada ao objetivo dessa TD.

A relacdo de tempo posterior, por sua vez, apareceu em uma ocorréncia em texto da

Coleta 2, correspondendo a 0,74% dos MJs analisados, em ambiente hipotatico:

(16) “Eu conhego uma pessoa que ele joga-va muito free fire, depois que ele comegou a jogar
ele ficou chato demais.” [TEXTO6/2019/COLETAZ?]
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Essa ocorréncia marca, aqui, a mescla da TD argumentativa com a TD narrativa.
Através dessa mescla, 0 escrevente usa um fato (embora de sua vida) para dar forca a
argumentacdo, seguindo a linha do exemplo (14). Esse uso mostra que, embora ndo tenham
sido encontradas ocorréncias de tempo simultaneo nos dados da Coleta 2, essa ocorréncia de
tempo posterior indicia a mesma pratica de mescla de TDs em ambos 0s anos de
escolarizagéo.

A relacdo de causa teve grande produtividade nos dois anos analisados: com 42
ocorréncias (33,33%) na Coleta 1, e 34 (25,18%), na Coleta 2. Essa acepcdo é importante na
formagéo da TD argumentativa, uma vez que se associa a uma explica¢do, a uma concluséo
ou até mesmo a uma justificativa e foi constatada tanto por meio de estruturas paratéticas
(35/83,33%, na Coleta 1, e 24/70,59%, na Coleta 2), quanto por meio de estruturas hipotaticas
(7/16,67% na Coleta 1, e 10/29,41%, na Coleta 2), conforme exemplificam (17) e (18):

(17) “o bullying calsa risco perigosos entdo ndo fazem , bullyng.”
[TEXTO16/2018/COLETA1]

(18) “muitos se sente humilhados que chega fazer suicidio Baixa autoestima, medo, angustia
diminuigdo no rendimento escolar” [TEXTO14/2018/COLETAL]

(17) e (18) sdo porcdes textuais retiradas de textos analisados a partir da Coleta 1. O
MJ entdo permite inferir, na construcdo paratatica, em (17), a partir de sua acep¢do mais
concreta de tempo posterior, aquela mais abstrata de causa, introduzindo uma concluséo
[portanto ndo facam bullying], produtiva no encerramento da TD argumentativa. Em (18), o
MJ que, em ambiente hipotatico, € um uso ndo convencional com acep¢do causal [muitos se
sentem tdo humilhados que chegam a cometer o suicidio].

Em (19) e (20), exemplifica-se a relacdo de causa na Coleta 2:

(19) “Os pais deveriam conversar com seus filhos e conselhar a eles a praticarem mais
esportes, @ sairem mais com 0s amigos, @ estudarem mais e terem mais contanto com a
familia, pois é importante para viver melhor a vida e ter mais saude.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ2]

(20) “Por exemplo meu irmao ama jogar video game e mexer no celular @ minha mae briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar ndo ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ?]

O MJ pois, em (19), é usado com sua acepcao prototipica de causa, na parataxe, por
ser independente sintaticamente da enunciagdo que a antecede. J& em (20), o MJ porque,
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também prototipico da relacdo causal, marca uma justificativa a informagdo de que a mae
briga com o filho, inserida anteriormente. E possivel notar, portanto, que a relagdo causal,
esperada na TD argumentativa, apresentou uma frequéncia de ocorréncia maior dos dados da
primeira Coleta (42/33,33%), em relacdo aos da segunda (34/25,18%). No entanto, de acordo
com a Tabela 1, as ocorréncias causais verificadas nos textos da Coleta 1 estdo em contextos
de transito semantico, ou seja, ocorrem com o uso de MJs (como, prioritariamente, e,
justaposicdo, mas também como agora, apesar) que ndo sao prototipicos dessa relagcdo e
dependem, portanto, de um calculo semantico intrinseco ao contexto discursivo-pragmatico.
Além desses, a relagdo causal também aparece, nesses dados, em contextos que caracterizam
praticas discursivas orais, caracteristicas de TDs que circulam a partir do modo de enunciacdo
falado, ou que caracterizam praticas discursivas letradas que circulam a partir do modo de
enunciacao escrito, em contextos mais informais, como é o caso dos MJs por causa de e e por
isso. Em contrapartida, os usos que evidenciam essa relagdo, nos dados da Coleta 2, embora
menos frequentes, indiciam, prioritariamente, MJs prototipicos dessa acep¢do, como por,
porque, pois, entdo e por isso, caracteristicos de praticas discursivas orais ou letradas menos
informais, e MJs prototipicos, como (e) portanto, no entanto, como, tanto...que,
caracteristicos de préaticas discursivas mais formais veiculadas no modo escrito de enunciag&o,
de acordo com modelos institucionalizados.

Com 9 (6,67%) ocorréncias na Coleta 1 e 5 (3,70%) na Coleta 2, a relacdo condicional
foi constatada na parataxe e na hipotaxe e permitiu aos sujeitos estabelecer critérios e definir

limites, conforme exemplificam-se com as ocorréncias de (21) a (24):

(21) “O Bullying ninguén deve passar, mas @ quem passa ndo esconda @& coverse com seus
pais” [TEXTO1/2018/COLETA1]

(22) “O Bullying ¢ cometido por pessoas idiotas que tudo colocam Defeito nos outros, se a
pessoa é gorda se é negra se é pobre ou se ¢ magro demais.” [TEXTO2/2018/COLETA1]

Em (21) e (22), os MJs habilitam leituras condicionais, na parataxe e hipotaxe,
respectivamente. Em (21), a construcdo condicional é constituida pela justaposicdo das
oragdes que funcionam no esquema, podendo ser parafraseada por “[se passa], ndo esconda,
[se passa] converse com seus pais”. Em (22), essa acepcdo de condicdo da-se em uma
listagem, caracterizada pela coordenacao paratatica de trés condicionais encabecadas pelo MJ

prototipico dessa acepcao, de acordo com o esquema “P, se Q1, se Q2 ou se Q3”, explicitando
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diferentes possibilidades que justificam o bullying: a pessoa sofrera com essa pratica, segundo
0 escrevente, com a condicdo de ser negro, pobre ou muito magro.

A justaposicdo paratatica com sentido condicional foi constatada também nos textos
da Coleta 2, conforme (23):

(23) “Uma a cada 10 adolescentes ¢ viciado em “games”. @ Esses adolescentes gostam tanto
de jogos que passam dos limites: @ jogam mais do que presicam. @ O vicio em games pode
causa problemas de visdo, @ depressdo, @ ansiedade, @ problemas mentais, @ entre outros
sérios pro-blemas. @ Os pais ndo estdo prestando atencdo nos seus filhos.”
[TEXTO5/2019/PROPOSTA?]

Em (23), vérias ocorréncias de justaposicdo inserem informacgdes novas no texto, de
acordo com a acepcdo aditiva, mais concreta. Além dessa acepcao, 0 uso da justaposicdo, em
destaque, permite calcular o sentido de condi¢do, em contexto que ndo lhe é convencional:
“Se ¢ assim [conforme exposto nos paragrafos anteriores do texto], os pais ndo estdo
prestando aten¢do nos seus filhos”, uma vez que, de acordo com o0 conhecimento
compartilhado social e culturalmente, os pais ndo devem permitir que os filhos sejam
acometidos por comportamentos ruins e por tudo aquilo que eles provocam.

Em (24), exemplifica-se a relacdo de condicdo constatada na Coleta 2:

(24) “Como o jovem passa a viver s6 jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento
muda com os pais, @ ele s6 pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ]

O MJ quando permite inferir, a partir da acepcdo mais concreta de tempo contingente
(“fica ansioso sempre que perde”), a acep¢do mais abstrata de condi¢cdo, permitindo a
parafrase por “se perde, fica ansioso”. De acordo com a Tabela 1, € possivel constatar que a
relacdo condicional, na Coleta 1, embora tenha aparecido por meio de MJs ndo prototipicos
como a justaposicdo e os MJs mas e quando, teve maior produtividade com o MJ se,
prototipico dessa relacdo de sentido, com 5 ocorréncias (55,56%). Ja na Coleta 2, na qual se
esperava maior prototipicidade e formalidade, foram observadas 4 (80%) ocorréncias de MJs
ndo prototipicos (justaposi¢do, quando) e apenas uma ocorréncia (20%) do MJ se. Esse
resultado aponta para a influéncia das praticas ndo formais de letramento pelas quais 0s

escreventes passam, mesmo com 0 avanco na série/no ano de escolarizacéo.
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De diferentes formas, a relacdo semantica de finalidade aparece em ambas as Coletas.
Nos textos da Coleta 1, com 3 ocorréncias, correspondentes a 2,22%, o MJ para estabelece

essa relacdo, sempre em ambiente hipotéatico, o que € exemplificado em (25):

(25) “A pessoa, comega a faze bullying sé pra prejudica as pessoas que tdo tdo quetas”
[TEXTO16/2018/COLETA1]

Nessa ocorréncia, o focalizador “s6” marca o argumento inserido pelo MJ pra em
contexto de informalidade, marcada pelo uso das formas reduzidas desse MJ (pra) e do verbo
no infinitivo (prejudica).

Nos textos da Coleta 2, a mesma relagdo de sentido é constatada em 9 ocorréncias
(6,67%), das quais 2 (22,22%) sdo parataticas e 7 (77,78%) hipotaticas, de acordo com (26) e
(27):

(26) “Os pais deveriam conversar com seus filhos e conselhar a eles a praticarem mais
esportes, @ sairem mais com 0s amigos, @ estudarem mais e terem mais contanto com a
familia, pois € importante para viver melhor a vida e ter mais saude.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ2]

(27) “Portanto, os pais deveriam tomar atitude na vida de seus filhos estabelecendo regras
para que isso se torne um vicio.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

Em (26), o MJ e permite inferir, a partir de sua acep¢do prototipica e mais concreta de
adicdo, a acepcdo mais abstrata de finalidade, na parataxe, podendo ser parafraseado por [Os
pais deveriam conversar com seus filhos para aconselha-los a praticarem mais esportes...]. O
MJ para que, em (27), é usado com sua acepcdo prototipica de finalidade, e marca a
ocorréncia dessa relacdo de sentido em ambiente hipotatico na Coleta 2. Nota-se, com essa
ocorréncia, maior formalidade no estabelecimento dessa relacdo de sentido.

Na Coleta 2, portanto, a relagdo seméntica de finalidade foi mais produtiva. A partir
dos exemplos e da Tabela 1, é possivel perceber que, nos textos do 8° ano, 0s escreventes
circulam por uma gama um pouco maior de op¢Oes de MJs associados a essa acepgdo (como
0s MJs e e para que), ainda que por meio de transitos semanticos, extrapolando, assim, 0s
usos do MJ para, prototipico de finalidade.

Com 10 ocorréncias, correspondentes a 7,41% da Coleta 1, e 11 ocorréncias,
correspondentes a 8,15% da Coleta 2, a relagdo semantica de contraste foi observada apenas

em ambiente paratatico:
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(28) “Receber o Bullyng ndo ¢ facil, mais o dificil é enfrentar” [TEXTO4/2018/COLETAL]

(29) “Por exemplo meu irmdo ama jogar video game e mexer no celular @ minha mée briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar ndo ficar sé nos aparelhos. Tambem eu
acho que ndo proibido jogar porque ¢ um modo de devertir mas sim sempre ter limites.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ2]

Em (28), o MJ mas (“mais”) apresenta sua acepcdo prototipica de contraste, na
parataxe, reforcada pelos correlatos lexicais “facil x dificil” que reforcam essa acepcao, no
esquema opositivo, e sua forga argumentativa, marcando o uso da relagcdo contrastiva na
Coleta 1. Na Coleta em questdo, a justaposi¢cdo e 0s MJs e e mas estabelecem essa relacéo de
sentido. Em (29), tem-se uma ocorréncia da relacdo contrastiva na Coleta 2. O advérbio
também funciona, nessa ocorréncia, como MJ e permite inferir uma acepcdo contrastiva
porque o sujeito opde, parcialmente, sua opinido aquela da sua mée, explicando, na sequéncia,
que ndo concorda com a proibicdo do jogo, sem deixar, no entanto, de argumentar, com o
intuito de defender sua posicdo, explicitando que sua avaliagdo ndo nega a necessidade de
limites. Dessa forma, pode ser parafraseado por “[mas] eu acho que ndo proibo jogar porque é
uma forma de diversao”.

Por fim, a relacdo de concessdo, Ultima relacdo seméntica da escala cognitiva,
apareceu apenas na Coleta 1, em 2 ocorréncias (1,48%), por meio da justaposicdo e do MJ e,

conforme exemplifica (30):

(30) “O Bullying ¢ um xingamento bem chato que as vezes leva a brincadeira e tem vezes que
é sério @ acontece muito em escola, faculdades e pode causar coisas muito grave como: @
consequencias, @ depresdes, @ suisidio, O tristesa” [TEXTO1/2018/COLETAL]

O MJ e, a partir de sua acepcdo mais concreta de adi¢do, permite inferir, em (30), a
acepcdo mais abstrata de concessao, que fica implicita no contexto [apesar de acontecer muito
em escolas e faculdades, pode causar coisas muito graves]. Essa acep¢do pode ser percebida
pelo contexto contraditorio e é importante para a argumentacdo, uma vez que possibilita ao
sujeito mostrar diferentes vozes sociais e, na tentativa de convencé-las, contra-argumentar.

E possivel destacar, portanto, que ha similaridade quantitativa e até mesmo semantica
entre as Coletas, marcada pela produtividade, por exemplo, das relacfes de adi¢do, causa e
contraste. No entanto, ao analisar-se 0s usos juntivos relativos a essas acepcOes, em cada

Coleta, é notavel a diferenca na prototipicidade e na formalidade, mais produtivas na Coleta
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2, referente aos MJs convencionais de cada relagdo de sentido. Isso pode ser percebido através
da analise da acepcdo alternativa, nas duas Coletas: na Coleta 1, essa acepcdo foi mais
produtiva, porém a formalidade dos MJs utilizados para estabelecé-la é mais evidente na
Coleta 2. Destacam-se, ainda, as ocorréncias aditivas, que, se afastando das expectativas,
foram mais produtivas na Coleta 2, o que pode ser justificado por uma estratégia linguistico-
discursiva produtiva e totalmente coerente com a construcdo da TD argumentativa.

Nesse sentido, embora algumas relacbGes especificas sejam mais recorrentes em
determinados tipos de texto, como as relaces de adi¢éo, causalidade e contraste nos textos
argumentativos, outras relacbes aparecem indicando a complexidade da escrita infantil e
indicando, também, o papel das préaticas letradas formais e informais na constituicdo do

sujeito como escrevente, em intrinseca associacao as praticas orais.
1.3. Parentescos semanticos

Nesta subsecdo, serdo apresentados os resultados da descricdo analitica que focaliza os
parentescos semanticos, ou seja, 0 uso daqueles MJs que possuem acepc¢des mais concretas e
permitem inferir, a partir delas e dos contextos em que se encontram, acepgdes mais abstratas,
seguindo sempre um aumento na complexidade semantico-cognitiva. O Gréfico 4 ilustra os

resultados obtidos nesses termos:
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Grafico 4: Parentesco semantico nos textos dos 7° e 8° anos
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Foram encontradas 41 ocorréncias de MJs em relacdo de parentesco semantico, na

Coleta 1, o que corresponde a 30,37% do total (135 ocorréncias). Dessas ocorréncias, 38

(92,68%) encontram-se na parataxe e 3 (7,32%), na hipotaxe. Na Coleta 2, foram encontradas

27 ocorréncias de MJs que permitiam leituras mais abstratas, correspondentes a 20% do total

(135 ocorréncias) sendo que dessas, 25 (92,59%) encontravam-se em ambiente paratatico e 2

(7,41%) em ambiente hipotatico.

Os resultados da analise qualitativa e quantitativa dos parentescos semanticos podem

ser observados, mais detalhadamente, a partir da Tabela 2:

PARENTESCO TOKEN MJ TYPE
SEMANTICO
70 80 70 80 70 80 70 80
ADICAO/ 5 - [} 4 (80%) 4 (100%) - -
ALTERNATIVA | (12,20%)
E 1 (20%) 1 (100%) - -
ADICAO/ 27 11(40,75%) @ 17(62,96%) | 8(72,73%) | 17(100%) | 8(100%) -
CAUSA (65,85%)
E 10(37,04%) | 3(27,27%) | 10(100%) | 3(100%) -
ADICAO/ 2 3(11,11%) @ 2(100%) | 3(100%) | 2 (100%) | 3(100%) -
CONDICAO (4,88%)
ADICAO/ - 2 (7,41%) E - 2 (100%) 2(100%) -
FINALIDADE
ADICAO/ 4 7 (25,92%) @ 1(25%) | 6(85,71%) | 1(100%) | 6(100%) -
CONTRASTE (9,75%)
E 3 (75%) 3 (100%) - -
TAMBEM - 1(14,29%) 1(100%) -
ADICAO/ 2 - BIE 1 (50%) - 1(100%)
CONCESSAO (4,88%)
MODO/ - 1 (3,70%) COMO - 1 (100%) - - 1(100%)
CAUSA
TEMPO - 2(7,41%) | ENTAO - 2 (100%) 2(100%) -
POSTERIOR/
CAUSA
TEMPO 1 1(3,70%) | QUANDO | 1(100%) | 1 (100%) - 1(100%) | 1(100%)
CONTINGENTE/ | (2,44%)
CONDIGAO

Tabela 2: Parentescos semanticos
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Na sequéncia, serdo apresentadas as andlises relativas aos casos de parentescos
semanticos, de acordo com a escala de complexidade cognitiva, ou seja, partindo dos casos de
parentescos em que a acepc¢ao inferida é mais concreta até aqueles em que é mais abstrata, de

acordo com a Tabela 4.

(31) “@ fica em depressdo, @ ndo sai para fora, @ toma medicamentos”
[TEXTO4/2018/COLETA1]
Em (31), a justaposicdo paratatica, a partir de sua acep¢do mais concreta de adicao,

insere alternativas para possiveis desdobramentos ou consequéncias do bullying, formando,
nesse sentido, um esquema de listagem, sendo possivel a parafrase [fica em depressdo, ou ndo
sai para fora, ou toma medicamentos]. A relacdo de parentesco semantico entre adi¢éo e
alternativa foi encontrada apenas na Coleta 1, com 5 ocorréncias (12,20%), sempre na
parataxe.

A relacdo de parentesco seméantico entre adicdo e causa € a mais produtiva nas duas
Coletas, com 27 ocorréncias na Coleta 1, o que corresponde a 65,85% do total de MJs
analisados em relacdo de parentescos semanticos, e em 11 ocorréncias na Coleta 2,
correspondente a 40,75%. Todas as ocorréncias dessa relacdo de sentido se deram em

ambiente paratatico e podem ser observadas em (32) e (33):

(32) “Muita gente sofre com isso, @ as pessoas desanimam, @ ficam doente @ as vezes séo
ate agredidos por esses valentdes” [TEXTO2/2018/COLETA1]

(33) “@ O vicio pode ser por tedio, @ desanimo ou por as vezes estar triste e querer uma
distra¢do.” [TEXTO2/2019/COLETAZ2]

A ocorréncia, em (32), extraida de texto da Coleta 1, materializa-se em uma
justaposicdo, na parataxe, e permite inferir, a partir da acep¢do mais concreta de adicdo, a
acepcdo de causa, introduzindo uma sequéncia enumerativa de explicagdes “muita gente sofre
com isso, [por isso] as pessoas desanimam, [por isso] elas ficam doentes”. Em (33),
ocorréncia extraida de texto da Coleta 2, a justaposicao permite inferir, a partir de sua acepg¢éo
mais concreta de adicdo, a acep¢do mais abstrata de causa, na parataxe, por se tratar de uma
listagem em que sdo apresentados os “motivos” que causam o vicio em games, através de
elipses nos itens da enumeragdo: “O vicio pode ser por tédio, [por] desanimo ou [por] estar
triste”. Nesse sentido, com a explicitacdo das partes que ficaram elipticas, por meio da
recuperacdo do que ja foi dito, ndo se tem nenhum desvio coesivo no texto e, a0 mesmo

tempo, fica explicita a fungdo causal das justaposi¢fes nas por¢des nominais explicitadas.
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MJs prototipicos da acep¢do mais concreta de adicdo aparecem, ainda, em contextos
que habilitam a acepgdo mais abstrata de condigdo, nas duas Coletas realizadas. Sempre na
parataxe e por meio da justaposicdo, foram encontradas 2 ocorréncias, correspondentes a
4,88%, na Coleta 1, e 3 ocorréncias (11,11%), na Coleta 2, conforme exemplificam (34) e
(35):

(34) “Bullyng ¢ crime @ ndo pratique.” [TEXTO6/2018/COLETA1]

(35) “Uma a cada 10 adolescentes ¢ viciado em “games”. @ Esses adolescentes gostam tanto
de jogos que passam dos limites: @ jogam mais do que presicam. @ O vicio em games pode
causa problemas de visdo, @ depresséo, @ ansiedade, @ problemas mentais, @ entre outros
sérios pro-blemas. @ Os pais ndo estdo prestando atencdo nos seus filhos.”
[TEXTO5/2019/COLETAZ2]

A justaposicdo paratética, em (34), permite inferir, a partir da acep¢do mais concreta
de adicdo, a acepcdo mais abstrata de causa, introduzindo uma conclusdo e sendo
parafraseavel por “Bullyng é crime, [portanto] ndo pratique”. E notavel, ainda, um esquema
condicional [Se é crime, ndo pratique], muito recorrente em textos em que adverténcias, por
meio da TD injuntiva, sdo comuns, como 0s textos argumentativos (cf. Capitulo 2 desta Parte
3). Em (35), a ocorréncia da justaposicdo em destaque insere informacgédo nova no texto. Além
dessa acepcdo aditiva, mais concreta, o uso dessa justaposicdo permite calcular o sentido de
condicdo: “Se é assim [conforme exposto nos parégrafos anteriores do texto] os pais ndo estdo
prestando atencdo nos seus filhos”, e revela, portanto, o transito semantico possivel dos MJs
com acepcéo aditiva.

A inferéncia da acepcdo de finalidade a partir de um MJ aditivo foi habilitada apenas
na Coleta 2, no contexto de 2 ocorréncias, correspondentes a 7,41% do total de MJs
analisados, a partir do MJ e, em estruturas parataticas, conforme exemplifica (36) e fica
visivel na parafrase; “E preciso prestar atencdo ao comportamento deles [para] controlar o

que eles jogam e quanto tempo jogam”:

(36) “Os pais ndo estdo prestando atencdo nos seus filhos. @ E preciso prestar aten-cdo no
comportamento deles e controlar o que eles jogam e quanto tempo eles jogam.”
[TEXTO5/2019/COLETAZ2]

A relagdo semantica de contraste, por meio de MJs que possuem uma leitura mais
concreta de adicdo, foi observada em 4 ocorréncias (9,75%) na primeira Coleta e 7 (25,92%)

na segunda, sempre por meio de estruturas parataticas:
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(37) “©@ Vamos parar com o bullyng porque hoje voce ¢ o cagador € amanha ¢ a caga”
[TEXTO5/2018/COLETA1]

(38) “As criangas viciadas costumas ficar 10 horas ou mais nos aparelhos como tablet, &
notebook, @ celular, @ televisdo. @ Nesse tempo “perdido” eles deveriam brincar e viver a
realidade natural ndo a virtual” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

O MJ “e”, em (37), permite inferir, a partir de sua acepcao prototipica de adicéo, a
acepcao mais abstrata de contraste, sendo possivel a parafrase “Hoje vocé é o cacador, [mas]
amanh3 ¢ a caga”. A justificativa para essa leitura é contextual, perceptivel através da
oposicao lexical “cagador X caga”, a qual ¢ relativa a oposigdo “opressor X oprimido”, e esta
intimamente relacionada a nocdo de causa como explicita a ocorréncia de porque na primeira
oragdo do complexo: “deve-se parar com o bullying, porque hoje vocé é o cacador, [mas]
amanha ¢ a caga”.

Em (38), a acepcdo mais concreta da justaposicdo € a aditiva, em que ha a adi¢do de
uma nova informacéo no texto, permitindo o seu desenvolvimento. A partir dessa no¢cdo mais
concreta, é possivel inferir, nessa ocorréncia, a acep¢cdo mais abstrata de contraste. Esta
leitura é possivel pelo contexto, uma vez que a justaposicdo permite o transito da adicao por
diferentes relagbes semanticas: [as criangcas passam esse tempo em aparelhos eletronicos,
mas/no entanto deveriam utiliza-lo para brincar e viver a realidade natural], conforme o
escrevente opina.

Seguindo a escala de complexidade semantica, o exemplo (39) ilustra as ocorréncias

de transito semantico entre adi¢éo e concessao:

(39) “acontece muito em escola, faculdades e pode causar coisas muito grave como: @
consequencias, @ depresdes, @ suisidio, O tristesa” [TEXTO9/2018/COLETAL]

Em (39), o MJ e apresenta a acepcdo mais concreta de adicdo e permite, nessa
ocorréncia, inferir o valor semantico de concessdo, implicito no contexto: [apesar de
acontecer muito em escolas, faculdades, pode causar coisas muito graves]. Ha, nesse trecho,
relacdo de dependéncia sintatica e semantica entre as porgdes textuais, exigida pela acepcdo
de concessdo, 0 que o0 torna uma estrutura hipotatica. Essa relacdo de parentesco semantico
entre adigdo e concessdo foi encontrada na Coleta 1, em 2 ocorréncias, correspondentes a
4,88%.
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A relacdo de causa estabelecida por meio de um MJ modal foi encontrada em uma
ocorréncia da Coleta 2, correspondente a 3,70% dos MJs analisados, como se pode observar

na estrutura hipotatica em (40):

(40) “Como o jovem passa a viver s6 jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento
muda com os pais, @ ecle sO pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETA2]

Em (40), o MJ como introduz uma explicacdo e pode ser parafraseavel por [0 jovem
fica estressado porque passa a viver s6 jogando]. Casos como esse sdo classificados
diretamente como causais, nas gramaticas tradicionais, em constru¢fes com ordenag&o fixa.

O parentesco semantico entre tempo posterior e causa foi constatado em 2

ocorréncias, correspondentes a 7,41%, em textos da Coleta 2, conforme exemplifica (41):

(41) “Esse vicio deve, entdo, ser controlado com a ajuda dos pais.”
[TEXTO8/2019/COLETAZ2]

O MJ entdo, em (41), tem acep¢do mais concreta de tempo posterior, por meio da qual
0 escrevente explicita uma sequéncia temporal. A partir dessa acepcao, o0 MJ permite inferir
outra, mais abstrata, a de causa, na parataxe, no ambito da conclusdo, que pode ser percebida
pela parafrase “esse vicio deve, [portanto], ser controlado com a ajuda dos pais”.

Por fim, o parentesco semantico entre tempo contingente e condicdo foi encontrado
em uma ocorréncia em cada Coleta, sempre na hipotaxe, correspondente a 2,44% e 3,70%,

respectivamente, conforme exemplificam (12) e (13):

(42) “O bullying é um tipo de agressdo em palavras contra as pessoas quando ndo gostam
delas.” [TEXTO12/2018/COLETA1]

(43) “Como o jovem passa a viver so jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento
muda com os pais, @ ele sO pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
TEXTO2/2019/COLETA?]

O MJ quando permite inferir, em (42) e (43), a partir da acepgdo mais concreta de
tempo contingente, caracteristico de uma especificidade da nogdo de tempo que marca sua
habitualidade (parafraseavel por sempre que), a inferéncia da acepcdo mais abstrata de
condi¢cdo. Em (42), é parafraseavel por “O bullying é um tipo de agressdo em palavras contra

as pessoas [se] ndo gostam delas”, e, em (43), por “‘se perde, fica ansioso”.
g p
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Com base nas anélises realizadas, na Coleta 1, foram encontradas 41 ocorréncias de
usos juntivos (30,37% do total de MJs analisados, referente a 135 MJs) que marcam a relagao
de parentesco semantico possivel entre os MJs. Na Coleta 2, houve uma diminuicdo dessas
ocorréncias, 27 (que correspondem a 20% do total de MJs obtidos na Coleta em questao).
Esse resultado pode indiciar uma alteracdo na circulacdo dos sujeitos por usos mais
prototipicos de MJs, possivelmente relacionaveis, ainda, com sua imagem de escrita
institucionalizada, tal como serd apresentado nos Capitulos subsequentes. Foi possivel
comprovar, ainda, a pluralidade de sentidos para a justaposicdo e para 0 MJ e, tais como
alternancia, causa, condigo, contraste e concessao, que foram os mais produtivos nos textos
em termos de relacdo de parentesco semantico, o que pode ser observado de acordo com a
Tabela 4.

Sistematizacgéo dos resultados

Na Coleta 1, realizada em 2018 com sujeitos cursando o 7° ano do EF, foram
selecionados 10 dos textos aqui analisados. Nessa Coleta, 135 MJs foram identificados, dos
quais 113 (83,70%) encontravam-se em estruturas parataticas e 22 (16,30%) em estruturas
hipotéaticas. Seguindo os mesmaos critérios de andlise, na Coleta 2, realizada em 2019 com os
mesmos sujeitos, agora cursando o 8° ano do EF, foram selecionados 10 textos. Nessa Coleta,
também foram identificados 135 MJs, dos quais 111 (82,22%) encontram-se em estruturas
parataticas e 24 (17,78%) em estruturas hipotaticas. Desse modo, foi possivel perceber que,
em relacdo a analise quantitativa, pelo viés do funcionamento tatico dos MJs, houve
regularidade nos textos dos dois anos pesquisados.

Em termos da abordagem do eixo das relagdes semanticas, na Coleta 1, adicdo, causa,
alternativa, contraste e condicdo foram as mais produtivas. As relacdes de comparacéo,
concessdo e tempo simultaneo, por outro lado, foram as menos produtivas. Nessa Coleta, as
acepcdes de modo e tempo posterior ndo foram constatadas, no entanto, houve ocorréncias da
acepcdo de tempo terminus ad quem, perfeitamente alinhadas ao objetivo da TD, que é
argumentar, ao inserir 0s argumentos considerados mais fortes pelos escreventes. Na Coleta 2,
por sua vez, a relacdo alternativa deixou de figurar entre as mais produtivas, mas as relagoes
de adicdo, causa e contraste permaneceram em coeréncia com a primeira Coleta. Nessa
Coleta, além da acepcdo alternativa, as acepcbes de tempo posterior, modo e comparagdo

apareceram em menor escala.
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Assim, embora em quantidades totais as Coletas tenham sido parecidas, em termos de
relacfes semanticas e caracteristicas dos usos juntivos, houve mudanga linguistica, o que pode
ser percebido, por exemplo, pelos MJs com acepcGes mais abstratas como finalidade e
contraste, que foram mais produtivos na Coleta 2, e, principalmente, pelo uso de MJs mais
formais e prototipicos das relacbes que estabelecem, conforme exposto na Tabela 1, da secdo
1.2., relativa as relacdes semanticas. A formalidade e a prototipicidade podem ser
exemplificadas por meio dos MJs com relacdo semantica de causa, que foram mais
produtivos na Coleta 1 e, no entanto, mais formais e convencionais na Coleta 2. O mesmo
ocorre com a acepcdo alternativa, produtiva na Coleta 1, mas mais proxima da formalidade da
TD argumentativa no modo de enunciacdo escrito, por meio da prototipicidade do MJ ou, na
Coleta 2.

Muitos MJs permitem, ainda, a partir de acep¢bes mais concretas, leituras mais
abstratas, seguindo sempre a escala crescente de complexidade cognitiva. Nesse sentido, 41
ocorréncias de MJs (30,37% do total de 135 MJs levantados), em relacdo de parentesco
semantico, foram encontradas na Coleta 1, das quais 38 (92,68%) funcionam em estruturas
parataticas e 3 (7,32%), em hipotaticas. Na Coleta 2, por sua vez, apenas 27 ocorréncias
estabelecem relacédo de parentesco semantico, ou seja, 20% do total dos MJs levantados (135),
das quais 25 (92,59%) encontram-se na parataxe e 2 (7,41%), na hipotaxe.

A andlise das relacBes de parentescos semanticos permite constatar, uma vez que
houve uma diminuicdo significativa dos usos de MJs em contextos que habilitam a inferéncia
de sentidos mais abstratos, uma mudanca na circulacdo dos sujeitos por sua imagem de escrita
institucionalizada, enquanto indicio de convencionalizacdo de usos de MJs mais prototipicos e
menos dependentes do contexto pragmatico-discursivo, para a construcdo da TD
argumentacao.

Dessa maneira, a analise dos MJs, na TD argumentativa, permite observar uma
mudanca na circulacdo dos sujeitos envolvidos nessa pesquisa em relacdo a escrita
institucionalizada. Aos resultados dessa analise, mais fortemente relacionada a aspectos
linguisticos — tatico-semanticos — somam-se, nos Capitulos seguintes, resultados relativos a
uma abordagem mais linguistico-discursiva, com o intuito de detalhar a forma como essa

imagem de escrita pode ser observada a partir do material analisado.
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CAPITULO 2
MECANISMOS DE JUNCAO E A (AQUISICAO DA) TRADICAO DISCURSIVA
ARGUMENTATIVA

Apresentacao

Com base no segundo objetivo especifico do projeto desta pesquisa e na teoria
exposta, 0 objetivo deste Capitulo é relacionar o uso e funcionamento dos MJs as
caracteristicas da TD argumentacgdo nos textos obtidos a partir das Coletas realizadas.

Sendo assim, o0 objetivo deste Capitulo é apresentar os resultados da anélise dos MJs,
propondo uma relacdo entre essa descricdo e o terceiro eixo da heterogeneidade da escrita (cf.
CORREA, 1997), a saber, o eixo que corresponde & dialogia entre o ja falado/ouvido e
escrito/lido. Neste trabalho, esse eixo sera tomado em dialogo com a proposta das TDs, ou
seja, como aquele que esta diretamente relacionado a descricdo e analise da (aquisicao da) TD
argumentacdo. Para tanto, sera estabelecida a comparacao dos resultados do 7° e do 8° anos, a
partir de ocorréncias de usos juntivos, realizados nos textos por sujeitos em cada um desses
anos, que possam ser relacionados, assim, a caracterizacdo da tradicdo de argumentar em
aquisicao.

Para tais descricOes, este Capitulo € composto por duas subsecdes. A primeira
subsecdo, 1.1. A composicionalidade da tradicdo argumentativa argumentativa, estabelece
um diélogo entre a teoria referente ao terceiro eixo de Corréa (1997) e a das TDs (cf.
KABATEK, 2005a, 2005b, 2012), destacando o aspecto da composicionalidade das TDs e
apresentando as TDs que constituem, por meio do esquema de mesclas de TDs, a TD
argumentativa, na mesma linha de Lopes-Damasio (prelo). Em seguida, a segunda subsecéo,
1.2. Relagbes entre os mecanismos de juncdo e a tradicdo discursiva argumentativa,
apresenta a comparacgéo dos resultados das duas Coletas em termos da relagéo entre MJ e TD,
a fim de identificar reflexos da aquisi¢cdo da TD focalizada nos usos juntivos. Por fim, em

Sistematizacdo dos resultados, os resultados das andlises sdo sistematizados.
1.1. A composicionalidade da tradicéo discursiva argumentativa
Corréa (1997) propde que o0s escreventes circulam por um imaginario sobre a

constituicdo da escrita composto por trés eixos que atuam simultaneamente e permitem

observar e reconhecer a circulacdo dialogica desses escreventes no modo heterogéneo de
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constituicdo da escrita. O terceiro desses eixos é 0 da representacdo da circulacdo do
escrevente pelo ja falado/escrito. De acordo com Corréa (1997, p. 339), a partir da
consideracdo de que o sujeito e seu discurso se constituem pela relagdo com outros sujeitos e
discursos, é possivel constatar o carater dialogico da escrita. Nesse sentido, todos 0s textos,
escritos ou falados, podem ser considerados como produto do ja-dito.

Nessa direcdo, as ocorréncias de MJs na TD argumentativa e de MJs que indiciam, de
alguma forma, a mescla de TDs, caracterizam um indicio dessa relacdo do escrevente com o
ja falado/escrito ouvido/lido, uma vez que possibilitam observar o que ele ja “conhece” em
termos de argumentacéo e o aspecto composicional nas TDs.

Os estudos realizados levam a compreensdo de que uma TD é mais do que um
enunciado, é um ato linguistico que relaciona um texto com uma realidade ou situacdo e, ao
mesmo tempo, com outros atos linguisticos da mesma tradicdo, e isso acontece em virtude dos
filtros historicos pelos quais eles passam. Por conseguinte, é possivel definir uma TD a partir
dos conceitos de repeticdo e evocacgdo: as situacdes evocam diferentes TDs (simples ou
complexas) e, dentro das possibilidades do ja dito, as TDs sao repetidas.

Nesse sentido, é possivel compreender que a aquisi¢do de TDs, que se materializam na
base semidtica escrita, se faz a partir das tradicdes da fala/oralidade e da escrita/do letramento
e é heterogénea, o que pode ser confirmado nas escolhas sintagmaticas e paradigmaticas dos
juntores na composi¢do de um texto. As escolhas referentes a composicionalidade de uma TD
indiciam o modo como 0s sujeitos se inserem e caminham pelas regras da lingua e do
discurso.

Nesta subsecdo do presente Capitulo, serdo expostas as analises referentes aos dados
do Grafico 5, que apresenta os resultados obtidos em termos de mesclas de TDs, no intuito de

mostrar como a TD argumentativa foi constituida, nos textos dos sujeitos participantes:
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Grafico 5: Mesclas de tradi¢des discursivas
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Pode-se observar, a partir desse Grafico, que as mesmas TDs, embora em quantidades
diferentes, foram identificadas na composicdo da TD argumentagdo nos textos das duas
Coletas. Na Coleta 1, a TD expositiva (10/100%) e a TD listagem (9/90%) sdo as mais
produtivas, sendo a TD narrativa a menos produtiva, pois apareceu em um Unico texto
(1/10%). Na Coleta 2, as TDs explicativa e expositiva aparecem como mais produtivas,
marcando todos os textos obtidos nessa Coleta (10/100%) e, assim como na Coleta 1, a TD
narrativa permanece como menos produtiva, tendo sido constatada apenas em 2 (20%) dos
textos analisados. Esses resultados foram obtidos a partir da analise dos MJs de cada texto
coletado, bem como atraves da identificacdo de caracteristicas e objetivos especificos de cada
TD, que, em mescla, contribui para a construgdo da TD argumentativa.

Para exemplificar as TDs em mescla com a TD argumentativa, alguns textos das
Coletas realizadas serdo aqui expostos integralmente, com destaque para cada TD que compde
a argumentacdo, em conformidade com a mescla que estard em descri¢do. De inicio, destaca-
se a TD expositiva, de acordo com o critério de frequéncia das mesclas.

A anélise dos resultados obtidos aponta para a produtividade da TD expositiva na
construcdo da argumentacdo, aparecendo em todos os textos analisados (100%) referentes as
duas Coletas. Essa TD revela um funcionamento fundamental, para a exposicdo de
informagdes e fatos sobre o tema, conferindo relevancia ao texto, conforme pode ser

observado em (1).

TEXTO (1):

Diga néo ao preconseito

O bullying e um caso de ser diferente um dos outros,

@ pessoas acaba chingando, @ ameaca, & se izola, @ se mata, @ violéncia
por seus diferentes um dos outros as pessoas comeca agressao
com eles. @ Essa agressao pode ser verbal ou fisica.

As pessoas cometem o bullying porque as outras pessoas e
Diferente deles @ muitos sofre calados e se tornam adultos agressivos,
O “violencia gera violencia” @ muitos se sente humilhados que chega
fazer suicidio @ Baixa autoestima, @ medo, & angustia @ diminuic¢éo
no rendimento escolar @ causa nele dor emocional ou fisica
e sem ter como se defender @ a situagdo deixa de ser
brincadeira para se tornar uma agressao verbal ou
fisica

TEXTO14/2018/COLETA1
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Os trechos destacados, no texto acima, retirado da Coleta 1, sdo exemplos da mescla
com a TD expositiva na construcdo da argumentacdo. O escrevente expde informagdes, acerca
da tematica proposta: inicialmente, expde o que € o bullying, para, depois, expor as
consequéncias dessa pratica. Nesse sentido, compreende a importancia e a relevancia dessas
informacdes no fator convencimento. E possivel notar que a mescla com a TD expositiva se
da, ainda, através da mescla com a TD listagem, por meio da qual o escrevente insere as
informacdes que deseja expor, por meio de elipses e paralelismos sintaticos coerentes com a

necessidade de se evitar repeti¢oes, conforme os trechos (1) e (2):

(1) “O bullying e um caso de ser diferente um dos outros, @ pessoas acaba chingando, @
ameaga, @ se izola, @ se mata, @ violéncia” TEXTO14/2018/COLETA1

(2) “©O Baixa autoestima, ¥ medo, ¥ angustia @ diminuicdo no rendimento escolar”
TEXTO14/2018/COLETAL

Destaca-se que, sintaticamente, esta TD caracteriza-se pelo uso de verbos no presente

2 ¢C 99 ¢¢

do indicativo (“ameacga”, “mata”, “gera”) e por substantivos adjetivados (“baixa autoestima”),
a fim de expor informacdes acerca da tematica tratada.

Em conformidade com o critério baseado na frequéncia de ocorréncia das mesclas, a
préxima a ser explicitada é a TD listagem, que foi identificada em 9 (90%) ocorréncias, em

ambas as Coletas:

TEXTO (2):

O Bullying
O Bullying € um xingamento bem chato que as vezes leva a
brincadeira e tem vezes que é sério @ acontece muito em escola, faculdades e
pode causar coisas muito grave como: consequencias, @ depresdes, @ suisidio,
@ tristesa, @ a pessoa se senti isolada, @ as maiorias das pessoas precisa de médico
ou psicologo para sarar desse sofrimento e também pode acontecer causas
como: pessoas que ja sofreu e se acha melhor que 0s outros e é rasista,

ndo so criangas como adolecentes pode creser violénto.

TEXTO9/2018/COLETA1
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No texto (3), a TD listagem caracteriza-se por elipses e paralelismos sintaticos, em
enunciados introduzidos por meio da justaposicdo, compondo a argumentacdo através da
insercdo de informacdes, que explicitam o objetivo de convencer o leitor. Nesse trecho, o
sujeito apresenta uma lista das consequéncias do bullying.

A TD explicativa marcou a construgdo da argumentacdo em 7/70% dos textos da
Coleta 1 e em todos os da Coleta 2 (10/100%). Essa TD é caracterizada pelo objetivo de

explicacdo e conclusdo, elementos essenciais para a TD argumentativa, conforme exemplifica

).

TEXTO (3):

Uma vida melhor para os jovens

Muitos adolescentes hoje em dia estéo viciados em jogos.

@ O vicio pode ser por tédio, @ desdnimo ou por as vezes estar
triste e querer uma distragéo.

Isso vira uma rotina na vida do jovem, mas pode

prejudicar a alimentagéo, @ a visdo @ a salde.

Como o jovem passa a viver s jogando, ele fica estressa-
do, @ seu comportamento muda com os pais, @ ele s6 pensa
em jogar e fica ansioso quando perde.

@ Os pais deveriam conversar com seus filhos e conselhar a
eles a praticarem mais esportes, @ sairem mais com 0s amigos,
@ estudarem mais e terem mais contanto com a familia, pois

é importante para viver melhor a vida e ter mais saude.

TEXTO2/2019/COLETA2

No texto (3), extraido da Coleta 2, o escrevente faz uso da TD explicativa no intuito de
convencer o leitor sobre os riscos de se jogar em excesso e, ainda, ao final de seu texto, para
explicar a necessidade dos pais aconselharem seus filhos a terem uma vida mais ativa. Nesse
sentido, além de dar forca a sua argumentagdo, no desenvolvimento do texto, o escrevente
completa sua argumentacdo com uma proposta de intervencdo, muito produtiva no
encerramento dos textos argumentativos. Essa TD caracteriza-se, sintaticamente, pelos usos
juntivos prototipicos da relacdo de causa, em ambiente paratatico (pois), e em ambiente
hipotatico (por e como), por meio dos quais o escrevente insere esclarecimentos acerca das
informagdes que esta veiculando.

Comumente, as adverténcias e instrugdes aparecem na construcdo dos textos

argumentativos, por meio da TD injuntiva, como forma de propor solugdes para os problemas
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das temaéticas trabalhadas. Essa TD aparece na composi¢do das argumentacdes em 7 (70%)
dos textos produzidos pelos sujeitos, na Coleta 1, e em 9 (90%), dos da Coleta 2, conforme

exemplifica o texto (4):

TEXTO (4):

Bullyng é crime

O bullyng é uma violéncia fisica ou
verbal com muitos chingamentos, muitas
zueiras @ ele acontece com pessoas que usa
oculos, com deficientes vizuais etc.

@ Ele causa muitas mortes muitas brigas
tem pessoas que até se matam por causa
do Bullyng.

@ E preciso que familiares e professores
estejam atentos pois o problema é sério.

@ N&o adianta mudar de escola pois 0
bullyng acontece em todo o mundo.

Bullyng é crime @ néo pratique.

TEXTOS5/2018/COLETA1

O texto (4), da Coleta 1, exemplifica a mescla com a TD injuntiva em dois trechos, por
meio dos quais 0 escrevente da instrugdes ao seu leitor. Pode-se observar, ainda, que o
escrevente direciona seu texto a publicos alvos diferentes: inicialmente, aos adultos, que
deveriam cuidar de seus jovens; em seguida, aos jovens, que deveriam praticar o respeito
mutuo, ndo agindo dessa forma. Essa TD caracteriza-se pelo uso do verbo no imperativo que,
nesse exemplo, segue a estrutura tradicional, sem reducdes.

Para visualizar a mescla com a TD injuntiva na Coleta 2, segue o texto (5):

TEXTO (5):

Na Asia com 3.000 criangas foi feito uma
pesquisa que indicou uma em cada dez é
viciada em games.

@ As criancas viciadas costumas ficar 10 horas
ou mais nos aparelhos como tablet, @ notebook,
@ celular, @ televis&o.

O Nesse tempo “perdido” eles deveriam
brincar e viver a realidade natural @ ndo a
virtual, pois é bem mais divertido vocé
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interagir com as pessoas @ saber e ver com
qguem esta brincando e conquistar algumas
cicatrizes para, no futuro, contar o que ja
viveu.

@ O mundo virtual € bem mais perigoso
porque pode causar problemas de viséo,

@ problemas fisicos, @ estresse, @ ansiedade, @ depressao e,
além disso, vocé ndo viveu o que esta jogando.
Portanto, os pais deveriam tomar atitude
na vida de seus filhos estabelecendo regras
para que isso se torne um vicio.

TEXTOA4/2019/COLETA2

As outras mesclas constatadas tiveram semelhancas nas duas Coletas, diferentemente
da mescla com a TD injuntiva que, na Coleta 2, apresenta-se de forma mais desenvolvida, em
enunciados mais complexos e, também, mais integrados a outras TDs, como a explicacéo,
neste exemplo, que se deu no trecho “Nesse tempo ‘perdido’ eles deveriam brincar e viver a
realidade natural ndo a vitural”, e do MJ conclusivo portanto, presente em “Portanto, os pais
deveriam tomar atitude na vida de seus filhos”. Desse modo, o escrevente, assim como no
exemplo da Coleta 1, da instrucBes, ora aos jovens que gostam de games, ora aos pais que
devem cuidar para que seus filhos ndo sejam prejudicados pelo vicio, mas faz isso de maneira
mais formal, explicando os motivos de suas instrucbes e até mesmo inserindo a finalidade
dessas instrugdes, como em “estabelecendo regras para que isso ndo se torne um vicio”, por
meio de MJ de finalidade.

Por fim, a menos produtiva em ambas as Coletas foi a mescla com a TD narrativa,
constatada em apenas um texto da Coleta 1 (10%) e em 2 textos da Coleta 2 (20%), conforme

exemplifica o texto (6):

TEXTO (6):

Bullying

Bullying uma coisa que afeta muitas pessoas de varios tipos:

@ pessoas acima do peso e também abaixo, @ tipos de pele @ tipos de cabelo

@ muitas vezes as pessoas quem sofrem ficam calados e se cortdo ou

até se suiciddo e ficdo em depresao.

Meu irmao ja sofreu por ele esta acima de peso @ ele guardou

para si, @ com apenas 7 anos de idade quando minha mée descobriu deu
conselhos para ele. Ele falou que chamavam ele de “baleia” “melancia”
“senhor barriga” etc, @ conversamos com a professora e ela conversou com
0s pais dos alunos agora esta tudo bem.
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Na minha opinido o Bulluying ninguén deve passar, mas quem passa
ndo esconda @ coverse com seus pais e conte sobe 0 assunto ,e vocé
que ja sofreu pode ajudar as pessoas que sofren.

TEXTO1/2018/COLETA1

Nas narrativas, as acdes das personagens sdo motivadas por um objetivo, assim, além
da sucesséo de eventos, o texto precisa de cadeias de causas que justifiquem essas acOes. Ao
aparecer na construcdo da TD argumentativa, € possivel perceber que o0s escreventes
compreendem a importancia de fatos para a argumentacdo: séo fatos de sua propria vida e, por
isso, conferem veracidade as informacdes que se estabelecem como argumentos no texto.

Como se pode notar também na Coleta 2, exemplificada pelo texto (7):

TEXTO (7):

O vicio do game

na minha opinido o vicio de video game é grave

para a mente, @ visdo e agita os 6rgao.

Por exemplo meu irm&o ama jogar video game

e mexer no celular @ minha mé&e briga com ele porque
um menino de 7 anos tem que brincar @ nao ficar s6
nos aparelhos.

Também eu acho que ndo proibido jogar porque

é um modo de devertir mas sim sempre ter limites.

@ muitos jovens pode entrar em depresao por ficar
muito tempo trancado no quarto jogando, @ alguns
adolecéntes crise de obesidade por s6 ficar jogando

e comendo e sem simovimentar @ 0s pais poderia

ter mas atencdo com esse assunto.

TEXTO9/2019/COLETA2

Destaca-se que, com relacdo & mescla com a TD narrativa, no texto da Coleta 2,
embora a TD tenha as mesmas caracteristicas, atuando na construcdo da evidencialidade dos
argumentos, ha a insercdo do MJ por exemplo, que indicia a circulacdo do sujeito por aquilo
que supde mais proximo da escrita convencional, encontrada nas préaticas letradas.

Assim, pode-se perceber, de um modo geral, a similaridade nos dados obtidos a partir
das Coletas realizadas, com a ocorréncia das mesmas mesclas de TDs nos dois contextos, a

saber: expositiva, listagem, explicativa, injuntiva e narrativa.
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A TD expositiva, caracterizada pelos verbos no presente do indicativo e pelo objetivo
de expor dados a fim de informar os leitores acerca do tema tratado, foi constatada em todos
0s textos de cada Coleta (10/100%). Em proporc¢do proxima, a TD listagem foi encontrada em
9 dos textos de cada Coleta, correspondentes a 90%, e é caracterizada pelas elipses, muitas
vezes separadas por virgula, e pelos paralelismos sintaticos. A TD explicativa, que tem como
caracteristica principal o uso de MJs com relacdo causal, em estruturas parataticas e
hipotaticas, foi constatada em 7 (70%) dos textos da Coleta 1, e em todos os textos da Coleta
2 (10/100%). A TD injuntiva, por sua vez, através da qual sdo dadas instrugdes e adverténcias,
por meio de verbos no imperativo, foi constatada em 7 (10%) textos da primeira Coleta e 9
(90%) da segunda. Por fim, a TD narrativa, pouco produtiva em ambas as Coletas, foi
observada em um unico texto da Coleta 1 (10%) e em 2 textos da Coleta 2 (20%), sendo
caracterizada sintaticamente pelos MJs com acepcéo temporal.

De acordo com as andlises expostas anteriormente, € possivel notar que ha
semelhancas na construcdo da argumentacdo, nos dois anos pesquisados, no que diz respeito
principalmente as TDs expositiva, explicativa e listagem. Nessas mesclas, as mesmas
caracteristicas estruturais foram observadas, sem diferencas destacaveis. Em relacdo a TD
injuntiva, constatou-se maior formalidade na Coleta 2, bem como melhor desenvolvimento
das caracteristicas dessa TD, pois, além daquelas referentes as instrucdes e adverténcias
(verbo no imperativo), os escreventes fizeram propostas de intervencdes, o que é produtivo na
TD em questdo. A TD narrativa, embora pouco produtiva em ambas as Coletas, foi construida
de forma mais convencional e atrelada a clareza de seu papel discursivo na Coleta 2. Nesse
sentido, a repetibilidade das caracteristicas de composicdo da TD argumentativa aponta, ao
mesmo tempo, para aquilo que € tradicional, recuperando o ja dito/lido/escrito dessas
relacBes, como também aquilo que indicia sua aquisicdo, sinalizando um processo de
aquisicdo e convencionalizacdo dessa TD.

Nesse sentido, o Grafico 6 permite uma melhor visualizacdo das propor¢des em que as

TDs acima referidas se mesclaram, no 7° e 8° anos:
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72 ANO 82 ANO

mEXPOSITIVA  m EXPLICATIVA LISTAGEM INJUNTIVA  m NARRATIVA

Grafico 6: Mesclas de tradi¢des discursivas

Nessa perspectiva, apresenta-se, a seguir, a comparacdo dos resultados obtidos nas
Coletas 1 e 2, com base na relagdo entre os MJs e as TDs que se mesclam para a/na

composicao da TD argumentativa.

1.2. Relagdes entre os mecanismos de juncéo e a tradigdo discursiva argumentativa

Conforme ja exposto, as ocorréncias de MJs, em contextos de mescla de TDs que
constituem a argumentacdo, caracterizam um indicio da relacdo do escrevente com o ja
falado/escrito, uma vez que possibilitam observar o que ele ja “conhece” em termos de
argumentacdo, ou seja, sdo, conforme Lopes-Damasio (prelo), rastros linguisticos da
circulacdo do escrevente pelo terceiro eixo descrito por Corréa (1997).

A Tabela 3, a seguir, apresenta uma sistematizacao desses resultados, em termos de
descricdo do eixo 3, no que tange, portanto, a relacdo proposta entre MJ e TD argumentativa,

relacionando os resultados do 7° e do 8° anos, respectivamente:

TDs 7°ano 8°ano
MJs/acepcdes que TOKEN = TOKEN =
indiciam relagdo com o 191/100% 196/100%
Eixo 3.
TD 7° ANO 8° ANO @ | ADICAO 29 (55,78%) 36 (69,24%)
LISTAGEM 52 MJs 52 MJs E / ADICAO 4 (7,70%) 7 (13,47%)
(27,23%) (26,53%) | OU/ALTERNATIVA 4 (7,70%) 1 (1,92%)

ATE/ATE MESMO / 4 (7,70%) -
TEMPO  TERMINUS
AD QUEM

SE / CONDICAO 3 (5,78%) -
COMO / ADICAO 1 (1,92%) 2 (3,85%)
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E / CAUSA 1 (1,92%) 1 (1,92%)
@ | CAUSA 1 (1,92%) 1 (1,92%)
E/ ALTERNATIVA 1 (1,92%) -
POR CAUSA DE /| 1(1,92%) -
CAUSA
TIPO / E TAMBEM 1 (1,92%) -
ADICAO
@ | ALTERNATIVA 1 (1,92%) -
POR / QUE / CAUSA - 1 (1,92%)
PARA / FINALIDADE - 1 (1,92%)
TAIS COMO / ADICAO - 1 (1,92%)
TD EXPOSITIVA | 7° ANO 8° ANO @ | ADICAO 31 (39,25%) 25 (69,44%)
79 MJs 36 Mls E / ADICAO 7 (8,86%) 1 (2,77%)
(41,36%) (18,37%) | MAS/CONTRASTE 6 (7,60%) 1(2,77%)
ATE/E ATE/ATE 5 (6,33%) -
MESMO / TEMPO
TERMINUS AD QUEM
OU / ALTERNATIVA 5 (6,33%) -
SE / CONDICAQO 4 (5,07%) 1 (2,77%)
COMO / ADICAO 3 (3,80%) 2 (5,55%)
@ | ALTERNATIVA 4 (5,07%) -
PARA / FINALIDADE 3 (3,80%) -
E TAMBEM / ADICAO 2 (2,53%) -
E / CONTRASTE 2 (2,53%) -
E / ALTERNATIVA 1 (1,26%) -
E / CONCESSAQ 1 (1,26%) -
QUANDO / 1 (1,26%) -
CONDICAO
TANTO..E/ 1 (1,26%) -
COMPARACAO
NAO SO...COMO/ 1 (1,26%) -
TIPO / MAS / ADICAO
@/ CONDICAQO - 1 (2,77%)
TANTO QUE / CAUSA - 1(2,77%)
DO QUE / TANTO... - 1(2,77%)
QUANTO/
COMPARACAO
TAMBEM / - 1(2,77%)
CONTRASTE
TAIS COMO / ADICAO 1(2,77%)
TD EXPLICATIVA | 7°ANO 8° ANO @ | CAUSA 19 (43,18%) 8 (11,60%)
44 MJs 69 MJs @ | ADICAO - 17 (24,65%)
(23,03%) (35,20%) | E/CAUSA 8 (18,18%) 3 (4,34%)
PORQUE / CAUSA 4 (9,10%) 5 (7,24%)
E/ADICAO 1 (2,27%) 8 (11,60%)
POIS / CAUSA 2 (4,54%) 5 (7,24%)
POR / CAUSA 2 (4,54%) 3 (4,34%)
ENTAO / CAUSA 1(2,27%) 2 (2,90%)
PARA / FINALIDADE - 3 (4,34%)
POR CAUSA DE / 2 (4,54%) -
CAUSA
PORTANTO / CAUSA - 2 (2,90%)
E / CONTRASTE 1(2,27%) -
AGORA / E POR ISSO/ 1(2,27%) -
APESAR / CAUSA
QUE / CAUSA 1 (2,27%) 1 (1,45%)
NO ENTANTO / COMO - 1 (1,45%)
/ EPORTANTO /
TANTO...QUE / POR
ISSO / CAUSA
OU / ALTERNATIVA - 1 (1,45%)
QUANDO / - 1 (1,45%)
CONDICAO

@ | MAS /| POREM /

1 (1,45%)
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CONTRASTE
GERUNDIO / MODO - 1 (1,45%)
OU SEJA / ADICAO - 1 (1,45%)
TD 7° ANO 8° ANO E / ADICAO 2 (15,38%) 6 (17,65%)
INJUNTIVA 13 MJs 34 MJs @ | ADICAO 2 (15,38%) 5 (14,70%)
(6,80%) (17,35%) | @/CAUSA 2 (15,38%) 3 (8,82%)
@/ CONDICAO 2 (15,38%) 2 (5,88%)
@ | CONTRASTE - 3 (8,82%)
ENTAO / CAUSA 1 (7,70%) 2 (5,88%)
PARA / FINALIDADE - 3 (8,82%)
E / CAUSA 2 (15,38%) -
E / FINALIDADE - 2 (5,88%)
PORTANTO / CAUSA - 2 (5,88%)
MAS / SE / CONDICAO 1 (7,70%) -
GERUNDIO / MODO - 1 (2,94%)
PARA QUE / - 1 (2,94%)
FINALIDADE
POIS / POR ISSO/ - 1 (2,94%)
CAUSA
E TAMBEM / ADICAQO - 1 (2,94%)
MAS / CONTRASTE - 1 (2,94%)
TD 7° ANO 8° ANO @ | CONTRASTE 1 (33,33%) 2 (40%)
NARRATIVA 3 MlJs 5 MJs @ | CONCESSAQ 1 (33,33%) -
(1,58%) (2,55%) QUANDO / TEMPO 1 (33,33%) -
SIMULTANEO
E / POR EXEMPLO/ - 1 (20%)
ADICAO
DEPOIS QUE / TEMPO - 1 (20%)
POSTERIOR

Tabela 3: Mecanismos de juncdo em contexto de mesclas de tradi¢Ges de discursivas

De acordo com a segdo anterior, com o0 intuito de construir sua argumentacao, o
escrevente utiliza mesclas com as TDs listagem, expositiva, explicativa, injuntiva e narrativa,
gue se apresentam, sintagmaticamente, em contextos de usos de MJs que as caracterizam.

Para a TD listagem, por exemplo, a justaposicdo e o0 MJ e, ambos por meio da parataxe
e com sentido aditivo, sdo as formas mais utilizadas de juncdo, encontradas em ambas as

Coletas, conforme exemplicam (3) e (4):

(3) “O bullying e um caso de ser diferente um dos outros, & pessoas acaba chingando, &
ameaca, @ se izola, @ se mata, & violéncia” [TEXTO14/2018/COLETA1]

(4) “Jogos viciam, @ podem causar danos & vista, @ &o corpo, @ & mente, @ & alma. se ndo
tiver horas certas e cronogramas, pode levar ao vicio. Existem vérios tipos de jogos: &
educativos, @ tiroteios, @ futebol, @ comédia, etc...”. [TEXTO1/2019/COLETAZ2]

A justaposicdo paratdtica com sentido aditivo foi constatada em 29 ocorréncias,
correspondentes a 55,78%, na Coleta 1, e em 36 ocorréncias, correspondentes a 69,24%, na

Coleta 2, e pode ser observada em (3) e (4). Por meio da justaposi¢cdo, 0 escrevente insere
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argumentos, num esquema de lista, constituindo sua argumentagéo e dando forca ao objetivo
dessa TD.
Em relacdo ao MJ e com sentido aditivo, foram contabilizadas 4 ocorréncias (7,70%)

na Coleta 1, e 7 ocorréncias (13,47%) na Coleta 2:

(5) “O byling ¢ um ato de violencia e agressdo fisica e psicolégica , @ O bullyng causa
Deprecéo e suicidio @ essa que eu acho e pouco ¢ o que eu sei” [TEXTO5/2018/COLETAL]

(6) “© O mundo virtual ¢ bem mais perigoso porque pode causar problemas de visdo, &
problemas fisicos, @ estresse, @ ansiedade, & depressédo e, além disso, vocé ndo viveu o que
esta jogando.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

Em (5), cada membro da listagem € inserido pelo MJ e (com exce¢do de um uso de
justaposicdo), sem explicitacdo, por meios linguisticos, do argumento mais forte. Esse
funcionamento afasta a ocorréncia do que é considerado convencional para a mescla em
questdo. Diferentemente disso, em (6), os membros da listagem sdo inseridos por meio de
justaposicdo, sendo reservada, ao Ultimo membro, a insercdo por meio do MJ e, indicativo de
que se trata do argumento mais forte, numa escala argumentativa, reforcada, ainda, pelo uso
do operador argumentativo “além disso”. Esse funcionamento aproxima a ocorréncia do que ¢
considerado convencional para a mescla, de acordo com o modelo de escrita
institucionalizado para a TD em questdo. Trata-se, portanto, de uma sequéncia argumentativa
nos termos de Ducrot (1999), marcando, assim, outro indicio da relacdo do escrevente com 0
ja falado/escrito: nessa Coleta, a TD listagem mostra-se como forte indicio da circulacdo
social do escrevente por praticas orais e letradas.

A mescla com a TD expositiva foi marcada por 79 ocorréncias de MJs (41,36%) na
Coleta 1, e 36 (18,37%) na Coleta 2. Assim como para a TD listagem, citada anteriormente,
para a TD expositiva, a justaposicdo aditiva teve maior produtividade, pois ela indicia que os
sujeitos estdo “em processo” de convencionalizagdo, porque correspondem a estratégias
juntivas caracteristicas de TDs que circulam prioritariamente por praticas discursivas orais.
Dessa forma, a justaposicéo paratatica foi constatada em 31 MJs (39,25%) na Coleta 1 e 25
ocorréncias (69,44%), na Coleta 2, em relacdo aos MJs que marcaram a mescla com a TD

expositiva em cada Coleta (79 e 36, respectivamente), conforme exemplificam (7) e (8):

(7) “Bullying uma coisa que afeta muitas pessoas de varios tipos: @ pessoas acima do peso e
também abaixo, @ tipos de pele @ tipos de cabelo @ muitas vezes as pessoas quem sofrem
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ficam calados e se cortdo ou até se suicidio e ficdio em depresdo.”
[TEXTO1/2018/COLETA1]

(8) “As criangas viciadas costumas ficar 10 horas ou mais nos aparelhos como tablet, @
notebook, @ celular, @ televiséo.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

Em (7), exemplo retirado de texto produzido na Coleta 1, a justaposicdo permite
inferir a acepgédo de adigcdo na parataxe, uma vez que o aluno faz uma lista, acrescentando
(somando) os tipos de pessoas que sdo afetadas pelo bullying, através de elipses nos itens da
enumeracdo: “pessoas [que estdo] acima do peso [e também pessoas que estdo] abaixo, @
[pessoas que tém diferentes] tipos de pele @ [pessoas que tém diferentes] tipos de cabelo”.
Nesse sentido, com a explicitacdo das partes que ficaram elipticas, por meio da recuperacdo
do que ja foi dito, ndo se tem nenhum desvio coesivo no texto e, ao mesmo tempo, fica
explicita a funcdo juntiva das justaposi¢cbes das porcdes nominais explicitadas. Essas
ocorréncias marcam a mescla com a TD expositiva, por meio da qual o aluno expde
informacdes acerca do tema tratado, configurada no contexto da TD listagem, de acordo com
a descricdo anteriormente apresentada.

No exemplo (8), retirado da Coleta 2, o escrevente insere informacoes, baseadas em
dados retirados da proposta de producdo textual, que contribuem para a constru¢do de sua
argumentacdo, marcando, assim, a mescla com a TD expositiva. Nota-se, ainda, que essa
insercdo de informacdes € feita por meio da mescla com a TD listagem, ou seja, 0 escrevente
faz uma lista dos aparelhos com que as criangas viciadas costumam passar horas e deixa, para
tal, algumas partes elipticas, “as criancas viciadas costumam ficar 10 horas ou mais em
tablets, [costumam ficar] em notebooks, [costumam ficar] em celulares, [costumam ficar] em
televisdes”.

E importante citar, ainda em relacdo aos MJs que marcam a mescla com a TD
expositiva, as ocorréncias do MJ mas. Na primeira Coleta, esse MJ foi um dos mais
produtivos, com 6 ocorréncias, correspondentes a 7,6%. Ja na Coleta 2, esse MJ apareceu uma
unica vez, o que corresponde a 2,77% do total de MJs que marcam a mescla com essa TD,

como se pode observar em (9) e (10):

(9) “O Bulling vem crescendo muito nas escolas tanto publicas e particulares Mais na maioria
dos casos as vitimas preferem ficar calados” [TEXTO8/2018/COLETA1]

(10) “Isso vira uma rotina na vida do jovem, mas pode prejudicar a alimentacdo, @ a visdo &
a saude.” [TEXTO2/2019/COLETAZ?]
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Em (9), o MJ mais mostra as contradi¢des do Bullying: Como algo tdo discutido e
estudado ainda acontece e, principalmente, como algo que supostamente tem tanta
visibilidade ainda cala as pessoas? Esse € 0 contraste que inicia o texto e as argumentacdes do
escrevente, constituindo a exposicdo de argumentos: “O Bulling vem crescendo muito nas
escolas tanto publicas e particulares Mais na maioria dos casos as vitimas preferem ficar
calados”. Ha, neste trecho, por meio da TD expositiva, e do MJ mas, uma quebra de
expectativas perceptivel como uma oposicdo entre [o bullying vem crescendo (deveria ter
mais atencdo) X as vitimas se calam].

Em (10), com a oposicdo inserida pelo MJ mas, séo levados em consideragdo pontos
positivos de se ter uma rotina que, no entanto, pode também ser prejudicial. Nesse sentido, a
oposicdo da-se entre [rotina saudavel X rotina ndo saudavel]. Desse modo, reforca essa
acepcao e sua forca argumentativa ao expor informacdes, caracterizando a mescla com a TD
expositiva.

Embora tenha apenas uma ocorréncia (2,77%) na Coleta 2, 0 MJ tais como também foi
usado em mescla com a TD expositiva e € importante destaca-lo, uma vez que, além de
indiciar a circulacdo do escrevente pelo terceiro eixo descrito por Corréa (1997), esse MJ é

convencional e formal no @mbito da TD expositiva:

(11) “Os games trazem muitas coisas ruins, tais como: pode ser prejudicial a visdo, @ no
convive social, @ que o joga pode ficar agressivo, etc.” [TEXTO16/2019/COLETAZ2]

O MJ como tem acepcdo prototipica de comparacdo, na hipotaxe. No entanto, em (11),
ndo atua nessa funcgdo, pois ndo ha uma estrutura comparativa, ou seja, ndo ha o outro par da
comparagdo X como Y. Com auxilio do pronome “tais”, trata-se de um uso aditivo em que,
num contexto de elaboracéo, nos termos de Halliday, o escrevente insere uma exemplificacéo,
fazendo uso de “tais como”, sendo parafraseavel por “os games trazem muitas COisas ruins,
por exemplo, pode ser prejudicial a visdo...”, marcando, nesse sentido, a mescla com a TD
expositiva.

A TD explicativa, foi observada em contexto de ocorréncia de 44 MJs (23,03%), na
Coleta 1, e 69 MJs (35,20%), na Coleta 2, revelando, nesse caso, grande produtividade. Essas
ocorréncias, além de serem fortes indicios da mescla de TDs, mostram como 0s escreventes

percebem a importancia da explicacéo e da conclusao na construcdo da TD argumentativa.
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Nas duas Coletas, a justaposicdo e 0 MJ e, a partir de suas acep¢des prototipicas mais
concretas de adigdo, foram produtivos ao permitirem leituras mais abstratas de causa, em

contexto de mescla com a TD explicativa:

(12) “todos somos humanos € merecemos ser respeitado” [TEXTO4/2018/COLETAL1L]

(13) “Também eu acho que ndo proibido jogar porque € um modo de devertir mas sim sempre
ter limites. @ muitos jovens pode entrar em depresdo por ficar muito tempo trancado no
quarto jogando” [TEXTO9/2018/COLETAZ2]

O MJ e, em (12), permite inferir a acepcdo mais abstrata de causa, iniciando uma
conclusdo “todos somos humanos, [portanto] merecemos ser respeitados”. Em (13), a
justaposicdo permite inferir a acepcdo de causa, introduzindo uma explicacdo, sendo
parafraseavel por “mas sim sempre ter limites, [porque] muitos jovens podem entrar em
depressao”.

E importante destacar, em relagdo a justaposicdo, que o sentido aditivo nio foi
constatado nas mesclas com a TD explicativa da Coleta 1 e, no entanto, foi bastante produtivo

na Coleta 2, com 17 ocorréncias, correspondentes a 24,65%, conforme (14):

(14) “Como o jovem passa a viver so jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento
muda com os pais, @ ele s6 pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ2]

A justaposicdo com sentido aditivo, na parataxe, apresenta-se em contexto de mescla
com a TD explicativa, por meio da qual o escrevente insere a explicacdo da importancia de se
ter uma rotina de relacionamento com a familia e os amigos.

O MJ porque marca a mescla com a TD explicativa em 4 ocorréncias (9,10%) na

Coleta 1 e 5 ocorréncias (7,24%) na Coleta 2:

(15) “Essas pessoas que praticam o Bullyng, geralmente se acham superiores s6 porque é o
mais fortdo” [TEXTO4/2018/COLETA1]

(16) “Por exemplo meu irmao ama jogar video game ¢ mexer no celular @ minha mae briga

com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar ndo ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ2]

Em (15) e (16), o MJ porque tem sua acep¢do prototipica de causa hipotatica,

introduzindo explicagdes/argumentos. O focalizador “s6”, em (16), confere, ainda, um efeito
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argumentativo mais forte a causa, marcando a relagdo entre o uso do MJ e a TD
argumentativa, em contexto de mescla com a TD explicativa.

Assim como o MJ porque, 0 MJ pois é prototipico da acepg¢éo de causa, convencional
na TD explicativa, e foi constatado em 2 ocorréncias (4,54%) na Coleta 1 e 5 ocorréncias
(7,24%) na Coleta 2, conforme exemplificam (17) e (18) em que o MJ pois introduz
explicacGes, no ambito da causa paratatica, por ndo haver relacdo de dependéncia entre as

enunciacoes:

(17) “@ Nao adianta mudar de escola pois o bullyng acontece em todo o mundo.”
[TEXTOG6/2018/COLETA1]

(18) “O vicio em games é um problema, pois podem levar as pessoas a cometer violéncia, @

prejudicar os estudos, @ levar os adolescentes a se afastarem da familia e dos amigos.”
[TEXTO12/2019/COLETA2]

A mescla com a TD injuntiva foi constatada em contexto de 13 ocorréncias de MJs
(6,80%) na Coleta 1. Essa relagdo mostrou-se mais produtiva na Coleta 2, com 34 MJs
(17,35%). No caso da TD injuntiva, a justaposicdo e o0 MJ e, ambos com acepcdo de adicao,
foram os que apresentaram maior produtividade se somadas as duas Coletas. E importante
explicitar, ainda, que varias acepcdes da justaposicdo e do MJ e apresentaram 2 ou mais

ocorréncias, conforme exposto na Tabela 3 e em (19), (20), (21) e (22):

(19) “O Bullying ninguén deve passar, mas quem passa ndo esconda coverse com seus pais e
conte sobe o assunto” [TEXTO1/2018/COLETA1]

(20) “Os pais deveriam aconselhar, @ orientar, e vijiar os seus filhos”
[TEXTO1/2019/COLETA?]

(21) “Bullying ¢ crime @ ndo pratique” [TEXTO6/2018/COLETA1]

(22) “muitos jovens pode entrar em depresdo por ficar muito tempo trancado no quarto
jogando, @ alguns adolecéntes crise de obesidade por so ficar jogando e comendo e sem
simovimentar @ 0s pais poderia ter mas atengdo com esse assunto.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ2]

Em (19), o MJ e tem sua acepc¢éo prototipica e mais concreta de adi¢do, por meio da
qual o escrevente elabora sua instrucao inicial (“converse com seus pais”), no ambito da

expansdo, nos termos de Halliday: “ou seja/isto é, conte sobre o assunto”. No trecho (20), 0
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MJ e também apresenta sua acepcao prototipica e indica a soma de ag¢bes que 0s pais
deveriam realizar para lidar com a questdo do vicio em games. Essas ocorréncias marcam,
portanto, a mescla com a TD injuntiva.

Em (21), a justaposicdo permite inferir, a partir de sua acep¢do mais concreta de
adicao, a acepcdo mais abstrata de causa, introduzindo uma conclusdo e sendo parafraseavel
por “Bullyng é crime, [portanto] ndo pratique”. E notavel, ainda, um esquema condicional
(“Se € crime, ndo pratique”), muito recorrente em textos em que adverténcias, por meio da TD
injuntiva, sd0 comuns, como 0s textos argumentativos. Assim como em (21), em (22), a
justaposicdo permite inferir causa, no ambito da conclusao: essa leitura é percebida através da
parafrase “[portanto] os pais poderiam [deveriam] ter mais ateng¢do com esse assunto”.

No que diz respeito a TD injuntiva, a Coleta 2 foi marcada por maior formalidade,
conforme exposto ao longo do Capitulo. O MJ para, por exemplo, com sua acepgdo
prototipica de finalidade, na hipotaxe, destacou-se com 3 ocorréncias (8,82%) e contribuiu
para a convencionalidade da TD em questdo, conforme (23), em que marca a mescla com a
TD injuntiva, por meio da qual o escrevente da instrucdes do que ele acredita que deve ser

feito em relacdo aos jogos:

(23) “Os pais deveriam prestar mais aten¢do nas atividades tecnoldgica dos filhos, porque
nem todos 0s jogos sdo boa influéncia. Por-tanto tem que saber escolher bem os jogos e saber
a hora certa para jogar.” [TEXTO12/2019/COLETAZ2]

A mescla de TDs menos produtiva em ambas as Coletas foi com a TD narrativa, tendo
3 ocorréncias de MJs, correspondentes a 1,58% na Coleta 1 e 5 ocorréncias na Coleta 2,
correspondentes a 2,55%. Na Coleta 1, a justaposi¢do com sentidos contrastivo e concessivo e
0 MJ quando com sentido de tempo simultaneo, cada um com uma ocorréncia (33,33%),

marcam a mescla com a TD narrativa:

(24) “Meu irmio ja sofreu por ele esta acima de peso @ ele guardou para si, @ com apenas 7
anos de idade quando minha mae descobriu deu conselhos para ele. Ele falou que chamavam
ele de “baleia” “melancia” “senhor barriga” etc, @ conversamos com a professora e ela
conversou com os pais dos alunos agora esta tudo bem.” [TEXTO1/2018/COLETA1]

Em (24), Gnico texto que apresentou, na Coleta 1, a mescla com a TD narrativa, a
primeira ocorréncia da justaposicdo esta associada a acepcao de contraste, em contexto desse
tipo de mescla. Para narrar fatos de sua vida, com o intuito de exemplificar o tema tratado, o

escrevente usa a justaposicéo contrastiva, e usa, ainda, na segunda ocorréncia da justaposicéo,
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a acepcao concessiva para mostrar que seu irmao, “apesar de ter apenas 7 anos de idade”, ndo
contou o que estava vivendo. Por fim, o MJ quando é empregado com acepcao de tempo
simulténeo, na hipotaxe. Os juntores com acepcao temporal que indicam uma iconicidade
entre texto e mundo revelam, também, a mescla com a TD narrativa.

Como informado anteriormente, 5 ocorréncias de MJs (2,55%) marcaram a mescla
com a TD narrativa na Coleta 2, e apareceram em 2 textos (20%) dessa Coleta, na linha do

que se exemplifica em (25):

(25) “Eu conhego uma pessoa que ele joga-va muito free fire, depois que ele comegou a jogar
ele ficou chato demais.” [TEXTO6/2019/COLETAZ2]

Em (25), a mescla com a TD narrativa encontra-se em contexto do MJ depois que,
também com acepcdo de tempo posterior, na hipotaxe, relativa ao principio de iconicidade.
Através dessa mescla, o escrevente usa um fato (de sua vida) para dar forca a argumentacéo
por meio do recurso a evidencialidade. Em (26), a mescla com a TD narrativa encontra-se em

contexto dos MJs por exemplo, e e justaposicoes:

(26) “Por exemplo meu irmdo ama jogar video game e mexer no celular @ minha mae briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar @ ndo ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ2]

Em (26), o MJ Por exemplo é usado com fungdo aditiva em contexto de elaboracéo,
nos termos de Halliday (1985), em que o escrevente insere uma exemplificacdo, feita, nesse
caso, através da mescla com a TD narrativa. O MJ e, por sua vez, apresenta sentido
prototipico de adicdo paratatica, inserindo informagdes. A justaposicdo, por fim, permite
inferir, a partir de sua acepcdo mais concreta de adi¢éo, a acep¢do mais abstrata de contraste,
na parataxe, num contexto de mescla com a TD narrativa. A leitura, na primeira ocorréncia
da justaposicdo contrastiva, em (26), é contextual e pode ser percebida pela oposi¢do [meu
irmdo gosta X mas minha mée ndo]. A segunda ocorréncia de justaposi¢do contrastiva €
reforcada, co-textualmente, pela negativa, em “ndo”, e pela focalizagdo, em “s6”.

Assim, no que diz respeito a relacdo entre MJs e TDs, foi possivel perceber que,
embora as mesmas TDs se mesclem para a construgdo da TD argumentativa, com as
especificidades apontadas na secdo anterior, houve, ainda, mudanca na produtividade da

relacdo entre elas e os MJs que articulam as orag¢Ges que as constituem.
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A TD listagem, reconhecida na mesma quantidade de textos das Coletas 1 e 2 (9/90%),
foi marcada pela ocorréncia de 52 MJs, em ambas as Coletas, o que indicia a relacdo dos
escreventes com essa TD, desde a aquisicdo da escrita, em praticas informais e formais de
letramento, além das préaticas da oralidade. No entanto, a natureza dos MJs constatados na
segunda Coleta indicou maior formalidade na construcdo das listagens, como os MJs como e
tais como, utilizados na introducéo das listas, e 0 MJ e, que fazia o fechamento destas.

Também no mesmo universo quantitativo de ocorréncia de mescla com a TD
expositiva, nas Coletas 1 e 2 (10/100%), a produtividade da relacdo TD expositiva e MJs foi
mais expressiva na Coleta 1, com 79 ocorréncias (41,36%), sendo a segunda mescla mais
produtiva dessa Coleta. Na Coleta 2, essa quantidade baixou e essa mescla passou a ser a
terceira mais produtiva, com 36 MJs (18,37%). No que diz respeito a natureza dos MJs
levantados em relacdo a TD expositiva, foi possivel perceber a similaridade entre as duas
Coletas, sem grandes mudancas no quesito formalidade.

A TD explicativa, por sua vez, passou de 44 ocorréncias de MJs (23,03%), na Coleta
1, para 69 ocorréncias (35,20%), na Coleta 2. Essa mudanca deve ser observada levando-se
em consideracdo o fato de que a mescla com essa TD foi constatada em todos os textos da
segunda Coleta (10/100%) e, em contrapartida, em 7 (70%) da primeira. Ainda assim, indicia
a relacdo dos escreventes com o objetivo da TD argumentativa, que é convencer, tendo em
vista o funcionamento dessa mescla na constituicdo da argumentacdo. Além de ter aumentado
a quantidade de MJs, houve mudanca no perfil, com uma maior evidéncia de MJs mais
formais, convencionais e caracteristicos do que o0 sujeito imagina ser a escrita
institucionalizada, tais como porque e pois (ambos em maior quantidade), no entanto, como
(com sentido causal), portanto, porém e ou seja.

A TD injuntiva também teve maior produtividade na Coleta 2, passando de 13
ocorréncias (6,80%), em 7 (70%) textos, para 34 (17,35%), em 9 (90%) textos, e
possibilitando observar uma diferenca na relacdo dos escreventes com a TD argumentativa,
principalmente no que diz respeito ao seu encerramento. Na Coleta 2, foi possivel interpretar
diversas propostas de solucdo para o problema trabalhado (o vicio em games), através de
adverténcias e instrugdes. Além desse aumento quantitativo, destacou-se, na Coleta 2, a
mudanga na natureza dos MJs que a constituiram. Nessa Coleta, a TD injuntiva se deu de
forma mais desenvolvida, em enunciados mais complexos e, também, mais integrados a
outras TDs, como a propria explicagdo, por meio de MJs conclusivos (portanto, entdo) e de

finalidade (para, para que), por exemplo.
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Por fim, a mescla com a TD narrativa apareceu de maneira similar em ambas as
Coletas, com 3 (1,58%) e 5 (2,55%) ocorréncias, respectivamente, no que diz respeito a
analise quantitativa. No entanto, na Coleta 2, embora a TD tenha as mesmas caracteristicas,
nos textos analisados, atuando na construcdo da evidencialidade dos argumentos, ha a
insercdo de um MJ por exemplo que indica, para o leitor, que o sujeito tem clareza desse papel
discursivo e o sinaliza na materialidade do texto de forma convencional. Isso indica que,
como nos casos das TDs citadas anteriormente, embora haja similaridade quantitativa, houve

mudanca qualitativa na natureza dos MJs e das TDs levantadas.

Sistematizacéo dos resultados

Este Capitulo teve como objetivo dar conta do segundo objetivo especifico desta
pesquisa, ou seja, relacionar o uso e funcionamento dos MJs as caracteristicas da TD
argumentacao nos textos obtidos a partir das Coletas realizadas. Para tal, foram inicialmente
reconhecidas as TDs que se mesclaram na construcdo da TD argumentativa e, em seguida,
foram contabilizados os MJs em contexto dessas mesclas.

A andlise critica dos textos das Coletas 1 e 2 permitiu observar, conforme exposto na
secdo 1.1 deste Capitulo, as mesmas TDs em mescla com a TD argumentativa, a saber:
expositiva, listagem, explicativa, injuntiva e narrativa. Os resultados obtidos demonstram que
as TD expositiva e listagem sdo produtivas na construcdo da argumentacdo. Essas TDs foram
desenvolvidas de maneira similar nos anos pesquisados, sem grandes diferencas, levando-se
em consideracdo apenas a exposicdo de informacfes. Além delas, as TDs explicativa e
injuntiva destacaram-se, principalmente na Coleta 2, em que houve mudanga na natureza das
enunciacBes. Foi possivel perceber, nesta segunda Coleta, maior formalidade e
convencionalidade, ou seja, 0s escreventes aproximaram-se mais da escrita institucionalizada.
Prova disso €, também, o carater da TD narrativa na Coleta 2. Embora a mescla com essa TD
tenha aparecido em apenas um texto (10%) da Coleta 1 e 2 textos (20%) da Coleta 2, a clareza
no fio discursivo foi maior na segunda Coleta.

No que diz respeito as mesclas de TDs em relagdo aos MJs, a Coleta 1 foi marcada por
MJs menos prototipicos e por ocorréncias mais comuns em TDs da oralidade. Na Coleta 2,
em contrapartida, os textos tiveram carater mais formal, por meio de MJs prototipicos e

convencionais de cada relagdo de sentido levantada. Assim, notou-se maior clareza na
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elaboracdo das argumentagdes, perceptivel pelo reconhecimento do sentido de cada MJ, por
parte dos escreventes, e pelos usos dos MJs em suas estruturas formais.

Desse forma, embora haja similaridade entre as Coletas, no que diz respeito as TDs em
mescla, as estruturas e MJs levantados sdo indicios de que, na Coleta 1, 0s escreventes
circularam, de formas distintas, por tradi¢Ges orais, caracteristicas do tipicamente falado, e na
Coleta 2, por tradiges letradas, caracteristicas do tipicamente escrito, sem que, com isso,
deixassem de evidenciar a heterogeneidade da escrita. Nesse sentido, o Capitulo seguinte

contribuira para aprofundar a descri¢édo analitica dos tragos dessa heterogeneidade.
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CAPITULO 3
RELACOES ENTRE MECANISMOS DE JUNCAO E A HETEROGENEIDADE DA
ESCRITA

Apresentacao

O objetivo deste Capitulo é buscar evidéncias da relacdo entre 0 comportamento da
juncéo e a heterogeneidade da escrita, mediante tracos da relacdo oral/falado e letrado/escrito,
ou seja, expor os resultados da analise dos MJs, com base na descri¢do do primeiro e segundo
eixos da heterogeneidade da escrita, descritos por Corréa (1997), comparando os resultados
do 7° com os do 8° anos. Dessa forma, o presente Capitulo objetiva aprofundar a observacéo
da relacdo entre o uso dos MJs e a aquisicdo da TD argumentativa, enquanto processo de
convencionalizagdo que se orienta, a0 mesmo tempo, pela imagem de escrita
institucionalizada dos sujeitos e pela heterogeneidade dessa mesma escrita.

Nessa linha, o primeiro eixo, da génese da escrita, ou seja, da imagem que 0
escrevente tem de que a escrita é a representacdo da fala, serd tomado como espaco para a
observacao da heterogeneidade da escrita. De acordo com Corréa (1997, p. 185), nesse eixo, 0
escrevente toma a escrita como transcodificacdo, extensdo, ou projecdo do gesto articulatério
em gesto grafico. Nesse sentido, ainda para o autor, a escrita € uma gravacdo fiel da memoria
sonora do falado. O segundo é o eixo da representacéo que o escrevente faz do codigo escrito
institucionalizado. Para Corréa (1997), nesse eixo, 0 escrevente lida com o que supde ser a
visdo escolarizada da escrita, a partir do que aprendeu na escola e também do que assimilou
fora dela.

Assim, para tais descricOes, este Capitulo é composto por duas subsecbes. A primeira
subsecdo, 1.1. Mecanismos de juncdo e génese da escrita, apresenta a frequéncia de
ocorréncias do Eixo 1 por ano, analisando, comparativamente, em relagdo a cada ano, 0s
resultados que apontam para a sistematizagdo da relagdo entre MJ e o Eixo 1. Em seguida, a
segunda subsecéo, 1.2. Mecanismos de juncéo e a escrita institucional, apresenta a frequéncia
de ocorréncias do Eixo 2 por ano, analisando, comparativamente, em relacdo a cada ano, os
resultados que apontam para a sistematizacao da relacdo entre MJ e o eixo 2. Por fim, em
Sistematizacdo dos resultados, uma organizacdo das andlises apresentadas nas duas secdes

anteriores é desenvolvida, de modo a explicitar os resultados huma perspectiva longitudinal.
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1.1. Mecanismos de jungao e a génese da escrita

Conforme exposto na secdo de apresentacao deste Capitulo e na Parte | do trabalho, o
primeiro eixo descrito por Corréa (1997) corresponde a génese da escrita, ou seja, a imagem
que 0s escreventes possuem de que a escrita € uma representacdo fiel da fala. Nesse sentido,
muitos MJs indiciam essa relacdo dos sujeitos com a escrita, pois marcam aspectos da fala.

A partir da analise dos textos da Coleta 1, foram contabilizados 135 MJs, com
diferentes acepcOes e estruturas taticas, conforme descricdo realizada no Capitulo 1 desta
Parte 3, dos quais 104, correspondentes a 77,04%, marcaram a circulagédo dos escreventes
pelo primeiro eixo.

Por sua vez, a anélise dos textos da Coleta 2 contabilizou que o0s escreventes, agora no
8° ano do EF, fizeram uso da mesma quantidade de MJs (135). No entanto, 0 nimero de MJs
que indiciam a circulacdo pelo Eixo 1 passou para 95 MJs, correspondentes a 70,37%.

O Gréfico 7 apresenta 0s MJs que apareceram relacionados ao eixo 1 em cada ano e
Coleta:
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Grafico 7: Os mecanismos de juncdo e a génese da escrita

A justaposicdo e 0 MJ e — com suas acepcgdes prototipicas de adicdo e todos os
transitos semanticos que habilitam — foram as formas de junc¢do mais produtivas, em ambas as

Coletas.
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Na Coleta 1, a justaposicdo foi constatada em 60 ocorréncias (57,69%), das quais 33
(32,04%) apresentaram sentido aditivo. O MJ e apresentou 23 ocorréncias (22,11%), sendo 10

(9,71%) delas com sentido aditivo, como exemplificam (1) e (2):

(1) “O bullyng causa Depregdo e suicidio @ essa que eu acho e pouco e o que eu sei” —
[TEXTO5/2018/COLETA1]

(2) “O byling ¢ um ato de violencia e agressdo fisica e psicolégica , @ O bullyng causa
Deprecao e suicidio” [TEXTO5/2018/COLETA1]

A justaposicdo paratatica com sua acepcao prototipica de adicdo tem, no co-texto, em
(1), funcdo de remissdo anaférica ao conteldo apresentado anteriormente no texto. Nesse
sentido, o escrevente retoma o que foi dito, por meio de tracos do que supOe ter origem em
praticas orais, perceptiveis pela falta de pontuacdo e pela repeticdo de palavras. Ja em (2), o
MJ e desempenha esse papel aditivo e, por meio de paralelismos sintaticos, construidos a
partir de elipses, o escrevente insere/adiciona explicacbes para o bullying [O bullying € um
ato de violéncia e é um ato de agressdo fisica e € um ato de agressao psicoldgica]. Sendo
assim, essas ocorréncias relacionam-se com 0 primeiro eixo, porque esse sentido mais
concreto é indicio da relacdo fala/oralidade.

A Coleta 2, por sua vez, foi marcada pela ocorréncia de 65 justaposi¢coes (68,42%) — o0
que caracteriza um pequeno aumento da frequéncia em relacdo a Coleta anterior —, das quais
48 (73,85%) apresentaram sentido aditivo, e 21 ocorréncias do MJ e (22,10%) — das quais 16
(76,19%) também foram analisadas com sentido aditivo. Assim, embora a frequéncia de
ocorréncias das duas Coletas tenha sido bastante similar, em relacdo ao sentido mais concreto
desses MJs, a Coleta 2 manteve maior produtividade, ou seja, a justaposicdo e 0 MJ e com
sentidos aditivos foram mais frequentes na segunda Coleta. As ocorréncias extraidas dessa
Coleta, em (3) e (4), exemplificam o uso da justaposi¢cdo e do MJ e, ambos com sentido

aditivo, como indicios da circulacdo dos escreventes pelo Eixo 1.

(3) “Jogos viciam, @ podem causar danos & vista, @ ao corpo, @ & mente, @ 4 alma.”
[TEXTO1/2019/COLETAZ2]

(4) “Os pais deveriam aconselhar, @ orientar, € vijiar os seus filhos”
[TEXO1/2019/COLETAZ2]

A acepcdo aditiva, presente tanto na justaposicdo, em (3), quanto no MJ e, em (4),

indicia uma forte relagdo com a oralidade/fala porque é a mais concreta, em termos
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semantico-cognitivos, cuja funcionalidade é extremamente importante para o0
desenvolvimento do texto, por permitir sua progressao, com a insercdo de informacdes, e,
ainda, por atuar como acepcao basica para a habilitacdo de outras acepc¢des, mais abstratas, e
pragmaticamente inferiveis a partir do contexto. Nos casos de adicdo pura, no entanto, a
simplicidade do ato enunciativo, que faz o texto progredir, sem parentesco com outras
acepcgOes, é garantia de que se trata de um MJ produtivo também na escrita e que, por isso,
indicia a circulacdo do escrevente pelo primeiro eixo descrito por Corréa (1997) e a relagédo
entre o oral/falado e o letrado/escrito.

A Tabela 4 apresenta os resultados das andlises relativas ao Eixo 1, com os MJs e suas
respectivas relagdes de sentido, nos 7° e 8° anos. A partir dela é possivel visualizar os MJs que
indiciam a relacdo dos escreventes com a génese da escrita, em cada ano pesquisado, bem

como as relacdes de sentido possiveis para esses MJs.

MJs/acepces que indiciam 7° ANO 8° ANO
relacdo com o Eixo 1. TOKEN = 104 MJs (77,04%) TOKEN = 95 MJs (70,37%)

@ | ADICAO 33 (32,04%) 48 (73,85%)
@ | CAUSA 19 (18,45%) 8 (12,30%)
E / ADICAO 10 (9,71%) 16 (76,19%)
E / CAUSA 8 (7,76%) 3 (14,28%)
@ /| CONTRASTE 1 (0,97%) 6 (9,23%)
ATE / TEMPO TERMINUS 5 (4,80%) -
AD QUEM
@ /| CONDICAO 2 (1,94%) 3 (4,61%)
@ | ALTERNATIVA 4 (3,89%) -
E/CONTRASTE 3(2,91%) -
PORQUE / CAUSA 2 (1,92%) 1 (1,05%)
E TAMBEM / ADICAO 2 (1,92%) 1 (1,05%)
ENTAO / CAUSA 1 (0,97%) 2 (2,10%)
QUANDO / CONDICAO 1 (0,97%) 1 (1,05%)
QUE / CAUSA 1 (0,97%) 1 (1,05%)
POR ISSO / CAUSA 1 (0,97%) 1 (1,05%)
POR CAUSA DE / CAUSA 2 (1,92%) -
E / FINALIDADE - 2 (9,53%)
@ | CONCESSAO 1 (0,97%) -
E/ALTERNATIVA 1 (0,97%) -
E / CONCESSAO 1 (0,97%) -
AGORA / CAUSA 1 (0,97%) -
MAS / ADICAO 1 (0,97%) -
MAS / CONDICAO 1 (0,97%) -
QUANDO / TEMPO 1 (0,97%) -
SIMULTANEO
PARA / FINALIDADE 1 (0,97%) -
TIPO / ADICAO 1 (0,97%) -
TAMBEM / CONTRASTE - 1 (1,05%)
DEPOIS QUE / TEMPO - 1 (1,05%)
POSTERIOR

Tabela 4: Os mecanismos de juncédo e a génese da escrita
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A Tabela 4 foi desenvolvida a partir das analises relativas ao Eixo 1, com os MJs e
suas respectivas relagdes de sentido, nos 7° e 8° anos. A partir dela, é possivel visualizar os
MJs que indiciam a relacdo dos escreventes com a génese da escrita, em cada ano pesquisado,
bem como as relacdes de sentido possiveis para esses MJs.

A justaposi¢do, MJ mais produtivo nos dois anos pesquisados, além de seu sentido
prototipico mais concreto de adi¢do, permite inferir outros sentidos mais abstratos e essas
ocorréncias sdo indicios da circulacdo dos escreventes pelo primeiro eixo, conforme ja
explicitado anteriormente. Nesse sentido, a justaposicao paratatica com relacdo semantica de
causa teve destaque na Coleta 1, com 19 ocorréncias (18,45%). J& na Coleta 2, esse MJ
apareceu 8 vezes (12,30%), conforme exemplificam (5) e (6):

(5) “Muita gente sofre com isso, @ as pessoas desanimam, @ ficam doente @ as vezes sdo ate
agredidos por esses valentoes” [TEXTO2/2018/COLETAL]

(6) “@ O vicio pode ser por tédio, @ desdnimo ou por as vezes estar triste e querer uma
distragdo.” [TEXTO2/2019/COLETAZ2]

Em (5), a justaposicdo permite inferir a acepgédo de causa, introduzindo uma sequéncia
enumerativa de explicagdes “Muita gente sofre com isso, por isso as pessoas desanimam”. Em
(6), sdo apresentados os “motivos” que causam 0 vicio em games, atraves de elipses nos itens
da enumeracdo: “O vicio pode ser [por] tédio, [por] desanimo ou [por] estar triste”. Nesse
sentido, relacionam-se ao 1° eixo, uma vez que héa a dependéncia discursivo-pragmatica da
inferéncia para o célculo de sentidos mais abstratos a partir do aditivo, atuando como um
gesto que aponta para 0 momento enunciativo.

A justaposicdo e o MJ e indiciam, de modo geral, o primeiro eixo, porque dependem
do contexto. Contexto, aqui, equivale a co-texto, ou seja, aos sentidos que se atualizam no
material linguistico disponivel na superficie do texto, mas equivale também a contexto
(pragmatico), ou seja, aos sentidos que se atualizam para além do material linguistico, por
meio de célculos relacionados com aspectos pragmaticos, interacionais, cognitivos e as
proprias crencas do sujeito que escreve. Nesse ambito, entram 0s gestos que apontam para o
momento da enunciacdo, como se o leitor pudesse recuperd-lo no momento da sua
interpretacdo, tal como nas tradi¢des de dizer em que isso é recorrente. Portanto, as acepgdes
mais abstratas, relacionadas a justaposicdo e ao MJ e aditivos, sdo também marcas da
circulacdo dos escreventes pelo primeiro eixo, conforme os exemplos de (7) a (12), que

exemplificam as acep¢Oes mais produtivas nas Coletas:
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(7) “@ fica em depressdo, @ ndo sai para fora, @ toma medicamentos”
[TEXTOA4/2018/COLETA1]

A justaposicdo paratatica com sentido de alternancia apareceu apenas na Coleta 1,
com 4 ocorréncias (3,89%), conforme (7), em que 0 escrevente insere alternativas para
possiveis desdobramentos ou consequéncias do bullying. Essa leitura é contextual e exigida
do leitor, o que a torna indicio da relacdo do escrevente com o Eixo 1, pois, ao exigir maior
interacdo, aponta para 0 momento da enunciagéo.

Relacionada a justaposicao, a acep¢do contrastiva, presente em uma unica ocorréncia
(0,97%) da Coleta 1, destaca-se, em contrapartida, com 6 ocorréncias (9,23%), nos textos da
Coleta 2, conforme (8) e (9):

(8) “Meu irmao ja sofreu por ele estd acima de peso @ ele guardou para si”
[TEXTO1/2018/COLETA1]

(9) “Por exemplo meu irmdo ama jogar video game e mexer no celular @ minha mée briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar @ ndo ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETAZ]

Nota-se, em (8), a partir da insercdo de informacbes, a acepcdo mais abstrata de
contraste. A justificativa para essa leitura € contextual e esta intimamente relacionada a nogédo
de causa: “porque sofreu, infere-se que o sofrimento seja explicito/percebido pelos outros,
mas ele guardou para si”. Em (9), a acepc¢do contrastiva é reforcada, ainda, co-textualmente,
pela negativa, em “ndo”, e pela focaliza¢do, em “s6”.

A acepcao causal foi produtiva em relacdo ao MJ e, pois teve 8 ocorréncias (7,76%) na

Coleta 1 e 3 ocorréncias na Coleta 2 (14,28%), conforme exemplificam (10) e (11):

(10) “todos somos humanos € merecemos ser respeitado” [TEXTO4/2018/COLETA1]

(11) “Uma pesquisa indicou que 1 a cada 10 criancas € viciada em games. Para ser
considerado viciado, o adolescente passa quase o dia todo jogando e isso prejudica a sua
saude.” [TEXTO14/2019/COLETAZ2]

Em (10) e (11), o MJ e permite que seja inferida, nos seus contextos de uso, a acepgao
causal, vinculada a conclusdo. Em (10), essa relacdo é perceptivel a partir da paréfrase
“Todos somos humanos, portanto merecemos ser respeitados” e, em (11), “O adolescente

passa quase o dia todo jogando, [portanto] prejudica sua saude”. Assim, como o escrevente
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usa a escrita como representacdo direta da fala, recorrendo a aspectos pragmatico-discursivos
para completar os sentidos, nota-se a representacdo da génese da escrita (1° eixo).

Outros MJs séo indicios da circulacdo dos escreventes pelo primeiro eixo descrito por
Corréa (1997), como o MJ e também, que apareceu duas vezes na Coleta 1 (1,92%) e uma vez
(1,05%) na Coleta 2:

(12) “pessoas de wvarios tipos: @ pessoas acima do peso e também abaixo”
[TEXTO1/2018/COLETA1]

(13) “Os pais devem estar atentos poiS esse vicio pode atrapalhar nos estudos e também
afetar a saude, por isso devem estar prestando atengdo a todo momento.”

[TEXTO6/2019/COLETA?]

(14) “Por exemplo meu irmdo ama jogar video game e mexer no celular @ minha mée briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar @ ndo ficar s6 nos aparelhos. Também
eu acho que ndo proibido jogar porque ¢ um modo de devertir mas sim sempre ter limites.”
[TEXTO9/2019/COLETA?]

Em (12), 0 MJ e também é usado com acepcao de adicdo, na parataxe, em contexto em
que uma porgdo da oragdo fica eliptica “pessoas [que estdo] acima do peso e também [pessoas
que estdo] abaixo”, numa sequéncia enumerativa que indica a soma de tipos de pessoas
afetadas pelo bullying. Em (13), ha a mesma relacdo de sentido, estabelecida também por
meio de elipses “esse vicio [pode] atrapalhar os estudos e também esse vicio [pode] afetar a
saude”, ou seja, aqui, a Sequéncia enumerativa indica a soma de consequéncias que 0 excesso
de uso dos games pode causar. Esse MJ indicia a relacdo fala/oralidade uma vez que permite
observar a circulacdo social do sujeito pelas tradi¢cGes da oralidade, marcadas, muitas vezes,
pelas elipses que ddo naturalidade a conversagdo face a face. No exemplo (14), o MJ também,
a partir de seu sentido aditivo, permitiu, ainda, uma leitura mais abstrata de contraste,
conforme exposto anteriormente. Essa ocorréncia também €, portanto, indicio do 1° eixo.

A relacdo aditiva apareceu, ainda, através de uma ocorréncia (0,97%) do MJ mas e

outra (0,97%) do MJ tipo, apenas na Coleta 1, expostas em (15) e (16):

(15) “qguem pratica Bulling ja sofreu Tambem mas o Bulling pode levar varias
consequéncias” [TEXTO8/2018/COLETAI1]

(16) “e isso pode causa a morta ou ficar triste tipo gordo, magro, feio etc.”
[TEXTO16/2018/COLETA1]
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O MJ mas, em (15), é esvaziado de seu sentido prototipico de contraste, funcionando
na insercdo de informacgdes novas ao texto, apenas com a acepgdo aditiva, no complexo
paratatico. Nesse sentido, ao perder sua acepc¢do prototipica, portanto, institucionalizada, e
revelando o esvaziamento do sentido contrastivo, o0 MJ indicia a relacdo do sujeito com a
génese da escrita, porque esse é um fenémeno que se inicia em TDs da fala/oralidade, em que
a frequéncia de uso da adi¢do, por um lado, e do préprio MJ mas, por outro, é elevada.

O MJ tipo, em (16), é um uso gramaticalizado, comum no modo de enunciacéo falado,
em praticas orais de baixa formalidade, e pode ser descrito, mais especificamente, como uma
elaboracdo, no ambito da expansdo, nos moldes de Halliday (1985), responséavel pelo
movimento de insercdo de exemplos.

Diferentes relagdes semanticas de tempo, ainda, marcam a circulacdo dos escreventes
pelo Eixo 1. Na Coleta 1, por exemplo, temos os MJs até e quando, com 5 (4,80%) e 1

(0,97%) ocorréncias, respectivamente.

(17) “Ele causa muitas mortes muitas brigas tem pessoas que até se matam por causa do
Bullyng.” [TEXTO6/2018/COLETAL]

(18) “quando minha mae descobriu deu conselhos para ele” [TEXTO1/2018/COLETAL]

O operador argumentativo até, em (17), funciona como MJ e tem como objetivo a
insercdo do argumento mais forte, em funcdo caracteristica da fala/oralidade, trata-se,
portanto, de uma representacdo da fala na escrita, ou seja, de um indicio da circulacdo do
escrevente pelo primeiro eixo descrito por Corréa (1997). Na coleta em questdo, o MJ aparece
sozinho, com e e também com mesmo, sempre com o0 objetivo de inserir o Gltimo e mais forte
argumento de uma lista.

O MJ quando tem, em (18), sua acepgdo prototipica de tempo simultaneo, na hipotaxe.
Os juntores com acepcdo temporal que indicam uma iconicidade entre texto e mundo
revelam, ainda que usados de forma prototipica, uma relacdo mais direta com as praticas
orais, mais concretas e iconicas, podendo ser, dessa forma, indicios da circulacdo do
escrevente pelo primeiro eixo. Na Coleta 2, a relagdo de tempo como indicio da circulagdo dos
escreventes pelo Eixo 1 foi marcada por uma ocorréncia (1,05%) do MJ depois que,
apresentado anteriormente.

De acordo com a Tabela 4, tém-se, ainda, MJs com acepcdo causal que marcam a

representacdo da génese da escrita (1° eixo). Esses casos tém sua relagdo com o primeiro eixo
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explicada pelo coloquialismo relativo ao modo de enunciagdo falado em praticas orais
informais, conforme os exemplos de (19) a (26):

(19) “@ Vamos parar com o bullyng porque hoje voce ¢ o cagador e amanhi e a caga”
[TEXTO5/2018/COLETA1]

(20) “©@ O vicio pode acabar causando pro-blemas, porque algumas criangas agrava
problemas comportamentais, @ pode causar depressdo etc.” [TEXTO6/2019/COLETAZ2]

Algumas ocorréncias do MJ porgue, com acepcao de causa, podem indiciar o 1° eixo,
conforme exemplifica (19). Isso ocorre quando a relacdo causal se evidencia num esquema de
assercdo/explicacdo paratatico, pois, por meio desse esquema, esse MJ ocorre desde muito
cedo na aquisicdo da escrita, exatamente por sua prototipicidade no dominio causal,
circulando naturalmente pela oralidade e por TDs distintas nesse ambito. Além desses casos,
também os usos do MJ porque em que a informacdo expressa na oracdo causal e aquela
expressa na oracao efeito (ou vice-versa) apresentam o0 mesmo contetido (ou seja, em que 0
escrevente se torna circular, repetitivo, na construgcdo do complexo causal, apresentando a
mesma informacdo na causa e no efeito), como em (20) — em gue, para 0 escrevente, 0 Vicio
causa problemas por, justamente, agravar outros problemas — também sdo indicios do
primeiro eixo.

Em (21) e (22), o MJ entdo, a partir da acep¢do mais concreta de tempo posterior,

permite inferir a acepcdo mais abstrata de causa, em esquemas conclusivos:

(21) “o bullying calsa risco perigosos entdo ndo fazem , Dbullyng.”
[TEXTO16/2018/COLETA1]

(22) “Esse vicio deve, entdo, ser controlado com a ajuda dos pais.”
[TEXTO8/2019/COLETAZ2]

Na Coleta 1, esse MJ foi constatada uma unica vez (0,97%) e na Coleta 2 teve 2
ocorréncias (2,10%). Nos dois exemplos, espera-se que o leitor reconheca essa possibilidade
de sentido conclusivo e que perceba que é adequada ao que o0 escrevente pretende expressar
por meio da escrita: “portanto ndo fagam bullying” ¢ “portanto deve ser controlado com ajuda
dos pais”. Essa leitura ¢ contextual e depende de célculos que vao além do material
linguistico, ou seja, estdo relacionados com aspectos pragmaticos, interacionais e cognitivos,

apontando, assim, para 0 momento da enunciagao.
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Em (23) e (24), expdem-se as duas ocorréncias do MJ que, uma de cada Coleta (0,97%
e 1,05%):

(23) “muitos se sente humilhados que chega fazer suicidio Baixa autoestima, medo, angustia
diminuicdo no rendimento escolar” [TEXTO14/2018/COLETA1]

(24) “Os games trazem muitas coisas ruins, tais como: pode ser prejudicial a visdo, @ no
convive social, que o joga pode ficar agressivo, etc.” [TEXTO16/2019/COLETAZ2]

Em (23), o MJ que tem acepcdo causal, sendo parafraseavel por “muitos se sentem
[tdo] humilhados [que] chegam a cometer o suicidio”. Nessa ocorréncia, a estrutura, por
manter uma relacdo de interdependéncia sintatica, é hipotatica. No exemplo (24), o MJ tem a
mesma acepcdo, no entanto, sua estrutura € paratatica, pois ndo é mantida a relacdo de
dependéncia entre as enunciacgdes, sendo a segunda uma simples continuacdo/elaboracdo da
primeira, e pode ser parafraseado por “[porque] o jogo pode ficar agressivo”. Assim, essa
distingdo entre as estruturas caracteriza a ndo convencionalidade dos usos, o que justifica a
relacdo com o 1° eixo.

O MJ por isso marcou a representacdo da génese da escrita na Coleta 1 (1/0,97%) e na
Coleta 2 (1/1,05%):

(25) “O Bullyng muitas das vezes ¢ feito por quem ja sofreu ,e por isso é descontados em
pessoas que geralmente ;sdo fortinhos, magros, nerds...” [TEXTO4/2018/COLETAL]

(26) “Os pais devem estar atentos pois €sse vicio pode atrapalhar nos estudos e também afetar

a salde, por isso devem estar prestando aten¢gdo a todo momento.”
[TEXTO6/2019/COLETAZ?]

Confome (25) e (26), esse MJ, explicitamente anaférico, também representa um modo
informal de marcar a relacdo causal, no ambito da explicacdo, indiciando a relacdo com o
primeiro eixo. Em (26), a relacdo de representacao fala-escrita é reforgcada, contextualmente,
pelo gerundio em “devem estar prestando atengdo”.

Por fim, em uma ocorréncia na Coleta 1 (0,97%), o MJ agora cuja acep¢do mais
concreta — associada a sua fungdo adverbial — é de tempo simultéaneo, permite inferir, no
contexto da ocorréncia, em (27), uma nog¢ao mais abstrata de causa:

2 13

(27) “Ele falou que chamavam ele de “baleia” “melancia” “senhor barriga” etc, @
conversamos com a professora e ela conversou com os pais dos alunos agora esta tudo bem.”
[TEXTO1/2018/COLETA1]
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Essa ocorréncia estd fortemente associada ao contexto de enunciacdo e a0 momento
dessa enunciagdo, como se o escrevente “apontasse” para esse momento e esperasse do leitor
a recuperacdo a acepcao causal por meio da inferéncia da nocdo de conclusédo, tal como
explicita a parafrase por “conversamos com a professora, portanto agora esta tudo bem”.

O MJ quando foi encontrado em uma ocorréncia de cada Coleta, também como indicio
da relacdo fala/oralidade, porque, a partir do contexto/co-texto, o sentido mais abstrato de

condicao é apontado e pode ser inferido a partir daquele, mais concreto, de tempo:

(28) “O bullying ¢ um tipo de agressdo em palavras contra as pessoas quando ndo gostam
delas.” [TEXTO12/2018/COLETA1]

(29) “Como o jovem passa a viver sO jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento
muda com os pais, @ ele s6 pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ2]

Em (30), exemplifica-se o Unico uso do MJ pra (“para”), na Coleta 1 (0,97%):

(30) “A pessoa, comega a faze bullying s6 pra prejudica as pessoas que tdo tdo quetas”
[TEXTO16/2018/COLETAL]

O MJ pra tem a relacdo de sentido mais abstrata de finalidade, muito comum em
praticas discursivas orais e letradas que circulam pela fala e pela escrita. Nesse sentido, a
natureza do co-texto e a ortografia € fundamental para a classificacdo dessas ocorréncias.
Nesse caso, portanto, a ocorréncia de pra é um indicio da circulacdo do sujeito pelo primeiro
eixo, uma vez que a construcdo “pra + verbo sem a explicitagdo da marcacdo de infinitivo”
(pra prejudica) explicita a relacdo do sujeito com a fala, ou seja, € indicio do Eixo 1.

E possivel concluir, portanto, que o principal resultado obtido a partir dessas analises é
a reducdo de 8,65% dos MJs associados ao 1° eixo, na Coleta 2, enfatizada pela reducéo,
concomitante, dos tipos de MJs que estiveram relacionados a esse eixo, na Coleta 2 em
relacdo a 1, que passaram de 14 para 10 tipos, correspondentes a uma diminuicdo de 40%.
Verificou-se também a frequéncia elevada de MJs relacionados a adi¢éo (47 ocorréncias,
correspondentes a 45,19%, na Coleta 1, e 65 ocorréncias, correspondentes a 68,42%, na
Coleta 2), em ambas as Coletas, €, ainda, 0 aumento de 38,30% dessa frequéncia na Coleta 2.
Isso se justifica pelo fato de que a funcionalidade basica da adicéo é inserir informacdes novas
nos textos, fazendo-os progredir, o que é relevante aos modos de enunciagédo falado e escrito,

da mesma forma, independentemente da natureza das praticas discursivas.
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1.2. Mecanismos de jungao e a escrita institucional

O segundo eixo proposto por Corréa (1997) é o eixo da representacdo que 0 escrevente
faz do codigo escrito institucionalizado. De acordo com Corréa, “esse lugar se constitui pelo
papel de cddigo institucionalizado atribuido a escrita por parte do escrevente” (1997, p. 270).
Para o autor, nesse eixo, o escrevente lida com o que supde ser a visdo escolarizada da escrita,
a partir do que aprendeu na escola e também do que assimilou fora dela.

Nesse eixo, portanto, 0s encontros entre oral/falado e letrado/escrito séo evidenciados,
de modo geral, por estruturas hipotéticas, por MJs mais formais, por usos convencionais e ndo
convencionais dos MJs (pois é nesse eixo que 0 escrevente tenta alcancar discursos mais
estabilizados e mostra uma autonomia da escrita em relagdo com o que é institucionalmente
estabelecido) e por ocorréncias consideradas, na gramatica prescritiva, como erros. Cada uma
dessas possibilidades depende, no entanto, de uma andlise especifica do uso realizado do
mecanismo, levando-se em consideragdo 0 contexto pragmatico-discursivo e também
linguistico.

Na Coleta 1, foram encontrados 31 MJs que indiciam a circulacdo dos escreventes
pelo 2° eixo, 0 que corresponde a 22,96% do total. Nessa Coleta, os MJs ou, se (com
5/16,13% cada) e mas (6/19,35%), que possuem, prototipicamente, acepcOes alternativa,
condicional e contrastiva, respectivamente, foram os mais produtivos. Na Coleta 2, 40 MJs
marcam a relacdo dos escreventes com a escrita institucionalizada (2° eixo). Nessa Coleta, por
sua vez, os MJs para (6/15%), pois (5/12,5%) e porque (4/10%), que possuem,
prototipicamente, acepcoes final e causal, foram os mais produtivos.

O Grafico 8 apresenta todos os MJs encontrados em relagdo ao Eixo 2 — da escrita

institucionalizada, em cada Coleta:
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Gréfico 8: Os mecanismos de juncdo e a escrita institucionalizada

Nota-se, a partir do Grafico 8, que os textos da Coleta 2 foram mais produtivos em
termos de Eixo 2, ou seja, os escreventes fizeram uso de mais MJs que sdo indicios de sua
circulacdo pelo que imaginam ser a escrita institucionalizada.

A Tabela 5 e as anélises, que serdo apresentadas a seguir, explicitardo melhor os MJs

que representam o Eixo 2, suas ocorréncias e, principalmente, suas acepgoes.

MJs/acepcdes que indiciam relagdo 7° ANO 8° ANO
com o Eixo 2. TOKEN = 31 MJs (22,96%) TOKEN =40 MJs (29,63%)
MAS / CONTRASTE 6 (19,35%) 3 (7,5%)
PARA / FINALIDADE 2 (6,45%) 6 (15%)
POIS / CAUSA 2 (6,45%) 5 (12,5%)
SE / CONDICAO 5 (16,13%) 1 (2,5%)
OU/ ALTERNATIVA 5 (16,13%) 1 (2,5%)
PORQUE / CAUSA 2 (6,45%) 4 (10%)
COMO / ADICAO 3 (9,67%) 2 (5%)
POR / CAUSA 2 (6,45%) 3 (7,5%)
GERUNDIO / MODO - 2 (5%)
PORTANTO / CAUSA - 2 (5%)
NAO SO...COMO / ADICAO 1 (3,22%) -
COMO/TANTO...E/ 1 (3,22%) -
COMPARACAO
APESAR / CAUSA 1 (3,22%) -
DO QUE / TANTO...QUANTO / - 1 (2,5%)
COMPARACAO
TANTO...QUE/COMO /E - 1 (2,5%)
PORTANTO /NO ENTANTO/
CAUSA
PARA QUE / FINALIDADE - 1 (2,5%)
POREM / CONTRASTE - 1 (2,5%)
POR EXEMPLO / TAIS COMO/ - 1 (2,5%)
OU SEJA / ADICAO

Tabela 5: Os mecanismos de juncéo e a escrita institucional
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A Tabela 5 é desenvolvida a partir da escala de complexidade cognitiva, ou seja,
inicia-se pelos MJs com acepc¢Bes mais concretas, como adicdo e alternativa, e € finalizada
com os MJs com aquelas acepcbes mais abstratas, como finalidade e contraste, e apresenta 0s
MJs encontrados nas duas Coletas, em relacdo ao 2° eixo — da escrita institucionalizada. .

De acordo com essa Tabela, a relagcdo semantica de adicdo foi constatada na Coleta 1,
com os MJs como (3/9,67%) e ndo sd...como (1/3,22%) e, na Coleta 2, com os MJs como
(2/5%), por exemplo (1/2,5%), tais como (1/2,5%) e ou seja (1/2,5%). Assim, destaca-se, para
além da frequéncia, o aspecto principal desse resultado, relativo a maior diversidade de MJs
utilizados, na segunda coleta, e, principalmente, para o fato de que essa acepcao foi realizada
de forma mais institucionalizada, porque mais proxima de usos juntivos mais formais.

Em (31) e (32), serdo exemplificadas as ocorréncias do MJ como com acepcdo aditiva:

(31) “acontece muito em escola, faculdades e pode causar coisas muito grave COMO:
consequencias, @ depresbes, @ suisidio, @ tristesa, @ a pessoa se senti isolada”
[TEXTO9/2018/COLETA1]

(32) “Esses games podem trazer problemas para as criangas, como perda de viséo, @
anciedade e pode prejuticar a saude mental.” [TEXTO/2019/COLETAZ2]

Em (31) e (32), o MJ como é utilizado com acepcdo aditiva, em contexto de
elaboracdo, conforme Halliday (1985). A funcédo de exemplificagdo ocorre em textos falados e
também em textos escritos. No entanto, o uso de como para exemplificacdo €
institucionalizado, convencional em textos escritos. Nota-se, portanto, uma elevacdo do
registro, em que o0 escrevente usa, inclusive, a pontuacdo convencional, para sinalizar a

listagem exemplificativa, seguindo o exemplo de escrita institucionalizada.

(33) “néo so criangas como adolecentes pode creser violénto.” [TEXTO9/2018/COLETA1]

O MJ néo sb...como permite inferir, em (33), a acep¢do de adicdo. O escrevente
pretende informar que as criancas e os adolescentes que sofrem com essa pratica podem
crescer violentos. Para tal informacéo, ele faz uso de uma estrutura hipotatica e transforma
uma simples adi¢do em algo mais formal. Nesse sentido, temos um forte indicio da relagéo do
sujeito com a escrita institucionalizada e com o que ele considera formal e adequado, de
acordo com o que aprendeu na escola.

Os exemplos (34), (35) e (36), assim como 0 MJ como apresentado anteriormente, sao

usos aditivos com fungéo de elaboragédo exemplificativa:
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(34) “Por exemplo meu irmdo ama jogar video game e mexer no celular @ minha mée briga
com ele porque um menino de 7 anos tem que brincar nao ficar s6 nos aparelhos.”
[TEXTO9/2019/COLETA2]

(35) “Os games trazem muitas coisas ruins, tais como: pode ser prejudicial a visdo, @ no
convive social, @ que o joga pode ficar agressivo, etc.” [TEXTO16/2019/COLETAZ2]

(36) “@ Para quem néo ¢é viciado, o0 jogos ajudam na concentracdo, ou seja, nem sempre sdo
ruins.” [TEXTO16/2019/COLETAZ?]

Os MJs por exemplo, tais como e ou seja, que foram utilizados pelos escreventes nos
textos da Coleta 2, possuem acepgéo aditiva e funcionam em contexto formal de elaboracéo,
por meio da insercdo de exemplos e explicacdes em relacdo ao que ja foi dito, indiciando,
nesse sentido, a circulacdo dos escreventes pelo 2° eixo.

A relacdo semantica alternativa foi obtida de forma prototipica — seguindo a escrita
institucional — com mais produtividade na primeira Coleta, com 5 ocorréncias (16,13%). Na
Coleta 2, essa acepcdo (por meio de MJ prototipico) apareceu uma Unica vez (2,5%),

conforme exemplificam (37) e (38):

(37) “se é negra se € pobre ou se é magro demais.” [TEXTO2/2018/COLETA1]

(38) “@ O vicio pode ser por tedio, @ desédnimo ou por as vezes estar triste e querer uma
distra¢do.” [TEXTO2/2019/COLETAZ2]

Em (37), o MJ ou insere a Ultima possibilidade que faz o fechamento da lista de
condigdes que justificam o bullying. Em (38), 0 mesmo MJ insere a Gltima possibilidade de
uma lista de causas para o vicio em games. Nesse sentido, as ocorréncias desse MJ, numa
relacdo de sentido mais abstrata, mostram-se com seu funcionamento convencional, o que
caracteriza a passagem do escrevente pelo segundo eixo — da escrita institucionalizada — no
qual ele indicia — nas duas Coletas realizadas — aquilo que aprendeu como prototipico no que
diz respeito a alternéncia de ideias/informacdes.

A acepcdo de modo foi encontrada apenas na segunda Coleta, em duas ocorréncias

(5%), sempre por meio do verbo no gerundio, conforme (39):

(39) “Portanto, os pais deveriam tomar atitude na vida de seus filhos estabelecendo regras
para que isso se torne um vicio.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]
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Em (39), o gerundio estabelecendo funciona como MJ com a acep¢do de modo, na
hipotaxe. Essa ocorréncia é indicio da circulagdo do sujeito pelo segundo eixo, uma vez que
se encontra em um contexto formal de enunciagdo, no qual, por meio do modo verbal e de
uma estrutura hipotatica, é estabelecida uma relagdo de sentido. Desse modo, o escrevente fez
uso de estratégia formal de persuaséo, demonstrando e exemplificando, com apoio do verbo,
Seus argumentos.

Alguns MJs com acepc¢do de comparacdo, em contexto de escrita institucionalizada,
foram constatados nos textos das Coletas realizadas. Na Coleta 1, como (1/3,22%) e tanto...e

(1/3,22%); ja na Coleta 2, do que e tanto...quanto, ambos com uma ocorréncia (2,5%):

(40) “mais ninguem pergunta se vocé ¢ feliz @ se vocé se sente bem como vocé ¢”
[TEXTO2/2018/COLETA1]

(41) “O Bullyng ¢ muitas das vezes causas perdidas, @ tanto pra quem pratica, e pra quem
recebe.” [TEXTO4/2018/COLETAT1]

O MJ como, em (40), tem acepcdo prototipica de comparacdo, na hipotaxe. O
reconhecimento dessa acepc¢do em sua utilizacdo prototipica, sem a necessidade de inferéncia
de qualquer calculo semantico, é indicio da circulacdo do sujeito pelo segundo eixo. Esse uso
possibilita notar que o escrevente reconhece a funcdo comparativa desse MJ. Ja em (41), a
comparacdo nao é feita de maneira convencional. O MJ tanto...e substitui o tradicional
“tanto...quanto”. Esse uso ndo convencional indicia a relacdo desse escrevente com o que ele
“acredita ser” convencional/institucionalizado, ou seja, representa um indicio da imagem
desse sujeito de escrita institucionalizada.

Na Coleta 2, a comparacéo € feita de maneira convencional, por meio de estruturas
hipotéticas:

(42) “Uma a cada 10 adolescentes ¢ viciado em “games”. @ Esses adolescentes gostam tanto
de jogos que passam dos limites: @ jogam mais do que presicam.”
[TEXTO5/2019/COLETAZ2]

(43) “Atualmente uma pesquisa constatou que um a cada dez jovens esta viciado em games. @
Os games podem ser prejudiciais tanto a saude quanto ao com-portamento.”
[TEXTO16/2019/COLETAZ2]

Em (42), além da convencionalidade, essa estrutura apresenta-se em um contexto

formal, o que é confirmado pela concordancia verbal e pela pontuacdo (dois pontos)
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convencionais no trecho. Em (43), a convencionalidade de tanto...quanto é enfatizada pela
formalidade presente no trecho, que ¢ confirmada pelo advérbio “atualmente”, pelo verbo
“constatou” e pelas concordancias verbal e nominal.

A acepcao causal foi constatada em 7 ocorréncias de MJs na Coleta 1 e, de forma bem

produtiva, na Coleta 2, em 18 ocorréncias, de acordo com as ocorréncias de (44) a (49):

(44) “@ E preciso que familiares e professores estejam atentos pois o problema é sério.”
[TEXTO6/2018/COLETA1]

(45) “Os pais deveriam aconselhar, @ orientar, ¢ vijiar os seus filhos, pois alguns jogos
podem ser violentos para algumas idades.” [TEXTO1/2019/COLETAZ2]

(46) “por seus diferentes um dos outros as pessoas comega agressio com eles”
[TEXTO14/2018/ COLETAI1]

(47) “muitos jovens pode entrar em depresdo por ficar muito tempo trancado no quarto
jogando.” [TEXTO9/2019/COLETAZ2]

(48) “As pessoas cometem o bullying porque as outras pessoas e Diferente deles”
[TEXTO14/2018/ COLETAL]

(49) “©@ O mundo virtual é bem mais perigoso porque pode causar problemas de visdo, @
problemas fisicos, @ estresse, @ ansiedade, @ depressdo e, além disso, vocé ndo viveu o que
esta jogando.” [TEXTO4/2019/COLETAZ2]

Os MJs pois, por e porque, presentes nos exemplos de (44) a (49), retirados das duas
Coletas, sdo indicios da circulacdo dos escreventes pelo Eixo 2. Em (44) e (45), o MJ pois é
usado com sua acepcao prototipica de causa, na parataxe, introduzindo uma explicacdo. O uso
convencional desse MJ de sentido mais abstrato é um forte indicio da relacdo do escrevente
com a escrita institucionalizada. A formalidade do MJ é reforcada, ainda, em (44), pelas
concordancias verbal e nominal e pelo uso do adjetivo “atentos”, e, em (45), pelos verbos no
infinitivo (“aconselhar”, “orientar” e “vigiar”) e pela adjetivagio com “violentos”, que
auxiliam a construcdo de um certo nivel de formalidade, indiciando um transito dos sujeitos
por sua imagem de escrita construida no processo de escolarizacdo. Em (46) e (47), o MJ por
estabelece a relacdo de causa, indiciando o segundo eixo devido a sua convencionalidade
nessa relacdo de sentido, atrelada a integragéo sintéatica, refletida na construcao reduzida de
infinitivo que encabecam na causa hipotatica. Por fim, o MJ porque, em (48) e (49), introduz

a causa, dentro do esquema efeito-causa, no ambito da hipotaxe. N&o ha repeticdo
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informacional e, por isso, se confirma um maior dinamismo comunicativo entre as porgoes
textuais articuladas pelo MJ, de acordo com o que é convencional para 0 seu uso.

Na Coleta 1, foi constata uma ocorréncia do MJ apesar, conforme exemplo em (50):

(50) “Essas pessoas que praticam o Bullyng, geralmente se acham superiores s6 porque € o
mais fortdo, mais nem todo mundo merece ser tratado dessa maneira , apesar todos somos
humanos , e merecemos ser respeitado e dar atensdo a quem ¢ especial.”
[TEXTO4/2018/COLETA1]

Em (50), o MJ apesar permite uma leitura causal, perceptivel na parafrase “nem todo
mundo merece ser tratado dessa maneira, [pois] todos somos humanos”. Essa leitura foge da
prototipicidade concessiva do MJ e, portanto, indicia a imagem que 0 escrevente tem acerca
da escrita que V€ circular nas instituigdes, principalmente, na escola.

Na Coleta 2, os MJs como, tanto...que, e portanto/portanto e no entanto também
foram utilizados com essa acepc¢do e sdo indicios do Eixo 2, conforme exemplificam as

ocorréncias de (51) a (54):

(51) “Como o jovem passa a viver s6 jogando, ele fica estressa-do, @ seu comportamento

muda com os pais, @ ecle sO pensa em jogar e fica ansioso quando perde.”
[TEXTO2/2019/COLETAZ2]

(52) “Uma a cada 10 adolescentes ¢ viciado em “games”. @ Esses adolescentes gostam tanto
de jogos que passam dos limites: @ jogam mais do que presicam.”
[TEXTO5/2019/COLETA2]

(53) “Portanto, os pais deveriam tomar atitude na vida de seus filhos estabelecendo regras
para que isso se torne um vicio.” [TEXTO4/2019/COLETAZ]

(54) “Existem varios tipos de jogos: @ educativos, @ tiroteios, @ futebol, @ comédia, etc... No
entanto, ficamos muito tempo e portanto nos viciamos.” [TEXTO1/2019/COLETAZ2]

Em (51), o MJ como com acepcdo abstrata de causa, na hipotaxe, introduz uma
explicacdo e pode ser parafraseavel por [0 jovem fica estressado porque passa a viver s
jogando]. Em (52), o MJ tanto...que tem acepcdo causal, na hipotaxe, em estrutura que se
apresenta em um contexto formal, evidenciado pela exposi¢do de uma informagéo na primeira
parte da porcdo textual (“Uma a cada 10 adolescentes ¢ viciado em “games”), pelas
concordancias verbal e nominal e pela pontuagdo convencional.

O MJ portanto, na estrutura paratatica, em (53), possui sua acepc¢do prototipica de

causa, no ambito da conclusdo. A relacdo desse MJ com a escrita institucional confirma-se,
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no trecho, pelo uso do verbo “dever” no futuro do pretérito do modo indicativo (“deveriam™),
com conjugacdo adequada a norma culta, aliando-se a conclusdo de que esse dever — na
opinido do escrevente — é dos pais, e, ainda, pela acepcdo modal, presente no gerundio
“estabelecendo”, por meio da qual o escrevente finaliza sua conclusdo com uma proposta de
intervencao.

Por fim, o0 MJ “no entanto”, em (54), permite inferir a acepcdo de causa, na parataxe,
uma vez que habilita a interpretacdo de uma explicagao “porque existem varios tipos de jogos,
ficamos muito tempo [jogando]”. Trata-se de um uso que, embora ndo convencional, indicia 0
transito do sujeito por (sua) imagem de escrita institucionalizada, ao mostrar que esse sujeito
utiliza o MJ, mesmo que ndo convencionalmente, circulando pelo que reconhece como
modelo de escrita da escola.

Com 5 (16,13%) ocorréncias na Coleta 1 e apenas uma (2,5%) na Coleta 2, a acepcao

de condicao foi estabelecida por meio de seu MJ prototipico se:

(55) “O Bullying é cometido por pessoas idiotas que tudo colocam Defeito nos outros, se a
pessoa ¢ gorda” [TEXTO2/2018/COLETA1]

(56) “se ndo tiver horas certas e cronogramas, pode levar ao vicio.”
[TEXTO1/2019/COLETAZ?]

Em (55) e (56), a opinido do escrevente é marcada no argumento introduzido na
oracdo encabecada pelo MJ condicional se, forte indicio da relagdo com o codigo escrito
institucionalizado, uma vez que é um MJ com relacdo de sentido mais abstrata e esta sendo
utilizado de modo convencional, intrinsecamente atrelado a construcdo da argumentacéo na
tradicdo em questéo.

A relagdo semantica de finalidade marcou o Eixo 2, com duas ocorréncias,
correspondentes a 6,45%, na Coleta 1 (por meio do MJ para) e mais produtivamente, com 7

ocorréncias (17,5%), na Coleta 2 (por meio dos MJs para e para que):

(57) “as maiorias das pessoas precisa de médico ou psicologo para sarar desse sofrimento”
[TEXTO9/2018/COLETA1]

(58) “Para controlar essa situacdo € preciso psicolegos, @ praticar Esportes, @ ter uma
alimentagao saudavel e a ajuda de amigos.” [TEXTO8/2019/COLETAZ]

O MJ para, com seu funcionamento convencional de finalidade, conforme mostram as

ocorréncias em (57) e (58), € indicio da relacdo do escrevente com a escrita institucionalizada,
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pois, além de manter sua acepcao prototipica, mantém a estrutura convencional “para” +
infinitivo convencional”.

Por fim, a relacdo contrastiva foi constatada nos usos do MJ prototipico dessa
acepcao, mas, com 6 ocorréncias (19,35%), na Coleta 1, e 3 (7,5%), na Coleta 2, em que foi

observada também uma ocorréncia de porém (2,5%):

(59) “Muita gente sofre com isso, @ as pessoas desanimam, @ ficam doente @ as vezes séo
ate agredidos por esses valentdes, mas ninguem precisa mudar por causa deles”
[TEXTO2/2018/COLETA1]

(60) “Isso vira uma rotina na vida do jovem, mas pode prejudicar a alimentacdo, @ a visao @
a satde.” [TEXTO2/2019/PROPOSTAZ?]

(61) “@ Para quem nao é viciado, 0 jogos ajudam na concentracdo, ou seja, nem sempre Sao
ruins. Porém, para quem joga demais acaba prejudicando.” [TEXTO16/2019/PROPOSTAZ2]

O MJ mas apresenta sua acepcao prototipica de contraste, na parataxe, nos exemplos
(59) e (60). Em (59), a oposicdo se da por meio do imaginario social de que existem
“modelos” estéticos e comportamentais a se seguir para ser bem aceito na sociedade, mas que,
de acordo com 0 escrevente, ndo precisamos mudar quem somos para seguir esses “modelos”.
Em (60), com essa oposicdo, 0 escrevente parece levar em consideragdo pontos positivos de
se ter uma rotina que, no entanto, pode também ser prejudicial. Nesse sentido, a oposi¢do da-
se entre [rotina saudavel X rotina ndo saudavel]. Desse modo, essas oposicBes reforcam a
acepcdo contrastiva e sua forca argumentativa, em coeréncia com o modelo de escrita
institucionalizada.

O MJ porém, em (61), apresenta sua acep¢ao prototipica e convencional de contraste,
na parataxe, reforcando a argumentacdo e indiciando que o escrevente reconhece sua acepgao
préxima ao MJ mas, que é muito mais utilizado.

E possivel concluir, portanto, que o principal resultado obtido a partir dessas analises é
0 aumento de 29,03% dos MJs associados ao 2° eixo, na Coleta 2, enfatizado pelo aumento,
concomitante, de 75% dos tipos de MJs que estiveram relacionados a esse eixo, na Coleta 2
em relagdo a 1, que passaram de 12 para 21 tipos. Em relacdo a natureza desses MJs,
constatou-se uma mudanca linguistica que percorreu um caminho de prototipicidade, ou seja,
0S escreventes passaram a utilizar os MJs reconhecendo melhor suas acepcdes e funcdes e

atentaram-se, ainda, a regras convencionais da norma culta, como as de ortografia,
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concordancias verbal e nominal, modos verbais e pontuacdo, além de terem colocado o

funcionamento desses MJs a servico da construcdo da TD argumentativa.

Sistematizacdo dos resultados

Para melhor explicitar os dados obtidos, o Gréfico 9 apresenta a relagdo entre os MJs e

0s eixos em cada ano pesquisado:

104

72 ANO 82 ANO
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Grafico 9: Relagdes entre mecanismos de jungdo e os eixos da heterogeneidade da escrita

No que diz respeito ao Eixo 1 — referente a representacdo da génese da escrita — as
Coletas foram similares. A justaposicdo e o0 MJ e, primeiro com acep¢do aditiva, em seguida
com outras acepgdes, foram os MJs mais produtivos em termos de Eixo 1. Além disso, a
acepcdo causal associada a diferentes MJs também teve destaque.

Nota-se, no entanto, que, nos textos da Coleta 2, houve uma diminuicdo geral nos MJs
que indiciam a representacdo da génese da escrita (1° eixo), 0 que aponta para a mudanca na
relagdo do sujeito com a linguagem, pois, conforme exposto neste Capitulo, houve um
aumento na quantidade de MJs que marcam a circulacdo dos escreventes pelo Eixo 2,
correspondente a escrita institucionalizada. Além disso, no que se refere as justaposicdes e as
ocorréncias do MJ e, na Coleta 2, a acepcdo aditiva, prototipica desses MJs, foi mais
produtiva, ou seja, foram utilizados a partir da funcionalidade bésica da adi¢do, que é fazer os
textos progredirem, inserindo informagGes novas — algo relevante tanto no modo de

enunciacdo falado, quanto no escrito.
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Houve, conforme exposto, 0 aumento de 29,03% nos MJs relacionados ao 2° eixo, na
Coleta 2. Além desse aumento geral, a variabilidade desses MJs aumentou em 75%.
Destacaram-se, ainda, nesse aumento, os MJs com acep¢do de causa, 0O que esta
intrinsecamente ligado a formalidade e também aos objetivos discursivos da TD
argumentacdo. Foi possivel notar, portanto, que, além da diferenga quantitativa entre as
Coletas, houve uma diferenca qualitativa caracteristica de uma mudanca de posicdo dos
escreventes, na lingua/linguagem, que sinaliza imagens da escrita institucionalizada,
influenciadas pelo processo de escolarizagdo, identificado na prototipicidade e
convencionalizagdo dos usos dos MJs na TD argumentacdo e, concomitantemente, na

aquisicao dessa tradig@o de escrever.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como tema a abordagem linguistico-discursiva da TD argumentacéo
em textos produzidos por sujeitos numa perspectiva longitudinal — do 7° ao 8° anos do Ensino
Fundamental 1l, a partir de uma analise fundamentada na relacdo entre MJs e a escrita
heterogeneamente constituida. Com base nessa tematica, o objetivo geral consistiu em
contribuir com proposi¢Oes voltadas ao ensino da escrita a partir da descri¢do linguistico-
discursiva de MJs no ambito da TD argumentativa.

Para tal, foram realizadas, inicialmente, conforme os objetivos deste trabalho, a
descricdo e a andlise dos MJs a partir das relacfes semanticas e da interdependéncia existente
entre as porcdes componentes da oracdo complexa, na perspectiva de Halliday (1985) e
Raible (2001, 1992, apud KABATEK, 2005a/c). Nesse ambito, as analises apontaram para a
proximidade entre os resultados das duas Coletas, o que ressalta a heterogeneidade da escrita.
As relacdes semanticas constatadas e a forte presenca da parataxe indicia a presenca de TDs
da fala/oralidade que constituem a TD argumentativa a partir das praticas discursivas mais
informais. Trata-se, portanto, de marca da relacdo entre oralidade e letramento identificada a
partir da relacéo fala e escrita, caracterizando, assim, o carater constitutivamente heterogéneo
do modo escrito de enunciagéo.

No que diz respeito a TD argumentativa, a partir da relacdo entre 0 uso e
funcionamento dos MJs e as caracteristicas da TD, constatou-se que, embora haja
similaridade entre as Coletas no que diz respeito as TDs em mescla, as estruturas e MJs
levantados sdo indicios de que, na Coleta 1, os escreventes utilizaram mais tradicdes do que se
atribui, tradicionalmente, a praticas orais, caracteristicas do tipicamente falado, e na Coleta 2,
eles passaram a utilizar mais as tradi¢cGes do que se atribui a préaticas letradas, caracteristicas
do tipicamente escrito, comprovando-se, nesse sentido, que as mesclas de TDs contribuem
para a constituicdo da TD argumentativa.

Buscou-se evidenciar, ainda, a relacdo entre o comportamento da juncdo e a
heterogeneidade da escrita, mediante tragos da relacdo oral/falado e letrado/escrito. Nesse
ambito, constatou-se uma mudanca de posicdo dos escreventes, na lingua/linguagem,
sinalizada por imagens da escrita institucionalizada, identificadas na convencionalizagdo dos

usos dos MJs na TD em questéo, na Coleta 2.
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Por fim, o ultimo objetivo deste trabalho é contemplado no formato de “Caderno
Pedagdgico”, com a apresentacao das atividades de producéo textual realizadas com os alunos
envolvidos na pesquisa, em perspectiva longitudinal.

Nessa perspectiva, a partir dos resultados obtidos, pode-se fazer algumas constatacées:
(1) houve predominéncia de estruturas parataticas, em ambos 0s anos pesquisados, 0 que nao
pode ser atrelado a simplicidade, como ja exposto aqui, pois aponta para situagdes concretas
de enunciacdo que permitem aos escreventes imprimir, na escrita, suas experiéncias com as
tradicdes da oralidade;

(1) em termos de relacdo semantica, adi¢éo, causa e contraste foram as relagdes de sentido
mais produtivas, o que pode se relacionar as caracteristicas expositivas e explicativas da TD
argumentativa;

(111 muitos MJs, em particular a justaposicdo e o MJ e, possibilitam leituras diversas, além
daquelas que lhes sdo prototipicas, o que pode ser confirmado nas relacBes de parentesco
semantico identificadas;

(IV) na Coleta 2, foram analisadas menos ocorréncias que estabeleciam uma relacdo de
parentesco seméantico, o que pode comprovar que 0S escreventes passaram a compreender e
utilizar os MJs e suas acepgOes semanticas convencionais;

(V1) a argumentagdo tem sua forca ao associar diferentes TDs: nesse sentido, as TDs listagem,
expositiva, explicativa, injuntiva e narrativa se mesclaram na construcdo das argumentacoes
reconhecidas nesta pesquisa;

(VII) a partir da analise quantitativa dos MJs em relacdo ao Eixo 1 da heterogeneidade da
escrita — correspondente a génese da escrita — conclui-se que, embora tenham sido
encontradas semelhancas entre as Coletas — a Coleta 1 foi marcada por mais MJs que
representam o imaginario dos escreventes de que a escrita é representacdo da fala. Assim,
uma vez que houve uma queda na quantidade dos MJs que estabelecem essa relacdo, na
Coleta 2, foi possivel perceber que o0s sujeitos participantes dessa pesquisa mudaram de
posicdo em relacdo a (sua) imagem da lingua em seu modo escrito de enunciacdo,
compreendendo aspectos da escrita institucionalizada;

(VI no que diz respeito ao Eixo 2 da heterogeneidade da escrita, foi possivel notar que,
além da diferenca quantitativa entre as Coletas, houve mudanca na posicdo dos escreventes
em relacdo a (sua) imagem da lingua em seu modo escrito de enuncia¢do, comprovada pela
natureza dos MJs levantados, que se aproximaram da convencionalizagdo da escrita

institucional;
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(IX) a proposicédo de intervengdes, através de atividades que fomentaram diferentes formas de
relacionar o sujeito com a (sua) escrita, numa perspectiva longitudinal, pode contribuir para a
mudanca da relacdo dos escreventes com a linguagem, de um modo geral, e com a escrita,
especificamente.

A partir dessas constatacdes, € possivel compreender a importancia dessa concepgao
de escrita, que reconhece a convivéncia entre o oral/falado e o letrado/escrito, possibilitando
um trabalho pedagdgico a partir da busca por relacbes dialdgicas no texto. Essas relacfes
podem estar nas varias dimensGes da linguagem, inclusive na sintaxe e na pragmatico-
discursiva, e mostram fatos textual-discursivos que marcam o dialogo entre préticas sociais e
TDs. Compreende-se, entdo, que as TDs da escrita sdo produzidas na circulacdo dos
escreventes pelos trés eixos propostos para a observacdo metodoldgica da heterogeneidade da
escrita: a imagem sobre 0 modo de constitui¢do da (sua) escrita, a escrita institucionalizada, e
o ja falado/ouvido e o ja escrito/lido.

Portanto, pesquisas que, baseadas em descricdes e analises linguisticas, bem como
propostas de intervencdo baseadas em praticas de letramento, como o “Caderno Pedagdgico”,
em anexo, pretendem servir como apoio para a formacdo docente e contribuir para o a relagdo
entre o sujeito e a lingua, especificamente, em seu modo escrito de enuncia¢do, considerando,
sempre, a circulacdo social dos escreventes por praticas orais e letradas, sejam formais ou
informais.

Justificam-se, assim: (i) a importancia de estudar o texto como objeto do ensino-
aprendizagem, abordando-o através do conceito de TD, o qual se preocupa em considera-lo
ndo apenas a partir de seu enfoque linguistico, mas também (e principalmente) a partir do
cruzamento entre linguistico e discursivo; (ii) a importancia de se considerar a
heterogeneidade da escrita, caracterizada pela constituicdo mutua entre fala e escrita, que
possibilita compreender a escrita enquanto processo e valorizar seus produtos; (iii) a
importancia de praticas pedagdgicas para que 0s sujeitos mudem de posicdo em relacdo a
escrita; e, por fim, (iv) a importancia de se explorar a circulacdo dos escreventes pela lingua
em seus modos de enunciacdo falado e escrito, por meio dos mecanismos de jungéo, o que

possibilita a compreensdo do que é fixo, mas também do que é lacunar na TD argumentativa.
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INTRODUCAO

Este Caderno foi idealizado a partir de experiéncias no ensino de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental 11, de leituras e disciplinas realizadas no &mbito do ProfLetras — Mestrado
Profissional em Letras —, pela Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho” UNESP, de
Assis e, principalmente, do objetivo de propor atividades, numa perspectiva longitudinal,
voltadas a escrita da tradicdo discursiva argumentativa, o qual foi base para esta dissertacao.

O objetivo deste Caderno €, portanto, apresentar as atividades desenvolvidas a partir do
projeto de Mestrado e ser suporte metodoldgico para os professores que buscam material de
apoio para lidar com a questdo da escrita institucionalizada na escola.

Para tal, o Caderno encontra-se organizado em: Mdédulo I, onde sdo apresentadas as
propostas de producdo textual, tais como foram realizadas no projeto; Modulo Il, com a
apresentacdo da metodologia de correcdo dos textos coletados; Modulo I, com uma
apresentacdo da metodologia de reescrita realizada pelos sujeitos envolvidos neste projeto e,
por fim, Mddulo IV, onde sdo apresentados os resultados entre as producdes e suas reescritas e

numa perspectiva longitudinal.



MODULO |
PROPOSTAS DE PRODUGCAO TEXTUAL

Professor:

Esta unidade pode ser trabalhada em qualquer série do Ensino Fundamental Il (EF, daqui em
diante) e do Ensino Médio, cabendo ao professor adapté-la ao seu contexto de trabalho. Aqui
as propostas serdo apresentadas tal como foram desenvolvidas durante a pesquisa, levando em
consideracdo um contexto especifico de trabalho, ou seja, em uma turma de alunos motivados
por terem consciéncia de que eram parte de uma pesquisa, acompanhada do 7° ao 8° ano do EF
I1, da rede pablica de ensino, em uma escola de periferia na cidade de Garga, Sdo Paulo.

PROPOSTA 1: O bullying, suas causas e consequéncias”

12 etapa: Assistir a videos que abordem a tematica estudada para reflexdo inicial.

SUGESTOES:
TRECHO DO FILME “Hoje eu quero voltar sozinho”

https://www.youtube.com/watch?v=bVjX8yzoKvw
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Sinopse: Leonardo (Ghilherme Lobo), um adolescente cego, tenta lidar com a mée

superprotetora ao mesmo tempo em que busca sua independéncia. Quando Gabriel (Fabio Audi)


https://www.youtube.com/watch?v=bVjX8yzoKvw

chega na cidade, novos sentimentos comecam a surgir em Leonardo, fazendo com que ele
descubra mais sobre si mesmo e sua sexualidade.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-224664/

VIDEO: “O poder do pensamento sobre a matéria”

https://www.youtube.com/watch?v= JsSOMCIZmRE

Sinopse: Um experimento sobre o bullying é realizado por um garoto de cerca de 8 anos que,

durante um periodo de 30 dias, cuidou de duas plantas. Uma delas recebeu dele elogios e
palavras de carinho, a outra, segundo ele, foi “maltratada” através de palavras. Ao final do
experimento, 0 garoto constatou que aquela que recebia carinho, ficou mais tempo “viva e
bonita”, ja a outra, logo “morreu”. Ele ilustrou, de forma metaforica, através desse experimento,

0 poder que o bullying tem na vida das pessoas.

2% etapa: Leitura compartilhada — alunos em conjunto com o professor — de textos que

estimulem a reflexdo a partir de diferentes TradicGes Discursivas (TDs, daqui em diante)?.

! As TDs sdo consideradas maneiras tradicionais de dizer/escrever que englobam desde uma férmula
simples até géneros discursivos. De acordo com a proposta de Kabatek (2012), o conceito de TD
engloba, por exemplo, as conversas cotidianas e suas formulas, as chamadas tradi¢des formulaicas, entre
elas, por exemplo, a conhecida saudagdo “bom dia”. Resumindo, destaca-se 0 carater genérico do
conceito de TD, capaz de incluir os géneros discursivos e também as construcdes textuais que nao seriam
géneros. No Capitulo 1, p.11 da dissertacéo, o leitor pode encontrar uma discussdo mais aprofundada
sobre 0 conceito.


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-224664/
https://www.youtube.com/watch?v=_JsQMClZmRE

TEXTO |

TD INFORMATIVA

Definicédo de Bullying

Muitas situacOes de agressdes sdo encobertas por serem vistas como brincadeiras de
crianca.

Deve ser considerada uma brincadeira aquela em que todos seus participantes estéo se
divertindo e aprendendo positivamente algo ao longo da experiéncia.

A medida que um participante passa por uma situacdo angustiante, causando nele dor
emocional ou fisica, e sem ter como se defender, a situacdo deixa de ser uma
brincadeira para se tornar uma agresséo.

Qualquer forma de exclusdo e acusagdo causa constrangimentos.

Fonte: https://acaminhodamudanca.wordpress.com/textos-1/infancia/bullying-onde-termina-

a-brincadeira-e-comeca-a-agressao

TEXTOS Il e Il - TD TIRINHA

GRAMDE, FORTE ...POR 1550 TODOS MAS iS50 E ..0u g

E BRIGAO... " RESPEITAM ELE! RESPEITOY.. MEDO?

15 4h &

Fonte: https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original

oo Bgssirave ¥ grmail com

Vocé tem duas aulas de
vida, magricelo.

Na aula de educacdo
fisica eu vou te trahsfor-
mar em paté de Carne!

EU ODEIO
EDUCACAO FISICA.
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© "9 et s Tyocete

O PROFESSOR PENSA QUE
VIOLENCIA E AEROBICA.

Fonte: http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-

com-tirinhas.html



https://acaminhodamudanca.wordpress.com/textos-1/infancia/bullying-onde-termina-a-brincadeira-e-comeca-a-agressao
https://acaminhodamudanca.wordpress.com/textos-1/infancia/bullying-onde-termina-a-brincadeira-e-comeca-a-agressao
https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original
http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-com-tirinhas.html
http://aprendendoaensinarensinandoaaprender.blogspot.com/2010/08/bullying-trabalhando-com-tirinhas.html

TEXTO IV

TD MANCHETE DE JORNAL

Garoto de 10 anos sofre bullying e é agredido na escola por usar 6culos

Crianca foi internada por trés dias ap0os sofrer desmaios e convulsdes. Mée do garoto

registrou boletim de ocorréncia e aguarda audiéncia.

Fonte: http://gl.globo.com/pi/piaui/noticia/2014/10/garoto-de-10-anos-sofre-bullying-e-e-

agredido-na-escola-por-usar-oculos.html

TEXTO V

TD ARGUMENTATIVA
Bullying: a violéncia nas Escolas

A violéncia na escola tanto fisica quanto psicologica estd aumentando
consideravelmente e ganhando destaque na midia. E considerado bullying: chutar,
“zoar”, bater, ameagar, e varias outras maneiras de humilhacdo. Esta situacdo é muito
preocupante para toda a sociedade. O que fazer? O bullying é tdo antigo quanto e
existéncia da escola. Infelizmente acontece em todo o mundo. A situacdo é
preocupante, muitos alunos sofrem violéncia por serem diferentes, mas é claro que o
problema ndo esta nessas pessoas e sim nos que se sentem superiores, poderosos. Parte
dos alunos que sofreram bullying sdo praticantes.

Muitos sofrem calados e se tornam adultos agressivos, € aquela velha historia,
"violéncia gera violéncia". Outros além de ndo procurarem ajuda acabam se isolando
tanto e se sentindo tdo humilhados que chegam a cometer suicidio. Baixa autoestima,
medo, angustia, diminuicdo no rendimento escolar, aumento do pedido de dinheiro aos
pais, ndo querer ir a escola, entre inimeras outras sao consequéncias do bullying que
podem refletir em toda a sociedade, esses agressores possuem grandes chances de se
tornarem adultos revoltados, criminosos e até mesmo criarem uma gangue perigosa.

E preciso que familiares e professores estejam atentos aos sintomas, pois,
geralmente as vitimas ndo procuram ajuda. Ndo adianta mudar de escola, pois 0
problema acontece em todo o mundo. Apds notar esse comportamento anormal é
preciso procurar ajuda de um psicologo. Seria importante também que todos 0s
professores tivessem conhecimento suficiente a fim de que fossem capazes de analisar
a mudanca de comportamento dos alunos para que ndo resolvam o problema tarde
demais.

Fonte: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-
nas-escolas/15010



http://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2014/10/garoto-de-10-anos-sofre-bullying-e-e-agredido-na-escola-por-usar-oculos.html
http://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2014/10/garoto-de-10-anos-sofre-bullying-e-e-agredido-na-escola-por-usar-oculos.html
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-nas-escolas/15010
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/idiomas/bullying-a-violencia-nas-escolas/15010

32 etapa: Producéo textual.

Professor: A forma como a proposta € formulada estimula a producao de uma ou de outra TD.
Nesse sentido, se a proposta traz uma pergunta, por exemplo, ela estimula, consequentemente,
a TD resposta, principalmente quando se trata de aquisicdo de uma TD no modo escrito de
enunciacdo. Dessa forma, deve-se pensar na formulacdo, de modo a estimular a TD
argumentativa: nas propostas explicitadas neste Caderno, enfatiza-se a apresentacdo de opinido
e, através de enunciados afirmativos, como “O bullying, suas causas e consequéncias”,

estimula-se a exposicdo de informacdes sobre o tema.

PROPOSTA DE PRODUQAO TEXTUAL
Ap0s a leitura dos textos e a discussdo sobre o0 assunto, com seus colegas e professor,

escreva o seu texto, apresentando a sua opinido sobre o tema:

“0O bullying, suas causas e consequéncias”




PROPOSTA 2: “O consumo de drogas na atualidade: motivos, consequéncias

e formas de combater”

12 etapa: Assistir a videos que abordem a tematica estudada para reflexdo inicial.

SUGESTAOQ: Cracolandia - O Retrato do Caos: documentario da voz aos usuarios de crack:

https://www.youtube.com/watch?v=dfsOlI6BA9zI

Sinopse: Neste documentario, os usuarios de drogas que vagam pelas ruas sdo entrevistados e
falam sobre suas condic6es de vida atuais, 0s motivos que os levaram as drogas, suas aspiracdes
para o futuro, entre outros temas que possibilitam compreender o modo de vida dessas pessoas.

2% etapa: Atividades que estimulam a reflexdo.

ATIVIDADE 1
Formar grupos de 3 alunos: estimular a reflexdo dos alunos sobre os motivos que levam
uma pessoa a usar drogas.
Cada grupo devera identificar o maior nimero de motivos que as pessoas empregam
para fazer uso das drogas (em uma folha sulfite, escrever bem grande).
As folhas serdo afixadas na lousa. Feito isso, o professor devera ler estes motivos
tirando os repetidos, solicitando que os alunos expliqguem o porqué de suas escolhas.
Apos esta primeira etapa, o professor indagara os alunos se concordam ou ndo com 0s
motivos que foram elencados, e 0 porqué. Visa-se, neste momento, estimular a

participacdo, o didlogo, a critica, e sobretudo, a reflexdo dos motivos apresentados.

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9742

ATIVIDADE 2
Definir os conceitos de “descriminalizagdo”, “legalizacdo” e “liberaliza¢do” e formar

um circulo para que os alunos possam discutir, responder e apresentar suas respostas e

opinides acerca das questdes abaixo aos demais grupos. O intuito desta atividade é



https://www.youtube.com/watch?v=dfsOl6BA9zI
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9742
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instigar a troca, o bate-papo dos alunos, de maneira que possam refletir sobre o uso de

drogas e apresentar pontos de vista.

* Como as drogas entram na vida do adolescente? Por que alguns adolescentes
comegam a usar drogas?

* O que vocé acha da descriminaliza¢do do usuario de drogas, ou seja, 0 que vVocé
acha sobre deixar de considerar o usuario de drogas um criminoso?

» Como voce vé o usuario de drogas e o traficante? Que relagdo existe entre eles e
como a sociedade os trata?

* Qual a melhor maneira de se desviar das drogas quando existe a pressdo do grupo?

Fonte: http://portaldoprofessor.mec.qgov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9742

32 etapa: Leitura compartilhada — alunos em conjunto com o professor — de textos que

estimulem a reflexdo a partir de diferentes TDs.

TEXTO |

TD ARGUMENTATIVA

AS DROGAS E A ADOLESCENCIA
Anélise sobre 0 aumento do uso de drogas e a preocupacao com 0s adolescentes.

N&o é um fenémeno Unico e isolado, o fato do grande aumento do uso de drogas entre
os adolescentes, durante a década passada, no Brasil, Estados Unidos e em outros
paises. Acreditava-se que, na década de 60 os jovens passaram a consumir mais drogas
com o advento da cultura e essa crenca limitava-se somente aos jovens. Tal crenca é
uma ilusdo e s6 pode obstruir as tentativas de se colocar o problema em perspectiva
adequada.

O emprego e abuso propagado de drogas ndo se restringem aos adolescentes e nao
comegou com o advento da cultura jovem dos anos 60, como qualquer um que tinha 20
anos na década de 20 pode atestar.

Conquanto possa haver diferencas significativas entre as geragdes no que concerne aos
seus padrdes de uso de drogas, a sociedade mais ampla, da qual os adolescentes s&o
uma parte, vem-se desenvolvendo como uma "cultura da droga" ha muitos anos. Por
exemplo, de um quarto a um terco de todas as prescricdes médicas atualmente feitas no
Brasil, Estados séo para estimulantes ou comprimidos para regime (anfetaminas) ou
tranquilizantes. Entre 1964 e 1977, as receitas de Valium e Librium, os dois
tranquilizantes mais usados, aumentou de 40 para 73 milhdes por ano, sé nos Estados
Unidos.



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=9742

Revistas, jornais, radios, televisbes bombardeiam as pessoas com mensagens
insistentes de que o alivio para quase tudo - ansiedade, depressdo, excitamento -
depende "exatamente de engolir mais um comprimido™. Nas palavras de um garoto de
13 anos: "Espera-se que nds ndo tomemos drogas, mas a TV esté cheia de comerciais
mostrando pessoas correndo para obter seus comprimidos porque alguma coisa as
incomoda”. Os adolescentes que adotaram essa maneira de ver como a vida deve ser
conduzida podem apenas estar refletindo modelos sociais e paternos.

Através de pesquisas tém se mostrado que, 0s jovens cujos pais fazem uso significativo
de drogas como &lcool, tranquilizantes, fumo, sedativos e anfetaminas sdo mais
inclinados que os outros adolescentes a usar maconha, alcool e outras drogas. Como
me disse um garoto de 15 anos: "Em minha casa, ndo se pode espirrar sem tomar algum
comprimido. Minha mée esta sempre tomando alguma coisa para dor de cabeca, e meu
pai para ficar acordado a fim de trabalhar & noite. Eles ndo sdo alcooélatras, mas
certamente bebem muito. Assim sendo, sou algum criminoso por fumar maconha?”.
Embora muitos adolescentes estejam se tornando dependentes de drogas de alto risco,
a maioria ndo esta. Apesar das predicdes lugubres do fim dos anos 60 de que estavamos
na iminéncia de uma "epidemia” de uso de drogas entre adolescentes, nada disso
realmente aconteceu. O uso da maconha, alcool e fumo esta disseminado entre 0s
jovens; mas o uso das drogas da "contracultura”, como o LSD e outras substancias,
inalantes (cheirar cola), estimulantes (anfetaminas) e calmantes (barbitdricos) e
produtos que ingressaram mais recentemente no campo das drogas da juventude, como
heroina, cocaina, PCP ("p0 de anjo"), quaaludes etc., ndo tem sido detectado sendo em
uma de cada cinco pessoas nos Brasil, (e o indice geralmente € menor em outros paises
ocidentais). Muitos dentre os antigos consumidores ocasionais abandonaram tais
drogas sem as substituir por outras.

N&o podemos tapar o sol com peneira, ndo ha lugar para complacéncia. Embora seja
certo afirmar, por exemplo, que "apenas" de 3% a 5% dos estudantes de nivel colegial
no Brasil, ja experimentou maconha, isso significa mais de um milhdo de jovens. Além
disso, o uso de drogas "tradicionais" (isto é, de adultos), sobretudo o alcool, tem
aumentado nos ultimos anos, mais notavelmente entre os adolescentes mais jovens.

Fonte: https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/drogas/%20as-drogas-adolescencia.htm

TEXTO I

TD ARGUMENTATIVA

AS DROGAS

As drogas sdo um sério problema de saude puablica do mundo. Essas
substéncias conseguem destruir a saude fisica e mental dos cidad&os, tirando sua
dignidade e seu senso de moral.

S@o chamadas de drogas todas as substancias, naturais ou sintéticas, que
podem causar dependéncia. Essas substancias mudam as func¢des do corpo humano e
prejudicam a capacidade de raciocinio e discernimento.

Atualmente, existem drogas licitas e ilicitas. As drogas licitas sdo aquelas que
podem ser legalmente vendidas na sociedade, como as bebidas alcodlicas e a nicotina.
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https://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/drogas/%20as-drogas-adolescencia.htm
https://www.grupoescolar.com/pesquisa/drogas.html

J& as drogas ilicitas sdo as proibidas por lei, como cocaina, maconha e crack.
Independentemente da classificacdo, toda droga € prejudicial a saude.

As drogas podem ser estimulantes, depressoras ou perturbadoras. Elas causam
dependéncia, alucinacdes e afetam o Sistema Nervoso Central.

Além de serem perigosas para 0 consumo humano, as drogas também
movimentam um mercado negro e o crime organizado em varias regies do planeta.
Por causa das drogas e do trafico muitas pessoas morrem todos os dias e muitas
familias s&o destruidas.

Em muitos casos, os dependentes de drogas vivem a chamada abstinéncia
quando ocorre a suspensdo do uso. Por isso, 0 tratamento contra as drogas deve ser
multidisciplinar, contanto com a ajuda de psicologos, médicos, terapeutas
ocupacionais e com o depoimento e apoio de pessoas que conseguiram se livrar do
vicio.

E preciso que os governos mundiais enfrentem esse problema com
determinagédo, garantindo tratamento digno a todos os dependentes que queiram
deixar o mundo das drogas. Também é necessario o apoio aos familiares dos pacientes
e 0 incentivo aos grupos de terapia, como os Alcodlicos Anénimos e os Narcdticos
Anbnimos.

O uso de drogas precisa ser encarado como uma doencga, que necessita de
tratamento urgente e intensivo para garantir e preservar a vida dos dependentes
quimicos.

De acordo com um relatorio da ONU, infelizmente, o Brasil é o segundo maior
mercado de drogas das Américas. Diante desse dado, a populagao precisa se unir para
tentar mudar essa realidade. Afinal, as drogas sdo um problema de todos nos!

Fonte: https://www.grupoescolar.com/pesquisa/redacao-dissertativa-sobre-drogas.html

42 etapa: Producdo textual.

PROPOSTA DE PRODUC}AO TEXTUAL
Apos as atividades motivadoras e a leitura do texto argumentativo, com seus colegas e

professor, escreva o seu texto, apresentando a sua opinido sobre:

“O consumo de drogas na atualidade: motivos, consequéncias e formas de

combater”

12


https://www.grupoescolar.com/pesquisa/redacao-dissertativa-sobre-drogas.html
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PROPOSTA 3: “Ainfluéncia dos youtubers no comportamento e pensamento

dos jovens no Brasil ”

12 etapa: Assistir a videos que abordem a tematica estudada para reflexdo inicial.

SUGESTAO: Internet: O Filme
https://www.youtube.com/watch?v=9s 1gF2Xpo0

i
TV IMPGRCIAL

apresenta

> -y

Sinopse: A realizagdo de uma convencdo de youtubers em um hotel atrai influenciadores de
todo tipo e, é claro, seus fas. A estrela maior do evento é Uesley (Gusta Stockler), um arrogante
youtuber que destrata todos a sua volta e apenas se importa com a propria popularidade. Ao
publicar em seu canal o flagra do beijo entre Mateus (Felipe Castanhari) e Natalia (Pathy dos
Reis), Uesley sem querer impulsiona a popularidade da dupla, que passa a conquistar fas como
casal e, consequentemente, ofusca-lo. Paralelamente, trés amigos fazem uma aposta para que
Vepé (Teddy) seduza Barbarinha (Polly Marinho), em troca de uma passagem para Los
Angeles, e duas amigas, Malu (Thaynara OG) e Fabi (Gabi Lopes), chegam ao hotel sem saber
que o local sera palco de uma convencdo de youtubers. Ha ainda Cesinha Passos (Rafinha
Bastos), que precisa aprender a lidar com a ma fama que possui a0 mesmo tempo em que
convive com Adalgamir (Paulinho Serra), um fa que passa a trabalhar com ele, e também
Paulinho (Rafael Cellbit), especialista em Street Fighter que se fantasia como youtuber e agora
sofre a ameaca de ser desmascarado.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-250157/



https://www.youtube.com/watch?v=9s_1qF2Xpo0
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-250157/
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2% etapa: Leitura compartilnada — alunos em conjunto com o professor — de textos que

estimulem a reflex&o a partir de diferentes TDs.

TEXTO 1

TD INFORMATIVA
O que sao “youtubers”?

Um YouTuber, também conhecido como personalidade do YouTube, celebridade do
YouTube ou criador de contetdo do YouTube, é um tipo
de celebridade e cinegrafista da Internet que ganhou popularidade no site de
compartilhamento de videos YouTube. As vezes, networks (redes) apoiam tais
celebridades. Algumas personalidades do YouTube tém patrocinadores corporativos
que pagam pela colocacdo de produtos em seus clipes ou produc¢éo de anuncios online.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTuber

TEXTO Il

TD ARGUMENTATIVA

Mundo digital: Como os youtubers influenciam no comportamento dos jovens?

Que a TV deixou de ser interessante para as novas geracfes a gente ja sabe, mas os
motivos por tras desse fato sdo dificeis de serem acompanhados pelos pais. Hoje em
dia, ter um espacinho na internet, sem muito compromisso, podendo falar o que quiser
e com vasto alcance de publico, é o novo sonho de muitas criancas e adolescentes.

Se vocé é pai e ndo consegue entender a influéncia dos youtubers na vida dos seus
filhos, ndo deixe de ler o artigo a seguir.

Por que os jovens gostam tanto dos youtubers?

As criancas e os adolescentes se identificam com o0s youtubers, pois possuem
praticamente a mesma faixa etaria, estdo em séries proximas na escola, curtem as
mesmas musicas, filmes, séries e livros. Além disso, situagdes comuns da vida de um
jovem sdo compartilhadas diariamente por esses influenciadores na internet.

Mas, o que chama mais a atencao do seu filho é a proximidade com o idolo. E comum
0s youtubers interagirem com os fas, respondendo perguntas e até marcando eventos
para encontros presenciais.

Fama no Youtube e a liberdade de expressao

Vocé ja ouviu falar de Whinderson Nunes? Ele é um comediante que se apresenta nos
palcos de todo o Brasil com shows de stand-up comedy, mas ganhou notoriedade em
seu canal no Youtube, que hoje tem mais de 17 milhdes de seguidores. Whinderson fala
de assuntos aleatérios, como experiéncias pessoais, relacionamentos, desabafos,
parddias e até resenhas de filmes, tudo de uma maneira bem-humorada e livre.

Essa liberdade de expressdo é outro ingrediente que chama a atencdo dos jovens. O
sueco Felix Kjellberg, mais conhecido como PewdiePie, € o youtuber mais conhecido
mundialmente. Além de humor, ele faz videos sobre um assunto que muito interessa 0s
jovens, videogame.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Celebridade_da_internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cinegrafista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Internet
https://pt.wikipedia.org/wiki/YouTube
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Pewdiepie conta com mais de 53 milhdes de inscritos ao redor do mundo e devido a
tanta notoriedade somada a liberdade de expresséo, o0 youtuber teve recentemente o
contrato cancelado com a Disney por ser acusado de produzir videos com contetdos
racistas.

Conheca os tipos de canais que fazem mais sucesso entre 0s jovens

N&o é s6 de humor que vive o Youtube. Além de canais desse género, existem
programas com foco em culinéria, maquiagem, tutorial, idiomas e aulas para vestibular.
Um tipo de youtuber que cresce no Brasil sdo aqueles que falam de livros, conhecidos
como booktubers.

Apesar de 0 nimero nao ser tdo elevado quanto dos youtubers de humor e de games,
0s booktubers no Brasil se destacam por participarem e organizarem maratonas
literarias. Por conta da influéncia, muitos deles sdo convidados para participar de feiras
literarias, como a Bienal do Livro.

Por que os pais também devem se conectar?

A internet é 0 meio em que as pessoas encontram mais liberdade para expor suas
opinides, sendo um ambiente no qual as criancgas e 0s jovens tém acesso a todo tipo de
contetido. Por isso, é importante que os pais se atualizem e conhegam, pelo menos,
quais os youtubers sdo os mais seguidos pelo seu filho.

Assim, é possivel identificar se 0s contetidos desses canais sdo apropriados para a
faixa etéria e perceber o quanto esses youtubers estdo influenciando no
comportamento da crianga ou do jovem.

Fonte: http://www.marupiara.com.br/como-os-youtubers-influenciam-no-comportamento-

dos-jovens/

32 etapa: Producdo textual.

PROPOSTA DE PRODUQAO TEXTUAL
A partir dos textos motivadores, escreva 0 seu texto com a sua opinido sobre o seguinte
tema:

“A cultura youtuber”
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PROPOSTA 4: “Feminicidio: a violéncia contra a mulher ”
12 etapa: Assistir a videos que abordem a tematica estudada para reflexdo inicial.
Sugestao:

ATE QUE A MORTE NOS SEPARE - Um filme documentario sobre Feminicidio:
https://www.youtube.com/watch?v=nEqJnEBj200

Sinopse: ATE QUE A MORTE NOS SEPARE ¢é um filme documentario que retrata os altos
indices de morte de mulheres por razdes de género no Estado de Goias. Nele, encontraremos
depoimentos de familiares que enfrentaram a dor do luto depois de sofrerem com as mortes
violentas de um ente querido; a maneira com que a justica lida diariamente com os diferentes
casos, os indices de denuncias e assassinatos; além de uma anélise sociocultural diante das
influéncias que levam os numeros do estado a serem tdo expressivos. Dominacdo masculina,
violéncia contra a mulher, Lei Maria da Penha e Lei do Feminicidio sdo os principais assuntos
a serem abordados, e, certamente, trardo uma visao mais humana para aqueles que o assistirem.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=nEqJnEBj200

2% etapa: Leitura de textos que estimulem a reflexdo e contemplem diferentes TDs.

TEXTO lell

TDs MANCHETES DE JORNAL

Morre mulher atacada com acido por ex-marido no DF
Cacia Regina Pereira da Silva, de 47 anos, estava internada na Asa Norte ha duas
semanas. Ela havia recebido um implante de pele no sabado.

Mulher morre estrangulada pelo namorado apds briga em Borborema
Casal voltava de festa de carnaval. Suspeito, de 25 anos, ligou para o pai logo apés o
crime; ele foi encaminhado a Delegacia de Ibitinga (SP) e nédo tinha passagem pela
policia.

Fonte: https://gl.globo.com/
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TEXTO I

TD Definicéo (de feminicidio)

Feminicidio é o termo usado para denominar assassinatos de mulheres cometidos em
razdo do género. Ou seja, quando a vitima é morta por ser mulher. No Brasil, a Lei do
Feminicidio, de 2015, estabelece que, quando o homicidio é cometido contra uma
mulher, a pena € maior. De acordo com o Mapa da Violéncia de 2015, dltimo
levantamento quantitativo nacional sobre o assunto, o Brasil é considerado o 5° pais do
mundo com maior ndmero de feminicidios. Segundo dados divulgados pela
Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), s6 em 2017, foram 4.600 casos, ou seja, entre
12 e 13 mulheres sdo mortas todos os dias.

Fonte: https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2018/08/21/0-que-e-feminicidio-entenda-

a-definicao-do-crime-que-mata-mulheres.htm?cmpid=copiaecola

TEXO IV

TD ARGUMENTATIVA

O que diz a Lei do Feminicidio?

O Brasil institui o crime de feminicidio com a Lei n® 13.104, conhecida como Lei do
Feminicidio, promulgada pela presidente Dilma Rousseff em 9 de margo de 2015.
Tornou o feminicidio um homicidio qualificado e o colocou na lista de crimes
hediondos, com penas mais altas. Assim, para um homicidio simples, a pena varia entre
6 e 20 anos. Para o feminicidio, de 12 a 30 anos. Um crime é considerado feminicidio
quando for cometido contra uma vitima por ela ser do sexo feminino. Segundo a lei,
para ser considerado feminicidio, as situacdes devem envolver violéncia doméstica e
familiar ou menosprezo ou discriminacdo a condicdo de mulher. Mas o que isso
significa exatamente? Significa que houve uma situacdo de dominacéo ou humilhacéo,
sendo o autor do crime conhecido ou ndo da vitima.

A promotora de Justica de Sdo Paulo Valéria Scarance, especializada em género e
enfrentamento a violéncia contra a mulher, j& analisou mais de 1.000 casos de
feminicidio e explica o que ha de semelhante entre eles. "O homem mata a mulher por
causa de alguma postura adotada por ela que o faz sentir desafiado, desautorizado. E
muito comum quando ela se recusa a sair com ele ou quer terminar uma relacao", diz.
“E considerada uma morte por menosprezo, uma manifestacdo de crime de 6dio."
Segundo Valéria, o feminicidio é um crime com assinatura. "E muito caracteristico e
evidente. No geral, tem repeticédo de golpes com uma arma branca direcionado a algum
aspecto feminino, como seios e ventre", diz. Mais de 60% dos casos usam armas
brancas: facas, estiletes, facbes. Ou 0 que estiver por perto: tijolos, pedras. "Ou entéo
as préprias maos para sufocar a vitima", diz Valéria, salientado o aspecto de crueldade
presente em todos os casos. "N&o € um ato de amor, é um ato de destrui¢do do corpo
da mulher."

Feminicidio sé vale quando o crime é cometido pelo marido ou namorado?
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https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2018/08/21/o-que-e-feminicidio-entenda-a-definicao-do-crime-que-mata-mulheres.htm?cmpid=copiaecola
https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2018/08/21/o-que-e-feminicidio-entenda-a-definicao-do-crime-que-mata-mulheres.htm?cmpid=copiaecola

N&o. Também € considerado feminicidio se o criminoso for desconhecido, embora a
grande maioria seja cometido por parceiro ou ex-parceiro (96% dos feminicidios no
Estado de S&o Paulo). A lei pode abarcar diferentes circunstancias. Por exemplo: um
homem que mata uma prostituta porque ela ndo aceitou sua oferta, um individuo que
assassina uma vitima apds estupra-la, um homem que mata uma mulher depois que ela
rejeita um convite para sair. Todos esses sdao exemplos reais e sdo considerados
feminicidio pela Justica, mesmo que o agressor ndo tenha relagdo com a vitima.

A morte de uma mulher é sempre feminicidio?

N3o. E preciso existir uma das duas circunstancias contidas na lei para ser considerado
feminicidio: ou quando é cometido em ambiente familiar e doméstico, ou quando ha
menosprezo e discriminacdo. A morte de uma policial, por exemplo, pode ou nédo ser
feminicidio. "Se ela é rendida e ultrajada por sua condicéo de mulher e sofre algum tipo
de violéncia, sim. Mas, se morrer em um tiroteio, como um colega do sexo masculino,
ndo", diz Valéria. A interpretacdo do crime depende da denuncia elaborada pelo
Ministério Publico e entregue a Justica.

Por que uma lei especifica para mortes de mulheres é importante?

A criacdo de uma lei especifica para mortes de vitimas do sexo feminino € uma maneira
de sistematizar e evidenciar a violéncia contra mulher. Aborda-la pela perspectiva de
género é um esforgo para evitar que novos crimes acontecam. Também € uma maneira
de discutir a violéncia machista que culmina no feminicidio. Ou seja, falar sobre esses
crimes € uma maneira de debater as agressdes sofridas por mulheres que podem resultar
em assassinato.

Um dos pontos mais importantes é quebrar o siléncio que envolve esses crimes.
"Sabemos que as mulheres que morrem sdo as que ndo procuram ajuda. E ndo o fazem
por saberem que serdo responsabilizadas e criticadas pelas agressdes que sofrem™,
afirma Valéria Scarance, do MP-SP.

Quando uma pessoa critica uma mulher perguntando o que ela faz para provocar o
homem, estd calando a vitima. Esse pensamento estd presente, inclusive, nas
justificativas dos feminicidas. Em regra, eles justificam seus atos ou declarando seu
amor ou dizendo que foram provocados pela vitima ou por um fator externo. "Por ndo
entendermos o que é violéncia contra a mulher é que a vitima é responsabilizada.
Precisamos falar sobre isso para mudar a mentalidade social.”

Fonte: https://universa.uol.com.br/noticias/redacao/2018/08/21/0-que-e-feminicidio-entenda-

a-definicao-do-crime-gue-mata-mulheres.htm
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TEXTO V

Opiniao sobre guestdes de tolerdncia social A violéncia contra as
miulheras no Brasil — maio @ junho de 2013

(%)
QUESTOES SIM (1) MAD (2)

Mulheres que usam roupas que Mostram o cor-

po merecem ser alacadas .. 28,0 59,9
D& para entender que um hamam qu& cresceu

am uma familia violenta agrida sua mulher ........ 339 63,7
Casos de violéncia dentro de casa devem ser

discutidos somente entre os membios da familia 629 345
Se as mulheras spubassem como Se comportar,

haveria manos astupros ... 585 ars
O gue aconteca com o casal em casa nio |nt9-

ressa aos oulros ST 786 19,0
Cuando ha violéncia, os casajs devem sa sepa-

[ S 850 126
Um homem pode xingar e gmar mm sua prﬁpna

mulher .. et mnnh e bbbttt e et e st 8.8 89,2
A roupa su1a dn'm sar Iauaﬂa em casa . ... BOO 9.6
Mulher gue & agradlda e continua com n pan:al-

ro gosta de apanhar . 65,0 324
A mulher que apanha em casa dm.r& fII:-EI qumta

para ndo prejudicar os filhos .o 154 821

FOMTE DOS DADOS BRUTOS: Microdados do SIPS/IPES 2013,
{1} Concorda total ou parcialmente. (2) Discorda fotal ou parcialmente.

Fonte: http://carta.fee.tche.br/article/tolerancia-social-a-violencia-contra-as-mulheres-no-brasil/

32 etapa: Producdo textual.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Ap0s a leitura dos textos e a discussdo sobre o0 assunto, com seus colegas e professor,
escreva o seu texto, apresentando a sua opinido sobre o tema:

“A violéncia contra a mulher”



http://carta.fee.tche.br/article/tolerancia-social-a-violencia-contra-as-mulheres-no-brasil/
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PROPOSTA 5: “A importancia da amizade ”

1° etapa: Assistir videos que abordem a temética estudada para reflexdo inicial.

Sugestao:
Filme “Christopher Robin - Um Reencontro Inesquecivel”

?Eusnsp

(Christopher
Robin

UmReencontro
[nesquecivel

www.ocamundongo.com.br © 2018 Disney

Sinopse: Christopher Robin (Ewan McGregor) ja ndo é mais aquele jovem garoto que adorava
embarcar em aventuras ao lado de Ursinho Pooh e outros adoraveis animais no Bosque dos 100
Acres. Agora um homem de negdcios, ele cresceu e perdeu o0 rumo de sua vida, mas seus amigos
de infancia decidem entrar no mundo real para ajuda-lo a se lembrar que aquele améavel e
divertido menino ainda existe em algum lugar.

Fonte: http://www.adorocinema.com/filmes/filme-251837/

2% etapa: Leitura compartilnada — alunos em conjunto com o professor — de textos que

estimulem a reflex&@o a partir de diferentes TDs.


http://www.adorocinema.com/filmes/filme-251837/

TEXTO |

TD ARGUMENTATIVA
A importancia da amizade para o desenvolvimento emocional
E tempo de nos abrirmos ao encontro com um amigo, pois ele é uma riqueza para
nossa vida

Entende-se por amizade uma relagdo intima entre duas pessoas, e essa relacdo
se realiza espontaneamente, tendo como caracteristica um forte componente afetivo. O
encontro da amizade é entendido como um relacionamento de confianca entre as
pessoas. Normalmente, essas duas pessoas sao beneficiadas na amizade, e nesta estao
envolvidos valores éticos, sociais, afetivos e morais.

A amizade dentro de uma perspectiva cientifica € compreendida como uma importante
fonte de felicidade e bem-estar. Ela proporciona o apoio social, o compartilhamento de
experiéncias, interesses, memdarias, pensamentos, sentimentos e emocades.

Historicamente, o ser humano sempre necessitou do contato social. Quando se
viam desprotegidos dentro do ambiente, homens e mulheres buscavam o contato
coletivo, pretendendo proteger-se dos muitos perigos externos. Eles percebiam que
sozinhos teriam maior probabilidade de morrer. Nesse sentido, 0 contato com outros
sempre trouxe a perspectiva de apoio e protecao.

Assim, desde muito cedo, esta claro para a humanidade que ndo somos seres solitarios,
somos, antes, sociais, pessoas que necessitam, constantemente, do outro; e assim somos
mais felizes.

A amizade ¢ fonte de seguranca externa e apoio psicolégico

Na amizade, vivemos uma dimensdo muito importante, que é constitutiva do
ser: a afetividade, na qual, podemos manifestar e experimentar o amor, o carinho e
muitos sentimentos e comportamentos que nos tornam mais humanos. O apoio de uma
amizade, neste mundo “mais que moderno”, ¢ muito importante, pois se tornou fonte
de seguranca externa como também apoio psicologico.

Quando temos alguém para confiar os nossos segredos, sonhos, dificuldades
pessoais e problemas de varios géneros, ndo nos sentimos sozinhos no mundo. O
acolhimento de um outro nos faz acreditar que somos importantes, portanto, as
dificuldades, quando compartilhadas, tornam-se menores, minimizadas e assim
podemos ver saidas, ter esperanca.

Algumas pesquisas tém demonstrado que a pessoa que tem amigo ou amigos
apresenta menor propensao ao consumo de cigarros e alcool, como também menor
chance para desencadear uma depressdo ou mesmo algumas doencas fisicas.

O amigo pode ajudar o outro na manutencdo de uma mudanca de vida, como
também pode mobiliza-lo para outras. As relacbes de amizade permitem ao individuo
o0 aprendizado de habilidades sociais ao longo de todo o ciclo vital (infancia, vida adulta
e velhice). Em cada momento da nossa vida, experimentamos a amizade de uma forma
especifica, e ela é valiosa para 0 nosso amadurecimento pessoal nessas etapas. Se,
porventura, percebermos que temos dificuldades para ter amigos, perceberemos
também que o ativismo diario tem nos distanciado dessa forma intima e importante de
relacionamento, ou alguma experiéncia negativa nos fez desacreditar. E tempo de
voltarmos a nos abrir para 0 encontro com um amigo, pois ele € uma riqueza para nossa
vida.

Fonte: https://formacao.cancaonova.com/relacionamento/amizade/a-importancia-da-amizade-

para-o-desenvolvimento-emocional/
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https://formacao.cancaonova.com/atualidade/comportamento/feridas-passadas-nao-podem-afetar-seus-relacionamentos/
https://formacao.cancaonova.com/relacionamento/amizade/o-amigo-fiel-e-uma-poderosa-protecao-um-tesouro/
https://formacao.cancaonova.com/atualidade/comportamento/meus-sentimentos-determinam-minha-vida/
https://formacao.cancaonova.com/igreja/catequese/experiencia-de-fe-exige-amadurecimento/
https://formacao.cancaonova.com/relacionamento/amizade/a-importancia-da-amizade-para-o-desenvolvimento-emocional/
https://formacao.cancaonova.com/relacionamento/amizade/a-importancia-da-amizade-para-o-desenvolvimento-emocional/
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32 etapa: Producéo textual.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
Apos a leitura do texto e a discussdo sobre o assunto, com seus colegas e professor,

escreva o seu texto, apresentando a sua opinido sobre o tema:

“A importancia da amizade”




PROPOSTA 6: “Os adolescentes e o vicio em games”
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12 etapa: Leitura compartilhada — alunos em conjunto com o professor — de textos que

estimulem a reflex&o a partir de diferentes TDs.

TEXTO |

TD NOTICIA

“Pode haver problemas por tras dos olhares fixos da garotada que dedica tempo e
energia demais aos videogames. Uma pesquisa feita na Asia com 3.000 criancas em
idade escolar indicou que uma em cada dez era ‘viciada’ em games.

Segundo os pesquisadores, apesar de as criancas ja apresentarem problemas
comportamentais, 0 uso excessivo de videogames aparentemente agravou os distarbios.
De acordo com Douglas Gentile, diretor do laboratério de pesquisa de midia da
Universidade do Estado de lowa, ‘quando as criangas se viciam, depressao, ansiedade
e fobias sociais se agravam. Quando elas conseguem superar o vicio, esses problemas
melhoram.’

Ele diz que nem os pais nem os servicos de saude estdo prestando atencdo suficiente
nos efeitos dos videogames sobre a satde mental das criancas.

— Tendemos a aborda-los como entretenimento, como apenas um jogo, e a esquecer
que o entretenimento também nos afeta. De fato, se ndo nos afeta, o definimos como
‘entediante’.

No levantamento, as criancas disseram que jogavam videogame, em média, por 20
horas por semana. Entre 9% e 12% dos meninos foram considerados como viciados
pela pesquisa, contra 3% a 5% no caso das meninas. [...]”

Fonte: http://noticias.r7.com/saude/noticias/estudo-liga-uso-de-games-a-depressao-ansiedade-

e-problemas-de-relacionamento-20110117.html

TEXTO I

“Pela primeira vez, vicio em games ¢ considerado distirbio mental pela OMS
Comportamento viciado em videogame, sem controle de frequéncia e intensidade, pode
representar um problema de satude mental.

O vicio em jogos de videogame passou a ser considerado pela primeira vez um
disturbio mental pela Organizagdo Mundial da Saude.

A 112 Classificacéo Internacional de Doengas (CID) ira incluir a condi¢do sob o nome
de “distirbio de games”. O documento descreve o problema como padrio de
comportamento frequente ou persistente de vicio em games, tdo grave que leva “a
preferir os jogos a qualquer outro interesse na vida. [...]”

Fonte: https://gl.globo.com/bemestar/noticia/pela-primeira-vez-vicio-em-games-e-

considerado-disturbio-mental-pela-oms.ghtml
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TEXTO I

TD CHARGE

Fonte: http://www.aascj.org.br/home/2012/07/0-bom-senso-materno-e-paterno-no-controle-dos-jogos-

de-internet-utilizados-pelos-filhos/

22 etapa: Producdo textual.

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
Ap0s a leitura dos textos e a discussdo sobre o0 assunto, com seus colegas e professor,

escreva o seu texto, apresentando a sua opinido sobre o tema:

“Os adolescentes e o vicio em games”



https://redacaonline.com.br/blog/wp-content/uploads/2018/03/vicio-em-games.jpg
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MODULO 11
METODOLOGIA DE CORRECAO

Professor:

De acordo com a perspectiva tedrica que serve como aporte para este Caderno Pedagdgico, ndo
se deve levar em consideracdo “certo e errado”, mas sim as possibilidades da lingua em
particular, do sujeito? em sua relacdo com a linguagem e das tradigdes do falar/escrever. Nessa
direcdo, busca-se, através das proposi¢des aqui feitas, aproximar os estudantes cada vez mais
da escrita institucional®. Desse modo, duas etapas de analise, a partir da Relagdo sujeito-escrita
e com base na escrita institucionalizada, foram realizadas e serdo aqui descritas. Em seguida,
sera apresentada a Relacéo coletiva com a escrita, que diz respeito a metodologia do trabalho

que foi realizado coletivamente, em sala de aula.*

RELACAO SUJEITO-ESCRITA
12 ETAPA
ANALISE COMPLETA

Nesta secdo, sera apresentada a primeira forma de trabalho com os textos dos sujeitos,
a partir de exemplos e comentarios a respeito do que foi realizado.

2 O aluno ¢ considerado, aqui, como sujeito de sua lingua/escrita, pois, de acordo com Corréa (1997),
0s sujeitos se marcam historicamente pelo modo como fazem uso da lingua em situacGes reais de
comunicagao.

% De acordo com Corréa (1997, p. 270-271), os sujeitos atribuem papel de cddigo institucionalizado a
escrita, que reproduz, de certo modo, uma viséo da lingua escolarizada. Trata-se, portanto, daquilo que
0 sujeito supde ser — a partir do que aprendeu na escola e assimilou fora dela — a visdo escolarizada do
cédigo escrito institucionalmente reconhecido/da escrita culta formal.

* Neste trabalho, considera-se, mais especificamente, o modelo de escrita apresentado na/pela escola.
Desse modo, ¢ importante retomar o conceito de “norma culta”. De acordo com Gorski e Coelho (2009),
o termo “norma culta” remete aos usos e atitudes associados a classe social de prestigio, ou seja, aquela
parcela da populagdo brasileira plenamente escolarizada (com curso superior completo) e que esta em
contato com a cultura escrita historicamente legitimada.
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TEXTO (1)

Conforme o texto (1), a 12 etapa consiste em uma anélise considerada completa. E assim
considerada pois 0s aspectos gramaticais e discursivos que se afastam da norma culta em sua
modalidade escrita, mais formal, sdo apontados por grifo/sublinhado, sdo nomeados e possiveis
adaptacOes sdo descritas/expostas/discutidas. Assim, conforme o sujeito é exposto ao que pode
ser reescrito, ele tem a possibilidade de entender o que foi considerado diferente daquela escrita
apresentada na/pela escola. Nesse sentido, nesta etapa, devem ser analisados, conforme os
exemplos, as sugestdes de adequaces referentes a:
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ORTOGRAFIA

TEXTO (2)

No texto (2), exemplo referente a ortografia, a palavra que néo estava de acordo com a
norma culta em sua modalidade escrita foi marcada e enumerada no texto para, em seguida, ser
exposta a adaptacdo que poderia ser seguida para que o texto ficasse mais préximo da norma
culta, bem como a propria adaptacéo: “Ortografia: antes de P ou B, usamos a letra M).



ACENTUACAO

TEXTO (3)

PONTUACAO

TEXTO (4)

28
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CONCORDANCIA VERBAL E NOMINAL

TEXTO (5)

MECANISMOS DE JUNCAO (MJs, daqui em diante)®

TEXTO (6)

% O termo “mecanismos de jungdo” remete a uma categoria muito mais ampla e funcional do que as
conjuncBes, que considera, a partir do cruzamento dos eixos tatico (das estruturas sintaticas) e
semanticas (dos sentidos), todas as diferentes formas de juncdo oracional, ou seja, considera todas as
escolhas de “como juntar”. Esse conceito ¢ melhor explicitado no Capitulo 3, da Parte 1 da dissertacéo
a que este Caderno encontra-se anexado.
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De modo geral, “Acentuacdo”, “Pontuacdo”, “Concordancia verbal e nominal” sdo

pontos de adequacdo que estdo mais ligados a aspectos gramaticais, por sua vez, relativos ao
modo escrito de enunciagdo, em face da escrita institucionalizada. Em “Mecanismos de
Juncdo”, por outro lado, sdo considerados, além de aspectos gramaticais, aspectos discursivos,
porgue héa relacdo entre a TD (neste caso, a TD argumentativa) e as escolhas relativas aos MJs,
que contribuem para a construcdo do objetivo da TD. Nesse sentido, por meio desses MJs, o
sujeito estabelece as relacBes necessarias para cumprir com o proposito da TD, que é
argumentar para convencer.

Portanto, nesta etapa o professor deve atentar-se a realidade de sua sala e, a partir dela,
expor o0s sujeitos as possibilidades da lingua em sua norma culta, mais especificamente

considerando o modo escrito de enunciagio®.

® Neste trabalho, é considerado o conceito de heterogeneidade da escrita. Para este conceito, os aspectos
da fala presentes na escrita ndo sdo erros ou inadequacdes, pois fala e escrita constituem-se mutuamente.
Fala e escrita sdo, nesse sentido, dois modos de enunciacdo que estdo imbricados, e a questdo do falado
no escrito ¢ uma questdo de constituicdo. Essa teoria fundamenta-se em trés eixos que indiciam a
circulagdo do sujeito, a saber: o primeiro eixo refere-se a imagem que o sujeito faz da génese da escrita,
ou seja, a ideia de que a escrita é simples reproducdo da fala; o segundo eixo corresponde a representacao
que ele faz do que imagina ser o codigo escrito institucionalizado; e o terceiro eixo diz respeito a
representacdo que ele faz sobre a dialogia com o j& falado/escrito e com o j& ouvido/lido, ou seja, refere-
se a uma relagio com o conceito de TD (CORREA, 1997).
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28 ETAPA
ANALISE SIMPLES

Ap0s algumas analises feitas de acordo com a 12 etapa, quando o professor sentir que é
o momento adequado para avancar, a 22 etapa — ANALISE SIMPLES — deve ser realizada.

Neste momento, as sugestdes de adequacdes que tornem o texto dos sujeitos mais
alinhado as caracteristicas da norma culta, na escrita, sdo apontadas por grifo e nomeadas. Nao
sdo, portanto, descritas/expostas as adaptacdes que poderiam ser feitas. Assim, 0 escrevente
deve, por si so, identificar o que precisa ser modificado, reconhecendo, dessa forma, o que

significam os conceitos apontados, como “ortografia”, “acentua¢ao”, “coesdo e coeréncia”,

“pontuacgdo”, etc., conforme o texto (8):

”

7

'vA-»- -!-A.Ir' <
7
n Lol

AR

TEXTO (8)
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RELACAO COLETIVA COM A ESCRITA

A metodologia de reescrita consiste na refaccdo dos textos analisados, por parte dos
sujeitos, a partir das possibilidades apontadas nas etapas anteriormente descritas e, ainda, de
comentarios gerais feitos por parte do professor que, através de trechos retirados dos textos de
seus alunos, deve retomar conceitos, estimulando-os a analisarem e se relacionarem com a
escrita.

E interessante, para tal, separar trechos de textos de diferentes escreventes, expor (na
lousa ou por meio de impressdes) e conduzir a adaptagdo por parte dos alunos, através de
guestionamentos e reflexGes acerca de aspectos gramaticais da normal culta e de aspectos
discursivos da tradicdo argumentativa, no modo escrito de enunciagéo.

Seréa possivel notar, assim, a relacdo do aluno com sua escrita, no processo de reescrita,
de acordo com a metodologia apresentada no Mddulo I, percebendo o quanto ele pbde

reconhecer conceitos e adaptar-se a eles.
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MODULO IlI

RESULTADOS

Este Modulo tem como objetivo apresentar a comparacao entre as producGes com as
adaptacOes apontadas e suas reescritas (Comparagdo 1), ou seja, como 0 sujeito se relacionou
com o que lhe foi exposto e como se relacionou com a sua escrita a partir da (sua) imagem da
escrita institucionalizada. Apresenta-se também uma Comparacao longitudinal, que contempla
as Coletas 1 e 27, referentes as propostas de producéo textual 1 e 6, realizadas com cerca de um
ano de intervalo.

O primeiro exemplo, a seguir, foi levantado a partir da Proposta 2, exposta no Modulo
I, na qual os escreventes tinham por objetivo escrever um texto argumentativo sobre o uso de

drogas.

" Foram realizadas duas Coletas, com intervalo de cerca de um ano entre elas, a fim de coletar dados
para esta pesquisa.
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COMPARACAO 1
Versdo com Analise completa
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TEXTO (9)

Versao Reescrita

TEXTO (10)
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E notavel que o escrevente seguiu as adaptagdes propostas e, ainda, fez suas proprias
adaptacgdes, como no titulo “Drogas sdo vidas”, por meio do qual ¢ possivel perceber que, ao
refletir sobre a analise inicial referente a concordancia verbal, optou por concordar com o plural
no titulo todo, embora ndo houvesse a necessidade nesse caso. Desse modo, esse tipo de
trabalho com os textos possibilita ao professor compreender as necessidades de seu aluno, bem

como ao aluno refletir sobre a prépria lingua, tornando-se sujeito de sua escrita.
COMPARACAO LONGITUDINAL (Coleta 1 e Coleta 2)
A Coleta 1, realizada em setembro de 2018, teve como tematica a proposta 1,

apresentada neste Caderno Pedagdgico, estimulando o0s sujeitos a argumentarem sobre o

bullying. O exemplo abaixo foi obtido a partir dessa proposta:
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TEXTO (11)

E possivel notar que esse escrevente, para estabelecer suas opinides e argumentos, fez
escolhas que apontam para 0 momento da enunciagéo, como em “Acho que” e “O bullying ¢
triste ¢”. As repeticdes, por meio da justaposicdo (sem juntor), também s&o indicios dessa
relagdo com o modo de enunciagéo falado.
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A Coleta 2, por sua vez, foi realizada em outubro de 2018, e teve como temética o vicio
em games (Proposta 6, exposta no Mddulo I). O exemplo a seguir foi escrito pelo mesmo

escrevente que produziu o texto apresentado anteriormente, referente a Coleta 1:
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TEXTO (12)

Destaca-se, comparativamente, como 0 escrevente passou a opinar e argumentar
circulando por sua imagem de escrita institucionalizada de acordo com a TD argumentativa:
(1) inserindo informagdes: “Muitos adolescentes hoje em dia estdo viciados em jogos. O vicio

pode ser por tédio, desdnimo ou por as vezes estar triste e querer uma distra¢do.”;

(if) empregando sua opinido e argumentos: “Isso vira uma rotina na vida do jovem, mas pode
prejudicar a alimentacgdo, a visdo a salide. Como 0 jovem passa a viver s6 jogando, ele fica
estressado, seu comportamento muda com os pais, ele sé pensa em jogar e fica ansioso quando

perde.”;

(iii) propondo intervengfes, como forma de fechamento de seu texto: “Os pais deveriam
conversar com seus filhos e conselhar a eles a praticarem mais esportes, sairem mais com 0s
amigos, estudarem mais e terem mais contanto com a familia, pois é importante para viver

melhor a vida e ter mais saude”;
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(iv) e, principalmente, utilizando mecanismos de jung@o convencionais na constru¢do da TD

argumentativa, tais como “ou”, “como”, “pois”, “para” e “e”, que contribuem para 0 objetivo

da TD, que é convencer.

Nota-se, portanto, que a escrita se deu em um ambiente mais formal, com mais marcas
da circulagdo dos sujeitos pelo que eles acreditam ser o cddigo escrito institucionalizado,

perceptivel, tanto em aspectos gramaticais, quanto em aspectos discursivos.
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CONVITE AOS PROFESSORES

A partir das propostas e analises aqui explicitadas, € possivel compreender a importancia
da experiéncia de lidar com os textos dos alunos de forma a refletir sobre a linguagem tal como
ela é, em suas infinitas possibilidades, e ndo como um modelo pronto a ser seguido,
contribuindo, assim, para um ensino da lingua efetivo e significativo.

Nesse sentido, destaca-se 0 convite aos professores a aprofundarem-se no estudo das
questdes pontuadas, a partir da leitura da dissertacdo a qual este Caderno esta anexado, pois,
desse modo, serdo capazes de compreender melhor a importancia dessas consideragdes no
ensino da lingua, e, principalmente, motivarem-se a olhar a escrita e seus sujeitos a partir de
uma outra Gtica, capaz de iluminar os rastros de circulacdo desses sujeitos pela escrita, de forma

a enxergar mais do que “erros”.
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