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RESUMO

Este trabalho é composto por pesquisa bibliografica voltada para o ensino lexical nas aulas de
lingua portuguesa. Através dos estudos realizados, podemos perceber que a questdo lexical,
apesar da sua importancia, nao é considerada um tema relevante nas salas de aula, tornando-se
marginalizada no ensino. Ha tempos, o estudo voltado para a gramética tem ficado em primeiro
lugar nas aulas de lingua materna, pois de acordo com os conceitos culturais impostos por nossa
sociedade, s6 se fala bem o idioma se se conhece impecavelmente a gramatica. No
aprofundamento das leituras e no acompanhamento pedagdgico, nota-se essa errénea ideia.
Havendo uma imensa gama de variedades linguisticas e possibilidades semanticas, conhecer a
gramatica, nada mais é que conhecer a norma padrdo instituida pela escrita, ignorando a
pluralidade e mutabilidade do idioma como patrimonio cultural. Percebe-se, portanto, a
necessidade urgente de mudanga nas nossas praticas didaticas, introduzindo textos e
dicionarios, focando o estudo lexical, mas ndo de uma forma irrelevante e pouco significativa,
mas sim de maneira a levar o discente a perceber sua lingua como algo vivo, em constante
modificagdo, tendo a habilidade de buscar no acervo lexical a melhor maneira de representar-
se no mundo e poder ver-se como sujeito deste mundo.

palavras-chave: Léxico. Seméantica. Vocabulario.
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ABSTRACT

This paper is comprised of a bibliographical study focusing on lexical teachings for the
Portuguese language as a school subject. Through this research it was possible to ascertain
that the lexical aspect of the Portuguese language is not considered a relevant topic in classes,
despite its importance, marginalizing it in the education. For a long time now, grammar has
had the utmost importance when teaching Portuguese because of cultural beliefs: in order to
speak proper Portuguese you need to flawlessly know its grammar. With further reading on the
subject as well as pedagogic supervision this is evidenced to be untrue. Having a broad array
of linguistics variants and semantic possibilities, knowing grammar is - essentially - knowing
the standard norm established by written Portuguese while ignoring the pluralism and
mutability of the Portuguese language, its cultural heritage. Therefore, it can be seen that there
is a necessity for changes in the teaching practices by introducing texts and dictionaries
focusing on lexical studies in a relevant and significant manner so as to have the student
perceive the Portuguese language as being alive and in constant change, giving them the ability
to seek in its lexical collection the best way to present themselves and feel like they belong.

Keywords: Lexic. Semantic. Vocabulary.
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta os resultados do desenvolvimento do projeto “O estudo do 1éxico nas
aulas de Lingua Portuguesa: estratégias de ensino e reflexdes sobre a pratica docente” que visa
propor uma analise e discussdo sobre como tem se dado o ensino do 1éxico nas aulas de lingua
materna. Sabendo-se da importancia desse tema sobretudo para a formacdo da competéncia
leitora e de escrita, esperaria-se que houvesse a0 menos espago para seu tratamento nas salas
de aula, porém ndo é o que vem acontecendo, ja que as aulas ainda trazem em primeiro plano o
ensino gramatical como imprescindivel. As pesquisas académicas em torno do Iéxico, apesar
de parecerem estar se intensificando, ainda ndo tém grande repercussao junto ao publico
interessado, 0 que acaba por afetar o curriculo escolar, as praticas docentes e consequentemente,
0 processo de ensino-aprendizagem.

A partir de trabalhos de varios estudiosos sobre o tema, e da experiéncia adquirida como
docente no ensino publico, tendo estado em salas de aulas que abrangem desde a Educacao
infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos, procurou-se ressaltar a importancia da abordagem
lexical, para conhecimento da lingua, para a ampliacdo vocabular, para a compreensdo das
possibilidades seménticas, das representagdes perante o mundo e para a melhor formagéo do
individuo como sujeito social.

No primeiro capitulo, discute-se, a partir do levantamento do “Estado da Arte”, em que
medida os estudos sobre o tema tém se voltado para questdes de ensino de lingua materna,
verificando como os documentos oficias (PCNs e BNCC) preveem as formas de ampliagdo da
competéncia lexical dos estudantes, bem como, observar qual tem sido o lugar dos estudos
lexicais nos materiais de ensino levados para a sala de aula.

No segundo capitulo, de fato o mais complexo, discute-se, a partir da relacdo
indissociavel entre linguagem e cultura, em que medida o Iéxico manifesta a identidade cultural
de um povo, abordando: a descricdo semantica, o dicionario como registro do léxico e a
diferenca entre léxico e vocabulario. Ainda neste capitulo, discute-se a relevancia da distingédo
entre unidades lexicais e unidades gramaticais para uma abordagem textual do ensino do léxico
e reconhecer em que medida a escolha do Iéxico esté associada a atividade discursiva e de que
maneira recursos de textualizacdo, como a coesdo e a coeréncia, se valem das propriedades
lexicais. Com base nesse reconhecimento, pretende-se promover uma reflexdo sobre como
poderiam ser tratadas as questdes relativas a ampliacdo da competéncia lexical dos estudantes,

em um trabalho de leitura de textos.
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No terceiro capitulo, houve a abordagem textual e discursiva do ensino lexical através
de uma breve anélise de coesao e coeréncia sendo trazidas de forma a mostrar as possibilidades
de trabalho equilibrando gramatica e Iéxico.

No quarto capitulo, pretendeu-se construir uma proposta de encaminhamento que, sob
a perspectiva do vocabulario como elemento estruturante do texto, aborde os procedimentos de
coesdo e coeréncia na leitura de textos, abrangendo a variedade linguistica e identidade do
aluno. Nesse mesmo capitulo ha algumas ponderacGes sobre formacéao e pratica docente, bem
como algumas reflexdes acerca de pontos relevantes que podem influenciar no processo de

ensino.
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1. ESTUDOS DO LEXICO VOLTADOS PARA O ENSINO DE LINGUA MATERNA

O estudo cientifico do Iéxico é uma preocupacéo relativamente recente!, tendo em vista

0 crescente interesse por compreender e valorizar o conjunto do vocabulario adotado pelos

falantes de determinada lingua de modo a assimilar o vocabulario juntamente com a cultura de

determinada sociedade. Segundo Antunes (2012) o Iéxico esta ao lado da gramatica, mais

especificamente a morfossintaxe e a fonologia, constituindo o outro grande componente da

lingua. Seguindo essa base de raciocinio, a autora ainda diz que “Se é verdade que ndo existe

lingua sem gramatica, mais verdade ainda é que sem léxico ndo ha lingua” (ANTUNES, 2012,

p.27). Essa afirmacéo leva a uma reflexdo sobre a imprescindibilidade do trabalho de tal tema

em sala de aula, uma vez que a compreensao mais ampla da definicdo desse campo e se sua
importancia implica questdes pedagdgicas:

A linguagem intermedeia nossa relagdo com o mundo. No entanto essa

relacdo ndo se da diretamente; quer dizer, ndo se da entre as palavras e as

coisas. Essa relagdo se da entre as categorias cognitivas que construimos das

coisas ao longo de nossa experiéncia e as palavras de que a lingua vai
dispondo para expressar tais categorias (ANTUNES, 2012.p. 27)

Diante disso, percebe-se que o Iéxico tem um papel fundamental na estruturacdo de
nossa interacdo com o mundo, pois nos auxilia a compreender e (re) significar este mundo.
Partindo do pressuposto que tal importancia é clara para os estudiosos, podemos acreditar que
o0 estudo lexical teria um grande espaco nas salas de aula, mas ndo € isso 0 que ocorre na maioria
delas. Tendo sido esse trabalho produzido durante a docéncia em uma sala de 3° ano do ensino
fundamental e 6°, 7°, 8° e 9° ano da EJA ( Educacéo de Jovens e Adultos), nota-se pelo estudo
do curriculo e pelas orientacBes dadas pelos gestores e coordenadores de nucleo pedagogico
que o estudo lexical e do vocabulario sdo erroneamente marginalizados, e as aulas de lingua
materna tém quase sua totalidade invadida pela gramatica.

Como disserta Gerhardt (2015) € necessario mais do que o conhecimento das

construgdes linguisticas para que o aprendiz tenha sucesso no processo de ensino.

além do conhecimento das categorias e construcGes linguisticas, para o aprendiz
também é importante conhecer como a linguagem é produzida, e como os elementos

! Conforme estudo de Mantovani (2015), a Lexicologia passou a fazer parte dos curriculos dos cursos de Letras de
algumas universidades do pais apenas na década de 70.
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Iéxico-gramaticais estdo diretamente relacionados as suas condi¢cGes de uso.
(GERHARDT,2015, P.235)

E preciso que a lingua seja vista como algo vivo e ndo mecanico, que o sujeito
compreenda a lingua em suas funcdes sociais de uso e tenha a possibilidade de entender como
adequar as variadas possibilidades semanticas dos elementos léxico-gramaticais nos contextos
sociais encontrados.

Muito se fala sobre a ampliacdo das competéncias leitora e escritora dos discentes,
entretanto pouco se mobiliza para que isso seja trabalhado de forma efetiva em sala. Como
alcancar essas competéncias de forma qualitativa se ndo nos aprofundarmos no léxico? Isso
porque restringir-se a ela, acaba por deixar deficiente toda essa flexibilidade e instabilidade da
lingua, nos limitando e empobrecendo a capacidade comunicativa humana.

A competéncia escritora desenvolve-se a partir do momento que o individuo domina
mais amplamente a competéncia leitora, sendo capaz assim de reproduzir, criar e recriar as
formas de expressar-se.

Nessa linha de pensamento Nalom; Soares e Carnio (2015, p. 334) dizem que:

a compreensao leitora (CL) diz respeito a capacidade de entender o contelido
expresso no material lido e agregar informagdes advindas do conhecimento de
mundo do leitor. Ela é considerada um processo multidimensional, complexo
que envolve a visdo integra do material grafico, interpretacdo estrutural do
conteldo, integracdo de tais informacfes na memoria e inferéncia. Existe,
dessa forma, a unido de dois fatores para que a adequada compreensdo do
material lido ocorra: a existéncia de um bom vocabulario receptivo e a
presenca de habilidades de decodificacdo automatizadas. O aprendizado da
leitura € um processo iniciado pela decodificacdo, desenvolvimento da
fluéncia, passando pela compreensdo de palavras, ora¢des e chegando ao nivel
de compreensdo textual. A compreensdo leitora de textos tem singular
importancia nos processos de aquisicdo, partilha e construcdo do
conhecimento [...] O vocabulério receptivo esta relacionado a percep¢do e ao
processamento da informagdo e corresponde as palavras cujos conceitos e
significados foram desenvolvidos. Estudos demonstram que o vocabulario
pode ser uma varidvel relevante para a CL, uma vez que influencia os
processos de decodificacdo, velocidade e acuracia de leitura.

Sendo assim, afirma-se a importancia da competéncia leitora, ja que a partir do melhor
e mais aprofundado desenvolvimento dela que o individuo inicia a decodificacdo das
palavras,e passa a compreender a lingua, comecando uma relacdo reciproca
e indissociavel com a questdo do vocabulario.

A aquisicdo dessas duas competéncias, portanto esta intimamente ligada a questao
lexical e a como essa €, ou ao menos deveria ser abordada no processo de ensino aprendizagem

de linguas estrangeiras e também da lingua materna.
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Estimular a aquisicdo e socializacdo do vocabul&rio é imprescindivel para esse processo
de interiorizacdo das palavras e manutencéo da cultura de uma sociedade. Xatara (2001) em um

estudo sobre expressdes idiomaticas afirma:

Objetivamos estimular especificamente a compreensdo e aquisicdo das
expressOes idiomaticas, despertando os aprendizes para as peculiaridades
dessas unidades lexicais, iniciando-se pelo seu proprio reconhecimento no
interior dos enunciados e posteriormente dando conta da conotacdo que as
envolve, além de levar os aprendizes a sua utilizagdo como um recurso
discursivo. Acreditamos que ensinar o léxico nao significa ensinar listagens
e mais listagens de palavras, ou mesmo organizar essas listagens em
paradigmas. Vai além disso. Objetiva evidenciar as relacdes, intrinsecas e
extrinsecas, entre as palavras (XATARA, 2001, p.49, grifos nossos).

Quando falamos de trabalho com o Iéxico, muitos docentes ja se imaginam, em uma
aula macante onde tenham que trabalhar arduamente o significado de palavras nos dicionarios
escolares, posteriormente recorrer aquele significado encontrado e engessa-lo de maneira a
poder coloca-lo em frases descontextualizadas e esclarecer o grande mistério de significancia
daquele vocabulo aos discentes, porém alem de exagerado, isso é totalmente ineficaz. A maioria
se esquece de que além de preparar os alunos para o contetido da série seguinte, estamos lidando
com sujeitos e consequentemente formando cidaddos que atuardo em diversas areas e
enfrentardo diferentes situacdes, onde precisardo expressar-se durante a vida.

Varios estudiosos concordam que para que haja real aprendizagem necessita-se que
exista interesse, comprometimento e significado, ou seja, que haja significancia real para o
processo de ensino e para o aprendiz, pois para que aconteca a aprendizagem o discente precisa
ver significado no que esta aprendendo. Corroborando com as ideias de Moreira (2006, p. 38):
“a aprendizagem significativa ¢ o process0 por meio do qual novas informacdes adquirem
significado por interacdo (ndo associa¢do) com aspectos relevantes preexistentes na estrutura
cognitiva”.

O uso de léxico possibilita uma aprendizagem interessante, pois esta passa a ser
contextualizada com a vivéncia dos alunos, fazendo com que o ensino seja mais produtivo e

prazeroso. Conforme afirma Xatara (2001, p. 58)

E inegavel aimportancia de sabermos usar a lingua adequadamente, em
diferentes contextos. Para atingirmos nosso objetivo de comunicacéo,
devemos ter consciéncia que, além do ensinamento gramatical, € essencial o
lexical, uma vez que a viabilidade de sistematizacdo da diversidade Iéxica
pode ser amparada por metodologias lexicogréaficas e lexicoldgicas?. Assim, 0

2 A Lexicologia se apresenta, portanto, como o ramo da Lingiiistica dedicado ao estudo cientifico do Iéxico.
Entre as inUmeras tarefas da Lexicologia, Barbosa (1992, p. 154) aponta para a possibilidade do estudo de um
“conjunto de palavras de determinado sistema, ou de um grupo de individuos, como universo Iéxico ou
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estudo do Iéxico revelard com maior propriedade os padrfes culturais dos
povos, seus sistemas de valores, etc.

Em outras palavras, o ensino do Iéxico deve ser contextualizado e significativo, atuando
como potencializador de outras competéncias e servindo como base para 0 melhoramento do
processo de ensino e consequentemente da otimizacdo do percurso escolar do sujeito, ja que a
aprendizagem lexical é algo continuo na vida do ser humano. Como disserta a escritora Marta
Higueras (1996, p. 111)

Se compararmos o processo de aprendizagem do léxico e da lingua com o da
gramaética e o da fonologia, se observa que o primeiro é um processo que chega
até a idade adulta e que nunca se da por finalizado, enquanto que 0s outros
dois se concluem antes. Parece que ha diferengas significativas entre criangas
e adultos na hora de aprender o léxico em sua lingua materna: Anglin (1970)
aponta que um aspecto do desenvolvimento Iéxico é que aumenta a percepcao
das relagOes sintaticas, semanticas, e conceituais das palavras. Também se
nota um desenvolvimento da capacidade de generalizacdo e abstragdo, que
permite aos adultos entender e produzir usos metaféricos e ter maior
expressividade. (Traducéo nossa)®

Apesar da importancia dos estudos do Iéxico e da evidente necessidade de aprendizagem
dessas questfes para a ampliacdo das competéncias de leitura e escrita, 0 tema nédo parece ter o

espaco que merece nas aulas de Lingua Portuguesa.

1.1 A abordagem lexical na sala de aula de acordo com os documentos oficiais

Primeiramente, vejamos a relacdo entre a educacgéo bésica e o ensino de lingua materna.

De acordo com a Lei Federal 9.394/96 a educacdo basica compde-se da educacdo infantil,

ensino fundamental e ensino médio, abordando assim boa parte da fundamentacdo da vida de

conjunto vocabulario”. Tal estudo pode ser empreendido a partir de uma perspectiva diacrénica, sincronica ou
pancronica, através de um tratamento qualitativo ou quantitativo, descritivo ou aplicado. A Lexicografia, por
sua vez, também toma como objeto de andlise a palavra, mas a enfoca como técnica de sistematizagao,
processamento e ordenagao em forma de diciondrios, vocabuldrios e glossarios, especializados ou ndo.
Lexicografia, entdo, se distinguira da Lexicologia por ser “técnica de dicionarios”, enquanto a Lexicologia é
“estudo cientifico do léxico”. (COSTA et al, 20057?)

3 Si comparamos el proceso de aprendizaje del |éxico en la lengua materna con el de la gramatica o la
fonologia, se observa que el primero es un proceso que llega hasta la edad adulta y que nunca se da por
finalizado, mientras que los otros dos concluyen antes. Parece que hay diferencias significativas entre nifios y
adultos a la hora de aprender el Iéxico en su lengua materna: Anglin (1970) sefiala que un aspecto del
desarrollo Iéxico es que va aumentando la percepcion de las relaciones sintacticas, semanticas y conceptuales
de las palabras. También se aprecia un desarrollo de la capacidad de generalizacidn y de abstraccion, que
permite a los adultos entender y producir usos metafdricos y tener mayor expresividad.
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um individuo. O periodo em que passara na escola, sua infancia e adolescéncia, lhe dara as
bases formativas necessarias para um pleno desenvolvimento social e as habilidades para a

continuidade de seu percurso até o ensino superior. Segundo Ferrarezi (2018, p. 18)

E interessante notar que o ensino da lingua materna é destaque nessa lei para
os ensinos fundamental e médio (artigos 32, paragrafo 3° e 36, inciso 1), ndo
se falando nada para esse ensino para a educacdo infantil. Entretanto, nos
pardmetros Curriculares Nacionais — PCN para a educacdo infantil, que
constituem documentacéo oficial do MEC aprovada pelo Conselho Nacional
de Educacdo, existe um volume quase todo dedicado ao ensino das habilidades
de linguagem, incluindo a leitura e a escrita, 0 que nos leva a entender que a
lingua materna ocupa espaco de relevo também nessa fase.

Ja na fase seguinte, o ensino fundamental, o documento traz objetivos de forma
resumida, devendo, assim, o sujeito em aprendizagem ouvir, falar, ler e escrever bem e atraves
de tais habilidades assimiladas de forma eficaz, atuar como ser social e utilizar a lingua como
instrumento de interacdo, compreensao do mundo e de seus valores, bem como desenvolver-se
pessoalmente e criticamente. Nesta mesma fase, dando continuidade, o discente deve entdo
iniciar e aprimorar suas reflexdes sobre a lingua, mais especificamente sobre a gramatica, o que
é sistematizado e aprofundado no ensino médio, ndo devendo deixar de ver a lingua como um
caminho ao conhecimento, comunicacdo e cidadania.

Analisando um pouco mais podemos verificar como se da a proposta de ampliacdo do
Iéxico por parte dos estudantes, ja que o tema é de suma importancia para a plena aquisi¢do dos

objetivos propostos nos documentos oficiais de lingua materna.

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacOes curriculares produzidos nas Gltimas décadas, buscando atualiza-
los em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacgdes das praticas
de linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo
(TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de acdo
interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos
distintos momentos de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

A proposta traz como produto central o texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, relacionando os textos a seus contextos de producéo e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,

escuta e producéo de textos em varias midias e linguagens
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Analisando especificamente o ciclo em estudo (Fundamental 1), temos ap6s um
detalhamento das habilidades requeridas nas competéncias leitora e escritora, a competéncia

que envolve o eixo de analise linguistica e semidtica, onde explana-se:

O Eixo da Analise Linguistica/Semié6tica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos
de sentido, seja no que se refere as formas de composicdo dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela situagdo
de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte
impacto nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal
oral e escrita, as formas de composicdo dos textos dizem respeito a coesdo,
coeréncia e organizagdo da progressao tematica dos textos, influenciadas pela
organizacao tipica (forma de composi¢do) do género em questdo. No caso de
textos orais, essa analise envolverd também os elementos préprios da fala —
como ritmo, altura, intensidade, clareza de articulacéo, variedade linguistica
adotada, estilizacdo etc. —, assim como os elementos paralinguisticos e
cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade etc. No que tange ao estilo,
serdo levadas em conta as escolhas de Iéxico e de variedade linguistica ou
estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e morfoldgicos, de acordo com a
situacdo de producéo, a forma e o estilo de género.

[...] Os conhecimentos grafofonicos, ortogréaficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semioticos que operam nas
analises linguisticas e semi6ticas necessarias a compreenséo e a producdo de
linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos durante o Ensino
Fundamental. Assim, as préaticas de leitura/escuta e de producdo de textos
orais, escritos e multissemidticos oportunizam situacoes de reflexdo sobre a
lingua e as linguagens de uma forma geral, em que essas descrigdes, conceitos
€ regras operam e nhas quais serdo concomitantemente construidos:
comparacao entre definicbes que permitam observar diferencas de recortes e
énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparacao de diferentes formas
de dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas
podem trazer/ suscitar; exploracdo dos modos de significar dos diferentes
sistemas semioticos etc.

Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanca linguistica e da
variagdo linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser
observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta relacionado a
preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2017, p.79)

O documento mostra que o aluno deve ter a habilidade de conhecer e perceber os efeitos
de sentido nos textos decorrentes de fendmenos [Iéxico-semanticos, tais como
aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de
linguagem; modalizagdes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais. E
ainda outras habilidades mais especificas dentro de cada ano escolar:

6°e 7°ano
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. Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
. Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos e

sufixos mais produtivos no portugués.

. Formar antbnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogéo de negacao.
. Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.
8°e 9°ano

. Analisar processos de formacdo de palavras por composicdo (aglutinacdo e

justaposicao), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em palavras compostas.
A BNCC enfatiza que tem como competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o

ensino fundamental os seguintes itens:

[...] 1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que
pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacg0es, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacfes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes
sociais e nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em
relacdo a contetdos discriminatérios que ferem direitos humanos e
ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes
ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensdo e producdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e
realizar diferentes projetos autorais. (BRASIL, 2017, p. 85)
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Na versdo 1 do Curriculo Paulista (SAO PAULO, 2017) podemos verificar a aparicdo
do objeto de conhecimento denominado como “léxico morfologia” a ser abordado no 6° e 7°
ano sob as habilidades:

o Relacionar palavras e expressdes, em textos de diferentes géneros, pelo critério
de aproximacgao de significados (antdnimos, campo semantico, acréscimo de prefixos) e seus
efeitos de sentido.

o Distinguir em textos de diferentes géneros os efeitos de sentido produzidos pelo

uso de palavras derivadas por acréscimos de afixos e palavras compostas.

No 8° ano:

o Identificar processos de justaposi¢do e de aglutinacdo em palavras compostas.

o Apropriar-se de regras basicas de uso do hifen em palavras compostas.

o Analisar processos de formacdo de palavras compostas (aglutinacdo e

justaposicéo.

Na analise do documento percebe-se que ndo ha novas referéncias a esse campo de
conhecimento, ou seja, tais habilidades devem ser sistematizadas e totalmente assimiladas pelos
discentes no ano em questdo, ja que nao aparecerdo mais no decorrer do curriculo, porém serao
necessarias para a continuacgéo eficaz do processo de compreenséo da lingua.

Analisando esses aspectos conjuntamente com as habilidades especificas para cada
ano/série, constata-se que o estudo do Iéxico acaba por vir em segundo plano tendo em vista
gue em nenhum momento é mencionado, vindo assim como acessério no estudo das palavras e
expressoes, através dos textos de diferentes géneros. Essa dinamica até permite a abordagem
do estudo lexical, mas de forma superficial e as vezes mecénica, pois ndo trabalha o contexto
cultural e a vivéncia do aluno.

Nota-se que 0s objetivos propostos sdo de certa forma basicos para o desenvolvimento
intelectual e sociocultural sadios do ser humano, porém sente-se falta de uma amplitude no
estudo lexical, pois ndo pode ser tratado como mero acessorio na sala de aula, uma vez que um
processo de ensino aprendizagem focado na valorizagcdo do estudo do léxico possibilita a
formacdo completa e prazerosa para o individuo.

Os PCNs também trazem seus objetivos para o ensino fundamental de forma a abranger
Varios aspectos sociais do individuo, demandarem uma construgdo de estrutura do ensino do

Iéxico de forma solida, para que assim possam ser alcancados com éxito os objetivos
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tracados. E fato que este documento orientador enfatiza a competéncia leitora e escritora
primordialmente e, como ja foi dito, ambas auxiliam na capacidade vocabular e lexical.
Analisando o conteido documental vé-se que este também tem como centralidade o
texto como objeto de ensino e o foco na leitura e escrita, entretanto, também restringe o l1éxico
dentro de reflexdes sobre o uso da lingua, o que impossibilita a sua contextualizacdo, pois ndo
se trabalha a vivéncia do aluno. N&o que refletir sobre o idioma seja errado, o problema esta em
limitar essa reflexd@o a estudos gramaticais e morfoldgicos, deixando de lado um tema base para
o0 alcance das metas. Assim, a limitacdo na exploracdo do léxico influencia na qualidade da
producéo oral, influenciando os objetivos de analise e reflexdo da lingua propostos para o ciclo

dois:

Anélise da qualidade da producdo oral alheia e prépria, reconhecendo
progressivamente a relacdo entre as condicBes de producdo e o texto
decorrente (no que diz respeito tanto & linguagem como a organizacéo do
conteldo).

» Comparacdo entre diferentes registros utilizados em diferentes situacfes
comunicativas.

 Analise dos sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras individuais
e discussdo dos elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes
atribuicdes de sentido.

* Revisdo do proprio texto:

» durante o processo de redagdo, relendo cada parte escrita, verificando a
articulagdo com o ja escrito e planejando o que falta escrever;

+ depois de produzida uma primeira versdo, trabalhando sobre o rascunho
para aprimoré-lo, considerando as seguintes questfes: adequagdo ao género,
coeréncia e coesdo textual, pontuagdo, paginagdo e ortografia. « Exploragao
das possibilidades e recursos da linguagem que se usa para escrever, a partir
da observacdo e andlise de textos especialmente bem escritos. * Analise de
regularidades da escrita: ¢  derivagdo de regras ortogréaficas; ¢
concordancia verbal e nominal (e outros aspectos que se mostrem necessarios
a partir das dificuldades de redagdo); ¢ relagcbes entre acentuagdo e
tonicidade: regras de acentuacdo. (BRASIL, 1997, p.85)

Apos a analise, reafirma-se a necessidade de que o estudo lexical seja mais amplamente
abrangido também nos documentos oficiais, colocando-o em mesmo grau de importancia que
as demais habilidades que se buscam desenvolver nos alunos. Mesmo tendo havido uma certa
aparicao no documento mais recente, ndo € o suficiente para que saia da marginalidade ocupada

nos livros e nas salas de aula.

1.2 O estudo do léxico na sala de aula
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A educacgdo nacional enfrenta uma grande crise que envolve inimeros agravantes e
causadores, porém para nos professores o fator que é mais visivel e preocupante é a qualidade
do ensino em sala de aula.

Percebe-se que a cada dia mais 0s alunos vém com menos interesse e menos bagagem, o
que acaba por interferir negativamente em nossas aulas. O ensino puablico, nos niveis
fundamentais e médio, encontra-se ainda pior, ja que a formacdo docente muitas vezes acaba
por ser falha, os alunos veem a escola como um lugar supérfluo e desgastante, o governo aplica
leis que desestimulam o professorado profissionalmente e que evitam que as escolas oferegcam
uma educacdo de qualidade, j& que estas, em sua maioria, se preocupam apenas com 0s NUmeros
de reprovas, que ndo podem existir, e as notas obtidas nas avaliagdes externas, que determinam
se elas estardo ou ndo classificadas como unidades prioritarias e serdo observadas de perto pelas
diretorias de ensino, e se receberdo um bonus salarial no ano subsequente.

A educacdo € a base de qualquer nacgdo, temos exemplos claros como o da Finlandia que
h& poucas décadas aplicou politicas de valorizacdo e formacdo docente, construiu apenas
escolas publicas, extinguindo a diferenca educacional das classes, dando oportunidade igual a
todos, e hoje ocupa o topo do ranking em qualidade de educagdo. Porém como vivemos outra
realidade e ndo podemos esperar que nosso pais alcance em pouco tempo essa utopia, temos
gue nos adequar e fazer o melhor com o que temos em maos.

Ha tempos como professora de sextos anos, vimos percebendo o despreparo que temos
ao tentar se adequar a nova geracao de alunos, optamos e insistimos em continuar apegados ao
modelo tradicional de ensino, onde o aluno em carteiras enfileiradas, robotizado, escuta, copia e
reproduz o que estd na lousa. O problema é que nada disso € real, ndo esta havendo
aprendizagem, apenas a reproducéo de frases dispostas pelo professor em sala.

Como néo da para resolver de imediato o problema educacional, foquemos nas aulas de
Lingua Portuguesa e um empecilho encontrado na maioria das salas: a falta de conhecimento
lexical.

Este ndo € um problema exclusivo do ensino fundamental, percebe-se essa caréncia até
mesmo no ensino superior. Obviamente, ninguém conhece todas as palavras do mundo e seus
significados, mas o0 que se vé em muitas salas de aula é a incapacidade de inferir
a significancia de uma palavra dentro de um contexto.

Sabemos que a compreensio e producio de significados sdo de ordem cognitiva®, que o

repertorio dos individuos ndo € igual e é neste repertdrio que se da a significancia, portanto os

4 Com efeito, se a hora atual podemos entender a cogni¢do como um conjunto de processos altamente motivados
com os quais atuamos num mundo multissemioticamente constituido, resultantes de nossas multiplas experiéncias
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conhecimentos préviose otrabalho com o léxico na sala de aula tornam-se
algo imprescindivel para a evolucdo do processo de aprendizagem. Para fundamentar este
trabalho usaremos dos pressupostos de Antunes (2012) quando afirma que o ensino do léxico

realizado nas escolas é insuficiente e resumido:

[...Jtomando como referéncia os livros didéaticos [...], ao ensino da gramética
é que é dado o maior espa¢o, materializado no nimero de paginas em que se
descrevem ou se prescrevem 0s itens e as normas de gramatica. [...] o estudo
do léxico fica reduzido a um capitulo em que sdo abordados 0s processos de
“formagdo de palavras”, com a especificagdo de cada um desses processos,
acrescida de exemplos e de exercicios finais de analises de palavras.
(ANTUNES, 2012, p.20-21)

Percebe-se que o ensino de gramatica tem espa¢o garantido no curriculo, enquanto o
ensino do léxico recebe apenas algumas paginas em livros didaticos. Devido a isso as palavras
que segundo Antunes (2012, p. 27), “sdo a matéria-prima com que construimos nossas a¢oes
de linguagem, parecem ser ofuscadas pelo “brilho” gramatical, como se fosse possivel construir
um texto s6 com gramatica e sem o 1éxico”.

Outro problema recorrente com esse trabalho nas aulas tem sido o modo simpldrio com
que a palavra vem sido tratada, muitas vezes ignorando seus multiplos significados, o contexto
e as diversas variantes culturais e sociais. A falta de contextualizacdo faz com que o aluno tenha
maior dificuldade no processo de ensino aprendizagem, pois ndo entende a aplicacdo do

vocabulario analisado:

o0 aluno ndo reconhece seu proprio vocabulario, tho mutante, tdo naturalmente
ajustado as determinacGes de cada contexto e de cada cena de interacéo. [...].
Essa perspectiva de reduzir a palavra a uma Unica significacdo se ajusta muito
bem aos costumeiros exercicios em torno de palavras isoladas ou de frases
descontextualizadas. (ANTUNES, 2012, p. 22 23)

Além disso, para que o processo ocorra de maneira qualitativa faz-se necessario que o
professor se atente a diversidade cultural em suas manifestacdes e na constante evolucdo da
lingua, como enfatiza o professor Marcos Bagno da UnB, em entrevista ao site de

Stella Bortoni-> “A lingua é algo vivo em constante processo de evolugdo. O portugués deve

psicossociais — portanto, contingenciados de forma intersubjetiva e perspectivada (TOMASELLO, 1999), ndo
sabemos tudo sobre como esses processos sao na pratica modulados e, inversamente, como modulam a atividade
cerebral ou as experiéncias simbolicas humanas, dentre elas linguagem, memoria, conceptualizagdo. No ponto
em que estamos, uma das questfes que se colocam é: seria possivel pensar a cognicdo sem que os estudos em
Linguistica e em Neurociéncias sejam parte da resposta? A nosso ver, a resposta para essa pergunta seria nao.
(MORATO, 20186, p. 578)

5 Site: http://www.stellabortoni.com.br/index.php/entrevistas/1414-maaios-bagoo-fala-sobai-paiiooiiito-
lioguistiio-78894042. Acesso em 15 de dezembro de 2018.



http://www.stellabortoni.com.br/index.php/entrevistas/1414-maaios-bagoo-fala-sobai-paiiooiiito-lioguistiio-78894042
http://www.stellabortoni.com.br/index.php/entrevistas/1414-maaios-bagoo-fala-sobai-paiiooiiito-lioguistiio-78894042
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ser ensinado da mesma forma que se ensina fisica ou biologia. Os professores sabem que muito
do que eles dizem hoje pode ser reformulado ou negado amanha™.

Complementando tal afirmagéo, Antunes (2012, p.28) disserta:

Basta considerarmos a inexoravel instabilidade e variabilidade de que é dotado
0 mundo. Tudo muda; tudo esta em processo de defini¢do e redefinicdo; até
mesmo as concep¢des que temos das coisas. Consequentemente, a lingua
também é instavel e invariavel, ajustando-se a cada
contorno sociocognitivo dos contextos em que tém lugar as agdes de
linguagem que empreendemos.)

Desta forma, entende-se que 0 conhecimento se estrutura através da linguagem e das
interacOes entre 0s sujeitos, inclusive nas escolas, onde ha a necessidade de haver tal interacdo
entre docente e discentes e este tltimo também com a linguagem, tornando-se assim o estudo
lexical importantissimo nesse processo.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), criado em 1985, pelo Ministério da
Educacdo do Brasil é uma iniciativa do governo que visa a melhoria da educacao através da
distribuicéo gratuita de livros didaticos que possam dar 0 suporte necessario para os professores
abrangendo praticamente todas as disciplinas. Desde 0 ano de 2001, passou-se a contemplar a
lexicografia, selecionando e adquirindo também dicionérios.

Eleito pelos docentes, e enviado por este programa, realizou-se a analise do livro
utilizado em determinada escola do interior de Sdo Paulo, tendo como objetivo a verificacdo de
como se da o trabalho com o léxico.

Livro Tecendo Linguagens- Lingua Portuguesa (OLIVEIRA et al., 2015). O material
vem dividido em secGes que sdo apresentadas aos discente e docentes no inicio da obra, sendo
elas, descritas pelos proprios autores como:

. Para comeco de conversa: Momento inicial de cada capitulo, que propde uma
discussao prévia sobre o género ou o tema a ser estudado.

. Pratica de leitura: Momento de ler textos verbais e ndo verbais e desenvolver a
competéncia leitora.

. Antes de ler: Momento de explorar os conhecimentos prévios dos alunos sobre
determinado tema ou género, levantar hipoteses e fazer inferéncias.

. Por dentro do texto: Momento de verificar se o texto e as informagdes que ele
apresenta foram compreendidos e de interpretar também aquilo que nédo esta escrito.

. Trocando ideias: momento de discutir oralmente sobre 0s aspectos apresentados

pelo texto e de dividir com os colegas o que cada um compreendeu, as hipoteses e as opinides.
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. Confrontando textos: Momento de comparar os textos ja lidos ou esses textos e
outros apresentados na secao.
. Texto e construgdo: Momento de organizar a aprendizagem sobre os textos, sua

construgéo, forma, seus conceitos e sua definigéo.

. Texto e contexto: Momento de ampliar a leitura e estabelecer relagdes entre texto
e contexto.

. Momento de ouvir: Momento em que o professor fara a leitura de textos para a
turma.

. De olho na ortografia: Momento de conhecer os aspectos ortograficos da lingua

e aprender a escrita correta das palavras.

. Reflexdo sobre o uso da lingua: momento de estudar e refletir sobre os aspectos
gramaticais da lingua escrita e oral.

. De olho no vocabulario: momento de conhecer os aspectos semanticos da lingua

e usar o dicionario.

. Aplicando conhecimentos: Momento de colocar em préatica aquilo que foi
estudado.
. Aprender brincando: Momento de fixar 0s novos conhecimentos por meio de

atividades ludicas variadas.
. Hora da pesquisa: momento de aprender de maneira mais autbnoma por meio de

pesquisas orientadas.

. Atividade de criagdo: momento de produzir colagens, ilustracdes e pequenos
textos.

. Na trilha da oralidade: momento de analisar questdes proprias da lingua oral.

. Producéo de texto: momento de produzir textos orais e escritos

. Projetos em acdo: Momento de realizar um conjunto de atividades que resultam

na elaboracgdo de um projeto final comum a turma ou a um grupo de alunos.

. Importante  saber: Momento de organizar, ampliar e sistematizar 0s
conhecimentos.

. Para vocé que € curioso: Momento de ler curiosidades e

informac0es interessantes sobre 0s géneros ou os temas abordados no capitulo.

. Leia mais: Momento de conferir sugestdes para ampliar as leituras feitas no
capitulo.
. Preparando-se para o proximo capitulo: Momento de realizar atividades que

exploram o tema do capitulo seguinte.
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Apéndice: traz regras gramaticais.
Glossario: significado das palavras dificultosas trazidas nos textos.

Indicaces de leituras complementares: leituras e atividades.

Vemos que a secdo que mais se aproxima do trabalho lexical é o " de olho no

vocabul&rio”, porém este ndo é muito presente nos volumes, sendo:

.
.

palavras.
.

6° ano- p.30, 39, 73 e 171.
7° ano- p. 20 e 169. Neste volume da p. 127 a 129 ha o contetdo de formacao de

8° ano- ndo consta

9% ano- p. 39.

O referido livro busca estimular o aluno a:

fazer descobertas por meio de trabalhos individuais ou em grupo e de se
relacionar com as pessoas ao seu redor. Para vocés que gostam de falar, de
trocar ideias, de expor suas opinides, impressdes pessoais, de ler, de criar e
escrever, foram preparadas atividades que, certamente, fardo com que gostem
mais de estudar Lingua Portuguesa. (OLIVEIRA et al., 2015, p. 4)

Segundo os autores,

Este livro traz algumas ferramentas para tornar as aulas bem movimentadas,
cheias de surpresas. VVocés terdo oportunidade de ler e interpretar textos dos
mais variados géneros: causos, mitos e lendas do Brasil e de outras regides do
planeta, textos teatrais, poemas, textos retirados de revistas e jornais, textos
instrucionais, histérias em quadrinhos e muito mais. Mas ndo estamos
rodeados apenas de textos escritos. Vivemos em um mundo em que a imagem,
0 som e a palavra falada ou escrita se juntam para construir atos de
comunicacgdo. Por isso, precisamos desvendar o sentido de todas essas
linguagens que nos rodeiam para melhor interagir com as pessoas € com 0
mundo em que vivemos. Assim, descobriremos os multiplos caminhos para
nos comunicar. Acreditem: vocés tém uma capacidade infinita e, por isso, a
responsabilidade de desenvolvé-la. Pesquisem, expressem suas ideias,
sentimentos, sensagfes; registrem suas vivéncias; construam e reconstruam
suas histdrias; sonhem, emocionem-se, divirtam-se, leiam por prazer; lutem
por seus ideais e aprendam a defender as suas opinibes, oralmente e por
escrito. Nao sejam espectadores na sala de aula, mas agentes, alunos atuantes.
Assim, dardo mais sentido as atividades escolares, melhorardo seu
desempenho nessa area e, com certeza, descobrirdo a alegria de aprender.
(OLIVEIRA et al., 2015, p 5)

No material cedido pela Secretaria a Educacéo de S&o Paulo (SAO PAULO, 2017)

observamos a seguinte distribuigdo:

6° ano- 2° bimestre

Compreensdo de sentido das palavras (em contexto de dicionario, em contexto

de uso, na nocgéo do radical de palavras, etc.)
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8° ano - 1° bimestre

e Pesquisa no dicionario (porém esta apresenta a compreensdao de aspectos
puramente gramaticais)

Posterior a isso, 0 mesmo documento sé aborda os aspectos lexicais no ensino
médio, desta vez em praticamente todos 0s bimestres sob a habilidade: “Aspectos
linguisticos - Identificar marcas linguisticas em textos, do ponto de vista de léxico, da
morfologia ou da sintaxe.”. (SAO PAULO, 2017)

Com base no material citado, é possivel confirmar o pensamento de Antunes (2012,
p. 13):

Por muitas razdes historicas, sobejamente exploradas em diversos estudos, a
gramatica assumiu nas atividades de ensino um lugar hegemdnico, ou melhor
dizendo, um quase monopodlio, deixando fora de analise 0s outros
componentes que tornam possivel a atividade de comunicagdo verbal.
Consequentemente, o estudo do Iéxico tem constituido um interesse
secundario nas atividades de ensino, realizado de forma irrelevante e pouco
significativa do ponto de vista dos usos sociodiscursivos da lingua

O trabalho com o léxico até aparece no material didatico sob outras perspectivas
envolvendo coesdo e coeréncia entre outros, ou seja, 0 estudo lexical esta inserido, porém
isso ocorre de forma timida e muitas vezes imperceptivel para quem vai ministrar a aula,
impossibilitando que esta seja dada de forma mais proveitosa, envolvendo o aluno no
processo de ensino aprendizagem.

Na pratica de sala de aula e pautados no curriculo, esquecemos que a lingua abrange
muito mais do que apenas gramatica, deixamos de nos lembrar a existéncia do léxico, que
por sua vez ultrapassa os limites de uma simpldria lista de palavras, sendo este o responsavel
pela formacdo de uma teia de significados possiveis, ndo devendo assim ocupar um lugar
tdo irrelevante nas aulas de lingua materna, e sim ser trabalhado juntamente com a

gramatica.
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2. DISCUSSOES TEORICAS

2.1 Relacgao entre léxico e cultura

Denominamos cultura como um conjunto de tradi¢cbes, costumes e crengas
atribuidos a determinado grupo social, sendo assim, ela pode ser vista como padrfes de
comportamentos somados que identificam um certo povo. Dentro dessas caracteristicas
podemos incluir: religido, comidas, comportamentos, entre outros, e claro, a lingua.

Sendo a cultura moldada pelas necessidades humanas de interagéo, a lingua mantém

com ela uma relacdo indissociavel. Porém, de acordo com Seabra (2015, p. 67):

Se a premissa da antropologia linguistica é que se deve entender a linguagem
como uma pratica cultural, faz-se necessario para um estudo nessa area incluir
a nocdo de cultura. Porém, essa ndo é uma tarefa fécil, pois tal conceito tem
sido considerado, contemporaneamente, muito controvertido e até mesmo
criticado em relacdo a sua nogéo totalizadora.

Evitando uma nocédo globalizadora de cultura, Duranti (2000) desenvolve teorias

falando do importante papel da linguagem no quesito cultural “porque conduz o mais
completo sistema de classificagdo de experiéncias.” Dentre essas denominagdes, a que se

destaca para o seguimento deste trabalho é:

[...] @) A cultura como algo distinto da natureza: ou seja, a cultura é aprendida,
transmitida, herdada de geracdo a geracdo pelo homem, mediante a
comunicacao linguistica, mas ndo esta ligada a tragcos genéticos e sim sujeita
a influéncias do ambiente em que se vive. (DURANTI p.80 apud SEABRA,
2015, p.68)

Tendo em vista essa concepcdo de cultura, pode-se concluir que o sujeito tem a sua
formacdo influenciada pelo seu contato com o meio. Ou seja, uma relacdo dialdgica, onde o
sujeito age sobre 0 meio e 0 meio age sobre ele. Sendo assim, sua relacdo com a linguagem
também sera estabelecida pela interdependéncia dela com a cultura apreendida por este
individuo. De acordo com a abordagem sdcio-interacionista proposta por Vygotsky, o
desenvolvimento da-se como um processo de apropriacao pelo homem da experiéncia histérica
e social. Tornando a relacdo cultura e linguagem indissociavel, ja que o organismo e o meio
exercem uma influéncia reciproca, constituindo um ao outro, através das interacdes em uma

dada cultura, sendo mediados pela linguagem.
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[...] Como parte integrante da cultura, a linguagem serve para categorizar 0
mundo através de sistemas de classificagdo, taxonomias, que podem, por sua
vez, ser portadores de inestimaveis indicios sobre crencas e praticas culturais.
(SEABRA, 2015, p.69)

Partindo desse ponto, podemos adentrar nas denominacgées da linguagem. Variadas
concepgdes de lingua e linguagem nortearam a visdo e influenciaram o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas. A primeira visdo de linguagem que chegou as salas de aula e
predominou no ensino via a lingua como expressdo do pensamento, um ato individual, pois
todo o processo de enunciagdo se forma no pensamento do individuo e traduz-se,
exteriorizando-se através de cddigos. Isto é, trata-se a linguagem como algo monoldgico,
dependente apenas da organizagdo cognitiva do sujeito, sendo a lingua vista como algo acabado,
um sistema estavel. A escola tinha, portanto, a funcdo de possibilitar aos alunos com (re)
conhecimento das regras de funcionamento da variedade padréo. 1sso ocorria, quase sempre,
pelo ensino quase que exclusivo da gramética, o uso de textos literarios resumia-se a reconhecer
e analisar estruturas linguisticas.

O segundo modo de concepcdo de linguagem traz a lingua como meio para a
comunicacgdo, a lingua é vista como um codigo, como um conjunto de signos que ao se
combinarem seguindo as regras impostas, se torna capaz de transmitir informacgdes de um
emissor a um receptor. Nessa concepcdo, nota-se que a lingua também € vista de maneira
monoldgica, ja que o interlocutor ndo é levado em consideracdo. Nela a escola tinha como
objetivo de favorecer o desenvolvimento discente das habilidades de expressdo e compreensao
das mensagens.

A terceira maneira de conceber a linguagem enxerga a lingua como um instrumento de
interacdo. N&o é vista como uma traducao de pensamento ou meio para transmitir informagoes,
mas sim como um processo social de interacédo ( inter-acdo), onde a relacdo do sujeito com o
meio, com 0 outro, com seu objeto de aprendizagem é mediado pela linguagem, portanto essa
deve levar em conta o interlocutor, tornando esta concepg¢do dialdgica, Ou seja, 0 sujeito

significa 0 mundo, em suas relagfes de interacdo, dando sentido a ele através da linguagem.

[...] quando se desvia o foco da discussdo sobre a linguagem e o0 seu ensino —
deixando-se de focalizar a lingua, que é o que normalmente se faz, e passando-se a
focalizar as pessoas gque a usam, o que implica considerar os saberes que elas
constroem sobre a linguagem. (GERHARDT, 2015, p. 233)

Reconhecer os locutores e interlocutores como sujeitos com saberes prévios e em

constante (re) construcao e ndo meros participantes da mensagem, faz com que a lingua ganhe
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esse carater dialogico e possa ser compreendida como um fendmeno cultural mutavel e
importante para a representacdo de seus usuarios.

Essas trés maneiras distintas de ver a linguagem, transparecem sua complexidade, e por
iSO seria um equivoco nos ater somente a uma defini¢cdo como verdadeira, j& que a lingua pode
manifestar-se em varias fungdes e tais concepcdes sdo diferentes interpretacdes de um mesmo
fendmeno.

Com o objetivo de introduzir o estudo do léxico nas aulas de lingua materna, esta
pesquisa trabalhou a lingua em sua concepcdo de interacdo social, dialdgica e dialética.
Entende-se que a linguagem se trata também do expressar de nossos pensamentos, bem como,
um instrumento de comunicacao, o que de certa forma poderia estar de encontro ao presente
trabalho, se considerassemos o léxico de uma maneira isolada, abstrata, imutavel ou sem
qualquer tipo de ideologias ou interferéncias externas. Porém, aqui, considera-se o lIéxico como
uma extensao do sujeito, uma ponte de mediacao entre o Eu e 0 mundo. Segundo Geraldi (1997,
apud Curado, 2011, p. 29), a linguagem ndo é trabalho de um individuo, mas trabalho social e
histdrico seu e dos outros, e é para 0s outros e com 0s outros que ele se constitui. Sendo assim,
esta pesquisa procura inserir o léxico de maneira interativa e funcional nas aulas de lingua
materna, e ndo como simples atividades de identificacdo de palavras. Isto se d&, porque
compreendo que o olhar monoldgico da linguagem em sala de aula ndo auxilia o
desenvolvimento de uma consciéncia discursiva do aprendiz, pois ao didatizarmos a lingua com
teorias e transforma-la em objeto de estudo, necessitamos que o sujeito possua um pensamento
critico reflexivo, em outras palavras, precisamos que o estudante torne-se um sujeito discursivo,
0 que s6 ocorre quando esse possui uma consciéncia do processo discursivo, 0 que por sua vez

sO se desenvolve se ha sentido em tal processo para este sujeito.

[...] “ndo estando isolada, a palavra ndo pode dissociar-se em nenhum caso do
grupo a gque pertence. As palavras no interior do grupo nao tém todas 0 mesmo
valor: constituem uma estrutura hierarquizada. Esta estrutura é movel; os
movimentos a que obedecem as palavras e 0s grupos de palavras tém uma
maneira correlativa: um vocabulario ¢ um todo como a época que ele
representa.”

Para Matoré, o léxico é uma testemunha de uma sociedade, de uma época —
mots-témoins. E, portanto, um fato social — fora da sociedade a linguagem néo
encontra expressdo — por isso, ela ndo pode ser estudada sendo em conex&o
com outros fenémenos sociais. (SEABRA, 2015, p.77)

Enxergar a lingua como puro objeto de estudo, atada a uma enunciacdo monologica,
abstrata, imutavel, fora de contexto, e de sua funcionalidade, ignorando os processos culturais

que levaram esse aprendiz a desenvolver-se como sujeito, transforma o processo de ensino em
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algo sem significado, consequentemente tornando as aulas de Lingua Portuguesa macantes e
puramente conteudistas.

[...] Equivale a dizer que a lingua, enquanto sistema simbdlico, torna-
se significativa por remeter a um sistema de referéncias, produzido histérica e
socialmente nas relacOes interativas. A linguagem vai, portanto, configurar-se
como trabalho de constituicdo dos sistemas de referéncia e dos sujeitos, cujas
consciéncias se formam no conjunto de categorias que vao se incorporando,
enquanto signos, nos processos interlocutivos de que participam. (CURADO,
2011, p.33)

Sendo a lingua um produto da cultura de um povo, o léxico torna-se algo indispensavel
para o estudo e interiorizacdo das praticas culturais, ndo s6 por especialistas, mas de todos os
participantes de tal cultura, j& que este influencia demasiadamente os processos de
comunicagdo, compreensdo, visdo de mundo e formacdo de um sujeito, como afirma Seabra
(2015):

Considerando a dimensdo social da lingua, podemos ver, no léxico, o
patriménio cultural de uma comunidade. Transmitidos de geracdo a geracéo
como signos operacionais, é através dos nomes que 0 homem exerce a sua
capacidade de exprimir sentimentos e ideias, de cristalizar conceitos. Assim,
0 patrimdnio lexical de uma lingua constitui um arquivo que armazena e
acumula as aquisicdes culturais representativas de uma sociedade, refletindo
percepcOes e experiéncias multisseculares de um povo, podendo, por isso, ser
considerado testemunho de uma época. (SEABRA, 2015, p.73)

Fazendo uma breve reflexdo, podemos nos indagar se o estudo do Iéxico ndo tem sofrido
um certo retrocesso ao longo dos anos. Afinal, assim como nos tempos da semantica histdrica,
0 que seria hoje este estudo nas salas de aula, sendo uma simpléria analise do tal “vasto
catalogo” de itens lexicais.

Uma ramificacéo interessante da linguistica que pode nos ajudar a compreender melhor
essa relacdo entre Iéxico e cultura € a Onomasiologia, ela se dedica a estudar as relacGes lexicais
dentro de uma mesma no¢do de uma ou mais linguas, atentando-se ao aspecto semantico e ndo
fonético da palavra. “Além disso, esforga-se por descobrir as forcas criativas na lingua,
enguanto enfoca o seu aspecto psicoldgico e, principalmente, o seu lado cultural.” (SEABRA,
2015, p. 74).

Seabra (2015), ainda explica que dentre toda esta analise lexical realizada por varios
estudiosos acabou por se destacar o trabalho de Duchacek, denominado “O campo conceitual
da beleza em francés moderno”, no qual propds um esquema para os “campos linguisticos”,
apesar de ter sido inovador, ndo foi bem aceito pela maioria dos estudiosos com a justificativa

de falta de operacionalidade.
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Tantos embates sobre o tema foi levando a uma evolugado, hoje quase desapercebida, no

estudo do Iéxico:

O estruturalismo representou mais do que uma simples fusdo as tradicOes
tedricas da lexicologia. Depois de Saussure, 0s estudiosos do Iéxico passaram
a procurar o significado da lingua ndo em elementos individuais, mas nas
estruturas linguisticas que organizam signos em sistemas, dando inicio a
Escola Linguistica Socioldgica. O relacionamento entre os elementos e ndo s6
0s préprios elementos tornou-se o tema essencial da linguistica, fornecendo
um meio de anélise altamente produtivo para o Iéxico em que combinavam
linguagem-cultura-sociedade. [...](SEABRA, 2015, p.76)

Apesar de tragcado um caminho interessante no estudo desta &rea e de se ter
embasamento o suficiente para evidenciar a importancia desses estudos, vemos infelizmente o
tratamento marginalizado dado a este campo nas escolas. A ligacdo mantida com a cultura é
inegavel, assim como a potencialidade de sentidos e conhecimentos que podem ser agregados

pelo Iéxico. Seabra (2015) finaliza dizendo que:

Como portadoras de significado, as unidades lexicais refletem os diferentes
momentos da histdria de uma sociedade, enquanto recortam 0 universo em
categorias que variam exprimindo visdes particulares de mundo. Desse modo,
como reflete a multiplicidade do real, constitui a reserva onde as pessoas
dispdem as palavras ao ritmo de suas necessidades. Por isso, ao invés de se
constituir um sistema de sentido restrito, forma um conjunto aberto e nédo
auténomo o que faz com que ndo se possa Ihe dar uma descrigcdo sistematica
ou simples, mas somente descricbes complementares, segundo o ponto de
vista adotado pelo estudioso. Assim, definir o Iéxico seria talvez mostrar sua
complexidade e sua heterogeneidade ja que “designa convencionalmente o
conjunto de palavras por meio das quais os membros de uma comunidade
linguistica comunicam entre si”, através de intersec¢des — condi¢do béasica
para que haja comunicagdo, como ilustra Biderman: “Vamos chamar de L o
Léxico de uma lingua qualquer. E certo que cada individuo, membro da
comunidade que fala essa lingua, domina apenas uma parcela pequena do
Léxico global. Vamos chamar de 11 o Léxico total desse sujeito. Um outro
individuo dominaria um repertério 12, que coincidiré parcialmente com 11; um
terceiro individuo dispora de um repertorio léxico 13, e assim por diante.
Donde:

L= 11+I12+I3+......ocee. =In (SEABRA, 2005, p. 79)
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Figura 1: Estruturacdo do léxico
Disponivel em: (SEABRA, 2005, p. 79)

Antunes (2012) também mostra o vinculo do Iéxico com a cultura dizendo que nos
grupos onde interagimos somos reconhecidos também pela linguagem que utilizamos, as
prondncias, entonacdes, escolhas sintaticas e outros itens dizem muito sobre nds, mas entre tais
itens, o repertorio lexical evidencia o pertencimento a um grupo onde nos representamos como
sujeitos. “As palavras tém a cor, o cheiro, o gosto da terra em que circulam, da casa em que
habitam” (ANTUNES, 2012, p. 47) Como também corrobora Biderman (1996) lembrando que
a “heranca cultural é passada as novas geracOes através da linguagem, sendo a lingua o veiculo
da transmissdo da cultura e o Iéxico da lingua constituindo um tesouro de signos linguisticos
que, em forma de codigo semidtico, permite esse milagre.”.

Utilizamos a lingua para criar, representar, interagir e que ela possui uma relacao
inseparavel da cultura, o que faz com que nossas representacGes perante ao mundo sejam s6
satisfatorias em uma ambiente cultural onde os sentidos utilizados nessas representagdes sejam
compartilhados, mesmo que de forma parcial, pelos interlocutores. Dai a importancia da
abordagem da lingua de maneira dialdgica e contextualizada nas aulas. Afinal, ndo hd como um
sujeito assimilar um enunciado sem a analise completa dos sentidos do Iéxico, olhando a lingua
apenas em sua forma estrutural. Desta maneira a lingua perde sua efetividade e funcionalidade,
tornando-a artificial e mecanica, sem um sujeito discursivo e consequentemente sem uma
aprendizagem efetiva.

Segundo Ferrarezi (2018,p.25),” a lingua apresenta uma dimensao representativa,

‘instrumental’, mas também tem uma dimensdo de espaco cultural em que sentido sdo
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compartilhados em complexas interagdes culturalmente dirigidas”, a lingua dentro desta visdo
assume um carater multifuncional, sendo simultaneamente, sistema, espaco de interacdo e
representacdo. Por esse motivo, ndo devemos apenas focar em suas formas estruturais, pois ela,
estabelecida em sua relagdo com a cultura, transforma-se em um espago interativo.

Ferrarezi (2018) exemplifica que se o portugués é o sistema linguistico que nos permite
associar a si sentidos gerados pela cultura portuguesa e, assim funcionar como sistema de
representacdo de mundo, a moda dos portugueses e segundo 0s portugueses, assim também
acontece com a nossa lingua, “o brasileiro”.

A partir do momento que adquirimos nossa propria cultura, passamos a representar o
mundo de forma distinta, 0 que sabemos que também ocorre de maneira diferente dentro de
nosso proprio pais, ja que possuimos variadas culturas dentro deste mesmo espaco. Ressalta-se
aqui, ja que falamos de lingua e Iéxico, a variedade linguistica.

Entende-se por variedade linguistica, as variagdes existentes dentro de uma lingua,
motivadas por varios fatores, como: histérico, regional, social etc. Todas essas motivacdes de
mudancas lexicais sdo interessantes para o seguinte trabalho, ja que de maneiras diferentes
podem nos auxiliar a vislumbrar a riqueza lexical e sua importancia para o ensino, porem, para
que possamos produzir um trabalho final mais palpavel e de acordo com as necessidades
existentes na area, faremos um recorte no tema.

Muito se fala sobre a variacdo diafasica e como aborda-la de forma mais eficaz na
escola, sabemos que o aluno ndo sente representado pela lingua ensinada em sala de aula e que
deve haver mudancas de posicionamento e concepcdes de linguagem por parte do professor e
dos documentos oficiais, por isso, um tipo de variacdo centro de varios estudos. As variacoes
histdricas, sdo menos vistas em sala de aula, e deveriam ter mais visibilidade, porém também
ndo foram o enfoque desta pesquisa. Ja as variacdes diastraticas tém mais acompanhamento da
escola, nas aulas de Lingua Portuguesa, assim como a primeira citada, principalmente devido
ao fato de os materiais utilizados e distribuidos pelo Estado de S&o Paulo, tentarem adequar o
conteldo com a realidade do aluno, trazendo assim muitas musicas e reflexdes sobre o linguajar
deles.

O que me interessou nesse trabalho foi abordar a variagdo diatdpica, norte de alguns
estudos, porém um tanto escassa se formos analisar em como se da essa abordagem nas aulas
de lingua materna. Em cada parte da nacdo, temos ramificacdes de nossa cultura, e para isso
ndo é necessario se distanciar muito de um ponto especifico. Ha casos em que uma palavra é
dita em determinada cidade, e na cidade vizinha ndo. Como €é de se esperar, se ha distingbes

linguisticas em curtas distancias, em raios maiores a diferenciagdo vocabular torna-se ainda
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mais visivel, muitas vezes afetando a compreensdo de um enunciado pelo fato de o cddigo nao
ser dominado plenamente pelo interlocutor.

E dificil de imaginar, como se d&o os estudos desses aspectos em aulas que focalizam a
norma padrdo da lingua, descontextualizada e monoldgica. Norma essa que ndo admite a
insercdo do vocabulério regional como constituinte daquela lingua. Aqui retomamos a
importancia de ndo engessar a concepcao de lingua a apenas uma funcionalidade, mas de forma
ampla, onde o estudante possa se ver na lingua e essa possa ser para ele mais do que uma
traducdo do pensar ou um meio de comunicagdo, que possa ser um espaco de interacdo, que o
sujeito veja a lingua como uma mediadora, uma conexdo com o0 mundo, uma representacdo de

si, significadora e (re)significadora da realidade.

2.1.1 A descricdo semantica

Com esta ligacdo direta entre 1éxico e cultura, podemos abordar os conceitos e principios
semanticos nos contextos sociais. Segundo Ferrarezi (2018) a semantica tem sido definida como
“a ciéncia que estuda o significado”, porém isso ndo é consensual ja que nao existe uma
definicdo Unica a respeito da palavra, o que acabou por gerar diversas concepgdes de semantica,
algumas delas defendem que o significado em si ndo é o seu objeto de estudo, é o que acontece
na semantica de contextos e cenarios - teoria defendida pelo autor pela primeira vez em 2005
em ‘Introdu¢do a semantica de contextos e cenarios: dela langue a la vie’, trata-se de uma nova
e recente visdo sobre 0 assunto, que ndo tenta negar as demais abordagens, mas convida a um
novo olhar sobre o trabalho com semantica.

A SCC tem a concepgao de que “a semantica € a ciéncia que estuda as manifestagcoes
linguisticas do significado. Esta concep¢do traca uma linha diviséria entre significado e
sentido.” (FERRAREZI, 2018, p. 21)

Seguindo esta linha, o significado é um objeto ainda ndo conhecido que depende de
conexdes neurologicas para existir, sendo ativado pela linguagem. Ja os sentidos, denominados
como manifestagcdes linguisticas dos significados, funcionariam como ligagdes. Podemos
metaforiza-los como pecas de um quebra cabeca, onde cada parte foi moldada para encaixar-se
na outra e formar uma figura completa e que faca sentido para quem o monta. Essas pecas
representam os significados, moldadas neste caso por aspectos culturais, a unido dessas pecas
cheias de significado resultara na formacdo de uma figura maior e completa, ou seja, o sentido.

O autor detalha essa explicagdo da seguinte maneira:
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O significado é um objeto desconhecido em sua totalidade, mas concebido
como tendo natureza neurologica, um objeto do nivel de cogni¢do ‘pura’. O
significado € visto como aquilo que é cognitivamente ativado pela linguagem
no nivel neurolégico. Por sua vez os sentidos ( que sdo as manifestacbes
linguisticas dos significados podem ser definidos como: ““ as pontes que fazem
ligacOes entre os sinais mais proprios da lingua ( sons na forma de palavras) e
de melodias entonacionais), 0s sinais da natureza estritamente gramatical (
morfologia e ordem) e 0s outros sinais adotados como pertinentes no processo
de comunicacéo ( como o aparato gestual entre outros elementos significativos
do processo de enunciacdo) e os elementos e eventos do mundo que sdo
representados pela lingua. Na verdade, cada sentido é composto por um
conjunto de tragos de significado culturalmente construidos, atribuidos e
relevantes para uma comunidade, que esta mesma comunidade utiliza pra
fazer representar, por meio de sinais, os elementos e eventos de um mundo
qualquer”

Assim podemos ver que uma vez que 0s sentidos sdo sempre construidos em
funcédo do conjunto de informagdes culturais do falante e de sua comunidade,
a semantica necessariamente, sera um estudo que se relaciona com os fatos
culturais representados pela lingua natural. (FERRAREZI, 2018, p.22)

A partir desta descricdo podemos conceituar a semantica como algo muito mais
abrangente e profundo do que como estamos acostumados, segundo o autor o trabalho com a

mesma deve ser definido como o estudo que visa interpretar o mundo.

De que diferentes formas os sistemas linguisticos conseguem com seus
instrumentos proprios, fazer uso de sentidos para ativar significados num
processo de representacdo do mundo e seus eventos no qual esses sistemas
linguisticos sdo intermediarios. (FERRAREZI, 2005 apud FERRAREZI,
2018, p. 22)

De acordo com Ferrarezi (2018) a SCC é uma concepgdo que Vé a lingua natural como
um sistema que representa 0 mundo e seus eventos, sendo um sistema, logicamente tem uma
parte estrutural que pode ser estudada, porém cré que tal estrutura so exista devido a necessidade
de representacdo cultural exigida, estando assim interligadas, cada traco gramatical tem que
estabelecer uma ligacdo com um sentido, servindo como ponte entre lingua e cultura, ja que
esta Ultima é uma também uma ponte entre o individuo e o0 mundo. E por meio da cultura que
o sujeito percebe o mundo, consequentemente, “a SCC estabelece uma relacao entre a lingua e
a cultura, sem a qual ndo podem ser formados os sentidos e sem a qual os sentidos ndo podem
ser associados as palavras ou outros sinais usados nessa representagdo” (FERRAREZI, 2018,
p.23)

Devemos também compreender a lingua materna e seu Iéxico como a lingua natural, a
primeira a ser aprendida e utilizada como representacdo de mundos (reais ou ndo) pelos

individuos. Apesar de ndo ser a Unica forma de expressao existente € uma das mais importantes,
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pois representard o sujeito, e tal representacdo sO sera exitosa se inserida em um ambiente
cultural, ja que é necessario que os individuos compartilnem os sentidos dessas representacoes.

Para que tais representacdes tenham um nivel de compreensao adequado, é preciso que
os falantes passem por um processo de especializacdo de sentido, que s6 pode ser realizado se
inseridos em um contexto e um cenario, ja que nenhuma palavra apresenta um sentido literal,
apenas dela.

Conveém aqui definirmos do que se trata a especializagédo de sentido:

Especializacdo de sentido ¢ a definicdo exata do sentido associado a um sinal-
palavra em uso. Ou seja: um sinal-palavra X, em um contexto Y e um cenério
W, devidamente identificados e definidos, estara associado a um, e apena um
sentido S e, portanto, servira para representar uma e apenas uma Vvisdo de
referéncia V, e ndo outra, em um mundo M. (FERRAREZI, 2005, apud
FERRAREZI, 2018, p. 27).

Ha determinadas palavras, para as quais, isoladamente, ndo conseguimos ver outros
sentidos, isto se da porque Ihe atribuimos um sentido costumeiro, ou seja, um sentido baseado
em nossas experiéncias com aquela palavra. Porém se a inserirmos em certos contextos e
cenarios, veremos que ela ganhara novos sentidos. Segundo Ferrarezi (2018) essa mutabilidade
faz com que os interlocutores estejam sempre buscando a compreensao através de elementos
relevantes da mensagem, sendo esse processo ciclico e recursivo e ndo linear e sucessivo.

Essa ciclicidade e recursividade nos permite avaliar e reavaliar as mensagens que nos
foram transmitidas mudando nossa compreensao e atribuindo novos sentidos lexicais. I1sso se
da em trés niveis como descreve Ferrarezi (2018): o sentido menor, sendo este o sentido
costumeiro do sinal, o sentido médio, sendo obtido pela inser¢do do sinal em um contexto e o
sentido maior, que se trata do sentido ja especializado, pois ja foi posto em um contexto e
cenario.

Uma visdo semantica baseada no contexto e cenario mostra-se extremamente relevante
para o trabalho com o Iéxico em sala de aula, ja que a indissociabilidade entre lingua e cultura
faz com que o discente veja a lingua em seu funcionamento amplo, descobrindo as imensas
possibilidades de representacfes permitidas pela mesma e quebrando os esteredtipos de que
aulas de lingua materna bem dadas se resumem a classifica¢cBes gramaticais exaustivas.

Segundo Antunes (2007) se aceitarmos que a lingua é muito mais do que gramatica sera
natural nos interessarmos por descobrir e analisar questdes relativas ao Iéxico, realizacdo em
textos, condicdes sociais da producdo e da circulacao destes textos.

Ferrarezi (2018), faz uma comparacao do ensino tradicional com o ensino envolvendo

0 léxico através da SCC demonstrando que o método tradicional enxerga a lingua na sua
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estrutura gramatical. Isso faz com que o aluno ndo reconheca a sua lingua durantes as aulas,
tendo dificuldade de relaciona-la com a cultura que vive, o que a torna artificial, cujos usos
ficam restritos aos objetivos escolares, criando uma sensacéo de imposi¢édo em relagdo ao uso
da mesma. Tudo isso acaba por criar um sentimento de aversdo com a matéria, nao sendo raro
ouvir queixas do qudo entediante e odiaveis sdo as aulas de Lingua Portuguesa.

Em contrapartida, o ensino voltado as questdes lexicais e SCC enfoca a lingua materna
relacionando-a com a cultura e no seu uso efetivo e a gramatica quando vista e analisada,
mostra-se como uma implicacdo das necessidades de representacdo da propria lingua. O
discente se reconhece na lingua apresentada pela escola, criando assim uma sensagéo de valor
pessoal, intensificando também o interesse em outras variantes e mostrando que a proposta
escolar serd algo util para a vida. Em consequéncia disso, a tendéncia é que o discente tenha
gosto pela matéria e aprecie o processo de ensino aprendizagem, bem como o de
aperfeicoamento de suas habilidades.

O trabalho com os sentidos em sala de aula é praticamente inexistente, mesmo
oferecendo uma gama imensa de possibilidades, seja por ndo ser abordado no curriculo, seja
por nao se saber trabalhar com o tema, o fato ¢ que o tempo desperdi¢ado com as “dificuldades”
ortogréficas, poderia ser melhor aproveitado se o0 ensino fosse vinculado a realidade da lingua.
lari (2012) diz que se preocupa quando ouve que o sentido sempre estd presente quando se 1&
um texto, em primeiro lugar, porque ha diferentes maneiras de se trabalhar um texto, e na
maioria das vezes 0 que se V€ nada tem a ver com interpretacdao, mas sim com correc¢ao de erros
ortogréaficos, de concordancia ou regéncia; em segundo lugar porque o trabalho que tem sido
feito com a interpretacdo foca mais na interpretacdo a que se chega do que no enorme repertorio
de conhecimentos e na variedade de processos a serem mobilizados para chegarmos aquelas
conclusoes; e porque nosso ensino foi se reduzindo a um conjunto limitado de atividades
ineficazes. Ferrarezi (2018) corrobora dizendo que ainda ha uma barreira histérico-cultural a
ser desconstruida para dar lugar a um ensino mais significativo, onde escola e mundo conduzam
um ao outro. Podemos dizer entdo que o trabalho com a lingua viva, a rela¢do escola-mundo,
leva o0 aluno a um reconhecimento préprio como sujeito ativo propiciando assim o efetivo

dominio e apreciacdo de sua lingua.

2.1.2 O dicionario como registro do léxico

Como jé foi dito, na lingua ha uma diversidade de sentidos magnifica, além disso ela

estd em constante evolucdo, possibilitando um trabalho aprofundado e rico em sala de aula.
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Muitas vezes, quando falamos em trabalhar com Iéxico, 0 que vem a cabeca é uma lista de
palavras e um dicionario corpulento, onde os estudantes procuram palavras soltas, indicadas
pelo professor, e escrevem seus significados, as vezes SO por escrever, as vezes com a tarefa de
empregé-las em uma frase e assim desperdicando tempo com uma aula sem objetivo e
significancia.

De acordo com llari e Lima (2011) aprender/ ensinar léxico ndo € apenas acumular
conhecimentos a respeito do significado e aplicabilidade das palavras, € sim adquirir a cultura
de uma sociedade, tendo em vista que o Iéxico engloba as experiéncias, o dicionario e a
linguagem oral, praticada no trato diario com a lingua.

Na perspectiva de perceber a lingua como parte do universo cultural humano, Antunes
(2012) menciona que é valido retomar a gramatica e relaciona-la com o léxico, na verdade
configura-los como partes complementares de um mesmo objeto, jaA que ambos se
complementam como registro historico de uma lingua e de seu povo.

Desde que os dicionarios ganharam o carater de recurso didatico fundamental e
passaram a ser distribuidos nas escolas para serem usados em concomitancia com o resto do
material didatico fornecido pelo governo, eles tém estado nas prateleiras sem uso ou sendo
usados de forma inadequada. N&o porque ndo haja pressdo suficiente por parte das politicas
publicas para que este tenha um uso eficaz, mas porque além de ser uma aquisicdo um pouco
recente, € mais recente ainda o estabelecimento de um “padrao de qualidade” e funcionalidade
de acordo com a etapa de ensino que sera usado, também ndo é realizada uma preparagédo
docente para o trabalho.

Sem ter a pretensdo de generalizar, ndo é novidade que a formagdo docente no pais tem
caido em qualidade, bem como na maioria das outras areas, afinal nem mesmo na educacéo
basica temos conseguido manter um ensino aprendizagem adequado. S&o muitos os fatores
responsaveis por isso, porém, focando na formacao de professores de Lingua Portuguesa ou
pedagogos, nao é dificil encontrar em suas disciplinas na universidade, alguns que abordem o
uso do dicionario em sala. Como ja dito, a distribuicdo do material ainda é nova e apesar de
existir um manual destinado a professores, com o objetivo de auxilia-los com esse trabalho,
disponibilizado gratuitamente pelo MEC, o mesmo néo é divulgado, aumentando ainda mais o
abismo entre o trabalho com o léxico de forma efetiva e 0 uso correto do dicionario. Como
confirma Krieger em uma entrevista publicada em Xatara (2011, p. 54): “Raros sdo os
exercicios sobre lingua portuguesa que se valem dos dicionarios, que exploram seu potencial

de licdes sobre a lingua. Trata-se, portanto, de um vazio cultural”.
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O uso mais produtivo do dicionario deveria ser abordado na formacgdo docente,
principalmente em Letras e Pedagogia, orientando os futuros professores para a exploracao do
potencial pedagogico do dicionario, nas aulas de lingua materna e estrangeiras, como explica
Xatara:

“Ha pesquisas que mostram que sdo raros 0s cursos de Letras no Brasil que incluem em
seus curriculos, disciplinas voltadas para as questdes do léxico e muito menos para o uso do
dicionario” (XATARA, 2011 apud ANTUNES, 2012, p. 145)

De acordo com Coroa (2011) no paradigma atual de ensino da lingua, o
redirecionamento de abordagens de ensino-aprendizagem decorrente da introducdo do texto
como objeto central desse processo, traz para a sala de aula conceitos e perspectivas tedrico-

metodoldgicas fundamentadas em perspectivas discursivas da linguagem:

o dicionario constitui-se em produtivo instrumento do fazer linguistico: é mais
um dos elementos simbélicos de que cidadaos leitores e produtores de textos
dispbem para construir, e reconstruir, redes de significacbes e constituir
sujeitos. Nada mais logico do que fazer sua utilizacdo em sala de aula
corresponder a sua funcéo nas praticas discursivas. (COROA, 2011, p. 67)

O uso do material em sala agrega ao dicionario certos valores de importancia que varia
entre os dois extremos. De acordo com Marcuschi (2004 apud COROA, 2011) a compreensdo
desse valor vem acompanhada da compreensdao de que a lingua °‘significa’, ndo apenas
‘representa’, assim compreender e significar é sempre compreender e significar dentro de um

contexto, numa cultura e em um tempo histérico.

Os verbetes do dicionario entram, assim, numa relacéo significativa que vai
além do esclarecimento sobre grafia, formagdo de palavras ou significados
isolados. Considera-lo em relagfes de interlocucdo é situar o dicionério de
maneira ativa no processo de construcio do conhecimento. E fazé-lo
verdadeiro interlocutor, como se, ao consultar o dicionario, o leitor chegasse
com uma pergunta para qual procurasse a resposta (0 que é...7). Nessa
interlocucdo, préticas sociais sdo articuladas: quando e para que alguém
precisa saber algo deixa de ser uma simples circunstancia e passa a integras a
propria relagdo significativa: saber algo é mobilizar sujeitos em redes
discursivas e sociais. [...] uma consulta ao dicionario ndo se da no vazio, mas
numa situagdo concreta, ou situada de interacdo linguistica. A lista de palavras
n&o se desliga da nogo textual. E no texto, e em tudo o que envolve, que deve
constituir o sentido para a forma adequada do item lexical procurado no
dicionario. (COROA, 2011, p. 69)

Nessa perspectiva a busca de significados € um pouco mais complexa, porque depende
de outros quesitos como interpretacao no tecido textual, como explica Coroa (2011), além disso

como disse Ferrarezi (2018), os sentidos s6 podem ser especializados se inseridos em um
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contexto e cenario. Portanto podemos concluir que a experiéncia com o dicionario ¢ um
processo profundo devendo ser linguistico-cultural e contextualizado.

Todo esse processo torna o dicionario parte integrante da lingua viva, de seu uso efetivo,
0 que faz com que o individuo que o use procure os sentidos mais plausiveis para determinada
palavra, formando e reformando conceitos, agregando novos conhecimentos, compreendendo
a mutabilidade da lingua, dominando-a cada vez mais para representacdo e entendimento em
suas diversas variacOes, 0 que contribui significativamente para sua formacao critica e pessoal.

Ap06s 0 PNLD incluir os dicionarios como material de distribuicdo as escolas, comegou
a ter-se um olhar mais atento sobre o mesmo, primeiramente em relacdo a questdo linguistica,
ja que os dicionarios aparentemente priorizavam o portugués europeu classico e ignoravam a
relacdo cultura-lingua, tornando-se muitas vezes ineficientes e incompletos. O PNLD, em
sintonia com os documentos que norteavam o ensino da lingua do pais, elegeu o ‘portugués
brasileiro’ e a ‘lingua contemporanea’ como os objetos de exceléncia dos dicionarios escolares.

Depois da adequacdo linguistica, passou-se a pensar em como o material atuaria no
processo de escolarizacdo em suas diferentes etapas de ensino, sendo assim criados trés
diferentes tipos de dicionarios: Os dicionarios tipo 1 com minimo de 1.000 e méaximo de 3.000
verbetes, com uma proposta lexicografica voltada para o nivel de alfabetizagdo; os dicionarios
tipo 2 com proposta lexicografica adequada & consolidagdo do processo de escrita, tendo
minimo de 3.500 e maximo de 10.000 verbetes; e os dicionarios tipo 3, com minimo de 19.000
e maximo de 35.000 verbetes, se adequando a uma ja consolidagdo da escrita 0 que ocorre nas
séries finais do ensino fundamental. Com isso, houve um impacto positivo, ja que passou-se
perceber que os minidicionarios ndo eram convenientes e a disponibilizar nas escolas materiais
adequados as reais necessidades dos estudantes, ndo s pela quantidade de verbetes contidos no
material, mas também porque cada tipo de dicionario caminha em concomitancia com o
curriculo, ou seja, cada tipo tem uma proposta lexicografica que vai de encontro com o contetdo
estudado em outras disciplinas, ndo somente em lingua portuguesa. Porém, como ja foi
abordado aqui, ainda temos o problema da falta de saberes em se trabalhar com este téo rico
material, por parte dos docentes.

O dicionario parece ter sido rebaixado a um ‘guia ortografico’, um ‘tira duvidas’ sobre
escrita, ndo tendo ainda alcangado seu espago como recurso didatico. O uso pouco frequente do
material tem associado seu papel didatico ao ensino de lingua estrangeira, citando como
causadores, dois fatos: “A escola ainda ndo se convenceu de que o dicionario é um lugar de
licbes sobre a lingua; o dicionario de lingua é pouco e mal explorado pelos professores”
(KRIEGER e WELKER, 2011 apud ANTUNES, 2012, p. 145)
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Sobre as mudancas realizadas e tentativa de insercdo do material nas escolas, Carvalho
(2011) afirma que no que diz respeito as explicitacbes semanticas a maioria dos dicionarios 1 e
2 mantém o padrao de definicdo tradicional, enquanto outros trouxeram uma proposta um tanto
inovadora, as chamadas ‘defini¢des oracionais’. Ou seja, essa nova proposta ao invés de definir
uma palavra com uma outra palavra que pode substitui-la, opta por definicbes em forma de
sentencas.

“A comuta¢do de sintagmas e oragdes soltas pela constituicdo de paragrafo, ndo é
somente uma questdo formal, mas uma passagem para o nivel do texto, do discurso”.
(CARVALHO, 2011, p.90)

Carvalho usa como exemplo a palavra ‘amargo’, em que para o dicionario Mattos (2005,
tipo 3 apud CARVALHO, 2001, p. 90) “Amargo am. 1 Em que ha falta de acucar. — Tomei
um remédio amargo”. Contudo, a mesma palavra, para o dicionario Caldas Aulete (2005, tipo
1 apud CARVALHO, 2001, p. 90), “ Amargo a- mar- go. Um gosto amargo € muito forte e
nada doce, como o do café sem agUlcar. Alguns remédios tém gosto muito amargo.”

Esse tipo de definicdo surgiu hd algumas décadas, com o objetivo de elaborar
dicionarios voltados a estrangeiros, onde esses pudessem conhecer o sentido de determinada
palavra como se lhe estivesse sendo explicada por um nativo do idioma, “um sistema de
explicag@o simples, acessivel ao usuario”. (HANKS, 1987 apud CARVALHO, 2011, p. 90)

Com base nisso, ha a afirmagdo de que por serem mais “explicativos”, os dicionarios
com defini¢des oracionais, do tipo 1 e 2, sdo mais adequados para a faixa etaria e escolar para
as quais sao destinados. Esse sistema de definicdo discursiva, abrange as possibilidades de
contextualizacdo do léxico, aumentando as possibilidades do individuo de dominio da lingua.

Segundo Antunes (2012), o dicionario, além de oferecer as informacgdes
morfossintaticas e semanticas, deve trazer também informacGes de como usar esses itens
lexicais, apontar suas possibilidades de uso, sua plausibilidade de conjugacdo com outros itens
da lingua, devendo suas funcbes serem, portanto, abrangentes e multiplas, propondo uma
amplificagdo significativa das finalidades de uso do género textual.

Baseando-se em tudo o que foi aqui apresentado, fica visivel que o uso do dicionario é
importante em sala de aula, se bem utilizado, levando-se em consideracdo que “a leitura e a
aquisicdo de conhecimentos sdo duas atividades cognitivas interligadas e interativas” €
necessario que se atente aos procedimentos basicos de uso do mesmo. (GOMES, 2007, p. 56).

A autora ainda complementa dizendo:
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Reconhece-se o dicionario como um instrumento de aquisicao lexical, mas é
sabido que o uso restrito a eventuais consultas para sanar davidas a respeito
de grafia ou um uso semantico em especial, ndo basta, pois seu campo de a¢do
e eficécia é evidente no processo de aquisicao lexical em fazer escolar, tendo
em vista a riqueza de informacdes propriamente lexicais oferecidas, além da
variedade de informagdes evidenciadas em cada verbete. (GOMES, 2007, p.
16).

Mostrando-se a aquisi¢cdo do léxico cultural, coletivamente ou individualmente, um
processo complexo de deve ser estimulado. Nesse sentido, Morgan & Rinvolucri (2004 apud
GOMES, 2007, p.57) mostram aspectos importantes acerca do ensino e aprendizagem lexical,

sendo, portanto, essa aquisicao:

(@  Um processo mais bifurcado do que linear. N&o se aprendem palavras
de forma mecénica, como pequenos grupos de significados, porém de forma
associativa;

(b) Um processo profundamente pessoal. As associacdes e reflexbes
dependem do nosso proprio passado e presente. Ampliamos a nossa
compreensdo dos significados mediante a interag&o e as trocas com 0s outros;
()  Né&o éum processo intelectual puro e simples, mas também um processo
baseado na experiéncia e no esforco pessoal. Uma abordagem muito
intelectual leva a se ver a linguagem como objeto e ndo como um processo a
ser assimilado pelo sujeito.

2.1.3 A diferenca entre léxico e vocabulario

Ja temos consciéncia de que o Iéxico € uma o conjunto de palavras que estao a disposicao
dos individuos para serem utilizadas conforme a importancia cultural que elas contém, ja que
este pode ser considerado uma representacdo histérica da trajetéria de um povo. Com sua
constante e inesgotéavel transformacao, o Iéxico ndo pode ser aprendido em sua totalidade, afinal
falamos de uma de uma lingua que esta em constante transformacdo. O vocabulario é algo
individual, pois cada sujeito, baseado em sua moldura cultural, coletiva e pessoal fara uma
espécie de ‘recorte’ do 1éxico, adequando-0 as suas necessidades de representacdo e interagdo
com o mundo. Ou nas palavras de Biderman (1996, p.98) “Iéxico é o conjunto abstrato das
unidades lexicais da lingua; vocabulario é o conjunto das realiza¢des discursivas dessas mesmas
unidades.”

Marcuschi (2004) diz que como postulava Granger (1973), a lingua ndo possui uma

semantica interna definida e estavel, portanto:

As palavras t€m uma significa¢ao dita “literal”, mas que serve apenas como uma
base minima, e no geral aquela significacdo é apenas uma parte do que se entende
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com os itens lexicais. O importante € perceber que é precisamente essa instabilidade
sistematica que possibilita dizer tudo, pois apesar de ser a lingua um sistema
relativamente delimitado sob o ponto de vista formal, podemos usa-la de forma
generosa. H& um numero limitado de regras, fonemas e formas linguisticas, no
entanto a produtividade é infinita. Isto é o efeito da plasticidade e indeterminagéo.
(MARCUSCHI, 2004, p. 281,282)

Dada essa infinidade de significacGes possibilitadas pela mutabilidade e plasticidade
lexical, é importante que o sujeito amplie seus conhecimentos nesse campo ja que para produzir
um discurso exitoso, o individuo necessita saber como adequar o seu vocabulario a cada
situacdo de interacdo, onde utilizar um vocabulario mais técnico, um mais informal, um mais
trabalhado e poético entre outras possibilidades. Atividades que propiciem a exploracdo e
aprofundamento dentro das variedades do léxico podem auxiliar e muito na visdo e
reconhecimento do repertorio a ser utilizado. Segundo Antunes (2007, p.45) “o fundamental ¢
explorar o espirito do processo de formacdo das palavras”, ou seja, avancar dentro dos varios
caminhos possibilitados pela flexibilidade do Iéxico, conhecendo e (re) significando tais novas
possibilidades que a lingua nos admite com sua constante evolucdo, tornando os sujeitos
participantes ativos do processo de criacdo e recriacdo linguistica.

Antunes (2007), deixa isso mais claro em seu livro quando sugere como isso deve

ocorrer, utilizando-se de exemplos referentes aos conteudos que séo estudados:

[...] deve-se ir além das listas de sindnimos e incluir na sequéncia de textos, a
exploragdo de antonimos, de palavras de sentidos afim; de hiper6nimos; de
partdnimos. [...] deve-se procurar ainda, reconhecer os “contextos” onde esses tipos
de palavras mais ocorrem; deve-se até mesmo listar, a partir do exame de textos,
alguns contextos mais representativos de cada um de seus usos. (ANTUNES, 2007,
p. 45)
Notamos que equilibrar o ensino do léxico com a gramatica em sala de aula, ndo é algo que a
maioria esteja acostumado a desenvolver, porém o avango por esse caminho prova-se eficaz e

significativo para o processo de ensino-aprendizagem.

2.2 Relag0es entre léxico e gramatica

Sendo a lingua um sistema que produz significados através de enunciados linguisticos,
pode-se dizer que ela é um sistema semantico. Semantico no sentido de ndo referir-se apenas
ao significado de palavras, mas sim ao imenso sistema de significacfes de um idioma que se da

por meio do léxico e da gramética. De acordo com Neves (2002):



44

Os significados se codificam na organizagéo de itens lexicais e de itens gramaticais.
Essa organizacdo € o que a gramatica faz. E a gramatica funcional seria a que logra
explicar a organizacdo em enunciados (estruturas sintatico-semanticas) de categorias
abstratas e de significados (abstratos) que se codificam em som (ou em sinais
gréficos). (NEVES, 2002, n.p.)

Antunes (2012) também explana essa diferenciagédo dizendo que:

(@) Porum lado, as unidades cujo significado remete as coisas, aos fendmenos do mundo
da experiéncia, do mundo extralinguistico, a seus modos de existir, as suas
propriedades e manifestacGes; estabelecem, portanto, a vinculagéo entre a lingua e a
experiéncia; tém indices de frequéncia variaveis, pois dependem do género e do tema
em desenvolvimento;

(b) E, por outro, as unidades cujo significado remete ao interior do préprio sistema
linguistico, constituindo-se em indices da funcdo e da relacdo que as formas
constituintes de um enunciado exprimem; sdo de alta frequéncia e costumam ocorrer
em todo tipo de género de texto. (ANTUNES, 2012, p 32)

Desta maneira podemos chegar ao consenso de que a primeira definicdo fala dos itens
lexicais, enquanto a segunda dos itens gramaticais, ja que suas funcGes acontecem pelos
sentidos que exprimem dentro das relagdes morfossintaticas que criam nas construcfes
sintaticas. Portanto poderiamos enquadrar nas unidades lexicais: adjetivos verbos e
substantivos. Nas unidades gramaticais: pronomes, artigos, preposicdes, advérbios e
conjuncoes.

Entretanto, ambas apontam que tais distingdes ndo implicam uma dicotomia rigida, ja
que algumas dessas unidades podem ser compostas por outras, como por exemplo advérbios ou
locugdes adverbiais que podem constituir-se a partir de unidades lexicais.

Aqui ndo nos é conveniente realizar um estudo aprofundado e exaustivo das distin¢des
existentes entre essas unidades, pois o objetivo maior é mostrar que mesmo com tal
diferenciacdo léxico e graméatica caminham juntos na lingua, ou seja, as construcdes de sentido
realizadas pelos sujeitos necessariamente implicam na juncdo das unidades gramaticais e
lexicais, sendo, portanto, desinteressante neste trabalho o estudo delas de maneira individual,
ja que sabemos que a compreensdo maior se da considerando todos o0s aspectos textuais de

modo muito mais amplo. Sobre esta perspectiva Neves (2002, n.p.) diz:

a lingua em uso, a interpretacdo das categorias gramaticais ndo pode prescindir da
investigacéo de seu comportamento na unidade maior - o texto - que € a real unidade
em funcdo. Naverdade, a restricao aos limites da frase bloqueia importantes aspectos
da investigacdo. A proposi¢do de uma base sintatico-semantica de tratamento, por
outro lado, permite considerar-se a construcdo do sentido operando-se no fazer do
texto. Nesse enfoque, finalmente, logra-se um exame do funcionamento das classes
de palavras ligado a manifestacéo das diversas fungdes da linguagem.
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Essa distin¢do, no presente trabalho, se faz necessaria para que possamos compreender
de maneira melhor, durante os proximos capitulos, como a gramatica e o Iéxico apesar de
parecerem distantes, podem e devem estar caminhando juntos no processo de aprendizagem da

lingua materna
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3. ABORDAGEM TEXTUAL E DISCURSIVA NO ENSINO DO LEXICO

Ja abordamos aqui, as concepgdes de linguagem e explicitamos que a que nos interessa
no presente trabalho é a definicdo que a vé de forma dialdgica, interacional, onde os sujeitos
sdo ativos, modificando o meio e sendo modificados por ele. Considerando-se que o texto é um
lugar de interacdo ( seja ele oral ou escrito), onde esses sujeitos constroem suas interacfes ao
mesmo tempo em que sdo construidos, faz-se necessario que este local esteja bem estruturado,
alicercado pela gramatica e selecdo lexical adequados afim de que essa interagao possa ser real
e efetiva, em outras palavras, é preciso que o texto, para ser bem compreendido e cumprir sua
funcdo interacional, possua coesdo e coeréncia.

Reconheco a importancia do trabalho com os géneros orais na escola, até porque nossa
vida, atualmente, gira em torno deles. Basta pensarmos em quantas vezes n06s mesmos Nnos
comunicamos pela escrita no dia a dia. Essa atividade tem se tornado cada vez mais rara, e
quando ocorre faz-se de maneira informal (mas mesmo aqui necessita de coeréncia e coesdo
para ser exitosa), nos afastando cada vez mais desta préatica e influenciando nossa forma de ver
e lidar com a comunicacdo dentro e fora da sala de aula.

Por outro lado, preza-se e cobra-se a formacdo de individuos competentes tanto na
leitura quanto na escrita, mas como alcancar tal objetivo se ndo incentivamos e nem ensinamos
esse sujeito a escrever? Atentando-me ao fato de que sé se aprende a escrever escrevendo, e um
dos unicos espacos onde o estudante terd acesso a esse conhecimento € dentro das salas de aula,
enfatizarei nesta secdo o texto escrito, até porque esse precisa de muito mais cuidado para ser
formulado em sua estrutura e estética, ja que na maioria das vezes o leitor ndo esta inserido
totalmente dentro do contexto.

As competéncias textuais sdo desenvolvidas na escola, porém nem sempre de forma
satisfatdria. Antunes (2005, p.20) diz que ha diversas maneiras de boicotar, impedir ou retardar
0 desenvolvimento pleno de uma pessoa quando a privamos de oportunidades, portanto
devemos admitir que “a privagdo de uma competéncia textual € comunicativa constitui uma
dessas formas de deixar de fora ou excluir as pessoas”.

Iniciemos essa discussdo como uma inquietacdo pessoal: quando se fala de coeséo e
coeréncia textual em sala de aula, sabemos realmente do que estamos falando? Se sabemos,
conseguimos transparecer para o estudante como produzir um texto mais coeso ou coerente?
Comecgo com essa indagacdo pelo fato de que em meus anos de docéncia (em especial 0s
iniciais) sempre tive muita dificuldade em explicitar esses fatores textuais e tenho convicgédo

que ndo fui, sou ou serei a Unica. Primeiramente, minha formag&o na graduacdo focou em
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aspectos gramaticais, praticas pedagogicas e literatura. Ndo fomos ensinados nem instigados a
discutir como produzir textos ou como fazé-lo de forma exitosa. Nao estou demonizando, meu
curso de formacdo, até porque me agregou muito conhecimento, mas a falta de algumas
abordagens causou uma certa defasagem em minha formacéo. N&o creio que tenha sido algo
proposital, mas talvez imaginassem que estudantes que optam pela formagdo académica em
Letras j& cheguem a universidade munidos de conhecimentos bésicos, principalmente na
questdo de competéncia textual. Essa defasagem demorou muito tempo para ser sanada, ja que
carecemos de material que aborde esses assuntos, ndo falo de material académico ( muitas vezes
com termos tedricos que dificultam o entendimento e direcionados quase que exclusivamente
a pesquisadores ), digo material voltado justamente para os profissionais que atuam nas salas
de aula, (visto que nem todos tiveram acesso a boas formacdes, mas nao lhes falta vontade de
atualizar-se) utilizando uma linguagem mais simples e principalmente ensinando como por
aquele conhecimento em pratica.

Com base em minhas experiéncias percebi que muitas vezes corrigimos 0s textos dos
alunos nos atendo as questdes gramaticais, estruturais, e quando algo nos parece sem harmonia,
estranho, dizemos a ele (ou s6 escrevemos a caneta vermelha) que o texto esta sem coesédo ou
coeréncia. Entretanto, nem sempre conseguimos mostrar a este estudante como mudar aquele
texto, o porqué esta sem coesdo ou até mesmo definir onde faltou coeréncia. Pautando-me nisso,
gostaria de definir os conceitos de coesdo e coeréncia, bem como, mostrar como as propriedades
lexicais podem auxiliar nesses quesitos dentro de um texto.

Tudo o que nds dizemos, seja de forma oral ou escrita (e até mesmo através de sinais),
precisa fazer sentido. Para alcangar esse sentido as palavras que usamos necessitam estar
ligadas, amarradas entre si, trazendo também essa ligacao entre os periodos e paragrafos. Sobre
isso Antunes diz:

A compreensdo que se consegue ter do que o outro diz resulta dessa relagdo multipla
que se estabelece em cada segmento, em todos 0s seus niveis. Dai que o
conhecimento do valor semantico das palavras de um texto ainda néo € suficiente
para se apreender seu sentido global .E preciso antes de tudo, saber estabelecer
relacOes, fazer ligacGes entre as diferentes unidades — indo e voltando (ANTUNES,
2005, p. 21)

Resumindo, quando pretendemos que nosso texto seja coeso, devemos presar a
continuidade dele. Visar as interligacOes para que se possa alcancar o sentido dentro da intencéo
que estabelecemos em nossa relagdo interacional.

Antunes (2005) apresenta um quadro com a distribuigéo entre essas relacdes da coesao,

apos a visualizacdo do quadro faremos uma breve anélise e explicacdo desses procedimentos:



Relacoes textuais | Procedimentos Recursos
(Campo 1) (Campo 2) (Campo 3)
R R R A R G T T TR P R L B
1. REITERACAO | 1.1. Repeticao 1.1.1. Paréfrase
1.1.2. Paralelismo
1.1.3. Repeticao |- de unidades
propriamente do léxico
dita « de unidades
da gramatica
T T T R P o Rt e o e e
(o) 1.2. Substituicao 1.2.1. Substituicao | Retomada' por:
> gramatical |- pronomes
e « dvérbies
o 1.2.2. Substituicao | retomada por:
o lexical « sindnimos
.2 « hiperonimos
! « Caracterizado-
8 res situacionais
< 1.2.3. Elipse retomada
- elipse
2. ASSOCIACAO | 2.1.Seleao Selecao de palavras |« por antdnimos
lexical semanticamente |+ por diferentes
proximas modos de
relagoes de
parte/todo
T T e T T L R e R T T i T B T e T s e i e
3.CONEXAO | 3.1.Estabeledmento |Uso de diferentes |+ preposicdes
de relagoes sinta- | conectores « conjungoes
tico-semanticas « advérbios
entre termos, « erespectivas
oragoes, periodos locugoes
paragrafos e blocos
supraparagraficos

QUADRO 3.1: A PROPRIEDADE DA COESAO DO TEXTO
RELACOES, PROCEDIMENTOS E RECURSOS
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Figura 2: A propriedade da coeséo do texto: relagdes, procedimentos e recursos.

Disponivel em: (ANTUNES, 2005, p. 51)

J& vimos que a coesdo se da na interligacdo entre as palavras e unidades do texto, ou

como explica Antunes (2005) “resulta da rede de ligagdes que se criam no texto” o que ela



49

nomeia de “relagdes textuais”. Essas ligagdes t€ém a ver com os sentidos do texto, isto €, tem a
ver com a semantica, acabam, portanto, sendo diferente quanto ao tipo de relagdo que
estabelecem dividindo-se em trés: reiteracdo, associacao e conexao.

A coesdo por relacdo de reiteragdo ocorre quando os elementos do texto vdo sendo
retomados de alguma forma, causando um movimento ciclico, dando ao texto a continuidade
necessaria sem que haja pontas soltas, € como se cada elemento do texto estivesse amarrado a
outro “pra tras e pra frente” (Antunes,2005). Sempre que recorremos a um pronome OU a Um
sinbnimo para substituir uma expressdo, acabamos reiterar o texto e damos continuidade e
fluéncia a ele.

A coesdo pela relacdo de associacdo acontece pela ligacdo dos sentidos entre as palavras
do texto. Palavras que pertencem ao mesmo campo semantico propiciam esse tipo de ligacéo,
fazendo com que nenhuma palavra fique “perdida” no texto. Antunes (2005) cita que 0s textos
possuem uma unidade tematica, e por isso essa associacdo semantica é quase que inevitavel
para a coesdo textual.

A coesdo pela relacdo de conexd@o ocorre no uso das unidades gramaticais que acabam
por conectar as partes de um texto e estabelecer a relagdo semantica que queremos expressar.
Sdo utilizadas para unir os paragrafos, periodos etc, fazendo com que o texto flua de acordo
com nossas intengoes

Essas relacdes se realizam nos textos através dos procedimentos presente no quadro: a
repeticdo, a substituicdo, a selecdo lexical e a conexdo sintatico seméantica. Porem, antes de
iniciarmos a explicacdo desses recursos, € importante salientar, nas proprias palavras de
Antunes (2005), que:

Sabemos que a coeséo dos textos ndo se limita a operagdes de retirar e pér palavras,
como se elas fossem o comego e o fim de tudo. Sabemos que um texto ndo se limita
a cadeia de palavras que aparece na superficie e que as palavras ndo funcionam
apenas como formas de nomear as coisas do mundo. Sabemos sim que toda interacdo
verbal resulta de uma rede de conhecimentos, de relagdes e de intencGes que
partilhamos com 0s outros e € um processo que se constitui na atividade social em
que estamos mergulhados. A producgdo e a recepcdo de um texto, portanto, sdo
atividades interativas, de natureza sociocognitiva, uma vez que mobilizam
conhecimentos de muitos tipos e sdo partes de atuagfes e praticas sociais mais
amplas. Produzir um texto coeso e coerente € muito mais que emitir palavras em
cadeia ou interligar oracdes e periodos. (ANTUNES, 2005, p.58)

Claro que isso ndo quer dizer que as palavras possam estar dispostas de qualquer
maneira dentro de um texto, sua superficie deve ter um caréter interpretavel. E esse conjunto

de formas linguisticas selecionadas que nos possibilitard adentrar nos significados desse texto.
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Para isso, 0 sujeito tem que dominar alguns recursos que o auxiliardo nessa sua conexao com o
mundo.

Como ja vimos no quadro, 0s recursos coesivos sao as operacoes que efetivam de forma
concreta os procedimentos de coesdo. Na abrangéncia da reiteragcdo, vemos 0s procedimentos
de repeticdo e substituicdo. No procedimento de repeticdo pode-se utilizar a estratégia de se
retomar um termo anterior mantendo elementos de forma ou conteudo. Como procedimento
coesivo usa-se 0s recursos da parafrase, paralelismo ou a prépria repeticdo de palavras ou
expressoes.

A parafrase ocorre quando voltamos a dizer algo que ja foi dito, mas de uma forma
diferente, como esclarece Antunes (2005, p.62)* como se quiséssemos traduzir o enunciado, ou
explica-lo melhor, para deixar o conteddo mais transparente, sem perder, no entanto, sua
originalidade conceitual”, tornando mais claro determinado conceito e sendo um importante
recurso reiterativo. Trata-se de uma espécie de reformulagdo, sendo muito utilizado em texto
gue objetivam um entendimento mais amplo dos pontos abordados, como em textos
explicativos e didaticos. Geralmente exemplifica-se na aparicdo de termos como: em outras
palavras, isto é, ou seja, em resumo, entre outros

O paralelismo é um recurso coesivo que de maneira articuladora harmoniza o texto,
definido por Antunes (2005, p. 64) como sendo “ um recurso muito ligado a coordenacdo de
segmentos que apresentam valores sintaticos idénticos, o que nos levar prever que os elementos
coordenados entre si apresentem a mesma estrutura gramatical”, em suma, as unidades
semanticas parecidas devem ser equivalentes a estrutura gramatical. O paralelismo também
deve estar presente no nivel semantico, a falta dele pode ocasionar falta de l6gica nas ideias as
quais o enunciador de remete, tornando o texto fraco no ambito da argumentacéo, ja que sua
interpretacdo fica comprometida.

A repeticdo constitui a volta a algo que ja foi dito, retornando a uma unidade ja
conhecida pelo leitor. Apesar das crencas de algumas pessoas de gque esse recurso empobrece 0
texto, trata-se de uma funcionalidade importante, pois além de permear a continuidade
qualitativa do texto, também pode ter como objetivo outros quesitos de igual importancia para
a compreensao exitosa do mesmo, como é o caso de marcacdes relevantes para o entendimento
global, como, a marcacao de énfase, significados distintos ( palavras homdgrafas), contraste,
correcao, entre outros.

Levando -se em consideracdo a pluralidade linguistica, também podemos referir-nos a
um termo ja dito de forma a ndo utilizar o recurso da repeti¢do. Pode-se trocar uma palavra por

outra que seja semanticamente ou textualmente equivalente, valendo-se assim do recurso da
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substituicdo. A substituicdo, também trata de reiterar, porém utiliza-se da variagdo dos termos
do texto, trocando assim determinada palavra por um pronome, advérbio, sindnimo, hiperébnimo
ou descricdo relevante. Sendo assim, ela se ramifica em substituicdo gramatical e lexical.

Nas substituicGes gramaticais teremos as unidades gramaticais sendo selecionadas e
encaixadas a fim de dar ao texto a coesdo pretendida. Dentro desse tipo de substituicdo
destacam-se 0s pronomes, ja que sdo usados para nos referirmos as coisas e pessoas, deste modo
eles agem como elementos de substituicdo dando continuidade e estabelecendo ligacdes nas
cadeias referenciais do texto. Eles podem aparecer em anéaforas ou cataforas, nomenclaturas
essas estudadas, as vezes, exaustivamente, nas aulas de gramatica. Sendo hipoteticamente,
entdo, de dominio discente. Porém, o que nos cabe ressaltar aqui € que os métodos de ensino
voltados a classificacdo gramatical, substituicdo de pronomes etc., ndo sdo eficazes para fazer
com que o estudante compreenda os reais usos da lingua. A substituicdo pronominal esta
presente no nosso cotidiano, em nossas interagdes verbais e de nada adianta conhecer as
nomenclaturas se o sujeito ndo tem a competéncia necessaria para saber quando e como utilizar
0S recursos coesivos. E necessario que o discente compreenda qual o papel destes recursos na
construcdo de textos e como eles podem modificar as interpretacdes deste mesmo texto de
acordo com suas colocacdes.

A substituicdo de uma unidade lexical por outra também se enquadra como um recurso
coesivo, proporcionando uma ligacdo entre os seguimentos de um texto. Através dela pode-se
promover a volta de uma referéncia ja realizada, sendo assim reiterativa. Esse recurso reforca a
ideia da importancia do conhecimento lexical por parte do sujeito, ja que a utilizacdo desses
mecanismos exige um nivel de conhecimento maior do que as aulas puramente gramaticais
podem proporcionar. De acordo com Antunes (2005, p. 97), “Substituir uma palavra por outra
supde um ato de interpretacdo, analise com o objetivo de se avaliar a adequacdo do termo
substituidor quanto ao que se pretende conseguir .

Em comparacédo a repeti¢do, a substituicdo pode adicionar informacdes ao que ja foi
dito, tornando o texto mais informativo, porém também pode-se observar em variados textos o
uso da substituicdo conjuntamente com a repeti¢do, com o objetivo de retomar as referéncias
mantendo o foco do leitor.

Entre as possiveis formas de substituicdo lexical, pode-se destacar: a substituicdo de
uma palavra por um sinénimo, lembrando que ndo existem sindnimos perfeitos e que tal
substituicdo deve ser realizada de acordo com o contexto do texto. A troca por palavras
sinbnimas requer atencéo, pois a substituicdo pode modificar os sentidos pretendidos, entretanto

€ uma estrategia interessante, pois além de dar a continuidade do tema e coesao textual reforca
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0 grau informativo e muitas vezes persuasivo do texto, ja que as palavras corretamente
selecionadas podem aumentar o grau de interesse do leitor. O aprimoramento de tal estratégia
é impossivel em atividades onde pedimos que os discentes substituam as palavras destacadas
por seus sindbnimos, ou em outras atividades semelhantes, pois ndo estdo em seu uso real. Os
exercicios com sindnimos devem ser realizados dentro de textos, retomando termos e visando
a coesdo e continuidade dos temas.

A substituicdo de uma palavra por seu hiperdnimo, como diz Antunes (2005, p.102)
“desempenha um papel articulador, na continuidade do texto, uma vez que pde em cadeia dois
segmentos, que serdo interpretados como equivalentes”. Os hiperdnimos, sdo palavras ditas
“gerais”, que acabam por nomear um grupo ou classe, a hiperonimia estabelece assim, a relacéo
entre o termo “geral” e o termo “especifico”. Sao mais comumente usadas do que a que falamos
anteriormente, devido ao fato de poderem se referir a muito mais termos, s&éo como pegas-chave.
Quando falamos a palavra “planta”, poderiamos estar substituindo varios termos COMo: “rosas”,
“arvores”, “hortela”, “flores”, “aguapés”, independente se sdo terrestres, aéreas ou aquaticas,
ou de suas cores, formatos e utilidades.

Ha tambeém hiperdnimos que sdo capazes de abranger um numero incontavel de
palavras, como por exemplo: objeto, item, produto, mercadoria, elemento, coisa, entre outros.
De acordo com Antunes (2005) é normal que haja niveis de generalidade das palavras
hiperénimas, devido a disposicao hierarquica que se organizam os seres da experiéncia, ou seja,
é admissivel que haja palavras mais abrangentes que outras, assim como também ¢é admissivel
a existéncias de classes e subclasses de ordem dos individuos no mundo. A autora
complementa:

Noutra dimensdo, admite-se ainda, a existéncia de palavras hiperonimicas cuja
aplicacdo é mais, ou menos, rigidamente estabelecida. Funcionam como uma espécie
de designadores rigidos e correspondem, assim, aos nomes das espécies naturais. Sao
as unidades terminoldgicas de uma nomenclatura ou de uma taxionomia. Por
exemplo, o termo “felino” ou o outro “anfibio” designam apenas uma classe
especifica de seres, bem delimitada e definida. Ja termos como “item”, como
“elemento”, se aplicam a uma serie quase infinita de seres. (ANTUNES, 2005,
p.103,104)

Os designadores rigidos, citados pela autora, sdo mais vistos e esperados em textos de
caréter cientifico, enquanto as designagdes menos rigidas podem ser utilizadas em muitas outras
ocasifes, dando a lingua maior fluéncia, versatilidade e mutabilidade. Antunes (2005) ainda
explica que isso ndo quer dizer que podemos designar qualquer coisa com qualquer palavra, ja
que ha uma adequacéo decorrente da selecdo vocabular, ou seja, da expressdo certa para a

referéncia a um determinado objeto:
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As linguas, assim como sdo versateis, sdo tambem coercitivas no sentido de que
imp&em restrigdes claras, sobretudo aquelas restricbes que atingem o ambito do
significado [...] Ndo posso me referir a um novilho com a expressdo “o filhote de
suino”, por exemplo. (ANTUNES, 2005, p. 104)

H& também os hiperébnimos que acabam assumindo a funcdo de definir algo dito
anteriormente. Esse tipo de retomada pode ser considerada uma espécie de resumo e quase
sempre € utilizada para finalizar topicos. Essa sintese de informacdes € uma estratégia que pode
ser assumida também por alguns verbos como “fazer” e “acontecer” e alguns outros que pedem
0 uso de pronomes

A substituicdo de uma palavra por uma expressdo descritiva, segundo Antunes (2005,
p. 99) “ndo € nem sindonimo nem hiperonimo, mas, no texto, funciona como se fosse um
sinbnimo ou coisa equivalente”, é chamada pela autora de “caracterizagao situacional”, pois a
troca envolve também a caracterizagdo de algo anteriormente referido com as caracteristicas
condizentes ao contexto. Em seu livro, ela utiliza um texto para melhor elucidagdo desta
estratégia:

Deu-se que Pedrinho estava brincando no jardim e, sem querer, jogou a bola por
cima do travessdo. A dita foi contra uma vidraca e despedacou tudo. Pedrinho botou
a bola debaixo do brago e sumiu até a hora do jantar, com medo de ser espinafrado
pelo pai. (ANTUNES, 2005, p. 109)

Podemos notar que a palavra “bola” foi referida pela palavra “ dita”, a qual ndo ¢ um
sinbnimo, nem hiperdnimo, porém trata-se de uma expressao que pode caracterizar dentro de
algum aspecto relevante, naquele contexto, o objeto citado anteriormente, ganhando assim um
valor de equivaléncia referencial e estabelecendo sentido referencial dentro do texto. Constata-
se, portanto, que esse tipo de recurso, pode produzir muitas equivaléncias referenciais,
promovendo coesao e vivacidade a lingua, porém conhecimento gramatical, mais uma vez, ndo
é o suficiente para o uso adequado dessa técnica, aqui, além do conhecimento lexical é

imprescindivel a mobilizacdo do conhecimento de mundo.

Nesse tipo de substituicdo, o conhecimento da lingua, apenas, é insuficiente; pelo
contrario, 0o conhecimento de mundo, o conhecimento da situacdo imediata, dos
episodios do dia a dia é que sdo mais significativamente mobilizados. As
substituicOes sdo autorizadas pelas informagdes que se tem na memoria acerca das
entidades envolvidas. Dentre essas informagdes, fazemos uma espécie de selegdo
daquele aspecto que nos parece relevante focalizar. (ANTUNES, 2005, p. 111)
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Os dois primeiros mecanismos enquadram-se na ordem lexical, enquanto a Gltima vem

de situacOes extralinguisticas, como explica Antunes (2005):

As duas primeiras sdo de ordem lexical e fundamentam-se, por isso, nas
determinacBes de significado estabelecidas desde o dicionario da lingua e
autorizadas pelas circunstancias de cada interacdo. Mobilizam, sobretudo, nosso
conhecimento linguistico. A Gltima deriva, das situagdes extralinguisticas em que as
interacdes ocorrem e é, portanto, predominantemente contextual de discursiva.
Mobiliza, sobretudo, nosso conhecimento de mundo. (ANTUNES, 2005, p. 117)

Podemos citar aqui, também, como uma estratégia coesiva, a retomada por elipse.
Apesar de aparecer nos livros de Lingua Portuguesa enquadrada dentro das figuras de
linguagem, a elipse pode ser usada como recurso coesivo, correspondendo a técnica de omitir
um termo, expressao ou sequéncia ja apresentados anteriormente, mas que podem ser
recuperados por marcas do préprio contexto em que ocorre. Sua importancia se da ao fato de
que a partir do momento em que ha tais omissdes, recuperaveis dadas ao contexto, temos um
processo ativo de reiteracdo, dando ao texto continuidade e coesdo, além de poder também ser
um indicativo da focalizagédo de algo, provocar concisao e leveza.

Entretanto, assim como 0s recursos ja vistos, a elipse também precisa de conhecimento
para saber usa-la, por caracterizar uma omissao, o uso inadequado pode acabar prejudicando a
coesdo do texto, quebrando relagbes ou causando ambiguidades.

O procedimento de associacdo semantica esta ligado a relacdo existente entre o0s
significados das palavras, mais propriamente as relagdes de significados que ocorrem entre as
unidades lexicais.

E de nosso conhecimento que todo texto tem uma unidade tematica, o que norteara a
escolha vocabular e uma das coisas que o faz ter coeréncia, assim deve haver também uma
confluéncia das palavras em relagéo ao sentido que expressam, propiciando a formagao de uma
rede de ligacdes. Exatamente por isso, € improvavel que haja palavras desconectadas das outras.
As palavras mais ligadas ao nucleo tematico, consequentemente tém maior ligacdo com as
outras palavras, sendo assim “ocorréncias relevantes”, ja& as que se conectam a topicos
secundarios sdo de “ocorréncias periféricas”. Essa sele¢do, vai depender, do nivel de

conhecimento do sujeito da prépria lingua. Segundo Antunes (2005):

A motivagdo que prevalece para a escolha das palavras em um texto é, portanto, de
ordem sociocognitiva, quer dizer, esta presa aos sentidos e aos propdsitos que
partilhamos em cada situagdo de interacdo. Escolhemos as palavras conforme elas
nos parecam adequadas para expressarem o que queremos dizer e fazer com elas.
Ninguém ao falar ou ao escrever nas atividades sociais do dia a dia, faz escolhas
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aleatorias ou seleciona as palavras pelo tamanho que elas tém, pela classe gramatical
a que pertencem ou pela letra ou fonema com que se iniciam. (ANTUNES, 2005, p.
126)

Dada esta afirmativa da autora, cabe aqui uma reflexdo. Como espera-se que nossos
estudantes sejam sujeitos ativos, ou dominem as competéncias leitora e escritora, realizando
atividades com frases soltas, despidas de significado real tanto para ele quanto para a lingua?
Tais atividades ndo propiciam um saber efetivo, precisamos levar esse discente para 0 mundo
real, onde a lingua se manifesta em sua pluralidade. Ele necessita conhecer seu idioma em sua
mutabilidade para compreender como usa-lo de forma a atingir seus interesses.

Continuando a discussdo sobre a coesdo lexical e sua funcionalidade como recurso
coesivo, adentremos um pouco em alguns tipos de relacdo que sdo relevantes para o estudo, ja
que o conhecimento deles auxilia muito na formagéo leitora e escritora discente. Os tipos de
relacbes semanticas, sdo muitos, porém alguns, especificamente, merecem visibilidade, como
€ 0 caso das associacdes entre palavras antdénimas, que promovem multiplas relacdes e
propiciam a maioria dos nexos coesivos, bem como, a continuidade do texto. Desta maneira, as
unidades lexicais podem estar associadas por relagdes de antononimia, como: alto/baixo,
barato/caro, admitido/despedido; por relacdes de co-hiponimia, como: casado/solteiro/viuvo,
lembrando que essa relacdo é dada por hipdnimos, membros diferentes da mesma classe, muitas
vezes funcionando nos textos como antdénimos; e relagbes por partonimia, como:
chuva/agua/neve/gota.

Claramente podemos observar que o0s desdobramentos possiveis com essas relagdes sdo
inimeros, devido a amplitude de contextos que essas palavras podem aparecer, porém 0s
estudos do léxico ainda sdo escassos, e atividades com esses tipos de palavras soltas,
descontextualizadas, séo inlteis e desestimulantes.

Para finalizar a analise do quadro, nos falta falar sobre a coesdo pela conexdo, este
recurso se da pelo uso de conectores, que tém a funcédo sequenciar as partes de um texto. Todos
0S recursos que vimos promovem a sequéncia com fluidez do texto, até por isso que sdo
chamados de coesivos. Entretanto, a coesdo por conexao diferencia-se ao propiciar a ligacédo
das partes do texto em momentos determinados sob a dependéncia de certas condicGes
sintaticas. I1sso ocorre por meio de conjuncdes, preposicdes e locucBes conjuntivas e
preposicionais, e pode ocorrer, com advérbios e locucdes adverbiais.

Em geral, nas graméticos e livros didaticos, os conectores tém uma funcdo resumida de
ligar oracOes e depois serem classificados, mas ndo estuda as conexdes dentro de um texto, ou

seja, as ligacbes entre paragrafos, periodos ou blocos maiores. Ressalto, novamente, a
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artificialidade dos exercicios escolares envolvendo 0s recursos coesivos, no caso dos
conectores, as atividades se resumem em classificacbes de oracbes, muitas vezes com a
utilizacdo de uma tabela de conjuncdes e suas funcdes, uma atividade mecénica em que nédo ha
a reflexdo dos usos reais destas palavras, a ponto de nem parecer que as utilizamos em nosso
dia a dia. Pouco é visto sobre a coesdo e coeréncia estabelecidas por meio dos conectores.

Antunes (2005, p. 144) salienta que é importante entender que 0s conectores nao servem
apenas para ligar ou articular segmentos, mas também cumprem a funcdo de indicar a
orientagédo discurso-argumentativa que o autor pretende emprestar ao seu texto.

Desse modo, o uso de um conector indica uma dire¢cdo argumentativa, fazendo deles
uma espécie de “marcador”, “sinalizador” que norteia o interlocutor, mostrando a relagdo
semantica criada e pretendida. Ainda segundo Antunes (2005, p. 144), na pretensao de estimular
a procuras perspectivas para os estudos dos conectores ¢ fundamental: “Entender a fungdo dos
conectores como elementos de ligagcdo de subpartes do texto e entender esses conectores como
elementos indicadores de relagdes de sentido e de orientagGes argumentativas pensadas para o
texto.

Adentrando um pouco mais nas relagdes semanticas sinalizadas pela conexao, faremos
uma breve retomada, com o intuito de mostrar a fungdo que exercem na coesao textual. A
relacdo de causalidade ocorre quando em um segmento se aponta a causa da consequéncia
mostrada em um outro. Geralmente € marcada pelas expressfes: porque, que, como, ja que,
uma vez que. Exemplo: “Segundo os cientistas, Vénus tem rotagdo retrograda porque
provavelmente colidiu com outro objeto cosmico.” (Super Interessante, 11/2019, p.42).

A relagéo de condicionalidade ocorre quando um segmento expressa a condi¢do para o
contetdo do outro, assim se um é verdadeiro o outro também sera. A relacdo implica um valor
de causa, mesmo que hipotética. Dai temos a proximidade entre as relacdes causal e
condicional. Geralmente, se manifesta pelos conectores: se caso, desde que, a menos que,
exceto se, entre outros. No exemplo a seguir, podemos ver a associacdo dos dois tipos de
relacdo. Exemplo: “Se a Ditadura militar ndo tivesse acontecido, as For¢as Armadas teriam uma
histdria diferente- e a policia também. 1sso porque uma das principais herancas do golpe militar
¢ a cultura de brutalidade policial.” (Super Interessante, 11/2019, p.80).

A relacdo de temporalidade, como o proprio nome ja diz, expressa 0 tempo apontado
acles e eventos em foco, podendo este tempo ser diverso (passado, futuro, simultaneo), na
maioria da vezes apresenta-se por meio dos conectores: enquanto, desde que, as vezes,
enguanto, logo que, assim que, entre outros. Pode-se destacar também que na sequéncia textual

0 encadeamento pode ser de dois tipos, como descreve Antunes (2005) pode expressar a ordem
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temporal que o enunciador percebeu para os acontecimentos, ou expressar a ordem temporal
em que as coisas vao aparecer em um texto.

O primeiro tipo descrito pela autora esta relacionado com a coeréncia entre o texto e 0s
fatos, de acordo com a ordem que foi percebida para esses fatos, trata-se, portanto, de uma
sequéncia temporal. J& 0 segundo tipo relaciona-se com a coeréncia interna porque explica a
ordem em que topicos aparecerdo, logo, trata-se de uma sequéncia textual. A autora apresenta
dois exemplos de facil entendimento para diferenciar esses dois tipos. Percebe-se que no
primeiro, a sequéncia temporal, os conectores “costuram” oS dois blocos do texto, enquanto no
segundo, a sequéncia textual, h4 a apresentacdo das etapas da discussdo, demostrando o

encadeamento do texto:

H& algum tempo, médicos e nutricionistas defendem a tese de que um bom e
equilibrado café da manha ajuda a emagrecer. A constatacdo baseava-se apenas na
observacdo do comportamento das pessoas que tem esse habito. Agora, 0s
especialistas comegam a estudar o que acontece no metabolismo de quem faz do café
da manhd uma rotina obrigatdria sem ganhar quilos a mais. (Veja, 30 /03/05, p. 64)
Todos os fatos relacionados a coeréncia textual sdo extremamente interligados.
Procuramos, porém, dividir o assunto nas seguintes se¢fes: em primeiro lugar
mostraremos 0 que se tem entendido por coeréncia [...]; em segundo lugar,
examinaremos alguns aspectos relevantes da relacdo entre coeréncia e texto; em
terceiro lugar, focalizaremos a relagdo entre coeréncia, competéncia textual e
linguistica [...]; em quarto lugar, tentaremos mostrar de que depende a coeréncia; e
finalmente, na concluséo, [...] faremos mengdo a alguns aspectos fundamentais
quanto a utilizacdo da nocéo de coeréncia no ensino de lingua materna. (Koch &
Travaglia, 1993, pp. 7-8). (ANTUNES, 2005, p. 149)

A relacdo de finalidade se expressa quando um dos segmentos explica 0 objetivo
pretendido pelo outro. Essa relacdo, em geral, € marcada pelos conectores: para que, a fim de
que e outros que possam explicitar algum propoésito. Exemplo: “Se antes o pais era um
exportador de ‘bom custo-beneficio’, apds a crise a ideia era trazer glamour a marca ‘Coreia’.’
O governo escolheu o entretenimento para divulgar os valores coreanos, para que 0 mundo
consumisse Coreia. Sem isso, 0s setores industriais do pais poderiam ndo ter demanda
suficiente, ja que a populacdo é pequena’, diz Gilmar Masieiro, professor de Economia da
USP.” (Super Interessante, 11/2019, p. 71) Neste trecho vemos a relacdo de finalidade expressa
pelo conector “para que”, onde mostra que o objetivo dos investimentos coreanos na area do
entretenimento visava tornar o pais mais visivel para o resto do mundo.

A relacdo de alternancia pode se manifestar de duas maneiras: a alternancia exclusiva e
a inclusiva. Na primeira, os elementos que estdo em alternéncia se excluem, ndo admitindo que

ambas as alternativas sejam verdadeiras. JA na segunda, a inclusiva, os elementos ndo se
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excluem mutuamente, acabam se somando. Acontece se o contetdo de um dos segmentos ou
de ambos for verdadeiro. Exemplo: “Santos sdo pessoas que deram a vida pela fé ou praticaram
milagres, como curas sobrenaturais. Mas como a igreja determina se certa proeza é ou ndo um
milagre?” (Super Interessante, 11/2019, p. 35). Nesse exemplo, podemos observar uma
alternancia inclusiva no inicio do periodo onde a defini¢do de santo como pessoas que deram a
vida pela fé, ndo exclui a ideia de que seriam também pessoas que realizarem feitos nao
explicados pela medicina, as duas descri¢cdes se somam para dar sentido & afirmacéo. Ja no final
do periodo vemos uma relacéo alternativa exclusiva onde o milagre pode ou néo ser aceito pela
igreja, ou seja, uma alternativa automaticamente verdadeira torna a outra falsa.

A relacdo de conformidade se estabelece quando um segmento expressa que algo foi
realizado de acordo com o que foi dito em outro. Normalmente, os conectores utilizados sao:

segundo, como, conforme, entre outros. Exemplo: “De acordo com a Organizagdo Mundial da

Saude: a manufatura de tabaco pelo mundo acabou de crescer desde 2017, e a tendéncia agora
¢ de queda livre.” (Super Interessante, 11/2019, p. 59)

A relacdo de complementacdo acontece quando um segmento age como termo
complementar de outro. Essa relacdo vem sinalizada por: que, se, como. Exemplo: “Os
europeus acreditavam que o tomate era venenoso. Entéo o alimento foi por muito tempo, usado
apenas para decorar as mesas de banquetes.” (Super Interessante, 11/2019, p. 48). Vejamos que
no exemplo o conector enlaca o complemento do verbo da oracéo.

A relacédo de delimitacdo ou restricdo ocorre quando uma ora¢do, como 0 nome ja diz,
delimita ou restringe o contetdo da outra. Exemplo: “Um gene associado a respira¢do em
grandes altitudes se tornou 78% mais frequente nos tibetanos gue vivem no Himalaia’. (Super
Interessante, 11/2019, p. 30). Neste exemplo, vemos que a restricdo ocorre para informar ao
leitor que somente os tibetanos que vivem proximo a cordilheira do Himalaia desenvolveram
uma mutacdo nos genes, capaz de produzir maior quantidade de glébulos vermelhos, células
responsaveis por carregar o 0xigénio no sangue, e assim se adaptarem a vida em um ambiente
com ar rarefeito.

A relacdo de adicdo se estabelece quando um item é acrescentado a um conjunto. Os
conectores que expressam essa relacéo articulam, frases, oragdes ou termos, em que a verdade
de um ndo exclui a do outro. Geralmente s&o utilizados conectores como: e, também, n&o so,
mas também, nem. Exemplo: “Cancer pode sequestrar neurnios e usa-los a seu favor” (Super
Interessante, 11/2019, p. 9). Observamos que o titulo da matéria agrega uma informacao, o
cancer cerebral (glioma), ndo so se infiltra nos neurénios, como também pode manipula-los a

fim de que eles produzam substancia que aceleram o crescimento da doenca.
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A relacdo de oposicao se manifesta, Segundo Antunes (2005, p. 155), “pelas expressoes
que, na gramatica tradicional, sdo conhecidas como adversativas e concessivas. Essa relacdo
implica um conteddo que se opde a algo explicitado ou implicitado em um enunciado anterior”.
Aparece por meio de expressdes como: mas, entretanto, contudo, porém, no entanto, ainda que,
apesar de, embora. Por indicar oposicdo ou contraste, pode-se encontrar também as expressoes:
por um ladol...] por outro lado, que além de indicarem essa contrariedade, também funcionam
como articuladoras. Nota-se que aqui, encontram-se concessivas e adversativas juntamente,
pois ambas apresentam a mesma relacdo opositora, a diferenca mostra-se na direcéo
argumentativa. Onde a primeira foca no argumento favoravel enquanto a segunda néo.
Exemplo: “O horario de verao ndo diminui o consumo de energia elétrica e causa acidentes de
trabalho. Mas nao ha como negar: seu fim no Brasil traz algo de melancolico”. (Super
Interessante, 11/2019, p. 8)

A relacdo de justificacdo ou explicagdo, como 0 nome sugere, acontece quando um
segmento tem como objetivo explicar, justificar um outro. E expressa por meio de conectores
como: isto &, ou seja, pois. Essas expressdes também podem indicar reformulacdes de algo que
ja tenha sido dito. Exemplo: “Quem herda s6 uma copia andmala do gene (da anemia
falciforme), por outro lado, tem uma versdo mais branda da doenca, pois ainda é capaz de
produzir hemoglobinas saudéveis usando o outro gene.” (Super Interessante, 11/2019, p. 28).
Nesta sentenca, temos a elucidacdo do fato de que, diferentemente de quem herda os dois genes
da Anemia falciforme, as pessoas que o herdam de apenas um dos pais tem menos chances de
terem complicagdes relacionadas a doenca.

A relagdo de conclusdo ocorre quando em um segmento ha uma concluséo, que se
obteve a partir de fatos dados em segmentos anteriores. Usa-se 0s conectores: logo, portanto,
pois, por conseguinte, entdo, assim. Exemplo: ““As gigantes do tabaco, entdo, tém apostado suas
fichas em outro produto: os cigarros eletronicos.” (Super Interessante, 11/2019, p. 59). Nesse
exemplo observa-se que existe uma relagao de conclusdo realizada pelo conector “entdo”. Com
a conscientizacao sobre os maleficios do cigarro, houve queda relevante nas vendas do produto,
0 que fez com que a industria, ciente da dependéncia da nicotina, por parte dos usuarios,
comecou a investir em outro produto.

A relacdo de comparacdo se manifesta quando colocamos em confronto dois segmentos
distintos a fim de encontrar semelhancas ou diferencas. Os conectores utilizados s&o: mais...do
que, menos...do que, tanto...quanto, entre outras. Exemplo: “Ajustando a metodologia, novos
estudos mostraram que a DP (Dialise Peritoneal) pode ser tdo eficaz como a hemodialise na

doenca renal cronica nesses casos.” (Super Interessante, 11/2019, p. 12). Temos a comparacao
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de dois procedimentos médicos que visam a purificacdo sanguinea, apds os rins do paciente ndo
conseguirem cumprir a funcdo. Vemos que apesar de pouco comum, o tratamento de dialise
peritoneal, pode ter os mesmos resultados que a hemodialise.

Notamos, portanto, que o esquema classificatorio tradicional ndo tem muita importancia
quanto lhe é dado nas aulas que visam apenas gramatica. O que sobressai € o entendimento de
suas funcdes no texto e dos tipos de relacBes que esses conectores podem propiciar. Nas
palavras de Antunes (2005, p. 160) “ultrapassando a sintaxe da frase para abarcar também a
sequéncia e 0 encadeamento do texto.”

Devemos nos lembrar que os conectores ndo estdo engessados dentro dessas
classificacOes, pois podem apresentar outras relacdes semanticas, outro motivo pelo qual ndo
faz sentido focar tanto os estudos em classificages. Também vale ressaltar que a ligacéo entre
0s conectores, numa visao coesiva geral do texto, entre blocos acima dos paragrafos e entre os
proprios paragrafos, € importante para sinalizar os limites entre os blocos maiores do texto.

Como observamos, a coesdo textual possui uma fungdo dupla: promover e sinalizar as
articulac@es dos segmentos, visando a continuidade e unidade textual. Dessa maneira, ela ndo
SO estabelece os nexos como os sinaliza as articulagdes. Contudo, de acordo com Antunes
(2005):

N&o podemos deixar de ressaltar que essa mesma superficie tem uma clara funcéo
mediadora, que sobressai, assim, como pista, que orienta, que indica a trilha do
sentido e das intencOes pretendidas. A coesdo por tanto ultrapassa a mera ocorréncia

dos elementos linguisticos na superficie do texto e esta em intima correlagdo com a
coeréncia do texto. (ANTUNES, 2005, p. 164)

Sabemos que o texto sempre é contextualizado, j& que ocorre dentro de situacoes
culturais, funcionais etc., 0 que o torna coerente, ele se realiza também na relacao entre sinal e
sentido, elevando ai a relevancia da gramatica.

Sendo algo presente em todas nossas interagdes verbais, sejam elas informais ou ndo, a
gramatica aqui, tera uma abordagem resumida e dissociada do estereétipo de gramatica que
circula socialmente. Queremos trazer a gramatica dentro de sua funcdo reguladora e
possibilitadora de interacdo e ndo como regras estaveis, como 0 objetivo de apontar erros.

Observamos que no campo coesivo, as categorias gramaticais podem promover e
sinalizar a continuidade textual, garantindo assim sua coeréncia, ressaltando-se sua
funcionalidade articuladora e marcadora coesiva, 0 que deixa claro que tais recursos cumprem

muitas outras funcdes além de regular a norma padrao.
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E claro, que escolhas linguisticas equivocadas podem trazer problemas na interacéo, e
€ por isso que existe a importancia de se estudar a gramatica, porém nao da forma que esta
sendo realizada, descontextualizada e dissociada da lingua viva, como diz Neves (2003, p. 128,
apud, ANTUNES, 2005, p. 169) “ a escola ndo pode criar no aluno a falsa e estéril no¢do de
que falar e ler ou escrever ndo tém nada a ver com gramatica”. Sendo assim, vemos a
necessidade de mudancas nas questbes relativas ao ensino da lingua, como complementa
Antunes:

Todas essas questdes s6 nos levam a considerar, como ainda faz falta um tratamento
mais cientifico e consistente para as atividades que envolvem o estudo da lingua,
sobretudo o estudo que acontece nas escolas. E um estudo cientifico e consistente da
linguagem somente pode ter como objeto o texto e suas propriedades, 0 texto e suas
regularidades, o texto e seus modos de ocorréncia, 0 texto e seus efeitos.
(ANTUNES, 2005, p. 169)

Em suma, os elementos gramaticais, vdo se amarrando de forma a dar continuidade no
texto, e a vastiddo de tais componentes propiciam a apari¢ao dos sentidos e fazem com que a
interacdo ocorra de modo eficaz.

O léxico, também tem papel fundamental na coesdo textual, como ja observado no
decorrer dessa discussdo. A escolha vocabular é importantissima, porém ndo cumpre uma Unica
funcdo de mostrar o significado pretendido, mas de marcar as ligagdes e dar continuidade
textual. Juntamente como 0s recursos gramaticais, entrelacam as tramas do texto, dando-lhe a
coeréncia necessaria para ser compreendido.

Voltamos a ressaltar, o quanto o estudo do Iéxico se faz importante, porém continua
ocupando um papel reduzido nas escolas. A restricdo do léxico ao vocabulario, dicionario,
substituicbes em frases ndo € eficaz para que haja um entendimento amplo do assunto, nem
para a compreensao de como pode ser usado como componente de coesao e coeréncia textual.

Para finalizar o tema exclusivo de coeséo, relembro que esta pode se dar por meio de
parafrases; paralelismos; repeticGes; substituicdes: pronominais, adverbiais, por um sinénimo,
por um hiperdnimo, por um caracterizador; elipses; conectores e associa¢@es semanticas. Porém
ndo ha a necessidade que todos esses elementos estejam presentes para um texto tornar-se
coeso. A adequacdo dos recursos depende da situacdo em que o texto estd inserido e da
intencionalidade de quem o produz.

As nocgOes de coesdo e coeréncia foram se modificando com o passar do tempo,
antigamente chegavam a se confundir entre si, 0 que ainda ocorre em algumas salas de aula,

porém com as redefinicdes das concepcles de texto, elas foram se dissociando, apenas na
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definicdo, ndo em seu uso, pois existe uma cadeia entre : unidade, continuidade e coeréncia, 0

que tornaria essa separacao artificial. Segundo Koch e Elias:

O primeiro passo foi constatar que a coeséo ndo é condi¢do necessaria nem suficiente
da coeréncia: as marcas de coesao encontram-se no texto (“tecem o tecido do texto™),
enquanto a coeréncia ndo se encontra no texto, mas constroi-se a partir dele, em dada
situacdo comunicativa, com base em uma série de fatores de ordem semantica,
cognitiva, pragmatica e interacional. (KOCH; ELIAS, 2017, p. 186)

Ou seja, a coeréncia esta ligada as possibilidades de estabelecimento de sentidos para
um texto, da recuperacdo das unidades de sentido ou intencdo, ativadas pelos conhecimentos
previamente constituidos e armazenados na memdria do sujeito. De acordo com Charolles
(1983 apud KOCH; ELIAS, 2017, p. 189), a coeréncia € um principio de interpretabilidade do
discurso: sempre que for possivel aos interlocutores construir um sentido para o texto, este serd
para eles nessa situacdo de interagdo, um contexto coerente.

Sendo assim, para buscar os sentidos de um texto, o individuo deve ter em consideragéo:
0 vocabulério e a situacdo de uso, 0s blocos textuais, 0s recursos sintaticos, as associa¢des em
variados ambitos, como: cultural, histérico, politico etc., a intencionalidade e a situacéo

comunicativa. Corroborando com as ideias de Antunes (2005):

A coeréncia ndo é, portanto, uma propriedade estritamente linguistica, nem se
prende, apenas, as determinagdes meramente gramaticais da lingua. Ela supde tais
determinacdes linguisticas; mas as ultrapassa. E, entdo o limite é a funcionalidade
do que é dito, os efeitos pretendidos, em funcéo dos quais escolhemos esse ou aquele
jeito de dizer as coisas. Em sintese: a coeréncia é uma propriedade que tem a ver
com as possibilidades de o texto funcionar como uma peca comunicativa como um
meio de interacdo verbal. (ANTUNES, 2005, p. 176)

De acordo com isso, podemos definir a coeréncia como linguistica, contextual,
extralinguistica e pragmatica, pois depende de outros fatores além daqueles pertencentes,
exclusivamente, a lingua. Em outras palavras, a lingua ndo define totalmente nossas interacdes
verbais, deve-se levar em conta, os interlocutores. O sujeito que produz o texto, é responsavel
por escolher como dizer, porém, o sujeito receptor desse texto o interpretard com base em seus
préprios conhecimentos. O que significa dizer que ndo ha coeréncia absoluta fora de qualquer
situagdo. A coeréncia depende de multiplos fatores dialdgicos da linguagem. Como confirmam

Koch e Travaglia:

[...] para que possamos estabelecer a coeréncia de um texto, € preciso que haja
correspondéncia ao menos parcial entre os conhecimentos nele ativados e 0 nosso
conhecimento de mundo, pois, caso contrario, ndo teremos condigdes de construir o
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universo textual, dentro do qual as palavras e expressdes do mundo ganham sentido
(KOCH e TRAVAGLIA, 2015, p. 77)

Como ja dito, apesar das defini¢cGes de coesdo e coeréncia terem sido mais especificas
com o avancar dos estudos do texto, ambas continuam ligadas por suas funcionalidades. A
coesdo estd em fungdo da coeréncia, no sentido em que os termos se interligam para produzir
sentido e tornar o texto interpretavel. Essa interdependéncia foi muito sentida por estudiosos.
Charolles (1978), chegou a propor algumas regras de coeréncia, entretanto algumas delas
coincidem com recursos coesivos citados por outros linguistas. As duas ndo se confundem nas
definicdes, mas é dificil limitar onde comeca uma e termina a outra.

Antes de descrever as regras, o autor fala da importancia de haver uma certa ordem
guanto a combinacdo dos morfemas, essa ordem constroi uma frase, sendo assim ela aprece na
lingua em forma de prescrigdes, prescricBes essas que sdo de conhecimento intuitivo dos
falantes. Esse principio de ordem, também se aplica aos textos, ja que é necessaria uma
sequéncia légica para a construcdo textual, tal sequéncia também ¢é intuitiva dos falantes,
formando assim a competéncia textual dos sujeitos.

E importante ainda trazer aqui uma outra linha a ser considerada, a que diz respeito aos
aspectos do texto como um todo e os relativos a alguma parte do texto, trazendo a tona algumas
reflexBes quanto & incoeréncia do texto ser total ou parcial. A respeito dessas indagacOes
costumasse fazer uma distincdo entre coeréncia macroestrutural e microestrutural
correspondendo a niveis diferentes do texto. A primeira que diz respeito a estrutura global, tem
relagdo com as sequéncias maiores do texto e conferindo sua unidade. A segunda, se refere as
ligacOes estabelecidas entre palavras em contexto de proximidade ou frases ordenadas na
sequéncia do texto.

Tomando por base essa referéncia, conclui-se que a coeréncia textual deve permear ndo
somente o plano local, mas também o global, pois, como afirma Charolles, ndo existe uma
diferenca concreta entre as regras de macro e microcoeréncia, entretanto, ha restricdes que
prevalecem no ambito da macroestrutura, o que significa dizer que, problemas na ordem da
coeréncia local, podem influenciar negativamente a coeréncia global. Sobre as regras propostas

por Charolles, Antunes diz:

Em primeiro lugar, elas regulam a constituicdo da sequéncia do texto ou a forma
como se organiza a cadeia textual. As restricdes que elas estipulam incidem, assim,
sobre as condi¢des morfossintaticas e seméanticas de uso das palavras em textos, isto
é, sobre seu componente linguistico. [...] Em segundo lugar, as regras de coeréncia
também exigem que se tenha em conta parametros pragmaticos, que, por sua vez,
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incluem os participantes do evento comunicativo e outros fatores presentes na
situacdo. (ANTUNES, 2005, p. 181,182)

Em suma, primeiramente, ndo se pode usar as palavras onde bem quisermos, pois todas
elas ttm um peso nas frases ou nos textos. Assim como, toda regra de coeréncia exige
componentes linguisticos, mas ndo somente isso, também se exige que se transpasse esse nivel,
com o objetivo de enquadrar todos os outros elementos que entram na producéo e circulacao
do texto.

Dito isso, vejamos as metarregras propostas por Charolles. Primeiramente, temos a
metarregras da repeti¢do, que diz que para um texto ser coerente, micro e macroestruturalmente,
€ necessario que tenha em seu desenvolvimento elementos de recorréncia. Quando falamos de
recorréncia, estamos falando de retomar partes do texto para que haja aquela ligacdo que ja
haviamos visto nos recursos coesivos, a reiteracdo. Mostrando que apesar de diferentes, coesdo
e coeréncia estdo intimamente ligadas. De acordo com Charolles essa regra € intuitiva, quando
o individuo pensa em um texto continuo e coerente. Essa coeréncia ocorre por meio de varios
recursos ja abordados na coesdo, como as repeticdes, substituicdes, elipse etc.

A segunda regra, chamada de Metarregra da progressdo, diz que um texto coerente
renova constantemente elementos semanticos em seu desenvolvimento. Basicamente, uma
complementacdo da primeira regra, esta aborda que a coeréncia depende da progressdo dos
elementos semanticos, ou seja, ndo deve repetir insistentemente as palavras, equilibrando essa
progressao com a continuidade tematica.

A Metarregra da ndo contradicao, fala que em um texto coerente, é preciso se atentar ao
fato de ndo introduzir elementos semanticos que contradigam conteldos ja postos ou
pressupostos. Sobre essa terceira regra Antunes (2005), nos acrescenta uma interessante

informacdo para seu entendimento:

[...] na palavra coerente existe o prefixo co, 0 que nos leva a admitir que se um texto
é coerente, ele o é em relacdo a algum outro elemento. Na verdade, esse outro
elemento é a imagem do mundo representado sob as palavras e sob as inten¢bes do
texto. (ANTUNES, 2005, p. 185)

Em outras palavras, n6s como sujeitos, ndo somos totalmente responsaveis por nossas
convicgdes, nossa visao sobre o estado do mundo é influenciada e construida pelas vivéncias e
praticas sociais. Esses quadros cognitivos, impostos socialmente, determinam o que

consideramos dentro da normalidade, sendo assim, também determinam o que é coerente.
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O fato de ndo produzirmos discursos sem sentido em nossas interagdes, nos mostra que
isso € intuitivo para os falantes, entdo, podemos concluir, que ndo temos que aprender a
“produzir” textos na escola, ja que isso nos € natural. A escola deve nos ensinar a aprofundar
essas producoes, isto &, ampliar esta competéncia que ja trazemos.

A quarta e ultima regra, é denominada Metarregra da relacdo. Substancialmente
pragmatica, esta regra diz que os individuos, fatos, aces, ideias e acontecimentos ativados em

um texto, guardam certa associacao. Sobre isso, Antunes explica:

Lembremos daquelas multiplas relacdes de parte/todo que estdo na base de muitas
associacdes entre as coisas €, naturalmente, entre as palavras. Por isso € que em um
texto, uma expressao vai dando acesso a outra ou as outras seguintes, de forma que
tudo vai constituindo uma cadeia, um todo, um fato interligado. Naturalmente o
reconhecimento das relacGes estabelecidas esta em consonancia com as qualidades
que sdo atribuidas ao mundo interpretado. (ANTUNES, 2005, p. 186)

Podemos ver que as metarregras de coeréncia, sdo extremamente ligadas com a coesao,
ou seja, elas confirmam que coesdo e coeréncia sdo propriedades que alinham elementos
linguistico e pragmaticos. Van Dijk e Kintsch (1983) mencionam alguns tipos de coeréncia,
onde também pode-se ver esta ligacdo. Sdo pontos necessarios para a construcdo de uma
coeréncia global. Sao eles: Coeréncia sintatica, que se relaciona ao conhecimento linguistico
dos usuarios, em outras palavras, estd ligada as escolhas lexicais e ordem de elementos, bem
como, aos recursos coesivos utilizados por ele; Coeréncia semantica, ligada as relacbes de
sentido entre as estruturas textuais, sejam elas palavras ou expressdes, associa-se a terceira
metarregra de Charolles, ou seja, para haver coeréncia, 0s contelldos postos e pressupostos nao
devem se contradizer; Coeréncia tematica, esta ligada a relevancia dos enunciados, isto &, exige
que todos eles sejam relevantes para o tema ou topico desenvolvido, ou que a0 menos, 0
interlocutor possa notar sem dificuldades a razdo de estarem no texto; Coeréncia pragmatica,
relaciona-se as intencdes dos atos de fala, assegura-se de que estejam adequados as condi¢cbes
de sua realizacdo, ou seja, o0 locutor ndo pode em um mesmo ato de fala perguntar, dar uma
ordem, fazer um pedido, entre outros, pois cada um deles exige condicdes diferentes; Coeréncia
estilistica, esta relacionada com a variedade da lingua adequada para cada situagdo interativa,
esta coeréncia também pode misturar as variedades linguisticas na busca da construcdo de
sentido, como por exemplo, em textos narrativos, onde 0s personagens podem se expressar de
diversos modos, levando-se em consideracao suas caracteristicas ( faixa etaria, classe social,
pertencimento a algum grupo especifico) em contraste com outros personagens ou com 0

préprio narrador do texto; Coeréncia genérica, determina as exigéncias do género textual em
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questdo, determinado pela préatica social no interior do qual o texto é produzido, englobando
portanto, forma composicional, o contetdo tematico, propdsito comunicacional, estilo e
condigdes de producdes relacionados a essa praticas.

A coeréncia trata-se de um principio de interpretabilidade, como ressaltam Koch e Elias
(2017, p. 208)” a coeréncia, portanto, ndo esta no texto, mas ¢ construida a partir dele, na
interacdo com a mobilizacdo de uma série de fatores de ordem discursiva, sociocognitiva,
situacional e interacional.”

Como dizem Alliende e Condemarin (2002, p. 126 e 127 apud Koch e Elias, 2017, p.
37) “a compreensao nao requer que os conhecimentos do texto e os do leitor se coincidam, mas
que possam interagir dinamicamente”, porém, apesar de intuitiva em variados aspectos, a
producdo e interlocucdo textual necessitam de um aprofundamento, e deve ser este o papel da
escola.

Uma vez que j& vimos a aceitacdo em ndo existir um texto incoerente em si, somente
para alguém em determinada situacdo interativa, concluimos que o professor deve trabalhar
producdo e compreensdo textual, objetivando as situacGes em que 0s textos estdo inseridos.
Entender os mecanismos de textualizagdo, também tem que ser algo presente nas aulas, poréem
com um novo olhar o tratamento da lingua. Conhecer 0s mecanismos, recursos e estratégias,
utilizados em um texto, bem como compreender as os efeitos desse uso € Util e benéfico para
qualquer sujeito.

A mudanca no estudo desses recursos, se mostra cada vez mais urgente e necessaria, ja
que a compreensdo dos mecanismos se reforca e aprofunda na analise da organizacgdo textual
inter-relacionando leitura e escrita. O funcionamento dessas estratégias ndo pode ser analisado
somente em textos orais, e é praticamente anulada no trabalho com frases fora de contexto real
da lingua. Essa abordagem, para ser eficaz, deve ser palpavel e interativa. Sobre isso, Antunes
(2005), nos chama a atencdo para um fato:

N&o podemos limitar a coesdo a um mero dispositivo formal da superficie de um
texto. A tendéncia atual dos estudos mais relevantes em torno da linguistica de texto
vai na direcdo de uma perspectiva sociocognitiva. Por isso é que a substituicdo de
uma palavra por outra no texto, por exemplo, ndo pode ser reduzida a uma simples
operagdo de “tirar e por’”’; ndo €, assim, um simples recurso para “retomar” alguma
expressao que ja ocorreu anteriormente. Nada no mundo da linguagem funciona
assim, mecanicamente, com base apenas na operagéo linear de criar uma sequéncia
de palavras. Quando usamos a linguagem, o fazemos com alguma pretensdo
interativa. (ANTUNES, 2005, p. 192)

Concluimos, portanto, que as questdes relacionadas a coesdo e coeréncia vdo ao
encontro das relacionadas ao Iéxico, ja que as palavras mesmo em situacdo de dicionario, se

mostram como sinais, instrugdes, que auxiliam na construcdo dos sentidos e intencdes que
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permeiam o desenvolvimento do texto, revalidando a importancia da mudanca de visdo acerca
de como deve ser a abordagem do ensino do léxico nas escolas.

A seguir trago uma sequéncia didatica que ajuda a ilustrar o trabalho conjunto da
gramatica com o léxico, aplicada em uma turma da Educacdo de Jovens e Adultos, onde houve
a necessidade de trazer e abranger o estudo lexical de forma a transformar os alunos em sujeitos

dentro de seu proprio idioma.
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4. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA
4.1 Sequéncia didatica

Com base em tudo o que foi abordado no presente trabalho, nesta secéo irei relatar uma
sequéncia didatica realizada em uma de minhas salas de aula, passo a passo. Todos seus pontos
positivos e as dificuldades que encontrei durante a aplicagdo, afinal lidamos com salas
heterogéneas e que nem sempre chegam ao ano/série com as competéncias basicas esperadas.
Também, baseada nos estudos de linguistas da area do ensino lexical, farei algumas propostas
de melhoramento das atividades didaticas desse componente.

Iniciei minha sequéncia didatica, dentro dos modelos estruturais propostos por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97):

Apre;emaqﬁo da Produgio Produgdo final
situagdo Inicial

Figura 3: modelo de sequéncia didatica
Disponivel em: (NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, P. 97)

Depois de uma apresentacdo da situa¢do na qual é descrita de maneira detalhada a tarefa
de expressdo oral ou escrita que os alunos deveriam realizar, comeca a etapa em que eles
elaboram o primeiro texto, oral ou escrito, correspondente ao género trabalhado. Esta etapa
permite ao professor observar as capacidades discentes apresentadas e ajustar as atividades que
serdo dadas posteriormente as dificuldades reais da turma. Além disso, ela define o conceito
de uma sequéncia para o aluno, deixando claro quais as capacidades que devem desenvolver
para melhor dominar o género em questao.

Segundo os autores, para que haja a compreensao mais adequada de como se daré esta

sequéncia, é necessario que se estabeleca certos fatores:

Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da apresentacdo de uma
receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar de uma coletdnea de contos a
redigir, de uma exposicdo a ser proposta para a turma, da elaboracdo de instrucées
de montagem etc. Para esclarecer as representacdes dos alunos, podemos,
inicialmente, pedir-lhes que leiam ou escutem um exemplo do género visado. — A
guem se dirige a producdo? Os destinatarios possiveis sdao multiplos: os pais; outras
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turmas da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma; um grupo de alunos
da turma; pessoas do bairro... — Que forma assumira a producao? Gravagao em audio
ou video, folheto, carta a ser enviada, representacdo em palco ou em sala de aula. —
Quem participard da produ¢do? Todos os alunos; alguns alunos da turma; todos
juntos; uns ap6s os outros; individualmente ou em grupos, etc. (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 98 e 99)

E também importante estabelecer os conteidos, o estudante precisa compreender a
importancia e saber quais serdo utilizados em sua producdo. Essa fase inicial permite fornecer
aos sujeitos as informagdes que lhes serdo necesséarias para o desenvolvimento do trabalho. Para
atividades mais pertinentes e significativas, as sequéncias devem se alinhar a um projeto de
classe, adaptado, claro para a realidade enfrentada em cada situacéo.

No momento da producdo inicial, ao realizar a atividade os alunos demonstram néo sé
para o professor, mas também para si quais suas representacdes naquele momento. Uma
situacdo inicial bem realizada e definida pelo professor, resulta em produgdo no minimo
parcialmente bem sucedidas, e ndo como era de se esperar, no insucesso do aluno. Essa
atividade nos permite ter uma melhor visdo dos conhecimentos prévios estudantis, suas
potencialidades e fragilidades, tornando esse um momento motivador da sequéncia e do aluno.

Minha sequéncia didatica foi aplicada em uma sala de 8° ano do ensino fundamental da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), uma turma relativamente pequena, por isso facil de se
trabalhar, ainda mais com a questéo de textos, extremamente falantes entre si, porém receosos
quanto & comunicacgdo referente as aulas ou a disciplina de Lingua Portuguesa. Alunos que
trabalhavam manha e tarde, e estudavam no periodo noturno, divididos em uma metade que
enxergava na escola uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional, e uma outra
metade interessada apenas no diploma de conclusdo da educacao basica, ja que havia se tornado
requisito para os trabalhadores das usinas da cidade.

A situacdo inicial propunha a leitura e producdo do género reportagem, o que
instantaneamente assustou os alunos. Era uma turma com problemas visiveis de defasagem e
alguns de alfabetizacdo, porém em nenhum momento quiseram desistir da atividade, afinal para
eles, o que importava era “tirar boa nota” na matéria, ja que Lingua Portuguesa ¢ uma disciplina
“que pesa” na decisao de uma reprovagdo. Os problemas comegaram justamente nesse ponto,
o “pré” conceito das aulas de lingua materna influencia muito no comportamento estudantil em
sala, ainda mais quando se trata de adultos. Eles trazem, ja cravado em suas mentes, aquele
julgamento, presente ainda em boa parte da sociedade, de que as aulas de Lingua Portuguesa
foram feitas para aprender o “portugués correto”. Por isso, muitas atividades, inclusive

sequéncias didaticas que perdurem por mais que duas aulas semanais sdo mal vistas. Afinal, eu
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néo estou fazendo direito meu trabalho se ndo estiver ensinando regras gramaticais, pelo menos
na cabeca deles.

Apds uma roda de conversa sobre o que eles tinham em mente quando falavamos sobre
reportagem, e quais acreditavam serem as grandes dificuldades que enfrentariam perante esse
género, conceituamos 0 que era a reportagem e esclareci 0 que esperava deles, lemos e
discutimos os aspectos de algumas reportagens, ndo muito longas, afim de tornar mais palpéavel
aqueles conceitos e expliquei os pontos da producdo que fariam posteriormente. Com o objetivo
de tornar a producdo mais interativa e utilizar a facilidade de comunicagdo que tinham entre si,
propus que a reportagem deveria ser feita individualmente, porém sobre a vida de um colega de
sala, no final as atividades seriam lidas para o resto da turma. Aparentemente, o assunto nao ser
de desconhecimento total e de facil acesso, 0s tornou mais receptivos para as proximas etapas.

Adentrando na etapa dos mdédulos, da-se 0 momento da resolucdo dos problemas
identificados na etapa inicial. A sequéncia didatica faz um caminho que nos leva do complexo
ao simples e depois novamente ao complexo, ou seja, saimos de uma complexa situacdo inicial,
afim de identificar os pontos frageis que devem ser sanados, para isso, 0s decompomos em
modulos, onde trabalharemos as dificuldades existentes isoladamente, posteriormente,
retornamos ao complexo, a producdo final. Trabalhar dificuldades em variados niveis, bem
como produzir textos, sejam eles orais ou escritos, € um processo complicado, pois ha a
necessidade de sincronizar multiplos processos na mente. Em cada nivel, existe um problema
distinto a ser vencida e o aluno deve ser capaz de resolvé-los simultaneamente. Visando o
melhoramento dos problemas relativos aos niveis de funcionamento, pode-se estabelecer quatro
niveis principais na producdo de textos, que serdo apresentados no decorrer dos proximos
paragrafos.

A representacdo da situacdo de comunicacdo, estabelece que o aluno deve fazer uma
imagem o mais exata possivel de quem é o destinatario de seu texto, a finalidade visada, de sua
prépria posi¢do como autor ou locutor e do género em questéo.

A elaboracdo dos conteudos, onde o discente deve conhecer as técnicas para buscar e
elaborar seus conteddos, técnicas essas que diferem dependendo do género.

Planejamento do texto, o estudante deve produzir seu texto seguindo um plano baseado
na intencionalidade ou em seu publico alvo, caracterizando seu texto um uma estrutura mais ou
menos formal, dependendo do género.

Variar as atividades e exercicios, além das variadas atividades alternadas, geralmente,
ja realizadas em sala, o principio fundamental para elaborar um modulo, que resolva de fato,

um problema de producéo, é diversificar os modos de trabalho. Propor atividades variadas, que
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envolvam leitura e escrita, faz com que os estudantes aumentem sua possibilidade de acesso,
por meio de diferentes caminhos. Aqui destacam-se trés categorias de atividades: As atividades
de observacéo e andlise de texto sdo um ponto de referéncia fundamental a aprendizagem,
podem ser realizadas com textos completos, ou apenas partes deles, pode haver comparagoes
entre 0 mesmo género ou géneros diferentes; as tarefas simplificadas de producéo de texto séo
exercicios interessantes, pois impdem limites fazendo com que o estudante foque em
determinados aspectos e descarte certos problemas de linguagem; a elaboracdo de uma
linguagem comum para falar dos textos, isso é trabalhado durante a sequéncia, em especial, no
momento de elaboracdo de um texto.

No decorrer dos médulos, os alunos se apropriam melhor do género trabalhado, suas
caracteristicas, linguagem etc. O acesso a textos semelhantes, inicia um processo reflexivo que
resulta na melhoria dos proprios textos. O progresso realizado durante os médulos pode ser
registrado por meio de listas ou semelhantes.

No caso da sequéncia aplicada por mim, houve uma série de modificacdes durante o
percurso, e a parte mais trabalhosa foi a elaboracdo dos médulos. Como ja relatado, os alunos
em questdo apresentavam uma defasagem significativa aprendizagem, o que fez com que a
sequéncia fosse adaptada e demorasse um maior tempo para ser finalizada. Os problemas
detectados na producéo inicial, j& eram esperados por mim: adequacdo & estrutura do género,
desvios ortogréaficos, coesdo e sintaxe, entretanto um outro problema havia ocorrido: a selecédo
lexical, mais especificamente, a variedade linguistica dos locutores.

Essa dificuldade, foi levada a uma roda de conversa em um coléquio, realizado pela
Unesp de Assis em 2019, sendo me sugerido, um trabalho mais amplo acerca dessa questdo, ja
gue a minha realidade de sala de aula tornaria o estudo mais rico e participacdo discente mais
interativa.

Com uma nova visdo das coisas, optei por dividir os modulos. O primeiro dedicado a
estruturacdo da reportagem, onde liamos, analisavamos, interpretdvamos e discutiamos textos
do género reportagem e em algumas aulas, textos de outros géneros, tentando fazer sempre uma
ponte das semelhancas e diferencas que encontrdvamos nessas producgdes. Realizamos algumas
pequenas producdes do género proposto, envolvendo atividades culturais realizadas pela escola,
acontecimentos relevantes da cidade, entre outros assuntos de conhecimento geral, que
demandassem um nivel menor de pesquisas fora da escola, para que pudesse auxilia-los na
elaboracdo do conteudo mais de perto, e pelo de fato de todos trabalharem e ndo realizarem

atividades fora da escola. Nesse modulo a producdo de pequenas reportagens trouxe a
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necessidade de comparagdes entre 0 género estudado e a noticia, jA que em determinado
momento os dois géneros passaram a se confundir nas producdes.

O segundo mddulo foi dedicado a coeséo, mais especificamente, as relagGes textuais de
reiteracdo. Devido ao enorme nimero de palavras repetidas sem necessidade, tivemos que nos
aprofundar um pouquinho no tema, até que os alunos percebessem a fluéncia que um texto
coeso, possuia. Ndo que eles ja ndo soubessem, ou notassem que havia algo de estranho em
suas producdes, porém ndo sabiam dizer o0 que era nem como corrigir. Realizamos as analises
dos mesmos textos utilizados no modulo um, e em alguns casos nas “mini” produgdes que eles
préprios haviam feito em sala. Essa etapa foi bem interessante, pois as producges iniciais depois
de lidas e xerocadas por mim, foram devolvidas, antes do inicio dos mddulos, com o aviso de
que seriam reescritas no final das atividades, e durante as atividades que envolviam coesao,
podia ver os alunos voltando em seus textos, riscando partes, reescrevendo frases. Ali, pude
perceber que os exercicios estavam dando certo, j& que a reflexdo sobre a lingua estava
tornando-o0s mais competentes linguisticamente.

O terceiro modulo debrugou-se na questdo do Iéxico, questdo essa que estrutura o
presente trabalho. Nas secOes anteriores, pudemos ver que o estudo lexical ndo tem grande
espaco nas aulas de lingua materna, apesar de também termos visto sua indiscutivel
importancia. Na aplicagdo da sequéncia proposta, percebi que os alunos utilizavam termos fora
“dos padroes” da norma culta, termos esses muitas vezes desconhecidos por mim. A maioria,
era esclarecida, mesmo que de forma fraca, pelo contexto, porém outras palavras, permaneciam
em total escuridao.

Sabemos que a lingua como algo vivo, em constante transformacdo apresenta variadas
maneiras de se representar, e estuda-la de maneira a estabiliza-la em uma Unica forma, ou
abordar apenas uma variedade como correta parece um tanto incoerente, entretanto, sabemos
que isso é bem comum. A variacdo diatdpica, € aquela em que ha diferencgas na lingua devido
aregido a qual pertence o locutor, e foi exatamente essa variagao que predominou nas produgdes
dos alunos.

A cidade na qual se situa a escola em que apliquei as atividades, tem um publico
diferente das demais da regido. Por concentrar usinas sucroalcooleiras, recebe uma grande
quantidade de migrantes nordestinos, a maioria deles advindos do estado de Alagoas, mais
especificamente das cidades de Maceio, Capela e Cajueiro. Por meio de indicacdes de
familiares e conhecidos, acabam indo para o interior de Sdo Paulo em busca de uma vida

melhor.
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A quantidade de alagoanos em comparagdo com paulistas, nas salas de aula, chega a ser
igual ou maior, principalmente na Educacéo de Jovens e Adultos, uma vez que a maioria desses
migrantes abandonaram a escola na infancia para trabalhar e ajudar a familia. Na sala da
aplicacéo da sequéncia a situacdo néo foi diferente. Havia dois alunos vindos do estado da Bahia
e todos os outros de Alagoas. Entre eles ndo parecia haver muitas diferengas, ja que
conversavam utilizando termos regionais sem dificuldades de compreensdo, mas para mim a
realidade era outra.

Essa diversidade linguistica ficou evidente nos textos iniciais, primeiramente, néo
compreendi o porqué do uso daqueles termos, ja que 0s textos que utilizamos em sala estavam
em norma culta, contudo, durante a aplicacdo dos méddulos um e dois, os motivos foram ficando
claros. Apos tantas leituras sobre dialogismo da linguagem e da formacdo do estudante como
sujeito e ndo como mero aluno, eu havia tentado retirar das producdes o carater de professor
julgador, autoritario, apontador de erros. Eles tinham consciéncia de que eu leria as producdes,
mas sempre quis deixar claro que o publico alvo eram os colegas de sala. Ao que tudo indica,
eles assimilaram a ideia, porém de uma maneira diferente do que eu tinha planejado no
principio. Apos certa reflexdo, as produgdes me pareceram coerentes com a proposta, afinal, a
escolha vocabular deles seria totalmente compreensivel pelos interlocutores, com os quais eles
possuiam uma relacdo totalmente informal.

Nesse terceiro médulo me veio a indagacdo de como eu poderia converter aqueles textos
a linguagem formal sem desmerecer a linguagem usada por eles, até porque nao existe s6 uma
forma de se falar “brasileiro”. A multiplicidade da lingua faz com que haja a necessidade do
estudo dessas variacdes na escola, de maneira mais abrangente, de modo a trazer as aulas o
conceito da lingua como um conjunto de variacdes e acabar com o preconceito linguistico.

Iniciamos com uma conversa sobre as concepc¢des de lingua e suas variedades e fui
mostrando a eles alguns pontos dos textos que haviam me chamado a atengéo, principalmente
0s que ndo havia compreendido. Montavamos estratégias de como reconstruir aquelas partes
utilizando outros vocabulos. Exploramos textos, trechos de textos e musicas com diversidade
lexical, incluindo as ocasionadas pelas diferencas culturais, regionalismo, textos esses bem
apreciados pelos alunos. Trabalhamos a questdo dos aspectos lexicais em textos orais e escritos
e na comparacgéo desses dois, bem como, a maneira em que esses aspectos se apresentam em
textos formais, como a reportagem deveria ser, e nos informais.

A sequéncia didatica € finalizada com uma producéo final, onde o aluno pde em pratica
0s conhecimentos adquiridos durante os médulos e acaba sendo uma oportunidade de avaliacao

por parte do docente. No caso, da sala onde a sequéncia foi trabalhada, houve a alteracéo da
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atividade durante o processo, fato que ndo considero como uma falha, mas sim como uma
oportunidade de acerto, ja que a reflexdo sobre a minha pratica me proporcionou rever meus
objetivos para a turma e quais caminhos seriam 0s mais provaveis de sucesso.

Como producdo final, conseguimos a reescrita exitosa das reportagens no modelo
formal da lingua, esta atividade foi realizada em grupos, com leituras e releituras das producdes,
tanto por parte de quem as escrevia quanto pelos colegas, o que fez com que atividade fosse
mais interativa e dindmica. Os estudantes puderam corrigir as dificuldades de seus proprios
textos e auxiliar com sugestdes os colegas de sala. Um diferencial, é que houve uma segunda
producdo final, uma reescrita da producéo inicial , mas mantendo o Iéxico regional escolhido
por eles, foi uma atividade trabalhosa, principalmente para mim, porém satisfatdria, ja que era
possivel ver o qudo valorizados se sentiam os alunos por nao serem submetidos ao meu
“paulistes”.

Além desse abrir de olhos sobre a linguagem, conseguimos alcangar novas perspectivas
e olhares acerca da vida, como notei que todas as reportagens seguiam um mesmo
desenvolvimento acerca da vida no nordeste, as dificuldades profissionais, a mudanca de regiao
em busca de uma vida melhor, as saudades dos estados de origem, optei em seguir uma tematica
parecida em alguns textos, claro que como ja relatado, levei para a sala variados géneros e
tematicas, mas priorizei o tema “ trabalho”, primeiro por ser algo que j4 estavam
familiarizados, segundo porque era o que movia a vida deles, por isso tinham interesse em falar
sobre isso. Me lembrei que ha alguns anos, enquanto tambem trabalhava com EJAS, havia um
livro didatico ja retirado de circulacdo, mas que provavelmente estaria na biblioteca da escola,
que me seria Gtil nesta tematica.

Todos os textos, mesmo apresentando um tema igual, foram utilizados para a analise de
variados aspectos, com énfase nos objetivos dos mddulos, porém sempre tiveram seus
contetdos e estruturas discutidos da forma mais produtiva que consegui adequar para as
atividades. Seguem abaixo alguns exemplos retirados do livro Caminhar e Transformar:

Estudo, andlise e interpretacdo de textos ndo verbais e trecho de mdsica.
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A leiteira, de Johannes Vermeer,
1658-60. Oleo sobre tela,

45,4 cm X 41 cm. Rijksmuseum,
Amsterda (Holanda).

Johannes Vermeer. A leiteira. 1658-60. Oleo sobre tela, Rijksmuseum, Amsterd3, Holanda

'3 .

Era ele que erguia casas
onde antes s6 havia chao.
Como um passaro sem asas
ele subia com as casas

que lhe brotavam da mao.

Vinicius de Moraes, fragmento de “O operario
em construcao”. In: Obra poética. Org. Afranio
Coutinho. Rio de Janeiro, José Aguilar.

Pedreiro
trabalhando em
construcao.

Figura 4: textos ndo verbais e poema.
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, P. 134)



Fotografia: Image Source/Getty Images

Cultivo hidrop6nico de alimentos. Empresario checa o horario.

Quem construiu a Tebas de sete portas?

Nos livros estdao nomes de reis.

Arrastaram eles os blocos de pedra?

E a Babilonia varias vezes destruida -

Quem a reconstruiu tantas vezes? Em que casas
Da Lima dourada moravam os construtores?
Para onde foram os pedreiros, na noite em que
A Muralha da China ficou pronta?

A grande Roma esta cheia de arcos do triunfo.
Quem os ergueu? [...]

Bertolt Brecht. Perguntas de um trabalhador que Ié. In: Poemas
1913-1956. Trad. Paulo César Souza. Sao Paulo: Brasiliense. 1986. p. 167.

Figura 5: Textos ndo verbais e poema.
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 148)
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Alguns textos, faziam interdisciplinaridade com outras matérias e conteudos
trabalhados por outros professores, isso foi um ponto positivo, ja que as discussdes acerca do
tema ultrapassaram o horario da aula de Lingua Portuguesa e se estenderam para outras aulas,

com docentes que traziam novas perspectivas ou ideias sobre o assunto.

Falando de

AINDA EXISTE TRABALHO ESCRAVO NO
BRASIL?

Por mais que isso possa nos deixar surpre-
sos, no Brasil ainda existe trabalho escravo. Ao
usarmos essa expressao, estamos nos referin-
do a muito mais do que a falta de cumprimen-
to das leis trabalhistas. Falamos de homens,
mulheres e criancas que nao tém liberdade e
ficam confinados em fazendas e pordes du-
rante meses ou anos. Sao trés as principais ra-
zOes para a escravidao no Brasil do século XXI: =
o isolamento geografico, a ameaca a vida e a  Cortador de cana, em Rincdo (SP).
servidao por dividas. Pesquisas apontam que,
entre 1995 e 2006, foram libertados 20 753 escravos no Brasil, encontrados, em sua maioria,
nos seguintes estados: Para (7 627), Mato Grosso (4 622), Bahia (1942), Maranhdo (1851) e
Tocantins (1597). O baixo grau de escolaridade e de qualificacdo profissional, o desemprego, a
dificuldade de diferenciar promessas falsas da oferta de empregos reais sao fatores que expdem
ainda mais os trabalhadores a vulnerabilidade das promessas, quase sempre ficticias, feitas por
intermediarios responsaveis por atrair futuros escravos.

Fonte de pesquisa: Felipe Corréa. O trabalho escravo no Brasil. Confins. Acesso em: 23 abr. 2013.

Figura 6: Texto interdisciplinar
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 144)

Falando de = :/5i(" B

TRANSFORMA(}GES PROVOCADAS PELA REVOLU(}I"\O INDUSTRIAL

Entre os séculos XVIII e XIX, surgiu a Revolucdo Industrial, que alterou para sempre a ideia de
trabalho, substituindo o trabalho artesanal pelas maquinas. Até o final do século XVIII, a maior parte
da populacdo da Europa vivia no campo e consumia aquilo que produzia. A Inglaterra, com sua rica
burguesia e facil acesso ao mar e ao comércio ultramarino, foi a responsavel por impulsionar esse
processo e as fundagdes de fabricas. Com o passar do tempo, o impacto do desenvolvimento indus-
trial sobre o meio ambiente levou ao questionamento da nogao de progresso, a0 mesmo tempo em
que a desigualdade socioecondmica gerou insatisfagdes em relacao ao Capitalismo.

A historia da Revolucdo Industrial é dividida em trés etapas:

12 fase (de 1760 a 1860): Ainda restrita a Inglaterra, a revolucao estava concentrada na in-
dustria de tecidos, no tear mecanico e nas maquinas a vapor;

22fase (de 1860 a 1900): A revolucao se espalha pela Europa (Alemanha, Franga, Italia), sur-
gem as fontes de energia elétrica e de petroleo, além do uso intenso do ago.

32 fase (séculos XX e XXI): A revolucdo tecnolégica toma conta de todo o planeta e, nas dltimas
décadas, provoca intensas transformacdes com o advento da informatica.

I.,-. x-,a?’il
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Figura 7: Texto interdisciplinar
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 158)

Falando de ografia »

REINSERCAO DE EX-PRESIDIARIOS NO MERCADO DE TRABALHO

A questdo da reintegragao de ex-presidiarios a vida social € um dos maiores desafios para as
~ politicas publicas brasileiras, e o pais ainda ndo o enfrentou de verdade. Trata-se de um proble-
ma que precisa ser encarado com urgéncia por todos. Problemas como desigualdade social e ma
distribuicdo de renda fazem crescer a taxa de criminalidade, o que resulta em nimeros assusta-
dores para nosso sistema prisional, cuja capacidade é de cerca de 299 mil presos, mas, as vezes,
- sao confinados 470 mil. Ja existem iniciativas que visam reinserir presos e ex-presos no mercado
~ de trabalho. Ha um convénio firmado entre o STF e o Comité Organizador da Copa do Mundo de
2014 para contratagao de presos, ex-presos e adolescentes em conflito com a lei para obras e
- servicos nas 12 capitais brasileiras que sediarao os jogos; o Senai aderiu ao programa federal
“Comecar de novo”; assim como outras empresas. E preciso difundir essas iniciativas Brasil afora.

Fonte de pesquisa: Ricardo Young. A reinsergao de presos e ex-presos no mercado de trabalho. Instituto Ethos. Disponivel
em: <www1.ethos.org.br/EthosWeb/pt/3413/servicos_do_portal/noticias/itens/ricardo_young_comenta_%E2%80%9Ca_
reinsercao_de_presos_e_ex-presos_no_mercado_de_trabalho%E2%80%9D_.aspx>. Acesso em: 3 maio 2013.
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Figura 8: Texto interdisciplinar.
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 169)

Falando de | %/

O ESTRESSE E A VIDA PROFISSIONAL

A necessidade de ter alta produtividade e flexibilidade no trabalho é cada dia maior. Hoj
profissional deve estar sempre correspondendo a um grande nimero de expectativas de s
superiores e colegas, e a falta de habilidade ou as pressdes podem gerar o que conhecemos ¢g
estresse. Ele afeta, sobretudo, aqueles que possuem uma vida repleta de atividades e conv' ¢
com muitos compromissos no dia a dia. ;

Pessoas que nao estao satisfeitas com o trabalho ou que sd@o muito perfeccionistas nas atiy
dades que realizam sao mais propensas a esse tipo de problema. Ha alguns sinais que denuncian
o estresse e que podem ser facilmente identificados: ansiedade o tempo todo; tensao muscular

cronica, geralmente nos ombros, rosto, mandibula e mdos; tremor decorrente de batimentos car-

diacos elevados; tremor interno; palpitacoes; palmas das maos Umidas; necessidade de se isolar;
incapacidade de manter o foco; problemas de memorias; volatilidade emocional; ataques stbitos
de raiva; teimosia, contrariedade; irritabilidade; ataques de panico.

Figura 9: Texto interdisciplinar
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 188)
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Nao foram muitas as vezes em que levei charges, porém elas sempre rendiam muitas

discussdes interessantes, abordavam pontos de vistas e revelavam posicionamentos de colegas

que desconheciamos, sendo extremamente enriquecedoras para a sequéncia.
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Hubert de Carvalho Aranha. In:
Piracicaba — 30 anos de humor.

Figura 10: Charge
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 139)

Os dados acerca do tema trabalho, além de surpreenderem os discentes, foram
importantes para a discussao sobre persuasdo, e 0 quanto pesquisas e seus resultados eram boas

fontes para textos.

iINDICES MUNDIAIS X

¢ 52,6 milhdes é o total de trabalhadores domésticos.

e 83% sao mulheres.

* 29,9% estao excluidos da legislacao laboral nacional.

* 45% nao tém direito a periodo de descanso semanal ou férias anuais remuneradas.

* Em 2008, a OIT estimava em 4,7 milhdes o numero de criancas trabalhadoras domés-
ticas menores de 15 anos (ndo ha dados para 2011).

NO BRASIL

* Temos 7,2 milhGes de trabalhadores(as) domésticos(as). O Brasil é o pais com o maior
numero de trabalhadores domésticos no mundo, em nimeros absolutos, em com-
paracao feita com 117 paises.

* 93,3% sao mulheres (ou seja, 6,7 milhdes).

* 61,7% do total de trabalhadoras domésticas sao mulheres negras.

* A ocupagao de doméstica representa 19,4% do total de ocupagao feminina, o que
significa que uma a cada 5 mulheres.maiores de 18 anos sao domésticas.

* Apenas 32% das trabalhadoras domésticas tém carteira de trabalho assinada, so-
mente 30,1% contribuem para a previdéncia social e sua remuneragao é, em média,
mais baixa que o salario minimo.

* Em 2009, havia 383 mil meninos e meninas entre 10 e 17 anos no trabalho infantil
doméstico. Desses, 340 mil eram meninas e 233 mil, meninas negras.

Fontes: OIT - Organizacao Internacional do Trabalho, 2011 — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD 2009, IBGE.

Adriane Goldoni. A conquista das empregadas domésticas. Revista Nova Escola. Extraido de: <http://revistaescola.abril.com.br/
ensino-medio/plano-de-aula-sociologia-empregadas-domesticas-737587.shtml>. Acesso em: 23 abr. 2013.
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Figura 11: Texto informativo
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 138)

=7
B ) Trabalho e desigualdade socioeconémica ’
G )
Mesmo com os avangos ocorridos no inicio do século XXI, a desigualdade social no Brasil ainda
é considerada uma das mais altas do mundo. Os mais afetados sdo os jovens de baixa renda que
se veem impossibilitados de ascender socialmente devido a falta de um ensino de qualidade e,
consequentemente, de melhores condicdes de trabalho. Dois dados ajudam a ilustrar a desi-
gualdade existente dentro de nosso territorio: enquanto familias da regido Sudeste gastam
em média RS 3.135,80 por més, familias nordestinas gastam cerca de R$ 1.700,26 no mesmo
periodo; quando se comparam as zonas urbanas e rurais, a primeira tem rendimento médio de
RS 2.853,13, contra RS 1.397,29 da segunda.

Figura 12: Texto informativo.
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 168)

O texto abaixo, além dos aspectos estruturais e coesivos analisados, teve a funcdo de
levar a sala uma reflexdo sobre capacitacdo, por parte dos proprios alunos, que relataram
experiéncias, em suas vidas onde percebiam que um grau de competéncia um pouco maior dava
as pessoas oportunidades. Percebiam isso, inclusive, dentro das usinas, onde trabalhadores com
melhor producdo oral e textual eram promovidos de cargo e tinham fun¢des mais relacionadas
a liderar, conversar com funcionarios e produzir relatérios adequados. Também relataram a
importancia da escola no acesso aos computadores, ja que a maioria deles ndo tem o aparelho
e aprendem como usa-lo nas aulas em que os professores utilizam a sala de informatica da

instituicao.
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Olhar para Mundo do trabalho

- A IMPORTANCIA DA INFORMATICA NA
VIDA PROFISSIONAL

A forma de trabalhar e de gerar empregos
tem mudado muito nos ultimos anos. O acesso
- ainternet e as demais ferramentas relaciona-

das a informatica tornaram-se fundamentais

para inumeras profissoes. Para aqueles que

dependem do computador na vida profissional,
- verbos como atualizar e reciclar sao impres-

cindiveis para conseguir destaque no mundo
| do trabalho. Atualmente, é possivel manter-se
ativo e atualizado em relagdo aos conhecimentos de informatica sem que seja necessario pagar
- um centavo por isso. Cada vez mais surgem cursos técnicos, profissionalizantes, de graduacao e
- até de pés-graduacdo voltados para a formacdo ou aprimoramento dos trabalhadores. Existem
ferramentas e aplicativos disponibilizados gratuitamente e acessiveis por meio de um simples
7toque de botdo. A area de computagao também abre espago para as mais variadas formacées:
web designers, programadores web, fotografos, produtores de videos e audio, redatores, técni-
~cos em informatica, especialistas em seguranca e produtores dos mais diversos tipos de conte(-
dos on-line.

Fotografia: Pressmaster/ Shutterstock/ Glow Images

Pessoas trabalham em seus computadores.

Fonte de pesquisa: <http://guiadoestudante.abril.com.br/profissoes/ciencias-exatas-
informatica/informatica-686477.shtml>. Acesso em: 2 maio 2013

Figura 13: texto reflexivo
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 135)

Este outro abordava a qualidade de vida aliada ao trabalho, equilibrio dificil de se

conseguir hoje em dia, na viséo dos alunos.

| ETEET-®  Trabalho e qualidade de vida

A IMPORTANCIA DO LAZER PARA O
TRABALHADOR '

A diminuicao do tempo para o lazer é cada vez mais
observada pela populagdo brasileira. Com o ritmo de
vida acelerado que as pessoas levam, com as exigén-
cias profissionais e domésticas, a pratica de atividades
de lazer revela-se fundamental para a manutencao
da saude mental e emocional dos individuos, comba-
tendo o aparecimento do estresse e da depressao. O Homem diante do pér do sol em momento
profissional, mesmo quando ndo esta em seu local de  de |azer. 3
trabalho, nao consegue se desligar totalmente das
atribuicdes e relacbes empregaticias. Cada vez mais cercado pela tecnologia, ele se vé inserido
em um permanente “estado de producao”. Ter formas de lazer e acesso a atividades culturais é
um modo de socializacao que permite ao ser humano se divertir, fazer novas amizades, praticar
esportes ao ar livre e participar de acdes educativas. Portanto, para ter qualidade de vida e alcan-
car autoconhecimento, as pessoas necessitam de momentos para descansar.
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Figura 14: texto reflexivo
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 179)

E é claro que ndo poderiam faltar reportagens, ou ao menos trechos de uma. Os textos
em questdo além de deixarem mais palpavel a atividade, juntamente com os outros do mesmo
géneros anteriormente e posteriormente apresentados, mostraram a relevancia da selecdo de
informacgdes em um dos textos, pois algumas alunas apesar de trabalharem como empregadas
domeésticas, desconheciam a lei apresentada na reportagem, lei essa aprovadas ha anos. O outro
texto tinha um assunto que interessou o0s alunos, por se sentirem representados nas linhas lidas.
O terceiro trazia uma realidade que nenhum deles enfrentava, dando-lhes uma nova visdo sobre
0 assunto.

Esses textos, estdo espalhados dentre os quatro capitulos da unidade 3 do livro didatico,
esses sdo alguns dos textos inseridos no tema trabalho, que julguei serem interessante serem
postos aqui. Todos os textos das unidades foram trabalhados em sala, ainda mais pela facilidade
de termos um exemplar de livro para cada aluno. Opto por ndo coloca-los em sua totalidade,

para que o trabalho ndo se torne muito extenso e cansativo.

Texto 1:



\\

‘VOU TRABALHAR DE CARRO TODOS 0S DIAS’

25 de margo de 2013 | 12h50 Luiz Guilherme Gerbelli
e José Maria Tomazela, de 0 Estado de S. Paulo

Desde o inicio do ano, a empregada doméstica
M. M. A., 33 anos, percorre de carro 0s quase
quatro quildmetros entre a sua casa e o trabalho.
Ela mora na Vila Madalena e trabalha de segunda
a sexta-feira em Perdizes, zona oeste de Sao Paulo.
“Tirei aminha habilitagdo no ano passado e, agora,
vou trabalhar de carro todos os dias”, afirma. O
veiculo foi comprado em janeiro e pago a vista.

Trabalhar como empregada doméstica foi a
maneira que M. encontrou para se sustentar e
dar uma boa condicao para os filhos depois que
se separou do marido.“Na época, eu ndo tinha
estudo, precisava pagar o aluguel e sustentar
os meus filhos. Nao tinha muita opgdo e o que
apareceu foi o trabalho de diarista.”

Hoje, registrada, esta casada novamente,
comemora a conquista do carro e faz supletivo para
concluir o Ensino Médio. Os filhos —um menino de

14 anos e uma menina de 13 anos — sdo a aposta
para que a futura geragd@o continue melhorando
a condicdo de vida familiar, j& turbinada pela
mudanca no perfil do trabalhador doméstico.
“Eles estudam. J4 fizeram curso de informética e
pretendo fazer a matricula deles no inglés”, afirma
M., que ja tem o FGTS pago pelos patrdes.

Interior

Em Sorocaba, hd quem esteja disposto a pagar
até R$ 2 mil para as empregadas que aceitam
pernoitar no emprego. |...]

Para a doméstica M. E. X. N., de 51 anos, a
nova legislagdo vai acrescentar apenas o fundo
de garantia aos seus direitos trabalhistas. Ela
cumpre jornada de oito horas por dia, tem registro
na carteira, direito a férias e 13? salério, e ainda
folga aos sabados e domingos. Com salrio de R$
1,2 mil por més, M. E. vai de carro para o trabalho,
num condominio de Sorocaba, e d&-se ao luxo de
eventualmente usar a garagem da patroa. “Eu me
sinto a dona da casa.”

Luiz Guilherme Gerbelli e José Maria Tomazela. Vou trabalhar de carro todos os dias. O Estado de S. Paulo, Sao Paulo,
25 mar. 2013. Extraido de: <http://economia.estadao.com.br/noticias/
economia-geral,vou-trabalhar-de-carro-todos-os-dias,148364,0.htm>. Acesso em: 3 maio 2013.

D ne by 40

0 trabalho de empregada doméstica atualmente é uma das principais opgdes de renda em algumas regides do Brasil.

Fotografia: Wavebreakmedia Ltd./ The Agency Collection/ Getty lmams

Figura 15: reportagem

Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 136)
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Texto 2:

0S FLUXOS MIGRATORIOS NO BRASIL

A todo momento, pessoas deixam
sua cidade de origem rumo a outras
para ficar permanentemente ou s6
morar por um tempo (determinado ou
ndo). S&o os migrantes que aqui, no
Brasil, representam 40% da populagZo,
segundo dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (Pnad) de
2007, feita pelo Instituto Brasileiro de

Retorno e perfis solitarios caracterizam o migrante atual

Revisitando o histérico dos fluxos
migratérios, & possivel compreender que
eles se esgotam com o tempo. [...]

Conforme explica Fausto de Brito,
demégrafo da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), o movimento de
pessoas faz parte da dindmica das so-
ciedades. E normal, portanto, surgirem
novos fluxos.

Atualmente, o movimento que mais
chama a ateng@o € o de volta aos locais
de origem. Muita gente, por exemplo,
esta deixando o Sudeste e voltando para
o Nordeste: o crescimento do volume de
migrantes nesse fluxo foi de 19% entre
os periodos de 1995-2000 e 1999-2004.
“E um retono expressivo, nunca Vvisto
antes”, diz José Marcos da Cunha. As
hipéteses apresentadas para justificar

Como ocorrem as interacdes culturais

Quem muda de cidade leva um pouco
de si na bagagem: o jeito de falar e de
se vestir, gostos culinérios e musicais...
E, se retorna, ndo é mais 0 mesmo: traz
de volta um pouco do lugar onde viveu.
“Assim, ocorre uma reconstrug&o cultural
com os elementos de origem e 0s novos”,

Geografia e Estatistica (IBGE). Embora
os fluxos migratérios tenham sidoe
mais intensos nas décadas de 1960
e 70, a circulagdo ainda é grande: re-
centemente, 10 milhdes de brasileiros
(5,4% da populagdo) se mudaram para
outro lugar.

[..]

esse movimento estdo relacionadas &
redugdo e terceirizagdo do emprego na
inddstria no Sudeste, aos novos focos de
crescimento econdmico no Nordeste e
aos programas de transferéncia de renda
do governo federal.

[.]

Outra mudanga é a do perfil de
quem sai. Brito explica que antes a
familia toda migrava. Agora, quem
deixa sua terra tende a ir sozinho.
“Problemas de moradia, oferta de
emprego e violéncia contribuem para
isso”, comenta. E as intengdes tam-
bém mudaram: o emigrante de agora
almeja ficar fora o tempo suficiente
para ganhar um bom dinheiro.

[.]

explica Sueli Furlan. [...]

0 choque entre culturas muito dife-
rentes pode implicar o isolamento dos
migrantes, que se fecham em guetos,
para se manter firmes em sua identidade
ou se proteger de preconceitos.

[.]
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Migracao nao € sinonimo de problema social

0 senso comum diz que 0 movimento
de pessoas em busca de novas opor-
tunidades sempre causa desemprego
e violéncia. Estudo realizado por José
Marcos da Cunha e Claudio Dedecca, que
compara a relagao entre migragao e tra-
balho, mostra que nao é bem assim. Nos
anos 1960 e 70, os imigrantes garantiram
a forca de trabalho para a expansdo da
regido metropolitana de Sdo Paulo. Quan-
do as taxas de desemprego comegaram

a subir em razdo de crises econdmicas,
muita gente julgou que eram eles que
tomavam as vagas dos paulistanos.
Porém, a partir dos anos 1990, comegou
a reducao do fluxo migratério e era o
crescimento natural da populagdo que
aumentava a oferta de trabalhadores.
Ideias como essas distorcem a imagem
dos migrantes, gente que faz parte da
construgdo da ecopemia e da cultura do
nosso pais.

Amanda Polato. Os fluxos migratérios no Brasil. Publicado na revista Nova
Escola, edicdo 224, agosto de 2009, paginas 58 a 61. Crédito: AMANDA.

Rodoviaria do Tieté, em Sao Paulo, lugar de chegada e saida de milhares
de migrantes de todo pais.

Figuras 16 e 17: Reportagem

Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 150,151)

|
|

Schneider /S
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Texto 3:

MODELO DE TRABALHO: A VIDA NA GAIOLA

14.2.2012 09:42

0 trabalhador do século XIX foi, tipicamente,
um agricultor, labutando ao ar livre e sofrendo
a acdo das intempéries. O trabalhador de parte
consideravel do século XX foi, tipicamente, um
operério, labutando em uma fabrica e sofrendo
com o calor, o ruido e o ritmo da linha de monta-
gem. O trabalhador do século XXI &, tipicamente,
um ser dos escritérios, labutando de sol a sol com
um computador a sua frente e dezenas de colegas
ao seu redor.

Do fim do século XX para as primeiras
décadas do presente século, a arquitetura dos
escritérios mudou sensivelmente: o crescimento
das empresas e 0 aumento do prego do‘fnetro
quadrado nas grandes cidades levaram as orga-
nizacbes a adensarem seus espagos de trabalho.
Com isso, as salas deram lugar as baias; as
baias deram lugar as células com divisérias e,
agora, as células estao dando lugar as mesas
comunitérias.

Os modernos escritérios foram projetados
para facilitar a comunicagdo, estimular o trabalho
coletivo, fomentar a produtividade e a eficiéncia.

No entanto, ndo sdo poucos aqueles que
amaldicoam a vida nas modernas gaiolas cor-
porativas, com o ruido permanente de conversas
indesejaveis, as interrupgdes frequentes de
colegas inoportunos, o grasnar de celulares, »

o martelar ritmado de teclados, o coaxar
estridente de cafeteiras e o uivar mecanico

de copiadoras.
Thomas Jr. Wood. A vida na gaiola. Carta
Capital, 12 fev. 2012. Extraido de: <www.

cartacapital.com.br/sociedade/a-vida-na-
gaiola/>. Acesso em: 3 maio 2013.

Escritorio com
divisorias.

[...] Algum trabalho em grupo pode ser es-
timulante e até divertido. Trocar experiéncias e
aprender com a vivéncia de colegas enriquece
a visdo que temos da realidade, pode mudar
nossa percepgao sobre os problemas e até levar
a solugdes que ndo imaginariamos sozinhos. Na
pratica, trabalhar em grupo significa, porém,
participar de reunides sem rumo nem fim e ser
obrigado a interagir com colegas que nao tém
aminima ideia do assunto tratado ou que agem
exclusivamente em interesse proprio.

[...] Em geral, as pessoas sdo mais cria-
tivas quando tém privacidade e ficam livres
de interrupgdes. De fato, o isolamento ajuda
a mente a se concentrar, induz a momentos
de transcendéncia e facilita a criatividade.
Significativamente, muitos profissionais
inovadores sd@o seres introvertidos e indivi-
dualistas. Eles se sentem mais confortéveis
trabalhando sozinhos, donos de sua prépria
agenda e do ritmo de acédo.

Que fazer? Voltar ao modelo individua-
lista e a arquitetura de salas separadas é
invidvel. Susan Cain sugere uma solugéo de
equilibrio, com ambientes de trabalho que
permitam a interagdo entre os profissionais,
porém, lhes facilite momentos de isolamento
e reflexdo. [...]

Fotografia: Dan Bigelow/ The Image Bank/ Getty Images

Figura 18: reportagem

Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 182)
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Obtiveram a atencdo dos alunos, também, alguns trechos de Morte e vida Severina, onde

0 autor retrata também a questdo da migracdo nordestina.

( )
MORTE E VIDA SEVERINA
|
Jodo Cabral de Melo Neto |
— O meu nome é Severino, Mas, para que me conhegam
ndo tenho outro de pia. melhor Vossas Senhorias
Como ha muitos Severinos, e melhor possam seguir
que é santo de romaria, a histéria de minha vida,
deram entdo de me chamar passo a ser 0 Severino
Severino de Maria; que em vossa presenca emigra.
[...] [...]
E se somos Severinos Na verdade, por uns tempos,
iguais em tudo na vida, parar aqui eu bem podia
morremos de morte igual, e retomar a viagem
mesma morte severina: quando vencesse a fadiga.
que é a morte de que se morre [...]
de velhice antés dos trinta,
de emboscada antes dos vinte Mas isso depois verei:
de fome um pouco por dia tempo ha para que decida;
- primeiro é preciso achar
um trabalho de que viva.
Jodo Cabral de Melo Neto. Morte e vida severina. In: Obra completa.
Org. Marly de Oliveira. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1995.

e =

Figura 19: poema
Disponivel em: (FERREIRA, 2013, p. 154)

Além do imprevisto de ter duas producdes finais, acabamos por produzir uma lista de
palavras regionais do Estado de origem dos alunos. Os termos selecionados para esta lista,
apareceram nas producdes iniciais e/ou finais, bem como nas discussdes sobre os textos levados
para sala de aula. Denominamos esta lista como “Dicionério Alagoano”, apesar de saber que

algumas palavras sdo também de outras regides do nordeste e que a regido na qual se concentra
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esses termos, sdo as cidades das quais vieram os alunos, podendo, portanto, serem
desconhecidas em outras partes de Alagoas.

O nome foi escolhido pelos estudantes, e no inicio me deu um pouco de receio, pois me
pareceu um termo um pouco excludente, como se a lingua “alagoana” nao fizesse parte da
Lingua Portuguesa. Posteriormente, notei que a op¢do pelo nome ndo era uma tentativa de se
diferenciar, e sim de se incluir dentro do conjunto de variacdes, representando a cultura

existente ali, era uma forma de legitimar tanto os termos como os valores culturais.

Dicionario Alagoano produzido pelos alunos do 8°9° termo A EJA da escola Vicente

Barbosa

Palavras regionais citadas nas producdes

orais e escritas

Significado dado pelos alunos.

Abestado Pessoa que ndo realiza coisas condizentes
com a realidade, besta, imbecil.

Abilolado Pessoa doida

Abusado Pessoa atrevida

Acertar na veia mestra

Diz-se quando uma mulher engravida

Acochar Apertar, forcar alguém a fazer algo

Agoado/Aguado Tipo de péo, diz-se de pessoa sem atrativos

Amancebado Pessoa que vive com outra, unido estavel

Amasiar Ter vinculo amoroso com outra pessoa
estando casado(a)

Amolegado Fora de ordem, remexido

Amostrado Pessoa que gosta de chamar a atencao

Amundicado Pessoa que néo tem educacao

Aperreado Estar ansioso por algo

Apoquentar Tirar a paciéncia de alguém

Arengar Brigar

Arranca-rabo

Briga que beira agressao fisica

Arremedar Imitar alguém
Arretado Diz-se de algo positivo
Arrochar Incomodar, tirar sarro de alguém

Arrudeio/arrodeio

desvio
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Assuntar Refletir

Atroado Pessoa atrapalhada

Avexado Pessoa com pressa ou ansiosa

Aviao Jogo conhecido como amarelinha

Azeitona Fruta conhecida como brinco de vilva, e em
outras régios como Jodo Boldo

Azogado Louco, fora de si

Azogue Imé

Azoado Doido

Babéo Sujeito que quer agradar de mais

Baixa da egua

Lugar extremamente distante

Balaio de gato

Confusao ou fofoca

Barata de igreja

Pessoa que frequenta muita a igreja

Barreiro

Acude

Barriga de cachorro magro

Pessoa que come tudo de uma vez ou pessoa

magra demais.

Bestice Besteira

Bexiguento Pessoa de ma indole
Biboca Rua estreita e perigosa
Bico doce Pessoa beijoqueira
Bilolo Doido

Bilbra Desmaio

Boba da peste

Expresséo usada em momento de raiva

Boca de caieira

Pessoa destemida

Boca de siri Sujeito calado, pode referir-se também a
pessoas que nao se manifestam quando
deveriam

Bord Dinheiro ou fumo

Broco Sujeito pouco inteligente

Bruguelo Crianca

Buchuda Gréavida

Bulir Provocar alguém

Cabecéo Tipo de vestido
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Cabra Homem

Cabreiro Sujeito nervoso, manhoso ou desconfiado
Cabrito Menino atrevido

Caculo Um montante de algo sélido

Cadaver ambulante

Pessoa extremamente magra

Caixa do peito

Térax

Caixa prego Lugar muito distante

Calango Espécie de lagarto ou pessoa muito magra

Canguinha Pessoa que ndo gosta de gastar ou grupo de
pessoas

Carteira Tipo de péo

Cassaco Tipo de gamba

Catabil/ catabio Buraco

Catenga Lagartixa

Chamego Carinho

Chapuletada

Dar um tapa em alguém

Cheirando a leite

Pessoas jovens

Cheiro Beijo, carinho
Chinela Chinelo ou sandélia
Chuchada/ Chunchada Agressdo com objeto
Coco Coque feito em cabelo
Cocorote Cascudo na cabeca

Chumbregada/ Chumbrengada

Sair para beber ou sair para um encontro

amoroso

Confeito

Doces

Corpo reimoso

Diz-se da pessoa que se encontra doente

Creca Sujeira

Crioulo Tipo de pdo
Cuia Vasilha, pote
Cururu Espécie de sapo

Custar os cabelos da cabeca

Algo caro
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Da bexiga

Adverbio de intensidade, usado para
expressar quando algo ou alguém € muito

determinada coisa

Dar um cega Dedé

Fingir que ndo viu algo

Dar um xexo

Marcar um encontro e néo ir

Dar uma bifa/ Dar uma piaba

Agredir

Deixar ao imboléu

Deixar algo guardado sem utilidade

Deixar de arenga

Parar de brigar ou provocar

Dente queiro/ dente de queiro

Dente do siso

Descatembar Destruir

Desonerar Diarreia

Discabriado Desconfiado de algo ou alguém
Disgramado Pessoa de ma indole

Do tempo do ronca

Algo velho

Eita pega/ eita poxa

Interjeices que indicam surpresa

Emborcar Virar de cabeca para baixo
Emburacar Ir atras de algo

Empanada Lona de circo

Emprenhar Engravidar

Enguiar Sentir enjoos

Esbagacado Destruido

Esgueirado Estra com muita fome

Espinhela caida

Dor extrema nas costas

Espevitado

Crianga que ndo para quieta

Estambo/estrombo

Estébmago

Estar com moléstia

Estar cansado ou irritado

Estar de boi

Estar menstruada

Estar virado no céo

Estar furioso

Estrepado Encrencado

Farrapar Marcar um encontro e ndo ir
Fila Colar em provas

Filé Alguém bonito
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Flau Sorvete feito em saquinhos, conhecido em
outras regides do pais como: gelinho,
geladinho, sacolé.

Fordunco Bagunca

Fua Baguncado, pode referir-se a cabelo ou local

Fubento Sujo ou com a pele acinzentada

Fuleiragem Brincadeira com coisa séria

Fuzué Bagunca

Galego Pessoa branca e loira

Garapa Bebidas doces, inclusive agua com agucar

Goga/ dar um goga

Brincar ou dar um fora

Gogo Leite de mamadeira

Gongora Pessoa interesseira

Gorado Estragado, geralmente refere-se a ovos

Guenzo Quando se esta lento ou pode referir-se a um
cachorro

Isbilitada Pessoa cansada ou que gosta de atencédo

Jaburu Pessoa feia

Japonesa Chinelo havaianae

Lapada Agressdo por tapas ou ingerir bebidas
alcodlicas

Lapiseira Apontador de lapis

Lesado/leso

Doido

Lubambo Enganar alguém

Malhar Comer e sair sem pagar
Manganga Espécie de besouro

Mangar Tirar sarro de alguém

Mao de sebo Pessoa desastrada

Marombeiro Pessoa folgada que finge trabalhar
Miolo de pote Besteira

Moco Surdo

Moco Espécie roedora

Mondrongo

Doente
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Mourao Vaquejada

Mucuim Espécie de inseto

Mundica Pessoa suja ou que come rapido e em excesso
Munganga Bagunca

Nao se avexar

N&o se preocupar

Pagoca

Alimento feito a base de carne

Papocar/pipocar

Estourar

Passaporte Tipo de sanduiche

Pau d’agua Pessoa que ingere muita bebida alcodlica

Pegar balao Fazer o retorno

Pescar Colar nas provas

Picuinha Irritar alguém de propdsito

Piriar Fugir

Pomba lesa Mulher doida

Prata moeda

Precisdo Necessidade de algo

Prenha Gravida

Quebradura Que causa dor, geralmente relaciona-se a
hérnia

Radiola Radio que toca discos, vitrola

Raia Pipa

Reguingar Reclamar muito

Resenha Algo engracado

Riminar/reminar Aguentar

Rolo Negociar, trocar algo
Sacudir Jogar algo
Sair de banda Disfargar

Sapecado Coisa mal feita

Se abrir N&o parar de rir

Secar Emagrecer rapido

Seco Magro ou vazio

Secura Obsessdo por algo ou alguém
Seda Tipo de pao
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Selo Beijo

Suru Animal que teve seu rabo cortado
Sururu Crustaceo, espécie de ostra de agua doce
Teju Espécie de lagarto, Teiu

Toco Pessoa baixa

Trepeca Pessoa irritante

Tribufu Pessoa feia ou irritante

Troncho Torto

Umbu Fruta alagoana

Variado Louco

Ximbra Bolas de gude

Zinir Jogar longe

Zuada Local baguncado

As definicdes das palavras foram dadas pelos alunos, fato que nos ajudou muito na
reescrita final e quanto a consciéncia da substituicdo lexical em suas producdes. Alguns termos
possuem mais de uma definicdo, porque mesmo sendo de cidades alagoanas proximas, alguns
alunos conheciam as mesmas palavras, porém com significados diferentes.

Essa questdo lexical, apesar de bem mais forte nos adultos, também pode ser vista nas
criancas. Como professora de ensino fundamental I, na mesma cidade, noto a necessidade dessa
valorizacéo cultural. Percebo que ap6s um bom tempo morando no interior de Sdo Paulo, as
criancas tendem a serem influenciadas pela cultura local. Quando as salas tém um nimero maior
de alagoanos, essa influéncia é bem mais rara, pois a sensacdo de ndo pertencimento é menor.
Quando ocorre de haver um grande nimero de paulistas, observa-se que em uma tentativa de
enguadramento ou por sofrerem preconceito linguistico, acabam mudando forgcadamente seus
costumes. Esse segundo cenario é mais dificil de acontecer, porém ja foi presenciado mais de
uma vez. A cidade em questdo, também comporta alguns presidios que recebem uma alta
quantidade de pessoa provenientes de municipios préximos a capital, geralmente, a
transferéncia de presos ocasiona a mudanca de suas familias para o local, juntamente com as
familias, claro que também vem seus valores culturais e linguisticos.

A avaliacdo dos alunos foi realizada baseada na evolugdo que tiveram durante a
sequéncia, processo que acreditei ser o mais justo, ja que meu objetivo ali ndo era o de atribuir

menc0es e , também, pela duracdo longa das atividades.
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Analisando todo o percurso feito, faco uma avaliagdo positiva das atividades, pois
apesar das mudancas ocorridas, creio que atingiram as finalidades propostas por Dolz, Noverraz

e Schneuwly:

[...] preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situagdes mais diversas da
vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente eficazes, para
melhorarem suas capacidades de escrever e falar;

Desenvolver o aluno uma relagdo consciente e voluntaria com seu comportamento
de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo formativa e de auto
regulacéo;

Construir nos alunos uma representacao da atividade de escrita e de fala em situag¢fes
complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta elaboragdo. (DOLZ,
NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 109 e 110)

Nortear-se por estas finalidades e conseguir adequar a sequéncia a realidade da sua sala

de aula, aumenta a probabilidade de uma pratica significativa e exitosa.

4.2 Sugestdes para a abordagem do Iéxico

Ja tendo visto todos 0s pontos tedricos acerca do estudo lexical, faz-se necessario
elencar alguns procedimentos que poderiam auxiliar o tratamento desse assunto em sala, bem
como, melhorar a produtividade das aulas. Essas estratégias de estudo, baseiam-se nas ideias
de varios estudiosos, especialmente Irandé Antunes, que tem vérios livros dedicados a &rea
lexical e Celso Ferrarezi Jr., que no livro intitulado Seméantica para a Educacdo basica, traz
interessantes sugestdes de trabalho, inclusive, relacionadas ao Iéxico.

Tendo em vista a linguagem como acdo discursiva, seria interessante explorar o
conhecimento lexical no desenvolvimento das competéncias do sujeito. Isso propiciaria a
possibilidade de producdes de discurso mais claros, fluentes e com variagcdo vocabular
adequada a situacdo de comunicacdo. Além disso, auxiliaria no melhor entendimento de
producdes orais e escritas, inclusive as de aspectos mais complexos. Essa exploracédo deve ser
contextualizada e abranger o estudo de elementos ja vistos aqui, como: homonimos, atentando-
se aos contextos; sindbnimos, antdnimos, pardnimos e hiperdnimos.

Em uma visao do vocabulario como um elemento que estrutura o texto, seria de grande
valia abranger o papel das unidades lexicais quanto a coesdo e coeréncia, incluindo os pontos
abordados neste estudo, quanto aos recursos coesivos, suas funcionalidades e possibilidades.

De acordo com Antunes (2012) na perspectiva do estudo do Iéxico como resposta as

demandas sociais da competéncia verbal, seria positivo explorar:
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Os novos tipos e novos niveis de letramento, inclusivamente aqueles da producao
virtual e midiatica, pelo que seria possivel assegurar a diversificacdo do processo de
insercdo do aluno no mundo da escrita;

As demandas especificas do mundo do trabalho, o que inclui o estudo de
vocabularios proprios de uma determinada area, de certos géneros de discurso ou de
certas situacbes mais formais de interacdo, inclusive aquelas que envolvem a
modalidade oral de uso da lingua (ANTUNES, 2012, p. 155)

Do ponto de vista da constante modificacdo lexical, levando -se em conta sua
mutabilidade e instabilidade, é viavel a abordagem da variacdo lexical, ligada também a
multiplicidade cultural, bem como, as especificidades lexicais encontradas em textos orais e
escritos, inclusive de producdes com selecdo vocabular diferente. Outro ponto valido é a
exploracdo das especificidades do Iéxico de acordo com a formalidade ou ndo dos textos. Assim
como o regionalismo, que além de combater o preconceito linguistico abre possibilidades de
leituras de mundo. Esses foram aspectos de estudos relevantes para a aprendizagem dos meus
alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica.

Essa perspectiva da dinamicidade lexical € abrangente e pode incluir muitas outras

coisas como descreve a autora:

[...] a derivagdo, com toda a gama de recursos morfolégicos (prefixos e sufixos) a
disposicdo no sistema da lingua para criar ou aportuguesar ovas palavras; uma
especulacdo por essa drea poderia revelar como tem sido grande a “inovagao lexical
do portugués,’

A composicdo, uma possibilidade igualmente produtiva, na fecunda atividade do
falante de expandir o léxico da lingua;

Os neologismos, na incessante atividade dos falantes de providenciarem, conforme
cada solicitacdo, as palavras que faltam, ou as palavras que parecem dizer melhor o
que queremos dizer; tudo isso na perspectiva de destacar o poder de interven¢do do
homem sobre a linguagem e a vinculacdo da linguagem com a satisfacdo de
necessidades humanas;

Os empréstimos, na heterogeneidade de seus comportamentos: uns conservam as
formas originais, outros sofrem ajustes fonoldgicos e morfoldgicos necessarios; de
qualquer forma essa é uma questdo que tem suscitado amplas discussdes e sérias
divergéncias, devido as implicacfes ideoldgicas e linguisticas nela contidas; em
suma, um levantamento dos estrangeirismos, distribuidos por suas respectivas areas
de experiéncia, poderia ampliar o debate sobre “questdes de politica linguistica”,
além de despertar nos alunos o gosto por “ olhar, observar, ter em conta a lingua
acontecendo, hoje, aqui, ali. (ANTUNES, 2012, p. 156 e 157)

Além dos estudos citados acima pela autora, podemos incluir ainda nessa perspectiva o
estudo da atribuicdo de novos sentidos a palavras que ja existem, esse exercicio, possibilita aos
alunos vivenciar a lingua e perceber por si 0 movimento constante de instabilidade presente
nela, tendo em vista a cautela de relacionar essa dinamicidade as vivencias culturais e

demandas sociais referentes ao mundo profissional e social.
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Jé& sob a visdo da selecdo vocabular, com objetivo de causar efeitos discursivos variados,
é proveitoso que o professor aborde em sala questdes como a polissemia; as construcdes
metafdricas e metonimicas, valendo -se de seus usos cotidianos; palavras ou estruturas que
levem a tipos de implicitos, utilizando materiais que propiciem o aluno na construcdo de
sentidos, ativando seus conhecimentos de mundo; as expressOes da fraseologia, que por
refletirem as manifestac@es culturais dos locutores, apresentar fixidez e terem interpretacdo nao
literal, sdo de grande importancia para o desenvolvimento do estudo lexical.

Com um grau de importancia também elevado, temos a colocacao, que refere-se ao fato
de algumas palavras nos parecerem mais harmoniosas se utilizadas com uma outra palavra
predeterminada. Antunes (2012), exemplifica em seu livro, usando a frase “a galinha pde ou
bota ovos”, dificilmente falariamos “a galinha coloca ovos”, pois apesar de na maioria dos
contextos as trés formas verbais terem quase o mesmo significado, nos parece estranho formar
a frase com esse termo.

A possibilidade de se trabalhar com o uso de recursos lexicais que dependendo da forma
que forem utilizados, podem criar situa¢Ges de ambiguidade, duvida, entre outras, também é de
grande utilidade, ja que pode ajudar na compreensao da intencionalidade das producdes e no
maior cuidado na sele¢do lexical, nesse aspecto, explorar os homénimos é interessantissimo.

Podemos citar ainda o estudo de expressdes de cortesia verbal; o impacto causado pela
inovacao de palavras ou suas regularidade de composicao; os efeitos causados pelo uso de
adveérbios de afirmacdo, negacdo ou duvida nas producdes, em especial no sentido em que
expressam comentario sobre o que foi dito; as especificidades referentes aos atos de fala e os
recursos de especificagdo e generalizagéo.

Como se nota, a maioria destes temas até aparece na escola e nos livros didatico, porém
sob uma perspectiva menos ampla. Os materiais trazem essas questdes com nomenclaturas e
definicdes engessadas, exemplos sem contexto e muitas vezes sem associacao real com a lingua,
como se cada um desses aspectos fosse um pedaco isolado da linguagem. Antunes (2012),

complementa:

[...] ndo seria dificil preencher um programa de estudo com itens relacionados ao
léxico da lingua. Seria, com certeza, uma abertura para se tomar consciéncia da
lingua em sua totalidade de constituicdo e — Iéxico e gramatica - numa percep¢do
bem mais consistente, bem mais fiel a natureza mesma do fenbmeno linguistico.
Seria, com certeza, uma opg¢do acertada de a escola responder aos propoésitos de
desenvolver nos alunos competéncias maltiplas para as também mudltiplas exigéncias
do mundo das intera¢@es verbais. Seria — mais uma vez insistindo — uma escolha que
poderia resultar no afastamento da gramatica como monopdlio, como eixo Unico dos
programas de ensino de lingua; ou como meio de trazer para a analise da lingua um
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foco que ndo seja apenas aquele da norma-padrdo, da norma culta ou coisa que o
valha. (ANTUNES, 2012, p. 160)

A escolha dos textos deve ser alvo de atencdo. H& alguns pontos que devem ser
priorizados: a diversidade dos propdsitos de comunicacgdo, o que quer dizer que também deve
haver diversidade dos géneros; a variedade dos suportes, por mais que nem todas as instituicdes
tenham acesso que envolvam tecnologia, esse € um recurso importante para uma melhor
aprendizagem,; diferentes linguagens, o que nos leva a textos multimodais; representatividade
da lingua em seu uso, como ja vimos, frases descontextualizadas nao sdo uteis no ensino. Um
outro foco também deve ser a tematica e a extensdo dos textos, os variados graus de
formalidade, a complexidade lexical e gramatical e a adequacao tanto a faixa etaria quanto a o
interesse dos estudantes.

De um modo geral, todo o processo de planejamento deve ser bem pensado, claro que
pode haver imprevistos, porém, a partir da reflexdo sobre eles pode-se chegar aos mesmos
objetivos, s6 que por caminhos diferentes. Como j& dito, durante a idealizacdo desse
procedimento, 0s recursos materiais devem estar bem preparados e organizados, a fim de atingir
um desenvolvimento satisfatorio da aula. E preciso organizar e preparar, exposi¢io de
conteudos, se atentar as caracteristicas proprias no uso de materiais didaticos, pensar nas
dificuldades habituais que encontramos e na propria preparacdo docente. Ndo devemos
esquecer gque o ensino tem uma funcéo social de viabilizar a aquisicdo de conhecimentos através
de instrumentos teoricos, que propiciardo a analise das praticas de modo reflexivo.

Tal planejamento cuidadosamente pensado, proporciona ao aluno uma aprendizagem
mais significativa, uma vez que as etapas foram pensadas e adequadas a realidade especifica
vivenciada por ele. Para que isso ocorra de maneira satisfatoria, € necessario que certas coisas
mudem, por isso, trarei novamente a discussdo um assunto que me causa inquietacdo, a

formacéo docente.

4.3 Formacdao docente

O trabalho docente ndo se resume a tarefa de transmitir contetdos, professores que
acreditam nessa concepcdo, se utilizam, geralmente, quase com exclusividade do livro didético,
expondo os conteudos e objetivando ser o mais claro possivel. Contudo, o processo de ensino-
aprendizagem nao ocorre dessa maneira, sabemos que a atividade de ensino do professor tem
que dialogar com a atividade de aprendizagem do aluno, assim, muitas variaveis devem ser

levadas em consideracdo, levando a tomadas de decisdo e a um alto grau de autonomia. Sem
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uma qualificacdo adequada e desenvolvimento profissional permanente, isso se torna

praticamente impossivel. Segundo Weisz (2018):

A formacdo do professor necessita mais do que um curso preparatorio, pois a
bagagem de conhecimento com que ele sai de um curso de formacao inicial sera
sempre insuficiente para desempenhar sua tarefa em sala de aula. Mesmo que esse
curso tenha sido feito em uma escola conceituada, € por mais que esse professor
tenha realizado bons estagios, coisa que sabemos rarissima. (WEISZ, 2018, p. 120)

Ainda de acordo com a autora, os modelos de estagio, atualmente, em nada ajudam na
formacéo, o mais eficiente seria realizar os estagios em salas com docentes didatas, no sentido
de estejam preparados para contribuir com a formacédo de um colega, e ndo coloca-los somente
para assistir as aulas de qualquer professor. Esta € uma pratica que deveria ser revista, afinal
qual o outro profissional que aprende significativamente suas func¢des apenas observando?
Segundo Gatti et al. (2019, p. 195), iniciativas como o0 “Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid)® contribuem para fortalecer e revitalizar as licenciaturas
provocando novas praticas e novas culturas no contexto dos cursos e das escolas da educacao
béasica”

Um outro ponto que merece atencdo é a qualidade da formacdo inicial. Segundo uma
pesquisa lancada em um livro publicado pela Unesco e pela Fundacdo Carlos Chagas, as
matriculas em cursos de licenciaturas em universidades particulares, na modalidade EaD
(Educac&o a distancia), cresceram 1.500 % em uma década.

O material, elaborado por quatro pesquisadoras, mostra que esse aumento foi causado pelas
politicas publicas, na tentativa de universalizacdo educacional, causando também o crescimento
na demanda de professores e afetando a qualidade dos cursos oferecidos. A busca por
licenciaturas que durem pouco tempo, ndo tenham muitas exigéncias para a conclusdo, e
possam ser realizados sem tanta locomogdo séo um atrativo para os cursistas, entretanto uma
combinacdo que pode ser perigosa para 0 desenvolvimento eficaz dos processos de ensino
aprendizagem no pais. Para Gatti et. Al (2019):

No presente momento cabe refletir sobre este aspecto e aliar-se a perspectiva da
qualidade a da quantidade, dado que ndo é mais momento de conviver com politicas
docentes que privilegiam apenas a quantidade de formados para atender a crescente
demanda por escola. E possivel, mas também urgente, no contexto atual, qualificar
melhor as formag6es docentes, seja a inicial nas graduacdes ou as continuadas para
os professores em exercicio. (GATTI et al., 2019, p. 304)

® Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio & Docéncia (Pibid)- O programa oferece bolsas de inicia¢do 3
docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediqguem ao estagio nas escolas publicas e que, quando
graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O objetivo é antecipar o vinculo
entre os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulagdo
entre a educacdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pibid - acesso em 2 de maio de 2020.
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A intencdo ndo é a de acabar com programas e cursos de formacdo a distancia, até
porque a questdo de universalizar o ensino € de suma importancia, ainda mais em um pais tao
grande quanto 0 nosso, essa expansao de procura por formagdo EaD, nos mostra a urgéncia no
fato de que algo tem que ser feito para garantir a qualidade de ensino desses cursos.

A formacdo continuada é outra ferramenta imprescindivel para uma boa atuacdo
docente, esta é uma area com um grande déficit, por variados motivos. Primeiramente nos
atentemos a falta de ofertas existente nesse setor, depois a escassez de cursos que oferecam um
bom programa que alie teoria e préatica, posteriormente ao pouco incentivo dado ao docente
para que se atualize e cresca como profissional. Apesar de ocorrerem, ainda s&o poucos 0S
professores privilegiados. Programas de Mestrado profissional, sdo excelentes oportunidades
docentes, ja que ali tém a oportunidade de especializacdo diferenciada e atualizada de sua area,
infelizmente as vagas sd@o poucas e nem sempre os professores tém o apoio das unidades
escolares ou secretarias de educagéo para realizarem esse tipo de formagéo. Gatti et. Al (2019)

comenta:

[...] um olhar mais detido sobre o atual cenario ndo permite otimismo, pois, apesar
de existirem boas iniciativas, elas ndo atingem a todos. E, mesmo considerando
que houve, nas Gltimas décadas, um conjunto de medidas, agdes e programas,
que demandaram significativo investimento do poder publico e esfor¢os dos
atores envolvidos nesses processos, 0 retorno verificado tem estado sempre
aquém do esperado, pois 0s recursos investidos ndo sdo coerentes com a
melhora dos resultados de aprendizagem dos estudantes. E, assim, 0 sentimento
de insatisfacdo é crescente e tem se agravado com a falta de politicas que promovam
a articulacdo entre a formacdo, a valorizacdo e o desenvolvimento profissional.
(GATTl etal, 2019. P. 178)

Essa ideia corrobora com o que diz Weisz (2018), quando disserta sobre o fato de que
se a sociedade almeja um ensino de qualidade devera assumir que isso s6 sera alcancado com

um profissional melhor remunerado e qualificado:

Hoje temos um impasse. Para fazer o que se espera dele, o professor precisa ganhar
muito mais e ter condi¢des de trabalho adequadas. Assim salario e valorizacéo
andam de m3os dadas. E preciso que a sociedade tome consciéncia de que ele é um
profissional indispensavel, com um nivel de qualificacdo superior ao que se
imaginava. Se a sociedade quer uma escola de qualidade — e hoje ela quer -, vai ter
que assumir gque isso requer um perfil de professor diferente daquele que vinha sendo
proposto, o que implica um salério bastante diferenciado, desarmar esse impasse é
fundamental e urgente. A luta pela valorizacdo do professor ndo é apenas da sua
categoria, mas principalmente da sociedade que dele ndo pode prescindir. (WEISZ,
2018, p. 134)
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Em suma, as sequéncias didaticas sdo de notavel eficacia no processo de ensino-aprendizagem,
porém para que sejam realizadas de forma adequada e exitosa, € importante a associa¢cdo com
outros fatores, como: ter um programa de estudo como contelido relevante para o
desenvolvimento das competéncia do sujeito; adequar esse contedo com as situagdes
vivenciadas no cotidiano social; procurar materiais diversificados para atingir o entendimento
dos estudantes por varios caminhos e formacao docente qualificada. Esses aspectos podem

definir o sucesso da aplicacdo de uma sequéncia.

4.4 Ponderacdes sobre a pratica docente

Para fechamento, seria interessante realizarmos algumas reflexdes acerca do tema
abordado nesse estudo:

1. Existe a necessidade da mudanca de percep¢do do que é a Lingua, como ensina-
la e com quais objetivos, ensina-la. Para isso, é preciso que haja a reflexdo sobre
as nossas praticas em sala e um aprofundamento, tanto em nossas proprias
mentes, acerca das metas para com os alunos, quanto em recursos palpaveis que
possam nos auxiliar no melhoramento do processo de ensino nas aulas. Em
relacdo a esse ultimo, me refiro tanto a materiais fisicos, como pesquisa, livros
entre outros, quanto a busca por orientacdo pedagdgica, por parte de gestores,
coordenadores de area etc.

2. Os gestores escolares, na maioria das vezes ndo oferecem suporte pedagdgico a
seus professores, por falta de conhecimento nas areas especificas, inclusive na
Lingua Portuguesa. A ndo compreensdo da dimensdo, complexidade e
importancia linguistica, faz com que os professores sejam condicionados a
trabalharem de determinado jeito alguns conteddos especificos, tém projetos e
incentivos de atividades dinamicas e contextualizadas frustrados e acabam por
afetar o desenvolvimento saudavel da aprendizagem. Acontecimentos como
esses citados, ndo sdo raros. Quantas vezes ja nao se ouviu falar que determinada
escola é boa porque os alunos saem de la realizando analises sintaticas perfeitas,
ou que algum professor era ruim porque ndo trabalhava insistentemente
gramatica, ou até discursos dos proprios gestores, classificando a unidade
escolar como conteudista e proibindo atividades que fugissem do padrdo? A

gramatica e sim necessaria, mas ndo de forma isolada. Onde entra a consciéncia
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linguistica? Onde fica a formag&o do aluno enquanto sujeito? Onde esta a Lingua
em seus usos reais? Aonde nos leva esse tipo de ensino?

Um outro ponto em que gostaria de tocar € o das avaliagcdes. Sejam elas internas
ou externas, tém um valor imensuravel para o processo de ensino aprendizagem,
devido a isso, € importante que saiba como formula-las e como utilizar os dados
obtidos nelas. A questdo da formulacao, é um assunto extenso e que merece uma
atencdo maior do que posso dar aqui, neste momento, ha diversos estudo que
tratam o tema, e j& ha indicios de mudancas positivas quanto a isso nas salas de
aula. O meu foco, se daré ao aspecto da utilizagdo dos dados, de forma sucinta.
Apesar, dos estudos e esfor¢cos para que a avaliacdo pare de ser vista como um
instrumento de mensuracdo de notas, ela ainda o é. Poucos sdo os professores
que se preocupam em analisar quais foram as dificuldades de seus alunos nas
avaliacOes internas, muito menos tragar um plano de acdo para sanar essas
fragilidades. Essa analise ocorre, com maior frequéncia, nas avaliagcdes externas,
provavelmente pela facilidade de ja se ter todos os dados computados. Porém,
ai, ocorre um outro problema: o porqué da analise destes dados. Claro, que se
objetiva, transformar as fragilidades em potencialidades, migrar os alunos do
nivel abaixo do basico, para o basico, quica para o adequado e elevar os indices
da escola.

A problematica que observo nesse processo, € o quanto ele influencia de uma
maneira restritiva 0s conteudos e dindmicas das aulas. A partir do momento que
se tém os dados referentes as provas externas, monta-se todo um plano para
solucionar os empecilhos encontrados, e esse plano na maioria das vezes, ata as
aulas de todas as disciplinas, em especial, as de lingua materna. Isso porque,
geralmente, escolhe-se algumas habilidades que ndo foram bem assimiladas
pelos discentes e as trabalha insistentemente até que sejam dominadas. De certo
ponto de vista, até parece uma boa tatica, contudo, muitas coisas essenciais sdo
deixadas de lado para que a escola possa melhorar seus indices, ou ocupar uma
boa classificacdo no ranking de aprovacdo em universidades. De maneira
alguma, digo que ser bem conceituada é ruim para alguma instituicdo,
entretanto, deixar de ver o aluno como um sujeito em formacgéo e enfatizar
apenas o ensino de um determinado conteudo de forma tradicional é de fato
preocupante. Até mesmo o ensino através do texto € prejudicado, pois ndo ha o

estudo visando todas as dimensdes que vimos ser tdo importantes, aqui. Em
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geral, 0 que se vé € o texto sendo usado como base para a resposta de uma ou
duas questdes, portanto, ele é visto apenas naquele &mbito, perdendo seus outros
aspectos e significados, em outras palavras, as aulas resultam em leituras de
variados textos visando a resolugéo de questdes determinadas, sem qualquer tipo
de aprofundamento.

Essa préatica precisa se tornar algo significativo para a escola, professor e aluno,
para isso a mudanca na visao sobre as utilidades da avaliagdo € inevitavel. Os
resultados devem sim ser analisado e trabalhados em sala, mas de maneiras
variadas, utilizando recursos e recursos, sem excluir outros tipos de trabalhos e
conteddos que sdo indispensaveis para o aluno.

Chamo atencdo a um tema tratado aqui, a valorizacdo das diferentes
manifestagdes culturais. Parece algo tdo obvio de se ter na escola, mas
infelizmente, a realidade é outra, sdo poucas as instituicdes que ddo abertura a
essa valorizacdo. E simples de se realizar atividades que contemplem a
multiculturalidade, essa pratica traz inUmeros ganhos para a escola e
consequentemente para o ensino aprendizagem. Acredito que a questdo da
variedade linguistica associada a musicas pode ser algo riquissimo e
significativo para se levar as salas de aula.

A inclusdo da familia na escola é outro fator relevante que pode determinar as
chances de sucesso do processo de ensino aprendizagem. Essa parceria foi tema
de varios estudos e mostrou-se extremamente eficaz. Escola e familia devem ter
objetivos em comum, dando mais seguranca ao estudante e possibilitando o
maior progresso em sua trajetoria escolar. Com a realidade que temos hoje,
parece improvavel que essa relacdo ocorra, mas buscar estratégias que tragam
esses familiares para dentro do ambiente escolar, conhecam as propostas
pedagodgicas e metas da instituicdo € a maneira mais facil de dar inicio a essa
“sociedade”. Uma vez sentindo-se parte daquele todo, ficara menos complicado
ter o respaldo e apreco da familia, simplificando e reforcando o processo de
formacéo do sujeito.

A formagcdo inicial e continua do professor de Lingua Portuguesa, deve sempre
retomar a reflexdo acerca da lingua, como um conjunto de manifestacdes
culturais, viva e instavel, passivel de ensinamentos imprescindiveis além da
gramatica, isso porque, nossas praticas, muitas vezes, sdo reprimidas por pais e

gestores, fazendo com que entremos em um estagio de acomodacao nas praticas.
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Ter apoio por parte de outros formadores é fundamental, mas para isso, 0 acesso

a essas questdes deve ser irrestrito e frequente. Como diz Antunes (2007, p. 161):

Lingua e gramética podem ser uma solugdo se soubermos ir adiante, muito além da
gramaética; muito além até mesmo da lingua, para alcancar a nés mesmos e aos
vestigios mais sutis da cultura, da histdria, dos discursos todos que teceram e tecem
0s versos de cada um.

Além dos pontos abordados por mim, acho viadvel introduzir alguns aspectos que
também cabem reflexdo, trazidos por Antunes (2012). A autora defende que hd uma caréncia
de expectativa de sucesso, ou seja, a possibilidade de se ter sucesso parece nula, por outro lado
existe uma falta de intolerancia ao fracasso, em outras palavras, na falta do sucesso, o fracasso
apenas precisa ser tolerado. N&o se presencia o inconformismo, por criancas saidas dos anos
iniciais do Ensino fundamental, ndo serem totalmente alfabetizadas, pois, no geral, esses
estudantes s&o advindos de comunidades pobres ou areas rurais. E como se para a sociedade, o
pobre estivesse geneticamente fadado ao fracasso, enquanto o que lhes falta é justamente a
expectativa de sucesso, a esperanca por melhoria, a ambicdo e oportunidades. Antunes

complementa dizendo que:

Parece faltar, sobretudo, na vontade politica daqueles que tem o dever de fazer a
escola sair do fracasso e chegar ao sucesso de garantir a seu publico o dominio da
fala, da leitura e da escrita, competéncias altamente relevantes e adequadas as
multiplas demandas de sua vida social e profissional. (ANTUNES, 2012, p. 166)

Outro aspecto para o qual Antunes (2012) chama a atencdo € a situacdo de
improdutividade da escola, a autora argumenta que para sair dessa posicao ha a necessidade de
fazer com que seu trabalho atinja uma “dimensdo nuclear da condi¢do humana”, que seria a
condicdo de se permitir afetar pelas coisas, sendo capaz de almeja-las, associando-as em
finalidades e projetos globais. Para isso é preciso deixar de lado a impessoalidade, o aprego a
homogeneidade, do receio a criatividade, pelos imprevistos, pelo diferente, pela quebra de
padrdes. Nao sendo reconhecido, assim, apenas o conhecimento racional, mas se legitimando a
afetividade, a aceitacdo das diversidades e de novas perspectivas.

Um dltimo apontamento da linguista, critica a fixacdo da escola pelo apontamento do
erro. “Identificar o erro, corrigir o erro, evitar o erro, parece ser nossa motiva¢ao maior. O vetor
de nossa movimentacdo em sala de aula” (ANTUNES, 2012, p. 167). Entdo vale a pena rever
essa questdo, para ter uma clareza de quais sdo nossas reais competéncias a partir do momento

que aceitamos orientar e promover o desenvolvimento linguistico nos sujeitos
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As reflexdes que propus aqui, se baseiam nas leituras realizadas, mas principalmente
nas experiéncia que tive na docéncia. Todos os pontos abordados, foram selecionados porque
0s vivenciei e tive minhas aulas e postura em sala de aula influenciadas por eles, assim como
varios professores tiveram e ainda tem. Tenho consciéncia que ndo sdo mudancas rapidas de se
acontecer, porém precisam ser discutidas para que tenham a oportunidade de acontecer.

Reitero também que ndo tive em momento algum a intencdo de desmerecer a gramatica,
apenas de propor que seu estudo seja feito de forma conjunta com a abordagem lexical de

maneira que ambos sejam mais significativos e se apliquem as situagdes reais de uso.
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5. CONCLUSAO

Entendendo-se que as competéncias tdo aclamadas de se conquistar no ensino de forma
proficiente, falar, ler, compreender e escrever, s podem ser plenamente contempladas com o
estudo, exploracao e envolvimento do aluno-sujeito na area do Iéxico, chega-se a conclusdo que
as praticas relativas a este tema devem ser revistas, bem como, sua inclusdo no curriculo e
preparacdo docente.

O léxico abrange uma gama de fatores que podem ser trabalhados na escola, uma vez
que € resultado das interferéncias culturais na atualizacdo das palavras, por essa razao, contribui
para o desenvolvimento de variadas competéncias nos alunos, assim como, ajudando-os a
representar-se perante 0 mundo e a utilizar a linguagem de maneira adequada aos eventos
comunicativos

Sendo a lingua algo vivo e em constante modificacdo, resultante de um conjunto de
manifestacOes culturais devemos tratd-la de forma util a seus falantes, o que ¢ diferente de
engessa-la através das aulas gramaticais, momento em que se faz apenas a analise das mesmas,
sem considerar sua aplicabilidade cultural e situagdes comunicativas. A observacao de mundo
é essencial para o trabalho docente, saber como trabalhar a lingua em seu funcionamento, se da
através de tais observacoes.

Fazer com que o sujeito se veja na lingua e se sinta representado pelas varias variantes
existentes, faz com que o ensino seja mais prazeroso. Desta maneira ha maiores possibilidades
para 0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais completo e eficaz, ndo s6 para o
aluno como usudrio da lingua, mas também como cidaddo plenamente atuante.

Percebeu-se que uma revisdao na abordagem do léxico nos livros didatico e nos
documentos norteadores, deve ser realizada, bem como, a reflexdo acerca das préaticas
pedagogicas envolvendo este tema, inclusive no que diz respeito a lingua e suas expressoes
multiculturais.

Em suma, pudemos perceber que o estudo lexical se faz necessario para a formacéo do
sujeito e deve ter 0 mesmo espaco nas salas de aula que a gramatica. Ambos sendo aliados

podem proporcionar melhores e mais significativas situacoes de aprendizagem
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