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Resumo: Este estudo teve por objetivos constituir o ciclo de vida da Revista Educacdo &
Sociedade e apresentar uma discussao sobre a tematica Formacao de Professores no interior
desse periddico. Optou-se metodologicamente pela pesquisa bibliografica, embasada na
leitura, analise e interpretacao de artigos presentes no peridédico Educagéo & Sociedade, assim
como de outros autores que tiveram seus trabalhos voltados para a formagdo docente. O
trabalho de investigacgédo foi feito na Biblioteca do Instituto de Biociéncias da UNESP — Campus
de Rio Claro. Neste processo identificaram-se 33 perioddicos, sendo que dentre eles, escolheu-
se a Revista EDUCACAO & SOCIEDADE, periodo de 1978 a 2005, por ser considerada uma
revista quadrimestral (1995), reconhecida como um periédico de nivel internacional, tendo um
forte corpo editorial nacional e internacional, publicando textos em portugués, inglés, francés,
aleméao e espanhol relacionados a area de Ciéncia da Educacgéo, divulgando trabalhos que
incentivam a pesquisa académica e o debate amplo sobre a educagao nos diversos prismas de
sua relagdo com a sociedade. Sobre o ciclo de vida do periédico observou-se que este foi
publicado, inicialmente, pela Editora UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS em convénio
com a Editora CORTEZ & MORAES (1978); depois: de responsabilidade do Centro de Estudos
Educacéo e Sociedade (CEDES), publicada e comercializada pela Editora Cortez & Moraes
(1979) e publicada e comercializada pela CORTEZ EDITORA e AUTORES ASSOCIADOS
(1980-1981); publicada e comercializada pelo CORTEZ EDITORA (1982-1989); editada e
publicada pela EDITORA REVISTA DOS CEDES TRIBUNAIS Ltda (1990-1996); sendo que a
partir de 1997 passou a ser publicado via on line e financiada com recurso de Programa de
Apoio a Publicagdes Cientificas (MCT, CNPqg e FINEP) com responsabilidade editorial, de
publicagdo e vendas pelas CEDES, perdurando até o presente. No seu primeiro ano de vida
(1978) o periddico tinha sua publicagdo sobre responsabilidade da Editora UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS em convénio com a Editora CORTEZ & MORAES, no ano
seguinte, 1979, sua edicdo era de responsabilidade do Centro de Estudos Educacdo e
Sociedade (CEDES), publicada e comercializada pela Editora Cortez & Moraes; durante os
dois anos seguintes, 1980/1981, sua edi¢gdo permaneceu de responsabilidade do CEDES, mas
passou a ser publicada e comercializada pela CORTEZ EDITORA e AUTORES ASSOCIADOS;
manteve-se sobre responsabilidade do CEDES, e sua publicagdo e comercializagdo no ano
1982 até 1989 ficou por conta da CORTEZ EDITORA. E a partir de 1990 que a revista
Educacdo & Sociedade passa a editada e publicada pela EDITORA REVISTA DOS CEDES
TRIBUNAIS Ltda; no ano seguinte até 1996 sua edicdo retorna ao Centro de Estudos
Educagao e Sociedade, com publicagdo e comercializagao da Papirus. Em 1997 a revista
Educacdo & Sociedade passa a ser financiada com recurso de Programa de Apoio a
Publicacdes Cientificas (MCT, CNPq e FINEP) com responsabilidade editorial, de publicacdo e
vendas pelas CEDES, que perdura até os dias de hoje. Com relacdo a formacdo de
professores tornou-se pioneira por valorizar entre os temas tratados: Profissdo, Saberes
Docentes, Identidade do Professor, Pratica Pedagodgica, Proposta Curricular e Curriculo,
Relacdo Teoria e Pratica, Avaliagdo, Formagéo Inicial e Continuada. Deste processo de leitura
e analise emergiu a questdo da trajetéria docente, desde seu ingresso na universidade,
destacando as dificuldades encontradas seja focando a estrutura universitaria ou colocando a
grade curricular em cheque; além de fazer uma andlise continuada de como este educador vai
estar se desenvolvendo, pondo em pratica seus conhecimentos adquiridos ao longo de sua
vida académica. No geral, conclui-se que apesar das conquistas e avangos no campo da
formacédo ainda ha muito para ser feito, mas que os estudos com periédicos podem contribuir
em muito na medida que se tornam a memoéria de um periodo ou de concepgbes e
proposicgdes.

Palavras chaves: Educacao e Sociedade, Histéria das Publicagbes, Ciclo de Vida, Formagao
de Professores



ookl WM

o N

SUMARIO

Pagina
1012 L] 10T o 1
A FORMACAO DE PROFESSSORES NO BRASIL E A REVISTA EDUCACAO E SOCIEDADE ............ 11
CICLO DE VIDA DA REVISTA EDUCAGAO & SOCIEDADE (1978-2005) .......ceeueuerreenensrrerasssssssesesnsnnns 18
A FORMACAO DE PROFESSORES NA REVISTA EDUCAGAO & SOCIEDADE .........cccoovurueecrereinnnns 26
REVISTA EDUCACAO & SOCIEDADE: PROPOSTA, DESENVOLVIMENTO E PERSPECTIVA ............ 37
DIMENSOES SOBRE A FORMAGAO DE PROFESSORES NO PERIODICO EDUCAGAO & SOCIEDADE
.................................................................................................................................................................... 42
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot ssss s s s s s s sss s ssassssassesssssessasssssasssssssssssasssnsasas 48
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......cciviitiiesiessssesssssessssssssesasssssssssssssssssssnssssassssnssessssasssssssnssssassssasas 51

L0
8.1 Resumos — EAUCACA0 & SOCIEAAAE .........ooiiiiiiiiiii ettt e e e e e e e e eeeens 56



INTRODUCAO

Quando focamos uma discussao sobre educagdo a formagao docente € um
assunto bastante pertinente, o qual permeia pesquisas e teses acerca da tematica.
Esta preocupacao tem sido veiculada especialmente em relagdo a formacéo inicial e
continuada de professores; que tem sido exaustivamente aclamada e focada,

especialmente, na atualidade.

Este olhar voltado a formagao acabou resultando em uma busca maior pela
valorizacdo de um ensino de qualidade para os futuros educadores por meio de
pesquisas extensivas que vislumbrassem as varias dimensdes escolares; afim de que
assim, entdo, houvesse uma educagao satisfatoria capaz de suscitar em uma pratica

pedagogica condizente com as necessidades de nossas criangas e adolescentes.

Perante essa realidade faz-se necessario que o futuro docente tenha
conhecimento da histéria que permeou o nascimento de sua classe, suas
transformacdes, realizagdes e conquistas; sempre buscando pelo reconhecimento do

trabalho a ser desempenhado e de seu potencial como profissional.

No ambito desse processo, algumas propostas buscaram incentivar estudos
voltados para a producao da profissdo docente e da escola, bem com o da propria
histéria da profissdo docente (NOVOA, 1992a) e a histéria das publicacdes.

Sabendo-se dessa realidade pesquisas recentes na area da educacido foram
realizadas e autores como Noévoa, Pimenta, Brzenzinski, dentre outros, passaram a

enfatizar a necessidade de um estudo continuo, o qual estivesse atrelado com



extensbes pods universitarias, pois na profissdo docente, o estudo permanente e a
atualizacao constante profissional do professor, também, sdo de extrema importancia

para que seja alcangado o tdo almejado ensino de qualidade.

Entretanto, cabe salientar que esta proposta de educacgao continuada deve ser
revista e pensada de forma desvinculada ao treinamento e de cursos de capacitagéo,

0s quais tiveram seu apice de adesao na década de 1980.

Faz-se necessario que a qualificacdo docente tenha como foco a criagdo e/ou
reconstru¢cdo da identidade docente, propiciando o surgimento de uma cultura
profissional dentro do professorado, alicercada em uma pratica pedagogica
contundente de cunho emancipatério, com vistas a intervencdo e mudangas sociais,

onde a sua pratica ocorre.

A histdria nacional mostrou como a atuagcdo e a formagdo docente foi se
transformando ao longo dos anos, o qual sera exposto neste estudo por meio de um
breve enfoque sobre o contexto historico em que se da a formacao docente no Brasil,
tendo como perspectiva o recorte de um periédico. Portanto, este sera o principal ponto
focado neste estudo, através do encontro com os periddicos presentes na biblioteca da
Universidade Estadual Paulista/lUNESP Rio Claro, selecionando-se um em particular

para esta investigacao.

A ORIGEM DA QUESTAO DE ESTUDO

No ano de 2006, por ocasiao de ter sido contemplada com a bolsa de apoio ao
estudante (BAAE), escolhi vincular a minha atividade relativa ao BAAE no projeto de
pesquisa denominado “Formacao de Professores”, coordenado pelo Prof. Dr. Samuel

de Souza Neto (Departamento de Educagao).

O trabalho desenvolvido foi organizado, abarcando a leitura de textos sobre a
natureza do estudo que seria desenvolvido; um mapeamento de todos os periddicos
vinculados a area da Educacéao na Biblioteca do Instituto de Biociéncias; escolha de um

peridédico para aprofundamento dos estudos, utilizando-se como fonte de referéncia a



proposta de Caspard-Karydis, P.; Chambon, A.; Fraisse, G. e Poindron, D. (1981) sobre
o Repertorio Analitico de periddicos. Coloca-se esta perspectiva, pois em fungao dos
estudos realizados resolvi transformar este percurso de estudo num trabalho de

monografia.

Pode-se dizer que a primeira etapa desse trabalho, correspondente ao primeiro
semestre de 2006 foi efetuada tendo como perspectiva a leitura de textos, direcionando
e exemplificando a pesquisa que estava por vir, bem como foi feito um levantamento de
periddicos relacionados a area da educacado encontrados na biblioteca da Unesp/RC
(coleta de dados). Portanto foi feita uma pesquisa bibliografica, com posterior analise

documental.

Uma vez efetuado este trabalho, a segunda etapa, correspondeu a escolha do
periddico Educacéo & Sociedade para aprofundamento de estudo por considera-lo um
marco no que se refere ao tema “formacao de professores”, utilizando como itinerario

metodologico o repertério analitico.

A QUESTAO DE ESTUDO E A SUA IMPORTANCIA

O estudo de como ocorre a formacdo docente com énfase em sua pratica
cotidiana e saberes docentes engloba diferentes olhares que perpassam desde as
dificuldades encontradas em sala de aula, metodologias de ensino, concepgao de
professor, bem como as frustracbes decorrentes da formacéao inicial ao conhecer a

realidade educacional ou as lutas pela melhora na educagéao e na formagao.

Esta problematizagdo e questionamento acerca da realidade docente se
materializam de modo unico na vida dos periodicos. Nas revistas ou em imprensa
pedagogica sdo apresentadas as reflexdes, ensaios, relatos, artigos, pesquisas,
visando apresentar caminhos ou denunciar concepc¢cdes equivocadas pertinentes a

realidade educacional.

Dentro desse contexto Névoa et all (1997, p.31 — grifo nosso) vai falar sobre a

importancia da imprensa, bem como de sua contribuigao, pois...



“A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor
conhecimento das realidades educativas, uma vez que aqui se
manifestam, de um ou de outro modo, o conjunto dos problemas
desta area. E dificil imaginar um meio mais Util para compreender as
relacées entre teoria e pratica, entre os projectos e as
realidades, entre a tradicao e a inovacao,.... S3o as caracteristicas
préprias da imprensa (a proximidade em relagcao ao acontecimento, o
carater fugaz e polémico, a vontade de intervir na realidade) que
Ihe conferem este estatuto uUnico e insubstituivel como fonte para o
estudo histérico e sociolégico da educagao e da pedagogia”.

Dentro dessa visao vai colocar, ainda, que...

“... aimprensa ¢ o melhor meio para aprender a multiplicidade do
campo educativo... De facto, a imprensa revela as multiplas facetas
dos processos educativos numa perspectiva interna ao sistema de
ensino (cursos, programas, curriculos, etc), mas também no que diz
respeito ao papel desempenhado pelas familias e pelas diversas
instancias de socializagdo das criangas e jovens”. (p.12-13 — grifo
NOsSSsO0)

Completando este raciocinio ndo deixara de chamar a atengao para o fato de que...

“A imprensa é talvez, o melhor meio para compreender as
dificuldades da articulagcao entre teoria e pratica: o senso comum
que perpassa as paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das
qualidades principais de um discurso educativo que se constréi a
partir dos diversos actores em presenga (professores, alunos, pais,
associagoes, instituigbes, etc)”. (p.13 — grifo nosso)

Embora haja esta compreensdo, o autor ndo deixara de evidenciar que este
espaco social de materializagdo também ¢é o local de afirmagdo de um grupo que
demarca seu territério por meio de um jogo politico, nos revelando um universo

simbolico e de lutas.

“... a imprensa ¢é o lugar de uma afirmag¢ao em grupo e de uma
permanente regulacado coletiva, na medida em que ‘cada criador
esta sempre a ser julgado, seja pelo publico, seja por outras
revistas, seja pelos seus proprios companheiros de geragcao’. De
facto, a_feitura de um periddico apela sempre a debates e
discussoes, a polémicas e conflitos; mesmo quando é fruto de
uma vontade individual, a controvérsia nao deixa de estar
presente, no didlogo com os leitores, nas reivindicagdes junto dos




poderes publicos ou nos editoriais de abertura.” (NOVOA et al, 1997,
p.13 — grifo nosso)

Bastos (1997, p.49, 50 — grifo nosso) vai corroborar com a nossa compreensao,

explicitando de forma mias ampla o que se entende por imprensa pedagdgica, ao

colocar que...

“A imprensa pedagégica — jornais, boletins, revistas, magazines,
feita por professores, feita para alunos por seus pares ou
professores, feita pelo estado ou outras instituicdes como sindicatos,
partidos politicos, associagbes de classe, Igreja — contém e oferece
muitas perspectivas para a compreensao da histéria da educacéao e
do ensino. Sua analise possibilita avaliar a politica das
organizagdées as preocupagdes sociais, os antagonismos e
filiagoes ideolégicas, as praticas educativas. Orgnier refere-se a
imprensa pedagégica com um corpus documental de vastas
dimensdes, constituindo um testemunho vivo dos métodos e
concepgoes pedagogicas de uma época e da ideologia moral,
politica e social de um grupo profissional; (...) sendo, assim, um
excelente ‘observatério’, uma ‘fotografia’ da ideologia que

preside”.

Como justificativa para se fazer estudos dessa natureza sera colocado que:

“ao estudar as iniciativas dos professores na producido e
circulagdo de informagdes sobre o ensino, afima que os
periddicos pedagogicos oferecem ‘farto material a cerca das praticas
escolares e do ensino especificos de disciplinas, o que permite
estabelecer um dos elos da histéria das praticas e disciplinas
escolares. Além disso (... pode trazer elementos férteis para a
compreenséo histérica do sistema de ensino e colocar novas
questbes acerca da cultura escolar brasileira’.

Dessa forma, convencida de que este tipo de trabalho pode trazer uma

contribuicdo pessoal na ampliacdo de meus conhecimentos acerca da formacédo de

professores e a relevancia dos meios de comunicacdo em massa como fonte de

vinculagao de informagdes; assim como produzir um trabalho como fonte de referéncia

para os meus colegas de magistério realizarei um levantamento sobre os periddicos



existentes na Biblioteca do Instituo de Biociéncias, escolhendo para estudo o periodico

Educacgao & Sociedade.

OBJETIVOS
Face ao que foi arrolado este estudo tera como objetivos:
(a) constituir o ciclo de vida da Revista Educacao & Sociedade e;

(b) apresentar uma discussao sobre a tematica Formagéo de Professores no

interior desse periédico.

OPGAO METODOLOGICA

Neste estudo, em fungdo dos objetivos apresentados optou-se pela pesquisa
bibliografica, embasada na leitura, analise e interpretagcdo de artigos presentes no
periddico Educacdo & Sociedade, assim como de outros autores que tiveram seus
trabalhos voltados para a formacgao de professores.

Para Ruiz (1996, p. 58) a pesquisa bibliografica consiste no exame da
bibliografia, na analise do conjunto de livros escritos sobre determinado assunto ou
artigos, por autores conhecidos e identificados ou anénimos, pertencentes a correntes
de pensamento diversas entre si ao longo da evolugcdo da Humanidade, para
levantamento e analise do que ja se produziu sobre determinado assunto que
assumimos como tema de pesquisa cientifica. Portanto buscou-se apresentar um
quadro sobre a abordagem da formacdo de professores na revista Educacdo &
Sociedade com vistas a entender melhor os trabalhos veiculados no ambito dessa
tematica.

A outra opgéo escolhida foi trabalhar com o Repertério Analitico (CASPARD-
KARYDIS; CHAMBON; FRAISSE e POINDRON, 1981), tendo como referéncia utiliza-lo
na coleta e tratamento dos dados, além da analise de conteudo. Na proposta de

Caspard-Karydis; Chambon; Fraisse e Poindron (1981), o Repertério Analitico consistiu



de um trabalho de campo em que se buscaria levantar dados sobre determinado

periodico, considerando os seguintes aspectos:

- titulo;

- anos em que o periddico foi publicado;

- sociedade ou associacao responsavel pela edicdo do periodico;
- filiagdo ascendente ou descendente — ligagbes com outras revistas;
- a composicao da comissao de diregao ou redacio;

- periodicidade e forma;

- preco;

- tiragem;

- condicdes de difusao;

- objetivos;

- publico alvo;

- principais colaboradores;

- sessoes;

- fases da revista.

Este inventario permitiu visualizar o ciclo de vida da revista, bem como identificar
temas relacionados com o magistério, docéncia. Embora houvesse esta compreenséao
no seu recorte privilegiou-se a tematica “formacédo de professores”, enquanto tema
emergente e objeto desse estudo. No tratamento desses dados utilizou-se da analise
de conteudo, tendo como caminho a proposta de Lidke e André (1986). Esta se
constituiu numa fase do trabalho, onde o pesquisador efetua uma primeira classificagao

dos dados na forma de um conjunto de categorias descritivas, havendo um esforgo de



abstracdo para estabelecer conexdes e relagdes que possibilitassem a proposigao de

novas explicagdes e interpretagdes.

No ambito desse processo, o primeiro passo, tal como foi relatado, consistiu de
uma leitura de dados preliminares, levantamento inicial de investigacdo sobre as
potencialidades da Biblioteca do Instituto de Biociéncias — UNESP — Campus de Rio
Claro por ser considerada moderna e informatizada e com bom acervo. No trabalho de
levantamento identificamos 33 periddicos, como podera ser visto no quadro | da
proxima pagina. Dentre os periddicos arrolados escolheu-se a Revista EDUCACAO &
SOCIEDADE, periodo de 1978 a 2005 cuja primeira edi¢do ocorreu no ano de 1978
com o titulo: “O educador precisa ser educado”, abarcando artigos que discutiam a
educacao e o educador; este que fora escolhido por ndés teve como motivagao para
tanto ser aquele de maior notoriedade dentre os quais podem ser encontrados no
recinto; sendo esta uma das revistas mais importantes no ambito educacional. A seguir
também é apresentado o quadro I, abarcando a formacao dos professores no contexto

do periddico.

No ambito deste enfoque buscou-se constituir o ciclo de vida da revista,
selecionar artigos referente a formagéao de professores e os elencamos em tematicas
contundentes que permeariam este trabalho: profissdo, saberes docentes, identidade
do professor, pratica pedagdgica, proposta curricular e curriculo, relagao teoria e

pratica, avaliagao e formacao inicial e continuada.

Periodicidade (mensal- Publicagéao
anual) | Periodo Mensal | Semestral | Trimestral Anual Quadrimestral
Periédicos (33)
Sala de Aula 1988-1990 X
Revista de Educagao Ciénciae | 1963-1964 X
Cultura
Revista School Life 1963-1964 X
Sociology of education 1963-1977 X
Teachers College Record 1962-1977 X
Expresséo 2003-2003 X
Criancga e Escola 1969-1972 X
Educagéo 1981-2006 X
Forum Critico da Educagéo 2002-2005 X




Forum Educacional 1977-1990 X
Interface Comunicagdo Saude | 1997-2005 X
e Educacao
Educacgao e Filosofia 1987-2001 X
Educacgao e Realidade 1976-2002 X
Educagéo e Pesquisa 2000-2005 X
Educagéo Hoje 1998-2003 X
Educagéao Unisinos 2000-2003 X
Educagédo em Revista 1985-2001 X
Educagéo e Pesquisa 1999-2005 X
AMAE Educando 1984-1989 X
American Education 1965-1967 X
Ciéncia e Educagéao 1998-2005 X
Educativa Um. Catdlica de 1997-200 X
Goias
Educagéo e Mudanca 2000 X
Educacao Brasileira 1978-2004 X
Educacao e Sociedade 1978-2005 X
A Educagéo Matematica em 1993-2003 X
revista
Educacao Teoria e Pratica 1999-2002 X
La Educacion 1956-1995 X
Educacéao e Ciéncias Sociais 1970-1999 X
Educacdo Matematica em 1987-2005 X
revista
Conjectura 1998-2000 X
Educacéao e selecéo 1982-1989 X
Educacion 1970-1999 X

Quadro | — Biblioteca do Instituto de Biociéncias: Periédicos da Area da Educacgéo

ORGANIZAGCAO DO ESTUDO

Estudo foi organizado trés capitulos no qual o primeiro apresenta A FORMACAO
DE PROFESSORES NO BRASIL E A REVISTA EDUCACAO & SOCIEDADE, visando
contextualizar o momento em que aparece o periddico, assim como elucidar alguns aspectos
significativos da trajetéria da formacado de professores no Brasil. Delimitado este retrato, o
capitulo segundo trata do CICLO DE VIDA DA REVISTA EDUCACAO & SOCIEDADE
(1978-2005), elucidando a sua organizagdao e estrutura, enquanto que o capitulo
terceiro falara sobre A FORMACAO DE PROFESSORES NA REVISTA EDUCACAO &
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SOCIEDADE, abarcando uma discussao sobre este tema partir da revista com os seus
artigos. Finalizando o estudo s&o apresentadas as CONSIDERACOES FINAIS.

Fazem parte do corpo do texto as REFERENCIAS e os ANEXOS vinculados aos

resumos dos artigos selecionados.
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Capitulo 1

A FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL E A REVISTA EDUCAGAO &
SOCIEDADE

Este capitulo foi organizado buscando apresentar como ocorreu a formagao
docente em territério brasileiro, visando contextualizar a insercdo do periddico
Educacdo & Sociedade nessa trajetoria. Uma vez que este cenario € apresentado na
revista por meio de seus artigos publicados; os quais apresentam como ocorreu a

formacéao de professores no Brasil.

No intuito de situar o estudo exposto apresentou-se um pouco da histéria das
instituicoes formadoras dos docentes no pais, a qual foi iniciada com a instrugcao
jesuitica e que hoje dispde dos moldes universitarios para formacado dos futuros
professores.

Como primeiro modelo de cursos de formagao de professores apresenta-se o
colonialista que teve a sua origem vinculada as experiéncias de escolarizagédo
desenvolvida em Portugal no século XVIIl, momento em que os professores ndo eram
treinados formalmente, e sim selecionados por meio de exames para desempenharem,
assim, suas fungdes atribuidas; e também era parte do corpo docente os jesuitas
incumbidos de um ensino aristocratico atrelado a catequeses.

Sobre esse periodo da educagdo Névoa (1995) comenta que a fungédo docente
acabou por se desenvolver de maneira subsidiada e ndo especializada, o que fez com

que esta fosse a ocupacado secundaria de religiosos e leigos de diversas origens.
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Entretanto, no século XIX o Brasil deixa de ser colénia e o0 modelo de sistema
educativo deixa de ser proveniente de Portugal, passando a ser o francés.

Portanto, propostas e moldes franceses passaram a caracterizar a educagao
brasileira; momento esse, em que € proposta uma politica educacional com influéncia
iluminista na educacéao primaria, a qual deveria estar voltada a todos conforme prevé a
primeira Constituigdo brasileira outorgada em 1824 (Rodrigues e Sobrinho,2006); e
especificada no Art. 179 desta Lei Magna dizia que a "instru¢do primaria e gratuita para
todos os cidadaos".

Conforme constata Tanuri (2001), apesar desse fato a profissdo ainda possuia
pouco prestigio e era mal remunerada, fato que pode relacionar-se ao numero baixo de
professores para o exercicio da fungao; exercida quase que exclusivamente masculina,
passando a ser aderida pelas mulheres a partir do final do século XIX.

Com o final do Império, e iniciado o periodo do Brasil Republica, temos em
ambito educacional a influéncia positivista na organizagdo escolar; ocorrendo uma
reformulagdo do conteudo curricular e modificagdes na estrutura dos curriculos dos
cursos de formacgao de professores; o qual passa a ter duracdo de trés anos, tendo
como disciplinas do primeiro ano, gramatica e lingua nacional, aritmética, gramatica e
lingua francesa e principios cristdos; no segundo ano, gramatica e lingua nacional,
geometria e gramatica e lingua francesa, e no terceiro e ultimo ano, geografia, histéria,
quimica e didatica e metodologia.

Nos trinta anos seguintes ndo houve modificagdes significativas, apenas duas
inovacgdes; a introducdo do ensino de ciéncias no curriculo dos cursos de magistério e
a implantacdo de disciplinas dirigidas ao profissional que buscava o magistério,
exemplo: métodos de observagao e métodos de aprendizagem.

No ano de 1892 ocorre a Lei da Reforma (educacional) que propunha um
sistema de treinamento diversificado para professores, sendo um destinado ao
treinamento de professores primarios em escolas complementares e outros destinado a
professores para os ginasios e escolas normais, que se localizavam em niveis mais
elevados (TANURI, 2000).

Essa renovagéo do ensino primario, segundo Souza Neto (2008), fora motivada

por falhas atribuidas ao preparo técnico-pedagédgico dos professores e buscava
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solucionar-se através de uma orientagdo didatica pratica dos alunos-mestres em
Escolas Modelo, anexas aos Cursos Normais.

Ja a década de vinte no que se refere a educacao foi marcada por diversas
reformas de abrangéncia estadual, como a de Lourenco Filho, no Ceara, em 1923, a de
Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925, a de Francisco Campos e Mario Casassanta, em
Minas, em 1927, a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (atual Rio de Janeiro),
em 1928 e a de Carneiro Le&o, em Pernambuco, em 1928.

O final da década acaba por culminar com uma crise econémica mundial (1929)
e a revolugao 30; que acabou por colocar definitivamente o Brasil no mundo capitalista,
momento este que se comega a exigir uma mao-de-obra especializada e para tanto era
preciso investimentos na area da educacao.

Sendo assim, nesse mesmo ano, foi criado o Ministério da Educagao e Saude
Publica e, em 1931, o governo provisorio sanciona decretos organizando o ensino
secundario e as universidades brasileiras ainda inexistentes.

No ano de 1932, temos o Decreto 3.810 que critica o Ensino Normal de carater
dualista, onde ocorre a diferenciacédo entre cultura geral e cultura profissional; periodo
também que surge um movimento experimental de Escola de Professores, que exige
para seu ingresso a conclus&o do ensino normal, conforme destacou Brzezinski (1996).

Em 1934 a nova Constituicdo Federal dispde que a educacdo € de direitos de
todos, que deve ser ministrada pela familia e pelo poder publico; no mesmo ano é
criada a Universidade de Sdo Paulo e no ano seguinte a Universidade do Distrito
Federal.

Também foi a partir da década de 30 que o Brasil passa a adotar o modelo 3+1
(trés anos de curso regular mais um ano de determinada matéria pedagdgica a ser
escolhida pelo estudante), ainda ocorreu 0 Movimento da Escola Nova (Movimento dos
Pioneiros da Educacdo) com diversos seminarios sobre educacao inspirados nos
pensamentos do americano John Dewey (Cury, 1978; Lima, 1978; Mendes, 1986).

O curriculo sofreu alteragbes com a introducdo do estudo de biologia, higiene,
desenho, artes plasticas e praticas de ensino; ocorreu a criagao do INEP (instituicdo
Nacional de Estudos Pedagdgicos), da Unido Nacional dos Estudantes e a

implementagao dos cursos de pedagogia nas Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras
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da Universidade de Sao Paulo (USP) e na universidade do Brasil (VILELLA,
1992; TANURI, 2000).

Em meio a instabilidade que as escolas Normais apresentavam, surge em 1939
o Curso de Pedagogia implantado na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, através do Decreto-Lei n. 1190; que segundo Brzenzinski (1996) tinha ja a
finalidade de preparar os chamados técnicos em educacao e formar os atuantes do
magistério, assim como desenvolver pesquisas e apresentando assim a
multifuncionalidade universitaria.

Na década de 40 o ensino passou a ser composto por cinco anos de curso
primario, quatro de curso ginasial e trés de colegial, podendo ser classico ou cientifico,
(voltado para a formacédo geral, desvinculando-se do carater propedéutico
educacional).

Com o fim do Estado Novo adotou-se uma nova Constituicdo, esta de cunho
liberal e democratico; a qual na area da Educagdo determinou a obrigatoriedade de se
cumprir o ensino primario e dava competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e
bases da educacédo nacional. Além disso, retomou o preceito de que a educacao €&
direito de todos, inspirada nos principios do Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova.

Na década de 60, apos 13 anos de discussdes acerca do anteprojeto
apresentado, € promulgada a Lei 4024/61 (Lei de Diretrizes e Bases) sem apresentar
significativas mudangas ao ensino normal; passando a exigir um curriculo minimo para
atender a formacao cultural e profissional (SOUZA NETO, 2008); essa lei traz uma
transformacao significativa para a formacao de professores no pais, pois a partir dela é
findado o sistema dual de formagédo docente e os professores primarios (anos iniciais
de ensino) passam a ser treinados em escolas normais situadas em nivel médio,
através do Parecer CFE 251/62 (SILVA, 1999).

Momento este também marcado pela fragmentacdo dos cursos de pedagogia
em especializacao profissional voltada a supervisdo escolar, administracéo, inspecao e
orientagdo, fato que influenciou na queda da qualidade do curso. (SILVA, 1999;
SANTOS, 2002). Ainda durante essa década foi criado o Conselho Federal de

Educacao, além da criagcao Conselhos Estaduais de Educacao, do Plano Nacional de



15

Educacao e do Programa Nacional de Alfabetizagdo, uma iniciativa do Ministério da
Educacgao e Cultura, inspirado no Método Paulo Freire.

Na década de 70 surge o periddico, Educagao & Sociedade, foco deste estudo
tem suas atividades iniciadas; momento mais cruel da ditadura militar em que qualquer
expressao popular contraria aos interesses do governo era abafada, muitas vezes pela
violéncia fisica.

Além do surgimento da Teoria do Capital Humano como referencial tedrico e a
Lei 5.692/71 é instituida (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional); cuja
caracteristica mais marcante era tentar dar a formacdo educacional um cunho
profissionalizante, focando por uma formacgao rapida e econOmica, centrada no
treinamento para servir a forgca de trabalho, e que foi passiva de muitas criticas;
colocando o magistério como mais uma habilitagdo profissionalizante na escola de
nivel médio, enquanto que a formagao de professores da 5 a 8 série ocorria em nivel
superior; em uma licenciatura curta com duracdo maxima de dois anos (TANURI,
2000).

Imbernén (2000, p.57), retrata o discurso ambiguo presente acerca da formacgao
docente e da real condicido que esta estava submetida:

“O sistema Educacional sempre situou a formagéo do profissional
da educagéo, ou seja, a profissionalizagao docente, no contexto de
um discurso ambivalente, paradoxal ou simplesmente contraditorio;
de um lado, a retdrica histérica da importancia dessa formacéo; de
outro a realidade da miséria social e académica que lhe concedeu.”

Nas décadas seguintes, 80 e 90, nos deparamos com um debate
contemporaneo coordenados pelo Movimento Nacional para a Reformulagdo dos
Cursos de Formacao de Professores ja que o curso era alvo de muitas criticas, dentre
esses criticos destaca-se o Conselheiro Valnir Chagas, que chegou a pedir pela
extingdo do curso.

Em 1986 foi promulgada a nova Constituicdo Brasileira e ocorre uma
reestruturacdo do curso de pedagogia em todo pais e 1988 o Projeto de Lei da nova
LDB foi encaminhado a Camara Federal, sendo sancionado em 1996. A nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional quem tem o artigo 61 voltado a formagao

docente, seguindo os objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino que
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englobam a educagao basica; a qual abrange a educacao infantil (creches e pré-
escolas) e o ensino fundamental.

Esta lei ainda prevé a formagao de professores em nivel superior de licenciatura
plena para o exercicio do magistério na educagao basica, a aboligdo dos cursos
normais até o ano de 2007 e que até o ano de 2006 todos os professores tenham
formagao em nivel superior (Aguiar, 1997).

Para tanto; na prépria LDB, é criada a formacdo em servico voltada aos
docentes da rede que nao possuiam nivel superior; por isso em 2001 é criado o
Programa Especial de Formagao Pedagodgica Superior; uma alianga entre a Secretaria
Estadual de Educagao com Universidade de Sdo Paulo (USP), a Universidade Estadual
Paulista (UNESP) e Universidade Pontificia de Sdo Paulo (PUC/SP), desde que os
cursos tivessem sua estrutura e conteudo curricular seguissem as diretrizes do
Conselho Nacional de Educacao e dos Conselhos Estaduais de Educacéo.

O Governo Federal aliado ao Ministério da Educagdo (MEC) e ao Conselho
nacional de Educacdo (CNE) trouxe novas propostas apresentadas através das
Resolugdes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002, onde era prevista que a formacgao do
docente voltado a educacao basica tivesse énfase a valorizacdo da pesquisa; anos
depois através do Parecer CNE/CP 1/2006, foram instituidas diretrizes para o curso de
Pedagogia. O qual previa em seu Art. 4 que:

“O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungbes de magistério na Educagao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, e de Educacgao Profissional na area de servigos e
apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos” (BRASIL, 2006).

A realidade sobre a formacado docente no Brasil € que esta é fruto do descaso
que culmina com a precariedade em que até hoje se encontra; esse lamentavel fato
vincula-se a seus primérdios de colonizagdo que aculturou o indigena nativo e em um
segundo momento dividiu a educacao entre intelectual e bracal voltada a forgca de
trabalho.

Este modelo elitista esta refletido até hoje educagao nacional e na formagao dos

professores; no entanto essa educacdo s6 comegou a tomar forma apés a vinda da
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familia real para o Brasil, e moldar-se a partir de 1827, quando é implantada a Lei Geral
do Ensino a unica lei geral relativa ao ensino elementar até 1946,que buscou por uma
organizagéo docente no Brasil.

Enquanto a formacao do professor veio ter inicio no ano de 1835 com a criagao
da primeira escola normal como um meio de controle e dominagéo social ocorrida
através de uma instrugao populacional marcada pela auséncia do pensamento préprio.
No entanto esta formagdo em Escolas Normais so veio a ser extinta no de 1996 através
da nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional.

Ao analisarmos a Escola Normal que perdurou no Brasil por mais de um século
podemos observar que a formagao dos profissionais da educacdo sempre esteve em
segundo plano nas politicas publicas de educacdo, as quais sao vinculadas aos
interesses externos a educagao e que, por isso, ndao formam adequadamente os
docentes, e que seu curriculo é excessivamente técnico, separando teoria e pratica na
vida docente; em suma, a propria formacdo em nivel médio ndo prepara e adéqua o
futuro professor a realidade que Ihe espera em uma sala de aula.

Para buscar por uma formag¢ao mais adequada e profunda a LDB de 1996 vai
instituir formagcdo em nivel superior para os professores do primeiro grau (ensino
fundamental | e educagdo infantil); e para facilitar o acesso ao ensino superior, na
busca da certificacdo em detrimento a qualidade de ensino, o Estado amplia as
instituicdes de ensino superior, abrindo, assim, muitas possibilidades de formacao

superior, dentre e elas os Institutos Superiores de Educacéo.
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Capitulo 2

CICLO DE VIDA DA REVISTA EDUCAGCAO & SOCIEDADE (1978-2005)

A Revista Educacgao & Sociedade teve suas atividades iniciadas no ano de 1978
com o titulo de “O educador precisa ser educado”, e trazia em seu interior trés artigos
focados na formacao de professores; “A alfabetizagcdo de adultos: € ela um que fazer
neutro?”, da autoria de Paulo Freire, e um outro intitulado “Nossa posicédo sobre a
educacao pré-escolar’, de Leo Kessel.; os quais abordavam a questdo da pratica
pedagogica. Este numero ainda continha o artigo “Revisdo critica do papel do
pedagogo na atual sociedade brasileira”, de autoria de Moacir Gadotti, discutindo a
relagcéo teoria e pratica. Nos anos seguintes a revista continuou abordando a formagao
de professores, além de outros temas relevantes na educagdo geral em ambito
nacional e internacional.

No seu primeiro ano de vida (1978) o periddico tinha sua publicagdo sobre
responsabilidade da Editora UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS em convénio
com a Editora CORTEZ & MORAES, no ano seguinte, 1979, sua edi¢cao era de
responsabilidade do Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES), publicada e
comercializada pela Editora Cortez & Moraes; durante os dois anos seguintes,
1980/1981, sua edi¢cado permaneceu de responsabilidade do CEDES, mas passou a ser
publicada e comercializada pela CORTEZ EDITORA e AUTORES ASSOCIADOS;
manteve-se sobre responsabilidade do CEDES, e sua publicacdo e comercializagado no
ano 1982 até 1989 ficou por conta da CORTEZ EDITORA.

E a partir de 1990 que a revista Educacdo & Sociedade passa a editada e
publicada pela EDITORA REVISTA DOS CEDES TRIBUNAIS Ltda; no ano seguinte
até 1996 sua edicao retorna ao Centro de Estudos Educacdo e Sociedade, com
publicacdo e comercializacdo da Papirus. Em 1997 a revista Educacao & Sociedade

passa a ser financiada com recurso de Programa de Apoio a Publicagdes Cientificas
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(MCT, CNPq e FINEP) com responsabilidade editorial, de publicacdo e vendas pelas
CEDES, que perdura até os dias de hoje.

Educacdo & Sociedade foi planejada como instrumento de incentivo a pesquisa
académica e ao amplo debate sobre o ensino, nos seus diversos prismas, a revista
aceita colaboragdes de artigos e resenhas na area de Ciéncia da Educacao; destina-se
a divulgacédo de trabalhos que incentivem a pesquisa académica e o debate amplo
sobre a educacgao nos diversos prismas de sua relagdo com a sociedade. Os trabalhos
encaminhados para publicagdo devem ser inéditos, em meios impressos ou
eletrbnicos, ndo sendo permitida a sua apresentagdo simultanea para avaliagdo em
outro periddico. A revista recebera para publicagdo artigos redigidos em portugués,
espanhol, francés, inglés e alem&o. Os artigos em inglés, francés e alemao, apos a sua
aprovacgao, serao traduzidos para o portugués e revistos pelos autores; na publicagcéo
eletrbnica, os textos estrangeiros, com exceg¢ao do espanhol, serao disponibilizados
também em seus idiomas de origem. Estes artigos sdo destinados a cientistas e
educadores que atuam nas areas das ciéncias humanas e em outros campos do saber;
sendo publicada, inicialmente de forma quadrimestral; e, a partir de 1995 um numero
especial tematico tem sido organizado a cada ano; o que tornou a Revista uma
publicagao trimestral.

Educacdo & Sociedade tem suas sessbes dividias em: artigos, debates,
resenhas, editorial, resumos, jornal da educacdo, andlise da pratica pedagogica,
crbénica do cotidiano escolar, pesquisa no CEDES, dossié, formacao de profissionais da
educacao e analise; no entanto essas sessdes nao sao fixas em todos os exemplares
da revista, variando as quais sao apresentadas em cada numero do periédico, sendo
permanentes os artigos cujos quais variam a tematica educacional abordada por cada
autor.

Ao longo de sua histdria a revista Educacao & Sociedade contou com varios
colaboradores, mais cabe destacarmos aqui alguns autores que sao colaboradores

permanentes.

ANO CONSELHO DE UNIVERSIDADE
COLABORADORES

1978 Celso de Rui Beisiegel USP
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1978 Demerval Saviani UNICAMP

1978 Luiz Antonio Cunha UFRJ

1978 Milton José de Almeida UNICAMP

1978 Mirian Jorge Warde PUC - SP

1979 Walter Esteves Garcia INSTITUTO PAULO FRIRE
1979 Carlos Rodrigues Brandéo UNICAMP

1979 Carlos Roberto Jamil Cury PUC - MG

1982 Eloisa de Mattos Hofling UNICAMP

1982 Evaldo Amaro Vieira USP

1984 Angel Pino UNICAMP/UNIVALE
1987 Joaquim Brasil Fontes Jr. UNICAMP

1989 Reginaldo Corréa de Moraes UNICAMP

1989 Antonio Muniz de Rezende UNICAMP

1990 Newton Bryan UNICAMP

1990 Marcia de Paula Leite UNICAMP

1990 Helena Costa Lopes de Freitas UNICAMP

Além desses colaboradores que tornaram possivel a histéria de Educagcao &

Sociedade cabe salientarmos aqui, também, os membros que compuseram a comissao

da direcao e da redacao do perioddico; contribuindo para o crescimento da revista.

Ano de COMISSAO DE DIREGAO/
ingresso B ]
REDACAO DO PERIODICO
1978 Moacir Gadotti
1978 Antonio Muniz de Rezende
1978 Elizabeth Silvares Pompéo de Camargo
1978 Mauricio Tragtenberg
1979 Ivany Rodrigues Pino
1979 Vanilda Paiva
1980 Joaquim Brasil Fontes Junior
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1981 Milton José de Aimeida

1991 Olga Rodrigues de M. Von Sinson
1995 Renato Dagenino

1995 Reginaldo Carmelo C. de Moraes
1995 Patricia Piozzi

2000 Silvia M. Manfredi

2001 Roberto Romano

Aqui, traremos outras pessoas que tornaram e fazem da revista uma assumidade

no campo educacional, como a editora-coordenadora Ivany Rodrigues Pino (CEDES — Brasil);

o editor técnico Valdir Gomes (CEDES - Brasil), e o comité editorial que representado no

quadro a seguir.

ANO COMITE EDITORIAL UNIVERSIDADE

1999 Pedro Goergen UNISO - Brasil

2000 Celso Joao Ferretti UNISO - Brasil

2001 Almerindo Janela Afonso Universidade do Minho - Portugal
2003 Patricia Piozzi UNICAMP — Brasil

2004 Antonio Alvaro Soares Zuin UFSCAR — Brasil

2005 José Marcelino de Rezende Pinto UNICAMP — Brasil

2009 Theresa Adriao UNESP - Brasil

O Conselho Editorial Nacional de Educagao & sociedade é composto conforme

indica o quadro abaixo.

ANO CONSELHO EDITORIAL NACIONAL UNIVERSIDADE

1985 Sergio Haddad Acao Educativa

1987 Agueda Bernadete Bittencourt UNICAMP — Brasil

1990 Afranio Mendes Catani USP — Brasil

1994 Gaudéncio Frigotto UFRJ

1994 Sonia Kramer PUC -RJ

1997 Silvia Maria Manfredi Instituto Paulo Freire - Italia
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1998 Adair Mendes Nacarato USP

1999 Adriana Lia Friszman Laplane UNICAMP
1999 Cristina Bruzzo UNICAMP
1999 Eneida Oto Shiroma UFSC
1999 Iria Brzezinski UCG
1999 Jacques Velloso UNB

1999 Janete Maria Lins de Azevedo UFPF
1999 Julio Emilio Diniz Pereira UFMG
1999 Maria Malta Campos FCC

1999 Nelson De Luca Pretto UFBA
1999 Silke Weber UEPE
1999 Vani Moreira Kenski USP e SITE EDUCACIONAL
2000 Elisa Angotti Kossovitch UNICAMP
2000 Hermengarda Alves Lidke PUC-RIO
2000 Valdemar Sguissardi UNIMEP
2000 Alfredo Macedo Gomes UEPE
2000 Jorge Abrahao de Castro IPEA
2000 José Dias Sobrinho UNISO
2000 Luciola Licino Santos UFMG
2000 Magda Becker Soares UFMG
2000 Naura Syria Carapeto Ferreira UTP

2001 Maria Alice Nogueira UFMG
2002 José Marcelino de Rezende Pinto USP
2002 José Willington Germano UFRN
2002 Maria Helena de Souza Patto UsSP
2002 Alfredo José Veiga-Neto UFGS
2002 Lisete Regina Gomes Arelaro USP
2002 Luiz Fernandes Dourado UFG
2002 Marcia Angela da Silva Aguiar UFPE
2002 Maria Luiza Belloni UFSC




23

2002 Vera Maria Ferrdo Candau PUC-RIO
2003 Regina Leite Garcia UFF

2003 Acacia Zeneida Kuenzer UFPR
2003 Ana Lucia Goulart de Faria UNICAMP
2003 Antonio Flavio Barbosa Moreira UcpP
2003 José Roberto Heloani UNICAMP
2003 Newton Ramos de Oliveira UNESP
2004 Isaura Belloni Universidade de Brasilia
2004 Zaia Brandao PUC-RIO
2004 Marta Maria Chagas Carvalho UNISO
2004 Vitor Henrique Paro USP

2005 Joé&o Reis Silva Jr. UFSCAR
2005 Nilda Guimaréaes Alves UERJ
2005 Romualdo Portela Oliveira USP

2005 Julio Romero Ferreira CEDES
2006 Luis Carlos Freitas UNICAMP
2007 Wenceslao Machado Oliveira Jr. UNICAMP
2007 Sandra Maria Zakia Lian Sousa USP
2007 Nadja Mara Herman PUCRS
2007 Ana Luiza Bustamante Smolka UNICAMP
2008 Jucirema Quinteiro UFSC
2008 José Luis Sanfelice UNICAMP
2008 Claudio Almir Dalbosco UPF

2008 Doris Accioly e Silva USP

2008 Raquel Goulart Barreto UERJ
2008 Nicholas Davies UFF

2008 Maria Ciavatta UFF

2008 Lucia Emilia Bruno USP
2008 Llian Lopes Martin da Silva UNICAMP
2008 Alice Casimiro Lopes UFRJ
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2008 Alvaro Moreira Hypolito UFPEL
2008 Ana Maria Fonseca Almeida UNICAMP
2008 Aparecida Neri de Souza UNICAMP
2008 Cartola Boto USP
2008 Dalila Andrade Oliveira UFMG
2009 Maria Cecilia Rafael Gées UNIMEP
2010 Silvio Gallo UNICAMP

Enquanto que o conselho editorial internacional estd composto segundo a

tabela a sequir.

ANO CONSELHO EDITORIAL UNIVERSIDADE
INTERNACIONAL

1994 Roger Dale Bristol University - Gra-Bretanha

1998 Antonio Teodoro Universidade Lus6fona de Humanidades e
Tecnologias - Portugal

1999 Christoph Wulf Freie Universitat Berlin - Alemanha

1999 Clementina Marques Cardoso Universidade de Londres - Gra-Bretanha

2000 Ceciclia Maria Ferreira Borges Universidade de Montreal - Canada

2000 Mariano Fernandes Enguita Universidad de Salamanca — Espanha

2000 Myriam Inés Feldfeber Universidad de Buenos Aires — Argentina

2002 Maurice Tardif Universidade de Montreal — Canada

2002 Guadalupe Bertussi Universidade Pedagdgica Nacional do México -
México

2004 Jodo Barroso Universidade de Lisboa - Portugal

2004 Xavier Bonal Universitade Autonoma de Barcelona - Espanha

2005 Roger Dale Bristol University - Gra-Bretanha

2005 Bernard Lahire Ecole ormale Superieure Letteres et Sciences
Humanies - Franga

2005 Rui Vieira de Castro Universidade do Minho - Portugal

2007 Eric Plaisance Université Paris Descartes - Franga

A histéria, ainda viva, de Educacdo & Sociedade conta com doze sessodes, que

variam a cada publicagdo, que constituiram os trinta e dois anos de existéncia da

revista que foi um marco na abordagem do tema “formacao de professores”, trazendo

em seus artigos discussdes e contribuicdes sobre como ocorria ou como deveria se dar

a formacédo do docente atuante. Durante seus dezenove anos iniciais (1978-1997) a

circulagao do periédico se dava somente por meio de impressos, no entanto, desde o
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ano de 1997 a revista passou a ser, também, publicada via internet, através do site
Scielo. Outro mérito deste periddico esta associado ao fato deste ter seus trabalhos
aberto a paises da América Latina e Europa, através de contribuicbes de autores
internacionais no nucleo da revista; sendo indexada por BBE (Bibliografia Brasileira de
Educacao - INEP — Brasilia), Contents Pages in Education (Carfax Publishing Company
- Reino Unido), Linguistics & Language Behaviour Abstracts, Social Services Abstracts

e Sociological Abstracts.
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Capitulo 3

A Formacgao de Professores na Revista Educacao & Sociedade

Dentro dos artigos que trouxeram a tematica da formagédo docente como foco,
tratamos de os classificarmos em eixos tematicos acerca do assunto abordado em:
Profissdo, Saberes Docentes, Identidade do Professor, Pratica Pedagogica, Proposta
Curricular e Curriculo, Relagdo Teoria e Pratica, Avaliacdo e Formagao Inicial e
Continuada; por acreditarmos que estes enquadrariam e embasariam satisfatoriamente

nossa pauta a ser trabalhada.

Iniciaremos trazendo os artigos que dentro do tema “formacéo de professores”
desmembraram-se na discussao sobre a pratica pedagdgica docente, este assunto foi
retratado nos anos de 1978, por Paulo Freire; 1979, Guiomar Namo de Mello; 1980,
Maria Nilde Mascellani e Walter Esteves Garcia; 1984, Marisa Ramos Barbieri, Zilama
M. Ramos de Oliveira e Maria Julia Gilberti;1985, Sérgio Haddad, 1997;Tizuko
Morchida Kishimoto, que debatem como esta pratica ocorre na sociedade e a maneira

que deveria ser desempenhada pelos profissionais do magistério.

Na analise de Paulo Freire (1978), a educagado € um meio de transformar a
sociedade, uma sociedade repressiva e passiva através da formacdo de um homem
critico e pensante; ainda nesse linha pensamento, focando por uma educacao
emancipatéria, Guiomar Namo de Mello (1979), discuti a politica educativa segregativa
vigente no interior das escolas do pais. Nos artigos de Maria Nilde Mascellani (1980),
Walter Esteves Garcia (1980) e Marisa Ramos Barbieri , Zilma M. Ramos de Oliveira e
Maria Julia Gilberti (1984) , temos como fio condutor a formagéo do educador que
deveria estar voltado ao senso critco-reflexivo capaz de educar através da liberdade de
criagcao individual. Leo Kessel (1978) enfatiza a necessidade de inserir na educagéo

das criangas brasileiras a realidade cultural que esta vivencia através de uma
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aprendizagem significativa, como salientou o autor Miguel de La Puente (1980), em seu

artigo.

Ainda abordando a Pratica Pedagogica, Sérgio Haddad (1985) traz uma critica
ao ensino supletivo vigente no pais e sugere agdes que contribuam para mudancgas
significativas para esse tipo ensino; enquanto Nelma Baldin (1985) discuti como ocorre
a formacgdo do docente no curso de Histéria, a postura e a pratica pedagdgica que
educador assumira no exercicio de sua funcéo; e Tizuko Morchida Kishimoto (1996)
descreve a experiéncia do primeiro jardim-de-infancia no estado de Sao Paulo

vinculado a pratica pedagdgica froebeliana.

Mesmo que trazendo como foco da discussédo diferentes etapas do ensino
educacional brasileiro, os autores tem como foco o apelo critico pela formagéo de um
educador capaz de ensinar por praticas pedagdgicas que contemplem o individuo
como todo; um ser pensante capaz de refletir, criar e fazer uma alianga entre sua

bagagem cultural e os conteudos provenientes da educagéo escolar regular.

Outro eixo abordado por autores em Educacgao & Sociedade, dentro da tematica
“formacao de professores”, temos a questdo da Relagdo Teoria e Pratica abordada
pelos autores Moacir Gadotti (1978), que questiona a falta de transformacédo na
formagao e na postura do pedagogo atuante e Pedro L. Goergen (1979) que discuti as
instituicbes de ensino superior do pais, tendo como norte sua estrutura e objetivos

gerais como fungao educacional do futuro educador.

Também temos a relacdo existente entre “formacdo docente” e os saberes
docentes, na ética de alguns autores que redigiram artigos acerca do assunto; como
Antonio Muniz de Rezende (1979) com relato de um trabalho de pesquisa realizado na
UNICAMP sobre como ocorria a pods-graduagdo em administragdo educacional, e
questionando a dosagem de carga referente a educacdo e quanto relacionava-se a
administragao; enquanto Luiz Anténio Cunha (1980) questiona a metodologia utilizada
para a formacao dos educadores e como esta acaba por influenciar na futura pratica
pedagdgica desse educador. Os saberes sdo indagados também no artigo de Sarita
Affonso Moysés (1985), mais focando sua utilizagao no caso da alfabetizagao, e como
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um equivoco de compreensao na vida académica pode acabar por dificultando esse

enfoque de trabalho; vinculando-o a um ideal de escolarizagao.

Na abordagem dos curriculos referentes a formagdo do educador tivemos
selecionados trés artigos acerca do assunto, inicialmente, em 1979 Irene de Arruda
Ribeiro Cardoso conclama uma possivel reforma universitaria realizada através de
debates, enfatizando a Universidade de Sao Paulo; tendo como encalgo o estatuto de
1970, apds dezoito anos Soénia Kramer (1997), sob a luz da LDB/96, questiona a
elaboracao, implementacéo e legislagdo do curriculo em que refere-se na formagao do
magistrado; além de apontar falhas na metodologia adotada pelos Parametros
Curriculares, assim como falta de participagdo da sociedade, em geral, para obter uma
real transformacao das propostas curriculares vigentes. Como exemplo e alternativa de
proposta curricular para a educacdo infantil; temos o texto de Tizuko Morchida
Kishimoto (1997), que utiliza da experiéncia adota pelo Japao para sugerir um novo
curriculo nacional; pautado nas relagcbes humanas que visam formar no pequeno
individuo a criatividade, carater individual, independéncia, responsabilidade pessoal e
autodisciplina; numa busca por adequar a filosofia japonesa a realidade da educagéo

infantil do pais.

Os autores do periodico também trouxeram a discussdo da profissionalidade
docente retrataram o trabalho do educador trazendo as mudangas no mundo moderno
e como essas acarretaram o perfil e trabalho docente; comegamos pelo artigo de Celso
Rui Beigiesel (1979) que traga sua discussdo com base nos escritos de Paulo Freire,
de como a educagao deveria ocorrer para populacdo e sobre a atuacdo ideal do
professor para com a mesma; enquanto que Luiz Carlos de Freitas (1985) traz dois
artigos no periddico abarcando a causa da profissdo pedagogo, analisando como este
desempenha seu papel nas escolas quando exercem cargos além sala de aula e como
pode ocorrer a reducao da especificidade do trabalho do pedagogo. Como o exercicio
de um dado cargo mudando no decorrer dos anos, Silvia Maria Manfredi (1998), traca
um retrato histérico do desempenho de competéncias a partir da década de 50 e como
estas qualificacbes para o trabalho foram digeridas e inseridas no contexto

educacional.
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Luiz Carlos Freitas (1982) trouxe no interior de seu artigo a discussao sobre
identidade do profissional da educacao alicercado a profissionalidade do mesmo,
questionando seus desempenhos enquanto educador; na questao identidade a autora
Célia Frazdo Soares Linhares (1987) enfoca a questdao do pedagogo na fragmentacéo
de sua formagao e desempenho de fungdes que lhe cabe, o que pode acarretar na
tecnificagdo do processo educacional. Nessa linha de raciocinio segue Acacia Zenlida
Kuenzer (1999), retratando as alteracées na sociedade e no mundo do trabalho que
acabam por refletir na formacéo da identidade docente; que € alvo também da
capacitacao por partes de estudo, tornando o profissional cada vez mais segmentado e

que, consequentemente, acaba tornando-o menos qualificado para o exercicio docente.

Frente a todas as alteragdes que formacao do professor sofreu durante os anos,
o autor Luiz Carlos Freitas traz no ano de 2004 um artigo fazendo uma avaliagao sobre
transformacgdes ocorridas durante os anos 90 desde economia mundial, as relacdes
sociais de trabalho; e como este aglomerado de oscilagdes acabou por influencias a
educacdo em geral, abarcando sua metodologia de trabalho e a avaliagdo do trabalho
prestado para a sociedade, na forma conhecida e camuflada de “educacéao para todos”,
momento no qual procedimentos de medir a qualidade da educacao oferecida foram
adotados pelo governo, assim como na disputa de competéncias entre os professores;
acabando por disseminar a proposta de um trabalho coletivo desenvolvido pelo corpo

docente.

Muitas transformagdes ocorreram em relagcédo a politica mundial que emoldurava
os paradigmas socais da realidade até entdo vigentes, e que acabaram por afetar e
influenciar a formagao docente, Helena Costa Lopes Freitas (1999) faz uma analise,
em um de seus artigos, sobre essas transformagdes que ocorrem durante as décadas
de 70, com a democratizagao da sociedade que trouxe um apelo por melhorias na
educacao basica e na formacao destes professores; em 80, temos o movimento de
reformulacdo dos cursos de formacdo do educador priorizando a concepgao soécio-
histérica de educar, e 90, quando ocorre a Conferéncia de Jontien (Tailandia) visando
elevar a satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, que acabou por

fundamentar o Plano Decenal; e como essas alteragcbes vieram comprometer a
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formagao dos professores, as quais podem ser retratadas através de um aumento dos
cursos oferecidos por Institutos de Educacdo Superior, cuja qualidade €& bastante

questionavel.

Enquanto que Celso Jodo Ferrettti (1997) traca esse panorama de mudancgas
ocorridas, em especial, nos anos 90 que acabou por culminar com um boom da
educacao profissionalizante no intuito de suprir as necessidades da nova politica
econdOmica tecnicista focada na qualificagdo do individuo para obtengdo de uma maior
produtividade em curto prazo atendendo assim as demandas por trabalhadores em
empresas por todo o pais; este lapso que ocorre entre educagdao como fonte de
conhecimento e preparagao imediata ao mercado de trabalho foi alvo de critica dos
autores Menga Ludke, Anténio Flavio Barbosa Moreira e Maria Isabel da Cunha (1999)
fazem uma correlacédo deste fato com analises das propostas educacionais do Banco
Mundial, que prevé uma aproximagao entre escola e empresa, e utiliza as experiéncias
ocorridas ja na Europa, as quais enfatizam a capacitagao em servigco em detrimento de
uma formagao inicial; uma vez que o Brasil sofreu grande influencia do continente,
especialmente da Franga, como relata Maria Malta Campos (1999), através de um

paralelo tragcado entre os dois paises.

Na linha das alteragdes no campo educacional Miguel G. Arroyo (1999) traz uma
discussao sobre a influéncia e divisdo dos ciclos dentro das escolas,e a maneira que
segregacao acaba influenciando na formagao de professores, destinando aos docentes
uma formacdo em centros de treinamento e de capacitacdo; e estes dando como
retorno uma educacgao baseada na transmissdo de conhecimento pra seus alunos, o
autor complementa, ainda ndo vendo os ciclos como beneficio na proposta de
formacao docente, e a avalia como retrocesso a Lei 5692/71, propondo uma leitura e

entendimento posterior do que prevé a LDB/96.

A politica econbémica externa também foi pauta para Julio Emilio Diniz Pereira
(1999) que faz um retrato dos acordos do Fundo Monetario Internacional (FMI) e a
influéncia deste nos Decretos que o anteviu em relagdo a formacao docente; trazendo
como carro-frente a diferenciacdo que ocorre na formacao dos professores que atuam

na Educacéo Infantil e aqueles do Ensino Fundamental | e II; além de abordar o meio



31

como esta ocorre a formacado nas universidades e nos Institutos Superiores de
Educacédo; sugerindo que ambos seguissem as diretrizes curriculares nacional no
intuito de obter, assim, uma formagdo base padrdo; assim como ja assinalaram em
seus artigos Maria Malta Campos (1999), e Carlos Alberto Marques e Julio Emilio Diniz
Pereira (2002).

Este panorama da realidade educacional foi foco de critica assidua de diversos
autores pela perda da especificidade do professor, causado pela formacédo por
capacitacao; como expbs Cecilia Azevedo Lima Collaros, Maria Aparecida Affonso
Moysés, Joao Wanderley Geraldi (1999). No intuito de compreender a realidade e na
busca por solucdes Leda Scheibe e Marcia Angela Aguiar (1999) trazem um histérico
sobre o surgimento, conquistas e retrocessos no curso de Pedagogia do pais, que
influenciaram na formacao dos professores; ainda temos José Carlos Libaneo e Selma
Garrido Pimenta (1999) que analisam, particularmente, a Lei de Diretrizes e Bases de
1996; focando no Titulo VI, que vai discutir a formagado docente, a organizagao das

universidades e os institutos de ensino superior que formardo o pedagogo.

Na linha dos avancos e tentativas de melhor a formacédo dos professores e a
educacéo geral do pais as autoras Maria Teresa Leitdo de Melo (1999) e Helena Costa
Freitas (2002), em seus receptivos artigos, trazem fatores de influencia na busca por
melhoria na escola basica e na formacado docente; como a criacdo da Anfope e do
Conarcf, que buscou pela reformulagdo dos cursos superiores de formacao; a
Conferencia realizada no México e em Jontien, para discussao dos problemas
educacionais, a criagao do Plano Decenal, a LDB e o Plano Nacional de Educagao; no
Brasil, e a discussao da Educacgao para todos” na América Latina; para Maria Teresa
Leitdo de Melo (1999), é necessaria uma conscientizacdo acerca da dimensao social

do trabalho docente; valorizando a formagao de qualidade do docente.

A formagado inicial dos professores € um meio de obter éxito nessa
conscientizagao, tornando o profissional formado plenamente e completo; questionando
e avaliando como ocorre essa formacdo e propondo uma reformulagdo curricular,
seguindo esta linha de raciocinio que José Camilo dos Santos Filho (1982); que

completa fazendo mencdo a Recomendacido da OIT/UNESCO de 1966 relativa ao
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Estatuto do Professores; assim como ter um perfil pré-definido do professor que se
pretende formar, criando estratégias de aprendizagem e articulagdo entre teoria e

pratica; complementa Julieta Beatriz Ramos Desaulniers (1997).

Dentro de uma histéria configurada por lutas e conquistas Iria Brzenzinski (1999)
traga um panorama histérico desde o século XIX abordando as leis e os decretos, e
como estes intervieram na formagao dos professores, e de uma maneira nem sempre
positiva, como € o caso da formacdo que se espera do professores de Educagao
Infantil; como complementa a autora Tizuko Morchida Kishimoto (1999), baseada na
Constituicao de 1888, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, na Lei de Diretrizes e
Bases (1996) e da Lei Organica de Assisténcia Social, discuti a formagédo do
profissional da Educacional Infantil; uma vez que estas leis garantem a educagao para
criancas de zero a seis anos de idade garantidos pelo governo, fazendo uma ponte
com a deficiéncia na formagéo dos profissionais que atuam na area, e faz um retrato
histérico do curso de pedagogia no pais e completa com a criagdo continua dos

Institutos Superior de Educacéo.

No entanto, a Educacéo Infantil ndo € unica que peca na formacido de seus
profissionais, a autora Vera Masagéo Ribeiro (2006) relata a falta de pesquisas e as
falhas contidas na formagado dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos; e

aborda a necessidade de especializar o profissional da area.

A modalidade educacao a distancia acabou se espalhando pelo pais na tentativa
de camuflar os problemas encontrados no ensino, Elba Siqueira de Sa Barreto (1997)
coloca essa modalidade de ensino como resultado das inovagdes tecnoldgicas que
influenciaram na educacdo e na formacdo de futuros profissionais, o mesmo
pensamento tem Helena Costa Lopes Freitas (2002), que questiona a qualidade dos
mesmos oferecidos. Maria Luiza Belloni (2006) discuti a segunda metade do século XX
fazendo referéncia aos cursos de formacdo em nivel superior a distancia e de cursos
voltados a alfabetizagdo de adultos também a distancia; sobressaltando que esta
modalidade a distancia para garantir uma melhor formagéo profissional deveria estar

aliada ao ensino presencial.
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Na tentativa de suprir essa defasagem na formagao dos profissionais em
educacgao é proposta uma formacao continuada como meio dos professores manterem-
se em constante atualizacdo de conhecimentos, apesar deste ideal em relacao a classe
magistrada o autor Décio Saes (1979) traz uma questao bastante pertinente, por meio
de uma 6tima critica, quando o assunto é o ingresso de professores em cursos de poés-
graduacgéo; questionando sua real intengéo, se este € um meio de ascensao social ou
uma forma de aquisicdo de novos conhecimentos. Enquanto que Acacia Zeneida
Kuenzer e Maria Célia Marcondes de Moraes (2005), que fazem um debate sobre os
cursos de pos-graduagdo no pais buscando abranger a elaboragdo das prioridades
educativas deste, a organizagdo institucional em que esta inserida, sua elaboragéo
curricular e a definicdo de seus parametros; para que assim as necessidades docentes
sejam complementadas supridas nestes cursos; além da extensao universitaria,
segundo Demerval Saviani (1981), tenha incorporado em sua especificidade também a
funcdo social na qual o docente esta inserido; que refere-se a difusdo e socializagao
deste conhecimento ali desenvolvido, trazendo, desta maneira, um retorno para a
sociedade que contribui para a sustentacao das universidades se manterem vivas e

operantes.

A apresentacgao dos artigos presentes no peridédico Educagao & Sociedade esta

representado no quadro aqui apresentado.

N.° Vol. | Ano Més Tematica Artigo
1 1978 Set Educador precisa ser educado X
2 1979 Jan Administragdo poder e trabalho X
3 1979 Mai Pedagogia do oprimido, Educacéo do | X
colonizador
4 1979 Set lluséo politica e desilusdo pedagdgica | Sobre violéncia
5 1 1980 Jan Educador = Trabalhador CUNHA, L. A. Quem educa os educadores. p. 41-46
6 1 1980 Jun Resisténcia / Submisséo X
7 1 1980 Set Educagéo e Imperialismo Nada em especifico
8 2 1981 Mar Educagéo: Instrumento de luta Nada em especifico
9 2 1981 Mai Luta pela organizagao dos | WACHOWICZ, L. A. A formagao do educador.
educadores
10 2 1981 Set Dimenséo Politica da acdo educativa | X
11 3 1982 Jan Luta pela autonomia X
12 3 1982 Set Avango na luta Sobre préticas libertarias
13 3 1982 Dez Apos as eleigdes o debate continua SANTOS FILHO, J. C. Diretrizes curriculares para a
formacao inicial do professor de escola de 1° e 2° grau. p.
83-100
14 4 1983 Abr Critica e a pratica da educacéo X
15 4 1983 Ago Pensar a educagdo e pensar a|X
sociedade
16 4 1983 Dez Pensar a educagdo e pensar a|X
transformagao social
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17 5 1984 Abr Educar é preciso Educacgéo e sindicalismo

18 5 1984 Ago Educagéo - Educar - Saber X

19 5 1984 Dez Educagdo em revista X

20 6 1985 Jan/abr Mudanca ou Transformagao X

21 6 1985 Mai/ago Ill Conferéncia Brasileira de Educagdo | X

22 6 1985 Set/dez Educador no front FREITAS, L. C. Notas sobre a especificidade do pedagogo
e suas responsabilidades no estudo da teoria e pratica
pedagodgica. p. 12-19

23 7 1986 Abr X

24 7 1986 Ago X

25 7 1986 Dez IV conferéncia brasileira de educagdo |- BADIN, N. Formagdo tedrica e pratica pedagdgica do
professor de Historia.
- SERBINO, R. V. et al. Ensinar, pesquisar, aprender: Uma
experiéncia de formagao de professores.
- CUNHA. M. I. Reflexdes sobre a educagdo de
professores como a pratica de supervisdo pedagdgica.

26 8 1987 Abr Sobre linguas - Il Encontro Nacional da Comissdo Nacional dos cursos
de Formagéo do Educador- Documento Final

27 8 1987 Set X

28 8 1987 Dez Reforma educacional Alguns artigos sobre pratica pedagogica no ensino
superior

29 9 1988 Jul Discurso de servidao voluntaria MARINI, T. As disciplinas humanas no curriculos de
formacgao de profissionais da area da saude.

30 9 1988 Ago Nova Lei da Educagéo X

31 9 1988 Dez V Conferéncia Brasileira de Educagdo | CALAZANS, M. J. C. Formagéo do planejador: Educagéao
articulando pratica-tedrica.

32 10 1989 Abr X

33 10 1989 Ago X

34 10 1989 Dez BAETHGE, M. Novas tecnologias, perspectivas
profissionais e autocompreensdo cultural: Desafios a
formacéo.

35 1" 1990 Abr X

36 1 1990 Ago Novas formas de trabalho BERNARDO, M.V.C. et al. Pensando a educagdo -
Ensaios sobre a formagdo do professor e a politica
educacional.

37 11 1990 Dez LENHARDT, G. A formagéo como finalidade da escola.

38 12 1991 Abr X

39 12 1991 Ago Educacéao e bem estar X

40 12 1991 Dez Gramsci, educador? X

41 13 1992 Abr X

42 13 1992 Ago LUDKE, M. Questbes estratégicas da educagdo: recursos,
autonomia e qualidade de ensino e pesquisa. p. 234-236

43 13 1992 Dez X

44 14 1993 Abr X

45 14 1993 Ago Sobre qualificagédo

46 14 1993 Dez Sobre qualidades e saberes

47 15 1994 Abr Nada em especifico

48 15 1994 Ago Nada em especifico

49 15 1994 Dez Nada em especifico

50 16 1995 Abr Nada em especifico

51 16 1995 Ago Nada em especifico

52 16 1995 Dez Nada em especifico

53 16 1995 Esp Educacao/Democracia/Autoritarism | Nada em especifico

o

54 17 1996 Abr Problemas do setor publico Nada em especifico

55 17 1996 Ago OLIVEIRA, R. J. A educagdo pluralista e a questdo do
saber: perspectivas para o séc.XXI. p. 355-366

56 17 1996 Dez AGUIAR, M. A. Parametros Curriculares Nacionais e
formagdo de educador: a reforma educacional brasileira
em marcha. p. 506-510

57 17 1997 Esp Teorias Criticas e liberalismo: | LIBANEO, J.C. Pedagogia, pedagogos e formagdo de

Contrastes e confrontos. professores- busca e movimento. p. 790-796

58 18 1997 Abr Nada em especifico

59 18 1997 Ago FERRETTI, C. J. Formacéo de profissional e reforma de
ensino técnico no Brasil: anos 90. P. 225-269

60 18 1997 Dez -DESAULNIERS, J.B. R. Formagdo, competéncia e
cidadania. p. 51-63
-MANFREDE, S.M.; BASTOS, S. Experiéncias e projetos
de formagdo de profissional entre trabalhadores
brasileiros. P. 117-143

61 18 1997 Esp Tecnologia, Trabalho e Educacéo Nada em especifico

62 19 1998 Abr Nada em especifico

63 19 1998 Ago Dossié: Universidade em tempos | KUENZER, A. Z. Formagdo de educadores: novos

dificeis

desafios para as faculdades de educacgédo. p. 105-125
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64 19 1998 Esp Competéncia, qualificagcao e | Nada em especifico
trabalho
65 19 1998 Dez BELLONI, M. L. Tecnologia e formagdo de professores:
rumo a uma pedagogia pés-moderna? p. 143-162
66 20 1999 Abr Nada em especifico
67 20 1999 Ago TANGUY, L. Do sistema educativo ao emprego.
Formac&o: um bem universal. p. 48-69
68 20 1999 Esp Formacdao de Profissionais da | 19 artigos sobre formagao
Educagéo: Politicas e tendéncias
69 20 1999 Dez Mas que razédo? Nada em especifico
70 21 2000 Abr Dossié: Ensino Médio -WEBER, S. Como e onde formar professores: espago em
confronto. p. 129-156
-2 artigos sobre diretrizes e concepcdes de ensino médio
que tratam da formagéo p. 40-79
71 21 2000 Jul Vigotsky- O manuscrito de 1929 Fala de formacgéo do individuo
72 21 2000 Ago SILVA, A. M. C. Formagéo continuada de professores:
uma reflexdo sobre as praticas e as praticas de reflexdo
em formagéo. p. 89-109
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- LUDKE,M.; BOING, L.A. Caminhos da profissdo e da
profissionalidade docente.
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formagao docente.

- SAMPAIO, M. M. F.; MARIN, A. |. Precarizagdo do
trabalho docente e seus efeitos sobre as praticas
curriculares.

90 26

2005

Jan/abr

Revista da Ciéncia da Educagao

- SIMAO, A.M.; CAETANO, A. P.; FLORES, M. A
.Contextos e processos de mudanga dos professores: uma
proposta de modelo

Quadro Il — A Formagao do Professor no Contexto da Revista Educacao & Sociedade

A partir desses dados organizou-se a apresentagao dos resultados e a sua
discussao, procurando explorar a proposta da revista, seu ciclo de vida, assim como
os eixos tematicos vinculados a formacgao de professores.
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Capitulo 4

Revista Educacao & Sociedade: Proposta, Desenvolvimento e Perspectiva

Educagdo & Sociedade iniciou suas atividades em 1978 com o propésito de
servir como incentivo a pesquisa académica e trazendo debates acerca do universo
educacional, além de discutir as suas relagées com a sociedade; apresentando sempre
textos inéditos escritos por autores nacionais, sendo que até entdo sua circulagao

ocorria somente por meio de impressos.

ApOs alcangar éxitos durante os anos de suas publicagdes iniciais, o periddico
em questdo obteve sucesso e reconhecimento internacional, fato constado pela
contribuicdo de textos escritos por autores internacionais; os quais sdo traduzidos para
o portugués para, posteriormente, serem publicados. Os escritos, nacionais e
internacionais, destinam-se a pesquisadores e educadores que trabalham com ciéncias

humanas e outros campos do saber.

Outro fator que demonstra o crescimento da revista esta relacionado ao fato de
que na década de 90 suas publica¢cdes também passaram a ser publicadas via internet
através do site do Scielo, que facilitou e popularizou o acesso a publicagdo, uma vez
que o Scielo é classificado como uma biblioteca eletrénica; a qual foi desenvolvida pela
FAPESP (Fundacao de Amparo a Pesquisa de S&o Paulo) em parceria com a Bireme
(Centro latino-americano e do Caribe de Informagao em Ciéncias da Saude), que busca

armazenar e disseminar produgodes cientificas em formato eletrénico.

Estas conquistas demonstram como a revista tem crescido e alcangcado grande
credibilidade entre pesquisadores e estudiosos, o qual esta representado pelos 72

membros do conselho editorial; além do reconhecimento internacional que possui
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demonstrado pelos 15 membros presentes no conselho editorial internacional,

especialmente da América Latina e Europa.

Revista Educacgao & Sociedade: Proposta Inicial

Em 1978 surge no cenario nacional uma revista que estava focada e objetivava
incentivar a pesquisa académica, discutindo a realidade educacional e abarcando-a na
sociedade em que estava inserida, esta € a data do nascimento de Educacido &
Sociedade. Enquanto saia do forno o primeiro numero de sua edicdo o pais estava
sobre o regime da ditadura, surgia a Teoria do Capital Humano e era instituida a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo, LDB n. 5692/71; que privilegia uma educagao
profissional, de curta duragao e voltada a atender as demandas do mercado.

Por conseguinte, na década de 1980 foi promulgada a nova Constituicdo
Brasileira, na qual discuti-se a reformulagdo dos cursos destinados a formacao de
professores, reestruturagéo do curso de pedagogia e é encaminhado a Camara Federal

o projeto de lei da nova LDB, que seria sancionada em 1996.

Todas essas questdes que afetaram a sociedade e a educagao nacional foram
relatadas e discutidas incansavelmente no periodico, através de autores que
colocavam em debate as alteragdes socio-educacionais que ocorriam no cenario

mundial.

Anos e décadas passaram e o periodico acompanhou as mudangas no cenario
socio-educacional que ocorreu durante a década de 80, sempre abordando e
discutindo como se deram as mudancgas, sugerindo alternativas na melhora
educacional e tragando paralelos de transformagdes ocorridos em ambito internacional,

e como estas eram ou poderiam absorvidas e implementadas pelo Brasil.
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Em termos de educacéo a revista discutiu a educagao superior desde seu inicio
no pais, seu surgimento e aperfeicoamento com o passar dos anos, trouxe textos
debatendo as leis educacionais nacionais, as alteragdes na economia mundial e seu
reflexo educacional; em suma, propés-se elucidar e criticar a sociedade vigente e seus

tentaculos na vida educacional; desempenhando-a com destreza.

Revista Educacao & Sociedade: Desenvolvimento da revista durante os
anos.

Quando Educacdo & Sociedade teve suas atividades iniciadas com sua
publicacdo inicial de responsabilidade da Editora UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
CAMPINAS em convénio com a Editora Cortez e Moraes, em 1978, conforme os anos
corriam sua responsabilidade editorial e de vinculagdo mudou bastante; essa
responsabilidade foi do CEDES, CORTEZ EDITORA E AUTORES ASSOCIADOS,
CORTEZ EDITORA, EDITORA REVISTA DOS CEDES TRIBUNAIS Ltda, Centro de
Estudos Educacao e Sociedade e Papirus; a partir de 1997 o periddico passa a ser
financiado pelo com recurso do Programa de Apoio a Publicagbdes Cientificas (MCT,
CNPq e FINEP) e com sua edi¢do, publicacdo e vendas sobre responsabilidade do

CEDES; o que é vigente até os dias de hoje.

A publicacdo e vinculagdo do periddico durante 1978 a 1997 ocorriam
unicamente por impressos, mais como Educacdo & Sociedade passou a ser bastante
reconhecida por sua importancia no meio educacional e social; a revista, a partir de
1997, passou a ser publicada via internet através do site Scielo; no qual encontramos

as revistas e seus artigos para leitura e pesquisa.

Os periddicos eram publicados quadrimestralmente no periodo de 1978 a 1995,
e desde entdo passou a ser publicado de forma trimestral, pois um numero especial
tematico passou a ser organizado a cada ano; no ano de 1999, tivemos o foco voltado

a formagédo de professores, pois neste exemplar os artigos trazidos pela revista
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abordavam incessantemente a necessidade de focar e valorizar a formagao docente;

tanto sua inicial como a continuada.

A revista com seus anos de sucesso no pais na abordagem sécio-educacional
acaba obtendo éxito internacional; especialmente na Europa e América Latina; fato
comprovado pela colaboragdo de autores internacionais com textos e na composi¢ao

editorial destes em Educacao & Sociedade.

Revista Educacao & Sociedade: Perspectivas — 1978 a 2010

Seu inicio timido no seio da Universidade Estadual de Campinas tomou
propor¢des gigantescas, apds dezenove anos de existéncia o periddico passou a
contar com o financiamento de seu trabalho pelo Programa de Apoio a Publicagdes
Cientificas (MCT, CNPq e FINEP); suas publicagdes que inicialmente contavam com
trabalhos desenvolvidos por autores nacionais, mas passou a ter contribuicbes
internacionais em seu interior, fato decorrente de reconhecimento, que culminou em

colaboracéo internacionais, especialmente, da América Latina e Europa.

Além dessas conquistas Educacdo & Sociedade a partir de 1997 deixa de ter
sua circulagdo somente por impressos e entra na era digital; sua existéncia, desde
entdo, ocorre via internet e impressos; na internet esta se encontra no site Scielo,

acessivel para estudos e leitura inteligente.

Em trinta e dois anos de existéncia (1978-2010) Educacdo & Sociedade
conseguiu respeito e alcangou varios feitos como pudemos observar, passou a ter
reconhecimento internacional, fato de extrema importancia para qualquer revista séria e
de credibilidade, ultrapassou as fronteiras territoriais € conta com colaboragao
internacional e se modernizou com sua publicagao via internet, facilitando também seu
acesso para pesquisas; fato que almejava desde seus primoérdios; colaborar na

pesquisa académica e auxiliar na compreensao socio-educacional.
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Com tantas conquistas adquiridas pelo periddico € inquestionavel o mérito de
Educacgao & Sociedade, fica ainda a duvida de quais serdo as proximas metas que
serdo atingidas pelo préspero periddico; que em pouco mais de trinta anos obteve
diversas realizagdes em ambito internacional e nacional com pleno reconhecimento e

objetivos superados; indo além do esperado quando fundada.
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Capitulo 5

Dimensdes sobre a Formagcao de Professores no peridodico Educagao &
Sociedade

Apods configurarmos a escolha do periddico Educagao & Sociedade como objeto
de estudo deste trabalho, buscamos trabalhar com artigos que trouxessem em seu
interior a tematica formagédo de professores; e, em seguida, elencamos os assuntos
que permeariam nossa discussdo proposta em: relagcdo teoria e pratica, saberes
docentes, curriculo, avaliagdo, profissionalidade, identidade e formacgao inicial e

continuada.

Essas abordagens foram transformadas em sub-dimensdes contendo ideias dos
autores resumidamente aglutinadas nestes topicos que seguem abaixo, apresentando

o enfoque que estes assuntos receberam na revista.

5.1. A relagao teoria e pratica e seus tentaculos na pratica pedagégica

A formagao docente deve trazer em sua teoria fundamentos que abordem uma
pratica pedagdgica que vislumbre pela formagdo de um profissional que tenha como
fundamentos educacionais uma perspectiva focada na pedagogia emancipatoria, capaz

de formar cidadaos criticos e pensantes numa abordagem critica-reflexiva.

Paulo Freire (1978) contextualizou bastante a educagao que visa contemplar o
individuo capaz de pensar por si e ser capaz de questionar o mundo que o cerca.
Frente a este pensamento diversos autores seguiram esta linha defendendo

fundamentos anti - “educagao bancaria”, como pbéde constatar nos artigos: Elementos
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para a discussao do tema: “pedagogia e antipedagogia”, de Celso Beisiegel (1979) e
Revisao critica do papel do pedagogo na atual sociedade brasileira (introdugdo a uma
pedagogia do conflito), de Moacir Gadotti (1978); presentes no periddico, que
colocaram em cheque como estava ocorrendo a formacgido tedrica docente para

questionar sua pratica ainda alienada nos bancos escolares.

Os autores que abordaram esses temas traziam contribuicdes e idéias contrarias
a educagéao segregativa que assola as escolas ainda, deixando a vivéncia e a bagagem
cultural individual como saber desnecessario e desvalorizado, priorizando o ensino
conteudista presente nas salas de aula; com auséncia do livre pensar fazendo do aluno

apenas receptor do conhecimento pragmatico.

Esta metodologia de ensino focada na auséncia de interagao e participagao do
aluno em sua aprendizagem foi bastante criticada por Schon (1988), que classificava
esta pratica como uma forma “de estruturas caodticas e indeterminadas” (p.16) nas
quais “essas zonas indeterminadas da pratica: a incerteza, a singularidade e os

conflitos de valores, escapam aos canones da racionalidade técnica” (p.17).

Aglutinar a pratica de ensino com a realidade social € um passo bastante
importante para que se tenha uma pratica pedagdgica condizente com as
necessidades de ensino da crianca, adolescente ou adulto; no entanto para que o
professor seja capaz de realiza-la € primordial que haja compreensao por parte do
professor em sua formagdo académica de como ocorre o processo de ensino-
aprendizagem; discutindo sua importancia no ato de ensinar, para que sua atuagéo
como educador nao esteja focada na transmissao-recepcdo de conhecimentos e este
educador seja capaz de exercer sua fungdo com destreza.

5.2. Os saberes docentes na formagao de professores

Uma preocupacao referente a formacdo de professores esta vinculada ao
questionamento de como as informagdes e o conhecimento esta sendo propiciado aos

futuros docentes, assim como estes estao se apropriando destes saberes que Ihes séo
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conferidos; uma vez que a falta de compreensdao pelo que lhe é exposto pode

comprometer as futuras praticas pedagogicas destes futuros professores.

Esses saberes mal difundidos que acabam criando compreensdes errbneas
acerca da escolarizagao do individuo; outros fatores que comprometem os saberes na
formagdo docente estdo relacionados a falta de objetividade em determinadas
disciplinas e uma metodologia falida ainda em uso na formagao, que acabam servindo
como exemplos de vivéncias que empobrecem a qualidade da vinculagdo dos saberes

docentes na formagao dos mesmos e de seus futuros alunos.

Em meio a essa problematizagdo da formacédo docente PIMENTA (2002) vé a
importancia da valorizagado da pesquisa e da pratica como meio de éxito no processo
da formacéo de professores e pontua que os saberes devem ser estar vinculados e

produzidos a partir de uma pratica pedagdgica valorizada e pesquisada.

5.3. Abordagem do curriculo na formagao de professores e a avaliagao no
campo educacional

A formacdo docente de qualidade faz-se necessario um curriculo bem
estruturado que traga inovagdes no campo do saber por meio de uma metodologia bem
contextualizada e coerente as necessidades socio-educacionais que necessitam os
estudantes, resultando em uma posterior pratica atuante condizente com a formacéao

recebida.

A necessidade de transformacgdes curriculares também esteve presente nos
estudos de Ribeiro (2007) ao contextualizar que “percebe-se a necessidade de se formar
um curriculo e propostas didaticas que favoregam a reflexao, pois ela permite uma visao critica
sobre a organizacao da educacao brasileira bem como as questdes que dela emergem” (p.43-
44).

Nos artigos de Educacdo & Sociedade os artigos pertinentes a estrutura
curricular e a avaliagdo, Irene de Arruda Ribeiro Cardoso (1979), trouxe um debate

sobre reforma universitaria na Universidade de Sao Paulo; o qual foi embasado no
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estatuto de 1970 que buscava pela autonomia de atuagao e debates na criagdo de um
curriculo eficaz na instituicdo em questdo; complementado de Sénia Kramer (1997) ,em
“Propostas pedagogicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica”, embasa
seu artigo na LDB/96; focando a questao da elaboragao, implementacao e legislagéo
do curriculo referente a formagdo do docente, e aponta como fator fundamental na
criacdo de curriculo de qualidade na educacao nacional a presenca e participacéo

social no mesmo.

Enquanto que Tizuko Morchida Kishimoto (1997) trazia uma proposta de
curriculo implementado na Educacéao Infantil japonesa, o qual tinha seus fundamentos
baseados nas relagdes humanas; a proposta traz com ideal associar a realidade da

crianga brasileira com a metodologia curricular aplicada no Japéao.

5.4. A profissionalidade do educador: a identidade docente no foco da
pesquisa

A profissionalidade do educador para Ribeiro (2007) estd associada a uma
desvalorizagao crescente vinculada a falta de prestigio voltada a profissédo, a qual pode
ser explicada por Silvia Maria Manfredi (1998) que ao abarcar em um panorama historico
a partir da década de 1950 trazendo como as transformacbdes das competéncias
exigidas pelo novo mundo que surgia a cada momento eram transformadas em
qualificagbes exigidas do professor; destacando a concepgédo do capital humano, a
qualificacdo formal e o modelo taylorista; e que culminaram com o modelo de

competéncia.

Esta formacdo por competéncia acaba comprometendo a formagao ideal
almejada por todos; uma vez que este paradigma segmenta a formagao; deixando o
profissional cada vez mais distante da real e completa formagéo; aquela que nao tem
um unico foco, mais sim, que contempla o individuo como um todo e abarca as
necessidades gerais da sociedade em que esta inserido.

Quanto mais fragmentada e competitiva € a atuagcdo do professor, mais

comprometido estara o sistema educacional, e sua fungdo como educador acabara se
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desvinculando do seu carater verdadeiro, perdendo sua esséncia e especificidade; o

gue acaba colocando em cheque sua identidade profissional.

A respeito de mais este dilema presente na vida do profissional de educacéo,
Névoa (1991), coloca a identidade docente como “(...) um lugar de lutas e conflitos, &
um espaco de construgcdo de maneiras de ser e de estar na profissao. Por isso, € mais
adequado falar em processo identitario, realgando a mescla dindmica que caracteriza a

maneira como cada um se sente e se diz professor” (p.35)

5.5. A necessidade de uma formacao inicial de qualidade aliada a formagao

continuada necessaria

Inicialmente para se exercer a profissdo de professor no Brasil ndo se fazia
nenhuma exigéncia em relagdo a formacao do pretendente ao cargo, esta realidade so
foi alterada quando o pais ser col6nia e a atuacéo do profissional da educacgao passa a
ser questionada; passando, assim, sua formagéoa ser discutida; ganhando importancia.

Desde entdo diversas leis e decretos surgiram focando a formagédo de
professores; ressaltando sempre a necessidade de qualidade em seu programa; mas
transformacdes de ordem mundial acabam comprometendo essa implementagdo, uma
vez que as alteragbes nas prioridades de formagdo desaguam na educacgido geral
nacional.

Um dos fatos mais relevantes foi a intervencdo do Banco Mundial no sistema
educacional; fato que tem aproximado cada vez mais escola de empresa, e tornando o
professor um operario da construcdo de saberes importantes para maquina
empresarial. Este momento de ruptura com a educacéo ideal foi bastante questionada
por Menga Ludke, Anténio Flavio Barbosa Moreira e Maria Isabel da Cunha (1999);
acrescentando, ainda, uma substituicdo na formacao inicial em detrimento da
capacitagao em servigo.

A fim de capacitar esse pessoal ocorre um grande aumento das escolas

profissionalizantes e em ambito superior cresce assustadoramente o numero de
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universidade particulares e os institutos superiores de educacéo; os quais podem ter
sua qualidade questionavel.

Todas essas transformagdes acabaram por afastar cada vez mais o docente de
uma formagao completa, que vise o individuo como um todo, pois ao focar pela sua
capacitacdo acaba por fragmentar seu campo de entendimento e consequentemente
sua atuacao; pois ao ser capacitado, este também vai capacitar seus alunos, criando,
assim, um ciclo vicioso que distancia professores de seu real valor e meio de atuacao.

Acerca do desentendimento sobre a real formacao docente, Novoa (1992a) critica
a visdo do professorado e argumenta que “a formacgao nao se constréi por acumulagao (de
cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade
critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso &
tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia.” (p.25)

Esta distancia esta interligada ao fato de que ao n&o adquirir uma formagao de
qualidade este ndo conseguira fazer de seus pupilos serem capazes de criar e pensar
criticamente, ja que nem mesmo o professor teve em sua formagdo a concepgao e
internalizagao destes conceitos, sobre ideal de educagdao Névoa (1992a), acrescenta
que é “preciso fazer um esforgo de troca e partilha de experiéncias de formacgéo, realizadas
pelas escolas e pelas instituicdes de ensino superior, criando progressivamente uma nova
cultura da formagéo de professores.” (p.30)

Na tentativa de suprir essa defasagem de formacdo vé-se a necessidade de
incentivar a formacao continuada de professores, podendo dessa forma complementar
seus conhecimentos adquiridos, mantendo a aquisicdo complementar como fonte de
novos saberes e ndo como meio de ascenséao social.

Esta diferenciacdo deve ser absorvida pelos professores ao buscarem pelas
formacao continuada, sempre tendo como norte sua melhor atuacdo como profissional

através de conhecimentos renovados.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esse texto teve por objetivo relatar um pouco sobre a formagao de professores
com base na ¢6tica dos autores do periodico “Educagédo & Sociedade” e alguns outros

autores que tiveram seu olhar voltado para a tematica em educacéo.

Ao abordar formacao de professores e imprescindivel citar Novoa, o autor em
seus escritos, em 1995, ja destacava a necessidade de se priorizar dentro da reforma
educativa a formagdo do magistrado; uma vez que a base de transformacéo
educacional esta associada a uma revisdo acerca do processo que envolve a formagéao
dos professores e como estes virdo a desempenhar suas praticas pedagdgicas em sala
de aula.

Essas alteragcbes devem ocorrer a partir de uma redefinicdo da docéncia como
profissdo, priorizando suas necessidades e transformando o olhar do educador para
com seus educandos; as inovagdes educativas seria uma das maneiras de auxiliar a

atuacao do professor.

Debates sobre a profissionalizagao do profissional, também, seria um método de
transformacdo do docente; este exercicio realizado de maneira reflexiva poderia
suscitar na busca por sua identidade, retomando valores, deveres e direitos enquanto
professor; sem esquecer-se de fazer continuamente uma reavaliacdo de sua pratica

enquanto educador; a qual deve estar pautada em uma formacgao de qualidade.

O ato do conhecimento e reconhecimento de si como professor enquanto
formador é necessario para seu fortalecimento como educador, e criando consciéncia
para haja seu bom desempenho enquanto tal, sua formag¢ao nédo pode ser esquecida
ou desvinculada da realidade educacional a que esta inserido na sociedade vigente do

pais.
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E pensando a formac&o dessa maneira que Pimenta (2002) alerta para que esta
transformacdo ocorra desde o inicio da vida académica; fazendo com que saberes,
teoria e didatica dialoguem com a cultura social, deixando assim o professor mais

acessivel a seus alunos.

Toda essa problematica foi bem representada e questionada pelos autores dos
artigos do periédico em questao, que os abrangeu e discutiu amplamente; trazendo a

tona antigos problemas e propondo solugdes aos mesmos.

Através das leituras foi possivel destacar as dificuldades que podem ser
encontradas durante os cursos de formagao de professores, seja focando a estrutura
universitaria ou simplesmente colocando a grade curricular em cheque; assim como
questionar a qualidade e funcionabilidade da educagdo continuada, como esta é

oferecida e como o docente a encara.

Este enfoque da formacao inicial e continuada é bastante importante que seja
trazido para embates e discussbdes, uma vez que a qualidade de alguns dos cursos
oferecidos sao duvidosos; sendo passivel de questionar acerca do tipo de profissional
que esta se pretendendo formar através destes cursos; se este estara preparado para
ensinar e encarar o cotidiano escolar, e se acima de tudo esta preparado para enfrentar

as situagdes que se apresentam no interior de uma unidade escolar.

O estudo de como ocorre a formagao docente enfatizando diversas dificuldades
encontradas para atuacdo dos professores € de suma importancia na tentativa de
transformar o quadro educacional atual; apresentando as frustragdes que o profissional
pode encontrar ao encarar a realidade educacional, apresentar suas lutas e conquistas
pela melhora na educacéo, e também em sua formacgao; ja que muitas das reformas
obtidas tiveram como premissa uma desilusdo pedagdgica perante tanta disparidade
entre o pretendido e aquilo que poderia ser obtido na realidade cotidiano educacional.

A solugéo para tantos problemas ainda encontrados na educagéo nacional nao
aparecera facilmente como em um passe de magica, mais se trouxemos a tona
discussdes em busca de esclarecimento de antigos e atuais obstaculos ainda vigentes

na esfera educacional é possivel a criagdo de propostas que visem transformar a
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realidade que corroi a educagao. O fato de encaramos o problema sem mascaras ja um
avancgo na busca de solugao, e principalmente se este fato estiver alicercado em um

pensamento que busque por respostas concretas.

A analise do histérico educacional brasileiro foi fundamental para observamos
que muitos avangos foram conseguidos na formacgéo e na posterior atuagdo docente e
na busca de melhorias na area educacional; mas, no entanto, sabe-se que ainda ha
muito ainda necessita ser feito e alterado, como derrubar ideias e ideologias antigas

que perduram no interior das instituicdes de ensino e do proprio educador.
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ANEXOS

Resumos — Educacgao & Sociedade

Ano/numero: 1978 — O educador precisa ser educado (n°01)

Texto — nome: A alfabetizagdo de adultos: é ela um que fazer neutro?
Autor: Paulo Freire

Resumo: O artigo de Paulo Freire faz uma reflexdo sobre sociedade e educacéo, por
meio da interacdo inerente nelas contida, ja que a educagédo por si sO ja esta
impregnada de ideais de uma sociedade repressiva e passiva, e propde uma
transformacao social, que acabaria por transformar a educagédo. No caso da educacgao
de adultos, por exemplo, é apresentado o fato do n&o criar e sim, apenas o de
reproduzir aquilo que ja foi feito antes; a mudanga educacional se daria através de uma
proposta baseada na alfabetizacido oriunda da criatividade de um ser humano critico e

pensante, e ndo apenas de um mero receptor de informacoes.

Texto — nome: Nossa posi¢cao sobre educacao pré-escolar
Autor: Leo Kessel

Resumo: Artigo escrito sobre o trabalho da Equipe do Centro de Pesquisas e
Avaliacbes Educacionais, o CEPAED, que teve como fio condutor da pesquisa as
necessidades das classes trabalhadoras na educacio pré-escolar e como essas tem
sido, ou ao menos deveriam ser trabalhadas nas escolas, priorizando uma visao de
educacao que deveria preocupar-se e se voltar para as necessidades educacionais da
nacao brasileira e com as condicbes de vida e cultura das criangcas e suas
necessidades educacionais baseadas na realidade social a qual esta esta inserida no

pais.
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Ano/numero: 1979 — Administracio, poder e trabalho (n°02)

Texto: Fatores intra-escolares como mecanismo de seletividade no ensino de 1° grau
Autor: Guiomar Namo de Mello

Resumo: A questao central deste trabalho esta na discussao sobre até que ponto a
educacao nao passa de um simples reflexo das relagdes de produgéo e a escola
unicamente reprodutora dessas relag¢des, analisada pelo angulo da democratizagao do
ensino com uma postura critica em relagéo politica, discriminatéria e segregativa, e ao
“‘pedagogismo” pré-supde o aprendizado das criangas e o desenvolvem com base em
métodos e conteudos obsoletos; ao longo do texto ainda encontramos propostas para a

mudanga do ensino vigente todos embasados no pensamento de Bourdieu e Passeron.

Ano/nuimero: 1980 — Resisténcia/Submissao (n°06)

Texto: Aprendizagem “receptivo-significativa” de David P. Ausubel: uma avaliagao

critica
Autor: Miguel de La Puente

Resumo: O autor faz analise critica da teoria do estudo do psiquiatra e educador
americano David P. Ausubel sobre a aprendizagem “receptivo-significativa”, dividindo
seu artigo em topicos que abordam a aprendizagem; comegando pela nocdo de
aprendizagem significativa onde temos mencgao ao trabalho de Piaget sob uma ética da

estrutura cognitiva, seguida pela nocdo de aprendizagem receptiva onde sua
concepgao de educagao vai opor-se a aprendizagem via descobertas e a
aprendizagem mecanica e a significativa, em seu estudo temos a aprendizagem

subordinada as suas teorias de ensino; em seguida temos o valor verbal da

aprendizagem quando temos em foco o cognitivo como alvo tedérico novamente, e a

utilidade da teoria da criatividade com retorno a distingado entre aprendizagem por

descoberta e a receptiva, e aqui é colocada como algo aquém do interesse do
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educador escolar, ja que nas escolas temos uma visao de ensino focada no ensino que
o professor destina ao seu aluno, e este acaba por ndo descobrir ou criar algo por si so;

discute a suficiéncia ou insuficiéncia do principio de assimilacdo onde temos exposto o

pensamento que se baseia na estrutura cognitiva transformada em fungcdo de um
objeto previamente modificado pelo mestre, fato que faz com que o aprendiz ndo tenha

confronto direto com o objeto estudado; e finaliza o artigo falando sobre o cognitivismo

ausubeliano _que tem o racionalismo cartesiano direcionando seus estudos e

pensamentos abordados através de uma visdo com enfoque principal na experiéncia e
nos aspectos cognitivos da aprendizagem de carater pragmatico que visa
primordialmente o ensino como maneira mais eficiente de salvar o dinamismo cognitivo

do aprendiz.

Ano/numero: 1980 — Educacao e imperialismo (n°07)

Texto: Quem educa o educador
Autora: Maria Nilde Mascellani

Resumo: O artigo discute o que se entende por educador e como este encara e projeta
a educagao, sob uma 6tica critica-marxista sobre a formacéao docente universitaria que
ocorre no pais; ja ao entender da autora o profissional da educagao tende a segregar a
relacdo sociedade-educador, esquecendo-se que um elo irrevogavel entre ambos; “O
estudante de Pedagogia e o professor ndo aprendem a pensar educagdo em termos de
estrutura e conjuntura sociais” (Mascellani, Maria Nilde; p.125). Falta senso critico-
reflexivo a ele, ja que encara educacao pela perspectiva teoria imprensa em livros e
quando pensa em renovagao busca a mudanga pedagdgica por meio de uma visédo
estrangeira que vem importada e ndo pensada ou formulada por ele; “Nao faz sentido

uma renovagao que vem de fora,...” (Mascellani, Maria Nilde; p.127).
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Texto: A experiéncia de um antieducador

Autor: Walter Esteves Garcia

Resumo: Texto escrito com base em “A bem cuidada traducdo do Diario de um
Educastrador, num retrato vivo e real de como se comportam as criangas quando tém
um clima se abertura em sala de aula,...” (Garcia, Walter Esteves; p.164) escrito por
Jules Celma e traduzido Elizabeth M. Sawaia Kaphan, descreve a experiéncia
pedagogica da autora em um colégio francés onde foi lecionar ao formar-se,
experiéncia frustrante para a educadora e traumatizante para seus alunos; ja que a
professora mantinha uma postura dura e castradora; seus valores foram transformados
apos dois anos quando Jules retoma o magistério, com uma visao diferente, “...,
importa menos o conteudo das mensagens transmitidas do que status de quem

comanda o processa” (Garcia, Walter Esteves; p.165).

O autor complementa, “Como diagnose critica da escola de nossos dias, o Diario de
um “Educastrador € um trabalho de consulta obrigatoria para todos os educadores
brasileiros” e encerra acreditando que, “Esperar um novo tipo de escola, onde as
criangas possam gozar de maior liberdade de criacdo e de expressdo, ou onde
possamos encontrar professores estimuladores e amigos dos estudantes, ndo nos

parecem utopias distantes” (Garcia, Walter Esteves; p.165).

Ano/numero: 1984 — Educacao: Educar-saber-resistir-lutar (n°18)

Texto: Doze anos de pratica pedagdgica
Autoras: Marisa Ramos Barbieri e Zilma M. Ramos de Oliveira e Maria Julia Gilberti

Resumo: O trabalho é fruto de uma reflexdo critica sobre as atividades vistas durante
doze anos na Pratica de Ensino na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Ribeirao Preto — USP, divididos em trés etapas de acordo com as propostas mais

caracteristicas:
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A 1. ° etapa refere-se ao periodo refere-se ao periodo de 1970-1974, onde a tendéncia
resumia-se ao dominio do conteudo especifico, habilidade de experimentacdo de
laboratorio e habilidade de planejar, na 22. etapa (1975-1980) visou a capacidade de
tomar, implementar e avaliar decisdes, o que a autoras chamaram de “busca de
autonomia”; 3.°, e ultima, etapa (atual); ou seja poés anos 80, busca autonomia dos
professores no processo de decisdes. E finaliza, “A disciplina de Pratica de Ensino
deve ser estruturada tendo em vista investigar e desenvolver um programa que
privilegie a vivéncia concreta do “ser professor”. (BARBIERI, Marisa Ramos e
OLIVEIRA RAMOS DE, Zilma M. e GILBERT, Maria Julia; p.151)

Ano/nuimero: 1985 — Mudanca ou transformacao? (n°20)

Texto: Ensino Supletivo
Autor: Sérgio Haddad

Resumo: O autor busca fazer uma critica sobre o ensino supletivo apresentado no
Brasil, tendo como ponto de partida o questionamento da responsabilidade do Estado
pela educagao nacional, e como este € excludente devido a reproducdo das relacbes
de classes aqui presentes. No ensino supletivo a discriminag&o é ainda mais notéria, ja
que o método de ensino reproduz exatamente aquele visto e vivenciado na escola
regular, e para uma transformacao desta situagdo Sérgio Haddad propde mudangas
neste tipo de ensino, tais como: | - corresponder as necessidades de aquisi¢cao de
conhecimento do ensino formal, mas tendo em vista o respeito das caracteristicas dos
alunos do curso; Il - oferecer espagos para manifestagcdes populares; Ill - busca
pedagogica pela conscientizagdo/agdo das propostas politicas em educacédo; IV —
entender a escola como um espacgo de pratica coletiva para aproximar cada vez mais
as necessidades dos grupos populares; V — fazer deste movimento um instrumento de

aprendizagem, tanto no conteudo como na metodologia.

Escreve resumidamente o que se entende por escolarizagao popular, foco do artigo por

ele escrito:...”entender a escola enquanto espaco social, construida de acordo com os
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interesses dos grupos sociais nela envolvidos, sob determinadas condigdes histéricas”.
(Haddad, Sérgio; p.21)

Ano/numero: 1986 — (n°25)

Texto: Formagao tedrica e pratica pedagdgica do professor de Histéria
Autor: Nelma Baldin

Resumo: O estudo sobre formagao tedrica e pratica pedagdgica inicia-se por
contextualizar cada qual, onde formacéo tedrica é “(formacédo em conteudos da Ciéncia
e em metodologia pedagdgica) recebida em determinado curso do ensino superior e
que o habilitou para trabalhar como professor da disciplina (no caso, Histéria), no 1° e
2° graus da rede publica de ensino” (Baldin, Nelma, p. 96); ocorre de forma continua e
nao é oriunda uUnica e exclusivamente dos conhecimentos adquiridos na escola, “mas
também a formacado pratica” (Baldin, Nelma, p. 98), aquela conquistada através de
experiéncias de trabalho, a qual dependera da maneira como os conhecimentos serao
transmitidos pelo professor universitario para que o futuro docente ndo torne um
reprodutor do modelo aprendido (tornando-se repetitivo), mas sim um individuo critico
passivel de agir e influenciar o processo, podendo, assim, transforma-lo. Por
conseguinte temos a pratica pedagogica do professor que me resumi em “o efetivo
exercicio da atividade pratica do professor dentro e fora da sala de aula” (Baldin,
Nelma, p. 96); sendo, “ portanto, uma pratica educativa ou uma pratica social” (Baldin,
Nelma, p. 96); e pode ocorrer de duas maneiras distintas apresentando, simplesmente,
os fatos aos alunos ou motiva-los, visando o aluno reflexivo ciente de sua participagao

no mundo.

Nesse aspecto a Historia pode ser classificada como disciplina, onde o professor
transmiti diversas informagdées a seus alunos, ou como Ciéncia, objeto de estudo
constante devido a sua permanente transformacdo. Essa diferenciacdo pode ser
relacionada a presenca de livros didaticos, que acabam por causar comodismo no
professor e desvinculando o ato do ensino a pesquisa, distanciando-o de estudos e
leituras como meio de se informar; além desses livros trazerem os acontecimentos

histéricos camuflados.
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“O professor, preocupado coma evolugao do conhecimento histérico e com a
frequente pratica da transmissdo deste conhecimento, podera levar o conteudo que
transmite a ser continuadamente revisto e modificado. Enquanto isso, podera permitir
que a sua pratica pedagdgica continue a mesma: por vezes “autoritaria”, por vezes
bastante “liberal”’, mas sem chegar a ser plenamente “democratica”. Com tais atitudes,
poderdo ocorrer mudangas no conteudo difundido pelo professor, mas nao
necessariamente na forma pedagogica de transmitir/difundir este conteudo. (Baldin,
Nelma, p. 109).

Ano/nimero: 1996 — (n°56)

Texto: O primeiro jardim-de-infancia do estado de Sdo Paulo e a pedagogia froebeliana
Autor: Tizuko Morchida Kishimoto

Resumo: O referido artigo vem analisar a teoria froebeliana no ensino da primeira
infancia e checar se esta pratica pedagodgica fora inserida no primeiro jardim-de-
infancia do Estado de Sao Paulo, Caetano de Campos. O jardim-de-infancia na ética de
Froebel, influenciado pelo romantismo, valorizaria a liberdade do individuo e busca pela
expressdo da natureza infanti dos mesmos, através de brincadeiras realizadas
livremente e de forma espontanea; norteada pela representacdo simbolica do trabalho
educativo voltado aos pequenos; para que encontremos um desenvolvimento fisico,

intelectual e moral plenos, tendo como base o brincar e a imitacdo natos das criancas.

Essa perspectiva froebeliana coloca brincadeiras e jogos como pilares da educagao
infantil; utilizado como mediador no ensino de todos os conteudos apresentados como
forma de estudo da faixa etaria, por meio de metodologia que insere atividades
simbdlicas aliadas a musicas, movimentos corporais e matérias que permeiem o

desenvolvimento infantil por completo.

No entanto, no primeiro jardim-de-infancia criado em 1896 em S&o Paulo buscou seguir

alguns principios de Froebel, mas esqueceu-se da prioridade froebeliana na educagéo
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infantil; a livre exploragao dos pequenos, para que estes sejam capazes de recriar suas

vivéncias de forma livre e espontanea.

Ano/numero: 1978 — O educador precisa ser educado (n°01)

Texto — nome: Revisdo critica do papel do pedagogo na atual sociedade brasileira

(Introdugdo a uma pedagogia do conflito)
Autor: Moacir Gadotti

Tema central: a histéria da educagao brasileira € a histéria da educacdo do
colonizador. A pedagogia do colonizador forma gente submissa, obediente ao
autoritarismo do colonizador. Nessa pedagogia, o educador tem por fungao policiar a

educacgao para que nao se desvie da ideologia do dominador.

Numa pedagogia oposta a pedagogia do colonizador (que na falta de melhor
expressao chamamos de pedagogia do conflito), o educador reassume a sua educagao
e seu papel eminentemente critico: a contradicdo (opressor-oprimido, p.ex.) ele
acrescenta a consciéncia da contradicdo, forma gente insubmissa, desobediente,
capaz de assumir a sua autonomia e participar na construcido de uma sociedade mais

livre.

Resumo: Nesse artigo encontramos como tema central a atual formagéo do pedagogo,
gue permanece em estado de inércia perante as mudangas ocorridas na sociedade;
aqui o autor propde uma mudanga de atitude e posicionamento do pedagogo, tanto
para sua formagao como para a formagao de seus futuros discipulos, através de uma
visdo critica e distante da passividade vista ao longo da histéria que se mantém

presente até os dias de hoje nesse profissional.

Ano/numero: 1979 — Administracdo, poder e trabalho (n°02)

Texto: A universidade, sua estrutura e funcao
Autor: Pedro L. Goergen

Resumo: O tema abordado vai discutir se as universidades brasileiras fazem jus ao

titulo de instituicdes de ensino superior, assim como se sua estrutura e fungdo acabam
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por impedir que a universidade realize suas tarefas peculiares; sendo essa analise feita
através das implicacbes da politica educacional, das relacbes existentes entre a
universidade e a comunidade na qual ela esta inserida, chegando a discussdo dos

objetivos gerais da instituigdo e seus problemas estruturais.

Ano/numero: 1979 — Administracio, poder e trabalho (n°02)

Texto: Administrar € educar ou...deseducar
Autor: Antonio Muniz de Rezende

Resumo: Artigo escrito com base em pesquisa realizada na Unicamp que tinha por
finalidade estudar o programa de uma péds-graduagdo para a formagao de
administradores universitarios, € como ocorre uma ruptura educacao e administragao;
ja que o programa fora questionado por ter muito de educagcdo e pouco de
administragdo em si. Na tentativa de elucidar a questdo levantada foi usada como
exemplo a presenca da filosofia nos mais diferentes campos de estudo, assim como na
propria administragcdo, e uma discussdo do processo educacional como um todo,
propondo uma revolucgao cultural no interior da prépria administracao universitaria para

que este deixe de ser um processo alienante, reprodutor, mecénico e pragmatico.

Ano/nimero: 1980 — Educador = trabalhador (n°05)

Texto: Quem educa os educadores?
Autor: Luiz Antonio Cunha

Resumo: O artigo tem como fio condutor a andlise da formagédo docente através de sua
metodologia, seja ela subjetivista ou objetivista, e da posterior pratica pedagdgica,
como esta ocorre e se da apds a formacao do educador, além de um posicionamento
que analise o processo da educacdo do mesmo. Nessa analise encontramos ainda
falhas na formacdo docente que s&o colocados como vicios, e intitulados como:

alienacdo pedagogica, cinismo pedagogico, imediatismo pedagogico e populismo
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pedagogico; colocados como pontos a serem evitados pelos educadores, além da troca

do poder pela autoridade, esta sim que deve ser utilizada pelo corpo docente.

Ano/numero: 1985 — (n°22)

Texto: Alfabetizacao: estratégia do codigo ou confronto da histéria?
Autora: Sarita Affonso Moysés

Resumo: Artigo que tem como pano de fundo a discussdo da problematica da
alfabetizacdo, que por conta do senso popular acaba confundindo-se com
escolarizagao; ja que se associam os atos de ler ou escrever como tipicos ou oriundos
da escola, quando de fato ndo tiveram origem e nem tem fungdo inicial na escola; por
isso a autora discutiu a histéria da alfabetizacdo afim de desmistifica-la como fato
intimamente ligado a escola, complementando que “..., uma histéria de alfabetizagao
que deve basicamente, considerar a natureza, as fungbes, os valores da prépria
escrita, de acordo com quem vive o ato de ler e escrever.” (Moysés, Sarita Affonso,
p.91), e concluindo que: “Essa histdria de pessoas trabalhadoras linguisticamente ou
alfabetizadas ndo quer e ndo pode ser apenas uma reflexdo critica, mas, porque
devolve aos homens sua historia e as suas representacdes, traria toda a vida dos
homens para o sentido do aprender, que & produzir."(Moysés, Sarita Affonso, p.91).

Ano/ntimero: 1979 — Pedagogia do oprimido educacdo do colonizador (n°03)

Texto: A reforma universitaria e a Universidade de Sao Paulo
Autor: Irene de Arruda Ribeiro Cardoso

Resumo: O estudo faz uma analise sobre a estrutura de poder na universidade, em
especifico, a Universidade de Sao Paulo através do estatuto de 1970; estudando as
articulacdes entre o aparelho repressivo e o aparelho ideoldgico de Estado instituidos

dentro da instituicdo e como esses aparelhos agem na mesma dentro de uma analise
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histérica de fatos que ali ocorreram; propondo mudangas via recuperagdo de

autonomia por meio de debates.

Ano/numero:1997 — (n°60)

Texto: Propostas pedagogicas ou curriculares: subsidios para uma leitura critica
Autora: Sonia Kramer

Resumo: O artigo de teor critico questiona a elaboragao, implementagcao e legislagao
do curriculo referente a educagao e formagao de professores; ja que segundo a autora,
apesar dos embates e discussdes ocorridas especialmente apos a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases) ainda sdo encontrado problemas na metodologia dos Parametros
Curriculares, e a auséncia do envolvimento e participagao da populagédo nas propostas
pedagogicas nao fara uma real e profunda transformacdo. Uma vez que estas nédo
ocorrerao simplesmente com textos bem escritos, mas sim se o projeto pedagdgico
fizer parte de um projeto politico e cultural, que privilegie transformag¢des no trabalho
diario do educador; além de questionar as estratégias adotadas para a elaboragéo do
curriculo faz-se necessario trazer idéias e contribuigbes a fim de se chegar ao objetivo
proposto; por meio de uma abordagem que englobe tanto novidades educacionais
como experiéncias que outrora surtiram resultados positivos e um trabalho com as
contradigbes e especificidades da realidade nacional, regional, estadual ou municipal,

além das zonas urbana e rural.

Por fim a autora pontua os principais fundamentos de uma proposta pedagogica
em objetivos, aposta e historia a ser contada, e encerra indicando as necessidades

existentes na mesma:

- visualizar a situagao da forma em que esta é apresentada;

- contrabalancear o existente, a falta e solugéo de problemas;

- elaborar a proposta com base no item anterior; colocando-o em pratica;

- manter-se sempre auto-critico.
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Texto: Brinquedo brincadeira na educagao infantil japonesa: Proposta curricular dos

anos 90.
Autora: Tizuko Morchida Kishimoto

Resumo: O Japdo vem tentando ajustar o sistema educacional apds as mudangas
sofridas com a globalizacdo, pois até entdo era enfatizado os conteudos e a
competitividade, mas apds os anos 90 destacou-se o brincar de livre acdo, que se
tornou foco da educacao pré-escolar designada educacao pelo ambiente que prioriza a
integracdo entre saude, relagcbes humanas (desempenhadas com o intuito de
desenvolver a socializagado por meio da interagdo e exploragdo do ambiente), ambiente
linguagem e express&o, onde a criatividade e o imaginario infantil irdo se desenvolver

pelo faz-de-conta, e o gosto pela leitura é estimulado desde cedo.

Na sociedade e cultura japonesa a pré-escola tem como meta produzir a crianga
como ser humano; e para atingir esse objetivo o individuo deve ser membro de um
grupo, fato que destaca a prioridade do ato coletivo; outra caracteristica dessa nagao é
a internalizagdo e cumprimento das normas estabelecidas, como o ato de minimizar o
controle do professor, delegando-o assim as criangas, oferecer oportunidades a
aquisicao de identidades positivas pela crianga e levar a crianca a compreensao e a

socializacao para evitar condutas erroneas.

O ambiente fisico da escola japonesa também coopera para que o plano de educagao
seja alcancado, com salas de aula amplas que contém materiais de suporte didatico
aliados a projetos escolares; nesse processo educacional o professor € um facilitador
da aprendizagem, dando suporte para que ela ocorra com auxilio de brinquedos e
materiais no ato de brincar; com espagos ajustados as necessidades do aluno ocorre a

interagcdo com amigos e professor durante as brincadeiras.

O ideal da educacao japonesa prevé que se encoraja o carater individual,
criatividade, independéncia, autodisciplina e responsabilidade pessoal. O destaque ao

uso da experiéncia, interesse e esforco, buscando relacbes com a coletividade e a
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sociedade, levando a crianga a aprender coisas que faz por si mesma € uma

adequacao da filosofia japonesa a realidade da sua educagéao infantil.

Ano/numero: 1979 — Pedagogia do oprimido educacao do colonizador (n°03)

Texto: Paulo Freire: Elementos para a discussao do tema: “pedagogia e antipedagogia”
Autor: Celso Rui Beisiegel

Resumo: Celso Rui Beisiegel discute o trabalho de Paulo Freire, através da optica da
concepcao e de homem e da sociedade brasileira a qual este estava inserido; desta
forma o autor faz uma viagem pelos escritos e ideais de Paulo Freire ao longo dos anos
a fim de elucidar e exemplificar como a educagao popular deveria estar estabelecida

para o atendimento de todos aqueles que dela necessita para sua formacao.

Ano/nuimero: 1982 — Apds as eleicdes, o debate continua (n°13)

Texto: Pedagogo, psicdlogo escolar e analise experimental do comportamento:

limitagdes ideoldgicas e perspectivas
Autor: Luiz Carlos de Freitas

Resumo: Trabalho que trata das limitagdes enfrentadas por Pedagogos e Psicologos
Escolares, e com essas podem ser enfrentados, ja que “Acredito que a pratica de
Pedagogos e Psicologos Escolares pode ser afetada por estes posicionamentos mais
globais, principalmente quando um esforgo por explicitar pontos comuns entre a
Analise Experimental do Comportamento e uma abordagem materialista-dialética tem

sido lacénico ou praticamente inexistente,...” (Freitas, Luiz Carlos de p.19).

No entanto, para um melhor entendimento o autor fard uma analise ampla sobre a
atuacao destes profissionais, situando-os na escola onde atuam; a escola capitalista, e
indagando como que a concepc¢ao cientifica do comportamento pode ajuda-los em
suas atuagdes educacionais, facilitando, também, o questionamento de seus

desempenhos dentro do universo escolar; tudo por meio de uma ética behaviorista.

Ano/numero: 1985 — (n°22)
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Texto: Notas sobre a especificidade do pedagogo e sua responsabilidade no estudo da

teoria e pratica pedagogicas
Autor: Luiz Carlos de Freitas

Resumo: O artigo discutiu como teoria e pratica pedagdgica tem sido pensada e
trabalhada por diversas disciplinas, sendo a transformacao de teoria em abstracéo e a
pratica em pragmatismo; fatos como estes acabaram por reduzir a especificidade do
trabalho do pedagogo. Com base nessa constatacao Luiz Carlos de Freitas ressalta a
importancia da disciplina de Didatica no curso de Pedagogia através da busca de

desenvolvimento teorico e pratico.

Ano/nuimero: 1998 — (n°64)

Texto: Trabalho, qualificagdo e competéncia profissional — das dimensdes conceituais e
politicas

Autora: Silvia Maria Manfredi

Resumo: As mudangas técnico-organizacionais que ocorreram no mundo do trabalho
influenciaram a sociedade do pais, transformando-a; fato que refletiu no trabalho,
qualificacdo e também na educagao, fazendo ressurgir as expressodes “qualificacao”,
‘competéncia”’ e “formagao profissional” por meio de uma abordagem histérico-critica,
onde qualificacdo associa-se a teoria das ciéncias sociais e competéncia a
capacidades e habilidades (teoria das ciéncias humanas). O artigo apresenta um
pequeno estudo histérico da qualificacdo, iniciando pela concepg¢do do ‘“capital
humano”, que surgiu nos anos 50 e 60 visando planejar os investimentos do Estado em
educacao escolar; esse fato acabou desencadeando politicas educacionais voltadas a
formacgao profissional com méao de obra especializada para atender as necessidades do
mercado de trabalho formal. Ja nas décadas de 1960 e 1970 surge a “qualificacdo
formal” usada como indice de desenvolvimento socioeconémico, utilizando as taxas
medias de escolarizacdo da populacdo somada a duragdo da escolaridade como
parametros para producdo e organizagcado do trabalho. Surge ainda a concepg¢ao do

modelo taylorista onde a prioridade € da garantia que os trabalhadores sejam
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preparados exclusivamente fungdes especificas e operacionais dentro da empresa na
qual trabalham, vinculando a segregagdo entre trabalho manual e intelectual.
Entretanto o taylorismo entra em crise com a implementagao de sistemas de produgao
menos rigidos e uma nova organizagao do sistema capitalista que passa a exigir um
trabalho mais fragmentado, desqualificante e alienado, segundo concepg¢des marxistas
onde a légica do capital molda o trabalhador por meio de um processo de

qualificacdo/desqualificagao.

Por fim todas as concepgdes tecnicistas de qualificagdo vém gradualmente sendo
substituidas pelo modelo de competéncia, focado na aprendizagem que o trabalhador
tivera ao longo da vida dentro ou fora da empresa; com caracteristicas proprias para
agir em diferentes situa¢des do cotidiano. Em documento do Sefor/MTb a competéncia
exige uma educacgao continua, a fim de desenvolver habilidades basicas, especificas e
de gestao; para tanto, a teoria baseou-se na obra de B.S.Bloom (1956), Taxonomia dos
objetivos educacionais (dominio cognitivo) serviu de referencia para a maioria das

pesquisas de avaliagdo educacional brasileiras na década de 70.

No ambito da questdo das competéncias a autora cita Bertrand Schwartz, autor
francés, que desenvolveu varias pesquisas sobre formagao profissional de jovens e de

trabalhadores.

Ano/nimero: 1985 — (n°22)

Texto: Notas sobre a especificidade do pedagogo e sua responsabilidade no estudo da

teoria e pratica pedagogicas
Autor: Luiz Carlos de Freitas

Resumo: O artigo discutiu como teoria e pratica pedagdgica tem sido pensada e
trabalhada por diversas disciplinas, sendo a transformacao de teoria em abstracéo e a
pratica em pragmatismo; fatos como estes acabaram por reduzir a especificidade do
trabalho do pedagogo. Com base nessa constatagdo Luiz Carlos de Freitas ressalta a
importancia da disciplina de Didatica no curso de Pedagogia através da busca de

desenvolvimento tedrico e pratico.
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Ano/ndimero: 1987 — (n°26)

Texto: Os protagonistas da pedagogia escolar: Suas convergéncias e divergéncias
Autora: Célia Frazado Soares Linhares

Resumo: A autora vem através de este artigo discutir quem protagoniza a pedagogia
no Brasil, tentando, assim, tracar um perfil deste profissional por meio de seu agir e de
enfrentamento das fungdes pedagdgicas e sociais moldadas pelo sistema politico-
economico e cultural dentro e fora da escola; buscando pela transformacdo da

instituicao escolar.

Dentre os protagonistas cabe ressaltar a “prioridade evidente da figura do professor na
escola até afirmarmos a sua exclusividade e consequlientemente, homogeneizarmos as
tarefas que envolvem o processo de instrugcao escolar sobre os ombros debilitados do
professor competente como pelo acumulativo desgaste de sua imagem social’
(Linhares, Célia Frazdo Soares, p.37); profissional que se classifica pelo seu nivel de
ensino (Ensino Fundamental, Médio e Superior), pelas disciplinas que trabalha ou por
sua formacéao profissional, seja pelos quais que possuem doutorado e pos-doutorado
ou por aqueles em exercicio sem possuir curso primario completo. Fatos que acarretam
nao apenas em uma fragmentacao do processo educacional, mas ocasionando a sua
tecnificagdo, “reduzindo o exercicio profissional ao cumprimento de deveres ditados
pelo poder central e sem a modelacdo e a responsabilidade dos educadores que o0s

implementam e da sociedade que os legitima.” (Linhares, Célia Frazdo Soares, p.39).

Ano/nimero: 1999 — (n°68)

Texto: As politicas de formagado: a constituicdo da identidade através do professor
sobrante

Autora: Acacia Zenlida Kuenzer

Resumo: A mudanca na formacdo de professores e na educacado € reflexo das
constantes alteragdes ocorridas no mundo do trabalho e da sociedade em geral, que se

baseava nos principios fordismo/taylorismo, teorias fundadas na separacao entre o
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pensar e o agir, fato que contribuia a falta de especificidade e identidade do professor.
Toda crescente tecnologia que se alicergara na comunidade cria processos sociais e
produtivos, os quais vém exigir um aumento no conhecimento de trabalho a ser
executado por parte do trabalhador; fato que causara a ampliagdo da escolaridade e
culminara na criagdo de uma nova pedagogia, onde o professor modificara também o
seu perfil, sendo capaz de interligar diferentes areas do conhecimento humano para

criar novos conhecimentos; sendo seu meio mais eficaz a graduagao universitaria.

Frente a essas mudangas pedagogicas ocorridas, temos leis e pesquisas que
buscam atingir as necessidades dessa nova realidade, como o Parecer 15 do Conselho
Nacional de Educacao complementado pela Resolugao 03/89 estabelecendo diretrizes
curriculares para o Ensino Médio, pesquisas experimentais no Nucleo de Estudos
sobre Reestruturagdo Produtiva e Educagao (Nere), da UFPR, que demonstra como a
precarizagao econdémica influencia na ruina cultural aliada as dificuldades educacionais
e culturais encaradas pelo professor. A Resolugao 03/98 do CNE visa uma formacéao
para o Ensino Médio englobando ciéncia, cultura e trabalho sem vincular-se aos cursos
profissionalizantes; sendo esses modelos de educacido contemplados fora da escola
regular, com a nova LBD (1996) o Estado passa a ser responsavel pelo acesso e
permanéncia de qualquer individuo a educagao, assegurando gratuidade em todos os
niveis de ensino, entretanto priorizando o Ensino Fundamental. No ambito da
formacéo, a LBD prevé que o acesso ao ensino superior se dara somente via Ensino
Médio, é nesse contexto que se regulamentarao os Institutos Superiores de Educacao,
0s quais possuem um baixo custo de formagédo pedagdgica em carater nao
universitario; buscando suprir a falta de docentes apds a universalizagdo do Ensino

Fundamental.

Todo esse cenario acabou criando o0 que a autor chamou de professor sobrante,
um profissional pouco qualificado, remunerado com baixos salarios e mas condi¢des de
trabalho; sendo esses os educadores da parcela mais pobre da sociedade, a qual
futuramente caso continue essa Optica que classifica professores, acabam
comprometendo a formacéao de professores, distanciando-as da pesquisa e da ciéncia,

exceto quando este faz parte do corpo docente universitario.
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Ano/numero: 2004 — (n°86)

Texto: A avaliagao e as reformas dos anos de 1990: novas formas de exclusdo, velhas

formas de subordinacao
Autor: Luiz Carlos de Freitas

Resumo: Profundas mudangas ocorreram na década de 1990, envolvendo
desde a economia mundial, as relagdes sociais de trabalho que e por fim acabam
abarcando na educagéo e as metodologias de ensino e avaliagdo da mesma. No caso
do Brasil, em especial, tivemos o controle nas maos de organizagdes internacionais
responsaveis por financiamentos e avaliagcdo do rendimento dessas aplicagdes; o
campo educacional por pressao das politicas publicas observamos uma posicéo
bastante neotecnicista, fundada no conceito de treinamento de funcionarios através de
materiais didaticos e agregando o mesmo pensamento de capacitacdo desempenhado
nas salas de aulas com os alunos. Para tanto, também houve a implementacdo da
avaliagdo externa, visando pela competitividade entre professores e escolas na busca
por resultados favoraveis em avaliagbes encomendadas pelo Estado afim de medir a
competéncia de alunos e, assim, indiretamente a dos professores também; eliminando
qualquer processo de desenvolvimento de uma educacado pautada em trabalho

coletivo.

Todos esses procedimentos instaurados na década de 90 tinham como ideal a
democratizagdo da escola, buscando a inclusdo das classes menos favorecidas,
alicercada na progressdo continuada, numa tentativa de camuflar problemas sociais

mais profundos com uma educacéao dita como que “para todos”.

Ano/numero: 1979 — llusédo politica desilusio pedagdgica (n°04)

Texto: Perspectivas da pds-graduagao em ciéncias humanas no Brasil: uma reflexao

preliminar

Autor: Décio Saes



74

Resumo: O estudo do autor da Universidade Estadual de Campinas tem como objetivo
analisar a pés-graduacao no pais na area de ciéncias humanas, levantando questdes
inseridas no ambito das instituicdes; essas mesmas foram separadas em: questdo da
definicdo de objetivos que discuti se a pds-graduacao é meio de ascensdo social ou
meio de aquisi¢ao de conhecimento, a questao da estrutura dos programas onde cabe
analise de dos modelos (rigido ou flexivel) que formam esses alunos, a questdo da
posicdo dos alunos em relagdo aos objetivos e a estrutura e como eles participam, ou
deveriam participar de discussbes acerca do tema, e por fim levanta a questao da
posicao dos professores quanto a objetivos e estruturas que é fundamental para uma

visdo mais ampla da pds-graduagcédo em ciéncias humanas.

Ano/nuimero: 1981 — Educacéao: Instrumento de luta (n°08)

Texto: Extensao universitaria: uma abordagem nao-extensionista
Autora: Demerval Saviani

Resumo: O tema abordado pelo artigo sdo os problemas referentes a extensao
universitaria, tendo como pontos de partida para a discussdo a meta pretendida de
conexao entre ensino e pesquisa; onde a pesquisa produziria 0 conhecimento, e este
seria transmitido por meio do ensino; entretanto este objetivo proposto ndo alcangado,
uma vez que tal experiéncia nao respeita a especificidade de cada qual. “Esta
deturpacédo tem ocorrido de modo especial nas Universidades publicas, quando se
tenta colocar a pesquisa como principal e subordinar o ensino a pesquisa. De outro
lado, a exclusividade do ensino pode levar aquilo que é criticado..., 0 ensino repetitivo e
por vezes arcaico e ja desatualizado...” (Saviani, Demerval;, p.62). E ainda
complementa que: “Portanto, a atualizagdo do professor universitario, em termos das
pesquisas que estdo sendo desenvolvidas em sua area, é fundamental para que ele

desenvolva adequadamente a fungao do ensino” (Saviani, Demerval; p.62).

O autor ainda aponta a extensao universitaria, a responsavel pela socializagao de

conhecimentos e sua difusao para a comunidade, “... numa forca viva capaz de elevar
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o nivel cultural geral da sociedade” (Saviani, Demerval; p.62); transformando o costuma
ocorrer com os estudos universitarios; ja que a Universidade acaba ficando em uma
redoma de dificil alcance para a sociedade que a mantém; e aponta a fungdo da
Universidade: “a responsabilidade € a de devolver, de restituir a sociedade algo daquilo
que ela prépria recebeu, que a universidade recebe da prépria sociedade” (Saviani,

Demerval; p.63); e pondo fim a idéia de caridade que existe a esse respeito.

Ano/nuimero: 1982 — Apds as eleicdes, o debate continua (n°13)

Texto: Diretrizes curriculares para a formacéo inicial do professor de escolas de 1° e 2°

graus
Autor: José Camilo dos Santos Filho

Resumo: Um artigo que busca citar e esclarecer dois programas de formacgao inicial
dos docentes, o primeiro foi estabelecido pela Unesco (1966), destacando os seguintes
pontos:

“a) estudos gerais;

b) estudo dos elementos fundamentais da filosofia, da psicologia, da sociologia
aplicada a educacdo, assim como estudo da teoria e da histéria da educacédo
comparada, da pedagogia experimental, da administragdo escolar e dos métodos de

ensino nas mais diversas disciplinas;

c) estudos relativos ao dominio no qual o interessado tem a intengdo de exercer seu

ensino;

d) pratica do ensino e das atividades para-escolares sob a direcdo dos professores
plenamente qualificados (p.13)” (SANTOS FILHO, José Camilo de; p.83);

e outro pela OCDE (1974), que dividi-se em Formacao Académica do docente, que visa
a cultura geral e formagado especializada, Formacdo Pedagdgica do docente,

objetivando suas necessidades e os elementos essenciais da formacéo pedagdgica, e
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Formacao Pratica do docente, cujo qual sub-dividi-se em: | — periodo de sensibilizagao
“‘Esta fase do processo de sensibilizacdo deve constituir uma ponte natural para os
elementos tedricos implicitos nas situagbes observadas e um fator de integragcéo
interdisciplinar das varias disciplinas pedagdgicas até 1a estudadas” (SANTOS FILHO,
José Camilo de; p.95); II- periodo de laboratério de ensino-aprendizagem; responsavel
por criar iniciativas criticas, integragao, dindmica de grupos, entre outras estimulagdes;
e por fim, lll — periodo de assuncao de responsabilidade, onde ocorre o cumprimento

de obriga¢des de um docente-residente.

E conclui sugerindo que: “... uma profunda reformulagao dos curriculos dos cursos de
licenciatura a fim de se garantir uma formacao mais soélida dos futuros professores das
escolas de 1. ° e 2. ° graus”.(SANTOS FILHO, José Camilo de; p.99).

Ano/nimero:1997 — (n°59)

Texto: Capacitagao a distancia de professor do ensino fundamental no Brasil
Autora: Elba Siqueira de Sa Barreto

Resumo: As mudancas ocorridas no cenario mundial provocadas pelas inovagoes
tecnolégicas fizeram com que aumentasse o desenvolvimento em escala e este,
acabou por refletir na educacdo como um todo; visando melhorar a educagao basica a
América Latina adotou estratégias para qualificar e requalificar seus docentes, para
tanto inseriu a educacéao a distancia na década de 70. Hawkins, 1995, especifica bem o
motivo pelo aumento na década de 70 da educacéao a distancia, segundo o autor esse

fato é decorrente da escassez de professor e/ou 0 mau preparo daqueles em atividade.

No Brasil essa capacitacao a distancia ganhou destaque com O Programa Nacional de
Capacitacdo de Docentes a Distancia através do programa “Um salto para o futuro”
direcionado aos professores do ensino fundamental | com transmissao via satélite que
objetivava: a) levar o professor a formulagdo de um referencial tedrico-metodoldgico
adequado as quatro séries iniciais do 1° grau e a pré-escola, focalizando conceitos
basicos relativos as disciplinas do nucleo comum do curriculo; b) ampliar o nivel de

conhecimento geral dos professores, acoplando textos, com informagdes atualizadas,



77

veiculadas através de diferentes formas de uso da imagem (Brasil, Fundagcao Roquete

Pinto 1992,p.1). Sua metodologia de trabalho € focada na analise de especialistas em

relagdo ao exame dos aspectos tedrico-metodoldgicos, dos agentes educacionais que
respondem pela execu¢do do Programa e planejamento das atividades; além da
abordagem metodoldgica, adequacgao a clientela, suporte pedagdgico e o emprego da

tecnologia, de professores e alunos dos cursos de magistério que comentam a

qualidade, adequacdo e capacidade de comunicagdo do Programa assim como 0s
conteudos transmitidos e sua aplicagdo em sala em aula; e entrevistas com os
coordenadores do mesmo. Essa analise procurou destacar a implementagdo do
programa, suas condigdes de funcionamento, abrangéncia territorial visando o
levantamento de questdes com sugestdes na intengcdo de melhorias no Programa. O
mesmo possui uma proposta educacional que se destina a renovagado do professor
atuante na rede de ensino por meio de um curriculo organizado em torno dos

chamados nucleos conceituais, que se dividem em tempo, linguagens, espago e

atividades humanas, aliado aos componentes do nucleo comum (portugués,

matematica, ciéncias, estudos sociais e educagao artistica), possibilitando uma

abordagem interdisciplinar.

‘“Um salto para o futuro” requer recursos de comunicacdo para que Sseus
objetivos sejam alcangados, entretanto seus recursos técnicos televisivos ainda estéao
muito distantes daqueles de que o pais dispde, outros problemas também sao
enfrentados para que o programa consiga se manter; pois pouco foi investido em
material de apoio por parte dos produtos e dificil acesso a bibliografia indicada; uma
vez que o MEC/Seneb tem como fungao orientar e coordenar a politica nacional de
educacdo, prestando assisténcia técnica e financeira aos estados e se
responsabilizando pela monitoria e avaliagdo do Programa . Ja a Fundacdo Roquete
Pinto produz e coordena sua veiculagdo na televisdo e o material pedagdgico,
enquanto que as Secretarias de Educagao cabe a insergdo da programacgao em seu
Plano Anual de Trabalho e as administragdes estaduais cabe implementar a estrutura
organizacional do Programa, sua manuteng¢do, organizagao e avaliagao, bem como a

certificacdo dos cursistas (Brasil 1992 b).
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Finalizando o Programa “Um salto para o futuro” € um avango considerado ao se
tratar de educacéao a distancia no pais, apesar de que muito ainda pode ser melhorado
no projeto educativo e na exploragdo dos recursos, este apresenta “caminhos bem

promissores”.

Texto: Formagao profissional e reforma do ensino técnico no Brasil: anos 90
Autora: Celso Jodo Ferretti

Resumo: A formacao de professores se defronta em 1990 com desafios e problemas
que nao se limitavam a esfera situacional do pais, mas sim abrangendo as
modificagdbes que ocorriam em todo o mundo; tem dois pontos de partida: a
substituicdo de paradigmas e a ligagdo entre tecnologia e qualificagdo; esses se
tornaram a questdo central, a relagdo entre a globalizagdo da economia de mercado
(significando controle e ameacga de exclusdo exigindo produtividade e a qualificagao
profissional (fato que atingiu a educacéo); esse novo modelo desqualifica o antigo
trabalhador para atingir as exigéncias produtivas, e, assim, a formagao profissional
passa a se relacionar com as demandas do setor empresarial, com respostas mais
rapidas as mudancas constantes do mercado de trabalho. Essa transformacgao teve um
inicio timido no final da década de 70, incorporou-se em 80 quando sao observadas
transformagdes mundiais, e tenta se consolidar em 90, revendo as formas de atuagao e
producao, visando a competitividade, a capacitacdo e o atendimento de demandas
especificas e diferenciadas; na esfera educacional essas transformagdes aparecem
com propostas de mudancga encabegadas pelo MEC (Ministério da Educagéo e Cultura)
e MTb (Ministério do Trabalho) que focavam por uma politica a educagéo
profissionalizante, através do documento Reforma do ensino técnico que debatia a
educacao brasileira e a formagao profissional; além de implementarem também um
Plano Nacional de Educacao Profissional, criaram Centros de Educacéo Profissional e
formularam uma politica para o ensino médio “Educacéao profissional permanente”, ou
seja, “educagao com comego, meio e fim, focalizada no mercado” (Brasil. MEC/MTb

1996, p.7); enfim, englobavam desde o ensino basico, incluindo o ensino médio e a
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educacao profissionalizante; e com as agéncias revendo suas relagdes com empresas
e escolas, estreitando contatos com a mesma nos paises em desenvolvimento;
entretanto essa aproximacao ressaltou a precariedade do ensino, fato que acabou por
implicar numa sobrecarga as agéncias, além da formacao técnica, em geral, nao

assumir compromisso de repor a escolaridade obrigatoria.

Visando valorizar a educagao o Banco Mundial passa a investir no ensino fundamental
por meio da relagdo entre anos de escolaridade e crescimento do PIB; sobressaltando
a qualificacao e a requalificacado para atender esses novos paradigmas, estabelecendo
entre as pessoas o0 padrdao de que quanto maior a escolaridade e a capacitagéo
maiores e melhores seriam as oportunidades de emprego; quando na realidade o
ingresso no fundo do trabalho se definiu pelo mercado, e ndo pelo sistema educacional;
uma forma da empresa atribuir a responsabilidade da nao contratagcdo ao trabalhador e
eximindo-se da responsabilidade; além de infligir ao trabalhador de que quanto maior a
produtividade melhor as condi¢cbes de vida o mesmo tera; uma forma de atender aos

interesses da empresa.

A escola técnica com cisdo tedrica-pratica aumenta o abismo entre formacao
geral e especifica ou modelo inglés, que “instituiu um “supermercado da capacitagao”,
que oferece todo tipo de produtos a seus clientes, mas que nio oferece uma estrutura
definida” (Cepal 1994, p.35), conhecido como “modelo de competéncias” com formagéo
técnica que prioriza a capacitacao e a qualificacado; enquanto que no Brasil é dificil a
articulagao entre formagdo académica e formagao técnica. Segundo Desaulniers
“‘competéncia designa saber ser, mais do que saber fazer e implica dizer que o
trabalhador competente é aquele que sabe utilizar todos os seus conhecimentos
obtidos através de varios meios e recursos — nas mais diversas situagdes encontradas

em seu posto de trabalho” (1993, p.100, grifos meus — Ferretti, Celso Jodo).

Essas mudancgas de paradigma resultam numa nova relagao entre capital e trabalho,
onde a capacitagdo prioriza a escolarizagao devido a uma resposta intelectualizante do
trabalho, e no comportamento do trabalhador frente a empresa assumindo capacidade
de trabalhar em equipe, autonomia, disponibilidade, iniciativa, participacao,

colaboracéao, dentre outros requisitos.
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Ano/nuimero:1997 — (n°60)

Texto: Formagao, competéncia e cidadania
Autora: Julieta Beatriz Ramos Desaulniers

Resumo: Conforme ja sugere seu titulo o artigo em questdo trata da formacao e
competéncia dos individuos dentro da sociedade, bem como a tecnologia avangada
vem atuando sobre os mesmos, e interferindo nas acdes dos cidadados. A autora
aborda competéncia como a unido entre os saberes adquiridos por meio da educacgao e
a qualificagdo exigida pelo trabalho; além da experiéncia social que cada pessoa
carrega consigo; enquanto que a formagao é responsavel pela preparacdo do homem

para o trabalho por meio de sua qualificagdo e experiéncia prévia adquirida.

O processo da qualificacdo em competéncia nao comecou nos dias atuais, mas
sim desde o avancgo tecnoldgico na sociedade; se observou que ja nos anos 70 tinha-
se um bom nivel de qualificacdo e em meados de 1990 teve inicio a construgcdo da
competéncia que tem base nos resultados obtidos. Para um bom resultado da triade
abordada é necessario que o perfil do profissional a ser formado seja bem definido;
além de que sejam instaurados estratégias de aprendizagem que se vinculem ao
conjunto de conhecimentos ja acumulados pelo formando e haja articulagdo entre
teoria e pratica; sem se esquecer da importancia que a educacdo deve dar as

propostas de cunho interdisciplinar.

No entanto cabe finalizar, e salientar, que a realidade s6 pode ser construida pelas

acdes dos individuos da sociedade.

Ano/numero: 1999 — (n°68)

Texto: Repercussdes de tendéncias internacionais sobre a formagao de nossos

professores
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Autores: Menga Ludke, Anténio Flavio Barbosa Moreira e Maria Isabel da Cunha

Resumo: O texto tras uma reflexdo critica do atual sistema deformacido docente com
base em Torres, ao que diz respeito as propostas educativas do Banco Mundial que
foram elaboradas por economistas e devem ser implementadas pelos educadores
através da visao de custo-beneficio, consideracdo das leis de mercado, aproximagéao
entre escola-empresa; e outros autores como Nunes, Whitty, Power, Halpin, Ball,
Névoa, Bourdoncle e Popkewitz, que estudaram as experiéncias realizadas na Franga,;
onde ocorreu uma espécie de laboratério de pesquisa a respeito da formacao dos
professores em 1989 chamada IUFMs (Institus Universitaires pour la Formation de
Maitres, que buscava unificar professores do primario e secundario, meta dificil de ser
alcangada devido ao método ministrado nas universidades, referente as formacgdes
docentes distintas, e que acabou por ndo confirmar as expectativas iniciais; mas
mantiveram o ideal de busca pela formagdo continuada.), na Inglaterra onde as
reformas estavam ligadas ao movimento econédmico, cultural e politico que ocorria na
época, o neoliberalismo, com uma escola assumindo um carater atrelado a logica de
mercado destacando um curriculo com conteudos e métodos padronizados, mercado e
gestdo; e na Espanha com professore divididos entre docentes universitarios e nao-
universitarios; em 1980 ocorreu a Reforma Educativa destacando o discurso de Piaget,
que apos seus dez anos observa-se um tom saudosista a respeito da educagao com
caracteristicas mais utilitarias e pragmaticas; e em 1990 a Reforma Logse (Ley
Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo) fez com que as universidades
se voltassem a formacdo dos professores de nivel infantil e primario; visando a

formagao continuada.

Como se pdde observar através desses exemplos na profissdo docente na
Europa enfatiza a capacitagdo em servigo, e néo a inicial, além da visao de que esses
profissionais sdo pouco qualificados e competentes, mas que tem o compromisso da
esperanca de renovacao social e cultural; apesar do abismo existente entre o discurso

e a educacao universal.



82

O estudo das propostas para a formagdo docente que surgiram fora do Brasil é
importante para que possamos adota-las ou nido a realidade nacional, uma vez que é

necessario analisarmos as diferencgas histéricas, geograficas e culturais de cada pais.

Ano/numero: 1999 — (n°68)

Texto: A reforma do Ensino Superior no campo da formacgao dos profissionais da

educacgao basica: As politicas educacionais e o movimento dos educadores
Autora: Helena Costa Lopes de Freitas

Resumo: A introducdo do artigo € iniciada através de um panorama historico sobre a
formagdo docente fundadas em projetos politicos com perspectivas diferenciadas,
fazendo com que a formacdo desses profissionais seja tratada como elemento
impulsionador e realizador dessas reformas, ou como elemento que cria condigcbes
para a transformacédo da escola em si, da educacédo e da sociedade como um todo;
objetivando solucionar o problema da formagao afim de elevar os niveis de "qualidade"
educacional nos paises em desenvolvimento, qualidade, esta, que, na concepg¢ao do
Banco Mundial, acaba por determinar varios fatores como o tempo de instrugdo, os
livros didaticos e a melhoria do conhecimento dos professores que privilegia a
capacitacao em servico sobre a formacgao inicial, além de estimular as modalidades a
distancia. No final da década de 70 o processo de democratizagado da sociedade, passa
a colocar novas exigéncias para a melhoria da escola basica e para a formagéao de
professores,entretanto a implementacdo de tais concepgdes politicas de formacgao
tiveram inicio no final dos anos 80 com A Associacdo Nacional pela Formacédo dos
Profissionais da Educagao (Anfope) — que se organiza a partir de 1983 como Comissao
Nacional pela Formagao dos Profissionais da Educagao (Conarcfe) —, no movimento de
reformulacdo dos cursos de formagao do educador que prioriza a concepgao soécio-
histérica de educador em contraposicdo ao carater tecnicista e conteudista, e que,
finalmente, vai se consolidar na década de 1990, decorrente dos acordos firmados na
Conferéncia de Ministros da Educagdo e de Planejamento Econémico, realizada no
México, em 1979, e na Conferéncia de Jontien, em 1990, na Tailandia. Algumas

iniciativas foram tomadas, em especial na América Latina, como “elevar o nivel de
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satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem", pilar do plano de acéo
Educacao Para Todos que fundamentou, no Brasil, o Plano Decenal. A qualidade da
educacdo e da escola basica passa a fazer das discussdes e de discurso da
sociedade, e além de agdes politicas do MEC, que busca criar consensos capazes de
modificar a escola basica e focando, principalmente, o campo da formacgédo de

professores.

Cabe salientar que parte dessa trajetéria também € a luta pela formagéo com definicdo
de uma politica nacional global de formagdo dos profissionais da educagédo e
valorizagdo do magistério, que contemple primordialmente as condi¢gdes de igualdade,
a solida formacgao inicial no campo educacional, condi¢des trabalhistas, salario e a
formagédo continuada como um direito dos professores e obrigagdo do Estado e das

instituicbes contratantes.

Dentre as mudancgas relevantes referentes a educacdo devemos destacar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional aprovada em dezembro de 1996, LDB
9.394/96, que foi responsavel por reformas no campo da formacao de professores e
representou o marco da institucionalizacdo de politicas educacionais; destaca-se ainda
a elaboragdo das Diretrizes Curriculares para a graduacdo, que foi base para a
organizagao de curriculos dos cursos de formagado dos profissionais da educagéo. A
proposta do plano Nacional de Educacao realizada nos anos de 1996 a 1999 manteve
pontos divergentes em relagdo a formacao de profissionais da educagdo ao que se
refere, em sua formulacdo, a formacdo de professores e ndo de educadores,
enfatizando o conteudismo, exclusivamente, as metodologias e o projeto pedagdgico
da escola. Em suma, o artigo acaba por discutir todo o tramite da LDB, desde sua
elaboracgao, seus percalgos e suas realizacdes educacionais referentes a formacao de
professores nas diferentes modalidades de ensino, desde a educacgao infantil até o
ensino superior. A autora ainda aborda a concepc¢ao de formagao dos professores
apos o0s progressos conseguidos com leis e como a crise sécio econdmica nacional
acaba por influenciar a formacao profissional e essa afetando a educacao do pais
como um todo, e propde uma construgdo sobre o ideal da formagado docente; e

expondo o papel que as universidades possuem em relagdo a este problema, além de
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expor alguns cursos e programas relacionados a formagao de professores que séo
oferecidos como Programa de formacgao de profissionais para educagéo basica — curso
de pedagogia: docéncia das séries iniciais do ensino fundamental — 1% a 4 série e
educacéao infantil, Programa de formacédo de profissionais para a educagao basica:
cursos de licenciatura para a docéncia de 5% a 87 série, Ensino Médio, Programa de
formagédo de profissionais da educacdo para gestdo e coordenagdo pedagogicas na
escola basica, Programa de formagdo pedagdgica para portadores de diploma de
Ensino Superior, Programas de formagao continuada, para profissionais da educagao
basica; Programas de educacao a distancia; Programas de formagcdo em educagao
sindical, educacdo especial, educacdo de jovens e adultos, Programas de pos-
graduacgéo stricto e latu sensu em educagao. “Pensar essas alternativas € colocar em
movimento as concepgdes e praticas que orientam o pensamento mais avangado no
campo da formagao de professores, garantindo as atuais formas e aprimorando-as na
busca por uma educacido com bases soélidas voltada para a formagcdo humana.”
(Freitas,Helena Costa Lopes de;1999; n°68; Educacao &Sociedade)

Ano/nuimero: 1999 — (n°68)

Texto: Programas oficiais para formagéo dos professores da educagéo basica
Autora: Maria Teresa Leitdo de Melo

Resumo: A autora faz um recorte dos fatos importantes que ocorreram na década de
90 referente a formacéao de professor e educacao, em geral; iniciando pela Conferéncia
Mundial de Educacao para Todos realizada em 1990 na cidade de Jomtien, Tailandia,;
seguida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional(LDB), lei n°9394, em
1966, no Brasil. Apds a realizacdo da Conferéncia a formagao de professores volta a
ser abordada aqui no pais por meio de Acordo Nacional (1995) e do pacto pela
Valorizagédo do Magistério e Qualidade da Educacéo; sintetizando as metas do Plano
Decenal de Educacéo para Todos, infelizmente sem obter éxito ; entretanto é aberto
caminho para a nova LDB que teve apenas seis de seus artigos destinados a formagéao
de professores, que recebeu o titulo VI “Dos profissionais da educagdo”, onde

“pretende definir os fundamentos, delimitar os niveis e o I6cus da formagao e relaciona-
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la aos requisitos da valorizacdo do magistério”, mas devido a seu tamanho reduzido
encontramos “auséncia da conceituagdo dos professores da educacgdo” e algumas
contradigbes no texto que se aliam as exigéncias do banco Mundial para desenvolver e
manter a educagao no pais, além de priorizar as areas dos programas de formacgéao.
Dentre as contradigbes encontradas destacam-se o artigo 21 que divide a educagao
em dois niveis, a educagdo basica e a superior, sendo que a basica é fragmentada por
politicas governamentais em ensino fundamental (subdividido em ciclo | — 12 a 42
séries) e ciclo Il (52 a 82 séries), e ensino médio; excluindo a educagao infantil,
educacao especial e educagdo de jovens e adultos dos programas prioritarios, € o
artigo 62 onde nao ha exigéncia da licenciatura na formacado docente, e o professor
passa a ser, simplesmente, um detentor de certificado (diploma); ndo repercutindo na

valorizagdo do magistério.

Na pratica a formagdo dos profissionais deve nédo prender-se apenas a
pretensdes formais de trabalho, mas sim, trazer a tona sua dimensdo social ,
enfatizando a valorizagdo profissional; resgatando suas competéncias, especificidade e
auto-estima, assim como, (re) construir a escola publica de qualidade por meio de
reflexdo sobre a pratica de leituras criticas. Em vista desses problemas surge o Plano
Nacional de Educacéo (PNE), elaborado pelo MEC como alternativa para solucionar as
ambiguidades da LDB, mas acaba reforgando-as , e introduzido novas categorias
profissionais para realizar as fungdes docentes; além de recomendar a educacao a
distancia para sua formagao, ruindo com a interagdo pedagodgica e com o ambiente

escolar.

Em suma, enquanto que na atualidade a educacdo tem se tornado mais complexa
aliada as exigéncias de escolarizagdo nos deparamos com um empobrecimento
cultural na formacao docente, decorrente do descompasso das politicas de formacéao
com os objetivos pretendidos no intuito de melhorar a qualificacdo da educacéao

publica.

Ano/numero: 1999 — (n°68)

Texto: Politica de formagao profissional para a educagao infantil:
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Pedagogia e Normal Superior
Autora: Tizuko Morchida Kishimoto

Resumo: Apds a construgcdo de 1988, a criacdo do Estatuto da crianga e do
adolescente (ECA), da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) e a Lei
Organica de Assisténcia Social que garantem a crianga de 0 a 6 anos o direito a
educacdo oferecida, obrigatoriamente, pelo estado e assim assistimos ao
ressurgimento da pauta referente a formagao dos profissionais de educacéao infantil,
que em sua maioria ainda é formada por leigos; muito embora essa formagao seja
ofertada pelos cursos de pedagogia, normal superior, cursos de magistério e de nivel

médio.

Estudos realizados em pré-escolas confirmam este fato; onde cerca de 60 % dos
profissionais possuem ensino médio e aproximadamente 18 % nivel superior; em
relacdo a creches, o contingente de leigos € bem maior, ja que sua formacgéo passa a
ser discutida apds as especificagdes citadas na lei 9394/96 no artigo 87, § 4°.: “Até o
final da Década da Educacdo somente serdao admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o”; para agilizar essa formagao
proposta cria-se uma nova modalidade — o curso Normal Superior; o qual passaria a
formar os professores referentes a educacao infantil e as séries iniciais do ensino
fundamental, e teve sua regulamentagdo pelo Conselho Nacional de Educagdo em
10/08/1999 e sua homologacdo em 10/09/1999. Entretanto pelo curso possuir menor
tempo de duragdo e baixa exigéncia ao contratar seu corpo docente acaba gerando
preconceitos com os profissionais formados pelo curso, além de baixos salarios e
outros problemas referentes a imagem do professor.

Além de discutir o curso Normal Superior, a autora faz um breve histérico do
curso superior de Pedagogia no Brasil, que teve inicio nos anos 30 com a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (1931) e a Universidade Federal do Parana (1938) cujas
formacbes profissionais eram voltadas para a educacdo infantil; enquanto que na
organizacdo da Universidade de Sao Paulo (1934) prevaleceu a instalacido da

Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras com cursos profissionalizantes, como o
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Instituto de Educacéao, que em 1938 transformou-se em curso de pedagogia, unificando
formagado universitaria e profissionalizante; posteriormente temos a instalacdo da
Faculdade de Educacido. Nas décadas de 40 e 50 as instituicbes publicas e privadas
passam a garantir a formacao profissional em nivel superior; nos anos 60 a oferta de
cursos é dobrada, em especial pelo governo federal e pela iniciativa particular,
enquanto que a década de 70 é marcada por discussdes acerca da municipalizacdo da
educacao infantil. Nos anos 80, por causa da crise econdmica, ocorre uma reducao na
oferta da iniciativa privada, que volta a ser retomada na década seguinte (90), que é
marcada pelo sucateamento das instituicbes (universidades) publicas e maior
crescimento na criacédo de cursos destinados a educacgao infantil.. Em 1989, na Franca,
ocorre uma reforma na formacdo de professores com a criagdo dos Institutos
Universitarios de Formacgao de Professores (IUFM) acaba influenciando o Brasil que
cria os Institutos Superiores de Educagao e curso normal superior, com a diferenga que
na Franga os profissionais cursavam trés anos na universidade e somente depois
ingressavam na IFUMs, enquanto que no modelo brasileiro o futuro professor ndo
precisa passar pela universidade. Até meados de 1999 foram criados 113 cursos
voltados a formacgao do profissional da educacéao infantil, sendo que 60 deles ofertados

pela iniciativa privada.

Apesar do aumento no numero dos cursos, desde os anos 60 discute-se a falta
de identidade que estes possuem por nao se voltarem a formagao docente; apesar da
legislacdo em vigor prever a experiéncia docente como pré-requisito ao exercicio de
qualquer fungdo no magistério; no entanto, o pensamento antiquado e cliché referente
aos profissionais que atuam na educacgao infantil acabam por distancia-los de uma
formacao profissional de qualidade, diferentemente da valorizagdo dada aos

profissionais formados por outros cursos.

Ano/nimero: 1999 — (n°68)

Texto: Embates na definicdo de professores para a atuagao multidisciplinar nos anos
iniciais do Ensino Fundamental: Respeito a cidadania ou disputa pelo poder?
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Autora: Iria Brzezinski

Resumo: A discussdo histoérica sobre a formagdo docente brasileira tem inicio no
século XIX durante o periodo imperial, quando as Escolas Normais eram criadas por
decreto de forma improvisada e extinta, em seguida, reabertas; esse fato ocorria por
falta de condicdes na criacdo e estabelecimento de centros de referéncia de formacéao
de professores. No século XX a formagao de professores tem sua ética voltada a niveis
mais elevados de ensino, apesar de manter semelhancas em relagdo ao século
anterior, por exemplo nas poucas realizacbes em beneficio da sociedade e no
autoritarismo presente em leis e decretos oficiais; como na lei de 15 de outubro de
1827 e o decreto n°. 3276/99 que se assemelha nas ambiglidades e contrariedades

encontradas em seu corpo.

A busca por melhorias na formagao docente durante o século XX pode ser
demonstrada pelo desenvolvimento de experiéncias de cursos de aperfeicoamento de
professores, instalados na Escola Normal da Praca (Sdo Paulo) que elevou a formagéao
do professor ao nivel superior, transformada em Instituo Pedagogico de Saco Paulo, e,
em 1933 no Instituto de Educacédo Caetano de Campos, que acabou originando a
Faculdade de Educagcdo da USP; fato que ndo suscitou em avangos nha
profissionalizagcdo docente, pois havia uma grande resisténcia na formagao de
profissionais nas duas primeiras universidades publicas do pais, a USP e a
Universidade do Distrito Federal — UDF.

Na histéria da Educacdo no Brasil cabe descartarmos as décadas de 20 e 30,
periodo de busca pela modernizagdo educacional no pais; com destaque para o
movimento dos Pioneiros da Escola Nova, que ocorreu em 1932, que defendia a
formacdo docente em nivel superior na atuacdo de qualquer nivel de ensino, e a
educagcdo em escola unica, laica e gratuita; enquanto a questdo sobre formagéo de
professores durante o Estado Novo de Getulio Vargas nao obteve éxito, pois cabia ao
curso de pedagogia, teoricamente, a formacao dos professores de Educacgao Infantil e
das séries iniciais, segundo o ideal de Anisio Teixeira, mas que acabou ndo assumindo
essa identidade. Ainda em 1939, é instituida a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e

Letras, onde o imposto das areas especificas do saber a formagcdo docente em trés
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anos (3 + 1); fato que foi mantido até 1969, passivel de mudangas apés a lei da
Reforma Universitaria, Lei n°. 5540/68, propondo um novo curriculo ao curso de
Pedagogia. Esta lei foi defendida pelo parecer CFE n°. 02/1969, ambas de Valmir
Chagas, que “legalizou a formagdo docente ao pedagogo, fixando os minimos de
conteudo e duragdo do curso” e ainda, “estabeleceu que fosse feita no curso de
pedagogia a formacgéo de professores para a Escola Normal”; entretanto, o documento
continha falhas semelhantes aquele de 1939, porque ndo complementava o conteudo
do curso primario. Apenas em 1985 que essas falhas passam a ser corrigidas e,

finalmente chegam a atingir patamares desejaveis de qualificacao.

O tema volta ao cenario nacional com a homologagdo da atual LBD, Lei n°.
9394/96, que trata da formacado docente; e, posteriormente, com pareceres CNE/CES
n°. 01/99; relatado por Edla de Araujo Soares, entdo conselheira, que propdée uma
formagao profissionalizante no intuito de solucionar a questdo de leigos atuantes no
ensino secundario; que segundo a autora € falho por propor uma “formacgéo
continuada” a quem se quer possui a inicial (Curso Normal) e ainda ser pretexto legal a
criacdo de cursos a distancia sem qualquer qualificagcdo; e o CNE/CES n°. 970/99,
relatado por Eunice Ribeiro Durkam, Yufo Okida e Abilio Afonso Baeta Neves,
conselheiros, buscam através do Decreto “definir uma politica de formagao do
professor da Educacdo Infantil e das séries iniciais do Ensino Fundamental”; muito
embora de maneira contraditéria. Outro fato importante na década de 90 foi o Decreto
Presidencial n° 3276/99, do entao Presidente Fernando Henrique Cardoso, que
pretendia eximir o curso de pedagogia da formacao de professores das séries iniciais
do E.F. e na E.I., delegando tal fungao exclusivamente aos cursos Normais Superiores,
0 que consiste em simplesmente certificar o professor e ndo em garantir-lhe uma boa
qualificacdo. Pode-se atribuir essa atitude presidencial a obediéncia aos preceitos
neoliberalistas, assim como aos financiamentos externos como o Banco Mundial e o
FMI.

Frente a esse acontecimento ocorre um manifesto de resisténcia para com o decreto
presidencial em forma de uma carta-denuncia, uma agdo coletiva a esse ato que

afronta a LDB e os debates acerca da formagao docente.
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Enfim, o antigo tem o propdsito de discutir a discrepancia entre o mundo oficial,
referente a leis e decretos, e o mundo real, aquele formado pela sociedade em geral; e
como o oficial & distante dos objetivos almejados pela comunidade em termos
educacionais e como sua unido, poderia significar boa formacgédo e valorizagdo do

docente “em todos os niveis e modalidades de ensino”.

Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: As licenciaturas e as novas politicas educacionais para a formagao docente.
Autor: Julio Emilio Diniz Pereira

Resumo: A formagao docente tem sido tema central em discussbes académicas nos
ultimos anos, em especial, apés 1968, quando foram criadas as faculdades e os
centros de educagao nas universidades do pais, € com um crescente aumento na
década de 90; entretanto, as licenciaturas ndo possuem mudangas significativas desde
1930, quando originaram-se. Os debates acerca da formag¢ao docente foram reunidos
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LBD — Lei n°. 9394/96), que no
Titulo VI — Dos profissionais da educagao — trata especialmente a questdo de formacéao
do profissional da educacado, cabe ressaltar que o periodo de sua elaboragdo foi
exatamente referente a adogdao de politicas neoliberais, de interesse do capital
financeiro, representado pelo Banco Mundial e Fundo Monetéario Internacional (FMI)
que pretendia reduzir o papel do Estado, e, dessa forma, suas a¢des na sociedade;
inclusive na area educacional. Apés a LBD, a educacdo basica passa a ser
compreendida como Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, onde os
processos de aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos passa a ser
primordial; fato que reflete na exigéncia de profissionais com formagao superior desde
a educacado infantil, mas mantém a descontinuidade no trabalho educativo,
diferenciando os professores do Ensino Fundamental, que trabalham nas séries iniciais
daqueles que voltam-se aos anos subsequentes; ja que o ideal é formar um profissional
experiéncia desde a infancia até a fase adulta. Também sao definidos os locais

responsaveis pela formagao dos professores da educagao basica, em universidades e
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nos institutos superiores de educagao; sendo que estes deverdo organizar-se com

base nas diretrizes curriculares nacionais.

Apesar das modificacbes ocorridas a respeito da formagado docente ocorre,
ainda, ha desmoralizagdo de jovens em escolher o magistério como profissdo e o
mesmo sentimento de professor em exercicio na busca de aprimorar-se; fato
consequente das mas condigdes de trabalho, salarios baixos, longa jornada de trabalho
e falta de plano de carreira; ha a necessidade de mudancgas drasticas, ndo somente na

formacao docente, mas também na condi¢cido do professor.

Ano/nimero: 1999 — (n°68)

Texto: A formagao de professores para criancas de 0 a 10 anos: Modelos em debate
Autora: Maria Malta Campos

Resumo: A autora traga um paralelo entre a formacao docente na Franca, com base
nos autores Anne-Marie Chartier e Daniel Verba, e no Brasil; uma vez que este foi
bastante influenciado pelos programas de formacé&o profissional docente franceses. Um
outro autor relata as mudancas introduzidas nos modelos de formacao de professores
€ Thomas Popkeistz, que ressalta trés caracteristicas referentes ao tema, as formas
refletem as mudangas causadas pela globalizagdo econdmica, racionalizagdo de
sistemas educacionais e associagdo com 6rgdos de cooperagao internacional para a

implementacao das reformas.

No Brasil assistimos a um aumento no numero de matriculas, fato que acarretou
também no aumento de locais de trabalho para professores e culminou com a perda da
qualidade de ensino, diminuigdo do salario, salas superlotadas, entre outros problemas.
Nesse mesmo momento comeca-se a pensar na adequacao do perfil do “educador as
caracteristicas e necessidades de alunos em diferentes fases do seu desenvolvimento”;
fato que nao influenciou n diferenciacdo hierarquica dentro do ensino, em trés
diferentes grupos: professores de primeira a quarta séries e educacao infantil;
professores lecionando disciplinas especificas a partir da quinta série € um outro grupo
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formado por leigos que atuam na educagao, em especial, nas creches, escolas de zona

rural, escolas comunitarias das favelas e monitores de educagao de jovens e adultos.

Frente a tantos problemas, é aprovada uma nova lei em 1996, a Lei de Diretrizes
e Base (LBD) para a educagdo, que visava por mudangas no financiamento
educacional, curriculo nacional, avaliacdo do ensino, utilizacdo de materiais didaticos e
paradidaticos, organizagdo da gestdo e estabelecimento de parcerias com
organizagbes n&do-governamentais, entre outras, assim como “incluir a educagéo em
creches e pré-escolas na educacgao basica e ao definir o mesmo tipo de formacao para
os professores que atuam na educacéao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental”.

Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: Ciclos de desenvolvimento humano e formagao de educadores
Autor: Miguel G. Araujo

Resumo: Esse artigo € dividido dois pontos centrais a respeito dos ciclos
implementadores na educacido brasileira, sendo o primeiro deles como essa
organizagao escolar pode influenciar na formagao docente, e o segundo € a respeito da
construcdo estrutural que se baseie na temporalidade de cada individuo, respeitando
assim as diferentes faixas etarias, as quais compreendem a verdadeira fungdo dos
ciclos, pois se mantivermos uma visao tradicional centrada no tecnicismo, estaremos,
ainda, direcionando o ato de educar a uma mera transmissao do conhecimento dos
educandos, enquanto que aos professores cabe treinamento em cursos e centros de
aperfeicoamento; cuja qualidade é duvidosa. Onde os ciclos representam um
amontoado de séries visando a progressado continuada e que em nada contribui na
mudanca do perfil docente ou em propostas para sua formacgao; ao contrario, pode ser
compreendido como um retrocesso a lei 5.692 de 1971; somente mudando os nomes
dados as séries; buscando, dessa maneira, ocultar os problemas encontrados na

educacgao do pais, ou, até mesmo, adiar as solugbes dos mesmos.
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Para a compreensao de sua real fungédo, e que equivocos como aos acima
citados sejam evitados, faz-se necessaria uma leitura da nova LBD (Lei de Diretrizes e
Bases), em especial dos artigos 2° e 22°que falam sobre a organizagdo do trabalho
diferenciando as especificagdes presentes em todas as épocas da vida (infancia,
adolescéncia, juventude e a fase adulta), além de focar o profissional como um
educador e a escola com um espago organizado de forma pedagdgica. Em suma, a
LBD se comtrapde aos ideais previstos na Lei n°. 5692/71 que contemplava o

utilitarismo, mercantilismo, credencialismo e a concepgao propéutica.

Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: A formagéo de educadores e a constituicdo da educagao de jovens e adultos

como campo pedagogico
Autora: Vera Masagao Ribeiro

Resumo: A problematizacdo encontrada na area educacional que se destina a
educacado de jovens e adultos tém relagdo direta com o modelo seguido por ela, o
ensino fundamental de criangas e adolescentes; fato que acaba infantilizando os jovens
e adultos frequentadores desse modelo escolar, cujo qual tem assumido um carater

assistencialista como podemos observar no Programa alfabetizag¢ao solidaria.

Todo esse cenario acaba desprofissionalizando o educador e distanciando a
Educacao de Jovens e Adultos de uma formulagéo teérica-metodoldgica propria; além

de desconfigurar a educagao basica e a continuada como um direito de todos.

Na realidade a falta de pesquisas voltadas a essa cena educacional e a
precariedade na formagao docente também acarretaram na falta de identidade da
Educacgao de Jovens e Adultos; busca por melhorias em seu sistema de ensino, sendo
este capaz de propiciar novas formas de aprendizagem focadas na correlagéo
aprendizagem — cotidiano, optar pela educacgao pelo dialogo (principio de Paulo Freire)

além de profissionalizar e especializar os educadores desse segmento.
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Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: Educagao continuada: a politica da descontinuidade
Autores: Cecilia Azevedo Lima Collaros

Maria Aparecida Affonso Moysés

Jodo Wanderley Geraldi

Resumo: Questiona-se a concepgao inserida no titulo do antigo, discutindo a educagao
geral como passivel da transformacgéao do ser humano e que é mutavel de acordo com
as transformacdes historicas, sociais, naturais, politicas e econémicas; além de seu
carater metodolégico de ensino. Enraizado nesse contexto temos a educagéo
continuada que se relaciona com capacitagao e/ou qualificacdo do educador, propondo
um recomego nos estudos ligados a gestdes politicas e planos de governo que se
pretende agradar; criando, assim, uma descontinuidade no ensino por meio da
separacgao entre a formacéo inicial, voltada a teoria, e formag¢ao continuada, vinculada

a pratica.

A cada nova “capacitacdo” que o profissional realiza, este retorna ao ponto
inicial (zero), como se tudo o que fora aprendido até entdo nao tivesse valor intelectual,

rompendo o ideal de educacgao continuada.

Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: Formagéao de profissionais de educagao no Brasil: O curso de pedagogia em

questao
Autores: Leda Scheile
Marcia Angela Aguiar

Resumo: E feito um recorte histérico sobre o curso de pedagogia no Brasil a partir do

Decreto —lei 11902 de 1939 quando ocorre seu inicio na Faculdade Nacional de
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Filosofia peca férmula do “3+1”, esta estrutura perdurou até 1969 quando, através da
lei numero 5540/68, passa a distinguir bacharelado de licenciatura e criam-se as
“habilitacdes” do curso; além de incorporacédo do Parecer CFE n°. 252/69 a Resolucao
CFE n°. 2/69, que fixa os conteudos minimos e a duragdo do curso de pedagogia,

ainda vigentes.

Apesar dessas mudangas, desde 1970 a base comum nacional é bastante

questionada, visando pela busca da identidade do pedagogo em ambito nacional.

No entanto, é apds a LBD/96 que a formacgao de professores volta ao centro das
discussodes politico — educacionais do pais com “uma nova formatagdo dos cursos de
licenciatura e de pedagogia, com sérias implicagbes para a formagdo qualificada de
professores e demais profissionais da educacgéao”, com a redugédo da carga horaria do

curso e a introdugao dos Institutos Superiores de Educagao (ISE), por exemplo.

Ano/ndimero: 1999 — (n°68)

Texto: Formacgao de profissionais da educacgao: Visao critica e perspectiva de mudanca
Autores: José Carlos Libaneo
Selma Garrido Pimenta

Resumo: Em 1980 ocorre a | Conferéncia Brasileira de Educagdo ma cidade de Sao
Paulo, visando a reformulagdo dos cursos de formacdo docente e o fim das
habilitagcdes e/ou especializagdes; priorizando, assim, o pedagogo como um todo. Mas
€ em 1996, com a nova LBD, que alteracbes na formacado de professores sao
evidenciadas, em especial, no Titulo VI; exigindo formacdo em nivel superior nas
universidades ou em TSE, para educadores das 4 séries iniciais e educagao infantil e
cursos de formacdo para professores em Centro de Formacgdo, Pesquisa e
Desenvolvimento Profissional. Ainda assim, temos em discussao as faculdades de

educagao, com uma proposta elencada na profissionalidade e identidade docente que
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valoriza o ensino e a docéncia através de um processo continuo voltado a formagéao de
professores que atuam em diferentes niveis de ensino; articulando a formacéo inicial da

continuada.

Ainda assim, temos em discussao a funcido e o desempenho das faculdades de
educacao e o questionamento se com quatro anos de curso estas formam os futuros
pedagogos que nao atuardo exclusivamente na educacido basica, mas em gestao,
organizagédo educacional, coordenagado, entre outras areas sociais, com eficacia. Por
iSSO que é necessaria a integragdo da teoria na formagéo do profissional reflexivo com
a sua atuacgao profissional nas diversas fungbes que |he cabem, além de aliar pesquisa
e ensino no curso de pedagogia e conscientizar que desenvolvimento profissional

envolve uma formacéo continua.

Ano/ndmero: 1999 — (n°68)

Texto: Repercussodes de tendéncias internacionais sobre a formacao de nossos

professores

Autores: Menga Leidke
Anténio Flavio Barbosa Moreira
Maria Isabel da Cunha

Resumo: O foco do estudo apresentado esta centrado nas experiéncias sobre a
formagdo docente na Franga, na Inglaterra e na Espanha; e na intervengdo do Banco
Mundial na formagao de professores dos paises de Terceiro Mundo. Este que prioriza
nesses paises a formagao em servico a formacgao inicial, sob o discurso de que essa
capacitacéo (em servigo) é mais rentosa com menor investimento de capital; além de
possuir embasamento tedrico fundamentado em estudos e estudiosos de paises
desenvolvidos, bancos e agéncias internacionais, como base das propostas
direcionadas aos paises em desenvolvimento; sendo, desta maneira, alheio as

necessidades e ansiedades da realidade educacional desses paises.
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As experiéncias ocorridas nesses paises europeus acabaram influenciando a
formagdo de professores no Brasil. Na Franga, em 1989, surgem os Institutos de
Formagao de Professores na Franca (IUFMS) buscando aliar o ensino primario do
ensino secundario e, assim, formar um professor unitario. Fato que em terras
brasileiras culminou com os Institutos Superiores de Educacgao através da proposta da
nova LBD, em 1996. Na experiéncia espanhola destaca-se a formacao de professores
nao universitarios; e na Inglaterra encontramos énfase nas privatizagdes e parcerias na

formagao de professores.

Ano/numero: 2002— (n°78)

Texto: Ensaio sobre a Educagao a Distancia no Brasil
Autores: Maria Luiza Belloni

Resumo: Durante o século XX, particularmente na sua segunda metade, nos
deparamos com auge do capitalismo na educagao e alterando-a um pouco através dos
recursos técnicos aplicados a ela e do facil acesso a informacao da midia. Esse
fendbmeno alterou o individuo, tornando-o um pouco mais autbnomo na busca por
conhecimento, e o aproximando mais da realidade; forcando modificacbes no processo

educacional e na proposta pedagogica.

A Educacéo a distancia no Brasil tem programas na area de formagdo continuada de
professores, como “Um Salto para o Futuro” (1991)) e a TV Escola (1996); um curso
realizado no estado do Mato grosso de Licenciatura Plena em Educagao Basica: 12 a.
42 série do 1° grau, o primeiro curso de formacéao inicial para docentes do ensino
basico, com metodologia e curriculo inovadores. Além de oferecer ensino supletivo na
alfabetizacado de adultos, com programas como o Mobral e os “telecursos”, e, ensino de

nivel médio via televisdo, por meio do projeto Viva Educacgéo.

Na Universidade federal de Santa Catarina, em 19995, é criado pelo Departamento de

Engenharia de Produgdo um Laboratério de Educacdo a Distadncia (LED/UFSC),
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conveniado a empresas e faculdades de diversas regides do Brasil, que oferece

educacgao a distancia.

A educacdo a distdncia deve ser analisada com cautela, pois avangos
tecnoldgicos sado necessarios a formagao do individuo se aliadas ao ensino presencial;
mas a questao central no tema é avaliar a qualidade da formagao proposta por essa
modalidade de ensino e n&o prioriza-la em detrimento da experiéncia de sala de aula e

vivéncia dentro de instituicdes de ensino.

Ano/ndimero: 2002— (n°78)

Texto: Foruns das licenciaturas em universidades brasileiras construindo alternativas

para a formacéo inicial de professores
Autores: Carlos Alberto Marques
Julio Emilio Diniz Pereira

Resumo: Apds a LBD/96 os professores de educacgao infantil e das séries iniciais
precisavam ter formag¢ao em nivel superior para continuar lecionando, este fato fez com
que crescesse a quantidade de instituicbes de ensino superior no pais, em especial as
particulares com cursos presenciais e a distancia, cuja qualidade é questionavel. Essas
organizagdes responsaveis pela formagao docente nacional, além das universidades,
sdo os Institutos Superiores de Educacao, Cursos Normais Superiores, e Programas
especiais de Formagao Pedagodgica, que se orientam pelo projeto de Resolugédo de
2001 (CNE/CP 009/2001) responsavel por mudangas norteadas pelas “diretrizes
curriculares nacionais para a formacao de professores da educagao basica em nivel
superior: Curso de Licenciatura de Graduacéo Plena”, com vistas a secessao entre as

fungdes cabiveis aos especialistas educacionais e aos docentes.

Além dos cursos superiores, o Banco Nacional incentiva o ensino pés-médio na
busca por qualificagcdo da mao-de-obra do trabalhador nos paises em desenvolvimento,

assim como privatizagdes que diminuem o contrato do governo com a educacgao.
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Na busca por alternativas para modificar os cursos de formacéo inicial vigentes
os autores destacam a funcdo desempenhada pelos féruns das licenciaturas, onde
discute-se a reformulagao curricular desses cursos. Em 1999, foi realizado o | Encontro
Nacional dos Foéruns das Licenciaturas, para a discussdo e compreensao das reformas
dos cursos de formagao docente que ocorriam na época, e em 2000, ocorre o Il
Encontro Nacional dos Féruns das Licenciaturas com atencdo voltada as instituicdes de
ensino superior que estavam envolvidas na formacdo de professores e da

profissionalizagcdo dos mesmos.

Ano/numero: 2002— (n°80)

Texto: Formagéao de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de

formacao
Autora: Helena Costa Lopes Feitas

Resumo: A formagéo do educador foi modificada ao longo das décadas, nos anos 70
tinhamos uma educacdo totalmente voltada ao pensamento tecnicista, fruto do
momento histdrico que prevalecia mundialmente; entretanto na década seguinte (1980)
nos deparamos com o inicio da luta dos educadores afim de romper com esse modelo
vigente buscando uma formagao de consciéncia critica. Nos anos 90 assistimos a volta
do tecnicismo ao ter contemplada a educacgao conteudista com a sala de aula em foco
na formacdo e na educacao, apesar de esforcos e planos por melhorias no ensino
publico; como por exemplo a formacao de nivel superior de professores da educacao
infantil e séries iniciais. A partir de entdo assistimos a um aumento dos numeros de
cursos de pedagogia, letras e matematica, oferecidos por instituicbes particulares, e
esse crescimento desordenado acaba comprometendo a qualidade na formacao, pois é
retirada do docente em formacao a vivéncia em ambiente universitario, fato inerente a
sua concepcao de identidade e pesquisador, ja que inUmeros desses cursos sao da

modalidade de educacéao a distancia.
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Esse fendbmeno reflete na formagao continuada do professor, uma vez que este

€ responsavel por seu aprimoramento e qualificagao profissional.

Ano/numero: 2005— (n°93)

Texto: Temas e tramas na pos-graduagao em educagao
Autores: Acacia Zeneida Kuenger
Maria Célia Marcondes de Moraes

Resumo: A pods-graduagdo no Brasil ndo enfrentou os mesmos problemas que
suscitaram no ensino superior; pois a expansao da pos-graduagao teve seu apice em
1970, durante o regime militar, que objetivava formar um corpo docente de qualidade
capaz de exercer docéncia no ensino superior e em desenvolver a pesquisa cientifica;
no entanto, o Brasil fica bastante distante no numero de docentes titulados em relagao

a outros paises.

Perante o cenario apresentado a Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal
para o Ensino Superior (CAPES), em 1976, passa a avaliar e acompanhar os cursos de
pos-graduacéo no territério nacional através da | PNPG (1975 — 1979) que objetivava
formar pesquisadores, profissionais e docentes para atuar no ensino superior. O I
PNPG (1982 — 1985) vai manter os mesmos objetivos do plano anterior, aliando a ele
qualidade de ensino como prioridade na graduagao e na pos-graduagéao, o Il PNPG
(1986 — 1989) busca enfatizar a pesquisa nas universidades, mas ndo supera a
tradicao docente. Esse modelo que prioriza a pesquisa volta com IV PNPG e perdura
na V PNPG (2005 - 2010).

Outros obstaculos inerentes a pesquisa em educacido estdo fincados na
elaboragdo das prioridades educativas referentes as politicas de formacdo, sua
organizacao institucional, elaboragao de curriculos e definicao de parametros da pos-
graduacéao.
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