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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O estudo examina materiais didaticos digitais de Lingua Portuguesa,
problematizando a plataformizacéo do ensino e seus efeitos na pratica pedagodgica e
na autonomia docente, alinhando-se ao Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 4 ao promover educacdo de qualidade com impacto cientifico, educacional e

social em ambito regional.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The study examines digital teaching materials for Portuguese Language education,
problematizing the platformization of teaching and its effects on pedagogical practice
and teacher autonomy, aligning with Sustainable Development Goal (SDG) 4 by
promoting quality education with scientific, educational, and social impact at the

regional level.
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As tecnologias politicas do mercado, gestdo e
performatividade n&o deixam espaco para um ser
ético, autbnomo ou coletivo. Estas tecnologias tém
potencialmente profundas consequéncias para a

natureza do ensinar e aprender.

Stephen J. Ball, 2002



RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise e uma reflexdo critica sobre os impactos da
implementagéo de materiais e plataformas digitais disponibilizados na Rede Estadual
de Ensino de S&o Paulo, a partir do segundo semestre de 2023. O objetivo principal
foi discutir as implicacdes pedagogicas e os desafios enfrentados por docentes e
discentes, decorrentes da adocao sistematica de tecnologias educacionais, com
destaque para erros conceituais nos materiais e a metrificacdo do desempenho via
Painel Escola Total B.l. (plataforma de Business Intelligence da Secretaria da
Educacédo do Estado de Sao Paulo, doravante SEDUC-SP). O uso das tecnologias
digitais, embora proposto como estratégia de modernizacdo, evidenciou
controvérsias relacionadas a centralizacdo do conteudo, a reducdo da autonomia
docente e a qualidade pedagdgica dos recursos. Trata-se de uma analise de cunho
gualitativo e documental, pautada no exame de aulas digitais (slides) do 6° ano do
Ensino Fundamental Il de Lingua Portuguesa, e das plataformas digitais de Leitura e
Redacdo destinadas a esse publico. A andlise considerou (i) a adequacdo na
abordagem dos conteudos propostos, (i) o aprofundamento dado aos conceitos e
discussOes apresentadas, e (iii) a coeréncia com as diretrizes curriculares oficiais.
Discutem-se criticamente os efeitos pedagdgicos da plataformizacdo no contexto da
escola publica, a partir de dados que apontam para a padronizacdo do ensino,
limitacdo da pratica docente autbnoma e fragilidades nos conteddos ofertados.
Observa-se, ainda, a priorizacdo de métricas quantitativas em detrimento da
complexidade do processo educativo. A exclusdo digital e a precariedade de
infraestrutura em determinados contextos acentuam desigualdades no acesso e na
gualidade da aprendizagem. Conclui-se, a partir do trabalho realizado, que a
integracao de tecnologias educacionais requer planejamento pedagdgico criterioso,
com respeito a autonomia docente e a diversidade escolar. Uma abordagem critica é
imprescindivel para que a tecnologia complemente outras estratégias e contribua
para uma educacdo democratica, equitativa e integral.

Palavras-chave: Autonomia docente, ensino-aprendizagem, pratica pedagogica,
tecnologias educacionais.



ABSTRACT

This paper presents an analysis and critical reflection on the impacts of the
implementation of digital materials and platforms made available in the Sdo Paulo
State Education Network, starting in the second semester of 2023. The main
objective was to discuss the pedagogical implications and challenges faced by
teachers and students resulting from the systematic adoption of educational
technologies, highlighting conceptual errors in the materials and the measurement of
performance via the Escola Total B.l. Panel (Business Intelligence platform of the
Sdo Paulo State Department of Education, hereinafter SEDUC-SP). The use of
digital technologies, although proposed as a modernization strategy, revealed
controversies related to the centralization of content, the reduction of teacher
autonomy, and the pedagogical quality of the resources.This is a qualitative and
documentary analysis, based on the examination of digital lessons (slides) for 6th
grade Portuguese Language in Elementary School I, and digital reading and writing
platforms intended for this audience. The analysis considered (i) the adequacy of the
approach to the proposed content, (ii) the depth given to the concepts and
discussions presented, and (iii) the coherence with the official curricular guidelines.
The pedagogical effects of platformization in the context of public schools are
critically discussed, based on data that point to the standardization of teaching,
limitation of autonomous teaching practice, and weaknesses in the content offered.
Furthermore, the prioritization of quantitative metrics to the detriment of the
complexity of the educational process is observed.Digital exclusion and precarious
infrastructure in certain contexts exacerbate inequalities in access to and quality of
learning. This work concludes that the integration of educational technologies
requires careful pedagogical planning, respecting teacher autonomy and school
diversity. A critical approach is essential for technology to complement other
strategies and contribute to a democratic, equitable, and comprehensive education.

Keywords: Teacher autonomy, teaching-learning, pedagogical practice, educational
technologies.



LISTA DE ABREVIATURAS

Bl — Business Intelligence (plataforma da SEDUC-SP)

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CGl.br — Comité Gestor da Internet no Brasil

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
GEPUD - Grupo Escola Publica e Democracia

IA — Inteligéncia Artificial

LD — Livro Didatico

PEI — Programa de Ensino Integral

PNE — Plano Nacional de Educacéo

PNLD - Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
REPUD — Rede Escola Publica e Universidade

SEDUC-SP — Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo
TDICs — Tecnologias Digitais de Informagédo e Comunicacéo
UNESCO - Organizacao das Nacfes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

INTRODUGAQ ...ttt ettt et e et e et e e et e et e st e e st e steeaeestesteeaessaeeseesteeneesteareas 11

CAPITULO | - DISCUSSAO TEORICA SOBRE MATERIAL DIDATICO E APRENDIZAGEM

................................................................................................................................................. 18
1.1 O Material Didatico no Processo de Ensino-Aprendizagem ............ooocuvviieeeeeeeenniininnne. 18
1.2 A aprendizagem efetiva: caminhos para uma educagéo transformadora........................ 21

1.3 Contextualizacdo sobre a Implementacédo dos Materiais Digitais (Slides e Plataformas)
na Rede Publica do Estado de SE0 PaulO..............coiiiiiiiiiiiiei e 27

CAPITULO Il - TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO ......cooveiieeeceeeeeeeee e 38

2.1 As Tecnologias Digitais na Educacéo: possibilidades, contradicées e o papel da formacéo

JOCENTE . 39
2.2 Plataformizagéo do Ensino na Rede Estadual de S&o Paulo  .........cccevvvvvviiiiiiiiiiinnnnn. 42
2.2.1 Plataformas de Controle do Trabalho Pedagdgico Docente .........ccccccoovviiiiiiieeeneeennnnnne 46
2.2.2 Plataformas de Apoio & GeSta0 da ReUE .........ccuvviiiiiiiiieeeiiee e 49
2.2.3 Plataformas de Conteldo DidaticO-PedagOgiCO ..........cceeeiiiiiuiiiiiiiiieeeeeiiiiiiiieeee e e 50
2.2.4 Plataformas de Avaliagcdes em Larga EScala ... 51
2.3 Plataformas: Leia SP e Redagdo PauliSta ..........cccccvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee 53
2.3.1 Plataforma Leia SP ....coooiiiiiiiiiiiie e 53
2.3.2 Plataforma Redag8o PauliSta .............ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 72
2.4 Correlagéo entre o uso das Plataformas e o resultado obtido no Saresp..........ccc..oe...... 80
CAPITULO Il - METODOLOGIA ..ot 86
CAPITULO IV - ANALISE E DISCUSSAD .....cooviiiiiiiiiiiieieieisis et 99
4.1 Analise da PIMEIra @UIA .........ccccoiiiiiiiiiii e e e e e e e e e e e eeeanes 100
4.2 Analise da Segunda @UIA ...........cooriiiiiiiiiiie e aaan 133
5 CONSIDERAGCOES FINAIS ..ottt eae st ste et sae e see e 182

REFERENCIAS ..ottt ettt ettt ettt ettt et s e sttt e st et ete st et se st e s s, 186



11

INTRODUCAO

Permito-me iniciar esta introducdo retomando brevemente minha trajetéria
como docente, percurso que acabou direcionando e fundamentando a presente
investigacdo. Organizo este texto em duas partes: na primeira, apresento aspectos
desse caminho profissional; na segunda, discuto a pesquisa em si, que nasce
justamente das experiéncias, concepcfes e praticas construidas ao longo desse
trajeto.

Dessa forma, teoria e cotidiano escolar se articulam ao longo desta
dissertacdo, assim como a reflexdo sobre a docéncia, em consonancia com 0s

principios que orientam o Programa de Mestrado Profissional — PROFLetras.

Da trajetdria docente as tecnologias educacionais: caminhos que conduzem a

pesquisa

Minha formacé&o inicial ocorreu quando ingressei no curso de Letras na
UNESP de Assis, espaco que marcou profundamente minha identidade profissional
e intelectual. O término do curso ocorreu no ano de 2000. Esse ambiente, pautado
pela reflexdo critica e pela defesa da educacao publica de qualidade, constituiu-se
como o alicerce das concepcdes pedagdgicas que venho desenvolvendo ao longo
de quase duas décadas de atuacdo na rede estadual de ensino.

S&o cerca de vinte anos de vivéncia em sala de aula, atuagdo com maior
prevaléncia na zona leste, em uma regido periférica da capital de Sao Paulo, periodo
no qual pude acompanhar diferentes politicas educacionais, mudancas curriculares e
transformacdes socioculturais que impactaram, de modo direto, a pratica docente.

Em 2023, um marco significativo alterou as dinamicas pedagogicas da Rede
Estadual de Séo Paulo: a implementacdo de materiais digitais, especialmente slides
padronizados e 0 uso intensivo de plataformas educacionais, como base para a
conducdo das aulas. Essa mudanca, apresentada como uma inovacédo capaz de
modernizar 0 ensino e apoiar o trabalho docente, reconfigurou a rotina escolar e
instaurou novos modos de planificagdo, registro e avaliagdo das préticas
pedagdgicas.

Do ponto de vista institucional, os objetivos anunciados eram claros: promover

a atualizacdo tecnolégica da rede, uniformizar conteudos e oferecer suporte
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sistematizado ao professor. Entretanto, a experiéncia concreta vivenciada nas
escolas evidenciou que essas metas vieram acompanhadas de probleméticas
relevantes que impactam diretamente a autonomia docente e o processo de ensino-
aprendizagem.

Principais problematicas observadas

A primeira delas refere-se a auséncia de participacéo efetiva dos professores
na construcdo e validacdo desses materiais digitais. A implementacdo ocorreu sem
consulta prévia ao corpo docente e sem oferta de formacdo consistente que
subsidiasse o0 uso critico e pedagdgico das tecnologias disponibilizadas.

Paralelamente, a precariedade da infraestrutura escolar; expressa na
instabilidade da internet, na insuficiéncia ou inadequacdo dos equipamentos e na
caréncia de manutencdo tornou o processo ainda mais desafiador. De forma
recorrente, o docente e o discente precisam utilizar seus dispositivos pessoais para
atender as demandas.

Outro elemento critico é a limitacdo da autonomia do professor. Muitas
atividades realizadas fora das plataformas oficiais passaram a ndo ser
contabilizadas, restringindo a possibilidade de criacdo, adaptacdo e selecdo de
estratégias didaticas mais contextualizadas e significativas.

Além disso, o ritmo de aplicacdo das aulas digitais e a sequéncia obrigatéria
de contetdos nem sempre correspondem ao tempo real de aprendizagem dos
estudantes, comprometendo intervencfes pedagodgicas essenciais, como retomadas,
aprofundamentos e adequacdes necessarias a cada turma. Em conjunto, esses
fatores intensificam mecanismos de controle e metrificacdo do trabalho docente.

A A utilizacdo de ferramentas como o Painel Escola Total B.l. (plataforma
Business Intelligence da SEDUC-SP) e o sistema denominado “semaforo”, que
sinaliza o alcance das metas propostas por meio de uma escala cromatica — na
qual a cor verde representa a meta alcancada, a amarela indica estado de atencéo e
a vermelha demonstra a ndo consecuc¢éo da meta —, contribui para a reducao de
dimensdes complexas do processo educativo a indicadores estatisticos.

Como adverte Ball (2002, p.19), tecnologias politicas derivadas de légicas de
mercado, gestdo e performatividade tendem a reduzir o espaco para praticas éticas,
autbnomas e coletivas, produzindo efeitos profundos na natureza do ensinar e do

aprender.
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Reflexao critica

As transformagbes recentes indicam a necessidade de uma reflexao
cuidadosa sobre o papel da tecnologia na educacao publica. O uso de recursos
digitais ndo deve se limitar a atender l6gicas de padronizacdo ou vigilancia
pedagdgica; pelo contrario, deve ser orientado pelo contexto escolar, pelas
especificidades das comunidades atendidas e pelas demandas reais dos estudantes
e docentes.

Para que a tecnologia cumpra um papel emancipador, € imprescindivel que
respeite e fortale¢ca a autonomia docente, reconheca a diversidade das realidades
escolares e atue como complemento, e ndo substituicdo de praticas pedagdgicas
plurais, inclusivas, dialégicas e humanizadoras.

E a partir desse cenario, vivido em minha préatica e observado criticamente,
gue emerge o interesse pela pesquisa desenvolvida neste trabalho. Compreender
como essas politicas tecnoldgicas repercutem no cotidiano escolar e no exercicio da
docéncia torna-se, portanto, ndo apenas uma inquietacao pessoal, mas também um

compromisso profissional e académico.

A pesquisa em questéo

A ascensdo das tecnologias digitais no campo educacional tem promovido
transformacdes profundas nas praticas pedagodgicas. Nos ultimos anos, o0 uso das
tecnologias digitais na educacdo tem se expandido rapidamente, impulsionado por
inovacdes tecnoldgicas e pela crescente demanda por métodos pedagogicos mais
din&micos e interativos.

Como afirma Manuel Castells (1999), as tecnologias digitais ndo sdo apenas
ferramentas de transformacdo, mas parte de um processo de reorganizacdo das
formas de aprender, ensinar e comunicar, impactando diretamente a estrutura social
e educacional.

Para o autor, a exclusdo digital contribui para a intensificacdo das
desigualdades sociais, ao limitar o acesso a informacdo e aos conhecimentos
fundamentais no contexto da sociedade em rede, o que reforca a necessidade de
estratégias que contemplem a equidade no acesso as tecnologias.

Ferramentas como computadores, tablets, smartphones, plataformas

educacionais, aplicativos de aprendizagem e a utilizacdo de inteligéncia artificial
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estdo transformando a maneira como docentes e discentes se relacionam com o
conhecimento.

Segundo José Manuel Moran (2007), a integracdo das tecnologias na
educacdo, aliada a recursos didaticos e ao protagonismo do aluno, pode
potencializar a aprendizagem, promovendo maior autonomia e ambientes mais
interativos e colaborativos.

Esse modelo de ensino-aprendizagem, baseado na integracdo entre
tecnologias digitais associadas a variados recursos didaticos e ao protagonismo
discente, transcende as abordagens tradicionais, propondo um novo olhar sobre o
processo educativo.

A educacao digital permite que os discentes acessem conteldos educacionais
de qualquer lugar e a qualquer momento, causando inicialmente um fascinio pela
promessa de aprendizado de acordo com o seu préprio ritmo, proporcionando a
sensacao de personalizacdo do ensino.

No entanto, a implementacdo de tecnologias digitais deve ser vista com
cautela, a introducdo de tecnologias sem uma reflexdo critica pode levar a
debilitacdo do ensino. Este fendbmeno é agravado por uma infraestrutura desigual,
em que escolas de diferentes regides enfrentam disparidades significativas no
acesso a dispositivos tecnoldgicos e internet de qualidade.

No contexto da realidade escolar publica estadual, especialmente em regides
periféricas, observa-se a insuficiéncia ou inadequacdo de dispositivos eletrbnicos
para atender a totalidade dos estudantes em uma mesma turma. Essa limitacao
decorre, sobretudo, do elevado contingente discente o que compromete a efetivacéo
de um processo de aprendizagem significativo e o desenvolvimento do protagonismo
juvenil.

O uso das tecnologias digitais na educacdo nao esta isento de desafios. A
adocao de novas ferramentas exige a preparacao e capacitacdo dos educadores,
além de uma infraestrutura tecnolégica adequada nas unidades escolares.

Neil Selwyn (2011) adverte que, embora as tecnologias tenham um grande
potencial para a educacdo, sua implementacdo sem um planejamento adequado
pode resultar em praticas de ensino superficiais, que nao favorecem o
desenvolvimento de habilidades criticas e reflexivas.

De acordo com o autor, a tecnologia educacional nunca € neutra, pois carrega

os valores, interesses e prioridades das sociedades que a produzem (Selwyn, 2011).
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Isso implica que a integragdo das tecnologias deve ser feita com uma viséo critica,
considerando ndo apenas suas potencialidades, mas também seus impactos
socioculturais.

A reflexdo sobre o papel do professor e a sua capacidade de mediar o
conhecimento €, portanto, essencial para garantir uma utilizacdo eficaz dessas
ferramentas. Paulo Freire (1996) sempre enfatizou a importancia da autonomia do
educador na construcdo do conhecimento, defendendo que a prética docente deve
ser dialégica e problematizadora.

Segundo Freire (1996, p. 47), "ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢ao”. Isso
sugere que, ao empregar tecnologias educacionais, deve-se preservar o papel do
professor como mediador, mantendo a autonomia e a liberdade de escolha
pedagdgica, além de um ensino critico e reflexivo.

A transformacdo tecnoldgica também suscita questfes sobre desigualdade
digital, pois muitos discentes ainda ndo tém acesso a dispositivos tecnoldgicos e a
internet de alta qualidade. Conforme o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br,
2023), a exclusdo digital ndo se limita ao simples acesso a tecnologia, mas engloba
a capacitacdo dos professores e a adaptacdo das escolas as novas necessidades do
ensino contemporaneo.

Uma parcela significativa das escolas publicas estaduais ndo dispbe de
infraestrutura adequada para a utilizacdo de dispositivos tecnoldgicos, evidenciada
pela instabilidade do acesso a internet, pela insuficiéncia de equipamentos, bem
como pela escassez de tomadas e cabeamentos apropriados. Nesse contexto, tanto
o corpo docente quanto o discente recorrem, com frequéncia, ao uso de dispositivos
pessoais para suprir as demandas impostas pelas plataformas educacionais.

Essas questdes ressaltam a importancia de um modelo educacional que leve
em consideracdo as condi¢cdes socioecondmicas dos estudantes, de modo a evitar a
ampliagéo das desigualdades educacionais.

Ademais, a introducdo massiva de tecnologias digitais no sistema educacional
paulista, a partir de 2023, levantou controvérsias, especialmente em relacdo a
centralizacdo do conteudo, a reducdo da autonomia docente e a qualidade
pedagdgica dos recursos fornecidos.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel considerar o papel da formacao

inicial e continuada dos docentes para lidar criticamente com as novas demandas
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tecnoldgicas.

Freire (1996, p. 40) ressalta que "na formagéo permanente dos professores, o
momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a pratica", destacando que a
capacidade de analisar e transformar a realidade educativa € essencial. A adocao de
plataformas digitais sem o devido acompanhamento formativo e sem a participacao
ativa dos docentes pode comprometer o papel critico e emancipador da educacao.

Desta forma, espera-se que este trabalho contribua para a area de
conhecimentos cientificos voltados para o uso das tecnologias digitais na educacao
bésica de forma mais significativa em sala de aula, como um complemento a outras
estratégias pedagogicas, e nao como fator de unicidade.

Em um cenéario educacional onde as tecnologias sdo vistas como uma
solucéo universal, é essencial lembrar que a educacao deve respeitar a diversidade
de contextos e realidades em que o aprendizado ocorre, a fim de garantir uma
educacao plural, democratica e inclusiva.

A partir dessa reflexdo, o objetivo principal deste trabalho é discutir as
implicacbes pedagogicas e os desafios enfrentados por docentes e discentes,
decorrentes da adocédo sisteméatica de tecnologias educacionais, com destaque para
erros conceituais nos materiais, a metrificagdo do desempenho via Painel Escola
Total B.1. (plataforma Business Intelligence da SEDUC-SP).

Além disso, busca-se evidenciar que a reducdo ou supressdo de disciplinas
pertencentes ao campo das Humanidades, tradicionalmente associadas a formacao
critica e cidada, tais como Filosofia, Sociologia e Geografia, pode acarretar prejuizos
significativos ao desenvolvimento educacional e formativo do estudante. Como
objetivos especificos, apresentam-se:

- analisar os materiais digitais (slides) do 6° ano do Ensino Fundamental,
observando a abordagem dos conteudos curriculares, sua adequacao e qualidade;

- descrever o funcionamento das plataformas digitais de leitura e de redacéo,
discutindo suas limitagbes para o desenvolvimento da competéncia leitura e de
escrita dos alunos;

- promover uma reflexdo sobre a autonomia docente em sala de aula.

A organizagéao do trabalho
Na primeira secao, intitulada Discussdo tedrica sobre material didatico e

aprendizagem, apresenta-se uma reflexdo sobre o material didatico no processo de
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ensino-aprendizagem, uma sugestdo de caminho para se realizar uma
aprendizagem efetiva e a contextualizacdo sobre a implementacdo dos materiais
digitais (slides e plataformas) na rede publica do Estado de S&o Paulo.

Na segunda secdo, Tecnologias Digitais na Educacao, a reflexdo sobre
tecnologia digital no campo educacional sera desenvolvida para a compreensao das
transformacdes das praticas pedagdgicas por meio de seu uso.

Na terceira secdo, tem-se a explanacdo sobre a Metodologia da analise e
reflexdo pautadas no exame de aulas digitais (slides) do 6° ano do Ensino
Fundamental Il de Lingua Portuguesa, e das plataformas digitais de Leitura e
Redacdo. A analise terd& como critérios (a) a adequacdo na abordagem dos
conteudos curriculares, (b) o aprofundamento e a (c) qualidade pedagogica,
considerando as contribuicdes desses materiais ao desenvolvimento da competéncia
linguistica do aluno, bem como a autonomia do trabalho docente.

A quarta secdo sera dedicada a Andlise e Discussdo dos dados. Espera-se
gue as reflexdes trazidas nesse trabalho promovam maior conscientizagdo sobre o
uso das tecnologias na educacdo. Ainda, que possam reforcar a importancia da
autonomia docente no processo de ensino-aprendizagem.

Para finalizar, seguem as Consideracbes Finais e as Referéncias

Bibliograficas utilizadas para a realizacdo dessa pesquisa.
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1 DISCUSSAO TEORICA SOBRE MATERIAL DIDATICO E APRENDIZAGEM

Neste capitulo, sdo apresentados os conceitos tedricos que estdo na base
dessa pesquisa. Apresentam-se suas caracteristicas fundamentais para delinear as
concepcOes adotadas nesta investigacdo. O Material Didatico no Processo de

Ensino-Aprendizagem

1.1 O Material Didatico no Processo de Ensino-Aprendizagem

O material didatico configura-se como elemento central no processo
educativo, uma vez que possibilita a mediagcéo entre o conhecimento sistematizado e
o estudante em formacéo.

No Brasil, o0 documento norteador que organiza o conjunto progressivo de
aprendizagens essenciais, conteldos que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo da Educacao Basica, é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC, de carater normativo, visa assegurar os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
reforcando o compromisso com uma formacao integral e equitativa dos estudantes
(BRASIL, 2018). Os conteudos escolares materializam-se por meio dos recursos
pedagogicos que subsidiam o trabalho docente e sustentam a organizacao
curricular.

Entende-se como material escolar aquilo que pode ser definido como o
conjunto de objetos envolvidos “nas atividades-fim” da escola. “Tudo aquilo que
ajuda a aprendizagem” (Lajolo,1996, p.3) seria como uma ponte pela qual o docente
conduz o discente em direcdo a constru¢do do conhecimento, mediando sua relagéo
com o saber e promovendo o protagonismo estudantil.

Nesse sentido, a funcdo do material vai além de seu carater instrumental,
assumindo dimensbBes simbodlicas e formativas que impactam diretamente o
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Cipriano Carlos Luckesi (2011, p. 88), "os conteudos escolares
constituem o ‘meio ambiente’ onde o educando se forma no espago escolar",
evidenciando a importancia de uma selec¢éo criteriosa dos materiais utilizados.

O material didatico ndo pode ser reduzido a mera transmissdo de
informacdes; ele deve dialogar com a realidade dos estudantes, mobilizar sua
experiéncia prévia e fomentar sua capacidade critica.

A esse respeito, Paulo Freire (1987, p. 47) enfatiza que o processo de escolha
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dos contetudos deve ser norteado pela dialogicidade, entendida como principio
fundamental da pratica pedagégica. Para o autor, "a inquietagdo em torno do
conteudo do didlogo é a inquietacdo em torno do conteddo programatico da
educacao", sendo imprescindivel que este se constitua a partir das necessidades,
anseios, medos e esperancas dos educandos.

Assim, a construcdo dos materiais didaticos deve considerar o contexto
sociocultural dos estudantes, respeitando suas singularidades e promovendo a
inclusdo. O curriculo e material didatico sdo construcdes culturais e, como tal,
carregam visdes de mundo, interesses e disputas. Portanto, torna-se fundamental
uma andlise critica sobre o que se oferece ao educando como objeto de
aprendizagem.

Nos materiais em formato de slides disponibilizados pela SEDUC-SP,
observa-se que os conteudos séo frequentemente abordados de maneira superficial,
concomitantemente a apresentacdo de um volume excessivo de laminas a serem
trabalhadas, independentemente da efetiva ocorréncia do processo de
aprendizagem.

Nesse contexto, evidencia-se a priorizacdo de critérios quantitativos em
detrimento da qualidade do ensino. Outrossim, em materiais digitais relativos a
outros componentes curriculares, sdo frequentemente propostos exercicios de
elevada complexidade, oriundos de exames vestibulares, sem que os estudantes
possuam o conhecimento prévio necessario para a adequada realizacdo das
atividades.

Sob uma perspectiva psicoldgica, Jean Piaget contribui significativamente
para a compreensdo do uso dos materiais didaticos ao evidenciar que a
aprendizagem ocorre por meio dos processos de assimilacdo e acomodacgao.

Segundo Luckesi (2011, p. 89), "para assimilar algum novo entendimento ou
procedimento, importa que o educando ja tenha em si 0s requisitos necessarios a
apropriagdo do novo". Nesse sentido, materiais didaticos que ndo respeitam o
estagio de desenvolvimento cognitivo dos alunos tendem a ser ineficazes ou até
prejudiciais.

A apropriacdo do conhecimento €, portanto, um movimento ativo do estudante
sobre os contetudos apresentados, mediado por sua bagagem cultural e pelas
estratégias pedagdgicas empregadas.

Segundo Marisa Lajolo (1996, p.4), “em sociedades como a brasileira, livros
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didaticos e ndo didaticos sdo centrais na producdo, circulacdo e apropriagdo de
conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a escola é

responsavel”.

Como sugere o adjetivo didatico, que qualifica e define um certo tipo de
obra, o livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de ensino e
de aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o Unico material de que
professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem,
ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares (Lajolo, 1996, p.4).

No contexto brasileiro, o livro didatico (LD) constitui-se no principal recurso
pedagdgico utilizado em sala de aula, especialmente nas escolas publicas, gracas
ao Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), coordenado pelo
Ministério da Educacao (MEC).

De acordo com informagcdes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo (FNDE), o PNLD assegura a distribuicdo de obras didaticas e literarias
para todas as etapas da Educacédo Basica, buscando garantir a equidade de acesso
aos materiais necessarios para o desenvolvimento educacional.

A selecéo dos livros didaticos, conforme previsto pelo edital do PNLD, é uma
responsabilidade compartilhada entre o governo e os docentes das unidades
escolares. Cabe ao professor analisar as obras disponiveis, observando critérios
como adequacdo ao contexto sociocultural dos estudantes, atualizacdo cientifica,
qualidade pedagodgica e respeito a diversidade (BRASIL, 2022).

Em sua andlise critica sobre o livro didatico, Lajolo (1996, p. 6) afirma que o
LD "n&o pode conter informac¢des incorretas" nem "construir significados a partir de
valores indesejaveis”, pois isso comprometeria a formacao critica dos estudantes.
Esse rigor na avaliacdo do material € imprescindivel para garantir que o
conhecimento veiculado ndo reforce preconceitos ou reproduza desigualdades
histéricas.

Além dos livros didaticos, a pratica pedagdgica contemporanea exige a
diversificacdo dos materiais utilizados, incorporando outros suportes como literatura,
revistas, jornais, objetos concretos, recursos audiovisuais e tecnologias digitais.
Como propde José Carlos Libaneo (2013), a utilizagdo de multiplos materiais
favorece a aprendizagem significativa, pois amplia as possibilidades de interacao do
estudante com o objeto do conhecimento.

E relevante enfatizar a necessidade de que o processo de aprendizagem seja

significativo e possibilite a efetiva interacdo do estudante com o objeto do
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conhecimento, considerando que o material digital adotado apresenta carater
padronizado e uniforme para toda a rede estadual.

Os slides séo estabelecidos como recursos de aplicacdo obrigatéria em sala
de aula, desconsiderando as especificidades dos distintos contextos escolares, tais
como as escolas do Programa de Ensino Integral (PEIl), as escolas regulares, bem
como as unidades localizadas em contextos urbanos, rurais ou periféricos.

Além disso, observa-se a desconsideracdo das particularidades do publico-
alvo, notadamente em turmas com elevado nimero de estudantes e com perfil
heterogéneo, caracterizado por diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, sem a
devida atengdo as demandas relacionadas a educacéo inclusiva.

Ao refletir sobre o uso dos materiais didaticos, Moacir Gadotti (2000) adverte
para a necessidade de uma pratica pedagdgica consciente e intencional, na qual o
material ndo seja apenas um "recurso a mais”, mas parte integrante de um projeto
educativo emancipatério. Assim, a qualidade do material didatico ndo pode ser
avaliada isoladamente, € preciso considerar seu uso efetivo nas préticas
pedagogicas e seu potencial para promover aprendizagens relevantes e
transformadoras.

A escolha e a utilizacdo dos materiais, portanto, devem articular-se a
intencionalidade pedagodgica, ao projeto politico-pedagbgico da escola e as
demandas da sociedade contemporanea, por isso a pratica pedagdgica deve visar a
formacao do estudante como suijeito critico e autbnomo.

Em sintese, o material didatico € muito mais do que um instrumento de
ensino: € uma mediacao entre o educador, o educando e o conhecimento, carregado
de intencionalidades, valores e representagfes sociais. Sua sele¢édo, producéo e
utilizacdo exigem sensibilidade, rigor teérico e compromisso ético com a formacao

humana e com a democratizacao do saber.

1.2 A aprendizagem efetiva: caminhos para uma educacgéo transformadora

O objetivo primordial do docente ao desenvolver uma pratica pedagogica é a
concretizacdo de uma aprendizagem efetiva por parte dos estudantes. Esse
processo envolve mais do que a simples transmissdo de conteudos, pois o
verdadeiro aprendizado resulta de um engajamento ativo do aluno, mediado por
praticas pedagodgicas adequadas e adaptadas as necessidades individuais e

coletivas.
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A aprendizagem efetiva, portanto, ndo ocorre de maneira passiva. Para que
0os estudantes alcancem um nivel satisfatorio de compreensdo e aplicacdo do
conhecimento, é essencial que a pratica pedagdgica seja pautada por uma
diversidade de atividades.

De acordo com Schneuwly e Dolz (2004), “E muito importante propor
atividades as mais diversificadas possiveis, dando, assim, a cada aluno a
possibilidade de ter acesso, por diferentes vias, as nocbes e aos instrumentos,
aumentando desse modo, suas chances de sucesso”.

A partir dos autores Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz, observa-se a
importancia de disponibilizar atividades diversificadas e por diferentes meios para
facilitar a assimilacdo do estudante, pois essa compreensao € obtida de diferentes
formas.

A aprendizagem ndo ocorre de forma Unica ou linear, mas sim como um
processo multifacetado e adaptavel; para atender a diversidade de como ocorre a
assimilacao é preciso investir em alternativas diversificadas para aumentar a chance
de um aprendizado efetivo.

A esse respeito, as contribuicdes da neurociéncia a educacdo tornam-se
fundamentais, pois possibilitam uma compreensdo mais ampla de como o cérebro
aprende e se adapta a novas informacdes. Estudos de Stanislas Dehaene (2020)
demonstram que a aprendizagem efetiva se apoia em quatro pilares essenciais: a
atencdo, o engajamento ativo, o retorno ao erro e a consolidacdo do conhecimento.

Segundo o autor, o cérebro € uma maquina de aprendizagem e aprende
constantemente, adaptando-se as experiéncias e modificando suas conexdes
neurais. Assim, praticas pedagogicas que respeitam esses principios, variando 0s
estimulos e propondo desafios adequados, favorecem o fortalecimento das redes
neurais relacionadas ao aprendizado.

Neste contexto, a teoria das inteligéncias multiplas, proposta por Howard
Gardner (1983), surge como uma referéncia importante para a compreensdo das
diferentes formas de aprendizagem. O autor postula que cada individuo possui
varias "inteligéncias" independentes que se manifestam de maneiras distintas.

Entre essas inteligéncias estdo: linguistica, l6gico-matematica, espacial,
musical, corporal-cinestésica, interpessoal, intrapessoal e naturalista. Ao reconhecer
essas diferentes capacidades, a educagdo pode ser mais personalizada,

proporcionando oportunidades para que cada aluno aprenda de acordo com suas
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aptiddes naturais e preferéncias cognitivas.

Para Gardner (1983), a diversificagdo das abordagens pedagdgicas é
essencial, a escola deve reconhecer e cultivar diferentes tipos de inteligéncia,
oferecendo abordagens didaticas variadas, facilitando o processo de aprendizagem.

Além disso, a reflexao critica sobre a pratica docente € um ponto-chave nesse
processo. Segundo Paulo Freire (1996, p. 21), a pratica pedagodgica precisa ser
constantemente revisitada e analisada pelos educadores. A reflexdo sobre o ensino,
especialmente sobre as metodologias e técnicas utilizadas, possibilita a melhoria
continua do processo pedagogico.

O docente deve, assim, ser capaz de questionar se a didatica aplicada foi
suficientemente eficaz para que os alunos tenham assimilado o contetudo. A postura
critica permite ao educador ajustar suas estratégias de acordo com o contexto da
turma, considerando as especificidades e os desafios proprios de cada grupo.

Freire (1996, p. 22) destaca que "na formacao permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica". E somente por meio
dessa reflexdo, que considera o contexto social e cultural dos alunos, que o
educador poderd aprimorar suas abordagens pedagdgicas e promover uma
aprendizagem mais efetiva e significativa. Essa postura critica, que une teoria e
pratica, € fundamental para que o docente se mantenha atento as necessidades
emergentes dos estudantes e ao contexto em que se inserem.

No que diz respeito a metodologia, a utilizacdo de sequéncias didaticas para o
desenvolvimento da oralidade e da escrita, proposta por Schneuwly e Dolz (2004, p.
81), se configura como um caminho didatico interessante. A sequéncia didatica
envolve um procedimento detalhado e organizado de forma sistematica, com a
introducao inicial, a producdo inicial, o desenvolvimento dos médulos que trabalham
0s problemas apresentados e 0s instrumentos para supera-los e a producéao final.
Essa abordagem favorece a constru¢cdo gradual do conhecimento, respeitando o
ritmo e as necessidades dos alunos.

A esse respeito, a neurociéncia reafirma a importancia da repeticdo espacada
e da pratica distribuida para a consolidacdo da memoaria, principios ja incorporados
implicitamente em estratégias como as sequéncias didaticas. De acordo com
Stanislas Dehaene (2020), a aprendizagem duradoura exige que a memdria seja
reforcada por multiplas exposi¢des espacadas no tempo, permitindo que o cérebro

consolide as informacdes no longo prazo.
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Além disso, a teoria de estilos de aprendizagem, defendida por autores como
David Kolb (1984) e Rita Dunn (1996), expande a compreensao sobre as diferentes
formas pelas quais os alunos adquirem e processam o0 conhecimento. Kolb, por
exemplo, sugere que o aprendizado é um ciclo continuo composto por quatro
estagios: experiéncia concreta, observacao reflexiva, conceptualizacdo abstrata e
experimentacéo ativa.

Através desses estagios, os alunos podem aprender de forma mais eficiente
ao passar por essas fases, integrando teoria e pratica. A teoria de Dunn, por sua
vez, enfoca a ideia de que os estudantes apresentam preferéncias individuais quanto
ao modo de aprender, que podem incluir preferéncias sensoriais, como 0 uso de
imagens ou sons, ou ainda fatores mais gerais como ambiente fisico, ritmo e
motivacao.

A identificacdo desses estilos pode permitir aos docentes adaptar suas
praticas pedagogicas para otimizar o processo de aprendizagem de cada aluno. Nao
obstante, pesquisas em neuroeducacdo apontam que embora reconhecer estilos de
aprendizagem seja relevante, a plasticidade cerebral permite que todos os individuos
desenvolvam multiplas formas de aprendizagem ao longo do tempo, desde que
expostos a experiéncias adequadas (Cosenza e Guerra, 2011)

Para que a aprendizagem seja efetiva, € imprescindivel que o ato pedagoégico
seja composto de trés elementos fundamentais: o planejamento, a execucédo e a
avaliacdo. Luckesi (2011, p. 56) afirma que "a auséncia de um desses trés
componentes frustra o ato pedagogico”, sublinhando a importancia de uma atuacéo
coordenada e consciente de todos esses aspectos para 0 sucesso da pratica
educativa.

O planejamento deve ser cuidadosamente elaborado, levando em
consideracao os objetivos de aprendizagem, os métodos adequados e 0s recursos
necessarios. A execucao precisa ser flexivel, permitindo ajustes durante o processo,
e a avaliacdo deve ser continua, oferecendo feedbacks que orientem tanto o aluno
guanto o docente.

O conceito de flexibilidade apresenta-se em dissonancia com a pratica
docente atualmente observada nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que se
impde ao professor a necessidade de cumprir o0 maior nimero possivel de slides
para o alcance de metas previamente estabelecidas. O acesso a esse material

encontra-se condicionado ao lancamento e ao registro dos conteudos,
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concomitantemente ao envio das atividades destinadas aos estudantes.

Nesse contexto, evidencia-se a existéncia de um sistema estruturado de
forma rigida, que restringe a possibilidade de adaptacbes pedagogicas
contextualizadas ou mesmo da complementacdo dos conteddos com outras
informagdes, em virtude da exigéncia de cumprimento de prazos previamente
estipulados e de metas institucionais.

Retomando o conceito de avaliacéo, ela deve ter um papel mediador, ou seja,
deve subsidiar o ensino e a aprendizagem de maneira construtiva. Luckesi (2011, p.
148) ressalta que "o objetivo da avaliacdo da aprendizagem é subsidiar o ensino e a
aprendizagem bem-sucedidos no interior de um projeto pedagoégico".

Ela deve ser um instrumento para identificar os avancos e as dificuldades dos
alunos, possibilitando intervencdes pedagdgicas precisas para superar 0os obstaculos
no processo de aprendizagem. A avaliagdo, portanto, ndo deve ser vista como um
fim em si mesma, mas como um meio para aprimorar 0 processo de ensino-
aprendizagem.

A aprendizagem efetiva também depende da criacdo de um ambiente
educativo que favoreca a autonomia do estudante. Este, ao ser encorajado a refletir,
investigar e construir seu proprio saber, torna-se protagonista de seu processo de
aprendizagem. No entanto, para que isso aconteca, o curriculo deve ser visto como
um recurso flexivel, que esteja a servigco do desenvolvimento do aluno, e ndo como
um conjunto rigido de contetdos a serem simplesmente transmitidos.

Como afirma Luckesi (2011, p. 88), "o curriculo esta a servico do seu
processo de desenvolvimento”, o que implica que ele deve ser adaptado as
necessidades e ao potencial de aprendizagem de cada estudante, considerando
suas condi¢des individuais e coletivas.

Aléem disso, é necessario considerar que a aprendizagem efetiva esta
intimamente ligada ao contexto socioecondmico, cultural e emocional dos alunos. O
ambiente escolar, portanto, deve ser um espaco que favorega essas interagdes e
que possibilite ao aluno a construcéo de seu saber de maneira critica e significativa.

Em suma, a aprendizagem efetiva ndo se resume a absorcdo passiva de
conteudo, mas sim a construcdo ativa do conhecimento. Ela requer praticas
pedagogicas diversificadas, reflexdo constante sobre a pratica docente, e um
ambiente que favoreca o desenvolvimento auténomo e critico dos alunos.

Ao incorporar 0s avancos da neurociéncia na pratica educativa (Ramacciotti,
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2024), potencializa-se a capacidade de promover aprendizagens mais soélidas e
duradouras, respeitando 0s processos naturais do cérebro humano.

Assim, ao adotar uma abordagem pedagdgica centrada na reflexdo, no
planejamento e na avaliacdo continuos, e ao reconhecer a importancia do contexto
na aprendizagem, o docente estara contribuindo para a criagdo de um ambiente
propicio ao aprendizado significativo e a formagéo integral dos estudantes.

Dessa forma, ao se analisar as diretrizes da politica de inovacéo tecnolégica
implementada pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo, evidencia-se
que a adocao exclusiva de materiais digitais padronizados, estabelecidos por
insténcias hierarquicamente superiores, tem restringido de maneira significativa a
autonomia e o trabalho pedagdgico docente, somando-se, ainda, as problematicas
relacionadas a insuficiéncia de infraestrutura e a elevada quantidade de estudantes
por turma.

Ao desconsiderar as especificidades das realidades escolares e a diversidade
dos estudantes, marcadas por desigualdades socioecon6micas, diferentes ritmos de
aprendizagem e multiplas formas de apropriacdo do conhecimento, essas diretrizes
inviabilizam uma préatica pedagogica verdadeiramente significativa e responsiva as
demandas do cotidiano escolar.

Ademais, observa-se a imposicdo das Provas Paulistas em periodicidade
bimestral, configurando-se como um modelo avaliativo padronizado que
desconsidera as especificidades dos distintos contextos escolares, bem como as
dificuldades individuais dos estudantes e seus respectivos progressos no processo
de aprendizagem.

A auséncia de mecanismos que favoregcam a mediacgao critica do professor, a
escuta das necessidades dos alunos e a construgcéo coletiva dos saberes torna-se
um obstaculo a efetivacdo de aprendizagens consistentes, ao mesmo tempo em que
contribui para o esvaziamento da autonomia docente.

Esse modelo, baseado na homogeneizacdo dos percursos formativos e na
l6gica de desempenho, ignora proposi¢cdes fundamentais para uma aprendizagem
efetiva, tais como a contextualizacdo dos conteudos, a valorizacdo das interacdes
humanas e o reconhecimento dos sujeitos em sua integralidade.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel aprofundar o debate sobre as razdes
que sustentam tais politicas e refletir sobre os efeitos que produzem no cotidiano

escolar, especialmente no que se refere a funcdo social da escola publica e a
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qualidade das aprendizagens.

Essa discussao sera retomada na sequéncia deste trabalho, com o intuito de
tensionar os fundamentos que orientam essas iniciativas e problematizar suas
implicacbes sobre os processos formativos, o compromisso ético-politico da

educacao e os direitos de aprendizagem dos estudantes.

1.3 Contextualizacdo sobre a Implementacdo dos Materiais Digitais (Slides

e Plataformas) na Rede Publica do Estado de Sdo Paulo

A partir de 2023, a Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-
SP) promoveu uma reestruturacdo significativa nas préaticas pedagoégicas da rede
publica estadual, por meio da implementacdo sistematica dos chamados Materiais
Digitais e de um conjunto de plataformas educacionais.

Essa reconfiguracdo, embora apresentada como um avanco tecnolégico, vem
suscitando intensos debates no ambito educacional, sobretudo no que diz respeito a
autonomia docente, a qualidade dos contetdos veiculados e a consonancia destes
com os objetivos pedagodgicos e as avaliagcdes externas estabelecidas.

Os Materiais Digitais, compostos majoritariamente por slides e apresentacées
pré-elaboradas, tiveram como etapa inicial a producdo por docentes curriculistas
especializados. Posteriormente, passaram a ser confeccionados com o apoio de
ferramentas de inteligéncia artificial, como o ChatGPT, sob a supervisdo de
educadores da rede estadual, com vistas a garantir o alinhamento as diretrizes
pedagogicas determinadas pela SEDUC-SP (Palhares, 2024).

Embora a intencéo inicial tenha sido a de assegurar a uniformizacdo do
ensino, a padronizacdo excessiva, atrelada a centralizagdo da producdo dos
materiais, suscitou criticas contundentes.

Para muitos profissionais da educacéo, essa uniformizacdo acabou por
restringir severamente a autonomia pedagogica dos docentes, criando obstaculos a
sua capacidade de contextualizar e adaptar as praticas educativas as
especificidades socioculturais de suas turmas.

O docente, para ser efetivamente um mediador do conhecimento, necessita
de espaco para interpretar e adaptar os conteudos as condi¢cdes reais de
aprendizagem dos estudantes. Dessa maneira, a rigidez dos Materiais Digitais, ao

desconsiderar as diversidades locais e individuais, configura-se como uma ameaca a
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construcdo de uma educacéo significativa e emancipatoria.

Outro aspecto que merece destaque refere-se a desconexdo entre 0s
conteudos veiculados pelos Materiais Digitais e as exigéncias das avaliacfes
externas, em especial a Prova Paulista’. Conforme relatado por docentes da rede,
inicialmente os temas trabalhados em sala de aula divergiam dos que eram
cobrados nas avaliacOes, gerando inseguranca e confusdo entre os estudantes e
impactando negativamente os indicadores de desempenho.

Essa incongruéncia revela ndo apenas falhas no planejamento curricular, mas
também a superficialidade com que se implementou a politica de inovacéo
educacional, priorizando-se a adocao de tecnologias em detrimento da qualidade
formativa.

No segundo semestre de 2023, o governo estadual anunciou a substituicao
dos livros didaticos distribuidos pelo Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) pelos Materiais Digitais, medida que afetaria os anos finais do
Ensino Fundamental e todo o Ensino Médio.

Todavia, essa decisdo encontrou forte resisténcia e foi contestada
judicialmente, sob a alegacdo de afronta a principios constitucionais, como a gestao
democratica do ensino e a liberdade de catedra, culminando em sua revisédo pela
Justica paulista (Rodrigues, 2023). Paralelamente, erros graves nos conteldos
disponibilizados nos Materiais Digitais vieram a tona, acentuando a desconfianca da
comunidade escolar em relacéo a sua eficacia.

Um exemplo emblematico foi a divulgacdo equivocada, em material de
Ciéncias do 7° ano do Ensino Fundamental, intitulado “Transmissdo de doencas
através da agua”, da informacéo de que a 4gua contaminada por agrotdxicos, metais
pesados e produtos quimicos em geral poderiam causar doencas

neurodegenerativas, como Parkinson, Alzheimer e depresséao (Figura 1).

! E relevante explicitar a distingdo entre as modalidades avaliativas. A Prova Paulista é aplicada
bimestralmente, contemplando o 1°, 2° e 3° bimestres do ano letivo. Em contrapartida, o Provéo
Paulista Seriado configura-se como um instrumento avaliativo que possibilita 0 acesso dos estudantes
ao ensino superior, especialmente as universidades publicas.
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Figura 1: Transmissao de doencas através de agua

E'E; Foco no conteudo

Transmissdo de doencas através da agua

Além da ingestdo de metais pesados, como mercurio,
agrotoéxicos, remédios e produtos quimicos em geral,
que podem causar doengas neurodegenerativas, como
Parkinson e Alzheimer, perda de concentragao e
deficiéncia de meméria, além de problemas cognitivos,
depressdo e transtorno de déficit de atencdo com
hiperatividade (TDAH).

Material do governo Tarcisio cita possivel transmissao de doencas pela agua

Imagem: Reproducao

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-gue-capital-

tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm

O referido conteudo foi retirado do repositério do CMSP e se refere a aula 5,
slide 9, do 3° bimestre de 2023, do 7° ano do Ensino Fundamental (Figura 2).

Figura 2: Conteudo excluido do CMSP

Fonte: SEDUC-SP no site Centro de Midias SP (CMSP):

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Essa falha, associada a outros deslizes de portugués e a auséncia de fontes


https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia
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confidveis em diversos slides, provocou ampla repercussdo na midia e ensejou a
suspensao temporaria dos materiais até a devida revisédo (Ferraz, 2023).

Esse fato ocorreu também com slides elaborados para os alunos do 8° ano do
ensino fundamental, da disciplina de Histéria, com a informacéo equivocada sobre a
abolicdo: no conteudo, afirma-se ter sido Dom Pedro Il, e ndo sua filha, a Princesa
Isabel, que assinou a Lei Aurea em 1888, colocando fim a escraviddo no Brasil
(Figura 3).

Figura 3: Equivoco sobre quem proferiu a aboligcéo

EE]Foco no conteudo

« Em 1888, Dom Pedro II assinou a Lei Aurea, que aboliu a
escravidao no Brasil. No entanto, a insatisfacao popular com a
monarquia continuou a crescer.

« Em 15 de novembro de 1889, o regime monarquico chegou ao
fim, com a Proclamacdo da Republica, e Dom Pedro 11 foi
deposto. Ele partiu para o exilio na Europa, onde viveu até sua
morte, em 1891.

Material do governo Tarcisio diz que Lei Aurea foi assinada por Dom Pedro 2°

Imagem: Reproducao

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-gue-capital-

tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm

Outro equivoco ocorreu com slides elaborados para os alunos do 9° ano do
ensino fundamental, do componente de Histdria, ao afirmar que a cidade de Sao
Paulo tem praias, de acordo com o conteudo da aula digital que declara que Janio
Quadros proibiu o biquini enquanto era prefeito de Sdo Paulo. Ele realmente proferiu

a proibicdo nas praias do Brasil, mas quando era presidente do pais (Figura 4).


https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
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Figura 4: Equivoco sobre praias na cidade de Sao Paulo

lglm Na pratica Correcao

A proibicdo do uso de biquinis foi adotada por Janio Quadros
em 1961, quando ele era prefeito de Sdo Paulo. Ele emitiu um
decreto vetando o uso de biquinis nas praias da cidade. A
Jjustificativa de Quadros era que o traje de banho seria uma
afronta a moral e aos bons costumes. Esse impedimento
também causou grande repercussdo na época e gerou
protestos de mulheres.

Texto de material digital do governo Tarcisio cita praias na cidade de S3o Paulo

Imagem: Reproducao

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-gue-capital-

tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm

Adicionalmente, identificou-se inadequacdo em slides elaborados para
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, no componente de Lingua
Portuguesa (Figura 5), consistente em auséncia de crase no enunciado da atividade,
o correto seria ‘adaptando a giria a norma-padrao’. A anadlise realizada pela Abrale,
publicada por Bimbati (2023), em 1° de setembro de 2023, contou com a
participacdo de especialistas responsaveis pela produgcdo de livros didaticos

submetidos a avaliacdo do Ministério da Educagéo (MEC).


https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/08/31/gestao-tarcisio-ensina-que-capital-tem-praia-e-pedro-2-assinou-lei-aurea.htm
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Figura 5: Omisséo da crase obrigatoria

E]@ Na pratica Correcdo

Reescreva no caderno a fala do aluno, adaptando a giria a norma-padréo.

Ola professora, eu e 0s meus
amigos nao estamos achando
muito legal as mudancas da
nova ortografia da lingua
portuguesa.

Material do governo de SP apresenta erro de crase

Imagem: Reproducao

Fonte: https://educacao.uol.com.br/noticias/2023/09/01/slides-tarcisio-erros-portugues-

informacao.htm

Neste slide da aula de Lingua Portuguesa, ha auséncia de crase no
enunciado da atividade. A orientacdo para “adaptar a giria a norma-padrao”, embora
alinhada a praticas escolares recorrentes, revela-se problematica a luz dos estudos
de variacao linguistica. Conforme argumenta Marcos Bagno, essa abordagem tende
a hierarquizar as variedades da lingua, atribuindo maior valor a norma-padréo e,
consequentemente, deslegitimando outras formas de expressdao. Em vez de
promover uma compreensao critica da diversidade linguistica, essa pratica reforca
preconceitos linguisticos e limita o reconhecimento da lingua como fenémeno social,
historico e plural.

Além dos Materiais Digitais, a SEDUC-SP ampliou o uso de plataformas
digitais nas escolas publicas. Inicialmente, a disciplina de Tecnologia e Inovagao
adotou a plataforma Alura, destinada ao ensino de programacao. Posteriormente,
outras areas do conhecimento, como Matematica, Lingua Portuguesa e Redacao,
passaram a integrar ferramentas digitais obrigatorias, como Matific, Khan Academy,
Redacéo Paulista, Leia SP e SPeak (plataforma de Inglés).

A medida que o uso das plataformas se expandia, notava-se a reducéo ou



33

supressao de disciplinas tradicionalmente ligadas a formacéo critica e cidada, como
Filosofia, Sociologia e Geografia.

A partir de 2024, a obrigatoriedade do uso da plataforma Tarefa SP em
algumas disciplinas foi institucionalizada e passou a ter acesso obrigatério pelo
componente Orientacdo de Estudos, concomitantemente a introducéo da plataforma
Prepara SP, voltada para a preparacao dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
em parceria com a empresa Me Salva!, especializada em cursos preparatoérios; de
gue segundo Seki (2023, p.12), a empresa foi comprada em 2021 pelo grupo Arco
Educacédo, um oligopdlio da area da educacéo.

O predominio de praticas de ensino baseadas exclusivamente em atividades
mediadas por Materiais Digitais e plataformas educacionais suscita preocupacdes
guanto ao esvaziamento do papel docente. A aprendizagem significativa depende
intrinsecamente da interagdo entre professores e alunos, a qual se Vvé
potencialmente fragilizada diante do uso indiscriminado de tecnologias com carater
substitutivo.

O advento dessas plataformas também evidencia a crescente "quantificacao"
do processo educativo. No Painel Escola Total B.l. (plataforma de Business
Intelligence da SEDUC-SP), instrumento de metrificacdo dos resultados, os
desempenhos estudantis sdo organizados segundo uma escala croméatica: verde
para metas alcancadas, amarelo para metas em andamento e vermelho para metas
nao atingidas.

Nesse sentido, a centralidade assumida pela metrificacdo pode ser
problematizada a luz das reflexdes de Zygmunt Bauman (2001). Ao analisar a
condicdo contemporanea como marcada pela fluidez e pela instabilidade dos
vinculos sociais, o autor evidencia o enfraguecimento de relagdes sustentadas por
compromissos duradouros, substituidas por formas mais volateis e instrumentais de
regulacéao.

Nesse horizonte, a proliferacdo de dispositivos de mensuracdo e controle
pode ser compreendida ndo como mera inovacgdo técnica, mas como sintoma de
uma racionalidade que prescinde da construcdo de confianca institucional,
recorrendo, em seu lugar, a vigilancia permanente e a exigéncia de comprovacao
continua de desempenho. No campo educacional, esse deslocamento implica a
subordinagdo das préticas pedagogicas a critérios quantitativos que, ao pretenderem

assegurar transparéncia e eficiéncia, acabam por reduzir a autonomia docente e
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empobrecer a complexidade das relagdes educativas.

Embora se apresente como um recurso de monitoramento pedagdégico, esse
sistema tende a reduzir a complexidade dos processos de aprendizagem a indices
numericos, desconsiderando aspectos qualitativos fundamentais.A implementacao
desse modelo de controle encontra respaldo na Resolugdo Seduc-85, de 31 de
outubro de 2024, na Resolucdo Seduc-04, de 19 de janeiro de 2024, e Resolucdo
Seduc-38, de 3 de junho de 2024.

A primeira Resolug¢do promoveu a reconfiguracdo curricular com a diminuicédo
da carga horaria de disciplinas de humanidades e o incremento de componentes
voltados para habilidades técnicas, como Redacdo Paulista, Leia SP, Educacao
Financeira e Tecnologia e Inovacéo.

As duas Ultimas Resolucdes estabeleceram mecanismos de avaliacao
docente baseados no desempenho dos estudantes nas plataformas digitais, o que
introduz a l6gica meritocratica e impde pressdes intensas sobre os profissionais da
educacao, principalmente sobre os docentes, no processo de atribuicdo de aulas
cabe ao diretor a escolha de quais turmas e componentes curriculares podem ser
atribuidos ao docente, podendo ele se pautar no desempenho do professor em
relacdo as plataformas.

As sancdes previstas aos diretores das unidades escolares com baixo
desempenho sdo a possibilidade de exoneracédo (cargo designado de diretor) ou de
transferéncia de funcbes em caso de desempenho considerado insatisfatorio,
submisséo a curso de capacitacédo (Seduc, 2024).

A avaliacdo de desempenho docente, anteriormente restrita ao Programa de
Ensino Integral (PEI), passou a ser implementada em todas as unidades escolares,
constituindo-se como instrumento para a definicAo da permanéncia ou ndo do
professor na unidade, com base em seu desempenho ao longo do ano letivo. Essa
avaliacdo pode, ainda, fundamentar-se em indicadores provenientes do Painel B.I. e
do Programa Multiplica.

Acrescente-se, ainda, que a substituicdo do livro didatico tradicional por
materiais digitais precarizados e a ado¢ao massiva de plataformas contribuem para
a alienacao pedagogica. Segundo Saviani (2012), a educacéo, para ser efetivamente
formadora, deve partir da realidade concreta do aluno e retornar a ela de forma
critica.

Quando mediada apenas por conteudos genéricos e atividades
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descontextualizadas, a pratica educativa corre o risco de se tornar indcua,
afastando-se dos objetivos de construgdo do conhecimento significativo e
emancipador.

Em consonancia com as criticas de Lajolo (1996, p. 6) e Luckesi (2011, p. 89),
€ imprescindivel ressaltar que o curriculo e os materiais pedagogicos nao podem ser
reduzidos a meros instrumentos de controle ou de reprodugdo mecanica de
habilidades. Eles devem ser elementos vivos, construidos a partir das necessidades
concretas dos sujeitos e orientados pela promoc¢do da autonomia intelectual, da
criticidade e da cidadania.

A luz do exposto, torna-se evidente que a modernizacio da educacéo publica
paulista, baseada na implementacdo acritica de tecnologias e na metrificacdo do
desempenho, apresenta riscos sérios para a qualidade da educacéo. Nao se trata de
rejeitar a tecnologia em si, mas de enfatizar que sua utilizacdo precisa ser mediada
por um projeto pedagdgico humanizador, critico e emancipatorio.

Para tanto, € imprescindivel que a adocdo de novos instrumentos
tecnolégicos venha acompanhada de formacdo continuada dos docentes, de
politicas de valorizacdo profissional e de uma gestdo democratica que respeite a
autonomia pedagdgica e a diversidade dos contextos escolares.

Como adverte Névoa (2009), ndo ha transformacao educacional consistente
sem o envolvimento ativo e consciente dos professores, protagonistas fundamentais
das mudancas pedagodgicas. Desconsiderar essa premissa fundamental &
comprometer ndo apenas a eficacia das inovacbes pretendidas, mas o proprio
sentido da educacéao como pratica de liberdade e transformacao social.

Esse alerta torna-se ainda mais relevante quando se considera o que
preconiza o Relatério da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), divulgado em 2023. De acordo com o documento, 0
uso das tecnologias digitais ha educacao deve ocorrer em carater complementar as
estratégias pedagogicas ja existentes, e ndo como sua substituicdo integral.

A UNESCO adverte que o uso inadequado ou excessivo de tecnologia pode
ter impacto negativo sobre a aprendizagem dos estudantes, enfraquecendo a
interacdo humana que é fundamental para o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e socioemocionais (UNESCO, 2023). Essa adverténcia corrobora a
necessidade de um uso critico e refletido das ferramentas digitais, considerando-as

Ccomo meios, e ndo como fins em si mesmos.
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Paralelamente, a ampliagdo do uso de tecnologias digitais no contexto
educacional tem sido acompanhada por um aumento significativo do tempo de
exposicao de criancas as telas, fenémeno intensificado no periodo pds-pandémico.
Estudos internacionais indicam que esse crescimento ndo se restringe as atividades
pedagdgicas, mas também abrange préticas de lazer, resultando em uma
intensificagéo global do contato com dispositivos digitais.

Essa exposicdo prolongada tem sido associada a impactos negativos no
desenvolvimento socioemocional, incluindo prejuizos ao autocontrole, a regulacao
emocional e ao aumento de quadros de ansiedade e depressdo (UNESCO, 2023).
Apesar desses efeitos, observa-se que poucos paises estabeleceram diretrizes
normativas rigorosas para regular o uso de telas no ambiente escolar, o que
evidencia uma lacuna entre a incorporacdo acelerada das tecnologias e a
formulacéo de politicas educacionais capazes de mitigar seus potenciais riscos.

A discussdo acerca da formagdo docente, nesse contexto, ganha
centralidade. N&o basta introduzir novas tecnologias no ambiente escolar. é
imprescindivel investir na preparacdo critica dos professores para que possam
mediar o uso desses instrumentos de forma consciente e eficaz.

De acordo com Tardif (2002), o saber docente é constituido por multiplas
fontes, académicas, experiencial e contextuais, o que exige uma formacao
continuada articulada a pratica cotidiana dos professores. Uma abordagem
fragmentada, voltada apenas para o dominio técnico de ferramentas, negligencia a
complexidade e a historicidade da profisséo docente.

Dessa forma, a formacéao continuada deve ser planejada de maneira organica,
integrada ao cotidiano escolar, e ndo imposta de forma fragmentada ou
instrumentalizada apenas para o uso técnico de plataformas digitais. Ademais, a
formacdo dos professores deve contemplar dimensdes epistemoldgicas,
pedagogicas e éticas, permitindo-lhes problematizar a funcdo da tecnologia na
sociedade contemporanea.

Como afirma Imberndon (2006), a formacdo docente deve desenvolver a
capacidade critica dos educadores, de modo que possam transformar sua pratica
pedagogica, evitando a simples reproducéo de métodos e procedimentos instituidos.

Sem essa formacao critica, corre-se o risco de reduzir o papel do professor a
mero operador de tecnologias, subtraindo-lhe a fungdo essencial de mediador do

conhecimento e promotor do pensamento auténomo.
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Outro ponto que merece atencgédo refere-se as condigdes objetivas de trabalho
nas escolas publicas. A sobrecarga de demandas burocréticas, a pressdo por
resultados imediatos nas plataformas digitais e a precarizacdo das condicbes de
trabalho, como indicam autores como Dourado (2012), contribuem para o
adoecimento” docente, fragilizando iniciativas de inovacdo educacional mais
significativa.

Assim, qualquer politica de integracéo tecnolOgica precisa estar articulada a
politicas de valorizacdo dos professores, com condi¢des de trabalho dignas, salarios
justos e reconhecimento de sua fungéo social.

Portanto, a implementagdo de Materiais Digitais e de plataformas educativas
nas escolas estaduais de S&o Paulo, embora revestida de um discurso
modernizador, revela contradicdes profundas quando analisada sob a Otica da
pedagogia critica.

A tecnologia, para cumprir seu papel de apoio a educagdo emancipadora,
deve ser integrada de modo consciente e critico as praticas pedagogicas,
respeitando a centralidade do professor e a singularidade dos processos de
aprendizagem.

Em sintese, o processo de modernizagdo tecnoldgica da educacao publica
ndo pode dissociar-se de um projeto pedagégico comprometido com a formacéo
humana integral. Torna-se imprescindivel que o emprego das tecnologias esteja
orientado para a promocao da aprendizagem e do exercicio da cidadania, e nao
subordinado exclusivamente a critérios de eficiéncia administrativa ou a logica
mercadoldgica.

Nesse sentido, revela-se necessario resistir a quaisquer formas de
instrumentalizacdo tecnocratica da educacdo, reafirmando o papel insubstituivel do
professor como agente central na transformacao social e na consolidacdo de uma

escola efetivamente democratica, critica e humanizadora.

% Registra-se que, no contexto de pressdes institucionais por cumprimento de metas na rede estadual
do Parand, a professora de Lingua Portuguesa Silvaneide Monteiro Andrade (56 anos) faleceu em 30
de maio de 2025, apOs ser convocada para prestar esclarecimentos sobre metas de plataforma
educacional, ocasido em que sofreu mal subito, possivelmente decorrente de infarto fulminante.
Disponivel em:  https://www.metropoles.com/brasil/pr-professora-sofre-mal-subito-e-morre-apos-
cobranca-dentro-de-escola.



https://www.metropoles.com/brasil/pr-professora-sofre-mal-subito-e-morre-apos-cobranca-dentro-de-escola
https://www.metropoles.com/brasil/pr-professora-sofre-mal-subito-e-morre-apos-cobranca-dentro-de-escola
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2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO

Neste capitulo, discute-se o papel das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacgédo (TDICs) na educacao, especialmente no contexto de ensino de lingua
portuguesa.

Na contemporaneidade, observa-se que grande parte das atividades
humanas se realiza mediada por recursos tecnoldogicos digitais. No campo
educacional, esse fendmeno se manifesta de modo particularmente evidente, pois a
internet consolidou-se como um instrumento central para a dinamizacao de praticas
pedagogicas, constituindo-se em um espaco de acesso a informacdo, de
socializacdo do conhecimento e de interacdo entre sujeitos.

A relevancia da integracdo das tecnologias digitais as atividades escolares,
sob essa perspectiva, transcende o mero uso instrumental, configurando-se como
condicdo indispensavel para ampliar as possibilidades de aprendizagem. A internet
ultrapassa fronteiras fisicas e temporais, permitindo a circulacdo instantanea de
informacdes e a constituicdo de redes de colaboracdo em escala global.

Como ja observava Santos (1998), trata-se de um ambiente que ndo apenas
elimina barreiras geograficas, mas também reconfigura o tempo e 0 espaco,
produzindo um cenario social, cultural e tecnoldgico cada vez mais familiar as novas
geracoes.

Essa centralidade da tecnologia foi ainda mais evidenciada durante a
pandemia da Covid-19. Em 2020, o Ministério da Educacéo, por meio da Portaria n°
544, de 16 de junho, autorizou a substituicdo das aulas presenciais por atividades
remotas, definidas como “atividades letivas que utilizem recursos educacionais
digitais, tecnologias de informag&o e comunicagdo ou outros meios convencionais”
(BRASIL, 2020, p. 1). Essa medida emergencial imp0s as escolas e aos docentes
um processo abrupto de adaptacado, exigindo o dominio de ferramentas digitais e a
reconfiguracdo das estratégias de ensino-aprendizagem.

O contexto pandémico revelou, de forma incontornavel, desafios significativos
para os professores, que se viram compelidos a refletir sobre suas préticas e a
desenvolver competéncias tecnolOgicas até entdo pouco exploradas em seu
cotidiano profissional.

Essa realidade dialoga com as reflexdes da UNESCO (2023), que alerta para

a necessidade de promover um uso critico e inclusivo das tecnologias digitais, de
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modo a reduzir desigualdades e garantir que 0 acesso as inovac¢des ndo se restrinja
a determinados grupos sociais.

Apesar de todas as possibilidades que se apresentam nesse contexto, & de
fundamental importancia o reconhecimento e a conscientizacdo de que 0 uso
excessivo ou indiscriminado das tecnologias pode também trazer prejuizos aos
processos de ensino-aprendizagem.

Neste capitulo, sdo discutidos aspectos positivos e negativos das tecnologias
digitais no contexto das plataformas digitais que fazem parte da rede estadual

paulista de Educacéo Basica.

2.1 As Tecnologias Digitais na Educacao: possibilidades, contradicdes e o

papel da formacéo docente

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacédo (TDICs) podem ser
compreendidas como recursos tecnolégicos utilizados para mediar processos
informacionais, comunicacionais e formativos. No contexto educacional, as TDICs
tém desempenhado, sobretudo nas Ultimas duas décadas, um papel expressivo ao
modificar préticas escolares, redefinir o acesso a informacdo e provocar
transformacdes significativas nas formas de ensinar e aprender.

Compreendem-se nesse escopo dispositivos como computadores, tablets,
smartphones, lousas digitais, plataformas virtuais de aprendizagem e outras
ferramentas conectadas a internet, que possibilitam a circulacdo de conteudos, a
interac&o sincrona ou assincrona e a personalizacédo das rotas formativas.

Segundo Selwyn (2011), embora o discurso predominante sobre as
tecnologias digitais na escola enfatize os potenciais pedagdgicos, como a promog¢ao
da aprendizagem ativa, a personalizacdo do ensino e a democratizacdo do acesso
ao conhecimento, uma consideravel parte de sua utilizacdo nas instituicoes
escolares esta vinculada a l6gica administrativa e gerencial.

A informatizacdo do cotidiano escolar tem sido acompanhada por dispositivos
de controle, monitoramento e metrificacdo dos resultados pedagodgicos, em
consonancia com os principios da chamada sociedade da informacdo, em que o
valor do dado supera, muitas vezes, o valor da experiéncia educativa em si. Nesse
cenario, torna-se importante destacar que determinadas plataformas digitais

utilizadas em contextos educacionais apresentam riscos significativos a privacidade
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de criangas e adolescentes.

A obra “Educacdo e plataformas digitais: popularizando saberes,
potencialidades e controvérsia”, de Alves e Lopes (2024), examina 0S componentes
do processo de plataformizacdo, fundamentado em dinamicas que transformam as
experiéncias dos usuarios em dados nas diversas plataformas existentes na
atualidade, estabelecendo interlocu¢cbes com o campo educacional. Os treze
capitulos que integram a coletanea reunem distintas experiéncias, refletindo a
pluralidade caracteristica desses ambientes digitais.

Na referida obra, o digital é concebido como um artefato constituido a partir
de interagBes culturais, possuindo expressiva influéncia nas esferas social, politica e
econbmica, em contraposicdo a abordagem estritamente instrumental e simplificada
frequentemente atribuida as tecnologias. Nesse sentido, a plataforma digital é
compreendida como um espaco construido por perspectivas tedéricas, possibilidades
de atuacao e tensdes inerentes ao seu desenvolvimento e uso.

De acordo com os autores Alves e Lopes (2024, p. 27), ha produtos ou
plataformas que “podem ou tém a capacidade de monitorar as criangas” com ou sem
consentimento dos responsaveis, e o Centro de Midias da Educacédo de Séo Paulo
(CMSP) esta incluido nessa lista:

Dos nove produtos brasileiros analisados, um coloca em risco a privacidade
(Revista Enem) e oito violam completamente (Estude em Casa, da
Secretaria de Estado da Educacédo de Minas Gerais; Centro de Midias da
Educacéo de Sao Paulo (CMSP), da Secretaria de Estado da Educagéao de
Sao Paulo; Descomplica; Dragon Learn; Escola Mais; Explicaé; Manga
High; Stoodi). (Alves e Lopes, 2024, p. 27).

Nessa perspectiva, a integracédo das TDICs ao ambiente escolar ndo se da de
forma neutra ou exclusivamente pedagdgica, mas reflete e reproduz estruturas
sociais, politicas e econémicas mais amplas.

A Organizacdo das Nac¢Oes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), em seu relatorio de 2023, alerta para os riscos do uso indiscriminado e
mal planejado da tecnologia na educagéo.

O documento afirma que a tecnologia deve servir ao proposito educativo e
nao o contrario. Quando aplicada de maneira critica, intencional e eticamente
orientada, pode, de fato, ampliar as possibilidades de aprendizagem, apoiar praticas
pedagogicas inovadoras, contribuir para a inclusao e facilitar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais.

No entanto, quando imposta sem considerar o contexto sociocultural, a



41

infraestrutura disponivel e a preparacdo dos educadores, a tecnologia corre 0 risco
de intensificar desigualdades, esvaziar o sentido pedagoégico da acdo docente e
comprometer a qualidade da educacéo.

Partindo desse pressuposto, € indispensavel reconhecer que a desigualdade
digital no Brasil vai muito além do acesso fisico a dispositivos e a internet de
qualidade. Dados do Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br, 2023) demonstram
gque uma parte significativa dos estudantes ainda se encontra em situacdo de
vulnerabilidade tecnoldgica, o que compromete sua plena participacdo em atividades
escolares mediadas por plataformas digitais.

Além disso, a exclusao digital se manifesta também na auséncia de formacéao
adequada dos professores e na incapacidade das escolas de se adaptarem de forma
estruturada as exigéncias contemporaneas do ensino digitalizado. Portanto, qualquer
politica publica voltada a incorporacdo de tecnologias no ambito educacional deve
também priorizar a formacao continuada e critica dos professores.

A capacitacdo docente precisa ir além do uso técnico de plataformas,
centrando-se na reflexdo sobre as finalidades educativas, as metodologias de ensino
e o papel da escola na formacéo integral dos sujeitos. A formacao continua deve ser
articulada as necessidades reais dos profissionais da educacéo e ocorrer de modo
integrado e harmonico ao cotidiano escolar, permitindo que os professores sejam
protagonistas no processo de transformacéo digital da escola.

Ademais, é fundamental que os gestores e formuladores de politicas
educacionais compreendam que a eficacia das TDICs depende de um projeto

pedagogico coerente, dialdgico e inclusivo.

A BNCC (2018) destaca a importancia do uso das tecnologias em sala de
aula, enfatizando o desenvolvimento de competéncias que permitam aos
alunos interagir de forma criativa e critica no ambiente digital, com foco na
pluralidade de linguagens e no protagonismo estudantil. Paralelamente,
outros documentos educacionais brasileiros ressaltam a necessidade de
trabalhar com textos multimodais e desenvolver habilidades digitais nos
estudantes (Costa e Lima, 2025, p.24).

N&o se trata de substituir os métodos tradicionais por solugbes digitais
genéricas, mas de integrar a tecnologia como recurso complementar e significativo,
gue respeite a autonomia docente e valorize a diversidade dos estudantes. A
tecnocracia educacional, ao desconsiderar essas variaveis, arrisca-se a tornar o
processo educativo meramente instrumental, enfraquecendo sua funcéo critica e

autbnoma.
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Em sintese, as TDICs podem representar um poderoso instrumento de apoio
a educacéo, desde que seu uso esteja ancorado em préticas pedagdgicas reflexivas,
em uma infraestrutura adequada e em politicas de formacéo docente permanentes.
A transformacédo digital na educacdo deve ser pensada a luz de principios
democréticos, da equidade e da valorizagdo do trabalho docente, a fim de garantir
gue a tecnologia efetivamente sirva ao desenvolvimento humano e social dos

educandos.

2.2 Plataformizag&o do Ensino na Rede Estadual de S&o Paulo

No ano de 2023, a Rede Estadual de Ensino de Sédo Paulo promoveu
alteracdes significativas nas praticas pedagogicas por meio da implementacédo de
materiais digitais padronizados e da intensificacdo do uso de plataformas
educacionais como base estruturante para a conducéo das aulas.

Embora essa iniciativa tenha sido apresentada como estratégia de
modernizacdo do ensino, uniformizacdo de conteddos e apoio sistematizado ao
trabalho docente, a experiéncia observada nas unidades escolares evidenciou
impactos relevantes sobre a autonomia profissional do docente e sobre a dinamica
do processo de ensino-aprendizagem.

Entre os principais desafios identificados, destacam-se a auséncia de
participacdo docente na elaboracdo dos materiais, a insuficiéncia de formacéo
continuada para a utilizagdo pedagogica das tecnologias e as limitagcOes
relacionadas a infraestrutura escolar.

Além disso, a obrigatoriedade do uso das plataformas e a padronizacédo do
ritmo de desenvolvimento dos conteudos restringem a adaptacdo as necessidades
formativas dos estudantes e intensificam mecanismos de monitoramento e
mensuracao do trabalho docente, reduzindo a complexidade do processo educativo
a parametros predominantemente quantitativos.

Nao obstante as plataformas digitais estarem amplamente disseminadas na
rede estadual paulista, constata-se uma significativa auséncia de informacdes
publicas sobre elas no portal oficial da SEDUC-SP. Essa lacuna evidencia uma
contradicdo entre o discurso de transparéncia institucional e a pratica efetiva de
disponibilizagcdo de dados sobre os instrumentos tecnoldgicos que estruturam o

cotidiano escolar.
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O acesso aos materiais efetivamente utilizados nas unidades escolares, tais
como conteudos das aulas, materiais destinados a formacgédo docente, recursos
pedagogicos voltados aos estudantes e mecanismos de monitoramento e controle
do trabalho pedagdgico, permanece restrito as instancias gestoras da educacéo
estadual, as Diretorias de Ensino e as préprias escolas, estando condicionado a
utilizacdo de credenciais e autoriza¢gfes especificas.

Esse elevado grau de centralizac&o, aliado a limitada transparéncia, dificulta,
por exemplo, 0o acompanhamento, por parte dos responsaveis, dos conteudos
ministrados aos estudantes. Além disso, materiais que apresentam inconsisténcias
ou erros significativos tornam-se de conhecimento publico, em muitos casos, apenas
apos sua divulgacao por veiculos midiaticos.

Na Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, observa-se um processo
crescente de digitalizacdo das préaticas pedagodgicas, que abrange tanto a
organizagdo dos conteldos escolares quanto as formas de ensinar e aprender. Esse
movimento esta inserido em um programa amplo de plataformizacdo da educacéo,
por meio do qual os diferentes aspectos da vida escolar, como a producéo de textos,
passam a ser mediados por sistemas digitais integrados.

Esse processo, embora prometa eficiéncia e modernizagdo, também
intensifica mecanismos de controle e monitoramento do trabalho docente e discente,
redefinindo as dindmicas de gestdo e de autonomia pedagdgica nas unidades
escolares.

A Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEDUC-SP), apoés a
adocado de materiais digitais em formato de slides em 2023, instituiu, a partir de
2024, a obrigatoriedade do uso de plataformas digitais tanto na gestao quanto nas
praticas pedagogicas das escolas estaduais. O governo estadual destinou R$ 471

milhdes a aquisicédo de plataformas contratadas (Tabela 1).
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Tabela 1: Plataformas digitais da Educacg&o Basica paulista

PLATAFORMA VALORES (R3)
Alura 30.845.897,55
Education First (EF) 55.204.560,00
Elefante Letrado 6,500, 880,00
Khan Academy 0 (cedida)
Leia SP 10.458.000,00
Livros di.giiai.x‘ para a ]Jlulai'nrmu “Leia 5P 3.900.000,00
Matific T2.208.354.68
Me Salva ! 0 (cedida)
Redagio Paulista e Tarefa SP 65.780.121,96
Super Bl, Apoio Presencial e Edu.Profissional 115.916.625,75
Wizard Pearson (programa “Prontos pro Mundo ") 110, 160.000,00
TOTAL 471.073.439.94

Fonte: elaboragio propria, a partir de dados fornecidos pela Seduc-5F via Lei de Acesso a

Informacio.

Fonte: Elaborado pela GEPUD. Disponivel em: www.gepud.com.br/manifestacoes.html

A plataforma Education First (EF) passou por um processo de reconfiguragao,
assumindo uma nova apresentacao e passando a ser denominada SPeak. O painel
“‘Escola Total”, ilustrado na figura a seguir, exemplifica esse modelo de gestdo
digital, ao centralizar o acesso as plataformas utilizadas pela Secretaria da
Educacao do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP) e pelos gestores das escolas.

A concentracao dessas ferramentas em um unico ambiente virtual revela tanto
0 potencial organizativo das tecnologias educacionais quanto o0s riscos de
padronizacdo e vigilancia inerentes a plataformizacdo do ensino, configurando um
campo fértil para reflexdo sobre os impactos das tecnologias digitais na educacao
publica contemporanea. Atualmente, ha 31 plataformas disponiveis na rede estadual
(Figura 6).


http://www.gepud.com.br/manifestacoes.html
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Figura 6: Plataformas digitais da Educacao Basica paulista
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Fonte: Plataformas digitais acessiveis aos/as gestores/as das escolas e da Seduc-SP, junho
de 2025 Fonte: painel “Escola Total”. Acesso em: 22 jun. 2025. Elaborado pela GEPUD. Disponivel

em: www.gepud.com.br/manifestacoes.html

A explicagcdo a seguir apresenta a estrutura do painel “Escola Total”, que
organiza suas ferramentas em quatro eixos principais:

(1) plataformas destinadas ao controle e acompanhamento do trabalho
pedagdgico docente;

(2) sistemas voltados a gestdo administrativa e pedagdgica da rede estadual,

(3) repertorios de materiais didatico-pedagoégicos, caracterizados, em grande
medida, por exercicios padronizados;

(4) dispositivos relacionados as avaliagfes em larga escala.

A disposicao dos 31 botdes que compdem o painel “Escola Total” revela uma
|6gica de gestdo baseada na mensuracédo e no controle de dados, uma vez que cada
subpainel permite o acompanhamento detalhado de indicadores vinculados ao

desempenho e a execuc¢do das atividades escolares.


http://www.gepud.com.br/manifestacoes.html
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Essa organizacdo demonstra uma tendéncia a burocratizacdo digital do
trabalho pedagégico, em que a atuacdo docente passa a ser constantemente
monitorada por meio de métricas e registros automatizados. Assim, o painel, embora
apresentado como ferramenta de apoio a gestdo e a pratica pedagdgica, consolida-
se também como instrumento de vigilancia e padronizacdo das dindmicas escolares,

conforme se descreve a seguir:

2.2.1 Plataformas de Controle do Trabalho Pedagdgico Docente

e« Aluno Presente: sistema destinado ao acompanhamento e registro da
frequéncia dos/as estudantes, permitindo a escola monitorar a assiduidade de
maneira continua.

e Apoio Presencial: ferramenta voltada a observacdo e supervisdo das aulas
pela equipe gestora, possibilitando acompanhamento direto das préticas
pedagogicas.

o Edu.Profissional: plataforma que acompanha os cursos de formacéao técnica
e profissionalizante ofertados no Ensino Médio, visando integrar os dados dos
estudantes matriculados nessas modalidades.

e Matriculas: sistema administrativo voltado a gestdo e a execucdo dos
processos de matricula, rematricula e transferéncia de alunos na rede
estadual.

« OE Programa Ensino Integral (PEI): mecanismo de monitoramento da
participacédo discente nas atividades de Orientacdo de Estudos do Programa
Ensino Integral.

e PEC Qualidade de Aula: recurso utilizado para acompanhar o trabalho
pedagogico das escolas feitas por Professores Especialistas em Curriculo
(PECs) das Diretorias de Ensino.

« Planejamento de Aula: o docente realiza o planejamento de aulas digitais.

o Plataformas: painel de indicadores que reune dados sobre o uso de
diferentes plataformas digitais, tais como Alura, Elefante Letrado, Khan
Academy, Leia SP, Matific, Redacao Paulista, SPeak e Tarefa SP. O sistema
ainda atribui uma pontuacgéo global que expressa o nivel de utilizacdo dessas
plataformas pela escola.

e Super BI: painel analitico que agrega informacfes por escola e por Diretoria
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de Ensino, além de incluir indicadores das seguintes plataformas: Aluno

Presente, Apoio Presencial, Formagéo, Plataformas, Professor Presente e

Saresp.

o Tarefa SP: sistema de controle das atividades dos estudantes que contabiliza

as tarefas em cada componente curricular para que o docente registre a

frequéncia e os conteudos no Diario de Classe, hospedado na plataforma

“Sala do Futuro”.

De acordo com o Documento Orientador Tarefa SP de 2025, a plataforma

Tarefa atende aos seguintes requisitos:

Etapas: Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio.

Componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte,

Matematica, Ciéncias, Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Filosofia,

Sociologia e Educacao Financeira.

a)

Mudancas:
Ndo ha mais tarefas para Educacdo Fisica e ha tarefas para Lingua

Inglesa em todos os anos/séries.

b) A partir do 1° bimestre de 2025, os estudantes contaram com uma

experiéncia de Tarefas gamificada no aplicativo da Sala do Futuro,
destinada aos estudantes de EF Anos Finais e Ensino Médio.

c) A partir do referido bimestre mencionado anteriormente, foi testado um

d)

modelo de tarefa para cada 1, 2 ou 3 aulas relacionadas tematicamente
com 7 questdes, para estudantes de 9° ano do Ensino Fundamental e 22
série do Ensino Médio (todos os componentes).

Esse modelo funciona da seguinte forma: a tarefa esta atrelada a ultima
aula do grupo de aulas. O processo de liberacdo das atividades pelo
docente permanece igual: ao fazer o registro de aula, a tarefa
correspondente é liberada a turma. O prazo continua a ser de 3 dias,

assim como as demais tarefas.

Nas Figuras 7 e 8, apresenta-se um comparativo entre os modelos de tarefas

e suas respectivas quantidades disponibilizadas nas plataformas:
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Figura 7: Diferengas entre os modelos de tarefas

Diferencas entre os modelos de Tarefas

Modelo atual Modelo piloto

AF: 6°,7°, 8% anos AF:9°ano

EM: 1% e 3° séries EM: 2° série

Baseada em 1 Material Digital. Baseada em 1, 2 ou 3 Materiais Digitais.

N Tarefa com 7 questoes, organizadas em 3
Tarefa com 4 questoes.

blocos.
Ha sempre um suporte (texto, video, Ha sempre suportes (texto, video, imagem)
imagem) que introduz e contextualiza as para contextualizagao das questoes, nao
questoes. necessariamente na introducgao.
Tem progressao cognitiva (a questao 1 é Tem progressao cognitiva (cada bloco € mais
mais facil do que a questao 4), respeitando | desafiador do que o anterior), respeitando o
o nivel de dificuldade do Material Digital. nivel de dificuldade do Material Digital.

Prazo: 3 dias, descontando fim de semana Prazo: 3 dias, descontando fim de semana e
e feriados estaduais. feriados estaduais.

Fonte: Documento Orientador Tarefa SP de 2025. Acesso em: 22 jun. 2025. Disponivel em:

https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025 documento_orientador-

atualizado-1.pdf

Figura 8: Volumes de tarefas no bimestre

Comparativo: Volume de tarefas no bimestre (exemplo piloto 9° ano)

Componentes Materiais Digitais No !-nodaln atual No n'!odalo piloto
seriam enviadas serao enviadas

Lingua Portuguesa 28 28 tarefas 20 tarefas
Matematica 28 28 tarefas 16 tarefas
Ciéncias 28 28 tarefas 12 tarefas
Geografia 14 14 tarefas 6 tarefas

No piloto, pode haver uma tarefa para cada 1, 2 ou 3 aulas. O criterio para esse agrupamento

de aulas foi definido por equipe técnica especializada.

Fonte: Documento Orientador Tarefa SP de 2025. Acesso em: 22 jun. 2025. Disponivel em:

https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_ 2025 documento_orientador-

atualizado-1.pdf

Observa-se um volume consideravelmente alto de tarefas no modelo atual
enviado aos discentes, podendo sobrecarrega-los com excesso de atividades ao
contabilizar as tarefas de todos os componentes. Na disciplina de Lingua Portuguesa
ha 28 aulas disponiveis para o 1° bimestre de 2025, totalizando 838 slides.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
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Aparentemente, ha uma tarefa por aula, isto €, conjunto de slides de determinada
tematica.

No modelo piloto destinado ao 9° ano do Ensino Fundamental Il e ao 2° ano
do Ensino Médio, o docente e o estudante identificam as aulas com tarefas no

repositério com um selo indicativo. Observe-se na Figura 9:

Figura 9: Selo indicativo de tarefa

Aula 1- O que é Ciéncia? (v2)

Arquivo 1 POF PPTX Localizador: 118748

Aula 2 - Etapas do processo de investigagao cientifica

Arquivo 1 -:F PPTX Localizador: 118750 2| Aula com tarefa

Exemplo de Ciéncias do 9°ano: a Aula 1 nao tem tarefa atrelada e a Aula 2 tem.
A tarefa, que sera disparada apds o registro da Aula 2, cobre as habilidades e conteudos de ambas.

Fonte: Documento Orientador Tarefa SP de 2025. Acesso em: 22 jun. 2025. Disponivel em:
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025 documento _orientador-

atualizado-1.pdf

Uma das principais limitacbes deste modelo de tarefas € a rigidez das aulas
propostas pela SEDUC-SP, engessando novamente o trabalho pedagdgico docente.
Caso o professor altere a ordem das aulas, o discente recebe a tarefa sem ainda ter
estudado o conteudo.

O modelo piloto atende somente ao 9° ano do Ensino Fundamental Il e ao 2°
ano do Ensino Médio, as demais turmas permanecem realizando uma quantidade

maior de tarefas.

2.2.2 Plataformas de Apoio a Gestédo da Rede

e« Conviva SP: ferramenta destinada ao monitoramento dos registros de
ocorréncias escolares, permitindo ainda o acionamento de profissionais da
psicologia vinculados a rede publica de ensino para atendimento de situacdes
especificas.

« Equipamento SP: sistema voltado ao monitoramento do tempo de uso dos


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/05/tarefa_2025_documento_orientador-atualizado-1.pdf
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dispositivos disponibilizados aos estudantes.

Expansédo e Fechamento: plataforma que acompanha a participagcdo dos
estudantes nas aulas de ampliacdo da carga horaria do Ensino Médio
noturno, ofertadas por meio da “Sala do Futuro”.

Mega Escola: recurso que atua como suporte técnico e operacional para as
demais plataformas, além de monitorar os acessos realizados por escolas e
USUArios.

Multiplica: sistema que controla e registra a participacdo dos docentes nas
atividades do Programa Multiplica, voltado a acdo formativa no ambito da
rede de ensino, com foco na utilizagdo de Materiais Digitais (slides) e na
aplicacdo das técnicas de Lemov. Ao término do percurso formativo, o
professor cursista recebe pontuacédo correspondente a 0,5 (meio) ponto para
fins de atribuicdo de aulas, enquanto o professor multiplicador é contemplado
com a atribuicdo de 1 (um) ponto, conforme os critérios estabelecidos pela
politica de valorizac&o profissional da rede estadual.

Wi-Fi Disponibilidade: mecanismo de monitoramento e gestdo da
infraestrutura de rede sem fio (wi-fi) instalada nas escolas.

Observam-se iniciativas voltadas a formacdo docente, dentre as quais se

destaca o Programa Multiplica SP, instituido pela Secretaria da Educacdo do Estado

de Sdo Paulo (SEDUC-SP), configurando-se como uma politica publica destinada a

formacdo continuada dos profissionais da rede estadual de ensino.

O objetivo central desse programa consiste no aprimoramento das praticas

pedagogicas por meio de um modelo formativo em cascata, no qual professores e

gestores com experiéncia atuam como multiplicadores de conhecimentos e de

praticas educacionais junto aos demais profissionais da rede.

A partir da experiéncia da pesquisadora como professora multiplicadora,

verifica-se que as agdes formativas concentram-se, predominantemente, no uso dos

materiais digitais institucionais e na difusdo de estratégias pedagodgicas baseadas

nas técnicas propostas por Lemov.

2.2.3 Plataformas de Conteudo Didatico-Pedagogico

Alura: disponibiliza materiais voltados para aulas de Tecnologia e Inovacéo,

direcionados aos Anos Finais do Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
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Aulas Olimpicas: plataforma destinada ao monitoramento da participacao
dos estudantes em atividades preparatérias para competicbes académicas,
como a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP),
Olimpiadas de Redacéo e outras iniciativas ainda em desenvolvimento pela
SEDUC-SP.

Elefante Letrado: recurso digital que oferece atividades de leitura
especificas para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Khan Academy: ambiente virtual com exercicios e materiais interativos de
Matemética, voltado aos estudantes do Ensino Médio.

Leia SP: plataforma com acervo de textos literarios e paradidaticos que
subsidiam as aulas de Leitura nos Anos Finais do Ensino Fundamental, assim
como as disciplinas de Redacéo e Leitura no Ensino Médio.

Matific: oferece exercicios digitais de Matematica voltados aos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Professor Tutor: programa digital destinado a recuperacdo de
aprendizagens, voltado a estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental
que apresentam defasagem em Lingua Portuguesa e Matematica.

Robdética SPtec: plataforma que fornece materiais para aulas de Tecnologia
com foco em programacédo, implementada em escolas do Programa Ensino
Integral (PEI) que possuem jornada ampliada de 9 horas diarias.

SPeak: ambiente de aprendizagem de Lingua Inglesa, que disponibiliza
atividades interativas para o desenvolvimento da oralidade principalmente, o
estudante necessita dizer uma determinada frase em inglés, por exemplo,
contudo o sistema geralmente ndo entende ou nao reconhece o que foi dito,

dificultando o prosseguimento da atividade.

2.2.4 Plataformas de Avaliacbes em Larga Escala

Prova Paulista: sistema de monitoramento da participacédo e do desempenho
(acertos) dos estudantes na Prova Paulista, avaliacdo digital de carater
bimestral, aplicada desde o 5° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do
Ensino Médio por meio do Centro de Midias SP.

Redacdo Paulista: plataforma voltada a producéo de textos escritos, na qual

estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
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desenvolvem atividades de redacao.

e Saresp (Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sé&o
Paulo): instrumento que redne e apresenta indicadores oriundos da avaliagao
em larga escala aplicada anualmente.

e« Simulado Saeb: recurso utilizado para acompanhar o desempenho dos
estudantes em simulados preparatorios para os exames do Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb).

e Projeto 25: plataforma listada oficialmente pela SEDUC-SP, porém sem
funcéo claramente identificada nos documentos publicos disponiveis.
Determinadas plataformas digitais exercem a funcdo de concentrar e

sistematizar os indicadores provenientes de outras ferramentas educacionais,
constituindo-se como instrumentos de monitoramento e avaliacdo do engajamento
discente e docente nos ambientes digitais.

O painel denominado “Plataformas”, por exemplo, sintetiza informacdes de
uso e desempenho, atribuindo uma nota global resultante da analise integrada de
dados relativos a utilizacdo de plataformas voltadas aos contetudos didatico-
pedagdgicos e a realizacdo e entrega de tarefas pelos estudantes.

Entre as plataformas consideradas nesse processo de monitoramento,
encontram-se Alura, Elefante Letrado, Khan Academy, Leia SP, Matific, Redacéo
Paulista, SPeak e Tarefa SP. Cada uma delas possui critérios especificos de
avaliacdo e ponderacdo, cujas métricas e parametros de célculo estdo descritos de
forma detalhada na Tabela 2 logo a seguir, elaborada pelo Grupo Escola Publica e
Democracia (GEPUD) em Nota Técnica (2025).

A tabela apresenta a descricdo dos indicadores e metas referentes as
plataformas que integram a nota global do indicador Plataformas do sistema
Super Bl, especificando que o peso maximo indica o grau de contribuicdo de cada
plataforma na formacao desse resultado agregado (Tabela 2).
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Tabela 2: Indicadores e metas

PESO
PLATAFORMA INDICADOR META _
MAXIMO
) Exercicios corretos até a 2° tentativa = 3 exercicios corretos (atéa
Alura Indice de exercicios corretos = - i 1,0
Total de matriculas x Total de semanas 2 tentativa)
. . Tempo total de leitura = 25 minutos de leitura por
Elefante Letrado Tempo de leitura por estudante (min) = - 3,0
Total de matriculas x Total de semanas semana
o B ) Total de questdes realizadas = 3 questdes realizadas por
Khan Academy Indice de questdes realizadas = - L 2,0
Total de matriculas x Total de semanas més (5 semanas)
. ) ) Tempo total de leitura (dlt. 5 semanas) 2 120 minutos de leitura por
Leia SP Tempo de leitura por estudante (min) = - o 1,5
Total de matriculas x Total de semanas més (5 semanas)
3 i Atividades Concluidas = 2 atividades concluidas por
Matific Indice de atividades concluidas = p 4 i 20
Total de matriculas x Total de semanas semana (max. 30 min de uso)
X Redagdes Concluidas + Redagdes Devolvidas = 0,8 redacdes coneluidas por
Redagiio Paulista Indice de redagdes concluidas = - — - ¢ P 1,5
Total de matriculas (1iltimos 30 dias) més
o o ) Total de ligoes realizadas = 0,375 lighes realizadas por
SPeak Indice de ligoes realizadas = - 1,0
Total de matriculas x Total de semanas semana
i Total de respostas no periodo = 80% de tarefas corretas por
Tarefa SP Indice de acertos por estudante = - 20
Total de matriculas x Total de semanas estudante

Fonte: Elaborado pela GEPUD. Disponivel em: www.gepud.com.br/manifestacoes.html

A lista de dados acima permite compreender os mecanismos de atribuicdo de
notas e os indicadores de desempenho utilizados pela rede estadual no

acompanhamento das atividades educacionais mediadas por tecnologias digitais.

2.3 Plataformas: Leia SP e Redacao Paulista

Considerando-se o contexto deste trabalho, no d&mbito do ensino de lingua
portuguesa, serdo discutidas, especificamente, as plataformas voltadas para as

habilidades de leitura e producéo textual.

2.3.1 Plataforma Leia SP

De acordo com o Documento Orientador do Programa Leia SP, de
fevereiro/2025, A Plataforma Leia SP encontra-se acessivel para utilizacdo pelos
estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no
componente curricular de Leitura e Redac&do, assim como pelos docentes
responsaveis por esse componente e pelos professores das Salas de Leitura.

O acesso a plataforma ocorre exclusivamente por meio do ambiente digital

denominado Sala do Futuro; o acesso é realizado pelo SOUGOV, com login e senha


http://www.gepud.com.br/manifestacoes.html
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especifica do docente e o discente acessa com seu proprio RA e senha, isto €,
somente pessoas autorizadas podem acessar o conteudo disponibilizado na
plataforma.

Segundo o Documento, o acervo literario disponibilizado pelo Leia SP é
constituido por obras pertencentes a diversos géneros textuais, selecionadas de
acordo com a adequacéo as faixas etarias correspondentes ao Ensino Fundamental
e ao Ensino Médio.

O processo de selecdo das obras resultou de multiplas consultas e critérios,
incluindo indicacdes do Secretario da Educacdo, sugestdes de docentes e
estudantes, leituras obrigatorias para vestibulares e obras recomendadas pelo Plano
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Conforme o Documento Orientador, em virtude de ajustes técnicos de
diagramacao e da inclusdo de novos titulos, além da elaboragéo de novas questdes
para integrar as obras recentemente adicionadas, até o final de marco de 2025, os
livros permaneceram sem questdes associadas.

Observa-se que o Documento preocupa-se com a auséncia de questbes
associadas a obra e se justifica ao dizer que essa circunstancia, entretanto, ndo
implica prejuizo pedagdégico, uma vez que a contabilizacdo das respostas corretas
para fins de relatérios e Business Intelligence (Bl) somente ocorrera ap0s a
atualizacdo completa da plataforma. Infelizmente, h& enfoque apenas na
metrificacdo da leitura.

No que se refere as metas de leitura e engajamento, o painel de dados do
Leia SP para o ano de 2025 apresenta modificagdes significativas. Continuam a ser
contabilizados indicadores como numero de acessos, quantidade de livros lidos,
guestBes respondidas e guestdes respondidas corretamente (quando disponiveis).
Entretanto, passou a ser incluido um novo parametro: o tempo valido de leitura.

Esse tempo, de acordo com o Documento Orientador, é calculado com base
na velocidade média de leitura estimada para cada faixa etaria, considerando a
guantidade de palavras lidas por minuto. O objetivo desse critério € assegurar a
mensuracao do engajamento leitor, evitando distor¢des.

Assim, leituras realizadas em tempo significativamente inferior ao minimo
esperado podem indicar auséncia de leitura efetiva, enquanto tempos
excessivamente longos podem sinalizar distracado ou falta de envolvimento com o

texto.
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Leituras que se enquadram em tais extremos ndo sdo consideradas validas e,
portanto, ndo integram o tempo meédio de leitura utlizado nos relatérios de
engajamento da plataforma. Desse modo, o painel Bl da plataforma Leia SP em
2025 apresentara os seguintes indicadores de desempenho:

« Dados de Acesso: total de estudantes e numero de alunos ativos no periodo;

« Dados de Esforco: tempo vélido de leitura e total de questdes respondidas no

periodo;

 Dados de Aprendizagem: numero de questdes respondidas corretamente e

livros concluidos no periodo.
Em relacdo as metas pedagdgicas, desde o final de marco de 2025, segundo
o Documento, espera-se que cada estudante realize, no minimo, 30 minutos

semanais de leitura (Figura 10).

Figura 10: Meta de 30 minutos de leitura

E quais 230 os objetivos pedagogicos (as metas) que devemos atingir?

Até o final de margo, a meta esperada € de 30 minutos semanais de leitura por
estudante. Ou seja, o “farol” do Bl ficara assim:

Menos de 15 minutos semanais

Entre 15 & 30 minutos semanais

lgual ou maior que 30 minuios semanais

Fonte: Documento Orientador Programa Leia SP Fevereiro/2025. Acesso em: 21 ago. 2025.

Disponivel em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-

programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf.

Esse parametro sera refletido no “farol” do Bl (Figura 11), que indicar4 o
cumprimento ou ndo das metas estabelecidas, funcionando como um instrumento de

acompanhamento e incentivo ao desenvolvimento da pratica leitora.


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf
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Figura 11: Composicao da meta representada pelo “farol”

Leia | I Documento Orientador - Programa Leia SP
Fevereiro/2025

A partir de abril - quando todas as questoes estiverem disponiveis na plataforma - o
nimero de questies respondidas corretamente passa a compor a meta também, O
“farol” ficara assim:

de 0 a 0,99 questdes corretas semanais

de 1 a 1,99 questdes corretas semanais

A partir de 2 questdes comretas semanais

Dessa maneira, a partir de abril, os dois indicadores citados entram na composigdo
da média de plataformas no Super BI.

Fonte: Documento Orientador Programa Leia SP Fevereiro/2025. Acesso em: 21 ago. 2025.

Disponivel em: https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-

programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf.

A seguir, apresenta-se a Tabela 3, que organiza os livros conforme a ordem
estritamente disponibilizada na plataforma Leia SP, a partir do resultado da busca
pelo termo “acervo completo”. Essa opcdo metodolbgica visa possibilitar ao leitor a
compreensao da légica de ordenacédo e da forma de apresentacdo das obras no
ambiente digital, evidenciando aspectos relacionados a curadoria, a visibilidade e a
hierarquizacao dos titulos.

No total, foram identificados 168 titulos; entretanto, € importante destacar a
ocorréncia de repeticdo de doze obras, o que indica possiveis redundancias no
sistema de catalogacdo ou na forma de indexacédo da plataforma. Essas duplicagdes
serdo descritas e analisadas de maneira subsequente, com vistas a problematizar
seus impactos na organizacdo e no acesso ao acervo. Dessa forma, a tabela ndo
apenas cumpre uma fung&o descritiva, mas também constitui um elemento analitico
fundamental para a compreensdo das dindmicas de estruturacdo do acervo digital.

Observe:


https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf
https://midiasstoragesec.blob.core.windows.net/001/2025/02/documento-orientador-programa-leia-sp-fevereiro-2025.pdf

Tabela 3: Acervo completo da plataforma Leia SP
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Obra Autor (a) Modalidade de
Ensino
1. Diario de um Banana Jeff Kinney EF2
2. Harry Potter e a Pedra Filosofal J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
3. Malala, a Menina que queria ir Adriana Carranca EF1
para a Escola
4. O Menino que Descobriu 0 Vento | William Kamkwamba EF2
5. O Jardim Secreto Frances Hodgson EF2
6. A Menina que Roubava Livros Markus Zusak EF2
7. Turma da Monica Jovem: Mauricio de Sousa EF1
Mudando o Jogo

8. Olhos d’Agua Conceicéo Evaristo EM

9. O Menino Maluquinho Ziraldo EF1
10.0 Pequeno Principe Preto Rodrigo Franca EF1
11.0 Diario de Anne Frank Anne Frank EF2
12.Vidas Secas Graciliano Ramos EF2
13.A Vida N&o E Util Ailton Krenak EF2
14.Ninguém é Igual a Ninguém Regina Rennd EF1
15.0s Meninos da Rua Paulo Ferenc Molnar EF2
16. A Bailarina Fantasma Socorro Acioli EF2
17.A Culpa é das Estrelas John Green EF2
18. Cartas para Minha Avo Djamila Ribeiro EF1
19. 0O Alienista Machado de Assis EF2
20.Harry Potter e a Camara Secreta | J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
21.0 Médico e o Monstro Robert Louis Stevenson | EF2
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22.As Viagens de Gulliver Jonathan Swift EF2
23.0 Karaiba Daniel Munduruku EF2
24.0 Meu Pé de Laranja Lima José Mauro de EF2
Vasconcelos
25.Jeremias: Alma Rafael Calca EF2
26.Peter Pan e Wendy J.M. Barrie EF2
27.Aventura na Mina da Passagem Regina Drummond EF2
28.0 Fio das Missangas Mia Couto EF2
29.Sombras e Ossos Leigh Bardugo EF2
30.A Ilha do Tesouro Robert Louis Stevenson | EF2
31.Contos para Garotos que Sonham | G.L. Marvel, Sandra EF1
Mudar o Mundo Martha
32.A Princesa Salva a Si Mesma Amanda Lovelace EM
Neste Livro
33.Alice no Pais das Maravilhas Lewis Carroll EF2
34.Fazendo Meu Filme Vol. 1 Paula Pimenta EF2
35.Jornada dos Games Time Arvore (autor EF1
indeterminado)
36.Aprendendo a Cair Mikaél Ross EM
37.0 Amanha N&o Esta a Venda Ailton Krenak EF2
38.0 Menino Nelson Mandela Viviana Mazza EF2
39.Pequeno Manual Antirracista Djamila Ribeiro EM
40.A Revolugéo dos Bichos George Orwell EF2
41.0 Cortico Aluisio Azevedo EM
42.0 Génio do Crime Joao Carlos Marinho EF1
43.Eu Destilo Melanina e Mel Upile Chisala EM
44.Campo Geral Jodo Guimardes Rosa | EF2
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45.A Comédia dos Erros William Shakespeare EF2
46.E lan Nao Esta Mais Aqui Luiz Antonio Aguiar EF2
47.Harry Potter e o Célice de Fogo J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
48.1984 George Orwell EF2
49.A Mulher de Pés Descalgos Scholastique EM
Mukasonga
50.A Cartomante Machado de Assis EF2
51.Cartas ao Meu Vizinho Palestino | Yossi Klein Halevi EF2
52.AViséo das Plantas Djaimilia Pereira de EM
Almeida
53.A Volta ao Mundo em Oitenta Julio Verne EF2
Dias
54.Anne de Green Gables Lucy Maud Montgomery | EF2
55.0 Ateneu Raul Pompeia EF2
56.0 Mistério dos Cinco Estrelas Marcos Rey, Alé Abreu | EF1
57.0 Triste Fim de Policarpo Lima Barreto EF2
Quaresma
58.Harry Potter e o Prisioneiro de J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
Azkaban
59.Cancao para Ninar Menino Conceicgéo Evaristo EM
Grande
60.Balada de Amor ao Vento Paulina Chiziane, EM
Angelo Abu
61.As Meninas Lygia Fagundes Telles | EM
62.Morangos Mofados Caio Fernando Abreu EM
63. Frankenstein Mary Shelley EF2
64.A Era dos Dinossauros Time Arvore (autor EF1
indeterminado)
65.Contos de Fadas Wilhelm Grimm EF2
66.Alice Através do Espelho Lewis Carroll EF2
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67.Mulherzinhas Louisa May Alcott EF2

68. Pauliceia Desvairada Mario de Andrade EM

69.Harry Potter e a Ordem da Fénix | J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1

70.Harry Potter e as Reliquias da J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
Morte

71.Romeu e Julieta William Shakespeare EF2

72.Harry Potter e o Enigma do J.K. Rowling, Lia Wyler | EF1
Principe

73.Indivisivel Marilia Marz EF1

74.0 Maravilhoso Magico de Oz L. Frank Baum Todos

75.Cadé Meu Smartphone? Time Arvore (autor EF1

indeterminado)

76.Sapiens Yuval Noah Harari EM

77.Dom Casmurro Machado de Assis EF2

78.Prosa seguida de Odes Minimas | José Paulo Paes EM

79.0 Menino do Dedo Verde Maurice Druon EF1

80.Mundo dos Bichos — Time Arvore | Time Arvore (autor EF1
-EF1 indeterminado)

81.Mayombe Pepetela EM

82.A Vizinha Antipatica que Sabia Eliana Martins EF1
Matematica

83.Como Fazer Amigos e Influenciar | Dale Carnegie EM
Pessoas

84.Quincas Borba Machado de Assis EF2

85.Macunaima Mario de Andrade EF2

86.Tupa Tenondé Kaka Wera Jecupé EF2

87.A Metamorfose Franz Kafka EM

88.Arlindo llustralu EM
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89.Valentes Aryane Cararo EM

90.A Coragem de Ser Imperfeito Brené Brown EM

91.Guia de Uso da Arvore Time Arvore (autor Todos
indeterminado)

92.Pai Rico, Pai Pobre (20 anos) Robert T. Kiyosaki EM

93.Lugares de Indigenas Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

94.Invencdes do Futuro Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

95.Iracema José de Alencar EF2

96.0 Triste Fim de Policarpo Lima Barreto EF2

Quaresma

97.Chega de Plastico Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

98.Memorias Péstumas de Bréas Machado de Assis EF2

Cubas

99.Dracula — Bram Stoker — EM Bram Stoker EM

100. Poemas de Fernando Pessoa Fernando Pessoa EF2

101. Que Museu €é Esse? Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

102. Contos Novos Méario de Andrade EF2

103. A Moreninha Joaquim Manuel de EF2
Macedo

104. O Clima na Terra Pirou? Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

105. Contos Lima Barreto EF2

106. A Revolugéo dos Bichos George Orwell EF2

107. Crime e Castigo Fiédor Dostoiévski EM

108. Um Homem Célebre Machado de Assis EM

109. lliada Homero EF2

110. Superpoderosas! Time Arvore (autor EF1
indeterminado)

111. Contos Eca de Queiros EF2
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112. Em Busca da Alma Brasileira Jason Tércio EM
113. O Pequeno Principe Preto Rodrigo Franca EF2
114. O Homem que Calculava Malba Tahan EF1
115. Amar, Verbo Intransitivo Mario de Andrade EM
116. Uma Tragédia no Amazonas Raul Pompeia EF2
117. Contos Joé&o do Rio EF2
118. Poemas de Alvaro de Campos | Fernando Pessoa EF2
119. Poemas Esquecidos Augusto dos Anjos EF2
120. Eu e Outras Poesias Augusto dos Anjos EF2
121. A Revolta de Atlas Ayn Rand EM
122. A Noite na Taverna Alvares de Azevedo EM
123. Dom Quixote Miguel de Cervantes EF2
124. Os Escravos Castro Alves EF2
125. O Guarani José de Alencar EF2
126. Obras Poéticas Gregorio de Matos EF2
127. Ayrton Ernesto Rodrigues EM
128. Romeu e Julieta William Shakespeare EF2
129. Poemas Inconjuntos Alberto Caeiro EF2
(Fernando Pessoa)
130. Poesias Completas Machado de Assis EF2
131. Rei Lear William Shakespeare EF2
132. A Cartomante Machado de Assis EF2
133. Pauliceia Desvairada Mario de Andrade EF2
134. Elon Musk Walter Isaacson EM
135. Demonio Familiar José de Alencar EF2
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136. A Metamorfose Franz Kafka EF2
137. Aprender a Viver Luc Ferry EM
138. A Divina Comédia Dante Alighieri EM
139. Apologia de Socrates Platao EM
140. O Menino Maluquinho Ziraldo EF2
141. Vidas Secas Graciliano Ramos EF2
142. O Meu Pé de Laranja Lima José Mauro de EF2
Vasconcelos
143. O Cacador de Esmeraldas Olavo Bilac EF2
144. AVizinha Antipatica que Sabia | Eliana Martins EF2
Matemética
145. Eu, Profundo e os Outros Eus Fernando Pessoa EF2
146. Alma Inquieta Olavo Bilac EF2
147. O Génio do Crime Joéo Carlos Marinho EF2
148. Til José de Alencar EF2
149. Guerra dos Mascates José de Alencar EF2
150. Rei Edipo Sofocles EM
151. Espumas Flutuantes Castro Alves EF2
152. Ficgdes do Interludio Fernando Pessoa EF2
153. A Margem da Historia Euclides da Cunha EF2
154. Hamlet William Shakespeare EM
155. Mensagem — Fernando Pessoa | Fernando Pessoa EM
- EM
156. Dona lvone Lara Mila Burns EM
157. Anna Karénina Leon Tolstoi EM
158. Poema de Ricardo Reis Fernando Pessoa EM
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159. Viagens na Minha Terra Almeida Garrett EM
160. Poesias Completas Mario de Andrade EM
161. Macbeth William Shakespeare EM
162. A Cidade e as Serras Eca de Queiros EM
163. Auto da Barca do Inferno Gil Vicente EM
164. O Crime do Padre Amaro Eca de Queirds EM
165. Fique Comigo Ayobami Adébayo EM
166. O Banquete Platéo EM
167. Mediacdo Segura nas Departamento de EF2
Plataformas Modalidades
168. Mediacdo Segura nas Departamento de EM
Plataformas Modalidades

Fonte: elaboragdo prépria a partir de dados fornecidos no site Sala do Futuro, acesso
mediante login e senha. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Apbs a apresentacdo da tabela referente ao acervo completo da plataforma
Leia SP, observa-se a auséncia de distincdo entre obras literarias e paradidaticas,
classificacdo imprescindivel por constituir importante referéncia para docentes e
discentes. Essa lacuna compromete a organizacdo e a mediacdo pedagogica do
acervo.

Paradoxalmente, embora a plataforma se configure como recurso digital
educacional, as obras impressas do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) continuam a ser distribuidas as escolas; contudo, ndo héa
delimitacdo de momentos especificos para sua utilizacdo. Esse cenario implica a
alocacao de recursos publicos em materiais subutilizados, uma vez que a leitura do
livro fisico ndo é contemplada nos indicadores de metas preestabelecidos pela
SEDUC-SP.

Ademais, identificam-se obras repetidas no acervo completo da referida
plataforma, as quais aparecem em diferentes modalidades, como Time Arvore, Trilha

de Leitura e na Modalidade Geral original. Essa recorréncia pode ser observada na
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Tabela 4:

Fonte: elaboracéo prépria a partir de dados fornecidos no site Sala do Futuro, acesso

Tabela 4: Obras duplicadas no acervo

Obra Ocorréncias
sob os
nameros

O Triste Fim de Policarpo Quaresma 57, 96

A Revolugéo dos Bichos 40, 106

O Pequeno Principe Preto 10, 113

O Génio do Crime 42,147

O Meu Pé de Laranja Lima 24,142

Vidas Secas 12, 141

O Menino Maluguinho 09, 140

A Vizinha Antipética que Sabia Matematica | 82, 144

Pauliceia Desvairada 68, 133

A Cartomante 50, 132

Romeu e Julieta 71,128

A Metamorfose 87, 136

mediante login e senha. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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A obra A Metamorfose aparece uma vez com a descricdo e imagem corretas

(Figura 12), mas depois com a imagem da obra correta e com a descrigdo incorreta

(Figura 13), ocorrendo fato idéntico ao livro Romeu e Julieta (Figuras 14 e 15).
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Figura 12: Descricdo e imagem corretas da obra A Metamorfose

TUPA
TENSNDE

D Livro : D Livro : D Livro :
Macunaima Tupd Tenondé A metamorfose
Mdrio de Andrade Kaka Wera Jecupé Franz Kafka

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso
mediante login e senha do docente. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Figura 13: Descricdo da obra A Metamorfose com a imagem correta, mas com a

descricao do livro Romeu e Julieta

Trilha ()
deLeituras

AYRTON

Arvore*

@ Livro : @D Livro : @ Livro :
Romeu e Julieta - Trilha de < <
Ayrton . Poemas inconjuntos
Leituras
Ernesto Rodrigues Arvore Alberto Caeiro (heterdnimo de...
EM) (EF2) (EF2)

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso
mediante login e senha do docente. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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Figura 14: Descricdo e imagem corretas da obra Romeu e Julieta

ENIGMA DO PRINCIPE

&
W J:K.ROWLING
264

-,‘,l
J.K.\Ro‘\mNG
o>

D Livro : D Livro : (D Livro

Harry Potter e as Reliquias da

" Harry Potter e o enigma do
Romeu e Julieta i y 9

Morte Principe

JKK. Rowling, Lia Wyler William Shakespeare J.K. Rowling, Lia Wyler

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso
mediante login e senha do docente. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:
https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Figura 15: A obra Romeu e Julieta com a imagem correta, mas com a descri¢cdo do livro A

Metamorfose
Trilha[9) \
deLeituras ‘
Arvore*
)
Fund
Anos Finais
D Livro : @D Livro : @ Livro
A metamorfose - Trilha de . - T
s Aprender a viver A divina comédia
Leituras
Arvore Luc Ferry Dante Alighieri

(M)
Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso

mediante login e senha do docente. Acesso em: 06 out. 2025. Disponivel em:

https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Apesar da grande quantidade de obras oferecidas, o acervo disponibilizado
pela Plataforma Leia SP contempla apenas quatro livros da lista da Fuvest
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(Fundacao Universitéria para o Vestibular) de 2026:

As Meninas, de Lygia Fagundes Telles (1973), consta na lista n°® 61.

Balada de Amor ao Vento, de Paulina Chiziane (1990), conta na lista n° 60.

Cancéao Para Ninar Menino Grande, de Conceicédo Evaristo (2018), consta
na lista n°® 59.

A Visao das Plantas, de Djaimilia Pereira de Almeida (2019), conta na lista n®
52.

O acervo contempla apenas cinco livros da lista da Unicamp de 2026:

Prosas seguidas de Odes Minimas, de José Paulo Paes (1992), consta na
lista n°® 78.

Olhos d’Agua, de Conceicdo Evaristo (2016), consta na lista n° 08.

A Vida N&o E Util, de Ailton Krenak (2020), consta na lista n° 13.

Morangos Mofados, de Caio Fernando Abreu (1982), consta na lista n° 62.

Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carroll (1865), consta na lista n° 33.

A inclusdo de todas as obras literarias exigidas pela Fuvest e Unicamp no
acervo da Plataforma Leia SP reveste-se de elevada importancia pedagdgica e
social.

Essa medida favorece a democratizacdo do acesso aos textos literarios
candnicos e contemporaneos, frequentemente adotados em exames seletivos de
grande porte, e contribui para a reducdo das desigualdades educacionais entre
estudantes das redes publica e privada.

Ao disponibilizar gratuitamente as obras cobradas nos vestibulares dentro de
um ambiente digital de leitura mediada, a plataforma potencializa o preparo dos
estudantes para as avaliagbes externas, ao mesmo tempo em que estimula o habito
da leitura literaria e o desenvolvimento de competéncias interpretativas e criticas.

Outrossim, a contemplacdo desses titulos no Leia SP reforca a integracao
entre o curriculo da educacgéo basica e as exigéncias do ensino superior, garantindo
maior coeréncia entre as praticas escolares e as demandas académicas futuras.

Assim, a presenca das obras indicadas pela Fuvest e Unicamp na Plataforma
Leia SP ndo apenas amplia o repertorio cultural dos estudantes da rede estadual,
mas também assegura condi¢cdes mais equanimes de participacdo Nnos processos
seletivos, fortalecendo o principio de igualdade de oportunidades educacionais e a
funcéo social da escola publica na formacéo integral e emancipatéria dos jovens.
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Anélise sobre a plataforma Leia SP

No que concerne as metas pedagdgicas, desde marco de 2025 o Documento
Orientador do Programa Leia SP estabelece que cada estudante realize, no minimo,
trinta minutos semanais de leitura. Esse parametro é representado visualmente no
“farol” do BI, que indica o cumprimento, ou ndo, da meta estipulada.

O recurso, a0 mesmo tempo em que visa estimular a constancia da leitura,
assume carater de controle e monitoramento da pratica leitora, transformando um
habito cultural e subjetivo em uma métrica de desempenho.

Essa perspectiva evidencia a logica de plataformizacdo descrita por Ball
(2002), na qual a educacdo € progressivamente organizada em torno de dados,
indicadores e metas, o que tende a reduzir a complexidade dos processos
formativos a resultados quantificaveis.

Entretanto, o modelo adotado pela Plataforma Leia SP apresenta limitacfes
significativas do ponto de vista pedagogico e inclusivo. A leitura de livros fisicos, por
exemplo, ndo é contabilizada pelo sistema, o que implica que apenas as leituras
realizadas dentro do ambiente digital sdo consideradas validas para fins de registro e
acompanhamento.

A referida caracteristica desvaloriza praticas leitoras mediadas pelo livro
impresso, historicamente associadas a constru¢cdo de autonomia, concentracdo e
fruicdo estética, e reforca uma viséo tecnicista do ato de ler, vinculada ao controle
estatistico e ndo a formacao critica do leitor.

De acordo com Antdnio Candido (1995, p.249), a literatura desenvolve em noés
um processo de “humanizacao”, por meio do “exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposicdo para com o proximo, o afinamento das emocdes, a
capacidade de penetrar os problemas da vida, o senso da beleza, a percepcao da
complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor”.

Essas dimensbes constituem objetivos formativos centrais no processo
educativo; contudo, sua efetivacdo demanda estratégias pedagogicas que
compreendam a literatura ndo como conteldo meramente obrigatério, mas como
elemento essencial ao desenvolvimento das potencialidades humanas.

A exigéncia de leitura exclusivamente digital também desconsidera contextos
de desigualdade estrutural, como a insuficiéncia de equipamentos e de acesso a
internet em muitas escolas da rede publica, aspecto que, conforme apontam Selwyn
(2011) e o Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br, 2023), constitui um dos



70

principais fatores de exclusdo digital nas politicas educacionais baseadas em
plataformas.

No tocante a acessibilidade, a plataforma ainda carece de avancos
significativos. Atualmente, apenas quatro titulos dispéem de versdo em audiolivro foi
gravado em estudio, ha vozes diferentes para cada personagem e narrador. Os

audiolivros podem ser observados na Figura 16:

Figura 16: Audiolivros

4
(Imht Guimaraes Rosa

) |
1.. ROWLING

v

@D Livro f5p Audiolivro : @D Livro fgp Audiolivro : @D Livro fgp Audiolivro
Harry Potter e a Pedra o .

s ¥ O génio do crime Campo Geral
Filosofal
J.K. Rowling, Lia Wyler Jodo Carlos Marinho, Mauricio... Jodo Guimardes Rosa

MARCOS REY

O Mistérjo do
Esfrelas

(@D Livro (gp Audiolivro

O mistério do 5 estrelas

Marcos Rey, Alé Abreu
=

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso mediante login e senha do docente. Acesso
em: 06 out. 2025.

Disponivel em: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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Outros livros oferecem recurso de audiodescricdo com uma Unica voz
artificial (robotizada) realizando a leitura. Todavia, ndo ha suporte para Libras e
ajustes de contraste ou configuracdes especificas para dislexia, o que inviabiliza a
participacdo plena de estudantes com deficiéncia auditiva ou com necessidades
especificas de aprendizagem.

A auséncia desses recursos contradiz os principios estabelecidos pela Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) e pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), que asseguram o direito de acesso equitativo a todos os
meios e materiais pedagdgicos.

Além disso, o modo como o Bl e o “farol” da plataforma operam, ao destacar o
cumprimento das metas semanais, tende a gerar uma percepcdo de desempenho
comparativo entre estudantes e escolas, favorecendo uma légica meritocratica que
pode acentuar desigualdades, sobretudo no que se refere aos estudantes em
condicdo de vulnerabilidade, cujos processos de orientacdo e acompanhamento se
restringem, majoritariamente, ao espaco escolar.

Estudantes que nao dispdem de dispositivos com o funcionamento adequado
ou conectividade adequada podem ter seu engajamento interpretado como
desinteresse quando, na realidade, enfrentam barreiras estruturais para participar
das atividades, além de as vezes nao possuirem dispositivos em sua residéncia ou
conectividade estavel da internet para dar prosseguimento a atividade iniciada em
sala de aula. Assim, o que se pretende como instrumento de incentivo pode,
paradoxalmente, converter-se em mecanismo de exclusao simbdlica e pedagogica.

Dessa forma, embora a Plataforma Leia SP represente um esforgo
institucional para fomentar a leitura e integrar praticas digitais ao curriculo, sua
operacionalizacdo ainda revela tensdes entre o ideal de inovacéo tecnoldgica e a
efetivacdo do direito a educacgdao inclusiva e equitativa.

As auséncias de recursos de acessibilidade, a énfase na leitura metrificada e
a desconsideracdo das préticas leitoras ndo digitais evidenciam uma concepcao
restrita de leitura, centrada na performance e na quantificacao.

Torna-se, portanto, urgente repensar a plataforma sob uma perspectiva
pedagdgica mais ampla, que reconheca a leitura como experiéncia cultural, cognitiva

e social, e ndo apenas como dado estatistico a ser monitorado.
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2.3.2 Plataforma Redacé&o Paulista

A Plataforma Redacdo Paulista, desde sua implementacdo, apresentou
limitacbes estruturais e pedagogicas que suscitaram amplos debates entre os
docentes da rede estadual paulista, assim como a plataforma de leitura acima
discutida. Em sua configuragdo inicial, o sistema mantinha fixo o numero de
caracteres exigido para as producdes textuais, independentemente do género
solicitado.

Essa rigidez ignorava as especificidades discursivas e composicionais de
cada género, desconsiderando que, na préatica da escrita, a extensado textual esta
intrinsecamente relacionada a intencionalidade comunicativa e as convencgdes do
género proposto.

Assim, o estudante encontrava-se diante de uma situagéo paradoxal: deveria
redigir, por exemplo, uma propaganda ou um bilhete com o mesmo numero de
caracteres que uma narrativa ou dissertacado escolar. Essa padronizacao revelava
uma Vvisao tecnicista da escrita, alheia a complexidade da linguagem como pratica
social, conforme ja alertava Bakhtin (1997) ao defender que o texto deve ser
compreendido em sua funcéo social e ndo apenas como forma.

Diante dessa limitacdo, os docentes precisaram adotar estratégias criativas
para orientar os estudantes, uma vez que, em diversas situacfes, o0 texto estava
adequado quanto ao conteudo e a coeréncia, mas era recusado pelo sistema por
nao atingir o nimero minimo de caracteres.

O referido mecanismo automatizado, ao privilegiar critérios quantitativos em
detrimento dos qualitativos, distanciava-se do principio pedagégico da avaliacdo
formativa, que deve priorizar o processo de aprendizagem e o desenvolvimento de
competéncias linguisticas (BRASIL, 2018).

Outro aspecto relevante refere-se ao processo de correcdo das redacgoes.
Inicialmente, a responsabilidade avaliativa recaia inteiramente sobre o professor.
Posteriormente, foi incorporado um recurso de inteligéncia artificial (IA), com o
objetivo de auxiliar na analise dos textos.

Contudo, nas fases iniciais, a ferramenta apresentou inconsisténcias,
atribuindo notas elevadas a redacdes que fugiam completamente ao tema ou que
apresentavam desvios gramaticais graves.

A Inteligéncia Atrtificial (IA) ndo identificava adequadamente erros de coeséao,
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concordancia e inadequacdes tematicas, 0 que exigia do docente uma nhova
correcdo manual para garantir a fidedignidade da avaliacéo.

Essa situacdo evidencia a critica de Selwyn (2011), segundo a qual a
introducéo de tecnologias digitais na educacéo, sem uma reflexdo critica sobre seus
impactos pedagdgicos, pode reforcar praticas burocréticas e desumanizadas de
ensino, transformando o professor em mero executor de sistemas automatizados.

Além disso, a Plataforma Redacao Paulista valida apenas os textos redigidos
digitalmente em seu ambiente virtual, 0 que desconsidera as desigualdades de
infraestrutura das escolas da rede publica. A caréncia de dispositivos tecnolégicos
(como tablets e computadores), somada a baixa qualidade de conexdo a internet,
compromete a efetiva participacdo dos estudantes nas atividades propostas.

As condi¢cbes mencionadas ndo séo consideradas pelo sistema, o que agrava
as desigualdades educacionais e contraria 0 principio da equidade, previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais e reafirmada pela Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018).

Sob a perspectiva da educacdo inclusiva, a situacdo torna-se ainda mais
preocupante. Em muitas escolas, ha alunos do Ensino Fundamental Il que ainda néo
se encontram alfabetizados, o que suscita questdes éticas e pedagogicas sobre sua
participacéo na plataforma.

Nesses casos, 0 docente frequentemente precisa redigir o texto em nome do
aluno, uma vez que ndo ha campo especifico para indicar que o estudante néo é
alfabetizado ou que a producéo nao foi realizada por ele.

Essa auséncia de reconhecimento das multiplas realidades escolares explicita
a distancia entre a concepcao técnica da plataforma e os principios de incluséo e
justica social defendidos pela legislacdo educacional brasileira (BRASIL, 1988;
BRASIL, 2015).

Ademais, observa-se a inexisténcia de recursos especificos para atender as
necessidades de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia
auditiva, visual, dislexia ou outras condicdoes que demandam adaptacOes
pedagogicas.

Essa caréncia de acessibilidade contraria o disposto na Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015), que assegura a todos o
direito a educacéo inclusiva e de qualidade. Muitos desses estudantes ndo contam

com intérprete, profissional de apoio ou ferramentas assistivas para a realizacao das
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atividades, o que os coloca em situacao de exclusao pedagdgica e digital.

A Nota Técnica do Grupo de Estudos e Pesquisas em Plataformizacdo da
Educacdo (GEPUD/REPU, 2025) ja aponta que a expansdo das plataformas
educacionais, sem o devido acompanhamento pedagodgico e infraestrutura
adequada, pode reforcar as desigualdades e comprometer o carater democratico da
escola publica.

Nesse sentido, € fundamental compreender que a adocdo de tecnologias
educacionais ndo deve ocorrer como mera substituicdo de praticas tradicionais por
interfaces digitais, mas como uma reconfiguracdo critica do processo de ensino-
aprendizagem, em consonancia com o0s principios da equidade, acessibilidade e
formacdao integral dos sujeitos.

Dessa forma, embora a Plataforma Redacdo Paulista e outras iniciativas
digitais da Secretaria da Educacao de S&o Paulo representem avangos no campo da
integracdo entre tecnologia e educacao, sua implementacdo ainda carece de uma
abordagem mais sensivel as realidades concretas das escolas publicas.

A auséncia de recursos inclusivos, a dependéncia de infraestrutura precéria e
a falta de flexibilidade pedagdgica revelam contradicbes entre o discurso da
inovacdo tecnoldgica e a efetivacdo de uma educacdo publica democratica,
humanizada e acessivel a todos.

No ano de 2025, observa-se a implementacdo de algumas mudancas
estruturais e funcionais na Plataforma Redacéo Paulista, refletindo um processo
gradual de aperfeicoamento técnico. Entre as modificacbes, destaca-se a
flexibilizacdo do numero de caracteres exigido, que passou a variar conforme o
género textual solicitado.

Essa alteracdo, ainda que tardia, representa um avanco em relacdo a versao
inicial da plataforma, na medida em que reconhece as especificidades discursivas de
cada género, aproximando-se das praticas reais de producdo textual e das
orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que enfatiza a
importancia da adequacado linguistica e estrutural as condi¢cdes de producgédo e
circulacao dos textos.

No campo da avaliagdo automatizada, a inteligéncia artificial (IA) incorporada
ao sistema também passou por aprimoramentos. A ferramenta agora realiza uma
analise mais abrangente, sendo capaz de identificar aspectos relacionados a fuga ao

tema, ortografia, concordancia, coesao e coeréncia textual. Observe-se a Figura 17:
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Figura 17: Critérios de avaliacdo da redacdo na plataforma Redacéo Paulista

Critérios de avaliagdo

() ADEQUAGCAO AO TEMA 6EFP1 0 ﬂ

Sugestdo do professor

(i) ADEQUACAO AO GENERO 6EFP1 ] ﬂ

Sugestdo do professor

(i) COERENCIA 6EFP1 ] ﬂ

Sugestdo do professor

(i) COESAO 6EFP1 ] ﬂ

Sugestdo do professor

() CONVENGCOES DA ESCRITA 6EFP1 0 ﬂ

Sugestdo do professor

Sugestdo do professor

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso mediante login e senha do docente. Acesso
em: 06 out. 2025.

Disponivel em: https://saladofuturo.educacao.sp.qov.br/escolha-de-perfil

Essa atualizac&do tornou o processo de corregcdo mais rigoroso, reduzindo a
atribuicdo de notas indevidamente elevadas, como ocorria nas fases iniciais do
sistema. Contudo, a avaliacdo final continua sob responsabilidade do docente, a
quem cabe validar e ajustar a nota atribuida pela IA, levando em consideragdo o
desenvolvimento individual de cada estudante, suas especificidades cognitivas e

linguisticas, bem como o contexto sociocultural da unidade escolar em que esta
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inserido.

A referida pratica reforca a centralidade do professor como mediador do
processo avaliativo, conforme defende Luckesi (2011), que compreende a avaliacao
como um ato ético e pedagogico, e ndo meramente técnico. Apesar dessas
melhorias no campo técnico-operacional, a plataforma ainda ndo apresentou
avancos significativos no que diz respeito a inclusdo educacional.

N&o houve, até o momento, a incorporacdo de recursos que atendam de
forma efetiva as necessidades de estudantes com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem, o que perpetua a excluséo
digital e pedagdgica ja referida anteriormente.

Essa lacuna reforca a necessidade de que a Secretaria da Educacédo do
Estado de Sdo Paulo promova ajustes estruturais que garantam o acesso equitativo
de todos os estudantes, em consonancia com o0s principios estabelecidos pela Lei
Brasileira de Inclusédo (BRASIL, 2015) e pela Constituicdo Federal de 1988, que
assegura o direito a educacao inclusiva e de qualidade.

Em termos de estrutura de navegacado, a plataforma apresenta um fluxo
direcionado e organizado para a realizacao da atividade. O estudante, ao acessar a
proposta de redacdo, € primeiramente conduzido a leitura de um texto de apoio,
seguido pelo enunciado da tarefa.

Em seguida, sao disponibilizados os critérios de avaliagéo e a aba “Relembre
0 género”, que se subdivide em duas sec¢des: “Foco no género” e “Foco no modelo”.
A primeira descreve as caracteristicas estruturais e linguisticas do género textual
solicitado, enquanto a segunda oferece um exemplo de texto-modelo, servindo de
referéncia para a producgéo do aluno.

Ha também campos especificos para o preenchimento do titulo e para a
redacdo propriamente dita, além da indicagcdo do nimero minimo e maximo de
caracteres exigidos, ajustados de acordo com o género. Observe a imagem a seguir
(Figura 18):



77

Figura 18: Orienta¢Oes para realizar a redacao

Cronica Jornalistica "Uma recordacdo fantastica" 6EFP2

Proposta de produgao de cronica jornalistica sobre “Uma recordagao fantastica”. Género estudado em:
6° ano, aulas 15 e 16 de Lingua portuguesa do 1° bimestre.

(" Redacio 01 de 071 x| Nota: 0 RILLL LD

COLETANEA

Texto Unico

Era bela, elastica, com uma pele suave da cor do péo e olhos de améndoas verdes, e tinha o
cabelo liso e negro e longo até as costas, e uma aura de antiguidade que tanto podia ser da
Indonésia como dos Andes. Estava vestida com um gosto sutil: jaqueta de lince, blusa de
seda natural com flores muito ténues, calcas de linho cru, e uns sapatos rasos da cor das
buganvilias. "Esta é a mulher mais bela que vi na vida", pensei, quando a vi passar com seus
sigilosos passos de leoa, enquanto eu fazia fila para abordar o avido para Nova York no
aeroporto Charles de Gaulle de Paris. Foi uma aparicdo sobrenatural que existiu um sé
instante e desapareceu na multiddo do sagudo.

[..]

0O voo para Nova York, previsto para as onze da manhd, saiu as oito da noite. Quando
finalmente consegui embarcar, os passageiros da primeira classe j& estavam em seus
lugares, e uma aeromoga me conduziu ao meu. Perdi a respiragdo. Na poltrona vizinha, junto
da janela, a bela estava tomando posse de seu espago com o dominio dos viajantes
experientes. "Se alguma vez eu escrever isto, ninguém vai acreditar”, pensei.

L]

Marquez, Gabriel Garcia. O avido da Bela Adormecida. Doze contos peregrinos. Leya, 2006.

ENUNCIADO

Imagine que vocé é um(a) escritor(a) convidado(a) a publicar uma cronica em um jornal
digital, destinado ao publico jovem, que retine histérias do cotidiano. Na ultima semana, vocé
leu o trecho do conto “O avido da Bela Adormecida”, de Gabriel Garcia Marquez, reproduzido
acima, em uma rede social.

A leitura fez com que se lembrasse de um episodio que se passou com vOCEé em uma viagem
de onibus e que, rememorado, pareceu ter algo de diferente: como se essa memdria tivesse
um toque de fantasia, de algo que nao pode ser totalmente explicado pela légica do mundo
real.

Agora, vocé decidiu transformar essa “recordagao fantastica” no tema da sua cronica
jornalistica. Para escrever sua cronica, adequada a modalidade escrita formal da Lingua
portuguesa, siga os passos abaixo:

a) Escreva em primeira pessoa o episédio vivido por vocé;
b) Narre ao leitor o que aconteced;
c) Introduza na narrativa uma personagem com a qual vocé interaja;
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d) Conclua o texto explicando o que a recordagéo desse episddio significa para vocé.
Lembre-se, ainda, de que:
e) A ideia de recordacao, de lembranga, deve ficar clara ao leitor;
f) O episédio deve se passar em um dnibus;
g) A personagem que interage com vocé deve ter a0 menos uma caracteristica que lhe

pareca fantastica (algo que foge da légica do mundo real).

Género Textual:

Critérios de Avaliagdo:

><

Relembre o Género

Correcéo

Nenhum erro encontrado

Titulo

Redagdo

0 caractere N° minimo de caracteres: 974 N° maximo de caracteres: 3080

. S

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso mediante login e senha do docente. Acesso

em: 06 out. 2025. Disponivel em: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Essas alteracbes demonstram um esforgo institucional em tornar o ambiente
digital mais orientador e pedagodgico, facilitando o processo de escrita e
proporcionando maior clareza nas instrugoes.

Contudo, ainda persiste uma lacuna entre 0 avango técnico e a sensibilidade
pedagdgica necessaria para contemplar as diferencas individuais, as condi¢cbes de
acesso e as particularidades das trajetorias escolares.

A Plataforma Redacéo Paulista, embora em evolugdo, continua desafiada a
equilibrar eficiéncia tecnolégica com equidade educativa, um desafio este que
perpassa todas as iniciativas de plataformizacdo do ensino publico. Na Figura 19,
apresentam-se sete dos oito temas de redacéo disponiveis para a turma do 6° ano
no ano de 2025.


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia
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Figura 19: Temas de redacg&o para turmas do 6° ano em 2025

B

{ Redagdo e Leitura - Anos Finais do Expirada ) [ Redagéo e Leitura - Anos Finais do Expirada | ( Redagao e Leitura - Anos Finais do Expirada ‘
Fundamental 14 - 52001 Fundamental 14 - 52001 Fundamental 14 - 52001
6° ano — Proposta 6 — Verbete de enciclopéd... 6° ano - Proposta 5 — Autobiografia - "0 qu... 6° ano — Proposta 4 — Noticia — Padrdes de ...
0dia 9/09/2025 07/2025 0 dia 8/2025 5/2025 0dia
Entregar até: 23:59:59 | Entregar até: 23:59:59 | Entregar até: 23:59:59
(" Redagao e Leitura - Anos Finais do Expirada (" Redagio e Leitura - Anos Finais do Exiada |
Fundamental 14 - 52001 Fundamental 14 - 52001
Texto narrativo "As diferengas entre nés" 6EF... Cronica Jornalistica "Uma recordagéo fantas...
24/04/2025 0dia 31/07/2025 )/03/2025 0 dia 31/07/2025
“ Entregar até: 23:59:59 \ Entregar até: 23:59:59 )
Redagéo e Leitura - Anos Finais do A Fazer ) Redacio e Leitura - Anos Finais do A Fazer
Fundamental 14 - 52001 Fundamental 14 - 52001
6° ano - Proposta 7 — Texto narrativo (releit... Poema "Minha vida magica" 6EFP1
02/10/2025 28 dias 28/11/2025 19/02/2025 61 dias 31/12/2025
Entregar até: 23:59:59 Entregar até: 23:59:59

Fonte: SEDUC-SP no site Sala do Futuro, acesso mediante login e senha do docente. Acesso

em: 06 out. 2025. Disponivel em: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Em sintese, a Plataforma Redacédo Paulista evidencia desafios estruturais e
pedagdgicos que revelam tensdes entre a logica tecnoldgica de padronizacao e as
demandas proprias do ensino de producdo textual enquanto pratica social e
formativa.

A incorporacdo da Inteligéncia Artificial no processo avaliativo, embora
represente um avanco em termos de inovacdo tecnoldgica, ainda carece de
aprimoramentos que garantam maior precisdo e confiabilidade, mantendo o
professor como agente central na mediacéo e validac&o das avaliacdes.

Nesse contexto, torna-se pertinente ampliar a reflexdo acerca dos impactos
pedagogicos decorrentes da adocdo dessas ferramentas digitais, sobretudo no que
concerne a efetividade do ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Diante disso, a proxima secéo buscara analisar a correlacdo entre o uso das
plataformas educacionais e o desempenho dos estudantes no Sistema de Avaliagao
de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (Saresp), com o intuito de
compreender em que medida tais recursos tecnolégicos contribuem, ou néo, para a

melhoria dos resultados educacionais.


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia
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2.4 Correlacéo entre o uso das plataformas e o resultado obtido no Saresp?

Com o propdsito de estabelecer uma correlacédo entre o uso das plataformas
digitais e os resultados obtidos pelas escolas no Saresp, um estudo da REPUD
(2025) combinou os dados de utilizagdo das plataformas com as metas previamente
definidas pela Secretaria da Educac¢ao do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP).

O gréfico apresentado na Figura 18 ilustra o denominado indice de Uso das
Plataformas, evidenciando a relacdo entre o cumprimento das metas estipuladas e
o desempenho das escolas de Ensino Médio no Saresp 2024, distinguindo aquelas
que apresentaram resultados superiores, inferiores ou equivalentes aos obtidos em
2023.

A analise dos dados permite observar, em primeiro lugar, que a maior parte
das escolas registrou um indice de uso das plataformas inferior a zero, o que
significa que n&o atingiram as metas estabelecidas pela SEDUC-SP.

Em segundo lugar, constata-se que, independentemente do nivel de utilizacédo
das plataformas, seja ele mais elevado ou reduzido, a propor¢cdo de escolas que
apresentaram avancos, retrocessos ou estabilidade em seus resultados no Saresp
2024 manteve-se praticamente inalterada em comparacdo ao ano anterior (Figura
20).

® O Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp) é uma avaliacdo
externa em larga escala destinada a mensurar o desempenho dos estudantes da rede publica
estadual paulista.
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Figura 20: Uso das plataformas e evolugéo das escolas com Ensino Médio no Saresp

15 1.0 0.5 0.0 0.5 1

0 15 2.0
indice de Uso das Plataformas em Relacao as Metas

250,000

200,000

150,000

100,000

50,000

Total de Matriculas no Ensino Médio

0

2.0

Variacao Saresp 2023 a 2024 . negativa . positiva . sem variagao

Figura 13. Uso de plataformas e evolugio das escolas estaduais com Ensino Médio no Saresp entre 2023 e

2024, por nimero de matriculas

Fonte: elaboragao propria, a partir de dados fornecidos pela Seduc-SP via Lei de Acesso a Informagao e de dados
retirados da Resolugao Seduc n. 66/2025 (Anexo IV).

Fonte: Elaborado pela GEPUD. Disponivel em: www.gepud.com.br/manifestacoes.html

De modo geral, pode-se afirmar que ndo ha evidéncias que comprovem uma
relacdo direta entre o uso das plataformas digitais e a melhoria ou a reducédo das
notas obtidas no Saresp.

Observa-se, ainda, um aspecto relevante: as escolas com maior numero de
matriculas, média aproximada de 601 estudantes por unidade, tendem a enfrentar
maiores dificuldades em atender as exigéncias de uso das plataformas
estabelecidas pela Secretaria da Educacéo do Estado de S&o Paulo (SEDUC-SP),
qguando comparadas as escolas de menor porte, cuja média é de 255 estudantes por
unidade escolar.

Essa constatagdo decorre da andalise comparativa entre os extremos do
grafico, que evidencia uma correlacdo inversa entre o tamanho da escola e a
capacidade de cumprimento das metas de uso das plataformas.

Resultados semelhantes também foram verificados nas instituicbes que
atendem aos Anos Finais do Ensino Fundamental, indicando que o desafio de

utilizacéo efetiva das plataformas perpassa diferentes etapas da educacéao basica.


http://www.gepud.com.br/manifestacoes.html
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Estudantes acessam de forma nao autorizada plataformas da SEDUC-SP
para cumprir tarefas em segundos

De acordo com PALHARES (2025), foi reportado que estudantes da rede
estadual de Sdo Paulo tém recorrido a artificios tecnoldgicos para automatizar a
realizacdo de tarefas nas plataformas oficiais, comprovando uma profunda
dissonancia entre a politica de expansao do ambiente digital e as préticas reais de
aprendizagem.

Segundo autora, em um grupo de mais de 200 mil usuéarios denominado
“Discord”, os wusuarios estdo compartilhando scripts, trechos de cdédigo de
programacao, capazes de registrar de forma automética e instantdnea a completa
execucdo de atividades escolares das plataformas da SEDUC-SP, inclusive com
respostas corretas, mediante simples selecao prévia pelo estudante.

Ha ainda relatos de que tais servicos sdo ofertados mediante pagamento,
variando entre R$ 2,50 e R$ 10 por tarefa, o que revela uma mercantilizacdo
paralela da producao escolar.

O uso desses mecanismos abrange diversas plataformas da rede estadual,
como Tarefa SP (ndo héa tarefa apenas para o componente de Educacdo Fisica),
Khan Academy e Matific (atividades de matemética), SPeak (de inglés), Leia SP e
Redacdo Paulista, até avaliagfes digitais como a Prova Paulista.

Esse fato expfe que a exigéncia de cumprimento da tarefa online perdeu a
conexao com o engajamento real ou a aprendizagem efetiva do estudante.

A propria Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo reconhece que
“‘como em qualquer processo de inovagdo em larga escala, surgem desafios”, o que,
nesse caso, traduz-se pela incapacidade do sistema em garantir que 0 uso da
plataforma reflita aprendizagem substancial (PALHARES, 2025).

Como observa o professor Fernando Céassio, da Universidade de S&o Paulo,
tais praticas de burla indicam que o dispositivo tecnologico deixou de ser uma
ferramenta de mediacdo educacional para se transformar em alvo de evasao dos
processos escolares formais: “o estudante ridiculariza as exigéncias da escola,
porque ele sente que o sistema de ensino ndo respeita 0 seu processo de
aprendizagem” (PALHARES, 2025).

Em dltima andlise, o episédio evidencia que o simples incremento de
plataformas digitais, sem articulagdo critica com os contextos educacionais, pode

nao apenas falhar em promover a aprendizagem, mas ainda fomentar praticas de
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fraude e descompromisso.

Ponderacfes sobre as plataformas

A andlise dos diferentes aspectos das plataformas digitais implementadas
pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo evidencia as contradicdes
entre o discurso da inovagdo tecnologica e a efetivagdo dos principios de uma
educacao publica democratica, inclusiva e equitativa.

As plataformas Leia SP e Redacdo Paulista, embora concebidas como
instrumentos de incentivo a leitura e de aprimoramento das praticas de escrita,
revelam uma logica tecnocratica que tende a reduzir a complexidade dos processos
educativos a métricas de desempenho e indices de produtividade.

A referida logica reflete o fenbmeno da plataformizacdo da educacéo,
conforme discute Ball (2002), no qual o controle, 0 monitoramento e a quantificacdo
dos resultados se sobrepbem a dimensdo formativa, humana e critica da
aprendizagem.

No caso do Programa Leia SP, observa-se que a leitura foi transformada em
um dado mensuravel, com metas semanais rigidamente estabelecidas e
monitoradas por indicadores visuais, como o “farol” do Bl.

Embora o objetivo declarado seja estimular o habito leitor, a préatica evidencia
uma conversdo de um ato cultural e subjetivo em uma métrica de desempenho,
desconsiderando a diversidade de formas e suportes de leitura, especialmente as
praticas mediadas pelo livro impresso, historicamente associadas a autonomia e a
formacdao estética do sujeito.

Essa restricdo tecnoldgica ignora, ainda, as desigualdades estruturais de
acesso a internet e a auséncia de recursos de acessibilidade, ferindo principios
legais fundamentais, como os previstos na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).

De modo semelhante, a Plataforma Redacao Paulista evidencia tensdes entre
a eficiéncia técnica e a sensibilidade pedagdgica. O modelo inicial, marcado por
rigidez na contagem de caracteres e limitacdes de género textual, refletia uma visao
instrumental da escrita, afastada de sua funcdo social e comunicativa, conforme
adverte Bakhtin (1997).

A introdugcdo da inteligéncia artificial, embora representasse um avanco

tecnolégico, apresentou inconsisténcias que reforcaram praticas avaliativas
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desumanizadas, nas quais o papel docente foi reduzido a verificacdo de erros por
um sistema automatizado.

Apesar das melhorias implementadas em 2025, como a flexibilizacao textual,
persistem lacunas relativas a acessibilidade, a inclusdo e a equidade. A auséncia de
suporte adequado para estudantes com deficiéncias, transtornos do
neurodesenvolvimento ou dificuldades de aprendizagem revela o distanciamento
entre a retdrica da inovacdo e as condi¢cles reais de funcionamento das escolas
publicas.

A tentativa de correlacionar o uso das plataformas com os resultados do
Saresp (REPU, 2025) confirma a fragilidade dessa politica tecnologica. Os dados
demonstram que o nivel de utilizacdo das plataformas ndo se traduziu em melhoria
de desempenho, o que indica que a aprendizagem nao decorre necessariamente da
adesdo quantitativa as atividades digitais, mas de processos pedagdogicos
qualitativamente consistentes.

A énfase em indicadores de cumprimento e engajamento, desarticulada de
uma reflexdo critica sobre as praticas escolares, tende a perpetuar desigualdades,
mascarando problemas estruturais de infraestrutura e formacédo docente. O episddio
reportado por Palhares (2025), sobre o uso de scripts e mecanismos automatizados
por estudantes para simular o cumprimento de tarefas nas plataformas, representa a
culminancia desse modelo tecnocratico.

A pratica de “hackeamento” das plataformas, ao mesmo tempo em que
desafia a autoridade institucional, revela um sintoma de deslegitimacéo do processo
educativo mediado por sistemas digitais que priorizam a aparéncia do desempenho
em detrimento da experiéncia de aprendizagem.

O fendmeno expressa, como observa o professor Fernando Céssio, a reacéo
dos proprios estudantes diante de um sistema que nao reconhece suas
subjetividades nem respeita seus ritmos e formas de aprender.

Dessa forma, constata-se que a mera incorporacao de tecnologias digitais ao
cotidiano escolar ndo garante inovacdo pedagodgica nem promove inclusdo. Pelo
contrario, quando implementadas sem o devido investimento em infraestrutura,
formacao continuada e reflex&o critica sobre seus impactos, as plataformas podem
reforcar desigualdades histoéricas e esvaziar o sentido formativo da educacéo.

Em sintese, as politicas de plataformiza¢do da educacao paulista demandam

um redirecionamento conceitual e pedagdgico. E imprescindivel que as tecnologias
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sejam compreendidas ndao como fins em si, mas como meios de ampliacdo das
experiéncias educativas, da autonomia intelectual e da participagdo democratica dos
sujeitos. Uma abordagem que articule tecnologia, pedagogia e justica social podera
garantir que o avanco digital na educacdo publica se converta, de fato, em

instrumento de emancipacgao e nao de exclusao.
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3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza
exploratdria e documental, fundamentada na andlise critica dos materiais didaticos
digitais disponibilizados pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo
(SEDUC-SP) a partir de 2023.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 50), a pesquisa qualitativa preocupa-se
em compreender o significado que as pessoas atribuem as suas experiéncias,
enfatizando a interpretacdo dos contextos educacionais e das praticas institucionais.

O corpus da investigacao constituiu-se de aulas digitais (slides) destinadas ao
Ensino Fundamental 1l, no componente curricular de Lingua Portuguesa, bem como
das plataformas digitais de Leitura e Redacao associadas ao mesmo ciclo. A sele¢éo
dos materiais obedeceu a critérios de relevancia pedagogica, impacto no cotidiano
escolar e representatividade dos conteudos veiculados.

E importante apresentar um panorama geral do 1° bimestre, de como os
slides foram trabalhados em 2024 e como estéo sendo desenvolvidos em 2025. Nao
ha disponibilidade do Material Digital de Lingua Portuguesa do 6° ano referente ao 1°
semestre de 2023 e ndo ha justificativa no repositorio da SEDUC sobre a retirada do
material. De acordo com Cafardo (2023), desde abril de 2023, a gestdo do governo
estadual indicou aos docentes que utilizassem os materiais digitais que ja estavam
disponiveis nessa época.

Contudo, ocorreram denancias na midia sobre falhas e incorre¢cdes ao
explicar conceitos em diversas disciplinas nos slides utilizados no 1° semestre,
havendo suspensédo temporaria dos materiais até a devida reviséo (Ferraz, 2023);
esse fato pode ter ocasionado a retirada do material (referente ao 1° semestre desse
ano) do repositorio.

Em relagdo ao Material Digital do 6° ano, do 1° bimestre de 2024, do
componente de Lingua Portuguesa, o conteudo apresenta correspondéncia com
indicacdo de aulas do livro fisico Aprender Sempre, disponibilizado ao estudante. O
livro da colecdo Curriculo em Acdo também era distribuido ao aluno, embora
raramente utilizado em aula devido a cobranca sistematica do uso dos slides durante
a aula.

No ano de 2024, o docente de Lingua Portuguesa tinha 6 aulas semanais
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para realizar o trabalho pedagdgico com todos os slides de cada bimestre,
disponibilizar e corrigir a redacéo na plataforma Redacédo Paulista e realizar a leitura
de obra na plataforma Leia SP com os estudantes.

Seguem abaixo as Tabelas 5, 6, 7 e 8 com o conteido dos Materiais Digitais

(slides) do componente de Lingua Portuguesa do 6° ano, referente ao ano de 2024:

TABELA 5 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 1° bimestre de 2024 do componente de
Lingua Portuguesa

CONTEUDO

Aula 1 - Jornal € para ler ou ouvir?

Aula 2 - Desmentindo noticias falsas — Parte 1

Aula 3 - Desmentindo noticias falsas — Parte 2

Aula 4 - Jornalismo critico

Aula 5 - Opinido do leitor

Aula 6 — Entrevista

Aula 7 - Games na pandemia

Aula 8 — Manchete

Aula 9 - Que titulo vocé daria?

Aula 10 - A lingua é nossa Patria

Aula 11 - Africa e Brasil

Aula 12 - Falamos todos iguais?

Aula 13 - Tipo assim

Aula 14 - Contexto - Parte 1

Aula 15 - Contexto - Parte 2

Aula 16 - Mensagem encaminhada

Aula 17 - Carta Formal - Parte |

Aula 18 - Carta formal - Parte Il

Aula 19 - Pensamos por imagens

Aula 20 - Sobre o qué as pessoas falam na internet?

Aula 21 - Vacine seu amigo

Aula 22 - Compre ja! - Parte 1

Aula 23 - Compre ja! - Parte 2

Aula 24 - Ha vida sem internet?

Aula 25 - Pow, Bang, Boom! — Parte 1

Aula 26 - Pow, Bang, Boom! — Parte 2

Aula 27 - Modos verbais - Parte 1

Aula 28 - Modos verbais - Parte 2
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Aula 29 - Certeza ou davida?

Aula 30 - O Vento e o Sol

Aula 31 - Um poema para cada estacdo do ano

Aula 32 - O que vocé vé?

Aula 33 - A histéria do céu - Parte |

Aula 34 - A historia do céu - Parte Il

Aula 35 - Como 0 mundo surgiu? - Parte 1

Aula 36 - Como surgiu 0 mundo? - Parte 2

Aula 37 - A seca - Parte 1

Aula 38 - A seca - Parte 2

Aula 39 - O casamento do bode e a raposa - Parte 1

Aula 40 - O casamento do bode e a raposa - Parte 2

Aula 41 - Folclore brasileiro

Aula 42 - Folclore brasileiro - Parte 2

Fonte: elaboracao prépria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de

Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

TABELA 6 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 2° bimestre de 2024 do componente de

Lingua Portuguesa

CONTEUDO

Aula 1 - Construindo conceito: a entrevista Parte 1

Aula 2 - Construindo conceito: a entrevista Parte2

Aula 3 - Conhecendo mais de perto o género textual entrevista Parte 1

Aula 4 - Conhecendo mais de perto o género textual entrevista Parte 2

Aula 5 - Entrevistando: o conhecimento na pratica Parte 1

Aula 6 - Entrevistando: o conhecimento na pratica Parte 2

Aula 7 - Caminhando pela entrevista:

Aula 8 - Discurso e atualidade no dialogo: o debate

Aula 9 - Conhecendo a estrutura do género oral debate

Aula 10 - Luz, cAmera, acéo: gravando Parte 1

Aula 11 - Luz, cAmera, a¢éo: gravando

Aula 12 - Debatendo e avaliando

Aula 13 - Ler cartas e diferenciar as de solicitacdo e de reclamacao Partel

Aula 14 - Ler cartas e diferenciar as de solicitacdo e de reclamacado Parte2

Aula 15 - Ler cartas e diferenciar as de solicitacdo e de reclamacao Parte3

Aula 16 - Ler cartas e diferenciar as de solicitacdo e de reclamacao Parte4

Aula 17 - Analisando as cartas - Parte 1

Aula 18 - Analisando as cartas Parte 2

Aula 19 - A argumentacao nas cartas de reclamacao
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Aula 20 - Revisar e reescrever cartas de reclamacao — parte 1

Aula 21 - Revisar e reescrever cartas de reclamacao — parte 2

Aula 22 - Editando e socializando cartas de reclamacéao

Aula 23 - Artigo de divulgacao cientifica... que texto é esse? - Parte 1

Aula 24 - Artigo de divulgacéao cientifica... que texto é esse? - Parte 2

Aula 25 - Artigo de divulgacéo cientifica... que texto é esse? - Parte 3

Aula 26 - Tomando nota...

Aula 27 - Ler para aprender a estudar! - Parte 1

Aula 28 - Ler para aprender a estudar! - Parte 2

Aula 29 - As palavras escolhidas pelo autor

Aula 30 - Leptospirose e precipitacdo, o que tem uma coisa a ver com a outra? - Parte 1

Aula 31 - Leptospirose e precipitagdo, o que tem uma coisa a ver com a outra? - Parte 2

Aula 32 - Leptospirose e precipitacdo, o que tem uma coisa a ver com a outra? - Parte 3

Aula 33 - Artigo de divulgacao cientifica, continuando a leitura... - Parte 1

Aula 34 - Artigo de divulgacéo cientifica, continuando a leitura... - Parte 2

Aula 35 - Artigo de divulgagéo cientifica, continuando a leitura... - Parte 3

Aula 36 - Resumir para estudar! - Parte 1

Aula 37 - Resumir para estudar! - Parte 2

Aula 38 - Revisar para estudar!

Aula 39 - Planejando a produc¢é&o do poster - Parte 1

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de

Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

TABELA 7 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 3° bimestre de 2024 do componente de

Lingua Portuguesa

CONTEUDO

Aula 1 - Conhecendo o texto: relato pessoal (v2)

Aula 2 - Conhecendo o texto: poema (v2)

Aula 3 - Entre textos (v2)

Aula 4 - Figuras de linguagem... O que séo? (v2)

Aula 5 - Quem recita poemas, seus males espanta! - Parte 1 (v2)

Aula 6 - Quem recita poemas, seus males espanta! - Parte 2 (v2)

Aula 7 - Para além da imagem - Parte 1 (v2)

Aula 8 - Para além da imagem - Parte 2

Aula 9 - Imagem em movimento - Parte 1

Aula 10 - Imagem em movimento - Parte 2 (v2)

Aula 11 - Da imagem ao texto (v2)

Aula 12 - Iniciando os trabalhos - Parte 1 (v2)

Aula 13 - O efeito de sentido dos adjetivos em conto de fadas (v3)
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Aula 14 - Iniciando os trabalhos - Parte 2

Aula 15 - Sequéncia de Atividades 2 Aula 2 - Da realidade a encenagéo

Aula 16 - Ampliando os conhecimentos - Género textual: Peca de teatro - Parte 1 (v2)

Aula 17 - Ampliando os conhecimentos - Género textual: Peca de teatro - Parte 2
Aula 18 - Uso dos verbos em textos teatrais

Aula 19 - Outros caminhos - Parte 1

Aula 20 - Outros caminhos - Parte 2

Aula 21 - Do planejamento a producéo do texto teatral - Parte 1 (v2)

Aula 22 - Do planejamento & producao do texto teatral - Parte 2

Aula 23 - A reescrita colaborativa (v2)

Aula 24 - O que o texto nos diz? - Parte 1 (v2)

Aula 25 - Aulas 1 e 2 — O que o texto nos diz? — Parte 2

Aula 26 - Conhecendo o género textual: artigo de opinido - Parte 1

Aula 27 - Conhecendo o género textual: artigo de opinido - Parte 2

Aula 28 - Hora da pesquisa - Parte 1 (v2)

Aula 29 - Hora da pesquisa - Parte 2

Aula 30 - Producgédo de verbete

Aula 31 - Planejamento e producdo do género textual resumo- Parte 1

Aula 32 - Planejamento e producdo do género textual resumo — Parte 2 (Aula de Producéo

Textual)

Aula 33 - Planejamento e producdo do género textual resumo - Parte 3

Aula 34 - Leitura e fruicdo com as histdrias contadas - género textual conto de fadas - Parte 1

Aula 35 - Leitura e fruicdo com as histdrias contadas - género textual conto de fadas - P2 (v2)

Aula 36 - Lendo e compreendendo o género textual apdlogo - Parte 1 (v2)

Aula 37 - Lendo e compreendendo o género textual apélogo - Parte 2

Aula 38 - Elementos lexicais e coesivos presentes no texto - Parte 1 (v2)

Aula 39 - Elementos lexicais e coesivos presentes no texto - Parte 2 (v2)

Aula 40 - Sino... O qué? (v2)

Aula 41 - Uma proposta de releitura textual - Parte 1

Aula 42 - Uma proposta de releitura textual - Parte 2

Fonte: elaboracao propria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de

Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

TABELA 8 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 4° bimestre de 2024 do componente de

Lingua Portuguesa

CONTEUDO

Aula 1 - A narrativa na historia (Sequéncia de Atividades 5, Aula 1) (v2)

Aula 2 - Diferentes tipos de narrador (v2)

Aula 3 - Quem conta essa historia? - Parte 1 (v2)
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Aula 4 - Quem conta essa historia? - Parte 2 (v2)

Aula 5 - Concordancia em textos narrativos — Parte 1 (v2)

Aula 6 - Concordancia em textos narrativos - Parte 2 (Sequéncia de Atividades 5 Aula 4)

Aula 7 - Pontuar para qué?

Aula 8 - Pontuar para qué? - Parte 2 (Sequéncia de Atividades 5, Aula 5)

Aula 9 - Planejando a escrita

Aula 10 - Vamos escrever

Aula 11 - Revisar 0 qué? - Aula de Producao Textual na Plataforma Redacéo Paulista (S5A8)

(v2)

Aula 12 - Criando hist6rias

Aula 13 - Contar e ouvir histérias (v2)

Aula 14 - Roda de conversa (v2)

Aula 15 - Entrevista - Parte 1 (Sequéncia de Atividades 6, Aula 3)

Aula 16 - Entrevista - Parte 2 (v2)

Aula 17 - E o tema continua... - Parte 1 (Sequéncia de Atividades 7, Aula 1) (v2)

Aula 18 - E o tema continua... - Parte 2 (v2)

Aula 19 - Uso de pronomes em reportagens - Parte 1 (Sequéncia de Atividades 7, Aula 5) (v2)

Aula 20 - Uso de pronomes em reportagens - Parte 2

Aula 21 - Ligando os pontos - Parte 1

Aula 22 - Ligando os pontos - Parte 2 (Sequéncia de Atividades 7, Aula 2)

Aula 23 - Estabelecendo relagdes (Sequéncia de Atividades 7, Aula 3) (v2)

Aula 24 - Articulando ideias (Sequéncia de Atividades 7, Aula 4) (v2)

Aula 25 - Historias em tiras - Parte 1

Aula 26 - Historias em tiras - Parte 2 (v2)

Aula 27 - Coeséo textual - Parte 1 (v2)

Aula 28 - Coeséo textual - Parte 2 (Sequéncia de Atividades 7, Aula 6)

Aula 29 - Hora da producéo - Parte 1 (Aula de Producdo Textual na Plataforma Redagéo
Paulista)

Aula 30 - Hora da producéo - Parte 2 (Aula de Producdo Textual na Plataforma Redagéo
Paulista)

Aula 31 - Hora da producéo - Parte 3

Aula 32 - Refinando a escrita (v2)

Aula 33 - Revisao 1 - Tirinhas

Aula 34 - Revisédo 2 - Textos jornalisticos

Aula 35 - Revisdo 3 - Diferencas entre sinbnimos

Aula 36 - Revisdo 4 - Flexao de substantivos e adjetivos

Aula 37 - Revisao 5 - Modos verbais

Aula 38 - Revisdo 6 - Concordancia nominal e verbal (v2)

Aula 39 - Revisdo 7 - Tempos verbais (v2)
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Aula 40 - Revisdo 8 - Pontuacéo

Aula 41 - Revisdo 9 - Ortografia (v2)

Aula 42 - Revisdo 10 - Ortografia

Fonte: elaboragéo propria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de
Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.qov.br/midia#

No ano letivo de 2024, o curriculo de Lingua Portuguesa destinado ao 6° ano
contemplou o desenvolvimento integrado de conteddos gramaticais e de multiplos
géneros textuais, com énfase na ampliacdo das competéncias de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica.

No ambito gramatical, foram abordados aspectos relacionados aos modos e
tempos verbais, concordancia nominal e verbal, emprego de pronomes, flexdo de
substantivos e adjetivos, pontuacao, ortografia, coesao e coeréncia textual, além do
estudo dos efeitos de sentido produzidos por adjetivos, figuras de linguagem e
escolhas lexicais.

Paralelamente, o trabalho com géneros textuais abrangeu producbes e
andlises de textos jornalisticos, entrevistas, cartas formais, cartas de reclamacao e
solicitacdo, artigos de divulgacdo cientifica, artigos de opinido, relatos pessoais,
poemas, textos teatrais, resumos, verbetes, narrativas ficcionais, contos de fadas,
apologos, tirinhas, debates orais, posteres e textos publicitarios.

Outrossim, foram exploradas praticas discursivas relacionadas ao letramento
midiatico e digital, incluindo a analise critica de noticias, identificacdo de noticias
falsas, interpretacdo de mensagens veiculadas na internet e producdo de contetdos
multimodais, promovendo, assim, a articulacdo entre conhecimentos linguisticos e
praticas sociais de linguagem.

A partir de 2025, observou-se a reducédo para quatro aulas do componente
curricular de Lingua Portuguesa destinada ao desenvolvimento do trabalho
pedagdgico por meio de slides. Paralelamente, Leitura e Redacdo passaram a
constituir componentes especificos, com a carga horaria de uma aula semanal cada,
sendo tais aulas direcionadas, preferencialmente, ao docente de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, o professor responsavel pelas aulas dessas disciplinas é
orientado a executar a aplicacdo dos conteudos previamente estabelecidos nas
plataformas, devendo cumprir rigorosamente os prazos estipulados, inclusive no que
se refere ao processo de correcdo das producdes textuais, a fim de assegurar o

alcance das metas previamente definidas.
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Ha um livro fisico denominado “Livro do estudante”, integrante da colegao
Curriculo em Acéo, no qual o volume 1 foi destinado ao 1° bimestre e o volume 2 ao
2° bimestre, confirmando-se a organizacao sequencial prevista para o periodo letivo.

Posteriormente, com a disponibilizacdo dos materiais do segundo semestre,
verificou-se a manutencéo desse mesmo padréo de distribuicdo. A mudanca descrita
consolidou-se tanto no Ensino Fundamental |l quanto no Ensino Médio,
evidenciando a adocao sistematica desse formato de organizacdo do material
didatico digital.

O “Livro do estudante” do 6° ano consiste em um material fisico organizado
em volumes que correspondem diretamente as aulas disponibilizadas nos materiais
digitais ao longo dos bimestres. O volume 1 (com gabarito), composto por 155
paginas, destina-se ao 1° bimestre. Ja o volume 2 (com gabarito), com 319 péaginas,
contempla os componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, sendo
utilizado no 2° bimestre.

Esse material impresso € entregue ao estudante como suporte complementar
as aulas digitais, cuja estrutura acompanha de forma sistematica. Em seu conteudo,
sdo apresentados os titulos de cada aula, acompanhados de sinteses dos contetdos
abordados, bem como de um conjunto de atividades diretamente vinculadas aos
temas trabalhados no ambiente digital, evidenciando, assim, a correspondéncia
entre o livro fisico e os materiais digitais.

Esse material assume a funcdo de instrumento complementar ao ensino
mediado por plataformas, buscando oferecer ao discente um breve suporte para
acompanhamento e sistematizacdo dos conhecimentos trabalhados. Seria
pedagogicamente relevante que o material destinado ao estudante apresentasse 0
conteudo de forma integral e aprofundada, possibilitando uma compreensao mais
ampla e sistematizada dos temas abordados.

A disponibilizacdo de explicagbes mais detalhadas, acompanhadas de
exemplos, esquemas conceituais e orientagcbes metodologicas, poderia favorecer o
desenvolvimento da autonomia intelectual do discente, permitindo-lhe retomar os
conteados em momentos de duavida, especialmente durante a realizagcdo das
atividades propostas.

Além disso, a ampliacdo do conteddo no suporte fisico contribuiria para a
consolidagdo dos processos de aprendizagem, ao oferecer um referencial tedérico

mais consistente para consulta e revisao.
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Essa medida também poderia reduzir possiveis lacunas decorrentes da
dependéncia exclusiva das aulas digitais, assegurando maior continuidade ao
processo formativo e fortalecendo a articulacdo entre estudo dirigido, pratica
pedagogica e construcdo do conhecimento.

Para fins comparativos, seguem as Tabelas 9 e 10 com os Materiais Digitais
(slides) do 6° ano do 1° bimestre de 2024 e 2025 respectivamente. Embora os
materiais do ano de 2025 nédo fagcam parte do corpus de analise dessa pesquisa,
essa comparacao tem o objetivo de mostrar o aumento significativo de conteudo
(650 para 838 slides) para um niumero menor de aulas (42 para 28), de 2024 para
2025.

A Tabela 9 contempla os Materiais Digitais (slides) do 6° ano do 1° bimestre
de 2024 do componente de Lingua Portuguesa, totalizando 42 aulas, dados
fornecidos pela SEDUC-SP e 650 slides:

TABELA 9 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 1° bimestre de 2024 do componente de

Lingua Portuguesa

CONTEUDO Quantidade de
slides
Aula 1 - Jornal é para ler ou ouvir? 13
Aula 2 - Desmentindo noticias falsas — Parte 1 18
Aula 3 - Desmentindo noticias falsas — Parte 2 12
Aula 4 - Jornalismo critico 12
Aula 5 - Opiniéo do leitor 20
Aula 6 — Entrevista 11
Aula 7 - Games na pandemia 17
Aula 8 — Manchete 16
Aula 9 - Que titulo vocé daria? 14
Aula 10 - A lingua é nossa Patria 14
Aula 11 - Africa e Brasil 18
Aula 12 - Falamos todos iguais? 10
Aula 13 - Tipo assim 11
Aula 14 - Contexto - Parte 1 19
Aula 15 - Contexto - Parte 2 20
Aula 16 - Mensagem encaminhada 11
Aula 17 - Carta Formal - Parte | 16
Aula 18 - Carta formal - Parte I 16
Aula 19 - Pensamos por imagens 19
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Aula 20 - Sobre o qué as pessoas falam na internet? 17
Aula 21 - Vacine seu amigo 13
Aula 22 - Compre ja! - Parte 1 15
Aula 23 - Compre ja! - Parte 2 16
Aula 24 - Ha vida sem internet? 17
Aula 25 - Pow, Bang, Boom! — Parte 1 15
Aula 26 - Pow, Bang, Boom! — Parte 2 26
Aula 27 - Modos verbais - Parte 1 12
Aula 28 - Modos verbais - Parte 2 13
Aula 29 - Certeza ou duvida? 17
Aula 30 - O Vento e o Sol 15
Aula 31 - Um poema para cada estacéo do ano 18
Aula 32 - O que vocé vé? 12
Aula 33 - A histéria do céu - Parte | 21
Aula 34 - A histéria do céu - Parte I 18
Aula 35 - Como o mundo surgiu? - Parte 1 19
Aula 36 - Como surgiu 0 mundo? - Parte 2 15
Aula 37 - A seca - Parte 1 19
Aula 38 - A seca - Parte 2 15
Aula 39 - O casamento do bode e a raposa - Parte 1 13
Aula 40 - O casamento do bode e a raposa - Parte 2 13
Aula 41 - Folclore brasileiro 15
Aula 42 - Folclore brasileiro - Parte 2 09
1° bimestre total = 42 aulas Total= 650 slides

Fonte: elaboracéo propria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de

Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.qgov.br/midia#

Segue a Tabela 10, com os Materiais Digitais (slides) do 6° ano do 1°
bimestre de 2025 do componente de Lingua Portuguesa, totalizando 28 aulas e 838

slides.

TABELA 10 - Materiais Digitais (slides) do 6° ano: 1° bimestre de 2025 do componente
de Lingua Portuguesa

CONTEUDO Quantidade  de
slides
Aula 1 - Mesmo personagem, varias facetas 28
Aula 2 - Mesma histéria, mas outras histérias 24
Aula 3 - Poemas e palavras 22
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Aula 4 - A composicao dos poemas 30
Aula 5 - Formas fixas de fazer poemas 30
Aula 6 - Formas livres de fazer poemas 24
Aula 7 - O concretismo poético 24
Aula 8 - A composicdo de poemas concretos 30
Aula 9 - Deu na midia! 32
Aula 10 - Por dentro das noticias 30
Aula 11 - As manchetes sob holofotes 30
Aula 12 - O que é a parcialidade? 33
Aula 13 - A imparcialidade jornalistica 35
Aula 14 - Desvendando a linguagem jornalistica 40
Aula 15 - Histdrias do cotidiano — Parte 1 43
Aula 16 - Histérias do cotidiano (Parte 2) 32
Aula 17 - Entre o riso e a reflexao - parte 1 33
Aula 18 - Entre o riso e a reflexdo (Parte 2) 25
Aula 19 - Por dentro das cartas do leitor - Parte 1 33
Aula 20 - Por dentro das cartas do leitor (Parte 2) 27
Aula 21 - Textos feitos para ensinar (Parte 1) 28
Aula 22 - Textos feitos para ensinar (Parte 2) 31
Aula 23 - Explorando experimentos (Parte 1) 30
Aula 24 - Explorando experimentos — Parte 2 28
Aula 25 - Ciéncia para todos — parte 1 29
Aula 26 - Ciéncia para todos — Parte 2 30
Aula 27 - Visualizando dados (Parte 1) 30
Aula 28 - Visualizando dados (Parte 2) 27
1° bimestre total = 28 aulas Total= 838 slides

Fonte: elaboracao propria a partir de dados fornecidos pela SEDUC-SP no site Centro de

Midias SP (CMSP): https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Observa-se, a partir da quantidade de slides, que em 2024 era um verdadeiro
desafio para o docente concluir o desenvolvimento dos 650 slides referentes ao 1°
bimestre. Com o aumento dos slides para 838 no 1° bimestre de 2025, verifica-se
um desafio ainda maior em relacdo aos aspectos quantitativos.

Nos slides do 1° bimestre de 2025, nota-se um aprofundamento de cada
tematica ao comparar com os slides de 2024, considerando que alguns conteudos
sao trabalhados em mais de uma aula; por outro lado, o aumento significativo dos
slides traz a problematica em relacdo ao tempo para que o docente consiga

trabalhar com todos os slides no prazo estipulado, tendo em vista ainda a reducgao
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no numero das aulas.

Isso sem considerar 0 aspecto da assimilagdo dos estudantes, porque as
vezes é necessario retomar o conteido que nao foi devidamente compreendido e
explica-lo de outra forma.

Essa tarefa, indispensavel ao processo de ensino-aprendizagem, exige
tempo, ou seja, o docente precisa de lacunas entre as aulas para abordar assuntos
necessarios e indispensaveis para o desenvolvimento efetivo da aprendizagem.

Os conteudos considerados pré-requisitos para o desenvolvimento de novas
aprendizagens ndo podem ser postergados para a Semana de Estudos Intensivos
(SEI)*, uma vez que essa pratica contraria o principio pedagdgico da recuperacédo
continua, que pressupde intervencbes imediatas e sistematicas ao longo do
processo de ensino-aprendizagem

Em relacdo ao campo tematico dos géneros textuais, observa-se que, em
2024, o trabalho pedagdgico inicia-se, no 1° bimestre, com o género noticia e
permanece no campo do jornalismo ao longo das aulas subsequentes,
contemplando géneros como jornalismo critico, opinido do leitor, entrevista e
manchete até a aula 9.

Em 2025, observa-se maior diversidade de géneros textuais até a aula 9. O
percurso inicia-se, na 12 e na 22 aulas do 1° bimestre, com textos de predominancia
narrativa, estrutura ja amplamente explorada pelos estudantes nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, o que pode favorecer maior familiaridade com as atividades
propostas. No periodo compreendido entre as aulas 3 e 8, desenvolve-se o trabalho
com 0 género poema, enquanto, na aula 9, introduz-se o género noticia.

Serdo analisados os slides referentes a um contetdo curricular abordado em
dois bimestres dos materiais digitais do ano de 2024 da turma do 6° ano. Justifica-se
a escolha desse conteudo pelo fato de estar integralmente disponivel no momento
de realizacéo da pesquisa, constituindo, dessa forma, um critério determinante para
sua selecéo.

Uma aula analisada serd do 1° bimestre e a outra aula do 4° bimestre, de
modo a possibilitar a comparacéo entre ambas, com 0 objetivo de verificar se houve

avancos qualitativos ou se foi mantido o mesmo nivel pedagdgico observado na aula

4 As Semanas de Estudos Intensivos (SEI) acontecem ao final de cada bimestre e sdo momentos
especificos para recuperar e aprofundar aprendizagens de todos os estudantes, de forma alinhada as
avaliagOes enviadas pela SEDUC.
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do 1° bimestre. A primeira aula selecionada para analise € a “Aula 13 - Tipo assim”,
pertencente ao 1° bimestre, a qual sera apresentada no proximo capitulo.

A andlise das aulas selecionadas sera conduzida a luz dos seguintes critérios:
A aula sera analisada observando os seguintes aspectos, respectivamente:

0] a coeréncia e consonancia do conteudo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais;

(i) a adequacao e profundidade conceitual dos contetudos apresentados;

(i)  a identificacdo de praticas pedagodgicas de carater reducionista ou de

promogéao a autonomia discente;

(iv)  indicios de centralizacdo e metrificacdo da pratica educativa.

O exame critico orientar-se-a por uma perspectiva dialética, reconhecendo a
contradicdo como elemento constitutivo da realidade educacional. Essa abordagem
permitird problematizar tanto as potencialidades quanto as limitacdes da
plataformizagdo do ensino, contextualizando-as nas especificidades da escola
publica paulista.

A opcédo pela abordagem qualitativa justifica-se pela complexidade inerente
aos processos educativos e pelas transformagfes contemporaneas no campo da
pratica pedagdgica, especialmente no contexto da plataformizacdo do ensino.

Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 50), a investigacdo qualitativa é
particularmente eficaz para captar as nuances dos significados construidos pelos
sujeitos em seus contextos sociais e institucionais.

No caso da educacédo publica paulista, marcada por reformas curriculares e
pelo uso intensivo de tecnologias digitais, torna-se imprescindivel adotar um método
gue permita analisar criticamente ndo apenas os contetdos veiculados, mas também
as dinamicas de poder, controle e autonomia que permeiam o cotidiano escolar.

A escolha pela analise documental fundamenta-se na relevancia dos materiais
didaticos digitais enquanto fontes primarias de informacao, refletindo as diretrizes
politicas e pedagoégicas em curso.

Assim, a metodologia adotada alinha-se ao objetivo central da pesquisa, que
€ problematizar as implicagcbes pedagogicas e sociais da implementacdo dessas
tecnologias na escola publica.

No proximo capitulo, apresenta-se a analise reflexiva da Aula 13 — Tipo assim
e do capitulo correspondente no Livro do Estudante, relativos ao 1° bimestre, assim
como da Aula 07 — Pontuar para qué? Parte 1, referente ao 4° bimestre de 2024.
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4 ANALISE E DISCUSSAO

Retomando o critério de escolha do corpus de analise, este trabalho se
debruca sobre os slides correspondentes a contetdos curriculares trabalhados ao
longo de dois bimestres, constantes nos materiais digitais do ano de 2024 da turma
do 6° ano do Ensino Fundamental.

A selecdo desse conteudo fundamenta-se na sua disponibilidade integral no
periodo de desenvolvimento da investigacdo, configurando-se, portanto, como um
elemento metodoldgico essencial para a definicdo do corpus de andlise. Esse
critério assegura maior fidedignidade ao estudo, uma vez que permite 0 exame
completo dos materiais, favorecendo uma apreciacdo mais consistente das
propostas pedagdgicas apresentadas.

Nesse sentido, serd realizada a andlise de uma aula pertencente ao 1°
bimestre e de outra correspondente ao 4° bimestre, com a finalidade de estabelecer
um exame comparativo entre os dois momentos do percurso formativo.

Essa estratégia analitica busca identificar possiveis progressos qualitativos
nas abordagens didaticas, bem como verificar a ocorréncia de permanéncias
estruturais e pedagogicas, permitindo avaliar se houve aprimoramento das propostas
ou se se manteve o mesmo padrdo metodoldgico evidenciado na aula referente ao
1° bimestre.

Ademais, trata-se de um material institucionalizado, amplamente utilizado na
rede publica estadual paulista, o que Ihe confere relevancia pedagdgica e potencial
impacto na formacdao linguistica dos estudantes.

A aula sera analisada observando os seguintes aspectos, respectivamente:

0] a coeréncia e consonancia do conteudo com as Diretrizes Curriculares

Nacionais, em especial com o Curriculo Paulista, que se fundamenta
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como com o
escopo-sequéncia de atividades disponibilizado pela Secretaria da
Educacao do Estado de Séo Paulo (SEDUC-SP) e o conteudo do livro
fisico Aprender Sempre, disponibilizado aos estudantes;

(i) a adequacdao e profundidade conceitual dos conteudos apresentados;

(i)  aidentificacdo de praticas pedagodgicas de carater reducionista ou, em

contrapartida, de estratégias que promovam a autonomia discente;
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(iv) indicios de centralizacdo e metrificacdo da pratica educativa. A
presenca de indicios de centralizacdo e metrificagdo da pratica
educativa, especialmente no que se refere a organizacdo do tempo, as
metodologias prescritas e ao controle do processo de ensino-

aprendizagem.

4.1 Andlise da primeira aula

A primeira aula analisada neste capitulo, a primeira é a Aula 13 - Tipo
assim, pertencente ao 1° bimestre de 2024. O material € composto por 11 slides e
aborda o conteudo de Varia¢do Linguistica, tema central para a formacao de uma
educacdo linguistica critica e alinhada aos pressupostos da Sociolinguistica
Educacional.

(i) a coeréncia e consonancia do conteado com as Diretrizes
Curriculares Nacionais

No que se refere ao primeiro critério de analise, coeréncia e consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais, observa-se que o contetdo apresentado na
Aula 13 encontra respaldo normativo no Curriculo Paulista (p. 73), especificamente
no item 4, referente as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental.

Esse documento prevé, entre seus objetivos, a compreensao do fenbmeno da
variagao linguistica, bem como o desenvolvimento de uma atitude respeitosa em
relacdo as diferentes variedades da lingua e a rejeicdo de preconceitos linguisticos.
Sob esse aspecto, o tema selecionado revela-se pertinente e alinhado as
orientacdes curriculares vigentes.

Entretanto, embora o tema da variagcdo linguistica esteja formalmente
contemplado no documento analisado, sua abordagem na aula apresenta
fragilidades significativas, caracterizando-se como superficial e conceitualmente
insuficientes.

Em determinados momentos, a forma como o conteudo é exposto pode,
inclusive, favorecer interpretacbes equivocadas e induzir a reproducdo de
preconceitos linguisticos, em desacordo com o0s principios estabelecidos pelas
Diretrizes Curriculares.

Essa constatacdo evidencia a necessidade de um adendo pedagdgico que
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promova maior aprofundamento tedrico e maior rigor conceitual, aspecto que sera
examinado de maneira mais detalhada na secao destinada a analise da adequacéo
e profundidade conceitual dos contetudos apresentados.

O documento apresenta coeréncia com o tema e com a descri¢cado prevista no
Curriculo Paulista, conforme se observa nos seguintes elementos:

. Campo de atuagéo: Todos os campos de atuagao.

. Préticas de linguagem: Analise linguistica/ semiotica.

. Ano: 6° ao 9° ano.

Habilidades Curriculo Paulista: (EF69LP55) Reconhecer em textos de
diferentes géneros as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o
de preconceito linguistico.

. Objetos de conhecimento: Variacédo linguistica.

No que concerne a consonancia com o Escopo-sequéncia de atividades
organizadas pela SEDUC-SP e disponibilizadas pela coordenacdo pedagodgica da
escola, verifica-se que a Aula 13 est4d formalmente alinhada as orientacbes
institucionais.

. O ciclo: anos finais.

. Ano/ série: 6° ano.

. Bimestre: 1°.

. Aula: 13, como indicado nos Materiais Digitais.

. Campo de atuacdo: Todos os campos de atuacao.

. Praticas de linguagem: Analise linguistica/ semiotica.

. Habilidade: (EF69LP55) Reconhecer em textos de diferentes géneros as
variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico.

. Objetos de conhecimento: Variagdo Linguistica

. Titulo: Tipo assim. (Sequéncia de Atividades 2, Aula 5 exatamente como
registrado no Escopo-sequéncia e no livro Aprender Sempre do estudante).

. Conteudo: Variacao de linguagem/Efeitos de sentido.

.Objetivos: 1. Ler e analisar tirinha de humor, a fim de inferir sentidos a partir
da linguagem utilizada pelos autores; 2. Desenvolver as habilidades de leitura e
interpretacéo de textos n&o verbal.

De modo igual, constata-se que a Aula 13 reproduz integralmente o contetdo
e as atividades disponibilizados no livro fisico Aprender Sempre (Figura 21), utilizado
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pelo estudante para acompanhamento das aulas e realizacdo dos exercicios
propostos, evidenciando a padronizacdo do material didatico entre os diferentes

suportes.

Figura 21: Livro Aprender Sempre (estudante), Aula 13 “Tipo assim”, p. 17-18

AULAS - TIPO ASSIM

Objetivos da aula:
* Ler e analisar tirinha de humer, a fim de inferir sentidos a partir da linguagem utilizada pelos autores;
* Desenvolver as habilidades de leitura e interpretacdo de texto nao verbal.

1. Leia a tirinha a seguir.

Um amoy "Hpo assim”

Fonte: Equipe pedagogica

a. Explique o humor da tirinha

18 | LiNGUA PORTUGUESA

b. As palavras "tipo” e "mina” sdo proprias da norma-padrido da lingua? Por que elas funcionam no
contexto da tirinha?

c. \océ conhece alguma outra giria? D& exemplos. Em que contexios elas sao empregadas normalmente?

Fonte: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-

fundamental/aprender-sempre-ef/

Para uma compreensdo mais ampla da abordagem do conteudo, faz-se
necessario contextualizar a Aula 13 em relacdo as aulas antecedentes, a fim de


https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/aprender-sempre-ef/
https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-fundamental/aprender-sempre-ef/
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verificar se houve uma introducdo ou desenvolvimento prévio do tema.

Nesse sentido, observa-se que a Aula 11, intitulada Africa e Brasil, ndo
apresenta definicdo nem discussédo acerca da variacao linguistica, ao passo que a
Aula 12, intitulada Falamos todos iguais?, restringe-se a uma explicacéo sucinta do
conceito, ao afirmar que “chamamos de variagdo linguistica as diferengcas que uma
mesma lingua apresenta; ha diversos tipos de varia¢cdo, como historica, geografica e
social”.

Contudo, verifica-se que essa aula ndo contempla a definicio nem a
problematizacdo do preconceito linguistico, aspecto fundamental para uma

abordagem critica e socialmente comprometida do fenémeno linguistico.

Os slides didaticos da Aula 13 — Tipo assim: uma perspectiva reflexiva

Figura 22: Aula 13 “Tipo assim”, slide 1, tema

Curriculo | MATERIAL 6 0
em Agdo | DIGITAL £ ot
e N \ ANO

} «’ A
2024 AF 81 W1

Lingua Portuguesa

Tipo assim

12 bimestre - Aula 13 (SA2 - Aprender Sempre - Aula 5)
Ensino Fundamental: Anos Finais secrearc do @) SAO PAULO

GOVERNO DO ESTADO

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No primeiro slide da aula (Figura 22), observa-se a apresentacdo dos
elementos identificadores do material didatico. O slide contém o titulo da aula “Tipo
assim”, a indicacédo de que o conteudo corresponde ao 1° bimestre letivo, bem como
a referéncia ao numero 13, que identifica a aula dentro da sequéncia didatica

proposta.


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia
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Logo apds, ha mengao explicita ao material de apoio “Aprender Sempre”, com
a indicacdo da aula 5 neste livro do estudante, a qual deve ser utilizada para o
acompanhamento do discente ao longo da aula.

Essa organizacao inicial evidencia a intencdo de alinhar a exposicdo do
contetdo aos Materiais Digitais disponibilizados pela rede de ensino, favorecendo a
padronizacdo das orientacdes pedagdgicas e a articulagdo entre os diferentes

suportes didaticos.

Figura 23: Aula 13 “Tipo assim”, slide 2, contetdo e objetivos

Conteldo Objetivos

2024 AF 811

Variacao linguistica. Ler e analisar tirinha de
humor, a fim de inferir
sentidos a partir da linguagem
utilizada pelos autores;

Desenvolver as habilidades de
leitura e interpretacaode
texto nao verbal.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

s

No segundo slide (Figura 23), é apresentado o contetudo central da aula,
identificado como “variagdo linguistica”. Nesse momento, sdo explicitados os
objetivos de aprendizagem propostos, que se organizam em dois eixos principais.

O primeiro objetivo consiste na leitura e analise de uma tirinha, a ser
apresentada posteriormente, com o intuito de possibilitar a inferéncia de sentidos a
partir das escolhas linguisticas realizadas pelos autores.

O segundo objetivo refere-se ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
de compreensdo de textos verbais e ndo verbais, contemplando, portanto, a
multimodalidade textual.

Embora o slide explicite o tema e o0s objetivos da aula, a descricdo permanece

em nivel genérico, ndo esclarecendo de que modo a no¢do de variacdo linguistica


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia
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sera conceitualmente trabalhada, tampouco quais aspectos dessa variacdo
(regionais, sociais, situacionais ou histéricas) serdo enfatizados ao longo da

atividade, o que pode comprometer a profundidade da abordagem proposta.

Figura 24: Aula 13 “Tipo assim”, slide 3, girias

Para comegar B—
Virem e conversem

2024_AF B1 W1

05 MINUTOS
Leiam o quadro a seguir! _
N
Ta na Disney Parthul
Dewruim! Crush Quais dessas girias

. VvOCésjaouvirame

Sé é loco sabem o que significam?

Miga. [0 TMilow Divar

Cringe Mico

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No terceiro slide (Figura 24), sdo apresentadas as orientacfes metodoldgicas
para o desenvolvimento da atividade inicial da aula. Indica-se a utilizacdo da técnica
denominada “Virem e Conversem”, proposta por Lemov, a qual consiste em
promover a interacdo entre os estudantes por meio da troca de ideias em pequenos
grupos ou duplas.

Observa-se, contudo, que a técnica € apresentada de forma prescritiva, sem
margem para que o professor a compreenda como uma sugestdo metodologica
passivel de adaptacdo ou substituicdo por outras estratégias pedagogicas.

O tempo destinado a realizagdo da atividade é rigidamente delimitado em
cinco minutos, sendo solicitado que os estudantes realizem a leitura de um quadro
contendo diversas girias e respondam a uma questao disparadora: “Quais dessas
girias vocés ja ouviram e sabem o que significa?”.

Embora a proposta favoreca a ativacdo de conhecimentos prévios e a
participacdo discente, a formulacdo da atividade carece de uma mediacdo mais
explicita quanto aos objetivos linguisticos envolvidos, bem como de orienta¢des que


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia

106

estimulem a reflexdo critica sobre o uso das girias em diferentes contextos
comunicativos, aspecto fundamental para uma abordagem consistente do fenémeno
da variacéo linguistica.

Observa-se que o desenvolvimento da aula tem inicio com a abordagem do
tema “giria”; entretanto, ndo se verifica, nos slides apresentados, uma retomada
explicita do conceito de variacdo linguistica, elemento fundamental para a
compreensao do objeto de ensino em questao.

A auséncia dessa retomada conceitual pode dificultar a apropriacdo do tema
pelos estudantes, uma vez que o trabalho com girias constitui apenas uma das
manifestacdes possiveis da variacao linguistica.

A variacdo da lingua, enquanto fenbmeno inerente as praticas sociais de
linguagem, néo se restringe ao uso de girias ou expressdes coloquiais, mas abrange
um conjunto amplo e complexo de transformacdes que se manifestam em diferentes
niveis da estrutura linguistica.

Entre esses niveis, destacam-se as escolhas lexicais, que refletem fatores
socioculturais, regionais e geracionais; 0s aspectos relacionados a concordancia
nominal e verbal, que podem sofrer modificagdes conforme o contexto comunicativo;
e as construcbes sintaticas, frequentemente ajustadas em funcdo da modalidade
oral ou escrita, do grau de formalidade e da inteng&o discursiva.

Sob essa perspectiva, a abordagem restrita as girias pode conduzir a uma
compreensao parcial do fenbmeno, limitando a percepcao dos estudantes acerca da
dinamicidade e da heterogeneidade que caracterizam a lingua em uso.

A exploragdo mais abrangente da variagdo linguistica permitiria evidenciar
gue as diferentes formas de expressao nao representam desvios ou inadequacoes,
mas refletem adaptacdes legitimas as diversas situagbes comunicativas e aos
multiplos contextos socioculturais nos quais os sujeitos estéo inseridos.

Desse modo, o aprofundamento conceitual acerca da variagdo linguistica
contribuiria para o desenvolvimento de uma postura mais reflexiva e critica em
relacdo a lingua, favorecendo o reconhecimento de sua natureza historica, social e
plural, além de promover o combate a preconceitos linguisticos ainda recorrentes no
contexto educacional.

Nesse sentido, seria pedagogicamente recomendavel que o docente
realizasse uma revisdo prévia do conceito, de modo a situar os discentes

teoricamente e estabelecer relacdes claras entre o fendbmeno linguistico e os
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exemplos explorados ao longo da aula. O estudo da variacdo linguistica revela-se
de suma importancia para a compreensao do uso da lingua em diferentes contextos
sociais, histéricos e situacionais.

A apropriacdo desse objeto de ensino é fundamental para que o estudante
compreenda as distingdes entre usos formais e coloquiais da lingua, reconhecendo
que tais escolhas linguisticas se adequam as diferentes situa¢cdes de comunicacao,
sem que isso implique juizos de valor ou hierarquizacdo entre as variedades
existentes.

Conforme explicitado nos Pardmetros Curriculares Nacionais, a variagdo € um
traco constitutivo das linguas humanas, manifestando-se em todos os seus niveis de

funcionamento. Nesse sentido, destaca-se que:

A variacdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existird, independentemente de
qualquer acdo normativa. Assim, quando se fala em ‘Lingua Portuguesa’
esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades
(BRASIL, 1998, p. 29).

Essa perspectiva reforca a necessidade de compreender a lingua como um
fendbmeno social, pertencente a uma comunidade heterogénea e marcada pela
diversidade. Desse modo, a lingua ndo pode ser concebida como um sistema
homogéneo e estatico, mas como um conjunto de variedades que refletem diferentes
praticas sociais.

Nesse contexto, observa-se a existéncia de variacdes associadas tanto a
variedade culta quanto a variedade popular, ambas inseridas no &mbito da variacdo
social. Exemplos como “colher’/“culher” evidenciam a ocorréncia de variagdo no
componente fonolégico, sem que isso represente, do ponto de vista linguistico, erro
ou inadequacéo intrinseca.

Nessa mesma direcdo, Terra (2019) esclarece que “a norma culta é apenas
mais uma das tantas variedades da lingua, nem melhor nem mais correta que as
demais. Trata-se da variedade empregada pelas pessoas que tiveram acesso a
cultura letrada, em situagdes mais formais” (Terra, 2019, p.42).

Apesar disso, as caracteristicas linguisticas associadas ao falar de individuos
pertencentes a camadas sociais menos prestigiadas ou com menor acesso a
escolarizacédo tendem a ser socialmente estigmatizadas, conforme apontam Gorski e
Coelho (2009).

A variedade popular, nesse contexto, € frequentemente concebida como uma
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manifestacdo de inferioridade ou como um “erro”, por se afastar da norma-padréo.
Essa concepcgao contribui para o reforco das desigualdades sociais, ao atribuir
valores negativos a determinadas formas de expressao linguistica, transformando a
lingua em um instrumento de estigmatizacéo e preconceito.

Nesse sentido, 0 preconceito linguistico pode ser definido como:

Preconceito linguistico é o julgamento sobre falantes ou sobre grupos
inteiros de uma comunidade em virtude das formas linguisticas que
empregam e essas formas geralmente sdo as que se afastam do padrao,

” o "

sendo consideradas “incorretas”, “feias”, “piores”, “imperfeitas” etc. (Paulista,
2016).

De acordo com Joyce Elaine de Almeida e Stella Maris Bortoni-Ricardo
(2023), esse preconceito estd associado a um processo ideolégico que sustenta a
discriminacdo de alunos oriundos de classes sociais economicamente
desprivilegiadas. O baixo rendimento escolar desses estudantes foi historicamente
explicado por diferentes concepgbes, como aponta Soares (2017), a saber: a
ideologia do dom, a ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia das diferencas.

Essas explicacdes, ao desconsiderarem os fatores sociais e linguisticos
envolvidos, acabam por responsabilizar o proprio estudante por dificuldades que
sao, em grande medida, estruturais.

A obra Variagdo linguistica na escola, de Almeida e Ricardo (2023),
apresenta-se, nesse contexto, como um importante referencial te6rico-metodoldégico,
ao oferecer subsidios aos docentes de Lingua Portuguesa para o desenvolvimento
de préticas pedagogicas fundamentadas na Sociolinguistica.

O livro propde atividades que consideram o uso real da lingua, promovendo
uma abordagem que valoriza a diversidade linguistica e contribui para o
enfrentamento do preconceito no ambiente escolar.

Corroborando essa perspectiva, Marcos Bagno (2007, p.23) destaca a
relevancia da Sociolinguistica ao afirmar que é pertinente utiliza-la “para designar
toda e qualquer abordagem do fenbmeno da lingua que leve em primeirissima conta
os falantes dessa lingua, isto €, seres humanos de carne 0sso, participantes e
construtores de uma sociedade dividida em classes [...]".

Dessa forma, evidencia-se que uma abordagem pedagogica consistente da
variagcdo linguistica deve articular fundamentos tedricos solidos, praticas didaticas
adequadas e uma postura critica diante das ideologias linguisticas, a fim de

promover uma educacao linguistica inclusiva e socialmente comprometida.
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Diante do exposto, torna-se pertinente retomar o foco analitico da aula em
questdo, destacando que a abordagem da variacao linguistica, embora contemple o
uso de girias como elemento de aproximagdo com o0 universo sociocultural dos
estudantes, poderia ser ampliado de modo a contemplar outras dimensdes
constitutivas desse fend6meno.

Aspectos relacionados ao preconceito linguistico, as variacdes de natureza
social, regional e histérica, bem como as transformacdes decorrentes das diferentes
modalidades e contextos de uso da lingua, constituem elementos fundamentais para
uma compreensao mais abrangente e critica do tema.

Nesse sentido, a incorporacdo dessas discussdes ao desenvolvimento da
aula analisada possibilitaria 0 aprofundamento conceitual do contetdo, favorecendo
a construcdo de uma perspectiva que reconheca a pluralidade linguistica como
caracteristica inerente as praticas comunicativas.

Além disso, a ampliagdo do enfoque contribuiria para a formacdo de
estudantes mais conscientes acerca das relacdes entre linguagem, identidade e
sociedade, fortalecendo o papel do ensino de Lingua Portuguesa como espaco de
reflexdo sobre o funcionamento social da linguagem.

Dessa forma, o tratamento mais abrangente da variacdo linguistica permitiria
ndo apenas consolidar os objetivos pedagdgicos da aula, mas também potencializar
a formacdo critica dos estudantes em relacdo aos usos e valores atribuidos a lingua

em diferentes contextos socioculturais.
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Figura 25: Aula 13 “Tipo assim”, slide 4, tirinha com giria

Foco no conteudo

2026 AF 81 V1

? Momento da leitura! @ 5 MINUTOS

Um amoy ”Hpo assim”

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

7

Na sequéncia da apresentacdo (Figura 25), é introduzida a tirinha intitulada
“Um amor tipo assim”, cuja autoria é atribuida a equipe pedagogica responsavel pela
elaboracdo do material didatico.

Trata-se, portanto, de um texto produzido especificamente para integrar 0s
Materiais Digitais analisados, ndo sendo oriundo de um género circulante em
contextos sociais mais amplos.

Essa caracteristica merece destaque, uma vez que a producdo interna do
texto limita a diversidade de vozes sociais e de usos reais da linguagem, o que pode
comprometer a autenticidade da representacdo das praticas linguisticas. No quarto
slide (Figura 25), sdo apresentadas as orientacfes metodolégicas para a leitura da
tirinha, identificadas como “Momento da Leitura”.

Embora esse momento esteja claramente delimitado no planejamento da aula,
nao ha referéncia explicita a nenhuma técnica pedagogica especifica, como aquelas
propostas por Lemov, diferentemente do que ocorre em slides anteriores.

Essa auséncia pode ser considerada um aspecto favoravel, na medida em
que amplia a autonomia docente, possibilitando ao professor selecionar estratégias
didaticas mais adequadas ao contexto da turma, as necessidades de aprendizagem
dos estudantes e as especificidades do processo de mediacdo pedagogica.

Ainda assim, observa-se a imposi¢céo de um tempo rigidamente cronometrado
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de cinco minutos para a realizacdo da atividade, o que reforca uma logica de
controle temporal da pratica pedagdgica, potencialmente em detrimento de uma
leitura mais reflexiva e dialégica por parte dos estudantes.

No que se refere aos aspectos discursivos da tirinha, o efeito de humor é
construido, predominantemente, a partir da repeticdo estereotipada da expressao
“tipo assim”, associada ao modo de falar de adolescentes.

Esse recurso humoristico apoia-se em uma representacdo simplificada e
generalizante da linguagem desse grupo social, reduzindo-a a um traco linguistico
isolado.

Essa abordagem estereotipada contribui para a constru¢cdo de uma viséo
reducionista das préticas linguisticas juvenis e pode reforcar processos de
estigmatizacdo, ao sugerir que 0 uso recorrente de determinadas expressfes
caracteriza negativamente a fala dos adolescentes.

A utilizacao da tirinha “Um amor tipo assim” como recurso didatico, ao recorrer
a repeticdo estereotipada de uma expressdo associada a fala de adolescentes,
insere-se em um campo sensivel da educacao linguistica: o da construcdo e da
reproducao de preconceitos linguisticos no ambiente escolar.

Ao reduzir a linguagem juvenil a um traco isolado e caricatural, o material
tende a reforcar uma visdo normativa da lingua, segundo a qual determinados usos
sao implicitamente desvalorizados em comparacéo a variedade considerada padrao.

Esse procedimento distancia-se dos pressupostos da Sociolinguistica
Educacional, que compreende a variacéo linguistica como um fendmeno legitimo,
funcional e socialmente condicionado.

Nesse sentido, o humor empregado na tirinha ndo se configura como um
recurso neutro ou meramente lidico, uma vez que se sustenta na estigmatizacéo de
praticas linguisticas vinculadas a um grupo social especifico. Ao invés de promover a
reflexdo critica sobre os usos da lingua em diferentes contextos comunicativos, a
atividade pode induzir os estudantes a internalizarem juizos de valor negativos
acerca de sua prépria forma de falar ou da fala de seus pares, reforcando ideologias
linguisticas excludentes.

Esse efeito € particularmente problematico em um contexto educacional que,
conforme previsto pelas Diretrizes Curriculares, deveria fomentar o respeito a
diversidade linguistica e o combate ao preconceito.

Além disso, a forma como a leitura da tirinha € conduzida, com delimitacédo
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rigida de tempo e auséncia de orientacdes que incentivem a problematizagdo critica
do texto, limita as possibilidades de constru¢ao da autonomia discente.

A atividade se apresenta mais como um cumprimento protocolar de uma
etapa da aula do que como um espaco de dialogo e reflexdo. Ndo ha, nos slides
analisados, indicios de que os estudantes sejam estimulados a questionar o sentido
social do humor, a intencionalidade discursiva da tirinha ou as implicacdes
ideologicas da representacdo da linguagem adolescente.

Dessa maneira, observa-se que a pratica pedagodgica proposta tende a
assumir um carater reducionista, tanto do ponto de vista conceitual quanto
metodologico.

Portanto, para que a atividade contribua efetivamente para o desenvolvimento
da autonomia discente e para a formacdo de uma consciéncia linguistica critica,
seria necessario reorientar a mediagéo pedagdgica.

Isso implicaria ampliar o espago para a discussao coletiva, problematizar os
esteredtipos presentes no texto e explicitar que expressbées como “tipo assim”
cumprem funcdes discursivas especificas em determinados contextos de interacao,
sem que isso represente empobrecimento linguistico ou inadequacdo comunicativa.

Esse encaminhamento estaria mais alinhado aos objetivos formativos do
ensino de Lingua Portuguesa e aos principios de uma educacéo linguistica inclusiva
e socialmente comprometida.

Sob a perspectiva da Sociolinguistica, essa representacdo caricata revela-se
problematica, uma vez que desconsidera a complexidade, a legitimidade e a
funcionalidade dos usos linguisticos em contextos especificos de interagao.

Em vez de promover uma reflex@o critica sobre a variacdo linguistica e seus
condicionamentos sociais, a tirinha tende a reforcar juizos de valor implicitos,
aproximando-se de uma logica normativa e preconceituosa, incompativel com os
objetivos formativos previstos nas Diretrizes Curriculares e com uma educacao

linguistica voltada para o respeito a diversidade.
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Figura 26: As atividades propostas podem ser visualizadas no 5° slide da aula 13

Na pratica S

Todo mundo escreve 10 MINUTOS

2024 _AF B W1

a) Explique o humor datirinha.

b) As palavras “tipo” e “mina” sao proprias da norma-padrao da lingua?
Por que elas funcionam no contexto da tirinha?

¢) Vocé conhece alguma outra giria? Dé exemplos. Em quais contextos
elas sao empregadas normalmente?

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No quinto slide (Figura 26) da Aula 13, sdo apresentadas as orientacdes
metodoldgicas destinadas ao desenvolvimento da atividade inicial de producéo
escrita, sendo indicada a utilizacdo da técnica denominada “Todo mundo escreve”,
proposta por Lemov.

Essa estratégia pedagogica tem como objetivo assegurar a participacao
efetiva de todos os estudantes por meio do registro escrito, evitando que apenas
alguns discentes verbalizem suas respostas e garantindo, em principio, maior
equidade na participagao.

Sob esse aspecto, a escolha da técnica pode ser compreendida como uma
tentativa de fomentar o engajamento discente e promover a expressao individual.
Entretanto, quando analisada a luz dos critérios metodolégicos adotados neste
trabalho, especialmente no que se refere a adequacéao e profundidade conceitual
dos conteudos apresentados (critério ii), observa-se que a aplicacdo da técnica
ocorre de forma instrumentalizada e pouco reflexiva.

A atividade é rigidamente delimitada por um tempo cronometrado de dez
minutos, 0 que evidencia uma légica de metrificacdo do processo educativo. Essa
delimitacdo temporal, caracteristica de modelos pedagdgicos fortemente
padronizados, tende a restringir o desenvolvimento de uma escrita mais elaborada,

reflexiva e conceitualmente consistente, reduzindo a atividade a um exercicio de
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resposta rapida, em detrimento da construcéo gradual do conhecimento linguistico.

Sob a perspectiva da adequacgao conceitual (critério ii), essa representacéo
da fala juvenil revela-se problematica, uma vez que se apoia em uma caricaturizacao
excessiva da linguagem adolescente.

A repeticdo reiterada da expressdo “tipo” nao €& apresentada como um
recurso discursivo com func¢des pragmaticas especificas, como marcadores de
hesitacdo, organizacédo do discurso ou aproximacao entre interlocutores, mas como
um traco linguistico exagerado e descontextualizado, o que favorece uma leitura
estigmatizante dessa variedade linguistica.

As questBes propostas aos estudantes aprofundam essa problematica. Na
questao “a”, ao solicitar que o estudante explique o humor da tirinha, pressupfe-se
gue a resposta recaia sobre a forma como o0 personagem se expressa, marcada pela
repeticdo excessiva e considerada inadequada.

Esse encaminhamento reforca uma leitura reducionista do fendmeno
linguistico, ao ndo estimular a reflexdo sobre os fatores sociais, identitarios e
situacionais que condicionam o uso de determinadas expressoes.

Na questdo “b”, pergunta-se se as palavras “tipo” e “mina” sdo proprias da
norma-padrdo da lingua e por que funcionam no contexto da tirinha. A formulagéo da
pergunta conduz implicitamente a oposicdo entre norma-padrdo e demais
variedades linguisticas, reforcando a ideia de que aquilo que ndo pertence a norma-
padrdo é desviante ou menos legitimo.

Essa abordagem contraria os pressupostos da Sociolinguistica, segundo o0s
quais a norma-padrédo constitui apenas uma das variedades possiveis da lingua,
historicamente associada a grupos socialmente prestigiados.

Nesse sentido, a propria escolha terminolégica “ndo pertencem a norma-
padrdo”, mostra-se conceitualmente inadequada para o nivel de ensino em questao.
Uma formulagdo alternativa, como “ndo pertencem a linguagem formal”, permitiria
compreender o uso dessas expressdes em funcéo dos contextos de comunicacao,
evitando juizos de valor implicitos.

Da forma como a questéo é apresentada, ha o risco de refor¢co do preconceito
linguistico, ao associar determinadas escolhas linguisticas a um “falar errado” ou
socialmente inferior.

Essa abordagem evidencia uma fragilidade também em relacdo ao critério

(iii) identificacdo de préaticas pedagogicas reducionistas ou de promocao da
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autonomia discente. Embora a técnica “Todo mundo escreve” pressuponha a
participacdo ativa dos estudantes, a atividade nao promove efetivamente a
autonomia discente, uma vez que as respostas esperadas sdo fortemente
direcionadas pelo enunciado das questdes.

N&o se observa espaco para que o estudante problematize o texto, questione
a representacdo da linguagem ou reflita criticamente sobre o0s estereo6tipos
linguisticos mobilizados na tirinha.

Por fim, a questao “c”, que solicita exemplos de outras girias e 0s contextos
em que sao empregadas, apresenta maior consonancia com uma abordagem
sociolinguistica, ao relacionar o uso linguistico as situacdes de comunicacao.

Ainda assim, esse potencial ndo € plenamente explorado, pois a atividade néo
prevé momentos de socializacdo das respostas, debate coletivo ou mediacao
docente que problematize as relagcbes entre linguagem, identidade e desigualdade
social.

No conjunto, a organizacdo da atividade revela indicios claros de
centralizacdo e metrificacdo da pratica educativa (critério iv). A rigidez temporal,
a prescricdo metodolégica e a auséncia de espacos para dialogo e construcéo
coletiva do conhecimento apontam para um modelo pedagdgico centrado no controle
do processo de ensino-aprendizagem, em detrimento de praticas que favorecam a
reflex@o critica e a autonomia dos estudantes.

Dessa forma, ainda que a Aula 13 se apresente formalmente alinhada aos
documentos curriculares, a analise do quinto slide evidencia que a abordagem da
variagdo linguistica ocorre de maneira superficial e conceitualmente fragilizada,
reforcando esteredtipos linguisticos e limitando o potencial formativo da atividade.

Essa constatacdo reforca a necessidade de uma reorientacdo pedagodgica que
considere os principios da Sociolinguistica Educacional, promovendo uma educacao

linguistica critica, inclusiva e socialmente comprometida.
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Figura 27: A correcdo das atividades propostas no 6° slide da aulal3

Na pratica

2024_AF E1W1

Correcao

a) Explique o humor datirinha.

O humor da tirinha consiste na repeticao do termo “tipo”, que

evidencia a animacao do personagem e o vicio de linguagem da giria

“tipO”.

b) Aspalavras “tipo” e “mina” sao préprias da norma-padrao da lingua?
Por que elas funcionam no contexto da tirinha?

As palavras sao girias, portanto, sao parte da linguagem informal. No

entanto, o uso delas faz sentido na tirinha, tendo em vista o contexto

em que as falas foram construidas.
Continua...

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No sexto slide (Figura 27) da Aula 13, intitulado “Correcao”, sdo apresentadas
as respostas consideradas adequadas as questfes propostas a partir da leitura da
tirinha.

No gue se refere a questdo (a), indica-se que o humor do texto decorre da
repeticdo do termo “tipo”, a qual evidenciaria tanto a animagdo do personagem
quanto o suposto “vicio de linguagem” associado ao uso da giria.

J& na questdo (b), explicita-se que as palavras “tipo” e “mina” sao girias e,
portanto, pertencem a linguagem informal, ressaltando-se, ainda, que seu uso se
justifica pelo contexto em que as falas foram construidas.

Sob a perspectiva da adequacdo e profundidade conceitual dos
conteudos apresentados (critério ii), observa-se que as respostas fornecidas
reproduzem uma abordagem conceitualmente fragil e pouco problematizadora.

A explicagcao do humor centrada exclusivamente na repeticdo do termo “tipo”
reforca uma visdo estigmatizante da linguagem juvenil, ao associar tal uso a um
“vicio de linguagem”, sem considerar suas fungbes discursivas e pragmaticas nos
processos de interago.

A auséncia de contextualizacdo sociolinguistica compromete a compreensao
do fendbmeno da variacdo linguistica e pode favorecer a consolidacdo de

preconceitos linguisticos, em desacordo com os objetivos formativos previstos nos
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documentos curriculares.

Ha problemas na resposta da questdo (a) repeticéo lexical e falta de coeséao,
ha uma repeticdo inadequada do termo “tipo” na prépria explicacdo, sem qualquer
recurso coesivo que justifique sua retomada.

Em um texto explicativo, especialmente de carater didatico, seria esperado o
uso de mecanismos de referenciacdo (como pronomes ou parafrases) para evitar
redundancia excessiva.

A inadequacéo terminoldgica também esta presente na resposta da questao
(a), a expressao “vicio de linguagem da giria ‘tipo™” é conceitualmente problematica.
Do ponto de vista linguistico, o termo vicio de linguagem pertence a uma tradicao
normativa e prescritiva, ndo sendo adequado para a andlise de fendmenos de
variacao linguistica. O uso dessa terminologia, além de impreciso, carrega forte valor
avaliativo negativo e reforca estigmas linguisticos.

Ha problemas de paralelismo conceitual na resposta da questéo (b), embora a
resposta esteja linguisticamente mais estavel do que a anterior: ha um problema de
incoeréncia conceitual com a formulacdo da questdo, que utiliza o termo norma-
padrdo. A resposta desloca o eixo conceitual para linguagem informal sem explicitar
a relacédo entre esses dois conceitos, 0 que pode gerar confusdo no processo de
aprendizagem.

O uso impreciso da conjungao adversativa “no entanto” introduz uma ideia de
oposicao que nado se sustenta plenamente. Nao h4, de fato, uma contradicao entre
afirmar que as palavras pertencem a linguagem informal e reconhecer que
funcionam adequadamente no contexto da tirinha.

O uso dessa conjuncgdo adversativa sugere uma oposi¢ao valorativa implicita
entre informalidade e adequacdo, o que reforca, ainda que de forma sutil, uma
hierarquizacao entre variedades linguisticas.

Ha falta de aprofundamento sintatico-explicativo: a oragcédo “tendo em vista o
contexto em que as falas foram construidas” funciona como um complemento
genérico, sem explicitar quais aspectos (do contexto) justificam o uso das girias
(situacdo comunicativa, interlocutores, faixa etaria, grau de formalidade).

Embora ndo constitua erro gramatical, trata-se de uma fragilidade explicativa
relevante em um material didatico. As inconsisténcias linguisticas e os problemas de
precisdo observados nas respostas do slide de “Correcdo” nao se limitam a questbes

formais, mas revelam fragilidades conceituais e pedagdgicas.
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Esses problemas comprometem a clareza explicativa do material e reforgam
uma abordagem normativa da lingua, em desacordo com 0s pressupostos da
Sociolinguistica e com o0s objetivos curriculares de combate ao preconceito
linguistico.

No que diz respeito ao critério (iii), referente a identificacdo de praticas
pedagdgicas reducionistas ou de promocao da autonomia discente, observa-se
gue 0 momento da correcdo assume um carater transmissivo e prescritivo.

As respostas sdo apresentadas como modelos fechados, sem abertura para
discusséo, problematizacdo ou confronto de diferentes interpretacdes, o que limita a
participagdo ativa dos estudantes e restringe o desenvolvimento da autonomia
intelectual e critica.

Por fim, identificam-se indicios de centralizacdo e metrificagcdo da prética
educativa (critério iv), uma vez que a correcdo € conduzida de forma padronizada
e unidirecional, reforgando o controle do processo de ensino-aprendizagem.

Ainda que a mencado ao “contexto da fala” na resposta da questdo (b)
represente um elemento potencialmente positivo, esse aspecto ndo € explorado de
modo aprofundado, perdendo-se a oportunidade de ampliar a reflexdo sobre 0s usos
sociais da lingua e suas implicacdes discursivas.

Dessa forma, a analise do sexto slide evidencia que, embora a correcao
busque formalmente alinhar-se ao conteddo trabalhado, sua conducédo revela
limitagcbes conceituais, metodolégicas e pedagdgicas, contribuindo pouco para a
consolidacédo de uma abordagem critica e sociolinguisticamente fundamentada da

variacao linguistica.
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Figura 28: Aula 13 “Tipo assim”, slide 7, correcdo

Na pratica

2024 AF B

Correcao

c) Vocé conhece alguma outra giria? Dé exemplos. Em quais contextos
elas sao empregadas normalmente?

Resposta pessoal.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No sétimo slide (Figura 28) da Aula 13, igualmente intitulado “Correcao”, é
apresentada a resposta da questdo (c), cuja orientacdo indica apenas “resposta
pessoal’. Diferentemente dos slides anteriores, essa formulagdo ndo apresenta um
modelo de resposta previamente padronizado, o que, em principio, representa uma
inflex@o positiva no encaminhamento pedagdgico da atividade.

Ao admitir respostas abertas, o material cria condicbes para a participacdo
dialégica dos estudantes e para o registro escrito de experiéncias linguisticas
proprias, aspecto que se aproxima de uma perspectiva mais alinhada a promocéao da
autonomia discente.

Sob a otica do critério (iii) identificacdo de praticas pedagodgicas
reducionistas ou de promog¢éo da autonomia discente, a abertura para respostas
pessoais pode ser interpretada como um avanco em relagéo as questdes anteriores,
uma vez que reconhece a diversidade de repertorios linguisticos dos estudantes e
possibilita que diferentes usos da lingua sejam legitimados no espago escolar.

Além disso, a auséncia de uma resposta Unica e fechada favorece, ao menos
potencialmente, a constru¢cdo do conhecimento a partir da experiéncia dos proprios
discentes.

Entretanto, essa potencialidade ndo é plenamente explorada. Embora nao
haja, neste slide especifico, a delimitagdo explicita de tempo para a realizacdo da
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atividade, observa-se que, no slide subsequente, é apresentada uma nova questao
com tempo cronometrado de cinco minutos.

Essa organizacdo evidencia que, mesmo nos momentos em que se abre
espaco para respostas mais subjetivas e contextualizadas, a pratica pedagogica
permanece submetida a uma Idgica de controle temporal rigoroso.

Essa constatacdo remete diretamente ao critério (iv) indicios de
centralizacdo e metrificacdo da pratica educativa. Considerando que, a época, a
duracdo das aulas era de 45 minutos e que a sequéncia de atividades estava
prevista para ser desenvolvida integralmente em uma Unica aula, torna-se evidente a
preocupacao com a gestao do tempo.

Embora essa preocupacdo seja compreensivel do ponto de vista
organizacional, seus efeitos pedagogicos merecem problematizacdo, uma vez que a
metrificagdo excessiva tende a limitar o aprofundamento das discussoes e a reflexédo
critica dos estudantes.

No que se refere ao critério (ii) adequacédo e profundidade conceitual,
observa-se que a orientacdo genérica “resposta pessoal”’, embora positiva do ponto
de vista da participacdo discente, carece de mediacao conceitual mais explicita.

O material ndo apresenta orientagcdes que auxiliem o estudante a relacionar
suas respostas aos conceitos de variacdo linguistica, contexto de uso ou adequacao
comunicativa, o que pode resultar em respostas desarticuladas do objetivo central da
aula.

Assim, o sétimo slide revela uma tensao recorrente ao longo da Aula 13: ao
mesmo tempo em que se observam tentativas pontuais de ampliar a participacéo e a
autonomia dos estudantes, essas iniciativas permanecem circunscritas a uma
estrutura pedagdgica fortemente centralizada e metrificada.

A analise do sétimo slide reforca a compreenséo de que a Aula 13, embora
formalmente alinhada as diretrizes curriculares, apresenta uma abordagem marcada

por contradi¢cBes entre seus objetivos declarados e suas préticas efetivas.
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Figura 29: Aula 13 “Tipo assim”, slide 8, outra atividade

' ) sMINUTOS
R

Aplicando

2024_AF 11

Se vocés localizaram, no slide 3, girias conhecidas, isso
significa que também podem completar o conceito a
seguir!

Giriaé

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No oitavo slide (Figura 29) da Aula 13, observa-se a proposicdo de uma
atividade de sistematizacdo conceitual, com tempo rigidamente cronometrado de
cinco minutos para sua realizacdo. Nessa etapa, o estudante é convidado a definir o
conceito de giria a partir do que foi desenvolvido ao longo da aula.

A luz do critério (i) adequacéo e profundidade conceitual dos contetidos
apresentados, observa-se que a atividade pressupde que o estudante seja capaz
de formular uma definicdo conceitual a partir de exemplos previamente
apresentados, sem que haja, entretanto, qualquer sistematizacao teodrica explicita do
conceito.

N&o sdo oferecidos subsidios conceituais que orientem a elaboragdo da
definicdo, nem no slide nem no livro Aprender Sempre do estudante, que reproduz
exatamente o conteudo do material digital.

A referida lacuna compromete a consisténcia do processo de aprendizagem,
uma vez que a construgdo de conceitos, especialmente no Ensino Fundamental,
demanda mediacdo docente e explicitacdo progressiva dos elementos constitutivos
do conceito.

Sob a perspectiva do critério (iii) identificacdo de préaticas pedagdgicas
reducionistas ou de promocdo da autonomia discente, a atividade apresenta

uma ambiguidade relevante.
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Por um lado, ao solicitar que o estudante elabore sua propria definicdo, o
exercicio pode ser interpretado como uma tentativa de promover a autonomia
intelectual e a apropriacdo ativa do conhecimento.

Por outro lado, a auséncia de apoio conceitual transforma essa autonomia em
um pressuposto ndo garantido, transferindo ao estudante a responsabilidade por
uma aprendizagem que néo foi devidamente mediada.

Nesse sentido, a atividade tende a assumir um carater reducionista, ao avaliar
a capacidade de definicdo conceitual sem assegurar as condi¢cbes pedagdgicas
necessarias para sua construgao.

No que se refere ao critério (iv) indicios de centralizacdo e metrificacao da
pratica educativa, a delimitacdo rigida de cinco minutos para a realizacdo da
atividade reforca a l6gica de controle temporal ja identificada nos slides anteriores.

Considerando que a definicdo de um conceito exige reflexdo, organizacdo do
pensamento e, em muitos casos, reelaboracdo da linguagem, o tempo estipulado
revela-se insuficiente para uma producdo conceitualmente consistente. Essa
metrificacdo do tempo contribui para a padronizacdo do processo avaliativo, em
detrimento de uma aprendizagem mais significativa e aprofundada.

Ademais, a prépria formulacdo da questédo, ao afirmar que o reconhecimento
de girias em slides anteriores implica automaticamente a capacidade de definicdo
conceitual, revela uma concepc¢ao simplificada do processo de aprendizagem.

O reconhecimento de exemplos ndo garante, necessariamente, a
compreensao teorica do fendmeno linguistico, sobretudo quando se trata de
conceitos sociolinguisticos que envolvem aspectos historicos, sociais e pragmaticos
do uso da lingua.

Dessa forma, a andlise do oitavo slide evidencia mais uma vez a tensao
presente ao longo da Aula 13, entre a intencdo de promover a participacao ativa dos
estudantes e a fragilidade da mediacao conceitual oferecida.

A atividade, embora potencialmente formativa, acaba por reforcar uma
abordagem instrumental e metrificada do ensino, limitando o aprofundamento critico

do conceito de giria e sua inser¢cao no fendbmeno mais amplo da variacao linguistica.
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Figura 30: Aula 13 “Tipo assim”, slide 9, finaliza o conteudo:

0 que aprendemos hoje?

202 AF BV

Lemos uma tirinha de humor, a fim de inferir
sentidos a partir da linguagem utilizada
pelos autores;

Fizemos a interpretacao de um texto ndo
verbal;

Relembramos o conceito e alguns exemplos
de girias.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No nono slide (Figura 30) da Aula 13, intitulado “O que aprendemos hoje?”,
observa-se 0 encerramento do conteddo por meio de um questionamento
acompanhado de uma proposta de retomada e sistematizacdo dos principais
aspectos abordados ao longo da aula.

A presenca desse momento de sintese constitui, em principio, um elemento
pedagogicamente favoravel, uma vez que a retomada dos contetdos pode contribuir
para a consolidacéo da aprendizagem e para a organizagéo cognitiva dos conceitos
trabalhados.

A sistematizacdo apresentada no slide organiza-se em trés enunciados, que,
embora ndo aparecam numerados no material original, podem ser descritos da
seguinte forma para fins analiticos: (1) “Lemos uma tirinha de humor a fim de inferir
os sentidos a partir da linguagem utilizada pelos autores”; (2) “Fizemos a
interpretacdo de um texto n&o verbal”; e (3) “Relembramos o conceito e alguns
exemplos de girias”.

A luz do critério (ii) adequacéo e profundidade conceitual dos contetdos
apresentados, observa-se que a forma como essa sistematizacdo € construida
revela imprecisbes conceituais significativas. No enunciado (1), a nocao de
inferéncia é reduzida, na prética, a identificagdo do humor presente na fala dos

adolescentes, o qual, conforme analisado nos slides anteriores, se apoia em uma
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representacao estereotipada da linguagem juvenil.

Dessa maneira, a inferéncia ndo é mobilizada como uma estratégia cognitiva
ampla de construcéo de sentidos, mas como um mecanismo de reconhecimento de
um efeito humoristico ancorado em juizos de valor implicitos sobre determinadas
variedades linguisticas.

No enunciado (2), identifica-se uma incongruéncia conceitual, uma vez que a
atividade desenvolvida ndo se restringiu a interpretacdo de um texto nao verbal, mas
de uma tirinha, género caracterizado pela articulacdo entre linguagem verbal e
visual.

Ao classificar o objeto de leitura apenas como “texto ndo verbal”’, o slide
desconsidera a natureza multimodal do género trabalhado, evidenciando fragilidade
conceitual no tratamento dos tipos e géneros textuais.

Quanto ao enunciado (3), que afirma a retomada do conceito e de exemplos
de girias, observa-se que tal afirmacdo ndo se sustenta a luz do desenvolvimento
efetivo da aula.

Conforme analisado nos slides anteriores, o conceito de giria ndo foi
explicitamente sistematizado pelo material, sendo, ao contrario, inferido ou
presumido pelos estudantes a partir de exemplos isolados.

Dessa forma, a retomada anunciada no slide ndo corresponde a uma efetiva
consolidacdo conceitual, mas a uma suposicdo de aprendizagem que néao foi
devidamente mediada.

No que se refere ao critério (iii) identificacdo de praticas pedagodgicas
reducionistas ou de promoc¢ado da autonomia discente, o slide apresenta uma
contradicdo relevante. Embora a retomada do conteddo possa favorecer a
autonomia ao permitir que o estudante reflita sobre o que foi aprendido, a
sistematizacdo proposta assume um carater declarativo e fechado, ndo abrindo
espaco para que o0s estudantes problematizem, reformulem ou ampliem os
enunciados apresentados.

Assim, a participacdo discente restringe-se a validagdo do que é afirmado
pelo material, limitando a construcéo ativa do conhecimento.

Por fim, sob a perspectiva do critério (iv) indicios de centralizacdo e
metrificacdo da pratica educativa, o slide reafirma a logica de padronizagéo
observada ao longo da Aula 13.

A sintese do conteudo é apresentada de forma prescritiva, definindo
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previamente o que deve ser considerado como aprendizagem, sem contemplar a
diversidade de compreensfes possiveis nem prever momentos de discussao
coletiva que permitam ressignificar os conceitos trabalhados.

A andlise do nono slide permite consolidar uma compreensédo mais ampla da
Aula 13 como um todo. Embora o contetdo abordado, variagdo linguistica, com foco
no uso de girias, esteja formalmente alinhado as diretrizes curriculares, o
desenvolvimento da aula revela limitacbes conceituais, metodoldgicas e
pedagogicas significativas.

Observa-se uma abordagem marcada pela superficialidade conceitual, pela
recorréncia de esteredtipos linguisticos e pela auséncia de mediacdo tedrica
consistente, 0 que compromete a compreensao critica do fenbmeno da variacéo
linguistica.

Do ponto de vista metodolégico, predominam praticas centralizadas,
metrificadas e prescritivas, que restringem o tempo pedagdgico e limitam a
autonomia discente.

Ainda que haja tentativas pontuais de promover a participacdo dos
estudantes, estas ndo se consolidam como praticas efetivamente emancipadoras,
uma vez que ndo sdo acompanhadas de espacos de didlogo, problematizacédo e
construcéo coletiva do conhecimento.

Em sintese, a Aula 13 evidencia a tens@o entre o alinhamento formal aos
documentos curriculares e a fragilidade da abordagem didatico-pedagdgica adotada,
reforcando a necessidade de uma reorientagcdo que incorpore, de maneira mais
consistente, os pressupostos da Sociolinguistica Educacional e os principios de uma

educacéo linguistica critica, inclusiva e socialmente comprometida.
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Figura 31: Aula 13 “Tipo assim”, slide 10
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Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo slide (Figura 31) da Aula 13, intitulado “Referéncias”, sdo indicadas
as obras que fundamentam a proposta pedagdgica da aula, com destaque para o
livro Aula nota 10 3.0: 63 técnicas para melhorar a gestdo em sala de aula, de Doug
Lemov, bem como para o material didatico Aprender Sempre, utilizado como suporte
principal das atividades desenvolvidas.

A inclusdo desse slide atende a uma exigéncia formal de transparéncia das
fontes, porém também suscita reflexbes de ordem tedrica, metodolégica e
contextual.

Doug Lemov é um educador norte-americano, fundador da organizagcao
Uncommon Schools, rede de escolas charter” nos Estados Unidos, e tornou-se
amplamente conhecido por sistematizar técnicas de ensino baseadas na observagéo
de praticas consideradas “eficazes” em contextos escolares de alto desempenho.

Sua obra propde um conjunto de técnicas operacionais voltadas sobretudo a
gestdo da sala de aula, ao controle do tempo, a padronizagéo de procedimentos e a
maximizacdo do engajamento discente, tendo como pano de fundo uma concepgéao

de ensino fortemente orientada por resultados mensuraveis.

® Uma rede de charter school (escola charter )corresponde a um conjunto de escolas financiadas com
recursos publicos, porém administradas por entidades privadas e independentes, que possuem
autonomia pedagogica e administrativa e funcionam mediante contratos com o poder publico para
alcancar metas educacionais. Esse modelo é amplamente difundido nos Estados Unidos.
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A luz do critério (i) adequacéo e profundidade conceitual dos contetidos
apresentados, observa-se que a referéncia a Lemov ndo é acompanhada de
qualquer problematizacdo tedrica sobre o0s pressupostos pedagogicos que
sustentam suas propostas.

As técnicas sdo incorporadas ao material de forma instrumental, dissociadas
de uma reflexao critica acerca de sua adequacéo ao ensino de Lingua Portuguesa e,
mais especificamente, ao tratamento de contelidos de natureza sociolinguistica, que
demandam debate, contextualizacédo historica e sensibilidade as questbes sociais e
culturais envolvidas no uso da lingua.

No que concerne ao critério (iii) identificacdo de préaticas pedagogicas
reducionistas ou de promocao da autonomia discente, a centralidade conferida
as técnicas de Lemov ao longo da aula, como a rigida delimitacdo de tempo e a
conducdo fortemente orientada das respostas, reforca uma concepg¢ao de ensino
baseada no controle das acdes dos estudantes.

Essa perspectiva tende a privilegiar a eficiéncia operacional em detrimento da
construcdo autbnoma do conhecimento, aspecto particularmente problematico
quando se trata do ensino da variacado linguistica, cujo objetivo central deveria ser o
desenvolvimento de uma postura critica, reflexiva e respeitosa em relacdo as
diferentes variedades da lingua.

Sob o critério (iv) indicios de centralizacdo e metrificacdo da pratica
educativa, a escolha de Lemov como principal referéncia metodolégica evidencia a
adocdo de um modelo pedagogico que valoriza a metrificacdo do tempo, a
padronizacdo das respostas e a centralizacdo das decisdes didaticas no material e
no docente.

Essa orientacdo, importada de um contexto educacional distinto, o sistema
educacional estadunidense, ndo € acompanhada de uma analise sobre sua
compatibilidade com a realidade da escola publica paulista, marcada por diversidade
sociocultural, heterogeneidade linguistica e desafios estruturais especificos.

No que se refere ao livro Aprender Sempre, o slide confirma a utilizacdo das
paginas 17 e 18, que correspondem exatamente aos slides 4 e 5 da Aula 13. Essa
correspondéncia evidencia a reproducdo integral do material impresso no suporte
digital, sem adaptacdes ou aprofundamentos conceituais.

Embora o encerramento do conteddo por meio de um questionamento e de

uma proposta de retomada possa ser considerado, em principio, um aspecto
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pedagogicamente positivo, essa retomada, conforme demonstrado nas analises
anteriores, ocorre de forma superficial e declarativa, ndo se configurando como uma
sistematizacao efetiva dos conceitos trabalhados.

Em consequéncia, o conteudo corre o risco de reforcar estereotipos e
preconceitos linguisticos, em vez de promover uma educagdo linguistica critica,
inclusiva e socialmente situados.

Em sintese, a Aula 13 evidencia a necessidade de uma revisdo metodolégica
e conceitual que considere ndo apenas a eficiéncia operacional das praticas
pedagdgicas, mas, sobretudo, sua consonancia com 0S pressupostos da
Sociolinguistica Educacional e com os principios de uma formacdo linguistica

comprometida com a diversidade, a reflexdo critica e a justica social.

Figura 32: Aula 13 “Tipo assim”, slide 11
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Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/mid

No décimo primeiro slide (Figura 32), ha apenas o logotipo da Secretaria da

Educacao do Estado de S&o Paulo, encerrando oficialmente a Aula 13.

Sintese reflexiva sobre a Aula 13
A andlise da Aula 13 “Tipo assim”, do 1° bimestre de 2024, realizada a partir
do exame detalhado de seus slides e orientada pelos critérios metodolégicos

previamente estabelecidos, permite uma avaliagcdo abrangente do material didatico
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digital, contemplando aspectos curriculares, conceituais, pedagodgicos e
organizacionais.

Embora a aula apresente alinhamento formal com os documentos normativos,
os resultados da analise evidenciam fragilidades significativas que comprometem a
qualidade da abordagem do contetddo de variacdo linguistica e seus objetivos
formativos.

(i) Coeréncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com 0s
documentos orientadores

Do ponto de vista da coeréncia curricular, a Aula 13 encontra-se formalmente
alinhada as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao Curriculo Paulista, fundamentado
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao escopo-sequéncia de atividades
disponibilizadas pela SEDUC-SP e ao material didatico Aprender Sempre.

O conteudo, os objetivos, as habilidades previstas (EF69LP55), assim como a
organizagdo do ciclo, ano, bimestre e numeracdo da aula, correspondem
exatamente ao que esta prescrito nos documentos oficiais e nos materiais impressos
e digitais disponibilizados aos estudantes.

Entretanto, esse alinhamento revela-se predominantemente burocratico e
estrutural, ndo se traduzindo, necessariamente, em uma coeréncia pedagdgica
efetiva.

A adesdo literal aos documentos normativos e a sequéncia didatica néo
garante, por si sO, a qualidade da abordagem do conteldo, sobretudo quando se
observa a auséncia de aprofundamento conceitual e de mediacdo critica do
fendbmeno da variacdo linguistica. Assim, a coeréncia formal ndo se converte em
coeréncia epistemoldgica ou didatica, o que limita o alcance formativo da aula.

(i) Adequacéo e profundidade conceitual dos conteudos apresentados

No que se refere a adequacdo e a profundidade conceitual, a Aula 13
apresenta limitagcbes expressivas. Embora o tema da variacdo linguistica esteja
explicitamente presente, sua abordagem é superficial, fragmentada e, em alguns
momentos, conceitualmente inadequada.

A centralizacdo da discussdo na giria, apresentada de forma isolada e
estigmatizada, empobrece a compreensdo do fendbmeno e reduz a complexidade
inerente as variacgdes linguisticas.

A auséncia de uma explicitacao clara de que a norma culta constitui apenas

uma dentre as diversas variantes da lingua contribui para a manutencdo de uma
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hierarquia implicita entre os usos linguisticos, atribuindo prestigio a norma-padréo e
desvalorizando as demais variedades.

Além disso, conceitos fundamentais como preconceito linguistico, variacao
social, situacional e regional sdo mencionados de forma insuficiente ou sequer séao
abordados, o que impede a construcdo de um arcabouco te6rico minimamente
consistente por parte dos estudantes.

Essa fragilidade conceitual torna-se ainda mais problemética quando se
considera que o proprio material pode induzir a interpretacbes equivocadas,
reforcando visdes normativas e preconceituosas sobre a lingua, em desacordo com
0s pressupostos da Sociolinguistica e com 0s objetivos educacionais expressos nos
documentos curriculares.

(iii) Identificacéo de praticas pedagdgicas reducionistas ou de promocao
da autonomia discente

A analise do conjunto da aula evidencia a predominancia de préticas
pedagogicas reducionistas, que limitam a promocdo da autonomia discente e a
construcdo de um pensamento critico sobre a linguagem.

Conforme observa Bagno (2007), a variacao linguistica, quando abordada de
forma insuficiente ou distorcida, tende a reforcar estigmas em vez de combaté-los,
situacao que se verifica no material analisado.

Na Aula 13, a representacdo estereotipada da fala juvenil, associada ao
humor da tirinha, refor¢ca preconceitos linguisticos e ndo é acompanhada de uma
mediacao docente que problematize tais representacdes.

As atividades propostas, em sua maioria, orientam respostas esperadas e
padronizadas, restringindo o espaco para a reflexdo autbnoma e para o dialogo
critico. Quando ha abertura para respostas pessoais, essas oportunidades sao
pontuais e ndo se consolidam como eixo estruturante da aula.

A norma culta mantém seu estatuto privilegiado ao ser tratada de maneira
implicita como referéncia superior ou “correta”, em detrimento de uma compreensao
efetivamente sociolinguistica da lingua.

Além disso, a auséncia de uma fundamentac&o tedrica consistente e de
exemplos diversificados de variacdo, como as variacdes regional, histérica,
situacional e estilistica, compromete a apropria¢do conceitual do contetdo.

O estudante permanece restrito a uma leitura superficial do fendbmeno, sem

condicbes de compreender a complexidade, a legitimidade e a funcionalidade das
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diferentes variedades linguisticas nos multiplos contextos de uso.

Desse modo, a aula ndo promove a autonomia intelectual do discente,
tampouco estimula uma postura critica frente aos preconceitos linguisticos,
limitando-se a uma abordagem descontextualizada e potencialmente estigmatizante.

Nesse sentido, a aula analisada acaba por reforcar esteredtipos e
preconceitos linguisticos, em desacordo com os principios formativos preconizados
pelas Diretrizes Curriculares e pela Sociolinguistica Educacional.

A auséncia de mediacdo docente orientada por referenciais tedricos solidos
pode manter o conteddo em um nivel introdutério e fragmentado, o que pode ser
metaforicamente descrito como a permanéncia “na ponta do iceberg” das variagdes
linguisticas, sem aprofundamento ou problematizacao.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de ajustes
pedagdgicos que evitem a reproducdo de preconceitos linguisticos e promovam uma
abordagem mais ampla, critica e contextualizada do tema.

A auséncia de atividades diversificadas e de propostas sociolinguisticas mais
amplas compromete a consolidacdo da aprendizagem. Nesse sentido, a utilizagéo
complementar de livros didaticos, como Teléaris (6° ano) que apresenta o tema da
variagdo linguistica de forma mais coerente e sistematizada e obras especializadas,
como Variacdo linguistica na escola, de Almeida e Bortoni-Ricardo, poderia
enriquecer significativamente o trabalho pedagaogico.

Conforme defendem Schneuwly e Dolz (2004), a diversificacdo de atividades
amplia as possibilidades de acesso ao conteudo e favorece a internalizagdo dos
conceitos e o desenvolvimento de competéncias linguisticas criticas, aspecto pouco
explorado na Aula 13.

(iv) Indicios de centralizagdo e metrificagdo da préatica educativa

Finalmente, a analise revela fortes indicios de centralizacdo e metrificacao da
pratica educativa, expressos na organizacdo excessivamente rigida da aula, na
cronometragem constante das atividades e na grande quantidade de slides a serem
executados em um tempo reduzido.

Essa estrutura impde ao docente um papel predominantemente executor,
limitando sua autonomia para adaptar, aprofundar ou complementar o conteudo
conforme as necessidades da turma.

A légica da metrificacdo do tempo e do conteldo, expressa na

cronometragem constante das atividades, restringe a possibilidade de retomadas
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conceituais, aprofundamentos tedricos e intervencbes pedagdgicas mais
significativas.

Paradoxalmente, essas intervencdes seriam essenciais para a consolidacao
da aprendizagem em um conteudo complexo como a variacdo linguistica, que exige
debate, reflexao e contextualizagdo social.

Embora alguns docentes resistam a essa logica, optando por flexibilizar o
cronograma para inserir atividades complementares ou retomar contedudos nao
assimilados, essas praticas frequentemente entram em tensdo com as exigéncias
institucionais.

Ainda que fundamentadas em justificativas pedagogicas plausiveis, essas
iniciativas tendem a ser desencorajadas pela gestdo escolar, que pressiona 0s
professores a cumprir metas e prazos previamente estipulados.

Esse controle é reforcado por mecanismos de monitoramento, como a anélise
de resultados na plataforma Bl e as avaliagcdes realizadas por meio do Apoio
Presencial, nas quais as aulas séo classificadas como satisfatérias ou insatisfatorias,
contribuindo para a padronizacao das praticas pedagdgicas e para a priorizagdo do
cumprimento de metas e prazos em detrimento da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem.

Esses dispositivos contribuem para a centralizacdo da pratica educativa e
para a reducdo da autonomia docente, favorecendo uma concepcdo de ensino
orientada por indicadores quantitativos e desempenho mensuravel, em detrimento
da qualidade formativa e da complexidade do processo educacional.

Em sintese, a Aula 13 evidencia uma discrepancia entre o alinhamento formal
aos documentos curriculares e a efetividade pedagdgica da proposta. A fragilidade
conceitual, o carater reducionista das praticas, a limitacdo da autonomia discente e a
forte metrificacao da pratica educativa comprometem a constru¢do de uma educacéo
linguistica critica, inclusiva e socialmente situada.

Diante disso, torna-se imprescindivel repensar o uso dos Materiais Digitais,
ampliando o espago para a mediacédo docente reflexiva, diversificando as atividades
propostas e assegurando uma abordagem da variacdo linguistica que va além do
cumprimento burocratico do curriculo, promovendo, de fato, o respeito a diversidade
linguistica, de forma a conduzir os estudantes a rejeitar preconceitos e
estigmatiza¢gBes no uso da lingua. Obviamente, essa postura se aplica ao ensino de

todo conteddo curricular, de forma que possa ser efetivamente discutido e
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apropriado pelo aluno.

4.2 Andlise da segunda aula

A segunda aula analisada neste capitulo é a Aula 07 — Pontuar para qué?
Parte 1, pertencente ao 4° bimestre de 2024. O material € composto por 23 slides e
aborda o conteudo de Pontuacdo, tema importante para o uso adequado de
elementos notacionais da escrita.

(i) Coeréncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com o0s
documentos orientadores

No que se refere ao primeiro critério de analise, coeréncia e consonancia com
as Diretrizes Curriculares Nacionais, observa-se que o conteudo apresentado na
Aula 07 encontra respaldo normativo no Curriculo Paulista (p. 73), especificamente
no item 7, referente as Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o
Ensino Fundamental.

Esse documento prevé, entre seus objetivos, reconhecer o texto como lugar
de manifestacéo e negociagcao de sentidos, valores e ideologias. Sob esse aspecto,
o tema selecionado revela-se pertinente e alinhado as orientacdes curriculares
vigentes.

O documento apresenta coeréncia com o tema e com a descri¢cao prevista no
Curriculo Paulista, conforme se observa nos seguintes elementos:

. Campo de atuacéo: Todos os campos de atuacao.

. Praticas de linguagem: Analise linguistica/ semiotica.

. Ano: 6° e 7° ano.

.Habilidades Curriculo Paulista: (EF67LP33) Pontuar adequadamente textos
de diferentes géneros (ponto, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacao,
reticéncias). A habilidade descrita ndo insere todos os elementos notacionais da
escrita solicitados na atividade do slide como, por exemplo, a virgula, isso demonstra
um desalinhamento com a habilidade proposta.

. Objetos de conhecimento: Elementos notacionais da escrita.

No que concerne a consonancia com o Escopo-sequéncia de atividades
organizadas pela SEDUC-SP e disponibilizadas pela coordenacdo pedagodgica da
escola, verifica-se que a Aula 07 estd formalmente alinhada as orientagfes

institucionais.
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. O ciclo: anos finais.

. Ano/ série: 6° ano.

. Bimestre: 4°,

. Aula: 07, como descrito nos Materiais Digitais.

. Campo de atuacgéo: Todos os campos de atuagao.

. Praticas de linguagem: Andlise linguistica/ semiotica.

. Habilidade: (EFO6LP11) Utilizar, ao produzir textos em diferentes géneros,
conhecimentos linguisticos e gramaticais: tempos verbais, concordancia nominal e
verbal, regras ortogréaficas, pontuacao etc.

. Objetos de conhecimento: Elementos notacionais da escrita, morfossintaxe.

. Titulo: Pontuar para qué? - Parte 1 (Sequéncia de Atividades 5, Aula 5
exatamente como registrado no Escopo-sequéncia)

. Conteudo: Efeitos de sentido da pontuagéo.

.Objetivos: Identificar diferentes sinais de pontuacdo, reconhecer suas
funcdes e maneiras de usa-los na producéo de textos para garantir legibilidade e os
efeitos de sentido desejados.

Constata-se que a Aula 07 ndo é disponibilizada no livro fisico Aprender
Sempre do estudante, portanto ndo ha como analisar a consonancia entre 0s
materiais.

A presente secao dedica-se a andlise aprofundada da Aula 07, “Pontuar para
qué? Parte 17, pertencente ao 4° bimestre de 2024, articulando-a comparativamente
a Aula 13, anteriormente analisada neste capitulo. O exame do material pauta-se

nos critérios metodoldgicos definidos anteriormente.

Os slides didaticos da Aula 07 — Pontuar para qué? Parte 1. uma

perspectiva reflexiva
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Figura 33: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 1, apresentacao
Curriculo | MATERIAL o
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Pontuar para qué? — Parte 1
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Ensino Fundamental: Anos Finais Secrsorio do G B SAO PAULO

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No slide inicial (Figura 33) da Aula 07, observa-se a apresentacdo dos
elementos identificadores do material didatico, cumprindo uma funcéo introdutéria e
organizacional.

O slide explicita o titulo da aula “Pontuar para qué? Parte 1”, bem como a
indicacdo de que o conteudo se refere ao 4° bimestre letivo, situando a aula no
interior da sequéncia didatica proposta para o periodo.

Essas informagdes permitem ao estudante reconhecer a localizagdo temporal
e curricular da aula, o que atende, em termos formais, as exigéncias de
padronizacdo dos Materiais Digitais adotados pela rede.

Entretanto, chama a atencdo a auséncia de mencao explicita ao material de
apoio Aprender Sempre. Essa lacuna adquire relevancia pedagogica, uma vez que a
Aula 07 ndo se encontra disponivel no livro fisico do estudante, diferentemente do
gue ocorre com a Aula 13, analisada anteriormente.

A inexisténcia do material inviabiliza a analise de consonancia entre o0s
materiais impresso e digital e fragiliza a continuidade pedagdgica, sobretudo no que
se refere a possibilidade de retomada autbnoma dos conteudos pelos discentes fora
do ambiente da aula.

Trata-se, portanto, de um primeiro elemento distintivo em relacdo a Aula 13,
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com impactos diretos sobre a autonomia discente, conforme previsto no critério (iii).

No que se refere ao critério (i), observa-se consonancia normativa com o
Curriculo Paulista e com a Base Nacional Comum Curricular, uma vez que o
conteudo de pontuacao integra os objetos de conhecimento previstos para o Ensino
Fundamental nos Anos Finais.

Todavia, esse alinhamento permanece restrito ao plano formal. Ja neste
primeiro slide, antecipa-se uma incongruéncia que se manifestara ao longo da aula:
a habilidade explicitada no Curriculo Paulista (EF67LP33) ndo contempla todos os
sinais de pontuagdo que serdo posteriormente trabalhados nos slides, como a
virgula, que é utilizada de forma recorrente nas atividades propostas.

Esse desalinhamento evidencia fragilidades na articulagdo entre a prescricdo
curricular e a execucao didatica, aspecto que compromete a coeréncia pedagogica
do material.

Em sintese, o slide 1 cumpre adequadamente sua funcdo organizacional, mas
revela limitagdes significativas no que se refere a contextualizacdo do conteudo, a
promocado da autonomia discente e a articulacdo efetiva entre diretrizes curriculares
e pratica pedagdgica.

Figura 34: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 2, conteudo objetivo

Contetdo Objetivo

2024_AF_V1

Efeitos de sentido da pontuacéo. Identificar diferentes sinais de
pontuagéo, reconhecer suas fungées
e maneiras de usa-los na produgéao
de textos para garantir legibilidade e
os efeitos de sentido desejados.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No segundo slide (Figura 34) da Aula 07, é apresentado o contetdo central da
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aula, identificado como “efeitos de sentido da pontuagdo”. Nesse momento, 0
material explicita os objetivos de aprendizagem propostos, 0S quais se organizam
em um unico eixo, direcionado a identificacdo e ao uso dos sinais de pontuacao.

O objetivo formulado consiste em identificar diferentes sinais de pontuacao,
reconhecer suas funcdes e compreender as maneiras de emprega-los na producao
de textos, de modo a garantir a legibilidade e os efeitos de sentido desejados.

Do ponto de vista do critério (i), observa-se que 0 objetivo apresenta
consonancia formal com as orientagcbes da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), ao reconhecer que a pontuacdo nao se limita a um papel
meramente grafico, mas interfere diretamente na construcéo de sentidos do texto.

A mencgao explicita aos “efeitos de sentido” constitui, em principio, um
elemento positivo, pois sugere a superacdo de uma abordagem exclusivamente
normativa da pontuacgéao.

Embora o termo “efeitos de sentido” seja mobilizado, ndo ha explicitacdo da
dimensao discursiva da pontuacédo, tampouco referéncia aos contextos de uso, aos
géneros textuais ou as inten¢des comunicativas que orientam a escolha dos sinais.

Assim, a abordagem tende a aproximar-se de uma perspectiva funcionalista,
porém de forma superficial, centrada no reconhecimento e na aplicagao “correta” dos
sinais, em detrimento de uma compreensdo mais ampla da pontuacéo como recurso
semantico-discursivo.

No slide em andlise, a articulacdo aparece apenas de maneira parcial e
implicita, ndo sendo desdobrada em orientacdes didaticas que favorecam uma
reflexdo efetiva sobre o funcionamento da pontuacao nos textos.

No que concerne ao critério (iii), observa-se que a centralidade conferida a
identificacdo e ao uso dos sinais de pontuacdo, sem a problematizacdo de seus
efeitos em diferentes contextos discursivos, tende a limitar as possibilidades de
promocao da autonomia discente.

Por fim, em relacdo ao critério (iv), o slide reafirma a l6gica de padronizacao e
centralizacdo da pratica educativa observada no material como um todo. A estrutura
do slide é praticamente idéntica aquela apresentada na Aula 13, analisada
anteriormente, o que evidencia a ado¢cdo de um modelo uniforme de organizagao
didatica, com pouca margem para adaptacdes contextuais ou para a mediacao
pedagogica do docente.

Essa padronizacdo contribui para a metrificacdo da préatica educativa, na
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medida em que os objetivos sdo apresentados de forma sintética e operacional,
favorecendo o cumprimento do roteiro em detrimento de uma abordagem mais
reflexiva e aprofundada do conteudo.

Em sintese, embora o Slide 2 apresente alinhamento formal com os
documentos curriculares e mobilize terminologias compativeis com uma abordagem
discursiva da pontuacao, sua formulacéo genérica e pouco problematizadora limita a
profundidade conceitual do conteudo e restringe as possibilidades de promocéo da
autonomia discente.

Esses aspectos indicam que, ja no momento de explicitacdo dos objetivos, a
Aula 07 oscila entre uma proposta discursivamente orientada e a permanéncia de

praticas de cunho normativo e centralizador, tensdo que se aprofundara nos slides

subsequentes.
Figura 35: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 3, a histéria da pontuacao
Fll i (e coversen ) (&
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Vocé sabia que a escrita e os sinais de pontuagdo tém uma
histéria? Vamos conhecé-lal &)

A humanidade adora se comunicar e, para isso, encontrou

jeitos diferentes para tal. Ja nos comunicamos por pinturas
(arte rupestre), pela muisica e pela danga, ao lapidar letras

P’_|

em pedras ou apenas pela oralidade...

Vocé sabia que a escrita nem sempre foiassim e que ——
atualmente desfrutamos de séculos de contribuictes de

diversas culturas e estudiosos? Imaginem, as palavras eram '-
escritastodas juntinhas e, na Grécia Antiga, observamos

textos escritos com sinais de pontuagéo. Mas s6 no século

IX que os sinais de pontuacéo ficaram mais constantes, mas

ainda bastante irregulares. Quanta evolugdo! Mas, afinal, .
pontuar para qué?

© Freepik

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No terceiro slide (Figura 35) da Aula 07, sdo apresentadas as orientacdes
metodoldgicas para o desenvolvimento da atividade inicial. O material indica a
utilizacdo da técnica denominada “Virem e Conversem”, proposta por Lemov (2023),
cuja finalidade consiste em promover a interacdo entre os estudantes por meio da
troca de ideias em duplas ou pequenos grupos, favorecendo, em tese, a participacéo
ativa e o engajamento discente no processo de aprendizagem.
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Sob a perspectiva do critério (iii), a escolha dessa técnica pode ser
considerada, a principio, um elemento favoravel, uma vez que se fundamenta em
praticas que buscam romper com a légica exclusivamente expositiva da aula e
incentivar a construcao coletiva do conhecimento.

A interacdo entre pares, quando devidamente mediada, pode contribuir para
o desenvolvimento da autonomia discente e para a negociacdo de sentidos,
aspectos centrais no ensino de Lingua Portuguesa.

Entretanto, observa-se que a técnica € apresentada de forma estritamente
prescritiva, sem qualquer indicacdo de que se trate de uma sugestdo metodoldgica
passivel de adaptacdo, complementacdo ou substituicdo por outras estratégias
pedagogicas.

Essa prescritividade desloca o foco da mediacédo docente para a execucao de
um protocolo previamente definido, reforcando uma légica de padronizacdo da
pratica pedagdgica.

Nesse sentido, o slide evidencia indicios do critério (iv), ao contribuir para

Q

centralizacdo e a metrificacdo da acdo docente, na medida em que restringe

QO

autonomia do professor na conducao da atividade.

Outro aspecto relevante refere-se a delimitacdo rigida do tempo destinado a
realizacdo da atividade, fixado em cinco minutos. Essa cronometragem estrita
reforca uma concepcédo de gestdo do tempo alinhada a logica de eficiéncia e
controle, caracteristica das abordagens inspiradas em Lemov.

Embora a organizacdo temporal possa contribuir para a fluidez da aula, sua
aplicacao rigida pode comprometer a profundidade da discusséo, especialmente em
atividades que demandam reflexao e troca de ideias.

Assim, o controle temporal tende a se sobrepor a qualidade do processo
interativo, 0 que impacta negativamente a promocdo de aprendizagens mais
significativas.

No que diz respeito ao contetdo da atividade, solicita-se que os estudantes
realizem a leitura da seguinte questédo disparadora: “Vocé sabia que a escrita e 0s
sinais de pontuag&o tém uma histéria? Vamos conhecé-/a!”.

A partir dessa provocacao, inicia-se uma contextualizacdo histérica do
surgimento da escrita e dos sinais de pontuagcdo. Esse movimento constitui um
aspecto positivo do slide, pois introduz uma perspectiva historica que contribui para

a compreensao da lingua como construcao social e cultural, em consonancia com o
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critério (ii), relativo a adequacéo e profundidade conceitual.

A historicizacdo da escrita e da pontuacdo possibilita ao estudante
compreender que 0s sistemas linguisticos ndo sdo naturais nem imutaveis, mas
resultam de processos histéricos e sociais.

Essa abordagem dialoga com concepcdes contemporaneas de ensino de
lingua, que reconhecem a linguagem como prética social situada, conforme
preconizado pela BNCC (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, o slide apresenta potencial formativo relevante, ao deslocar o
ensino da pontuacdo de uma perspectiva meramente normativa para uma
compreensao mais ampla de seus usos e func¢des ao longo do tempo.

Contudo, esse potencial é significativamente reduzido pela auséncia de
retomada e aprofundamento dessa contextualizacdo historica nos slides
subsequentes.

A informacéo historica ndo € integrada de maneira sistematica as atividades
posteriores, permanecendo como um dado isolado, sem articulacdo com o0s
exercicios de aplicacdo dos sinais de pontuacgéao.

Essa fragmentacdo compromete a coeréncia interna da aula e limita a
consolidacé@o conceitual do conteudo, revelando uma fragilidade tanto no critério (ii)
quanto no critério (iii), ao ndo explorar plenamente as possibilidades de reflexdo
critica por parte dos estudantes.

Em sintese, o Slide 3 apresenta elementos pedagdgicos potencialmente ricos,
como o0 uso de uma técnica interativa e a introducdo da dimensao historica da
pontuacdo. No entanto, a forma prescritiva de apresentacdo da metodologia, a
rigidez na gestdo do tempo e a auséncia de articulacdo entre a contextualizagéo
histdrica e as atividades subsequentes reduzem o alcance formativo do slide.

Esses aspectos evidenciam a tensao recorrente, ao longo da Aula 07, entre
propostas que sinalizam uma abordagem discursiva e praticas que, na execucao
didatica, permanecem subordinadas a uma logica centralizadora e instrumental da

aprendizagem.
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Figura 36: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 4, foco no contetido

Focono contetido
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Sinais de pontuacao

Os sinais de pontuacéo tém comeo finalidade estabelecer
coerénciae coesio, tanto em textos escritos, quanto nos textos
orais.

e Pontofinal ( . ): nofinal dafrase, indica o seu final;

e Exclamacéo(! ): usado para dar expressividade as frases,
como emocéo;

e Interrogacao( ? ). usado para fazer perguntas;

e Dois pontos (: ): pode ser usado para enumerar uma lista,
por exemplo ou anunciar a fala de um personagem;

¢ Virgula (, ): separa elementos dentro de uma mesma frase
ou oragao;

e Reticéncias ( ... ): usando quando o pensamento foi
interrompido ou uma ideia vaga;

e Travesséo (— ): usado em um dialogo entre personagens.

® Depositphotos

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No quarto slide (Figura 36) da Aula 07, procede-se a apresentacdo dos sinais
de pontuacdo: ponto final, ponto de interrogacdo, ponto de exclamacéo, virgula,
reticéncias e travessdo, de maneira predominantemente descritiva e prescritiva.

Os sinais sao elencados e definidos a partir de suas fun¢cdes normativas, com
énfase nas regras de uso consideradas adequadas segundo a gramatica tradicional,
sem que sejam apresentados exemplos contextualizados em géneros textuais
especificos ou situacdes reais de comunicacgao.

Sob a perspectiva do critério (ii), relativo a adequacédo e profundidade
conceitual, observa-se que a abordagem adotada privilegia o dominio formal das
regras em detrimento de uma compreensdo mais ampla dos efeitos de sentido
produzidos pela pontuagéo nos textos.

Embora Bechara (2009) reconheca a relevancia do conhecimento normativo
como parte da competéncia linguistica do falante, o autor ressalta que esse dominio
deve ser articulado a compreensao do funcionamento discursivo da lingua.

Do ponto de vista do critério (iii), essa op¢do metodoldgica limita as
possibilidades de promog¢do da autonomia discente. Ao apresentar os sinais de
pontuacdo como regras prontas e acabadas, o material ndo estimula o estudante a

refletir sobre as escolhas linguisticas envolvidas no uso desses sinais, tampouco a
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perceber como diferentes marcas de pontuacédo podem alterar os sentidos do texto.

No que se refere ao critério (i), constata-se uma incongruéncia relevante entre
0s sinais de pontuacéo trabalhados no slide e aqueles previstos explicitamente na
habilidade EF67LP33, que menciona ponto final, ponto de interrogacédo, ponto de
exclamacéo e reticéncias, mas ndo inclui a virgula e o travessao.

A inclusdo recorrente desses sinais nas atividades subsequentes, sem
respaldo explicito na habilidade curricular indicada, evidencia um desalinhamento
entre a prescricdo normativa do Curriculo Paulista e a execuc¢éo didatica proposta no
material. Esse descompasso fragiliza a coeréncia curricular da aula e levanta
questionamentos quanto a intencionalidade pedagdgica que orienta a selecao dos
conteudos.

Em sintese, o Slide 4 evidencia uma tensdo recorrente na Aula 07 entre a
necessidade legitima de dominio normativo dos sinais de pontuacao e a insuficiente
exploracdo de sua dimenséo discursiva e funcional.

Embora o conhecimento das regras seja um componente importante do
ensino de Lingua Portuguesa, sua apresentacdo isolada compromete tanto a

profundidade conceitual quanto a promoc¢éao da autonomia discente.

Figura 37: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 5, video

Foco no contetdo
Assista ao video sobre sinais de pontuacéo do canal Quintalda Cultura.
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QUINTAL DA CULTURA. Repenteds pontuscio— Quintslda Culturs — 08/02/14. Disponivel em: httos: /fwww youtube comiwstch?v=TNbLYpFfidw. Acesso em: 18 sgo. 2024

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No quinto slide (Figura 37) da Aula 07, observa-se a inser¢do de um recurso
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audiovisual proveniente do programa Quintal da Cultura, por meio da cancéo
‘Repente da pontuagdo”. Essa escolha amplia a multimodalidade do material
didatico, incorporando linguagem verbal, sonora e musical ao processo de ensino-
aprendizagem.

Sob esse aspecto, o slide apresenta um elemento potencialmente positivo, na
medida em que reconhece a importancia de diferentes modos semidticos na
construcdo de sentidos, em consonancia com as orientacdes da BNCC (BRASIL,
2018), que preconiza o trabalho com textos multimodais no ensino de Lingua
Portuguesa.

Do ponto de vista do critério (ii), a utilizacdo de um recurso audiovisual pode
favorecer a compreensdo dos sinais de pontuacdo de forma mais significativa,
sobretudo para estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental, ao articular
conteuddo linguistico e linguagem artistica.

A cangao, enquanto género textual, possui potencial para evidenciar efeitos
de sentido produzidos pela pontuacado, além de possibilitar uma abordagem mais
lddica e contextualizada do conteudo.

Entretanto, esse potencial formativo ndo é plenamente explorado no slide.
Ndo h& qualquer orientacdo para a leitura critica ou problematizacdo do contetudo
audiovisual, tampouco indica¢cdes de questdes norteadoras que auxiliem o estudante
a refletir sobre a relacéo entre letra, ritmo, entonacao e uso dos sinais de pontuacao.

A auséncia de mediacédo pedagogica reduz o video a um recurso meramente
ilustrativo, esvaziando sua contribuicdo conceitual e limitando sua funcdo a um
momento de entretenimento desvinculado de uma reflexdo linguistica mais
aprofundada.

Sob a perspectiva do critério (iii), essa lacuna compromete a promog¢éo da
autonomia discente. Ao ndo propor atividades de analise ou interpretagcdo do
material audiovisual, o slide ndo estimula o estudante a construir sentidos a partir do
texto multimodal, nem a relaciona-lo aos contetdos previamente apresentados.

O estudante permanece em uma posicdo predominantemente passiva,
assistindo ao video sem ser convidado a interagir criticamente com ele.

No que se refere ao critério (iv), cabe destacar ainda um aspecto de ordem
pratica que incide diretamente sobre a execucdo da aula: a necessidade de o
docente clicar no link disponibilizado e depender da estabilidade da conexdao a

internet para que o conteudo possa ser efetivamente acessado.
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Em contextos escolares marcados por limitagcbes tecnoldgicas, essa
dependéncia pode comprometer o andamento da aula e gerar rupturas no
planejamento previamente metrificado.

Essa situacdo evidencia uma fragilidade estrutural dos Materiais Digitais, que
pressupdem condi¢des ideais de infraestrutura nem sempre compativeis com a
realidade das escolas publicas.

Por fim, no ambito do critério (i), embora a insercao do video esteja alinhada a
proposta geral de trabalhar os efeitos de sentido da pontuacdo, a auséncia de
articulacdo explicita entre o recurso audiovisual e as habilidades curriculares
previstas fragiliza a coeréncia entre curriculo e préatica pedagaogica.

O video é incorporado ao material sem que se esclareca de que modo
contribui para o desenvolvimento das habilidades descritas no Curriculo Paulista,
permanecendo como um elemento periférico na organizagéo didatica da aula.

Em sintese, o Slide 5 introduz um recurso multimodal com significativo
potencial pedagdgico, alinhado as diretrizes contemporaneas do ensino de lingua.
Contudo, a falta de orientacdes para a leitura critica, a dependéncia de condi¢des
tecnologicas externas e a auséncia de articulacdo explicita com o0s objetivos

curriculares limitam sua efetividade formativa. .

Figura 38: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 6, para refletir
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Importancia dos sinais de pontuacao

PARA REFLETIR "

Qual é a importancia dos sinais de
pontuagdo em textos orais, isto €, em
nossas Conversas sem 0 emprego da
palavra escrita?
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Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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No sexto slide (Figura 38) da Aula 07, intitulado “Importancia dos sinais de
pontuagdo”, é apresentada uma questdo disparadora formulada nos seguintes
termos: “Qual é a importancia dos sinais de pontuacdo em textos orais, isto €, em
nossas conversas sem o emprego da palavra escrita?”.

A pergunta busca estabelecer uma relacdo entre pontuagéo e oralidade,
convidando o estudante a refletir sobre os mecanismos linguisticos que orientam a
interpretacdo dos enunciados, tanto no plano escrito quanto no falado.

Sob a perspectiva do critério (ii), o slide apresenta um potencial pedagdgico
significativo, ao sugerir a articulacdo entre pontuacdo e entonacdo. Conforme
apontam estudos linguisticos e gramaticais, a pontuacao pode ser compreendida
como um recurso grafico que, no texto escrito, cumpre funcdo analoga a prosédia e
a entonacao na oralidade, orientando pausas, ritmos e sentidos.

Essa aproximagao contribui para uma compreensdo menos mecanicista da
pontuacado, deslocando o foco da mera aplicacdo de regras para a analise dos
efeitos de sentido produzidos nos enunciados.

Entretanto, apesar desse potencial conceitual, a proposta apresentada no
slide ndo é desenvolvida de forma sistematica. Ndo sdo sugeridas atividades que
permitam aos estudantes comparar textos orais e escritos, analisar variacdes
entonacionais ou refletir sobre como diferentes sinais de pontuacdo podem alterar o
sentido de um mesmo enunciado

A auséncia de exemplos concretos e de tarefas investigativas limita a
exploracdo da relacéo entre pontuacéo e oralidade, reduzindo a questéo disparadora
a um exercicio de resposta intuitiva e pouco aprofundada.

No que se refere ao critério (iii), essa limitacdo impacta diretamente a
promocao da autonomia discente. Embora a pergunta inicial possa suscitar reflexdes
interessantes, a falta de mediacdo pedagogica e de encaminhamentos
metodoldgicos impede que o0s estudantes avancem para uma construcdo mais
elaborada do conhecimento. O estudante é solicitado a responder, mas nao é
orientado a problematizar, comparar ou justificar suas respostas a partir de dados
linguisticos concretos.

Quanto ao critério (i), a abordagem proposta no slide dialoga, de maneira
geral, com as orientagfes do Curriculo Paulista e da BNCC (BRASIL, 2018), que
reconhecem a importancia de articular oralidade e escrita no ensino de Lingua

Portuguesa.
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No entanto, assim como observado em slides anteriores, essa consonancia
permanece no plano da intencdo, ndo se concretizando plenamente na execucao
didatica da atividade.

Por fim, sob a oética do critério (iv), observa-se novamente a tendéncia a
centralizacdo da prética educativa. O slide apresenta a questdo disparadora sem
indicar possibilidades de exploracdo mais aprofundada pelo docente ou de
adaptacdo a realidade da turma. Além disso, ao ndo prever desdobramentos da
discussdo nos slides subsequentes, o material reforca uma organizacao
fragmentada do conteudo, tipica de um ensino guiado por uma sequéncia rigida de
slides, em detrimento de uma construcéo progressiva e reflexiva do conhecimento.

Em sintese, o Slide 6 introduz uma tematica conceitualmente relevante e
alinhada as perspectivas contemporaneas do ensino de pontuacdo, ao associar 0s
sinais graficos a entonacao e a oralidade.

Contudo, a auséncia de aprofundamento teoérico e metodoldgico limita
significativamente o alcance formativo da proposta, configurando um fato recorrente

na Aula 07, entre potencial pedagdgico e execucdo didatica restrita.

Figura 39: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 7, atividades

Na pratica [ Topo MuNDO EsCREVE @

1. Relacione os sinais graficos da pontuagéo aos seus significadosno caderno.
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a) ( ) Eempregado paraanunciar falas de personagens.
b) ( ) Eempregado para fazer perguntas.

c) ( ) Separaelementos dentrode uma mesma frase.

d) ( ) Usado quando uma ideia foi interrompida.

2. Coloque o sinal de pontuacéo adequado ao final de cada frase.

Qual é o nome do seu pai
Que lugar maravilhoso
Eu guardei meu telefone no

a
b
c
d) O livro esta na estante de liviros ____

)
)
)
)

CONTINUA

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No sétimo slide (Figura 39) da Aula 07, sdo apresentadas as orientacdes

metodoldgicas destinadas ao desenvolvimento da atividade inicial de producéo
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escrita. O material indica a utilizacdo da técnica denominada “Todo mundo escreve”,
proposta por Lemov, cuja finalidade consiste em assegurar a participagéo efetiva de
todos os estudantes por meio do registro escrito das respostas.

Em termos gerais, essa estratégia busca evitar que apenas alguns discentes
verbalizem suas contribuicdes, promovendo, ao menos em nivel procedimental,
maior equidade na participacdo em sala de aula.

Sob a otica do critério (iii), a escolha da técnica pode ser inicialmente
interpretada como um movimento favoravel a ampliacdo da participacdo discente,
uma vez que O registro escrito obrigatorio impede a exclusdo silenciosa de
estudantes menos participativos nas interacées orais. Contudo, ao se analisar a
natureza das atividades propostas, observa-se que essa potencialidade é
significativamente limitada pelo tipo de tarefa solicitada.

As atividades apresentadas no slide consistem predominantemente em
exercicios de associagdo e de preencher lacunas com sinais graficos previamente
determinados.

Nessa configuracdo, a escrita assume um carater estritamente instrumental,
sendo utilizada como meio de aplicagdo mecanica das regras de pontuacao, e nao
como prética discursiva orientada a construgdo de sentidos.

A pontuacdo é tratada de forma desvinculada de contextos comunicativos
reais e de géneros textuais especificos, o que restringe a complexidade cognitiva da
tarefa. Do ponto de vista do critério (ii), relativo a adequacdo e profundidade
conceitual, essa abordagem revela uma fragilidade significativa.

Conforme defende Antunes (2007), o ensino da pontuacao deve ultrapassar a
dimensdo normativa e ser integrado a reflexdo sobre o funcionamento do texto e
sobre os efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

No slide em analise, entretanto, a énfase recai sobre o preenchimento correto
das lacunas, reforcando uma concepc¢éo reducionista da pontuacdo como mera
marca grafica a ser aplicada segundo regras fixas.

No que se refere ao critério (i), ainda que o conteudo da atividade dialogue, de
forma geral, com as habilidades previstas no Curriculo Paulista e na BNCC, observa-
se novamente um desalinhamento entre a intencionalidade curricular e a execucao
didatica.

A habilidade relacionada a producdo de textos com uso adequado da

pontuacdo pressupde a articulacdo entre forma e sentido, aspecto que ndo é
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plenamente contemplado em atividades de natureza predominantemente mecanica e
descontextualizada.

Quanto ao critério (iv), a utilizacdo da técnica “Todo mundo escreve” é
apresentada de maneira prescritiva, sem espaco para adaptacdes metodologicas por
parte do docente.

Além disso, a atividade € estruturada de forma padronizada, com respostas
previamente esperadas, o que reforca a centralizacao da pratica educativa e a logica
de controle do processo de aprendizagem.

O professor assume o papel de fiscal da aplicagcdo correta dos sinais,
enquanto o estudante é conduzido a reproduzir um modelo preestabelecido, sem
margem para escolhas linguisticas ou negociacfes de sentido.

Em sintese, o Slide 7 evidencia um fato recorrente na Aula 07 entre a adoc¢ao
de técnicas que, em principio, buscam ampliar a participacdo discente e a
manutencdo de praticas pedagogicas reducionistas, centradas na aplicacdo
mecanica de regras.

Embora a estratégia “Todo mundo escreve” possa contribuir para a equidade
na participagéo, a natureza das atividades propostas limita seu potencial formativo,
comprometendo tanto a profundidade conceitual do conteddo quanto a promoc¢ao

efetiva da autonomia discente.

Figura 40: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 8, na pratica

| TODO MUNDO ESCREVE @

Na pratica

2024_AF_V1

3. Empregue avirgula adequadamente nas frases abaixo:

Eu vou a farmacia ao supermercado e a padaria.

Carlos Leticiae Carol ficaram responsaveis pelo organizagéo da festa.
Cozinhar lavar limpar e cuidar das criangas séo atividades interminaveis.
Bomdia Catarinal

20T®

4. Pontue corretamente o texto abaixo:
Ontem pela manha eu conheciuma menina chamada Juliana Ela & muito bonita Tema pele

morena os clhos pretos e os cabelos encaracolados A Juliana me perguntou Gostade ler ir ao
cinema e tomar sorvetes Respondia ela eu amo Nos ternamos amigas inseparaveis

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#



https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia

149

No oitavo slide (Figura 40) da Aula 07, sdo apresentadas as orientagdes
metodoldgicas destinadas a continuidade e ao aprofundamento da atividade inicial
de producgdo escrita, mantendo-se a indicacdo da técnica “Todo mundo escreve”,
proposta por Lemov.

Assim como observado no slide anterior, a estratégia tem como objetivo
assegurar a participacao efetiva de todos os estudantes por meio do registro escrito
das respostas, evitando que apenas alguns discentes se manifestem oralmente e
promovendo, ao menos em nivel procedimental, maior equidade na participacdo em
sala de aula.

Sob a perspectiva do critério (iii), a manutencdo da técnica pode ser
compreendida como uma tentativa de consolidar a participacéo discente ao longo da
aula. No entanto, a efetividade dessa participacado depende diretamente da natureza
das atividades propostas.

No Slide 8, observa-se uma leve progressao em relacdo ao slide anterior,
embora ainda marcada por limitacbes conceituais. As atividades propostas
consistem, inicialmente, na insercdo da virgula em frases isoladas (atividade 3),
seguida da insercdo de sinais de pontuacdo em um texto continuo (atividade 4).

A primeira atividade mantém uma abordagem predominantemente normativa
e fragmentada, centrada na aplicacdo da regra da virgula em enunciados
descontextualizados.

Essa configuracdo reforca uma concepcdo mecanicista da pontuacéo,
alinhada mais a memorizacdo de regras do que a reflexdo sobre o funcionamento
discursivo da lingua, o que compromete o critério (ii), relativo a profundidade
conceitual.

A segunda atividade, por sua vez, representa um avanco em relacdo as
propostas anteriores, na medida em que solicita a insercdo de sinais de pontuacéo
em um texto continuo. Essa abordagem possibilita ao estudante perceber a
pontuacdo como recurso semantico e organizador do texto, capaz de orientar a
leitura e produzir efeitos de sentido.

Ao trabalhar com um texto mais amplo, a atividade aproxima-se de uma
perspectiva discursiva, em consonancia com o que defendem Antunes (2007), ao
reconhecer que a pontuacdo adquire sentido pleno quando analisada em contextos

textuais reais.
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Do ponto de vista do critério (i), essa progressdo parcial contribui para uma
aproximagdo mais efetiva das habilidades previstas no Curriculo Paulista e na
BNCC, que pressupdem o uso da pontuacédo em situacdes de producéao textual. .

No que se refere ao critério (iv), observa-se que, apesar do avanco conceitual
pontual, a estrutura da atividade permanece fortemente padronizada e centralizada.
A técnica “Todo mundo escreve” continua sendo apresentada de forma prescritiva,
sem abertura para adaptacdes metodoldgicas por parte do docente.

Além disso, as respostas esperadas tendem a ser Unicas e previamente
determinadas, o que reduz as possibilidades de negociagéo de sentidos e reforca a
|6gica de controle e metrificacdo da préatica educativa.

Em sintese, o Slide 8 sinaliza um movimento incipiente de aprofundamento
conceitual, especialmente na atividade que envolve a pontuacdo de um texto
continuo, evidenciando a funcdo seméantica dos sinais de pontuacédo. Contudo, esse
avanco ocorre de maneira pontual e ndo sistematizada, coexistindo com préticas
ainda marcadamente normativas e mecanicistas.

Assim, embora represente um progresso em relacdo aos slides anteriores, 0
slide ndo rompe plenamente com a logica reducionista que permeia a Aula 07,
mantendo-se tensionado entre a possibilidade de uma abordagem discursiva e a

permanéncia de um ensino centralizado e instrumental da pontuagao.

Figura 41: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 9, corregao

Na pratica

2024_AF_V1

Correcao

1. Relacione os sinais graficos da pontuagéo aos seus significadosno caderno.
: ) E empregadopara anunciar falas de personagens.
E empregadopara fazer perguntas.

Separa elementos dentro de uma mesma frase.
Usado quando uma ideia foi interrompida.

a) (
b) ( 7
c) (
d) (

2. Coloque o sinal de pontuacé@o adequado ao final de cada frase.

a) Qual é o nome do seu pai?

b) Que lugar maravilhoso!

c) Eu guardei meu telefone no...

d) O livro esta na estante de livros.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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No nono slide (Figura 41) da Aula 07, intitulado “Corre¢do”, sdo apresentadas
as respostas consideradas adequadas as questdes propostas a partir da leitura do
enunciado trabalhado nos slides anteriores.

O foco do slide recai sobre a validacdo das solucdes esperadas para as
atividades de insercdo de sinais de pontuagdo, especialmente aquelas
desenvolvidas nas atividades 1 e 2, que consistem predominantemente em
exercicios de associacéo e de completar de lacunas com sinais graficos previamente
determinados.

Sob a perspectiva do critério (ii), observa-se que a correcao proposta reafirma
uma concepcdo normativa e instrumental da pontuacdo. Ainda que a atividade 4,
analisada anteriormente, apresente algum potencial para evidenciar a funcdo
semantica da pontuacdo em um texto continuo, esse potencial ndo é explorado no
momento da corre¢ao.

A apresentacdo das respostas concentra-se na aplicacao “correta” dos sinais,
sem qualquer discussdo sobre os efeitos de sentido produzidos, as possiveis
alternativas de pontuacdo ou as razbes que justificariam determinadas escolhas
linguisticas. Dessa forma, a pontuacdo é tratada como um fim em si mesma,
dissociada de sua funcao discursiva.

No que se refere ao critério (iii), a forma como a correcdo é conduzida limita
significativamente a autonomia discente. Ao apresentar uma Unica resposta como
correta, o slide ndo contempla a possibilidade de mdultiplas solucbes igualmente
justificaveis, especialmente em textos nos quais diferentes escolhas de pontuacao
poderiam produzir variagdes de sentido aceitaveis.

Essa abordagem desconsidera o carater interpretativo e negociavel da
linguagem, refor¢cando a ideia de que o uso da pontuacdo se resume a obediéncia a
um modelo Unico e preestabelecido.

Quanto ao critério (i), embora 0 momento de correcdo esteja formalmente
alinhado as praticas escolares tradicionais e as habilidades previstas no Curriculo
Paulista, a auséncia de problematizacdo das respostas fragiliza a articulacdo entre
curriculo e pratica pedagogica.

As orientacOes curriculares pressupdem que o ensino da pontuacdo contribua
para a construcdo de sentidos e para a leitura critica dos textos, aspectos que nao

sao contemplados na correcao apresentada no slide.
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Sob a o6tica do critério (iv), o slide evidencia de forma clara a centraliza¢do da
pratica educativa. A correcdo é apresentada de maneira fechada e prescritiva,
posicionando o professor como detentor do saber legitimo e o estudante como mero
receptor da resposta correta.

Nao h& espacgo para discussdo coletiva, para a justificativa das escolhas
realizadas pelos estudantes ou para a mediacdo pedagogica que problematize o uso
dos sinais de pontuacdo. Essa ldgica reforca a metrificagcdo do ensino, na qual o
acerto formal da resposta se sobrepde ao processo de reflexdo linguistica.

Em sintese, o Slide 9 consolida a tendéncia observada ao longo da Aula 07
de privilegiar a aplicagdo normativa da pontuacao em detrimento de uma abordagem
discursiva e reflexiva.

Ao apresentar correcfes Unicas e prescritivas, o0 material restringe a
autonomia discente, reduz a complexidade do contetdo trabalhado e reforca uma
pratica pedagdgica centralizada, pouco sensivel as mdultiplas possibilidades de

construcdo de sentidos que caracterizam o uso efetivo da linguagem.

Figura 42: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 10, na pratica

Na pratica

Corregao

2024_AF_V1

3. Empregue avirgula adequadamente nas frases abaixo:

Eu vou a farmacia, ao supermercado e a padaria.

Carlos, Leticiae Carol ficaram responsaveis pela organizagéo da festa.
Cozinhar, lavar, limpar e cuidar das criancas séo atividades interminaveis.
Bomdia, Catarinal

o0 oo
— e e

4. Pontue corretamente o texto abaixo:

Ontem pela manha, eu conheciuma menina chamada Juliana. Ela é muito bonital Tema pele
morena, os olhos pretos e os cabelos encaracolados. A Juliana me perguntou:

— Gostadelerir ao cinema e tomar sorvetes?

Respondia ela:

— Euamol

Nos tornamos amigas inseparaveis!

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo slide (Figura 42) da Aula 07, da-se continuidade ao processo de
corregdo das atividades propostas anteriormente, com a apresentacao das respostas
consideradas adequadas a partir da leitura dos enunciados trabalhados.


https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia

153

Assim como no slide anterior, o foco recai sobre a validacdo das solucdes
esperadas para as atividades de insercao de sinais de pontuacao, especificamente
aguelas que envolvem o uso da virgula em frases isoladas (atividade 3) e a insercao
de diferentes sinais de pontuacdo em um texto continuo (atividade 4).

Sob a perspectiva do critério (ii), observa-se que a correcdo da atividade 3
reafirma uma abordagem predominantemente normativa e fragmentada da
pontuacdo. A énfase na aplicacdo da regra da virgula em enunciados
descontextualizados reforca uma concepcado mecanicista do contetdo, centrada na
memorizacao e na reproducéo de regras gramaticais.

Essa configuragdo limita a compreensdo da pontuacdo como recurso de
organizacdo do texto e de producdo de sentidos, comprometendo a profundidade
conceitual da proposta.

No caso da atividade 4, embora a propria natureza da tarefa, insercado de
sinais de pontuacdo em um texto continuo, represente um avan¢o em relacdo as
atividades fragmentadas, esse potencial ndo é plenamente explorado no momento
da correcéo.

A apresentacdo de uma Unica resposta como correta tende a restringir a
exploracdo das possibilidades interpretativas do texto, ainda que se reconheca que,
para a construcdo de um sentido especifico, determinadas escolhas de pontuacéo
se mostrem mais pertinentes.

Como diferentes configuracbes pontuais produzem diferentes efeitos de
sentido, ndo se trata de admitir usos arbitrarios, mas de explicitar os critérios que
orientam a correcdo. Desse modo, a atividade poderia preservar seu carater
reflexivo ao evidenciar como distintas escolhas linguisticas impactam a construcao
do significado.

No que se refere ao critério (iii), a forma como a correcao € conduzida limita a
autonomia discente. Ao nédo abrir espaco para a discussao das escolhas realizadas
pelos estudantes, nem para a justificativa de alternativas possiveis, o slide posiciona
0 aluno como mero executor de regras previamente estabelecidas.

A auséncia de negociacdo de sentidos e de reflexdo metalinguistica
compromete a formacdo de um sujeito capaz de fazer escolhas linguisticas
conscientes em situacgdes reais de uso da lingua.

Quanto ao critério (i), ainda que as atividades e sua correcdo estejam

formalmente alinhadas as habilidades previstas no Curriculo Paulista e na BNCC, a
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execucdo didatica revela um distanciamento em relacdo aos pressupostos
discursivos que orientam esses documentos.

O ensino da pontuacao, conforme preconizado pelas diretrizes curriculares,
deve contribuir para a leitura critica e para a producdo de textos com
intencionalidade comunicativa, aspectos pouco evidenciados na corregcdo
apresentada.

Sob a dtica do critério (iv), o Slide 10 reforca a centralizacdo da pratica
educativa e a logica de controle do processo de aprendizagem. A correcao
prescritiva, com respostas Unicas e previamente definidas, reduz o papel do docente
a transmissdo do gabarito e o do estudante a verificacdo do acerto ou erro. Essa
dindmica evidencia a metrificacdo do ensino, na qual o cumprimento do roteiro e a
validacdo formal das respostas se sobrepdem a mediacao pedagdgica reflexiva.

Em sintese, o Slide 10 consolida a tendéncia normativa observada ao longo
da Aula 07, ao reiterar uma prética de correcdo centrada na aplicacdo mecéanica das
regras de pontuacao.

Embora a atividade com texto continuo represente um avanco pontual na
proposta didatica, sua correcdo prescritiva neutraliza esse potencial, limitando tanto

a profundidade conceitual do contetdo quanto a promoc¢ao da autonomia discente.

Figura 43: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 11, leitura

Foco no contetudo

[®)
HORA DA LEITURA -

P

’
2024_AF_V1

Leia em voz alta a histdria “Pontos de vista”.
Pontos de vista

Os sinais de pontuagdo estavam quietos
dentro do livro de Portugués quando
estourou a discusséo.

— Esta histdria j4 comeg¢oucomum erro —
disse a Virgula.

— Ora, por qué? — perguntou o Ponto de

Interrogacéo.

— Deveriam me colocar antes da palavra

“quando” — respondeua Virgula. © Shutterstock

— Concordo! —disse o Ponto de Sinais de pontuacio.
Exclamacgéo.

(CARRASCOZA, 2023)
CONTINUA >

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#
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No décimo primeiro slide (Figura 43) da Aula 07, intitulado “Foco no
conteudo”, é apresentado o texto literario “Pontos de vistas”, cuja proposta consiste
na realizacdo da leitura em voz alta. Esse momento configura-se como um dos mais
ricos da aula, na medida em que possibilita a exploracdo da personificacdo dos
sinais de pontuacao e dos efeitos de sentido por eles produzidos no texto.

A escolha do género literario amplia as possibilidades de reflexdo sobre o
funcionamento da pontuacdo, deslocando o ensino desse conteuddo de uma
perspectiva estritamente normativa para uma abordagem mais interpretativa e
semantico-discursiva.

Sob a perspectiva do critério (ii), a proposta aproxima-se de uma concep¢ao
de ensino de Lingua Portuguesa alinhada ao que defende Antunes (2007), ao
enfatizar que a analise linguistica deve estar integrada a leitura e a producao de
sentidos no texto.

A personificacdo dos sinais de pontuacgdo, recurso estilistico explorado no
texto, favorece a compreensdo de que esses elementos ndo sdo apenas marcas
graficas, mas recursos expressivos que participam ativamente da construcdo do
significado. Nesse sentido, o slide apresenta elevado potencial formativo, ao articular
leitura literaria e reflexdo linguistica.

No que se refere ao critério (iii), a leitura em voz alta pode contribuir para a
participacdo discente e para a construcdo coletiva de sentidos, sobretudo se
acompanhada de mediacdo pedagdgica que estimule a interpretacdo e a discusséo
do texto.

Quanto ao critério (i), a proposta de leitura literaria encontra respaldo nas
diretrizes do Curriculo Paulista e da BNCC, que preconizam o trabalho com textos
literarios como forma de desenvolver competéncias de leitura, interpretacdo e
analise linguistica.

A exploracédo dos efeitos de sentido da pontuacdo no texto literario dialoga
diretamente com os objetivos curriculares, configurando-se como um momento de
maior consonancia entre prescricdo normativa e pratica pedagogica.

Sob a dtica do critério (iv), observa-se uma inflexdo em relacédo aos slides
anteriores. Embora o momento da leitura esteja claramente delimitado no
planejamento da aula, identificado como “Hora da Leitura”, ndo ha referéncia
explicita a nenhuma técnica pedagdgica especifica, como aquelas propostas por

Lemov.
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Diferentemente do que ocorre em outros slides, nos quais as técnicas séo
apresentadas de forma prescritiva, aqui 0 material adota uma postura menos
engessada, 0 que poderia ampliar a margem de atuacéao do docente.

Em sintese, o Slide 11 constitui um dos pontos mais promissores da Aula 07,
ao articular leitura literaria e reflexdo sobre os efeitos de sentido da pontuacao.
Todavia, a auséncia de mediacdo pedagdgica explicitada e de orienta¢cées analiticas
mais consistentes limita o alcance formativo da proposta.

O slide evidencia, mais uma vez, a tensdo recorrente entre o potencial
discursivo das atividades apresentadas e a fragilidade de sua operacionalizacao

didatica, aspecto que atravessa toda a Aula 07.

Figura 44: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 12, leitura

Focono conteudo 0
HORA DA LEITURA '

2024_AF_V1

— O certo seria; “Os sinais de pontuagéo estavam quietos dentro do livro de Portugués, quando
estouroua discussio”.

— Viram como eu sou importante? — disse a Virgula.

— E eu também— comentou o Travesséao.

— Eu logo apareci para o leitor saber que vocé estava falando.— E nds? — protestaram as Aspas.
— Somos tdo importantes quanto vocés. Tanto que, para chamar a atencéo, ja nos puseram duas
vezes neste didlogo.

— O mesmo digo eu — comentou o Dois-Pontos.

— Aparego sempreantes das Aspas e do Travessdo.— Estamostodos a servigco da boa escrital —
disse o Ponto de Exclamacéo.

— Nossa misséo é dar clareza aos textos. Se ndo nos colocaremcorretamente, vira uma confuséo
comoagoral — As vezes podemos alterar todo o sentido de uma frase — disseramas Reticéncias.
— Ou dar margem para outras interpretagées...— E verdade — disse o Ponto.

— Uma pontuagéo errada muda tudo.— Se eu aparecer depois da frase “a guerra comegou” —
disse o Ponto de Interrogacdo — é apenas uma pergunta, certo?

(CARRASCOZA, 2023)
CONTINUA

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

Nos décimo segundo e décimo terceiro slides (Figura 44) da Aula 07, ambos
intitulados “Foco no conteudo”, da-se continuidade a leitura do texto literario “Pontos
de vistas’.

A manutencdo do mesmo texto ao longo de dois slides indica a intencédo de
assegurar tempo adequado para a leitura integral do texto, o que pode ser
considerado um aspecto positivo, sobretudo em uma aula marcada, até entdo, por
atividades fragmentadas e por forte controle temporal.

Sob a perspectiva do critério (ii), a continuidade da leitura literaria preserva o
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potencial conceitual identificado no slide anterior. O texto, ao explorar a
personificacdo dos sinais de pontuacdo, oferece condicbes favoraveis para a
compreensao dos efeitos de sentido produzidos por esses elementos notacionais,
aproximando o ensino da pontuacdo de uma abordagem discursiva e semantica.

A proposta dialoga com as concepg¢bes de Antunes (2007), ao reconhecer
que a analise linguistica ganha sentido quando integrada a leitura de textos
significativos. Entretanto, apesar desse potencial, observa-se que os Slides 12 e 13
limitam-se a apresentacdo sequencial do texto, sem a explicitacdo de
encaminhamentos metodolégicos que orientem sua exploracdo analitica.

Embora o texto literario possua elevado potencial para suscitar interpretacées
diversas e para estimular a construcédo coletiva de sentidos, a falta de orientacdes
impede que os estudantes sejam convidados a formular hipdteses, justificar
interpretagfes ou relacionar o texto as atividades anteriores sobre pontuacdo. Dessa
forma, o estudante permanece como leitor-receptor, sem ser instigado a atuar como
sujeito ativo do processo interpretativo.

Quanto ao critério (i), a escolha e a continuidade da leitura literaria mantém
consonancia com as diretrizes do Curriculo Paulista e da BNCC, que valorizam a
leitura de textos literarios como componente essencial da formacéo linguistica e
cultural dos estudantes.

Em sintese, os Slides 12 e 13 mantém um conteldo de elevado potencial
formativo ao dar continuidade a leitura do texto “Pontos de vistas”, mas n&o
avancam na exploracéo analitica desse material.

A auséncia de mediacdo pedagdgica explicita e de atividades interpretativas
compromete a profundidade conceitual e a promog¢édo da autonomia discente,
reiterando a tendéncia da Aula 07 de apresentar propostas com significativo valor

pedagogico, mas com execucao didatica limitada e pouco problematizadora.
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Figura 45: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 13, leitura

Foco no contetido

(o)
HORA DA LEITURA .

2024_AF_V1

— Mas se eu aparecerno seu lugar — disse o Ponto de
Exclamagdo — € uma certeza: “A guerra comegoul”

— Olha nés ai de novo — disseramas Aspas.— Pois eu
estou presente desde o comecinho — disse o Travesséo.
— Temhora em que, para evitar conflitos, ndo basta um
Ponto, nem uma Virgula, é preciso os dois — disse o Ponto
e Virgula. — E ai entro eu.

— O melhor mesmo é nos chamarem para trazer paz —
disse a Virgula.— Entéo, que nos usem direito! — disse o
Ponto Final.

E pos fim a discusséo.”

(CARRASCOZA, 2023)

@ Shutterstock

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo terceiro slide (Figura 45) da Aula 07, intitulado “Foco no conteudo”,

da-se continuidade a leitura do texto literario “Pontos de vistas”.

Figura 46: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 14, leitura

Na pratica

(0]
HORA DA LEITURA -
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As atividades a seguir devem ser realizadas em seu caderno e em duplas.
O mistério da heranca

Um homemrico estava muito mal, agonizando. Dono de uma grande fortuna, néo teve tempode
fazer o seu testamento. Lembrou, nos momentos finais, que precisava fazer isso. Pediu, entéo,
papel e caneta. Sé que, com a ansiedade em que estava para deixar tudo resolvido, acabou
complicando ainda mais a situacéo, pois deixou um testamento sem nenhuma pontuagéo.
Escreveuassim:
Deixo meusbens a minhairmé&né&o a meu sobrinhojamais seré paga a conta do padeiro nadadou
aos pobres.
Morreu, antes de fazer a pontuagio.

Autor Desconhecido

Para quem o falecido deixou a sua fortuna?

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo quarto slide (Figura 46) da Aula 07, intitulado “Na pratica”, é
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apresentada a continuidade do trabalho com leitura, agora por meio do texto “O
mistério da heranga”, de autoria néo identificada.

O slide indica orientacbes metodolégicas para a realizacdo da atividade,
novamente identificadas como “Hora da Leitura”, e propde que os estudantes
realizem a tarefa em duplas, com registro no caderno. Essa organizacdo sugere uma
tentativa de promover interagdo entre os discentes e de favorecer a construgao
coletiva de sentidos.

O texto selecionado é acompanhado de uma questdo disparadora — “Para
quem o falecido deixou sua fortuna?” — que atua como elemento mobilizador da
curiosidade e do engajamento dos estudantes.

A pergunta instaura uma situagcdo-problema cuja resolucdo depende
diretamente da interpretacdo do texto e, sobretudo, da observacdo dos efeitos de
sentido produzidos pela pontuacéo.

Nesse aspecto, a atividade evidencia de forma clara como diferentes escolhas
de pontuacdo podem alterar significativamente a interpretacdo de um mesmo
enunciado.

Sob a perspectiva do critério (ii), essa proposta representa um dos momentos
mais consistentes da Aula 07, ao materializar, de maneira concreta, a relacao entre
pontuacgao e construcao de sentidos.

A atividade desloca o ensino da pontuacdo de uma abordagem meramente
normativa para uma perspectiva discursiva, permitindo que o estudante perceba a
pontuagcao como recurso semantico e interpretativo.

Esse encaminhamento estd em consonancia com as concepcoes defendidas
por Antunes (2007), que enfatiza a necessidade de integrar o estudo dos aspectos
linguisticos a producéo e a interpretacdo de textos significativos.

No que se refere ao critério (iii), a atividade se destaca por favorecer
efetivamente a autonomia discente. Ao propor a leitura em duplas e ao apresentar
uma questdo aberta, cuja resposta depende da interpretagdo do texto, o slide cria
condicbes para que os estudantes formulem hipdteses, negociem sentidos e
justifiguem suas leituras.

Trata-se de uma proposta da Aula 07 que rompe, ainda que parcialmente,
com a logica de respostas Unicas e prescritivas observada em outros momentos da
aula. Entretanto, é importante ressaltar que, embora a atividade apresente elevado

potencial formativo, sua complexidade exige mediacdo pedagodgica consistente,
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especialmente para estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, que ainda se
encontram em processo de consolidagao das habilidades de leitura inferencial e de
analise linguistica.

Quanto ao critério (i), a proposta encontra respaldo nas diretrizes do Curriculo
Paulista e da BNCC, ao articular leitura, andlise linguistica e construgdo de sentidos.
A atividade dialoga diretamente com as habilidades relacionadas ao uso da
pontuacdo na producéo e interpretacdo de textos, evidenciando uma consonancia
mais efetiva entre prescri¢do curricular e pratica pedagogica do que a observada em
outros slides da aula.

Ainda assim, em comparagdo com os slides anteriores, observa-se uma
atenuacdo da logica de centralizacdo, abrindo maior espaco para a mediacao
docente e para a participacdo ativa dos estudantes.

Em sintese, o Slide 14 configura-se como um dos pontos altos da Aula 07, ao
apresentar uma atividade que evidencia, de forma clara e significativa, os efeitos de

sentido da pontuacéo e promove engajamento e reflexdo por parte dos estudantes.

Figura 47: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 15, na pratica

Na pratica — — =
| Topo munDo Escreve e

A. O texto lido nos apresenta um mistério, para quem ficou a heran¢a?
Nessa atividade, vocés agirdo como advogados dos interessados na fortuna. Para que isso acontega,
vocés devem pontuar o texto de acordo com o interesse do herdeiro que vocé representa.

2024_AF_V1

I. “Deixo meus bens a minha irma n&o a meu sobrinho jamais sera
paga a conta do padeiro nada dou aos pobres.” (sobrinho)

II. “Deixo meus bens a minha irma néo a meu sobrinho jamais sera
paga a conta do padeiro nada dou aos pobres.” (irma)

lll. “Deixo meus bens a minha irmé ndo a meu sobrinho jamais sera
paga a conta do padeiro nada dou aos pobres.” (padeiro)

IV. "Deixo meus bens a minha irm& néo a meu sobrinho jamais sera
paga a conta do padeiro nada dou aos pobres.” (pobres)

B. Indique a opg¢éo que apresenta erros de pontuagao.

) Jodo levava, o lanche, na mochila.

) Vocé quer vir comigo ao shopping?
) Pare imediatamente com isso!
)

a
b
c
d) Os farois estédo todos quebrados.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo quinto slide (Figura 47) da Aula 07, intitulado “Na pratica”, sao
apresentadas as orientacdes metodologicas para a continuidade da atividade

iniciada no slide anterior, com a indicacdo da técnica “Todo mundo escreve”,
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proposta por Lemov.

O slide solicita que os estudantes, na atividade A, assumam o papel de
advogados e realizem a pontuacao do texto “O mistério da heranga” de acordo com
os interesses do herdeiro que representam, sobrinho, irméo, padeiros ou pobres,
mantendo a orientacdo de registro no caderno e de realizacdo da atividade em
duplas, conforme indicado no décimo quarto slide.

Sob a perspectiva do critério (i), essa proposta representa um
aprofundamento significativo da atividade anterior, ao introduzir uma simulacao
discursiva que evidencia de maneira concreta como a pontuacao pode ser utilizada
estrategicamente para orientar interpretacdes e produzir sentidos distintos em um
mesmo texto.

Ao assumir papéis sociais especificos, os estudantes séo instigados a refletir
sobre as escolhas linguisticas envolvidas no uso da pontuagdo, aproximando a
atividade de uma abordagem discursiva e pragmatica do ensino da lingua.

Esse encaminhamento dialoga com as concepcdes defendidas por Antunes
(2007), ao enfatizar que o estudo dos recursos linguisticos deve considerar as
intengbes comunicativas e 0s contextos de uso.

No que se refere ao critério (iii), a atividade “A” favorece a promogao da
autonomia discente, ao permitir que os estudantes facam escolhas linguisticas
conscientes e negociem sentidos a partir de uma situagao-problema aberta.

A exigéncia de justificar implicitamente a pontuacdo adotada, em funcédo do
interesse do herdeiro representado, amplia 0 espago para a argumentacao e para a
reflexdo metalinguistica, configurando-se como uma das propostas mais ricas da
Aula 07 em termos de participagao ativa dos estudantes.

Entretanto, esse avanco € parcialmente neutralizado pela atividade “B”, na
qual se solicita que o estudante indique a op¢ao que apresenta erros de pontuacao.
Essa tarefa retoma a légica avaliativa tradicional, centrada na identificacdo da
alternativa incorreta, tipica de praticas escolarizadas de carater classificatorio.

Sob a dtica do critério (iv), tal abordagem reforca a metrificagdo da pratica
educativa, ao priorizar o acerto formal e a validacdo de respostas padronizadas em
detrimento da reflexdo critica sobre o uso da lingua.

Do ponto de vista do critério (i), a atividade “A” apresenta consonancia efetiva
com as orientagdes do Curriculo Paulista e da BNCC, ao articular analise linguistica,

leitura e producao de sentidos.
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Ja a atividade “B”, embora formalmente alinhada as habilidades relacionadas
ao uso da pontuacao, revela um distanciamento em relacdo a perspectiva discursiva
preconizada pelos documentos curriculares, ao reduzir o contetldo a um exercicio de
reconhecimento de erro.

Em sintese, o Slide 15 evidencia, de forma exemplar, a tensdo que atravessa
toda a Aula 07. De um lado, propostas pedagdgicas inovadoras e discursivamente
orientadas, que promovem a autonomia discente e a compreensao significativa da
pontuacao.

Por outro lado, a persisténcia de praticas avaliativas tradicionais, que
reforcam a centralizacéo e a metrificagdo da pratica educativa. Essa coexisténcia de
abordagens antagbnicas compromete a coeréncia interna da aula e limita o alcance

formativo das atividades propostas.

Figura 48: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 16, tirinha

Na pratica

2024_AF_V1

2. Leia a tirinha abaixo e responda as seguintes perguntas.

 MUITAS PESSOAS | \ PODE SER TRANSMITIDO \ precoNCEiTO
SAO PORTADORAS, |  PELOS PAIS, AMIGOS DA SE TRATA COM
E NEM SABEM... ESCOLA E ATE PELA TEVE! EDUCACAO!
/ E TEM
E TODOS CURA? =
SOFREMOS )
COM i$50! TEM!
" n ”
— — s
&k &z &z
Alexandre Beck.
Reproducdo — BECK/BRAINLY, 2019. Disponivel em: httos://brainly com britarefa/2420 2052, Acesso em: 18 ago. 2024,

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

7

No décimo sexto slide (Figura 48) da Aula 07, é introduzida a tirinha do
personagem Armandinho, recurso amplamente reconhecido no contexto escolar por
sua capacidade de articular linguagem verbal e nao verbal, além de abordar
tematicas sociais relevantes.

A escolha desse género textual amplia novamente a multimodalidade do

material didatico, incorporando elementos visuais, textuais e discursivos, e possibilita
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o trabalho integrado entre pontuacéo, interpretacédo textual e valores sociais, em
especial a temética do preconceito.

Sob a perspectiva do critério (i), a insercdo da tirinha encontra respaldo nas
orientacdes do Curriculo Paulista e da BNCC (BRASIL, 2018), que preconizam o
trabalho com textos multimodais e a abordagem de temas contemporaneos
relevantes para a formacéao critica dos estudantes.

A articulacdo entre aspectos linguisticos e questdes sociais contribui para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a leitura critica e a reflexdo ética,
ampliando o escopo do ensino de Lingua Portuguesa.

No que se refere ao critério (ii), 0 uso da tirinha apresenta elevado potencial
conceitual, ao permitir a analise dos efeitos de sentido produzidos pela pontuacéo
em articulagcdo com os elementos visuais e com o contetdo tematico.

A leitura da tirinha pode favorecer a compreensao de como escolhas
linguisticas aparentemente pontuais, como 0 uso ou a auséncia de determinados
sinais de pontuacédo, interferem na interpretacdo do enunciado e na constru¢do do
humor ou da critica social.

Essa abordagem aproxima-se de uma perspectiva discursiva do ensino da
lingua, na qual forma, sentido e contexto sdo indissociaveis. Quanto ao critério (iii), a
qguestao disparadora apresentada no slide solicita que o estudante leia a tirinha e,
posteriormente, responda as perguntas que serao apresentadas no slide seguinte.

Essa organizacdo pode estimular o engajamento discente e a participacao
ativa, sobretudo se acompanhada de mediacdo pedagogica que incentive a
interpretacéo e a discussao dos sentidos mobilizados pelo texto.

A tematica sobre preconceito, por sua relevancia social, oferece condi¢gbes
favoraveis para o desenvolvimento da autonomia critica dos estudantes e para a
problematizacéo de valores e atitudes.

Em sintese, o Slide 16 configura-se como um momento de significativo
potencial pedagdgico na Aula 07, ao articular multimodalidade, pontuacao e reflexéo
sobre valores sociais.

Contudo, a auséncia de orientacGes explicitas para a mediacédo pedagdgica e
para a sistematizacdo dos conteudos limita a efetivacdo de uma abordagem
plenamente discursiva e critica, reiterando o fato recorrente entre propostas ricas em

potencial formativo e sua operacionalizacdo didatica restrita.
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Figura 49: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 17, na pratica

Na pratica -
| ToDO MUNDO ESCREVE =

l. Na tirinha que vocé leu, o personagem Armandinho conversa com o pai sobre qual assunto?
Meio ambiente

Educacéo

Preconceito

Relagéo entre pais e filhos

2024_AF_V1

a)
b)
c)
d)

Il. No primeiro quadrinho, o pai de Armandinho diz: “Muitas pessoas séo portadoras, e nem
sabem...”. O sinal de pontuagéo reticéncias(...) foi empregado com qual finalidade de:

fazer uma pergunta.

dar expressividade a frase.
anunciar a fala do Armandinho.
interromperum pensamento.

a)
b)
c)
d)

lll. Como o preconceito deve ser tratado, de acordo com o pai de Armandinho? VVocé concorda
comele?

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo sétimo slide (Figura 49) da Aula 07, intitulado “Na pratica”, sao
apresentadas as orientacdes metodologicas para a realizacdo das atividades
propostas a partir da leitura da tirinha do Armandinho.

“Na prética”, sao apresentadas as orientacbes metodolégicas para a
realizacdo das atividades propostas a partir da leitura da tirinha do Armandinho. O
slide indica novamente a utilizacdo da técnica “Todo mundo escreve”, de Lemov, e
organiza as tarefas em trés questdes distintas, combinando itens de mdultipla escolha
e uma questéo aberta.

Na atividade 1, do exercicio 2, solicita-se ao estudante a identificacdo do
assunto da conversa entre Armandinho e seu pai, por meio de questdes de multipla
escolha. Ja na atividade 2, é solicitado que o estudante identifiqgue a finalidade do
uso das reticéncias no fragmento “Muitas pessoas sédo portadoras, e nem sabem...”,
também a partir de alternativas previamente estabelecidas.

Em ambas as situacdes, observa-se a retomada de uma logica avaliativa
tradicional, centrada na identificagdo da alternativa considerada correta. A
abordagem reduz o espaco para a argumentacdo, para a justificativa das escolhas
linguisticas e para a problematizacdo dos efeitos de sentido produzidos pela
pontuacao, aspectos fundamentais para uma aprendizagem significativa.

Do ponto de vista do critério (ii), a atividade 2 apresenta potencial conceitual
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ao focalizar o uso das reticéncias e seus efeitos de sentido no texto. Entretanto, esse
potencial é limitado pela forma como a questado € estruturada.

Ao restringir a analise a alternativas predefinidas, o material impede que o
estudante explicite seu raciocinio ou reflita sobre diferentes possibilidades
interpretativas, reduzindo a complexidade do contetdo trabalhado.

No que se refere ao critério (iii), a predominancia de questdes objetivas
compromete a promocdo da autonomia discente. O estudante é conduzido a
reconhecer informacdes explicitas ou a selecionar respostas corretas, mas nao €&
instigado a construir interpretacdes proprias ou a justificar suas escolhas linguisticas.

Essa dinamica posiciona o aluno como respondente de um instrumento
avaliativo, e ndo como sujeito ativo do processo de aprendizagem.

A questdo 3, por sua vez, apresenta uma inflexdo positiva nesse cenario.
Trata-se de uma questao aberta que favorece a expressao de opinides, ao indagar:
“Como o preconceito deve ser tratado, de acordo com o pai de Armandinho? Vocé
concorda com ele?”.

Essa proposta amplia o espaco para a reflexdo critica e para a articulagéao
entre linguagem e valores sociais, permitindo que o0 estudante manifeste
posicionamentos e relacione o texto a sua experiéncia social.

Sob a dtica do critério (i), a insercdo dessa questdo aberta dialoga com as
orientacdes do Curriculo Paulista e da BNCC, ao promover a leitura critica de textos
e a reflex@o ética sobre temas socialmente relevantes, como o preconceito.

Em sintese, o Slide 17 evidencia, de forma clara, a coexisténcia de
abordagens pedagodgicas antagbnicas no interior da Aula 07. De um lado, a
retomada de praticas avaliativas tradicionais e metrificadas, que limitam a autonomia
discente e a profundidade conceitual; de outro, a presenca pontual de uma questao
aberta, que favorece a reflexdo critica e a articulagcdo entre linguagem e valores

sociais.
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Figura 50: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 18, correcédo

Na pratica
| Topo MuNDO ESCREVE i

Corregao
A. Otexto lido nos apresenta um mistério, para quem ficou a heranca?

2024_AF_V1

Nessa atividade, vocés agirdo como advogados dos interessados na fortuna. Para que isso
aconteca, vocés devem pontuar o texto de acordo com o interesse do herdeiro que vocé
representa

I. “Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho. Jamais sera
paga a conta do padeiro. Nada dou acs pobres.” (sobrinho)

Il. “Deixo meus bens a minha irma. Ndo a meu sobrinho. Jamais sera paga a conta do padeiro.
Nada dou aos pobres.” (irma)

I1l. “Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera
paga a conta do padeiro. Nada dou aos pobres.” (padeiro)

IV. “Deixo meus bens a minha irma? Nao! A meu sobrinho? Jamais! Sera
paga a conta do padeiro? Nada! Dou aos pobres.” (pobres)

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo oitavo slide (Figura 50) da Aula 07, intitulado “Corre¢do”, sao
apresentadas as respostas consideradas adequadas as atividades desenvolvidas a
partir do texto “O mistério da herancga”.

O slide retoma a proposta da atividade A, na qual os estudantes foram
convidados a assumir o papel de advogados e a realizar a pontuacédo do texto de
acordo com os interesses do herdeiro representado, estratégia que, em sua
concepcao inicial, favorece a problematizacdo dos efeitos de sentido produzidos
pelos sinais de pontuacgéao.

Do ponto de vista do critério (ii), a atividade em si representa um avancgo
significativo em relacdo as propostas anteriores da aula, uma vez que solicita a
insercao de sinais de pontuacdo em um texto continuo e evidencia de forma clara a
funcdo semantica e interpretativa da pontuacao.

Essa abordagem aproxima-se de uma perspectiva discursiva do ensino da
lingua, na qual a pontuacéo deixa de ser compreendida apenas como aplicacdo de
regras e passa a ser concebida como recurso de construcdo de sentidos, conforme
defende Antunes (2007).

Entretanto, esse potencial formativo é substancialmente reduzido no momento

da correcdo. A apresentacdo de uma Unica versdo considerada correta reinstaura
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uma logica prescritiva e normativa, desconsiderando a possibilidade de mudltiplas
solugdes interpretativas igualmente plausiveis, desde que devidamente justificadas.

Esse encaminhamento compromete o critério (iii), na medida em que limita a
autonomia discente e invalida as escolhas linguisticas realizadas pelos estudantes
durante a atividade, mesmo quando coerentes com 0s objetivos propostos.

Sob a perspectiva do critério (iv), a correcao Unica reforca a metrificacdo da
pratica educativa, ao estabelecer um padrédo fixo de resposta que serve como
parametro de acerto ou erro.

Essa ldgica tende a reduzir a atividade a um exercicio avaliativo, em
detrimento de uma discussédo coletiva sobre os diferentes efeitos de sentido
produzidos pelas escolhas de pontuacao, o que poderia ampliar significativamente a
aprendizagem.

No que se refere ao critério (i), observa-se que a proposta inicial da atividade
estq alinhada as orientagbes do Curriculo Paulista e da BNCC, ao promover a
reflexdo sobre o funcionamento da lingua em uso e os efeitos de sentido decorrentes
das escolhas linguisticas.

Todavia, a forma como a correcdo € conduzida fragiliza esse alinhamento,
pois reintroduz uma concepg¢édo de lingua homogénea e normativa, em contradigcdo
com a perspectiva discursiva preconizada pelos documentos oficiais.

Em sintese, o Slide 18 evidencia uma recorrente tensédo presente na Aula 07
entre propostas pedagdgicas potencialmente emancipadoras e préaticas de correcao
gue reafirmam o controle, a padronizag&o e a prescricado normativa.

Embora a atividade de pontuar o texto “O mistério da heranga” se configure
como uma das mais ricas da aula em termos de reflexdo linguistica e discursiva, a
opcédo por uma corre¢do Unica e fechada compromete a consolidacdo da autonomia
discente e limita a exploracéo didatica dos multiplos sentidos que a pontuacdo pode

produzir no texto.
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Figura 51: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 19, corregéo

Na pratica -
= [opo MUNDO ESCREVE &
Correcao =

2024_AF_V1

B. Indique a opgéo que apresenta erros de pontuacgéo.

a) Jodolevava, o lanche, namochila.
b) Vocé quer vir comigo ao shopping?
c) Pare imediatamente comissol

d) Os faréis estéo todos quebrados.

2. Leia a tirinha abaixo e responda as seguintes perguntas:

I. Na tirinha que vocé leu, o personagem Armandinho conversa com o pai
sobre qual assunto?

a) Meio ambiente

b) Educacéo

c) Preconceito

d) Relacéo entre pais e filhos

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No décimo nono slide (Figura 51) da Aula 07, da-se continuidade ao momento
de correcao das atividades propostas anteriormente. Sao apresentadas as respostas
consideradas adequadas as questdes “B” e “2”, ambas estruturadas no formato de
multipla escolha e elaboradas a partir da leitura dos enunciados apresentados nos
slides precedentes.

A atividade B, na qual se solicita ao estudante que identifique a alternativa
que apresenta erros de pontuacgdo, retoma de maneira explicita a l6gica avaliativa
tradicional, centrada na identificacdo da opcéo incorreta.

Trata-se de um modelo amplamente difundido nas praticas escolares de
carater classificatorio, que privilegia o reconhecimento formal da regra em detrimento
da compreensao dos efeitos de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas.

Do ponto de vista do critério (ii), observa-se um esvaziamento da
profundidade conceitual do contetdo trabalhado. Embora a aula tenha apresentado,
em momentos anteriores, possibilidades de abordagem discursiva da pontuacao, a
correcdo das atividades reduz o fenébmeno linguistico a um exercicio de identificacédo
mecanica, desvinculado de contextos reais de uso da lingua.

Essa abordagem distancia-se das orientagcbes da BNCC, que preconiza a
analise linguistica articulada a construcdo de sentidos e aos usos sociais da
linguagem (BRASIL, 2018).
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Na atividade 1, do exercicio 2, solicita-se ao estudante a identificacdo do
assunto da conversa entre Armandinho e seu pai, também por meio de uma questéao
de multipla escolha.

Embora a tematica abordada na tirinha permita reflexdes relevantes sobre
preconceito, valores sociais e posicionamentos éticos, a forma como a questdo é
estruturada limita a interpretagcdo a alternativas previamente determinadas. Essa
estrutura compromete o critério (iii), pois restringe a autonomia discente e a
possibilidade de o estudante formular e justificar sua prépria compreenséo do texto.

Em relacdo ao critério (i), observa-se que as atividades permanecem
formalmente alinhadas as habilidades previstas no Curriculo Paulista e na BNCC, ao
mobilizarem leitura, interpretacéo e analise de elementos linguisticos.

Contudo, esse alinhamento se mantém no plano prescritivo, sem se
concretizar plenamente no plano metodoldgico, uma vez que a avaliagdo prioriza
respostas fechadas e pouco favorece a reflexao critica.

Em sintese, o Slide 19 consolida uma tendéncia jA observada ao longo da
Aula 07, a coexisténcia de propostas pedagogicas com potencial formativo
significativo e praticas de correcédo e avaliacdo que reafirmam a centralizacdo do
saber, a padronizacao das respostas e a metrificacdo da aprendizagem.

Ao privilegiar questdes de mudltipla escolha e corre¢bes Unicas, o material
limita a exploracdo discursiva do contetdo e reduz as oportunidades de construcao
autbnoma do conhecimento por parte dos estudantes, em especial no que se refere
a compreensado dos usos e efeitos de sentido da pontuacdo em contextos reais de

comunicacao.
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Figura 52: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 20, corregao

Na pratica "
| TopO MUNDO ESCREVE @
Correcgao o
Il. No primeiro quadrinho, o pai de Armandinho diz: "Muitas pessoas séo portadoras, e nem
sabem...". O sinal de pontuacéo reticéncias(...) foi empregadocom qual finalidade de:

2024_AF_V1

a) fazer uma pergunta.

b) dar expressividadea frase.

c¢) anunciar a fala do Armandinho.
d) interromperum pensamento.

lll. Como o preconceito deve ser tratado, de acordo com o pai de Armandinho? Vocé concordacom
ele?

Resposta pessoal.

Segundo o pai de Armandinho, o preconceitodeve ser “tratado” com educacéo, pois sé com
ela adquirimos saberes que nos mostram que as diferencas entre os individuos ndo nos faz
diferente e sim ampliam nossa visdosobre a diversidade do mundo em que vivemos e como
podemos viverem harmonia conhecendoe respeitandoa cultura e habitos do outro.

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No vigésimo slide (Figura 52) da Aula 07, da-se continuidade ao momento de
“Corregcao”, com a apresentacdo das respostas consideradas adequadas as
guestdes formuladas nos exercicios anteriores.

Predomina, novamente, uma logica de validacdo de respostas previamente
estabelecidas, o que evidencia a centralidade do professor-material como instancia
legitimadora do saber linguistico.

Na atividade 2, solicita-se que o estudante identifique a finalidade do uso das
reticéncias no fragmento “Muitas pessoas sado portadoras, e nem sabem...”, a partir
de alternativas previamente definidas.

Dessa forma ocorre um refor¢co da logica avaliativa tradicional, baseada na
identificacdo da alternativa considerada correta, em detrimento da argumentacéo e
da justificativa das escolhas interpretativas.

Do ponto de vista do critério (ii), observa-se que a andlise do uso das
reticéncias, recurso expressivo fortemente relacionado a producdo de efeitos de
sentido, a sugestdo de siléncio, hesitacdo ou implicito, poderia favorecer uma
reflexdo discursiva mais aprofundada.

No entanto, ao ser tratada por meio de alternativas fechadas, a atividade

limita a compreensdo do fendmeno linguistico a uma leitura Unica e prescritiva,
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esvaziando seu potencial seméantico-pragmatico.

Em contrapartida, a questdo 3 introduz uma inflexdo positiva no conjunto das
atividades propostas. Ao sugerir uma resposta pessoal, o slide abre espaco para a
expressao de opinides e posicionamentos individuais dos estudantes, ao indagar:
“Como o preconceito deve ser tratado, de acordo com o pai de Armandinho? Vocé
concorda com ele?”.

Essa proposta articula linguagem, interpretacdo textual e valores sociais,
favorecendo a leitura critica e o dialogo entre texto e experiéncia social do aluno.
Sob o critério (iii), trata-se de uma das poucas atividades que efetivamente
promovem a autonomia discente, ainda que de forma pontual.

No que se refere ao critério (i), a presenca dessa questdo aberta dialoga
diretamente com as orienta¢cdes do Curriculo Paulista e da BNCC (BRASIL, 2018),
que preconizam o desenvolvimento de competéncias relacionadas a argumentacao,
a reflexd@o ética e ao posicionamento critico diante de temas socialmente relevantes,
como o preconceito.

Contudo, esse potencial formativo é parcialmente comprometido pelo carater
isolado da proposta, uma vez que ndo ha encaminhamentos metodolégicos que
promovam a socializagdo das respostas, a problematizacdo coletiva ou a
sistematizacdo das reflexdbes emergentes.

Em sintese, o Slide 20 evidencia, de forma paradigmatica, a tensédo presente
ao longo da Aula 07 entre praticas avaliativas normativas e iniciativas pontuais de
abertura a reflexao critica.

Embora a insercéo de uma questéo aberta represente um avanco significativo
em termos de promog¢do da autonomia discente, sua auséncia de articulagdo com
uma proposta pedagdgica mais ampla limita o impacto formativo da atividade,

mantendo a centralidade da correcédo padronizada como eixo estruturante da aula.
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Figura 53: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 21, encerramento

[ VIREM E CONVERSEM

Encerramento
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PARA REFLETIR ‘.

® Por que é importante utilizarmos os sinais de
pontuacao de maneira adequada em textos
escritos e orais?

® Vocé ja foi mal interpretado(a) em algum texto
que escreveu, pois empregou a pontuagéo de
maneira inadequada?

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No vigésimo primeiro slide (Figura 53) da Aula 07, intitulado “Encerramento”,
propde-se uma retomada reflexiva do conteudo trabalhado ao longo da aula,
enfatizando a importancia do uso adequado dos sinais de pontuagéao.

Do ponto de vista pedagdgico, a presenca de um momento de sintese e
retomada constitui um aspecto positivo, na medida em que favorece a consolidacéo
da aprendizagem e a reorganizagao cognitiva dos conceitos abordados, atendendo
parcialmente ao critério (ii), relativo a adequacéo e profundidade conceitual.

Sao apresentadas duas questbes disparadoras que buscam mobilizar a
reflexdo dos estudantes: (a) “Por que é importante utilizarmos os sinais de
pontuacdo de maneira adequada em textos escritos e orais?” e (b) “Vocé ja foi mal
interpretado(a) em algum texto que escreveu, pois empregou a pontuacdo de
maneira inadequada?”.

Essas perguntas estabelecem uma relagao direta entre o funcionamento da
lingua e as experiéncias comunicativas dos discentes, aproximando-se de uma
perspectiva discursiva e funcional da pontuacdo, em consonancia com as
orientacbes da BNCC (BRASIL, 2018), que enfatizam o texto como espaco de
construcéo de sentidos e de interagao social.

Sob o critério (iii), a proposta apresenta potencial para a promoc¢do da

autonomia discente, uma vez que convida os estudantes a refletirem sobre situacbes
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reais de uso da linguagem, articulando conhecimento linguistico e vivéncia social.

A segunda questdo, em particular, favorece a mobilizacdo de experiéncias
pessoais, ampliando o0 espaco para a expressao subjetiva e para a construcédo de
sentidos a partir do cotidiano dos alunos. Contudo, a mediacdo pedagdgica sugerida
para o desenvolvimento da atividade, a técnica “Virem e conversem”, proposta por
Lemov, € apresentada de forma prescritiva, sem indicacdo de possibilidades de
adaptacao ou aprofundamento.

N&o ha orientacdes sobre como as reflexdes dos estudantes deveriam ser
socializadas, sistematizadas ou retomadas coletivamente, o que limita o alcance
formativo da atividade.

Além disso, observa-se que o0 encerramento ndo promove uma sistematizacéo
conceitual explicita dos principais aspectos trabalhados ao longo da aula, tampouco
estabelece relacdes claras com atividades anteriores que exploraram a pontuacao
em contextos discursivos mais ricos, como o0s textos narrativos e a tirinha do
Armandinho.

Assim, embora o slide apresente uma inflexdo positiva em direcao a reflexado
e a experiéncia do estudante, essa potencialidade ndo se concretiza plenamente em
razdo da fragilidade da mediag&o didatica proposta.

Em sintese, o Slide 21 cumpre parcialmente sua funcdo de encerramento ao
propor uma retomada reflexiva do contelddo, alinhando-se aos pressupostos
curriculares e abrindo espaco para a participacao discente. No entanto, a auséncia
de uma sistematizacdo conceitual mais robusta e a dependéncia de uma técnica
aplicada de forma prescritiva limitam a efetivacdo de uma aprendizagem critica e

autébnoma.
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Figura 54: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 22, referéncias
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Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No vigésimo segundo slide (Figura 54) da Aula 07, intitulado “Referéncias”, as
obras que fundamentam a proposta pedagoégica do material sdo indicadas, com
destaque para o livro Aula nota 10 3.0: 63 técnicas para melhorar a gestdo em sala
de aula, de Doug Lemov.

A presenca desse slide atende a uma exigéncia formal de transparéncia das
fontes utilizadas, configurando-se como um elemento positivo do ponto de vista da
organizacdo didatico-institucional e do critério (i), na medida em que explicita os
referenciais adotados pela rede.

Entretanto, ao se observar a natureza das referéncias mobilizadas, emergem
guestBes relevantes de ordem tedrica, metodologica e contextual. A centralidade
conferida a obra de Lemov evidencia a predominéancia de um referencial voltado a
gestdo da sala de aula, ao controle do tempo e a padronizacdo de procedimentos
pedagogicos.

Embora tais técnicas possam contribuir para a organizacdo do trabalho
docente, sua adocao acritica, sem mediacdo tedrica ou adaptacdo ao contexto da
escola publica brasileira, tende a reforcar praticas pedagogicas marcadas pela
metrificacdo e pela centralizacdo da acdo educativa, aspecto recorrente ao longo da
Aula 07 e diretamente relacionado ao critério (iv).

Embora o material Aprender Sempre — Caderno do Professor seja
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mencionado nas referéncias, constata-se que o contetudo de pontuacdo da Aula 07
nao € contemplado nesse recurso, tampouco no Aprender Sempre do estudante.

Essa lacuna compromete a continuidade pedagogica e fragiliza a articulacéo
entre os diferentes materiais didaticos disponibilizados pela rede, o que impacta
negativamente tanto o critério (i), no que diz respeito a coeréncia entre documentos
e recursos, quanto o critério (iii), ao restringir as possibilidades de estudo de forma
autbnoma do estudante e de retomada dos conteudos pelos discentes fora do
espaco da aula.

Assim, embora o Slide 22 cumpra formalmente a funcdo de explicitar as
fontes utilizadas, sua contribuicdo pedagdgica revela-se limitada. H4 predominancia
de um referencial centrado na gestdo e no controle da pratica educativa reforcam a
l6gica tecnicista e metrificada identificada ao longo da Aula 07, em detrimento de
uma fundamentacdo tedrica mais consistente e alinhada as concepcdes
contemporaneas de ensino de Lingua Portuguesa preconizadas pela BNCC e pelo

Curriculo Paulista.

Figura 55: Aula 07 “Pontuar para qué?”, slide 23, logotipo
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Secretaria da -- Sf\O PAULO

Educacao GOVIRNO DO ISTADO

Fonte: https://repositorio.educacao.sp.gov.br/midia#

No vigésimo terceiro slide (Figura 55), ha apenas o logotipo da Secretaria da

Educacao do Estado de Sao Paulo, encerrando oficialmente a Aula 13.
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Sintese reflexiva da Aula 07

A Aula 07 — “Pontuar para qué? Parte 1”, pertencente ao 4° bimestre de 2024,
apresenta-se como uma proposta didatica extensa, composta por 23 slides, cujo
foco central recai sobre os efeitos de sentido da pontuacdo e o uso adequado dos
elementos notacionais da escrita.

A analise integral do material, orientada pelos critérios metodologicos
previamente estabelecidos, permite identificar avancos importantes em relacdo a
Aula 13 analisada, mas também limitacbes conceituais, pedagodgicas e
organizacionais que impactam a qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

(i) Coeréncia e consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais e
documentos orientadores

No que se refere a coeréncia curricular, a Aula 07 demonstra alinhamento
formal com o Curriculo Paulista, fundamentado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), bem como com o escopo-sequéncia de atividades organizado pela
SEDUC-SP.

O conteudo proposto encontra respaldo nas Competéncias Especificas de
Lingua Portuguesa, sobretudo no reconhecimento do texto como espaco de
construcdo de sentidos, valores e ideologias, aspecto pertinente ao estudo da
pontuagcao enquanto recurso semantico-discursivo.

Os campos de atuacdo, as praticas de linguagem e o0s objetos de
conhecimento indicados nos documentos oficiais estdo, em linhas gerais,
contemplados na aula.

No entanto, observa-se uma incongruéncia entre a habilidade explicitada no
Curriculo Paulista (EF67LP33), que ndo contempla todos os sinais de pontuacdo
trabalhados nos slides, e as atividades propostas, que incluem, por exemplo, 0 uso
da virgula de forma recorrente. Esse desalinhamento revela fragilidades na
articulacéao entre prescricao curricular e execucéao didatica.

Além disso, a inexisténcia da Aula 07 no livro fisico Aprender Sempre do
estudante impede a andlise de consonancia entre os materiais, o que fragiliza a
continuidade pedagogica e a possibilidade de retomada auténoma dos conteudos
pelos discentes fora do ambiente da aula.

(i) Adequacéao e profundidade conceitual dos conteudos apresentados

Quanto a adequacdo e a profundidade conceitual, a aula apresenta um

tratamento predominantemente normativo da pontuacdo, com énfase na
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identificacdo, nomeacéo e aplicagdo mecéanica dos sinais gréficos.

Embora haja tentativas de contextualizacdo, como a abordagem histérica
inicial, o uso de textos literarios e narrativas que exploram efeitos de sentido, essas
potencialidades ndo sdo plenamente exploradas em termos conceituais e
discursivos.

A pontuacdo é majoritariamente apresentada como um conjunto de regras a
serem seguidas, e ndo como um recurso linguistico capaz de produzir sentidos,
orientar interpretacfes e construir efeitos discursivos em diferentes géneros e
contextos de uso.

Inclusive em atividades mais promissoras, como o texto do “mistério da
heranca” ou a leitura da narrativa “Pontos de vista”, a exploracdo conceitual tende a
se restringir a corre¢cdo formal, sem aprofundar discussdes sobre escolhas
linguisticas, intencionalidade comunicativa e variagdo de sentidos.

Dessa forma, apesar da abrangéncia do contetudo e da diversidade textual
mobilizada, a aula carece de maior densidade tedrica e de uma mediacao
pedagogica que articule de maneira mais consistente o0s aspectos formais,
semanticos e discursivos da pontuacao.

(iii) Identificacao de praticas pedagoégicas reducionistas ou de promoc¢éao
da autonomia discente

No tocante as praticas pedagdgicas, a Aula 07 apresenta uma combinacao de
propostas que oscilam entre abordagens reducionistas e iniciativas pontuais de
promocao da autonomia discente.

Predominam atividades de carater repetitivo e padronizado, centradas no
preenchimento de lacunas, na associacdo entre sinais e fungdes e na correcédo de
frases previamente estruturadas, o que favorece uma aprendizagem mecanica e
pouco reflexiva.

Entretanto, algumas atividades se destacam positivamente, como aquelas que
propdem a reescrita de um mesmo texto com diferentes pontuagdes, atribuindo
sentidos distintos conforme o interesse do “herdeiro”, ou a interpretagao da tirinha do
personagem Armandinho.

Nesses momentos, abre-se espaco para a reflexdo sobre os efeitos de
sentido da pontuacdo e para a expressdo de posicionamentos pessoais, 0 que
contribui para o desenvolvimento de competéncias discursivas e interpretativas.

Ainda assim, essas propostas ndo se consolidam como eixo central da aula,
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permanecendo subordinadas a uma légica predominantemente normativa.

A autonomia discente é estimulada de forma pontual, mas ndo sistematica, o
que limita o potencial formativo do contetdo e reduz as possibilidades de construcao
de um conhecimento linguistico critico e contextualizado.

(iv) Indicios de centralizacdo e metrificacdo da préatica educativa

Por fim, a andlise evidencia fortes indicios de centralizacdo e metrificacdo da
pratica educativa. A extensa quantidade de slides, aliada a organizacédo sequencial
rigida das atividades, impde ao docente um ritmo acelerado de execucao,
dificultando pausas para aprofundamento, retomadas conceituais ou adequacgdes as
necessidades especificas da turma.

Essa estrutura reforca uma pratica pedagodgica fortemente guiada pelo
material digital, na qual o professor assume, em grande medida, o papel de executor
de um roteiro previamente estabelecido.

A centralizacdo do controle didatico e a auséncia de flexibilidade
comprometem a mediacdo pedagodgica reflexiva e limitam a possibilidade de
exploracdo mais aprofundada dos textos e atividades apresentados.

Em sintese, a Aula 07 apresenta alinhamento formal com os documentos
curriculares e mobiliza uma diversidade significativa de textos e atividades, o que
constitui um aspecto positivo.

Contudo, a abordagem predominantemente normativa da pontuacdo, a
fragilidade conceitual em relacdo aos efeitos discursivos, a centralizacdo da pratica
educativa e a promocéao limitada da autonomia discente comprometem a efetividade
pedagogica da proposta.

Para que o ensino da pontuagao contribua de maneira mais consistente para
a formacdo linguistica dos estudantes, faz-se necessario ampliar a mediacdo
docente, diversificar as praticas pedagodgicas e aprofundar a exploracéo dos efeitos
de sentido produzidos pelos sinais de pontuacdo em diferentes géneros e contextos
de uso. E por meio disso que sera possivel superar uma concepgéo mecanicista da

lingua e promover uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada.

Sintese comparativa entre a Aula 07 e a Aula 13
A comparacao entre a Aula 07 (Pontuar para qué? Parte 1) e a Aula 13 (Tipo
assim) evidencia convergéncias estruturais e metodoldgicas relevantes. Ambas

apresentam alinhamento formal com a BNCC e o Curriculo Paulista (critério i), mas
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revelam fragilidades quanto a profundidade conceitual (critério ii) e a promoc¢ao
sistematica da autonomia discente (critério iii).

No que se refere ao critério (i) coeréncia e consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, observa-se que ambas as aulas apresentam alinhamento
formal com a BNCC (BRASIL, 2018) e com o Curriculo Paulista.

A Aula 13 (1° bimestre) dialoga com as competéncias relativas a
compreensao da variacdo linguistica e ao combate ao preconceito linguistico,
enquanto a Aula 07 (4° bimestre) se ancora nas habilidades voltadas ao dominio dos
elementos notacionais da escrita e aos efeitos de sentido da pontuacéo. Contudo,
em ambos o0s casos, esse alinhamento permanece, majoritariamente, no plano
normativo e documental.

Na Aula 13, o tema da variacdo linguistica é contemplado de maneira
superficial e parcialmente distorcida; na Aula 07, h& incongruéncias entre as
habilidades explicitadas e os conteudos efetivamente trabalhados, como a inclusdo
recorrente da virgula sem que esta esteja claramente prevista na habilidade
EF67LP33.

Assim, a consonancia curricular existe, mas revela fragilidades na articulacéo
entre prescricdo e execucdo didatica. No tocante ao critério (i) adequacdo e
profundidade conceitual, as duas aulas evidenciam limitagdes significativas, ainda
gue por caminhos distintos.

Na Aula 07, a pontuacdo € predominantemente abordada sob uma
perspectiva normativa, fragmentada e prescritiva, centrada na aplicacao de regras e
na insercdo mecanica de sinais graficos, com pouca exploracao sistematica de sua
funcéo discursiva na construcdo de sentidos, conforme defende Antunes (2007).

Embora haja momentos pontuais de maior potencial formativo, como o
trabalho com textos continuos e a atividade “O mistério da heranga”, esses nao sao
plenamente explorados nem sistematizados.

Paralelamente, na Aula 13, a variagdo linguistica €& tratada de forma
reducionista, com énfase em girias apresentadas de modo estereotipado, sem a
devida explicitacdo de que a norma culta constitui apenas uma dentre varias
variedades linguisticas, conforme assinala Bagno (2007).

Em ambas as aulas, portanto, a profundidade conceitual é insuficiente para
sustentar uma educacao linguistica critica e teoricamente consistente. No que diz

respeito ao critério (iii) identificacdo de praticas pedagogicas reducionistas ou de
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promocdo da autonomia discente, observa-se que as duas aulas apresentam
tensionamentos semelhantes.

A Aula 07 alterna momentos de potencial promoc¢do da autonomia,
especialmente nas atividades abertas e nos textos que permitem mdultiplas
interpretagfes, com uma predominancia de exercicios fechados, de associagéo e de
multipla escolha, que reduzem o papel ativo do estudante.

A Aula 13, por sua vez, limita ainda mais a autonomia discente, uma vez que
grande parte das atividades conduz o aluno a respostas previamente esperadas,
reforcando estereoétipos linguisticos e restringindo a reflexdo critica sobre a lingua.
Em ambos os casos, as possibilidades de construgcdo autbnoma do conhecimento
existem, mas sdo pontuais e ndo estruturantes da proposta pedagogica.

Por fim, no critério (iv) indicios de centralizacdo e metrificacdo da pratica
educativa, as convergéncias entre as duas aulas tornam-se ainda mais evidentes.
Tanto a Aula 07 quanto a Aula 13 sdo marcadas por uma forte fragmentacéo do
tempo, com atividades rigidamente cronometradas, e por uma organizacao
excessivamente guiada por slides, o que engessa a pratica docente e reduz o
espaco para mediacdes pedagobgicas mais reflexivas.

A adocéo recorrente e acritica de técnicas propostas por Lemov, como “Virem
e conversem” e “Todo mundo escreve”, contribui para a centralizacdo do processo
educativo e para a priorizacdo da eficiéncia operacional em detrimento da reflexao
critica e da adaptacado as necessidades concretas das turmas.

Em sintese, a analise comparativa evidencia que, embora ambas as aulas
apresentem momentos pontuais de potencial formativo, a Aula 07 concentra
experiéncias didaticas de maior alcance pedagdgico, sobretudo no trabalho com
textos continuos.

Destacam-se, nesse contexto, atividades que propdem a reescrita de um
mesmo texto mediante diferentes escolhas de pontuacdo, produzindo sentidos
distintos conforme o interesse do “herdeiro”, bem como a interpretagao da tirinha do
personagem Armandinho. Nao obstante tais aspectos, observa-se, nas duas aulas, a
predominéncia de uma logica pedagogica centralizadora, prescritiva e fortemente
metrificada.

Para superar essas limitagbes, torna-se imprescindivel ampliar a mediacao
docente, aprofundar teoricamente os conteudos trabalhados e flexibilizar o uso dos

Materiais Digitais, de modo que estes se tornem instrumentos a servico de uma
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educacao linguistica critica, discursivamente orientada e socialmente comprometida,

conforme preconizam a BNCC (BRASIL, 2018) e os estudos de Antunes e Bagno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento desse trabalho, foi possivel observar aspectos
gue sinalizam as tensdes, 0s avancos e os desafios emergentes da incorporacao
das tecnologias educacionais e dos materiais digitais no contexto da Rede Estadual
Paulista, sobretudo no que se refere a reconfiguracdo das praticas pedagdgicas e a
organizagéo do trabalho docente.

Considerando-se o compontente curricular de Lingua Portuguesa, observou-
se que a implementacdo de plataformas digitais como Redacdo Paulista e Leia SP,
bem como o uso sistematico de slides e livros digitais padronizados, resultou em
uma centralizacdo crescente dos processos educativos, revelando uma dinamica de
metrificac@o e controle sobre o tempo e os contetdos escolares.

Essa tendéncia foi intensificada a partir de 2023, momento em que 0s
materiais passaram a ser disponibilizados exclusivamente em formato digital,
promovendo uma reconfiguracdo substancial nas rotinas escolares e nas préticas de
ensino.

As analises documentais evidenciaram um tensionamento entre os principios
da autonomia docente e a légica de padronizacdo curricular, marcada por um
volume elevado de aulas e slides a serem cumpridos, como ocorreu em 2024, com
650 slides organizados em 42 aulas no 1° bimestre.

Esse numero ainda foi ampliado em 2025, totalizando 838 slides para o
mesmo bimestre, o que indica ndo apenas uma intensificacdo do trabalho docente,
mas também um possivel comprometimento da qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, dada a limitacdo temporal para o aprofundamento conceitual e a
mediacao pedagodgica efetiva e necessaria ao processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, a analise comparativa entre a Aula 13 do 1° bimestre (“Tipo
assim”) e a Aula 07 do 4° bimestre (“Pontuar para qué? Parte 1”) reforgca as
conclusdes gerais deste estudo ao evidenciar que, apesar das diferencas tematicas,
ambas se organizam sob uma logica pedagdgica centralizadora, fortemente guiada
por slides e pela fragmentacdo do tempo didatico.

O elevado numero de slides, especialmente na Aula 07, tensiona a viabilidade
de uma mediacao pedagdgica aprofundada, enquanto, na Aula 13, a superficialidade

conceitual no tratamento da variacdo linguistica limita a construcdo de uma
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educacdo linguistica critica. Em ambos os casos, ainda que haja alinhamento formal
as diretrizes curriculares oficiais, prevalece uma abordagem prescritiva, com
atividades majoritariamente fechadas e baixa promocao da autonomia discente.

N&o obstante tais limites estruturais, observa-se, na Aula 07, um avanco
relativo em relacdo a Aula 13 no que concerne a abordagem do contetdo, uma vez
que aquela mobiliza experiéncias didaticas de maior alcance formativo, sobretudo
por meio do trabalho com textos continuos e de propostas que exploram os efeitos
de sentido decorrentes das escolhas de pontuacéo.

Destacam-se, nesse sentido, atividades que incentivam a reescrita de um
mesmo texto a partir de diferentes configuragcées pontuais, produzindo sentidos
distintos conforme o interesse do “herdeiro”, bem como a interpretagédo da tirinha da
personagem Armandinho, favorecendo praticas de leitura mais inferenciais e
reflexivas. Ainda assim, 0S avangos permanecem circunscritos a momentos
pontuais, ndo chegando a alterar de modo substantivo a logica pedagdgica
predominante.

Em muitos casos, como evidenciado pelas praticas relatadas, os docentes se
veem obrigados a priorizar a execugdo dos slides em detrimento da mediagao
pedagdgica reflexiva e da escuta ativa dos estudantes, configurando o que Freire
(1996) denominaria de pratica bancéaria, em oposicdo a educacao problematizadora
e libertadora.

Essa realidade desafia a concepcdo de uma escola democratica, inclusiva e
plural, capaz de reconhecer e valorizar as diferentes formas de aprender e os
tempos de cada sujeito. Em um contexto em que a gestao educacional se aproxima
de modelos gerencialistas, inspirados em logicas empresariais e de
responsabilizacao por resultados, o uso intensivo de plataformas digitais e materiais
previamente roteirizados emerge como estratégia de controle e de produtividade.

Contudo, segundo Stephen Ball (2002), esses modelos tendem a reduzir a
complexidade do ato educativo a indicadores de desempenho, silenciando as
dimensbes éticas, relacionais e formativas da pratica docente. “As tecnologias
politicas do mercado, gestdo e performatividade ndo deixam espaco para um ser
ético, autbnomo ou coletivo. Estas tecnologias tém potencialmente profundas
consequéncias para a natureza do ensinar e aprender” (Ball, 2002, p.19).

No que se refere as plataformas digitais Leia SP e Redacgdo Paulista, as

analises finais evidenciam que sua implementacdo estd marcada por uma logica
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tecnocrética e gerencialista, na qual a leitura e a escrita sdo convertidas em métricas
de desempenho e indicadores de produtividade.

Essa configuracdo, alinhada ao fenébmeno da plataformizacdo da educacéo,
reduz a complexidade dos processos formativos, esvazia a dimensao cultural e
subjetiva da aprendizagem e desconsidera desigualdades estruturais de acesso,
acessibilidade e condicbes materiais. Ainda que melhorias pontuais tenham sido
observadas em 2025, persistem limitacdes que fragilizam a inclusdo, a equidade e o
papel do professor como mediador critico do processo educativo.

O presente estudo, ao se debrucar criticamente sobre os materiais didaticos
digitais e suas implicacdes para o ensino de Lingua Portuguesa, ndo teve como
objetivo negar as potencialidades das tecnologias, mas sim problematizar os modos
como elas vém sendo instrumentalizadas em um projeto educacional que, ao invés
de promover o dialogo e a construcdo do conhecimento, tende a engessar a pratica
pedagdgica e a homogeneizar os sujeitos escolares.

Embora se reconheca, a partir de uma breve analise dos slides
disponibilizados no ano de 2025, uma maior densidade conceitual e melhor
estruturacdo do material — notadamente com a introducéo dos volumes fisicos do
“‘Livro do estudante”, da Colegdo Curriculo em Agdo —, persistem entraves
estruturais que dificultam a consolidagcdo de uma pratica pedagdégica significativa.

A separacao dos componentes de leitura e redacdo em disciplinas distintas,
com aulas especificas e orientacfes voltadas majoritariamente para a aplicacdo de
plataformas, tende a fragmentar o ensino de Lingua Portuguesa, desconsiderando a
integralidade e a articulacdo dos eixos de linguagem.

O modelo de distribuicdo dos géneros textuais também revela variacdes
significativas: enquanto, em 2024, a abordagem estava mais concentrada no género
noticia, em 2025 observa-se maior diversidade de géneros, com a inclusdo de
poemas e diferentes textos jornalisticos, além de producbes de carater narrativo.
Essa mudanca pode representar um avanco no sentido da diversificagdo textual,
mas exige acompanhamento rigoroso quanto a profundidade e coeréncia no
desenvolvimento das habilidades previstas pela BNCC.

Do ponto de vista metodoldgico, a ado¢do de uma abordagem qualitativa e
documental mostrou-se pertinente para apreender os multiplos sentidos atribuidos
pelos sujeitos ao uso dos materiais digitais, bem como para compreender as

implicacdes pedagogicas, sociais e politicas dessa plataformizacéo.
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Conforme proposto por Bogdan e Biklen (1994), compreender os significados
que os sujeitos constroem a partir de suas experiéncias educacionais é essencial
para a analise das praticas institucionais, sobretudo em um contexto marcado por
reformas curriculares, politicas de responsabilizacdo e avanco de modelos
empresariais na gestao educacional.

Nesse sentido, a pesquisa evidencia contradicdes que atravessam o discurso
de inovacéao e eficiéncia associado a digitalizacdo da educacéo publica. Ao mesmo
tempo em que se promovem recursos tecnolégicos e materiais estruturados, ha uma
precarizacdo das condicdes de trabalho docente, com sobrecarga de funcdes,
diminuicdo da autonomia pedagdgica e imposicdo de um ritmo incompativel com o
tempo da aprendizagem efetiva.

Assim, as considera¢des aqui tecidas reafirmam a importancia de uma anélise
critica, dialética e situada, que ndo apenas identifique as limitagdes do modelo
vigente, mas que também aponte para a necessidade de construcdo de alternativas
pedagogicas mais sensiveis as realidades das escolas publicas, aos saberes
docentes e as singularidades dos estudantes.

A pesquisa, portanto, contribui para o debate sobre as mediacdes
tecnologicas na educacao, enfatizando que a tecnologia, por si s6, ndo constitui
solucdo para os desafios estruturais da escola publica, tampouco substitui a
mediacao critica e comprometida do trabalho docente.

Dessa forma, as evidéncias reunidas reafirmam que a incorporacdo de
tecnologias digitais na educacéo publica ndo pode ser compreendida como sinénimo
de inovagdo pedagogica. Sem investimento em infraestrutura, formagédo docente
continuada e reflexao critica sobre seus usos e finalidades, tais tecnologias tendem
a reforcar praticas de controle, padronizagéo e esvaziamento formativo.

Torna-se, portanto, imprescindivel adotar uma abordagem critica que
compreenda a tecnologia como meio, e ndao como fim, de modo que ela
complemente as praticas pedagogicas, respeite a autonomia docente e contribua
para a construcdo de uma educacgdo publica democrética, equitativa e socialmente

comprometida.
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