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RESUMO

Esta investigagdo se dirige para o campo da Formacdo Continuada de
professores de Biologia, mais especificamente para a andlise de aspectos do
Ensino de Botéanica. As andlises tiveram como base a seguinte questao “De que
maneira subsidios originarios da literatura académica da educacdo em ciéncias
e de reflexbes de professores da educacdo basica podem contribuir para o
planejamento de processos de formacgdo de professores voltados ao trabalho
com temas de Botanica no Ensino Médio?” De acordo com a questdo de
pesquisa, formulou-se um estudo que resultou em apontamentos, na
identificacéo de problemas e caracteristicas relativos a atividades de Formagéo
Continuada para o Ensino de Botanica. Esse objetivo foi alcancado pelas
contribuicdes trazidas pela literatura e producédo académica da area de Ensino
de Boténica num conjunto de quatro movimentos de investigagéo tedrica: A
revisdo bibliografica de pesquisas e trabalhos sobre o Ensino de Botéanica, o
Ensino de Ciéncias e a Formacéo de Professores; a realizacédo de levantamentos
em cinco periddicos pertencentes a Area de Ensino da CAPES; a anélise dos
trabalhos sobre o Ensino de Botanica apresentados em todos os eventos do
Encontro Nacional de Ensino de Biologia promovidos pela Associacao Brasileira
de Ensino de Biologia e a analise de trabalhos referentes aos Congressos
Brasileiros de Botanica. Essas fontes de dados teoricos foram escolhidas por
serem consideradas pelo autor, os ambitos de maior relevancia em quantidade
de trabalhos e pesquisas sobre o Ensino de Botéanica no Brasil. Apds essa etapa
0 objetivo se direcionou para a identificacdo em entrevistas e questionarios, das
contribuicdes trazidas por dez professores de Biologia das redes de educacéao
basica de S&do Paulo que trabalharam com o Ensino de Botéanica. Os percursos
trilhados por dessa pesquisa, permitem constatar a inexisténcia de grupos
organizados de pesquisa em Ensino de Botanica, um nuamero reduzido de
trabalhos sobre a area em alguns ambitos de levantamento, e uma situacao de
reducdo mais agravada quando se buscam os estudos sobre a Formacao
Continuada para o Ensino de Botanica. Foi possivel identificar também de
maneira parcial nas entrevistas, os problemas enfrentados pelos professores
gue trabalham na rede publica estadual, como o curriculo que contribui para o
desinteresse dos estudantes em Botanica, a baixa quantidade de cursos de
formacdo voltados para essa area, as dificuldades em trabalhar com as
propostas curriculares do estado, dentre outros.

Palavras-chave: ensino de biologia, formacdo de professores, ensino de
ciéncias, botanica, curriculo.
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ABSTRACT

This research is aimed at the field of continuing education of biology teachers, more
specifically, for the analysis of aspects of botany teaching. The analyzes aim to answer
the following question: "In what way subsidies originating from the academic literature
of science education and reflections of teachers of basic education can contribute to
the planning of teacher training processes to work with subjects of botany in High
School? " According to the research question, a study was formulated that pointed out
on propositions, and the identification of problems or characteristics of activities of
continuing education in botany teaching. This objective was reached by the
contributions brought by the literature and academic production of botany teaching in
a set of four theoretical research movements: The bibliographic review of researches
and works on the teaching of botany, science education and teacher training; the
conduct of surveys in five periodicals belonging to the CAPES Multidisciplinary Area;
the analysis of the works on the teaching of botany presented in all the events of
Encontros Nacionais de Ensino de Biologia by the Associa¢éo Brasileira de Ensino de
Biologia and the analysis of works of the Congressos Brasileiros de Botanica. These
data sources were chosen because they are considered by the author, the most
relevant scopes of work and research on the teaching of botany in Brazil. After this
stage the objective was directed to the identification in interviews and questionnaires
of the contributions brought by ten biology teachers of the basic education networks of
Sao Paulo that worked with the teaching of botany. The paths taken by this research
show that there are no organized research groups in botany teaching, a small number
of studies on the area in some areas of study, and a situation of reduction more
aggravated when research on training for the teaching of botany. It was also possible
to identify in a partial way in the interviews the problems faced by teachers working in
the state public network, such as the curriculum that contributes to the students' lack
of interest in botany, the low number of training courses related to this area, difficulties
in work with the curricular proposals of the state, among other problems.

Keywords: biology teaching, teachers training courses, science education, botany,
curriculum.
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INTRODUCAO

O preltdio dessa pesquisa envolveu o reconhecimento de que o Ensino de
Botanica possui lacunas de varias naturezas, desde problemas relacionados a
guestdes curriculares aos pertencentes a Formacao Inicial e Continuada. Em seguida,
foram realizadas revisdes bibliograficas que comprovaram as impressoées discutidas:
0s problemas que o ensino de botanica possui no contexto escolar, e a dificuldade em
identificar autores de referéncia e grupos de pesquisa consolidados desse ramo da
biologia na area de ensino de ciéncias.

Os obstaculos e problemas identificados no Ensino de Botanica, cumpriram
um papel importante e motivador, essencial no campo da ciéncia, de provocar
inquietacdes, de suscitar uma iniciativa pessoal sobre uma questéo problema, aliada
a uma possibilidade de investiga-la sob a forma de uma dissertacédo. Tendo a nocéo
de que alguns problemas do Ensino de Botanica no ambito do ensino de ciéncias séo
pouco explorados, o préximo passo foi identificar qual seria 0 aspecto do Ensino de
Botanica a ser investigado.

Foram acompanhadas no primeiro ano de mestrado, as discussdes sobre a
Formacéo de Professores realizadas pelo grupo de pesquisa em ensino de ciéncias
do Programa de Pés-graduacdo em educacdo para a ciéncia. O contato com as
guestdes relacionadas a formacao, contribuiu para a escolha de um aspecto do Ensino
de Botanica cuja demanda por pesquisas atualmente é grande, o campo da Formacao
Continuada de professores.

A partir da delimitacdo do campo de pesquisa, surgiu a davida de como superar
0s problemas relatados em literatura sobre o ensino de botanica da perspectiva do
professor que ja estd atuando na escola. Algumas das possibilidades estariam em
saber o0 que consta na literatura académica sobre o tema, e na identificacdo das
dificuldades que os professores passam ao ensinar botanica. Mas esse intento nédo
estaria completo sem um carater propositivo, afinal, a contemplacdo de um escopo
cientifico ndo € o norteador do fazer cientifico, e sim o seu potencial informativo,
investigativo ou de aplicacdo. Dessa maneira formulou-se a pergunta de pesquisa: De
gue maneira subsidios originarios da literatura académica em Educacao em Ciéncias
e de reflexdes de professores da Educacdo Basica, podem contribuir para o
planejamento de processos de formacgédo de professores voltados ao trabalho com

temas de Botanica no Ensino Médio?
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A investigagdo a partir desse momento exigiu a definicdo dos ambitos
considerados mais representativos para o Ensino de Botanica por meio de
levantamentos e a realizacéo de estudos e leituras de seus trabalhos. Os ambitos em
gue se realizaram os levantamentos foram os Congressos Nacionais de Botanica
[CNB] realizados pela Sociedade Brasileira de Botanica [SBB], alguns repositérios de
teses e dissertacdes nacionais e 0s periddicos de ensino de ciéncias melhor avaliados
pela CAPES. Foram analisados quatro periodicos que divulgam artigos regularmente,
sdo eles: Ciéncia & Educacdo, Revista Brasileira de Pesquisa em Educacao e
Ciéncias, Revista Investigagcdes em Ensino de Ciéncias e Revista Ensaio.

A revista da Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia [SBEnBio] também
contribuiu para os levantamentos, em funcéo da grande quantidade de trabalhos dos
anais publicados do Encontro Nacional de Ensino de Biologia.

Essas foram as fontes dos dados teoricos, houve dados empiricos oriundos de
entrevistas que também contribuiram para essa analise. Um total de 10 professores
de biologia das redes de educacdo basica em Sao Paulo, detentores em suas
carreiras de experiéncias com o Ensino de Botanica participaram da pesquisa. Seus
discursos foram transcritos e pelo processo da Analise Textual Discursiva, foram
interpretados produzindo sinteses sobre suas experiéncias, necessidades e
percepcoes.

O material resultante desse tratamento, dos dados das entrevistas, e dos dados
tedricos levantados pela dissertacdo, forneceram subsidios como proposicoes, e
entendimentos sobre atividades de Formacao Continuada voltadas para a Botanica.

O tratamento da variedade de informacdes, ao se estudar temas relacionados
a Formacao Continuada se constitui em uma tarefa complexa. Esse carater se refere
a varios componentes como a escola, o conhecimento do tema da formacédo, a
realizacdo de pesquisas e a vida dos professores, desde as suas idiossincrasias a
guestdes histéricas, que no Brasil, se fazem por meio de episddios de instabilidade
democratica. Pela sua complexidade, tendo em vista que varios fenébmenos afetam os
elementos em estudo, formular proposicées para um processo de Formacao
Continuada, implica na realizacdo de levantamentos, mobilizacdo de diferentes
referenciais tedricos, contato com os profissionais docentes e a interpretacdo de
fenbmenos.

Na tentativa de contemplar tais dimensdes e discuti-las em torno da area de

Botanica, foram produzidos oito capitulos. Iniciando no Capitulo 1, discorro sobre a
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importancia da Botanica para o ser humano, e algumas razdes para este nao
identificar tal essencialidade, mesmo a Botanica compondo a sustentacao de nichos
ecologicos, aspectos meteoroldgicos, geoldgicos e sociais. Em seguida no Capitulo 2,
realizo uma apresentacao sobre a natureza da pesquisa, com relacdo ao seu teor
guantitativo e qualitativo, e apresento os percursos metodoldgicos da dissertacao.

No Capitulo 3 ha algumas contribuicbes dos aportes da Psicologia Histérico
Cultural, no entendimento dos efeitos da Negligéncia Botanica sobre o aprendizado e
conectada a esse contexto, a apresentacao de algumas alternativas didaticas para o
ensino.

O Capitulo 4 contém levantamentos de diferentes veiculos de divulgacao
cientifica brasileiros, com um enfoque na producdo para o Ensino e Formacéo
Continuada em Botanica. A partir do Capitulo 5 as discussdes se debrucam
especificamente em debates sobre os desafios, a natureza de uma Formacgao
Continuada, e nas caracteristicas de uma acdo pautada por sistemas de
complexidade e contingéncia.

O Capitulo 6 contém a discusséo dos dados coletados em questionarios sobre
o Ensino de Boténica, respondidos por dez professores de Biologia da Rede Basica.
Apoés a introducéo dos perfis dos professores realizo no Capitulo 7 uma discussao
com base nas entrevistas, depurando dos discursos, unidades de significado e
categorias que servirdo como subsidios para a construcdo de um Metatexto no
Capitulo 8. Este ultimo capitulo € o que relne, em conjunto com o Capitulo 7, as
sinteses e proposi¢cdes da pesquisa, em iniciativas de Formacédo Continuada voltadas

para o Ensino de Botéanica.
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1 DESAFIOS NO ENSINO DO REINO PLANTAE EM BIOLOGIA

O campo cientifico da Biologia se desenvolve de forma gradual, em alguns
casos, como indica Mayr (1997, p.138), quatro paradigmas ja estiveram ao mesmo
tempo em debate na comunidade cientifica: a sele¢do natural, o lamarckismo, a
ortogénese e o saltacionismo. Estes permaneceram por décadas nos limiares do
refutamento e da aceitacdo, sendo incorporados posteriormente a um escopo geral
mais aceito, realizadas as adaptacfes e constatacfes necessarias.

O exemplo anterior indica que a l6gica do pensamento biolégico é complexa,
pois em seu desenvolvimento descobertas consideradas relevantes nem sempre
resultam em mudancas paradigmaticas rapidas ou delimitadas, ocorrendo
interferéncias de todo o tipo que moldam o resultado da incorporacdo do
conhecimento em vias de validacao.

Esse funcionamento contradiz uma interpretacdo mais radical da tese de
Thomas Kuhn sobre as revolucdes cientificas, pois o campo da Biologia depara-se
com situacdes que ndo se mantém no estrato de leis universais ou que correspondam
a mudancas epistemoldgicas repentinas, gerando assim uma complexidade maior no
estabelecimento de paradigmas (MAYR, 1997, p.138). Quando a analise parte para a
area da educacéo voltada para a biologia, a perspectiva Kuhniana encontra-se ainda
mais limitada em meio a um gradiente dialético, em que muitos fatores do ensino
dependentes dos contextos das ciéncias humanas influem em sinteses, produtos de
contradicOes légicas, historicas, cientificas, sociais, etc.

Esse gradiente dialético compreende situacfes que aparentemente nao
condizem com expectativas de causa e efeito lineares, ou deterministicas. Para o caso
do Ensino de Botanica ha uma série de exemplos como obstaculos das mais variadas
naturezas, seja em estratégias de ensino pouco diversificadas, poucos cursos de
formacdo continuada, uma performance didatica baseada na exposicdo de muitos
conceitos e memorizacdo, carga horaria limitada para as aulas, precarizacéo
profissional do professor, falta de espaco para a realizacdo de aulas praticas, dentre
outros fatores de instabilidade (RAWITSCHER,1937; BARRADAS e NOGUEIRA,
2000; KINOSHITA et al., 2006; TOWATA et al., 2010 apud SILVA e SANO, 2011).

Apesar dessas constatacdes existe uma grande quantidade de dados historicos
e cientificos sobre o papel dos vegetais no planeta. Os estudos organizados sobre 0

mundo vegetal referentes as primeiras classificacbes dos seres vivos, foram
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realizadas pelos pensadores Platdo (427-347 a. C.), Empédocles (495-435 a. C.) e
Anaxégoras (500-428 a.C.). Eles consideravam que as plantas compunham com 0s
animais um grupo de organismos sensitivos. Posteriormente, Aristoteles (384-322 a.
C.) usou um critério que hoje em dia ndo se sustentaria cientificamente, mas que esta
relacionado as condi¢des de percepcédo da época, sobre a insensibilidade a estimulos
do ambiente para diferenciar plantas de animais, dando mais visibilidade a uma
perspectiva zoocéntrica que se fortaleceu com o tempo (GAGLIANO, 2013).

Foi somente no século XVII que o botanico Thomas Browne (1605-1682)
conseguiu demonstrar a capacidade reativa dos vegetais a estimulos do ambiente a
sua volta, distanciando as plantas de um status praticamente mineral. Ele observou o
comportamento de fototropismo “[...] fornecendo a base cientifica para o
estabelecimento de uma teoria da sensibilidade das plantas” (GAGLIANO, 2013,
p.148, traducéo do autor).

As plantas para uma pessoa que as observa parecem nao interagir em
diferentes niveis: locomocéao, reacdo ao contato fisico, reacdo a estimulos sonoros,
dentre outros. Através da breve contextualizacéo histérica acima, foi possivel notar
gue essas caracteristicas aparentes e imediatas motivaram até a classificacdo dos
vegetais em outras épocas pelos estudiosos, e consequentemente permeou a
formacdo dos cidaddos, mas no presente existem outros motivos que dificultam a
identificacdo das pessoas com os entes botanicos e afetam o seu ensino.

Dentre os motivos temos uma interpretacdo que sugere como razao dos
obstaculos para o Ensino de Botanica, as limitacdes da percepcéo biolégica do ser
humano, e outra que entende as dificuldades com énfase nos aspectos culturais.

Concepcdes como a desenvolvida por Wandersee e Schussler (2001) se
enquadram em uma interpretacdo mais voltada para as raz6es empiricas, vinculadas
a analise comportamental. De acordo com essa ideia, justifica-se a limitacdo das
pessoas para a percepcao das plantas com base no fenbmeno da “Cegueira

Botanica”. Ela é caracterizada pelos autores da seguinte forma:

[...] nés definimos a cegueira botanica como: a incapacidade de ver ou notar

as plantas em seu ambiente, levando &:

(@) Incapacidade de reconhecer a importancia das plantas na biosfera e
nos assuntos humanos.

(b) Incapacidade de apreciar a estética e as caracteristicas biolégicas
Unicas das formas de vida pertencentes ao Reino Plantae.
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(c) Classificagdo antropocéntrica das plantas como inferiores aos animais,
levando a conclusao errbnea de que elas nao sao dignas de consideracao
humana.

A visdo de Wandersee e Schussler se baseia em estudos da psicologia sobre
a memodria, captacdo e codificacdo de imagens. Nestes se afirma que h& dois fatores
determinantes para a relevancia da memoéria na lembranca de eventos: um deles € a
guantidade de atencéo perceptiva direcionada para um objeto, o outro é a importancia
gue se da ao que foi observado (RUGG, 1998). Inclui-se também outras limitacdes
biolégicas que envolvem os limites que a visdo humana possui na assimilacdo de
detalhes dos padrdes de textura em folhas e a atengao e importancia dadas a plantas
presentes no cotidiano

Usando a base de hipoteses sobre a “Cegueira Botanica”, Balas e Momsen
(2014) realizaram testes com sucessOes de imagens de plantas e animais. Os
resultados demonstraram que ha uma diferenca de captacao e reserva da imagem na
memoaria humana, que tende a ser maior para animais do que para plantas. Apesar
desse dado o estudo possui algumas fragilidades metodoldgicas, os autores ressaltam
gue as variaveis do experimento foram grandes, pois se tratou da visualizacdo de
imagens e ndo de experiéncia presencial, e além disso, alguns resultados apontaram
para a percepcdo mais atenta dos participantes ao conjunto de imagens pelo fato de
terem conhecimento do contexto da pesquisa.

Os autores referidos colocam em evidéncia nas suas conclusdes, a
necessidade darealizacéo de discussdes em sala de aula sobre a “Cegueira Botanica”
nos processos educacionais, de forma a antecipar os estudantes para que fiquem
mais atentos. Estes trabalhos concluem que ha uma base visual-cognitiva para o
fendmeno de ignorar os vegetais, mas entendo que suas argumentacdes vinculam as
razoes da “Cegueira Botanica” em um contexto que tende mais para a fisiologia
humana e uma psicologia empiricista.

Outra concepcédo, que nao nega os limites e capacidades biolégicas do ser
humano mas que leva em conta fatores para além da questdo empirica, nos remete
ao que Salatino e Buckeridge (2016) discutem no texto “Mas de que te serve saber
botanica?”. Os pesquisadores reconhecem a existéncia da “Cegueira Botanica” como
uma condi¢do default que o organismo humano possui, ou seja, algo que falta a

capacidade humana para notar as plantas, mas ressaltam que ha outros elementos
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gue servem para intensificar o fendbmeno, atribuindo aos fatores culturais um grande
papel na identificacdo que o ser humano vem a construir com o Reino Plantae.

Dentre os processos que segundo Salatino e Buckeridge (2016) ocorrem na
sociedade e séo fundamentais para o estabelecimento da Cegueira Botéanica, temos
o fato das pessoas nao vincularem os produtos de origem vegetal que consomem com
a sua origem, por exemplo, nos mercados os frutos estdo dispostos de forma
ordenada e passaram por transformacdes fisicas que os descaracterizaram até serem
dispostos nas prateleiras, dessa maneira 0s vegetais no cotidiano ficam sem um
significado de importancia atribuido. Os produtos industrializados e embalados
também causam esse distanciamento através de processos de semiose que apontam
ao individuo um alimento ja pronto, como uma batata frita, pao ou cerveja, sem sinais
de que esse produto foi processado e uma vez ja esteve contido num grao de trigo ou
sob o formato de um tubérculo.

Mesmo em outros ambitos que n&do o alimentar, ha o reconhecimento de uma
“negligéncia botanica’. As pessoas nao refletem sobre estruturas botanicas em
simbolos culturais e imagens historicas do cotidiano, como em bandeiras de paises,
em algumas com certo destaque como a folha de bordo na bandeira do Canada, uma
palmeira no centro da bandeira do estado da Carolina do Sul nos EUA, os louros de
oliveira em diferentes brasdes além do verde que representa as florestas na bandeira
do Brasil. Com relac&o ao entretenimento, o material veiculado pelas diferentes midias
[documentarios, filmes, séries etc.] possuem uma tendéncia de mostrar situacées que
envolvem animais em detrimento das plantas, o que acaba sendo transposto para o
ambito do ensino que faz uso dessas fontes (SALATINO e BUCKERIDGE, 2016, p.
179).

O compromisso desses trabalhos artisticos — como os filmes — ndo é com uma
iniciativa cientifica ou educativa, mas sédo obras de grande veiculacdo para diversas
geracles, servem como perspectiva ludica e fazem parte do imaginario popular, de
modo que para esse ambito sobram poucas referéncias em torno de uma relevancia
vegetal.

A saida desse cenario de estimulo a Cegueira Botanica passa por algumas
medidas a serem tomadas pelos meios de comunicagéo, para que 0S programas
populares de televisao, de jornalismo e editoriais valorizem a ciéncia e abordem mais

temas cientificos dando énfase também a Botanica. Esses esforcos a médio e longo
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prazo segundo Salatino e Buckeridge (2016) contribuirdo para criar simpatia,
reconhecimento e interesse da populagao.

A outra area discutida pelos referidos autores, como possibilidade de superar
a Cegueira Botanica € o ensino dos vegetais na escola. Sobre essa questdo sao

realizados 0s seguintes apontamentos:

- A realizacdo de mais atividades praticas em campo e no laboratério.

- Enfase em temas que chamem mais a atencdo dos estudantes despertando-lhes
curiosidade pela Botéanica, por exemplo, uma abordagem sobre a reproducao

sexuada com a possibilidade de manuseio de estruturas florais de angiospermas.

- Ministrar os temas de Botéanica de forma interdisciplinar com outras areas como
Geografia e Historia, de maneira a abordar os contetudos de biologia de forma

associada aos estudos que citem o uso de remédios, clima, alimentos, etc.

- Realizar referéncias a espécies vegetais que tiveram um papel essencial em
diferentes aspectos ao longo da histéria das nacfes até o presente. Destaques
para influéncias de plantas nas areas medicinal, econémica e ornamental sédo
considerados temas que geram interesse em uma abordagem de Ensino de

Botanica.

- A implementacédo do cultivo de hortas e jardins nas pré-escolas de modo que o
professor seja um “mentor” das criangcas ajudando-as a cuidar das flores e

hortalicas.

As medidas sugeridas se referem aos professores de biologia. Os autores
dessa analise — Salatino e Buckeridge (2016) — comentam que os docentes precisam
se aprofundar em Botanica, que superem questdes pessoais de preferéncia pela area
e produzam aulas de campo e de laboratério. Para tanto, os cursos de licenciatura
sao considerados pelos autores como grandes colaboradores.

O escopo de medidas organizado acima pode ajudar a superar dificuldades,
mas existem outros agravantes que afetam os professores de biologia que trabalham

com o Ensino de Botéanica, e fazem parte de contextos que se estendem para além
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da Cegueira Botanica. Esses problemas dizem respeito aos meios e condi¢gdes pelos
quais a Botéanica tem sido ensinada, desde a didética pautada pela apresentacao de
uma quantidade grande de termos técnicos, dentre outros aspectos didaticos, até a
formacdo dos professores e 0s possiveis aperfeicoamentos disponiveis para o
profissional que j& estd atuando por meio da formag&o continuada.

Apos a identificacdo de vertentes de interpretacdo sobre as dificuldades no
Ensino de Botanica mais proximas aos contextos biolégicos e sociais, € importante
ressaltar com base em literatura, algumas referéncias de como o papel dos grupos
vegetais no mundo € imenso. Essa ilustracdo ajuda a exemplificar que além da
relevancia das plantas para questfes especificas a biologia, sua influéncia se estende
para a sociedade em uma imersdo no campo de discussao publica, histérica, social e
ambiental.

Assim, uma vez que as plantas sdo essenciais para a vida humana e para
setores de atividade como producéo de alimentos, producao industrial, producéao de
energia, fabricacdo de medicamentos, concepcdo e reestruturagcdo dos ambientes
urbanos etc., o Ensino de Botanica é um espaco que pode coadunar-se muito bem
com abordagens CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e atividades que
envolvam questbes sociocientificas (PEREZ, 2012).

Organizo a seguir as informacoes e discussfes sobre importancia das plantas,
distribuindo-as diversos topicos, e finalizando com um quadro elaborado a partir de
Hershey (1996), o qual vincula temas de ensino de botanica com contextos da

relevancia para a humanidade:

-- Importancia nos ambitos da diversidade bioldgica e das condicBes ambientais

O planeta Terra possui mais de 279 mil espécies de plantas, um nimero que
cresce na medida das descobertas de novos ambientes terrestres e aquaticos. Nesse
guadro, o Brasil é considerado o pais com maior diversidade, contendo 14% dessa
carga, o que representa entre 45,3 e 49,5 mil espécies descritas por meio da atividade
de herbarios que em territério nacional somam mais de 114. A pesquisa em boténica
possui uma tradicdo bem estabelecida para a identificacdo de espécies nacionais e
sua quantificacao, ja no inicio do século XX a obra Flora Brasiliensis reunia a descri¢cao
de cerca de 22000 espécies (PEIXOTO e MORIM, 2003).
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A presencga vegetal em ambientes urbanos influi de forma expressiva em
fatores abidticos, caso seja reduzida pode-se elevar a temperatura de uma regido em
até 8 graus Celsius, resultando também em uma menor resisténcia a a¢do dos ventos.
Esses fatores produzem maiores taxas de evaporacao e diminuicdo da umidade
relativa do ar (NASCIMENTO, 2007).

Outros efeitos abidticos séo a intensificagdo dos deslizamentos de terra pela
remocdo da camada vegetal de encostas, 0 que permite a percolacdo da agua em
maiores quantidades no solo tornando mais instavel o terreno composto por material
inconsolidado. As influéncias das plantas no fluxo do carbono, resultado da interacéo
com o diéxido de carbono: cerca de 120 gigatoneladas [1 Gt = 1000000000 toneladas]
sédo absorvidas na fotossintese e metade desse valor retorna a atmosfera, portanto,
existe uma contribuicdo vegetal em escala global na reducdo das quantidades de
dioxido de carbono lancados no ar (PRESS et al., 2006).

-- Plantas e historia natural humana

O género Homo, do qual os seres humanos do presente fazem parte,
provavelmente surgiu ha 2 milhdes de anos, e dedicava-se a caca de animais e a
coleta de plantas. A situacdo de nomadismo e coleta mudou quando o Homo sapiens
foi capaz de domesticar os vegetais, na pratica que se chamou de agricultura, ha cerca
de 10.500 anos atras. Parece muito tempo, mas néo €, sabendo que no Cretaceo 0s
grandes grupos botéanicos (Britfitas, Pteriddfitas, Angiospermas e Gimnospermas)
estavam bem consolidados nos ambientes e os esbocos do que viria a ser um
ancestral do homem s6 surgiu no periodo Terciario, foram praticamente mais de 230
milhdes de anos de existéncia vegetal até o surgimento dos hominideos (RAVEN,
EVERT e EICHHORN, 2007).

Em territorio brasileiro, o cranio mais antigo de ser humano remete a 11.500
anos atras, proveniente da regido Sudeste. Era uma fémea que supostamente em
suas caminhadas coletava frutos, raizes e folhas comestiveis, dedicava parte de sua
energia a cacas esporadicas. Provavelmente possuia conhecimentos para conseguir
alimento em meio a uma composicao vegetal predominantemente savanica, com
manchas ombrofilas e areas de tenséo ecoldgica (NETO e SANTOS, 2009).

A relacdo do ser humano era de muita proximidade e dependéncia com o0s

vegetais que o circunscreviam, saber identificar as plantas era uma questao de vida
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ou morte para evitar intoxicagdes ou adquirir alimentagdo como alternativa aos riscos

da caca.

-- Extrativismo e agricultura no Brasil

Durante a Revolugéo Industrial no Brasil, a extragdo de borracha da Hevea
brasiliensis (angiosperma da familia Euphorbiaceae) foi um fator social de peso. A
exportacdo e incursdo no mercado internacional movimentou a economia, a regiao
Norte sofreu processos de expansao e entre 1870 a 1912 se tornou 0 maior produtor
de borracha do mundo. Esse comércio ocupava 26% da balanca comercial nacional
perdendo apenas para o café, po processado a partir da Coffea sp. (angiosperma da
familia Rubiaceae) que ocupava 50% dos rendimentos nacionais, o tabaco, produto
do processamento da Nicotiana tabacum (angiosperma da familia Solanaceae) era
responsavel por 4% dos rendimentos do pais (VIEGAS, 2015, grifo do autor).

Anteriormente a essa revolugdo, a Paubrasilia echinata (angiosperma da
familia Fabaceae) conhecida como pau-brasil, teve um papel importante na atracéo
de atividades econdémicas nos primordios da fase colonial como mercadoria pioneira
de interesse de portugueses e franceses, posteriormente a Saccharum officinarum,
(angiosperma da familia Poaceae), a cana de acucar, mobilizou setores importantes
do pais, foi referéncia comercial mundial no século XVII e ainda € uma planta com
destaque na economia (Simonsen, 2005).

Atualmente, cerca de 60,7% do territorio brasileiro € ocupado por florestas,
sendo que 1,33% representam a proporcao de floresta plantada que ocupa 0,8% do
territério gerando mais de 600 mil empregos. Existem mais de 397 unidades de
conservacao estaduais com potencial para atividades de educacdo ambiental,
educacdo nédo formal, etc., e o numero de cursos de poés-graduacdo e graduacao
voltados para a engenharia florestal no Brasil ascendem com o passar dos anos, em
2008 eram 1158 (SERVICO FLORESTAL BRASILEIRO, 2010).

Segue a andlise de Hershey (1996) sobre relevancia econdémica e social de

tépicos de botéanica frequentemente abordados na escola de educacéo basica.
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Quadro 1- Topicos abordados no ensino de biologia das plantas e seus exemplos

de relevancia para a humanidade de acordo com David R. Hershex

Topico Relevéancia

Direta ou indiretamente responsavel por toda a nossa comida,
Fotossintese vestimenta, madeira, combustiveis fosseis, medicina, tintura, perfumes,
etc.

Desvendar plantas em centros de controle de antidotos para caracterizar
Taxonomia envenenamentos. Identificacdo de plantas em casos de assassinatos.

Maior producgdo para colheitas, maior resisténcia a doencas e pestes,
Genética de plantas maior qualidade nutritiva, de sabor, fragrancias florais, mais resisténcia
ao stress ambiental e vida pds-colheita.

A prética de podas fomenta a ramificagcdo na maioria das plantas porque
Dominio apical elimina a dominancia apical pela retirada das gemas superiores ou de
raizes.

Pesquisadores procuram por métodos de crescimento de plantas em
Gravitropismo gravidade zero, para a realizacdo de cultivos em estacbes espaciais.

Uso comercial em variadas formas: Estimular o enraizamento, para o
Hormdnios vegetais e | crescimento de frutas de pequeno porte, para o crescimento de plantas
reguladores quimicos | ands, aumentar o tamanho de espécies, estimulo para a floracéao,

de crescimento aumentar o crescimento do caule, aumento do tamanho de uvas sem
sementes, etc.

Desenvolvimento de métodos para livrar plantas de doencas virais,
Cultura de tecidos melhoramentos de clonagens, e producdo de novas caracteristicas em
vegetais espécies.

Fonte: Adaptado do artigo intitulado “Uma perspectiva histérica de problemas em botanica”
(HERSHEY, 1996, traducéo do autor.)

Outros cenarios para além da Cegueira Botanica serdo discutidos ao longo da
dissertacdo, compondo uma reflexdo cada vez mais centrada sobre a formacao
continuada. Antes de aprofundar as demais andlises, com base em referenciais
tedricos, documentais e empiricos, serdo abordados no préximo capitulo, os

procedimentos e percursos metodoldgicos adotados nesta pesquisa.

2 PERCURSOS METODOLOGICOS

2.1 ASPECTOS GERAIS DA PESQUISA

Esta pesquisa é o produto da mobilizacdo de componentes de diferentes
naturezas, por essa razdo o0 presente capitulo tem o objetivo de explicitar os

procedimentos em torno dos aportes metodolégicos para o leitor fornecendo um
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guadro mais geral de orientacdo para a validacdo e entendimento do trabalho
(BRIMBERG, 2017).

Muitos fatores tiveram influéncia sobre o desenvolvimento da pesquisa, desde
as emocdes e peculiaridades do autor até fendbmenos de desconhecimento deste.
Apesar dessas variaveis e elementos que fogem ao controle de um empreendimento
cientifico este capitulo é uma tentativa de descricdo metodoldgica que clareia os
processos adotados e demonstra a pluralidade da presente pesquisa, que nao se
encontra restrita somente a uma abordagem.

Para debater a formacao continuada de professores é necessério antes saber
sobre quais bases e premissas as ideias se apoiam. Sendo assim, ha uma discusséo
inicial no primeiro capitulo envolvendo um entendimento de como os conhecimentos
e ideias permeiam o tecido cientifico ao longo do tempo, as nocbes sobre os
fendmenos mudam em diversas escalas temporais.

Entendendo alguns problemas reconhecidos pela comunidade académica no
ensino como a “Cegueira Botanica”, o caminho a percorrer compreende a busca de
resolucdes para a situacao do Ensino de Botanica no horizonte dos aportes tedricos
da Psicologia da Educacéao e da Didatica e Ensino de Ciéncias Naturais.

Sao realizadas mencgdes a necessidade de uma mudanca curricular, este € o
ambito que determina oficialmente os meios e influencia os modos de se ensinar a
Botanica. Os temas discutidos que envolvem essa mudanca, como os das abordagens
na perspectiva CTSA, possuem uma grande quantidade de fatos descritos por
pesquisas (AIKENHEAD, 2009) que s&do incompativeis com o modus operandi
engessado do sistema educacional. Esse € um sinal que ja indica a um certo tempo a
urgéncia de mudancas e reformula¢cdes em Educacédo. Em analogia com o que afirma
Feyerabend (2003, p. 51) “A Unica razdo premente para mudar uma teoria € 0
desacordo com os fatos”, afirmo que, a razdo premente para reformular o Ensino de
Botanica, quica o curriculo educacional como um todo, € também o desacordo com
os fatos.

Em outras instancias do delineamento dessa investigacao houve a suposicao
e posterior comprovacao do pouco material bibliografico especifico sobre a formacéo
continuada de professores no ambito da botanica. Por isso, foi necessario realizar um
complemento com o0s levantamentos em peridédicos, eventos e producbes
académicas. Nesse interim de busca e quantificacdo foi possivel notar que muitos

aspectos problematicos e caracteristicos do ensino de botanica eram apontados pelos
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pesquisadores, como a falta de interesse dos estudantes, um ensino baseado em
memorizagdo de termos técnicos, a dificuldade de contextualizagéo do conteudo, etc.,
mas o0s docentes dos anos escolares em que se ensina botanica com mais
especificidade [Ensino Médio] ndo eram a fonte do discurso e sim as interpretacdes
de pesquisadores da academia que muitas vezes nao trabalham com enfoques na
area de educacao.

O cenario acima descrito estimulou a busca de realidades que ndo se resumam
aos ja referidos discursos que se repetem na literatura sobre problemas do ensino de
botanica, como “A Botanica €& considerada desinteressante”, “a dificuldade de
percepcdo em Botanica ocorre por causa da Cegueira Botanica” e “O Ensino de
Botanica é marcado pelo uso de receitas prontas do livro didatico”, mas aprofundar a
discussdo em uma dire¢do mais objetiva.

Os elementos mobilizadores dessa pesquisa entéao, se direcionaram para o que
o professor tem a dizer quando trabalha e desenvolve o ensino na escola, buscando
maiores detalhes, fatos novos ou comprovacdes do que esta descrito em literatura.
Seria errbneo desconsiderar as pesquisas ja feitas que trazem contribuicbes em
diferentes aspectos. Os levantamentos dos trabalhos ja publicados, permitiram o
contato com as referéncias sobre o Ensino de Botéanica, o conhecimento sobre
diferentes fatos que influenciam a area, e uma delimitacdo melhor da conformacao da
tematica no Brasil no contexto geral do ensino de botanica e no ambito da formacgéo
continuada.

As diferentes fontes utilizadas possuem semelhancas na identificacdo de
aspectos sobre o Ensino de Botanica. Essas evidéncias comuns fortalecem a nocao
de realidade do fendmeno observado tornando-o mais valido. Os levantamentos
realizados se enquadram nessa perspectiva de validacdo sendo essenciais para
justificar esta pesquisa e demonstrando como ela é necessaria para a area de ensino
de ciéncias. Além disso, a seguida repeticdo de constatacfes similares sobre o0s
problemas do Ensino de Botanica nas pesquisas, sugere a necessidade de novos
aportes que contribuam para o avanc¢o das discussfes sobre essa area.

Atendendo a alguma eventual necessidade de caracterizar os procedimentos
acima mencionados pode-se dizer que esta pesquisa se desenvolve com base em
dados empiricos e tedricos, em que 0s aspectos sobre o Ensino de Botanica discutidos
séo validados por sua presenca em quatro pontos: na construgcédo de propostas com

base na mobilizacdo de referenciais tedricos da Filosofia, da Didatica e do Ensino de
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Ciéncias Naturais, nas realidades dos professores entrevistados, na literatura
consultada com mais tempo e peso de referéncia, e no bojo das quantificagdes
numéricas de trabalhos (GUION, 2002).

Além dos cruzamentos de dados de diferentes fontes, existe a necessidade de
caracterizacao sobre o tipo de perspectiva que envolve a pesquisa, se quantitativa ou
gualitativa. Gracas a pluralidade de fontes dos estudos realizados nessa dissertacao,
€ necessario estabelecer uma coeréncia entre as dimensdes destes.

Lidar com as questfes teoricas e politicas do curriculo em Ensino de Ciéncias,
como 0s aspectos que promovem a baixa quantidade de investigagbes em formagéao
continuada em botanica, e as quantidades de trabalhos nos eventos, engloba a
operacao de diferentes tipos de analise. Esses aspectos possuem graus de
importancia que representam uma condi¢cdo sine qua non para a realizacdo da
pesquisa. Seria possivel entdo classificar o0 todo como unicamente quantitativo ou
gualitativo?

A discussao em torno de qual € a abordagem mais eficiente ou que represente
melhor a realidade gera confusdo, duvidas e a necessidade de rotulacdo. Se a
pesquisa for qualitativa os dados tém menor potencial para a generalizacdo do que
uma pesquisa quantitativa? Se o oposto ocorrer, os dados ndo levariam em conta a
complexidade envolvida nos ambitos histéricos, politicos e ambientais do fenbmeno
observado?

Levando em consideracdo uma caracterizacao proposta por Bogdan e Biklen
(1991, p. 73-74) dos elementos que compdem uma pesquisa qualitativa e uma
guantitativa, € possivel fazer um exercicio demonstrativo e localizar a presente
investigacdo de mestrado na sua totalidade em ambos 0s campos.

Segue abaixo um quadro com base nos referidos autores, apresentando alguns
atributos identificaveis e o enquadramento, em matéria de status qualitativo ou
guantitativo desta dissertacdo, considerando todas as etapas de levantamento de

dados em eventos e periddicos, entrevistas e consulta bibliogréfica:

Quadro 2—- Parametros da determinacéo qualitativa ou quantitativa da presente
dissertacao
Ponto de referéncia Caracteristica Enquadramento

» *Descritivos
Dados » O discurso dos sujeitos Qualitativa e Quantitativa

» Contagens
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Amostra > Precisa Quantitativa
» Selecéo aleatdria
Técnicas e Métodos » Estudo de varios documentos Qualitativa e Quantitativa
» Entrevista Semiestruturada
» Analise de tabelas e quadros numéricos
» Sugere &reas para as quais a
Elaboracéo de investigac&o possa ser interessante Quialitativa e Quantitativa
propostas de » Descricéo geral da abordagem
investigacdo » Escritas antes da recolha de dados
» Longa reviséo da literatura
» Empatia
Relacdo com os » Circunscrita Qualitativa e Quantitativa
participantes » Curta duracéo
» Gravador
» Transcri¢do Qualitativa e Quantitativa
Instrumentos » Questionarios
» Porcentagens
» Comparagdes numeéricas

Fonte: O autor.
Nota: As palavras sublinhadas séo relativas a abordagem qualitativa.

O quadro acima demonstra como é dificil localizar uma investigacdo com
diferentes procedimentos em uma sO plataforma do espectro qualitativo ou
guantitativo. Alguns parametros precisariam ser definidos em suas medidas e
significados como “Empatia”, “curta duragao” e “Longa revisdo de literatura”, o que
tornaria exaustivo o processo de identificacdo da natureza de pesquisa e talvez uma
iniciativa condenada a uma eterna significacao de termos.

Outros parametros como “comparag¢des numeéricas”, “uso de calculos com
porcentagens”, “Questionarios” e “Estudos de varios documentos” s&do mais literais
podendo facilitar a identificacao e significacdo. Os autores Bogdan e Biklen (1991, p.
71) ainda recomendam a consulta a outros pesquisadores para a discussao sobre
caracteristicas qualitativas e quantitativas, demonstrando que ndo ha consenso.

Em relacdo a alguns métodos como a realizacdo de entrevistas e andlise
documental, Ludke e André (1986, p.33) os identificam como representantes de “[...]
instrumentos basicos para a coleta de dados, dentro da perspectiva de pesquisa que
estamos desenvolvendo (qualitativa) [...], ou seja, determinadas técnicas
representam ferramentas para a realizacao da pesquisa qualitativa, ndo sendo meios
fixos para a sua realizacao.

A fim de néo estender muito a discussao, é necessario reconhecer que ndo ha

espaco para maniqueismos tedricos quando estes ndo passam de preocupacdes
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intangiveis. Importa reconhecer as caracteristicas qualitativas e quantitativas, que no
plano imediato de representacao tedrica na literatura estdo agrupadas de forma mais
“‘pura”, com o intuito de se fazerem entender, e, apds esse reconhecimento, mobilizar
da melhor forma 0 andamento de pesquisa a partir do que € necessario e logicamente
possivel no intercambio das abordagens.

Sendo assim, esta dissertacdo esta pautada por caracteristicas em sua maioria
qualitativas em funcao da realizac@o de transcricbes de entrevistas, do carater mais
descritivo do que estatistico ao longo da andlise de dados, da iniciativa de
generalizacdo com base em conhecimentos das ciéncias humanas, dentre outros
fatores. Em menor grau, pauta-se por naturezas quantitativas pela construcao de listas
numéricas, com calculos de conversdo para razbes de medida de base 100
(porcentagem), pela proposicao de relacdes de aumento e diminuicdo de trabalhos
entre 0os anos de eventos analisados, e pelo estabelecimento de relagdes de
proporcdo e cruzamento, entre levantamentos de artigos de peridédicos [como
realizado no Quadro 8, com os levantamentos de Bittencourt (2013)].

Enfim, ocorrem a todo momento conjuncdes explicitas entre naturezas
gualitativas e quantitativas nos momentos de sinteses entre os dados documentais
[levantamento de eventos e artigos], empiricos [entrevistas] e bibliograficos
[referenciais tedricos] neste trabalho. Concordando com os apontamentos de Flick
(2009, p.47-49) sobre as abordagens em questdo, os problemas trazidos pela
pesquisa voltada para a formacdo continuada em Botanica determinaram as
exigéncias de resolucdo que orientaram os métodos que foram usados, iSSo ocorreu

em um contexto de complementaridade e ndo de contraste.

2.2 Caracteristicas da investigacao e o uso da Analise Textual Discursiva

Um dos pontos de partida dessa pesquisa foi a percepcdo de que havia uma
demanda por pesquisas que tratassem do Ensino de Botanica, isso se comprovou por
meio de uma revisao bibliografica constituida pela consulta de artigos e pesquisas
além da andlise documental em periddicos, repositérios e eventos nacionais. Esse
material consultado, que contribuiu para muitas reflexdes desta investigacdo, €
constituido por uma rede difusa de autorias, fontes e temas sobre o Ensino de

Botanica, isso significa que essa area do ensino de ciéncias ndo possui grupos de
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tradicdo em pesquisa ou coletivos sincronizados para trocas de informacdes e
discussoes.

Em seguida foi dirigida uma iniciativa semelhante voltada para um contexto
mais especifico, com vistas a obter informacdes em tematicas de formacao continuada
voltadas para o Ensino de Boténica. O resultado, como pode ser constatado no
capitulo 4, demonstrou uma perspectiva ainda mais agravada de dispersdo de
referéncias e auséncia da tematica nos cenarios de pesquisa.

ApGs essas conclusdes ficou evidente o carater oportuno e a necessidade de
se desenvolver um estudo no campo do ensino de ciéncias sobre a formacao
continuada em botanica. Como se trata da formagdo permanente de professores, a
melhor fonte para a pesquisa seriam os proprios docentes em atuacéo na rede publica,
gue participam de cursos e possuem experiéncias profissionais para compartilhar.

A Botéanica ensinada em servico pelos referidos docentes, € abordada de
maneira mais especifica no Ensino Médio, e de modo diluido nos anos do Ensino
Fundamental por meio do componente curricular Ciéncias. Por essa razdo, as
afirmacbes coletadas dos professores e perspectivas do autor deste trabalho,
possuem um enfoque para a Botanica ensinada no Ensino Médio. Ocasionalmente,
as reflexdes sobre o curriculo, o ensino e o nivel em que este se situa, ocorrerdo num
discurso mais generalista, e o0 Ensino Fundamental serd mencionado na analise das
entrevistas.

Para receber a contribuicdo das vivéncias, opinides e percepcdes dos
professores com relacdo ao Ensino de Botanica, foram criados um questionario escrito
e um roteiro para entrevista. A metodologia de formulacdo e aplicacdo desses
instrumentos se aproxima em alguns pontos gerais e especificos da estratégia de
“Entrevista centrada no problema”, essa abordagem compreende o uso de um
guestionario antecedente a entrevista que permite reduzir o nimero de perguntas que
serdo feitas, coletar dados mais objetivos, como a idade e tempo de profissdo dos
participantes, e aproveitar melhor o uso do tempo que € uma variavel importante
(FLICK, 2009, p.155-156).

E possivel notar, que foram atendidos alguns critérios mais especificos da
abordagem qualitativa da entrevista centrada no problema (WITZEL, 2000), devido a
configuragdo dos instrumentos de coleta de dados, objetivando respostas

relacionadas ao problema investigado.
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O primeiro critério esta relacionado a orientacdo do pesquisador para a
formulacdo da questdo de pesquisa. Esta pergunta deve ter base em fendbmenos
problematicos notados no meio social, que na presente pesquisa se referem as
dificuldades com relacdo ao ensino de botanica vivenciados por professores de
biologia. O segundo critério € a orientagdo ao objeto, se refere a flexibilidade no uso
de fontes diversificadas de dados em torno da validagcéo do objetivo, nesse contexto
foram realizados levantamentos bibliogréaficos, analises documentais e a selecao de
alguns parametros para a participacao das pessoas na entrevista, como terem dado
aulas de biologia sobre botanica na rede de educacao basica (WITZEL, 2000).

O terceiro e ultimo critério, possui uma amplitude maior, diz respeito a
orientacdo do processo de pesquisa, isso significa lidar com a complexidade dos
fendmenos, evitando que a teoria consolidada se sobreponha aos dados levantados
e coletados. Essa cautela abarca o tratamento das informacgfes por movimentos de
interlocucéo entre elementos teoricos e empiricos (GALIAZZI e RAMOS, 2013, p.873)
em uma relacéo dedutiva-indutiva matua.

Um dos instrumentos usados para a composi¢ao dos dados foi 0 questionario
preliminar composto por nove perguntas, seis delas sdo de multipla escolha, uma de
preenchimento direto sobre aidade, e as duas restantes sao discursivas. As perguntas

solicitaram aos professores as seguintes informacdes:

-A modalidade de graduacao que o professor se formou, se bacharelado, licenciatura
ou ambos.

-Se o professor realizou algum curso de pés graduacéo.

-O tempo de atuagcdo como docente, ha quanto tempo lida com contetddos de Botanica
e a rede em gue déa aulas atualmente.

-Se realizou cursos de formacao continuada e quais foram as tematicas.

Em seguida foram realizadas visitas antecipadas as escolas para entrar em
contato com os professores, e marcar uma data para o preenchimento dos
guestionarios e realizacdo das entrevistas. Os coordenadores foram os profissionais
que facilitaram esse contato, embora em alguns casos, tenham sido a razdo de
impedimento da pesquisa, pois alegavam que a escola estava em semana de provas

e os professores muito ocupados.
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Cerca de 15 escolas foram visitadas, em algumas ocorreu a situagéo acima
descrita, em outras, questées como a auséncia do docente por estar de licengca médica
ou a realizacdo de uma festa junina, serviram como justificativas para o0s
coordenadores impedirem o contato com os professores. Todas as instituicdes se
localizam no estado e na cidade de S&o Paulo.

Foram usadas seis perguntas nas entrevistas, constituidas com base no
problema de pesquisa. Duas delas compostas por uma frase, indagam sobre a
formacdo inicial e quais estratégias os professores geralmente utilizam para ensinar
Botanica. H4 uma pergunta referente a capacidade da Botanica despertar o interesse
nos estudantes com um complemento acessoério a pergunta, pedindo que o
participante comente sobre o0 posicionamento tomado, as trés perguntas restantes sao
compostas, possuindo mais de uma indaga¢do que visa trazer complementos a
pergunta como um todo.

Para a realizacdo da entrevista envolvendo a participacdo dos professores, 0
projeto dessa pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa vinculado ao
Conselho Nacional de Saude. O Comité, apds a analise do colegiado responsavel,
emitiu um Parecer Consubstanciado, considerando o projeto aprovado por estar em
conformidade com os parametros legais, de acordo com a resolucdo 466/12,
atendendo 0s requisitos necessarios para proteger a confidencialidade dos
envolvidos.

A Andlise Textual Discursiva [ATD] é a ferramenta analitica utilizada para obter
os entendimentos dos dados coletados na pesquisa, mais especificamente, no
tratamento das informacgdes levantadas durante as entrevistas com os professores,
gue trabalham com o ensino de botanica na rede basica de ensino. Esse tipo de
analise concede ao pesquisador uma possibilidade de trabalho pluralista, sem a
necessidade de atender a regras imutdveis ou postulados tedricos pétreos no
momento de articular referenciais e procedimentos metodoldgicos.

Portanto, a ATD possibilita um transito por diferentes possibilidades teoricas,
sendo justamente nessa abertura que se constitui a exigéncia e responsabilidade de
nao se adotar referéncias tedricas conflitantes, ou no caso de adota-las, explicitar os
dominios validos. Os pesquisadores Rogque Moraes e Maria do Carmo Galiazzi (2006,
p.121) comentam que esse cuidado, implica no movimento do analista por trajetos

mais inseguros, num percurso metodoldgico de andlise que se aproxima de sistemas
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complexos, onde nem sempre causas lineares ou historicamente determinadas
podem ser identificadas.

O processo analitico da ATD envolve trés focos, a unitarizacéo, a categorizacao
e a producao de metatextos. Todos direcionados ao corpus que € o material analisado
proveniente dos fenbmenos investigados, que nesta pesquisa € constituido pelas
respostas dos professores nas entrevistas.

A unitarizagc&o consiste na separacao do texto em unidades elementares de
significado que podem ter o formato de enunciados ou fragmentos textuais, a
amplitude destes depende de assegurar 0s sentidos que o pesquisador pretende em
suas composicoes que devem estar atrelados aos objetivos da pesquisa. As unidades
criadas pela unitarizagéo ainda ndo possuem entre si uma relacdo bem estabelecida,
apenas pertencem a um escopo geral de pesquisa (MORAES, 2003, p. 191-193).

O segundo movimento chamado de categorizagdo sera 0 processo que vai
aglutinar as unidades abstraidas do corpus na unitarizacdo. Consiste em classificar
um conjunto de unidades de significado em agrupamentos ordenados pela logica, ou
seja, a reunido de grupos de informacéo resultantes da coleta de dados que possuem
semelhancas entre si.

Um efeito importante que ocorrera sobre os processos de unitarizacdo e
categorizacao dessa pesquisa € o fato do corpus ter se originado das repostas obtidas
no roteiro das entrevistas. O roteiro foi criado a partir de estudos que emergiram da
literatura consultada sobre o ensino e formacéo continuada em botanica. Caso as
categorias fossem predeterminadas e dependessem somente de hipéteses, teriamos
um processo de categorizacdo a priori, que opera em um modo fechado, mas
diferentes entendimentos poderiam surgir simultaneamente a analise das entrevistas,
por isso adotou-se o modo misto de trabalho das categorias, com a possibilidade de
construcdo delas a partir dos dados [modo aberto] e elementos anteriores a analise
gue foram os estudos geradores das perguntas de entrevista [modo fechado]
(MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 85-88).

Os processos da ATD de acordo com os autores Moraes e Galiazzi (2014, p.
76) ndo possuem uma sequéncia de desenvolvimento fixa, em que primeiro deve
ocorrer a unitarizacdo e depois a categorizagcdo. Essa estrutura cercearia a
modalidade a priori, uma vez que esse modo antecipa a categorizagdo a uma
unitarizagcdo do material de pesquisa, por essa razdo a opgao pelo modo misto de

categorizacdo adotado nesta andlise de dados, exigiu 0 manejo dos processos de
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unitarizacao e categorizacao de acordo com as op¢des metodoldgicas a analiticas do
pesquisador.

O dultimo foco da ATD, se refere a montagem de metatextos capazes de
apresentar o produto da investigagdo, com as novas compreensdes dos fen6menos
da pesquisa. A producdo de interpretacdes e descricbes a partir da categorizagcao
contém como aponta Moraes e Galiazzi (2014, p. 89-91), “a sintese dos elementos
gue mais se destacam nos fendmenos”.

As sinteses sdo o conteudo que fundamenta um metatexto, e sua validade se
baseia nas interlocu¢cBes empiricas realizadas desde os processos iniciais da ATD,
pelos momentos de categorizacdo ou unitarizacdo até o final da investigacéo, pela
relacéo de coeréncia entre o metatexto e as citacdes e dados da pesquisa.

O capitulo 7, explicitara como foram mobilizados os processos da ATD com o0s
dados das entrevistas. A estrutura dos discursos do corpus, esta carregada de
informagbes que foram unitarizadas e categorizadas de acordo com dados da
literatura e aspectos descritos pelos professores. A sintese desses movimentos
metodolbgicos constara no capitulo 8, compondo as conclusfes da pesquisa.

A seguir exponho alguns caminhos que podem ajudar na superacdo de
aspectos que envolvem a Cegueira Botéanica, prosseguindo a discussao no ambito do

Ensino de Botanica.

3 CONTRA A CORRENTE DA NEGLIGENCIA BOTANICA: ENTENDIMENTO E
MUDANCA DOS PROCESSOS DE APRENDIZADO

3.1 A perspectiva Historico Cultural no entendimento das relacdes de
ensino e aprendizagem dos estudantes com o0s conteudos de

Botanica

Embora seja dificil estabelecer um consenso sobre quais teorias ou
interpretacfes em psicologia, definem realmente os processos de desenvolvimento
cognitivo e aprendizagem, utilizo o aporte tedrico da Psicologia Histérico Cultural. A
escolha se da pela possibilidade de notar como as dificuldades dos professores e
estudantes com o Ensino de Botanica, possuem raizes mais profundas, que além de

incluirem os aspectos da Cegueira Botanica possuem fontes sociais e do
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desenvolvimento psicoldgico dos estudantes, pelo relacionamento de agrupamentos
conceituais.

Por meio da investigagdo experimental chamada “método da dupla
estimulagao” Vigotski (1998, p. 74-76) pbde tragar alguns aspectos sobre a formacao
de conceitos em criancas e jovens sobre a realidade. Durante o experimento com
criangas algumas etapas foram estabelecidas, elas consistiam na associagéo de
palavras que foram criadas para a atividade, relacionadas a conceitos artificiais.

O estimulo e meio de interacao simbdlica com o estudo dos conceitos, foram
objetos de diferentes formas e cores associados as palavras, assim foi possivel
analisar o desenvolvimento psiquico de processos complexos, e a aquisicdo de
significado mediante a realizacdo de agrupamentos dos objetos pelos participantes.
Os resultados a partir das interpretacdes de Vigotski e colaboradores, apontaram que
durante as fases iniciais do desenvolvimento de conceitos, existem diferentes etapas
pelas quais séo construidas relacdes entre objetos e significados. Em um primeiro
momento a crianca realiza correlagbes sincréticas, quando se depara com um
problema, agrupa as resolucdes de acordo com sua subjetividade através da tentativa
e erro, em seguida comeca a considerar as caracteristicas espaciais dos objetos em
sua percepcao imediata para conseguir alcancar alguma légica que |Ihe faca sentido.

A crianca passa apos essa fase de percepcéo subjetiva e posteriormente
espacial, a considerar uma relacdo entre os elementos que interage formando
agrupamentos. Inicialmente o pensamento se utiliza de uma trajetoria de associacao
para intensificar uma correlacdo mais logica de elementos do que nas fases
anteriores, mas as razdes dessa acao ainda permanecem subjetivas e podem gerar
combinacdes sincréticas (VIGOTSKI, 1998, p. 76).

O aprendizado das fases anteriores, as referéncias externas e demais
interacdes da crianca com o mundo, modificam os conjuntos de associacao sincréticos
em conjuntos com tracos compartilhados, que sdo baseados em fatos objetivos. Esse
nivel possui diferentes tipos classificados como pensamento por complexos.
Dependendo da combinacdo realizada entre as pecas no método da dupla
estimulacédo, Vigotski e sua equipe classificaram a natureza do complexo, se era
associativo, em que as pecas foram combinadas de acordo com tragos
complementares, se era um complexo em cadeia, quando os participantes faziam a
transmissao de significados entre objetos para realizar uma combinacéo, dentre
outros tipos (DIAS et al., 2014, p. 496).
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Os agrupamentos realizados vao assumindo um grau em que os objetos sdo
classificados entre si de acordo com atributos de grande proximidade. As chamadas
‘combinagbes maximas”, indicam que a criangca em suas selecdes realiza uma
abstracao, e alguns objetos possuem mais de um atributo, exigindo mais do intelecto
para classifica-lo. De acordo com a evolucao dessas decisdes, 0s agrupamentos ficam
mais selecionados em fungdo de um Unico atributo que identifica para o individuo uma
familia de objetos, essa abstracdo que isola as coisas representa a capacidade de
formar conceitos potenciais, um momento de desenvolvimento que antecede o
pensamento conceitual (VIGOTSKI, 1998, p. 97-95).

Foram revisados alguns estudos em diferentes paises, que analisaram as
concepcdes de estudantes nas fases escolares em que a formacao conceitual se
encontra em relativa proximidade e sobreposicéo a fases anteriores de pensamentos
por complexos, pseudoconceitos e conceitos potenciais. Por meio dessas analises é
possivel identificar como as primeiras etapas de contato e desenvolvimento dos
conhecimentos cientificos e espontdneos em Botanica, ja se encontram
comprometidas pelos efeitos de um Ensino problematico e de uma negligéncia com
as referéncias do mundo vegetal no cotidiano.

O primeiro estudo a ser discutido foi desenvolvido por Gatt et al. (2007), com
um grupo etario entre quatro a cinco anos, que revela a pouca expressédo que o
desenvolvimento de conceitos cientificos envolvendo as plantas, possui desde o inicio
do percurso escolar, e como a Cegueira Botanica se manifesta desde fases pré-
escolares.

Foram entrevistadas 50 criancas sobre os diferentes tipos de plantas que
conheciam e qual foi a fonte dessas informac¢des. Cerca de 16 criancas nao fizeram
mengdes a nomes especificos de plantas, 24 mencionaram o termo genérico “flores”,
20 o termo “arvores”, enquanto outras cinco disseram o termo “plantas”, isso significa
gue as criancas nao foram capazes de reconhecer termos além dos genéricos,
indicando uma falta de conhecimento base para além das categorias populares
vinculadas ao cotidiano de nomeacéao das plantas (GATT et al., 2007, p.118).

Em um exemplo préximo ao que Vigotski (2000, p. 81) identificou como um
complexo difuso, os participantes da pesquisa de Gatt et al. (2007) apresentaram
dificuldades em distinguir os nomes das partes das plantas, e as plantas enquanto
individuo pertencente a uma espécie. O produto dessa associacdo é a transmissao

de significados por exemplo entre as palavras “flor” e “margarida”, cujos conceitos séo
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equivalentes a qualidade de duas espécies diferentes, assim, os dois elementos séo
reunidos por uma impressao de semelhanca dificil de ser percebido sensorialmente,
formando-se uma generalizacao entre os termos que podem se relacionar a uma Unica
espécie na tentativa de enumerar as plantas.

A dificuldade em distinguir as partes das plantas com as espécies, além da
guestdo do uso de termos genéricos em grande quantidade, pode ter relagdo com o
fato dos professores terem mencionado aspectos referentes a Botanica de modo
indireto e fragmentado, além disso as criangas raramente mencionaram a escola
como fonte de informacdes, papel que ficou relegado aos pais, observacao direta e
midia (GATT et al., 2007, p. 119). De acordo com esse cendrio 0os conceitos cotidianos
vigoram como principal referéncia para a formagéo de conceitos em Botanica desse
publico estudantil e pré-escolar.

A sugestdo de Gatt et al. (2007) para estudantes tdo novos, é que a escola
foque em aspectos mais especificos, oferecendo oportunidades de observacao para
0 aprendizado sobre a natureza, particularmente sobre as plantas.

Outros estudos permitem discutir mais detalhes sobre a formacéao de conceitos
e as bases da aversao a Botanica no Ensino. Uma pesquisa realizada na Turquia por
Yorek, Sahin e Aydin (2009) consistiu em um teste de cinco perguntas abertas,
aplicado para um universo amostral de 191 estudantes correspondentes a nona serie
do ensino fundamental. O objetivo foi saber que seres vivos foram usados pelos
estudantes para designar uma concepcdo de vida, quais 0S seus critérios para
classifica-los, e como definiram o grau de importancia dos seres vivos envolvidos na
pesquisa.

A primeira questéo foi a que apresentou a maior quantidade de dados, sendo
relacionada a nomear os dez seres vivos que viessem primeiro a mente do estudante.
Dentre os dez mais citados, as plantas apareceram somente no sexto lugar, nenhum
vegetal mesmo que identificado pelo nome genérico “planta” se encontrou em
destaque. Os mais comuns e mencionados foram “humano”, “cachorro”, “gato” e
“passaro”. Outros resultados similares foram encontrados por Lindemann-Matthies
(2005) apud Yorek, Sahin e Aydin (2009) na Suica, em que mais de 4000 estudantes
entre 8 e 16 anos mencionaram além dos animais de estimacdo, alguns animais
exoticos ou populares em midias populares como ledes, tigres e golfinhos. As plantas
nao estavam novamente em posicbes de maior popularidade, mas o0s autores

mencionaram que entrar em contato e conhecer as plantas em visitas a ambientes
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naturais ou com areas verdes, revelou um aumento no interesse dos participantes, ou
seja, uma abordagem no Ensino pdde contribuir para o conhecimento sobre a
Botanica.

A segunda questdo envolveu a classificacdo de seres vivos em grupos, 0S
participantes usaram caracteristicas como “movimento”, “voador” ou “terrestre” para
elaborar suas categorias. Na terceira questao sobre que posicionamento teria o ser
humano entre os seres vivos, foi notado pelos autores que a importancia dos seres se
configura por uma expressao de consciéncia antropocéntrica, visto que quatro entre
cinco estudantes mencionaram o ser humano como 0 mais importante e avancado ser
vivo. A quarta questao, perguntou se havia algum ser vivo sem importancia no planeta
Terra, as respostas se concentraram sobre animais sinantropicos, como ratos e
baratas ou que representavam algum perigo como as cobras. Para a quinta e ultima
guestdo, sobre quais critérios os estudantes designaram para classificar se um ser
vivo € importante ou ndo, os participantes tiveram contato com uma lista composta
por nomes de animais, plantas e outros grupos bioldgicos, nesse caso 0s critérios para
a valoracao se deram pela beleza, raridade e formato, constando também uma forte
nocao teleologica em que a utilidade é importante, mas houve um consenso entre 0s
participantes de que todos sdo essenciais e dependem entre si para se alimentar e
reproduzir (YOREK, SAHIN e AYDIN, 2009, p. 371-374).

Os resultados acima, apontam para uma maior correlacdo da conceituacao
espontanea sobre a importancia dos seres vivos para as criancas. O fato de animais
domeésticos prevalecerem como mais relevantes que os demais, assinala uma
prevaléncia dos conceitos cotidianos relacionados as experiéncias pessoais vividas
fora da escola. A falta de importancia das plantas nesse contexto revela que mesmo
apos anos de atuacgdo escolar, pois os estudantes desse cenario estavam no 9° ano
do ensino fundamental, eles ainda ndo possuem uma identificacdo razoavel com a
Botanica através do Ensino.

Em outro estudo na Inglaterra com 36 estudantes de diferentes faixas etarias -
4, 8, 11 e 14 anos - Tunnicliffe e Reiss (2000) trabalharam com alguns materiais
biolégicos: um fungo e exemplares de margarida, pinha, musgo, grama e samambaia.
Foi pedido que os participantes nomeassem o material, resultando em colocacdes
como “planta de casa”, “flor” e “planta florida”, em seguida que categorizassem 0s

seres de acordo com alguma caracteristica.
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A categorizacdo para o musgo por exemplo, foi “Habitat”, pois segundo um
participante de onze anos se tratou de uma planta “pantanosa, porque vive na lama”,
outro participante de cinco anos nomeou a samambaia como “planta”, e a categorizou
de acordo com o conceito “Fungao”, visto que segundo ele a samambaia “cresce,
cresce e fica maior!”, por fim, um participante de catorze anos categorizou a
samambaia pela “Forma da planta”, justificando sua escolha pelo “formato das folhas,
parecido com o de uma arvore, se espalhando”.

A colocacgéao do estudante de 14 anos apresenta um conceito [Planta] mediado
por outro conceito [Forma], indicando que ha um nivel de complexidade em sua
construcdo, que classifica o objeto a partir de uma caracteristica formal,
provavelmente sua experiéncia escolar com instrucdes sobre 0s seres vivos permitiu
gue fizesse essa associagcao, ao contrario das experiéncias que se adquirem somente
pela experiéncia pessoal e cotidiana, como parece ser 0 caso mais préximo dos outros
dois estudantes mais jovens. Estes utilizam apenas um atributo, o mais jovem de todos
utilizou um conceito direto, “Planta”, indicando um processo de abstracdo para a
separacao dos materiais em que as qualidades do objeto ainda se estendem a todos
0S vegetais apresentados, um caso relativo a um pensamento por complexo difuso. O
estudante de oito anos, um pouco mais velho, utilizou um atributo para o musgo que
o distinguiu de maneira Unica das demais plantas, essa classificacdo sugere um
processo relativo a formacao de conceitos potenciais (DIAS et al., 2014, p. 496-497),
pois somente este exemplar se enquadraria nas caracteristicas da categoria “Habitat”,
e o0 estudante utiliza um atributo funcional da palavra “Habitat“ vinculando-o ao fato de
gue o0 musgo precisa de um contexto para sobreviver com umidade, substrato e agua,
mesmo sendo essa uma visao reduzida de um Habitat.

A relacéo dos objetos [exemplares de seres vivos] com 0s conceitos, atribuida
pelos participantes envolveu concepcdes alternativas, um exemplo seria o fato das
bridfitas ndo crescerem necessariamente na lama, ou que ndo sejam plantas que
vivem exclusivamente em pantanos. Tunnicliffe e Reiss (2000), em concluséo,
notaram uma tendéncia centralizada de atencdo dos estudantes para aspectos
morfolégicos e adaptacdes fisicas das plantas, associando essa preferéncia a um
estilo de ensino, com foco na categorizacdo e memorizagédo de conceitos isolado de
outras abordagens, como o estudo dos habitats, das relagbes intraespecificas e

interespecificas das plantas.
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Comentando uma analise realizada por Simmons (1994) em Chicago, €
possivel perceber como os conhecimentos aprendidos fora da escola influenciam no
juizo de valor sobre a natureza.

Imagens de vérios locais como rios, campos, regifes urbanas, espacos da
escola, florestas, dentre outros foram apresentados a 316 estudantes com oito e nove
anos. Além das preferéncias manifestadas pelos estudantes serem por ambientes
urbanos, as opinides das criancas sobre os locais com mais dominio vegetal
continham um discurso com valores negativos relacionados ao perigo, como a
possibilidade de envenenamentos por plantas ou quedas de galhos e arvores. Houve
nesta situacao indicios de que o ensino sobre as plantas ndo estava sendo efetivo,
pois 0s conceitos cotidianos embasados no senso comum, sobre medos e perigos, se
mantinham, apontando a necessidade de énfase sobre os conceitos cientificos,
gerando novos conhecimentos e esclarecimentos, sobre a real dimenséo ao se lidar
com ambientes naturais.

As pesquisas até aqui relatadas ilustram casos de outros paises, mas que
trazem exemplos comuns de como o0 Ensino de Botanica esta pautado por dificuldades
em relacdo a formacédo de conceitos, e sinaliza a necessidade de mudancas.

No Brasil Silva e Ghilardi-Pirani (2014) trabalharam com 181 estudantes do
sétimo ano do ensino fundamental, realizaram entrevistas com os professores sobre
a seguranca em lecionar temas de Botanica, aplicaram um questionario com duas
atividades, a primeira, uma questdo envolvendo a mencédo de 12 seres vivos que
viessem a mente dos alunos como importantes, e a segunda, a producéo de desenhos
de plantas, acompanhados dos respectivos nomes das espécies. O resultado da
primeira pergunta do questionario foi parecido com os de Yorek, Sahin e Aydin (2009),
pois a maioria dos seres vivos mencionados foram vertebrados (80%) com destaque
para os animais domésticos como gato e cachorro, além dos animais que estdo mais
presentes na midia ou entretenimento como circos (tubardo, macaco, ledo, urso).

Quanto a segunda questao, referente a desenhar uma planta e nomea-la, os
estudantes nao s6 desenharam plantas inteiras mas representaram partes de vegetais
como sendo um individuo, esses resultados se pareceram com os de Gatt et al. (2007)
em que as criancas de séries iniciais tiveram dificuldade de discernir entre um
individuo e suas estruturas quando nomearam plantas. H4 um sinal aqui de que desde

o inicio do percurso escolar, lacunas conceituais sobre a Botanica vinculadas as
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tltimas fases do pensamento por complexos, se mantém ao longo do tempo caso ndo
sejam trabalhados conceitos cientificos.

A existéncia de “residuos” do pensamento por complexos na linguagem de
adolescentes e adultos € uma questdo reconhecida por Vigotski (2000, p. 76). A
permanéncia de lacunas no desenvolvimento escolar, pode refletir em uma maior
permanéncia de resquicios da linguagem por complexos em fases mais maduras da
vida, para raciocinios que ja deveriam atuar a partir de uma formac&o de conceitos.
Uma vez que o desenvolvimento e a aprendizagem ndo caminham em paralelo, os
efeitos de um ensino pouco diversificado, a falta de aulas praticas, e uma abordagem
didatica pouco interessante, podem ter impactos negativos em ambas as partes,
afetando tanto a desenvoltura do estudante em interpretar os conteudos de Botanica
guanto o estabelecimento de habilidades capazes de permitir a elaboracdo de
conceitos.

A dificuldade na identificagdo em niveis diferentes de um individuo do Reino
Plantae e uma caracteristica morfologica desse individuo também esteve presente
nos resultados de Bitencourt et al.(2011). Cerca de 173 alunos do oitavo ano do ensino
fundamental responderam um questionario que trouxe questdes sobre a importancia,
conhecimento de espécies e a fonte de informacdo sobre plantas. De maneira
semelhante aos resultados de Tunnicliffe e Reiss (2000), os estudantes se utilizaram
de aspectos morfolégicos para definir os vegetais com algumas ocorréncias voltadas
para definicbes em funcéo da fotossintese.

A fonte de informacdes sobre os conhecimentos de Botéanica foi um elemento
gue se diferenciou entre os trabalhos de outros paises e os nacionais. Nos estudos
brasileiros, tanto Bitencourt et al. (2011) quanto Silva e Ghilardi-Pirani (2014)
concluiram que o professor possui um papel essencial no aprendizado e
desenvolvimento cientifico do estudante e que a escola € o local principal onde os
participantes obtiveram informacdes sobre as plantas, esta foi uma diferenca com os
demais trabalhos que indicavam a familia como fonte principal de informacdes.
Provavelmente o fato dos estudantes nos trabalhos internacionais estarem no inicio
do percurso escolar, significou que os pais ainda tinham uma presenca maior na vida
dos participantes, enquanto os estudantes de séries mais avancadas no Brasil
permanecem mais tempo na escola.

A presenca do meio escolar e a intensidade instrucional, por meio de aulas com

maior complexidade e quantidade de atividades, possuem uma trajetéria ascendente
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no Ensino Fundamental e assume patamares inéditos no Ensino Médio. Essa
diferenca consiste em um Ensino Fundamental marcado por abordagens mais
dindmicas, com a possibilidade de acdes interdisciplinares, que tendem para uma
apreensdao de conceitos cadente e refletida, enquanto no Ensino Médio a pressdo do
exame de vestibular guia um Ensino de Botanica marcado pelo excesso de
nomenclatura, e consequente necessidade de memorizacdo de termos cientificos, de
uma grande quantidade de conteldos sobre caracteristicas morfolégicas, composicao
celular, ciclos de reproducéo, evolugéo, dentre outros (TOWATA, URSI e SANTOS,
2010, p. 1607; IGLESIAS, 2014, p. 11-12). O resultado é uma experiéncia que nao
condiz com a realidade, desinteressante, dificil de entender e superficial.

Como apresentado nesse topico, o desenvolvimento e aprendizagem de
conceitos envolvem diversas fases da vida dos estudantes. Os problemas sobre o
entendimento do mundo vegetal afetam o desenvolvimento de conceitos nas fases de
ensino iniciais e da adolescéncia. Permanecem como lacunas durante a vida adulta
manifestando-se no cotidiano da pessoa, ou seja, em seu trabalho ou quando
expressa opinides que exijam o conhecimento da Botanica.

Dessa maneira tornam-se recorrentes: a expressdo de concepc¢des erroneas,
as dificuldades em definir e identificar conceitos Botanicos e o desconhecimento das
aplicacdes das plantas na vida em sociedade.

Proponho no proximo topico algumas alternativas e discussdes direcionadas a
Didatica de Ciéncias Naturais a partir das contribuicbes de Gil Pérez et al. (1999),
Aikenhead (2009), Carvalho, Neto e El-Hani (2011), Scheiner (2010), Mayr (1988),
dentre outros, levando em consideracdo 0s aspectos mencionados sobre o
desenvolvimento do pensamento e linguagem discutidos no presente topico.

Tal conjunto de referenciais pode oferecer uma visdo na direcdo de um
rompimento no ciclo de desinteresse e conteudismos identificados em literatura sobre
o Ensino de Botanica. Esses aportes também tornam mais clara a natureza das
proposicbes dessa dissertacdo, cujos objetivos dizem respeito a realizacdo de

atividades de formacéao continuada.

3.2 A necessaria reformulacdo de elementos curriculares e alternativas

pela didatica de ciéncias naturais
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Uma linha de frente importante para que se supere a Cegueira Botanica
(WANDERSEE e SCHUSSLER, 2001), é a mudanca sobre o modo como se ensina,
e a forma que a Botanica é apresentada ao publico no ambito do ensino. Em primeiro
lugar, é essencial um rompimento com as estruturas do status quo curricular que
sustentam o carater probleméatico da area. Para abordar essa afirmativa, irei realizar
referéncia a dois elementos essenciais, sem 0s quais, uma visdo ou proposta didatica
factiveis para a botanica ndo seria viavel, tratam-se dos livros didaticos e dos exames
vestibulares.

Um dos pontos que abrira maiores perspectivas em uma mudanca no curriculo
de botanica, se encontra nos livros didaticos, principalmente os das séries finais do
ensino basico. Como eles sao fontes de informacao adotadas pelas escolas, servem
de referéncia para os professores montarem suas aulas, e servem como material de
consulta para os estudantes, influenciando as visdes das pessoas sobre ciéncia e
pautando em muitos casos o0 conteudo programatico a ser abordado durante as aulas.
Mas qual sera o formato propagado desses conhecimentos?

Em diferentes épocas a similaridade entre a maneira de apresentacdo dos
conteudos nos livros didaticos € grande. Marinho, Setuval e Azevedo (2015, p. 245-
248), em livros datados de 1974, 1999 e 2001, identificaram nas sec¢des de ensino da
Botanica de Angiospermas, a simplificacdo do conteddo em quadros conceituais, as
caracterizacdes diretas de estruturas celulares por meio de topicos, a escolha de
palavras-chave deixadas em negrito e menc¢des breves de conceitos Botanicos.

Outras estratégias dessa natureza descritiva, também foram identificadas por
Iglesias (2014, p. 83-110) nos seguintes formatos: a classificacdo das plantas em
abordagens com ilustracbes de cladogramas sem um suporte explicativo didatico
pedagdgico, ciclos de vida desprovidos de uma contextualizacéo, a Anatomia Vegetal
discutida sem relacdo com os aspectos evolutivos e adaptativos, as ilustracfes de
plantas isoladas de seus habitats, e a Fisiologia Vegetal imbuida de um contexto
utilitarista, favorecendo visGes antropocéntricas.

As teméticas de Botanica mencionadas acima, estiveram presentes no
contetdo em livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2012. E da
mesma forma que foi percebida uma similaridade entre os conteddos de livros de
diferentes épocas por Setuval e Azevedo (2015), as estratégias explicitadas nos livros
aprovados no PNLD 2012, estiveram presentes em materiais didaticos publicados

entre o fim dos anos 1960 e meados dos anos 1970 sob a aprovacao do Biological
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Curriculum Study (BSCS). Esse material de referéncia curricular, foi disponibilizado e
impresso para as escolas no Brasil, em funcéo dos acordos entre o Ministério da
Educacao (MEC) e a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional
(USAID) (IGLESIAS, 2014, p.30). A semelhanca de organizacdo dos conteddos em
ambos 0s materiais, indica que mesmo na atualidade ha tradi¢cdes curriculares de
longa data, de décadas passadas, que ja poderiam ter sido superadas por nao
condizerem com a realidade contemporéanea

De modo geral, os elementos de Botanica nos livros didaticos, como ilustrado
acima, se enquadram em um discurso altamente descritivo, que se propde a
memorizacdo de termos em um estilo académico. O estudante que participa dessa
formacédo, adentra na universidade e leva esse tipo de abordagem como referéncia.
Em um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Villagra e Hoffmann (2014) por
meio de uma analise com 36 académicos, se depararam com proposi¢coes para
atividades a serem desenvolvidas em escolas com expressdes do tipo “a exsicata
poderia ser feita mais ou menos no mesmo modelo que fizemos na universidade”
(estudante A3), e, “cada aluno trabalharia de forma individual, coletando 7 folhas
diferentes para fazer uma colecéo, onde deve ser colocado o nome popular, desenho
e familia” (estudante A2). Dentre outros discursos, os alunos mantém um tom
descritivo, direto, sem mencionar transposi¢oes didaticas como no caso da confeccao
de uma exsicata similar a de um herbario académico, ndo definindo as razbes das
atividades, sem inserir discussfes que vinculem o tema a questdes sociais ou
interdisciplinares.

Concluindo a reflexdo, destaco a presenca das questdes de vestibular no final
dos capitulos dos livros didaticos, remetendo ao que Iglesias (2014, p. 83) identificou
como uma crise identitaria do Ensino Médio. Essa crise se mantém pela tentativa de
garantir ao publico uma boa vaga no ensino superior, atitude que acaba eclipsando os
objetivos formativos e énfase de ensino de uma cultura cientifica nos livros. Como
componentes da crise identitaria, os exames de admissao para o ensino superior, S&o
portanto, outro elemento determinante que identifico no hall de tributarios para o
engessamento do Ensino de Botanica.

Acerca do vestibular, para Krasilchik (2000, p.90) a realizacdo de avaliagbes é
essencial para informar a sociedade sobre uma série de aspectos escolares, desde a

eficiéncia do curriculo que esta operando nas instituicdes até os avangos particulares
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de cada estudante. Um dos instrumentos de maior destaque no quesito avaliagdo tem

sido os exames de sele¢cdo para o ensino superior, segundo a autora:

Uma das influéncias preeminentes, com uma fungdo normativa mais
poderosa do que os programas oficiais, livros didaticos, propostas
curriculares ou os atuais parametros, sempre foi 0 exame vestibular.

Seguindo esse raciocinio, podemos identificar que o vestibular realmente
possui forca para influenciar os contetdos curriculares em Boténica. Os livros
didaticos como ja visto, trazem questbes de diferentes universidades para serem
resolvidas, os professores do Ensino Médio, mencionam que precisam correr com 0s
conteudos em funcdo das provas de selecdo, e as aulas pautam temas que
comumente fazem parte das provas de primeira e segunda fase. Em um estudo com
guestdes de vestibular sobre Botanica, Martins e Braga (1999, p. 9) identificaram em
entrevistas, o relato de professores sobre a dificuldade em abordar os temas da area,
gue sao deixados para o final do semestre, para conseguir abarcar todos os temas de
Biologia do vestibular. Tendo em vista esse problema, para o0s autores, seria
necessaria uma atencao especial para a formacao dos professores, para um estudo
mais apurado sobre a concepcéao dos estudantes e a realizacdo de uma aproximacgao
dos conhecimentos as vivéncias dos alunos. Em contrapartida, acredito que o
caminho, talvez seja de um norteamento e adaptacdo do vestibular aos
conhecimentos oficialmente exigidos do publico que ira fazé-lo, por meio de um
curriculo sélido e objetivo, baseado em finalidades socio-cientificas, ao invés dos
professores e estudantes terem que se adaptar ao vestibular.

Essa légica de adaptacdo, em que se orienta o curriculo de cima (exame do
vestibular), para baixo (componentes do ensino basico), parece legitimar a situacao
do curriculo atual, principalmente na area de Ciéncia Naturais. Sera que a melhor
forma de selecionar candidatos para o ensino superior, é a aplicacdo de perguntas
sobre temas pontuais, e que muitas vezes ndo possuem sentido com o0 meio
profissional pretendido?

Para exemplificar tal inversao, dois exemplos podem ser dados. Analisando a
guestao 15 da primeira fase de um vestibular, no Acervo da Fundacédo Universitaria
para o Vestibular (FUVEST, 2012), é possivel perceber um grau elevado de

pontualidade tematica:
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15) As afirmagfes abaixo referem-se a caracteristicas do ciclo de vida de grupos de
plantas terrestres: musgos, samambaias, pinheiros e plantas com flores.

I. O grupo evolutivamente mais antigo possui fase haploide mais duradoura do que
fase diploide.

ll. Todos os grupos com fase diploide mais duradoura do que fase haploide
apresentam raiz, caule e folha verdadeiros.

lll. Os grupos que possuem fase haploide e diploide de igual duragdo apresentam,
também, rizoides, filoides e cauloides (ou seja, raiz, folha e caule ndo verdadeiros).
Esta correto apenas o que se afirma em:

a) l. b) II. c) Ill. dylell e)llell

Para respondé-la e garantir uma vaga na universidade candidatos a cursos de
Histdria, Filosofia, Matematica, Engenharia, dentre outros, precisam saber qual fase
do ciclo de vida dos diferentes grupos de plantas apresentados dura mais. Somente a
memorizacdo dessa informacdo bastaria, enquanto demais conhecimentos
importantes perdem seu valor como 0s aspectos evolutivos ou ecoldgicos.

Mesmo para um candidato que anseie por uma vaga em Ciéncias Bioldgicas e
pretenda focar sua formacdo em Botanica, a pergunta por depender apenas de
memorizacdo, ndo avalia o seu grau de conhecimento em Biologia incorporado ao
longo do Ensino Médio. Dessa maneira a questao tem sua importancia relativizada na
avaliacdo, seja para um estudante cujos esfor¢cos estejam voltados para a Biologia,
seja para qualquer outro candidato a um curso para o Ensino Superior.

Algo semelhante ocorre com questdes como a 62 de matematica, em que &
preciso saber a soma dos quatro menores angulos internos de um poligono convexo
de seis lados “cujas medidas dos angulos internos, dispostas em ordem crescente,
formam uma progressao aritmética” (FUVEST, 2012). Esse tipo de avaliagcdo no
vestibular demonstra uma realidade da formacdo na educacdo basica, em que
conceitos altamente especificos das disciplinas escolares devem ser abordados e
decorados no Ensino Médio ndo importando o curso pretendido contanto que se
memorize o conteudo.

A necessidade de abordar durante o ano letivo os temas das questdes referidas
e tantos outros, sobrecarrega o ensino, preenchendo o curriculo com varios temas e
conceitos. De modo a aliviar essa situagdo em que os estudantes mais decoram do

gue apreendem conhecimentos, Millar (2003, p. 82) aponta para um principio
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orientador na transformacédo do curriculo que se resume em uma frase: “Faga menos,
mas faca-o melhor”.

Tendo em vista essa ideia na qualificacdo de um curriculo voltado para o Ensino
de Botanica no Ensino Médio, faz-se necessaria uma remodelacao na estrutura de
instrucdo dos conteudos. ApOs discutir o vestibular e livros didaticos, que dizem
respeito a necessidade de profundas mudancas politicas no sistema educacional,
indico alguns aspectos em didéatica para o Ensino de Botanica, mais préximos dos
professores. Uma visdo que compde as propostas de formacao continuada dessa
dissertacao, e que ja pode ajudar nas reflexdes dos docentes que trabalham com a
Biologia na escola.

A intencdo nos proximos paragrafos, relacionada a referenciais da didatica em
Botanica e Filosofia da Biologia, pode ser explicitada adotando como ponto de partida
a seguinte pergunta: Como os professores podem organizar e abordar os
conhecimentos e conteudos de Botanica, de modo a se distanciar do modelo curricular
em andamento, que € sobrecarregado e pouco eficiente, e a0 mesmo tempo
possibilitar o estudo de questdes especificas, para os alunos que seguirdo carreira em
Ciéncias Biologicas, sem inflar novamente o sistema?

Uma parte da resposta para a pergunta acima passa pelo entendimento de que
existem interesses de diversas relacdes de poder na sociedade, todas elas agindo
sobre a pratica docente por meio de influéncias econémicas e culturais (LIBANEO,
2017, p.20). Os posicionamentos dessa pesquisa para esse contexto se baseiam em
um olhar critico sobre a realidade, que estar4 mais detalhado posteriormente nas
discussodes relacionadas ao professor.

Além das relagcBes de poder temos presente na pergunta o contexto do ensino
e da sua organizacdo, o que demanda a mobilizacdo dos aportes tedricos da
educacéo e ciéncia que venham a fornecer perspectivas objetivas, de modo a evitar a
ocorréncia de processos arbitrarios na delimitacdo das tematicas que sdo abordadas
no ensino médio sobre Botanica. Sendo assim, a analise a seguir sera dedicada as
caracteristicas didaticas que entendo como importantes para qualificar o Ensino de
botanica.

Com a intencdo de organizar os conteidos e conhecimentos de Botanica com
menos arbitrariedade, devemos dialogar no plano da Didatica definindo melhor os
objetos de analise. Desse modo, ao invés de abordar questbes gerais procuro a

unidade de interesse para uma discusséo capaz de permitir a abstracao dos diferentes
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niveis de ensino, até o enfoque de discussé@o se materializar nas matérias escolares
especificas da area.

Percorrendo esse caminho inicialmente temos como ponto de interesse o
conjunto de conhecimentos organizados pedagogicamente e didaticamente para
serem ensinados, que sdo chamados de conteudos de ensino. Estes possuem
dimensdes relativas a formagdo de habilidades como a leitura, ao posicionamento
social na resolucdo de decisdes e tarefas, ao desenvolvimento de capacidades
cognoscitivas e a organizacdo dos conhecimentos cientificos sistematizados. A
unidade que se objetiva discutir nesse momento corresponde aos conhecimentos
sistematizados que sdo os “conceitos e termos fundamentais das ciéncias, fatos e
fendmenos da ciéncia e da atividade cotidiana” (LIBANEO, 2017, p. 145).

Delimitada a plataforma da Didatica sobre a qual se discutirdo as alternativas
para o Ensino de Botéanica neste topico - os conteudos de ensino - € importante
comentar sobre os referenciais teodricos estudados por Scheiner (2010) e Mayr (1988),
gue foram anunciados no tépico anterior como elementos de contribuicdo para a
discussao envolvendo a Didatica de Ciéncias Naturais.

Essa diversidade de autores e seus referenciais tedricos ndo possuem uma
relacdo direta com a area de Didatica, mas de maneira interdisciplinar permitem
reflexdes sobre diferentes dimensées do conhecimento como aponta Cachapuz
(2005, p. 197):

[...] a Didactica das Ciéncias tem relagBes privilegiadas, ndo s6 com a
psicologia educativa, mas também com a Histéria e Filosofia da Ciéncia. [...]
Considerar a Didactica das Ciéncias uma simples aplicacdo pratica das

Ciéncias da Educacdo pode fazer com que ignoremos a importancia da
epistemologia da ciéncia para uma melhor aprendizagem das ciéncias.

As contribui¢cdes dos dois autores citados, o primeiro do campo de Filosofia da
Biologia e Historia da Ciéncia, o segundo das areas de Ecologia e Evolucéo, dizem
respeito justamente a essa ideia de contribuicdo epistemoldgica para o aprendizado.
Nos trechos seguintes veremos como se da essa dinamica quando os aportes sao
aproximados ao ambito do aprendizado de Botéanica; antes, no entanto, é necessario
caracterizar a posi¢cdo em que se encontra a Biologia no cenario epistemoldgico.

Sabemos que a Biologia, enquanto campo de conhecimentos, possui grande
relevancia no contexto cientifico. Dentre outros motivos, principalmente porque

destaca-se como uma ciéncia autbnoma, uma vez que o seu quadro conceitual difere
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da quimica, fisica e demais campos do conhecimento. Dessa maneira, muitos
conceitos biolégicos ndo podem ser explicados em termos de casualidade, leis e
determinismos fisico-quimicos. Mayr (1988, p. 14) descreve algumas diferencas
fundamentais entre elementos que promovem o status da Biologia, em um campo
autonomo de conhecimentos, como a diferenga entre sistemas vivos e 0 que ele
denominou matéria inerte. Abaixo seguem alguns exemplos:

-A complexidade dos sistemas vivos: Sao possuidores da propriedade de
serem sistemas abertos, que mantém um equilibrio aparente (homeostase) ao invés
permanecer em um estado de receber ou perder energia e propriedades internas e
externas. Cada nivel de complexidade hierarquico depende do nivel acima e do nivel
abaixo dele em um processo ambiental de interdependéncia, a magnitude
ontogenética dessa complexidade nao é encontrada em matéria inerte. Os sistemas
vivos se organizam em biopopulacbes que diferem de objetos ndo vivos pela
propensédo a variacao evolutiva, sua coesao interna e relacdes de restricdo espaco-
temporais.

-Possessao de um programa genético: Somente organismos possuem em nivel
molecular mecanismos de estoque de informacdes historicamente adquiridas em
geracOes e desenvolvimento especifico.

-Conceitos Biologicos: Processos como a predacéo, gastrulacdo, corte para o
acasalamento, territorialidade, migracéo, evolucéao de estruturas florais e polinizacéo
nao podem ser reduzidos a conceitos fisico-quimicos pois ficariam incompletos ou
sem significado.

-Estabelecimento de predicdes, leis e teorias: Em Biologia as predicdes podem
ser estatisticas ou probabilisticas, devido a complexidade dos sistemas; outra ciéncia
similar em relacdo a predicdo é a meteorologia, devido também aos processos néo
lineares e complexos de seus sistemas. A Biologia ndo comporta leis universais, a
maioria das teorias e possiveis leis que existam no campo biolégico sao estruturadas
por generalizacfes de alto nivel que possuem excecdes. As ciéncias fisicas possuem
suas explicacdes suportadas por teorias ou leis particulares; em Biologia as respostas
dos sistemas complexos se referem a uma série de fatores e ndo uma resposta estrita.

E notavel como o campo da Biologia encontra sustentacdo por meio da
complexidade de seus sistemas explicativos. Mayr (1988, p. 33) ainda comenta outros
casos e sintetiza algumas razdes de indeterminagéo para a Biologia, em contraste

com outras ciéncias naturais como: eventos randdmicos como a mutacdo causada em
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uma replicacdo de DNA, a complexidade de predizer os produtos das interacoes
ecologicas e dos eventos evolutivos, e a emergéncia de diferentes qualidades de
acordo com os diferentes niveis de integra¢do do sistema vivo.

Um dos resultados dessa caracteristica intrinseca das Ciéncias Bioldgicas,
como mencionado, é a dificuldade e talvez impossibilidade de estabelecer leis que
que compreendam todo o campo Bioldgico. As teorias, entdo, vigoram em grande
quantidade, cada uma delas definindo um dominio de alcance, que ndo se estendem
a todos os conceitos biolégicos, podendo se sobrepor a dominios de diferentes teorias
e terem delimitagbes bem definidas ou ndo (SCHEINER, 2010, p. 297).

Como teoria mais bem estabelecida da Biologia Scheiner (2010) aponta a
Teoria da Evolucédo, alguns dos motivos principais sdo a sua influéncia em outras
estruturas conceituais, teodricas e de hipoteses, além de ser na atualidade,
amplamente aceita e corroborada pela comunidade cientifica.

Cabe acrescentar que esse vigor cientifico da Teoria da Evolugdo ndo € uma
caracteristica ligada apenas ao presente, mas possui uma historia de evidéncia
enquanto construto teorico. Gould (1994) argumenta que “o frutifero debate tedrico
que Darwin iniciou nunca cessou”, e iISS0O 0corre mesmo em contraposi¢cao com muitos
posicionamentos criticos de evolucionistas que discordam de pontos teéricos, como o
préoprio Gould, com sua hipotese do Equilibrio Pontuado frente ao Gradualismo
Darwinista.

Apesar da aparente discordancia, Gould (1994) afirma: “Os cientistas
consideram os debates sobre questdes tedricas fundamentais, um sinal de saude
intelectual e fonte de excitagdo [...]". A discussdao sobre um tema cientifico
provavelmente suscita analises mais aprofundadas, a busca de um nimero maior de
fatos para comprovacao, demandas para o desenvolvimento de hipoteses, e ainda
segundo Gould (1994), releituras sobre informacdes antigas; todos esses fatores
potencializam o fazer cientifico.

Frente a esse cenario é possivel notar que embora exista um sistema teorico
disperso em Ciéncias Bioldgicas, essa estrutura composta por hipbteses e fatos
cientificos novos vai sendo expandida continuamente pela comunidade cientifica.
Uma possibilidade de organizar esse sistema envolve a constru¢céo de uma estrutura
gue explicite as conexdes entre 0s conhecimentos bioldgicos, com o intuito de produzir

uma interface que seja pratica para a sua leitura.
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Scheiner (2010, p. 299) se aproxima dessa ideia ao desenvolver um modelo
conceitual hierdrquico com o objetivo de desenvolver uma teoria geral da Biologia; a
fim de atingir esse objetivo constituiu trés niveis hierarquicos elementares: das teorias,
dos principios e dos modelos tedricos. De acordo com essa organizacao as teorias
sdo compostas por conceitos mais restritos chamados principios, que por sua vez sdo
constituidos por um nivel menor correspondente a modelos e assim por diante.

O gradiente hierarquico dessa estrutura pode ser ampliado pela criacdo de
niveis mais baixos no formato de uma representacdo mais especifica do
conhecimento como termos e conceitos, e niveis mais altos alcancando as
caracteristicas de uma teoria.

O primeiro passo tomado pelo autor para desenvolver seu pensamento é
designar os principios fundamentais que abarcam os dominios da teoria geral, ou seja,
a sua abrangéncia no campo conceitual da Biologia. Nesse sentido Scheiner (2010)
entende que todos os atributos aplicaveis a cadeia de rela¢cdes biologicas, em
semelhanca aos aspectos identificados por Mayr (1988), como a complexidade
estrutural dos seres vivos, a existéncia de um programa genético ou a diversidade
promovida pela Selecao Natural, pertencem ao dominio da Teoria da Biologia.

Por meio desses atributos para formular uma teoria geral da Biologia, Scheiner
(2010) estipulou cinco teorias constitutivas, cada uma formada por dez principios
fundamentais. Como exemplo de teoria constitutiva temos a Teoria Celular que diz
respeito as células e os fatores relativos a elas; Scheiner (2010) em seus estudos
mostra do que se trata esse dominio por meio do seguinte enunciado: “Células e a
causa de suas estruturas, funcdes e variacao”.

Posteriormente a caracterizacdo da Teoria Celular e apresentar o contexto
Biologico que ele abrange Scheiner (2010, p. 302) determina de forma mais especifica
a constituicdo desse dominio por meio dos dez “Principios Fundamentais da Teoria
Celular”. Esses sao compostos por caracteristicas peculiares ou premissas validas ao
contexto das células como podemos observar no seguinte principio descrito por
Scheiner (2010): “As células trocam matéria com o meio externo através de
membranas semipermeaveis”. No entanto os principios podem ter relagdo com outros
contextos da Biologia que ndo sejam somente restritos ao celular, como podemos
notar pela seguinte afirmativa que se refere também a propriedades da Genética: “As
células contém toda a informacdo necessaria para a propria formagéo, operacéo e

replicagéo”.



55

Outras teorias constitutivas, de modo similar a Teoria Celular foram propostas
por Scheiner (2010) ao delimitar os principios fundamentais e dominios para o0s
contextos relativos aos Organismos, a Genética, a Ecologia e Evolugao.

O objetivo de Scheiner (2010) ndo é esgotar uma analise sobre as
conceituagfes dos niveis hierarquicos do conhecimento Bioldgico, mas usa-las para
exemplificar como é possivel organizar um campo cientifico disperso e complexo
como o da Biologia e tornar sua leitura mais eficiente. No que concerne a esfera do
Ensino, Scheiner (2010, p. 307) aponta que lecionar usando como referéncia um
conjunto de teorias bem articuladas, pode representar uma mudanca no modo como
os professores executam suas aulas. Ao invés de assumir que os estudantes vao
induzir generaliza¢gdes a partir de quadros confusos, superlotados de terminologias,
de hipéteses e teorias sem norteamento, os professores poderiam se orientar por
grandes teorias e priorizar as grandes ideias delas.

Com efeito, para os alunos se tornariam mais claras as conexdes entre as
partes da Biologia, iria haver uma abertura para a inclusdo de questdes
séciocientificas numa abordagem CTSA decorrendo em mais tempo na carga horaria
escolar. Ficariam mais claros também os pontos dos componentes curriculares que
os alunos precisariam dar maior enfoque.

Prosseguindo na busca de alternativas para o Ensino de Botanica, convém
realizar uma articulacao entre as propostas de Scheiner (2010) e um contexto mais
adaptado para o Ensino de Ciéncias. Seria 0 caso de identificar por vias analogas as
da organizacéao hierarquica do conhecimento biolégico, maneiras de organizacdo dos
conteldos de Botanica capazes de orientar o professor de Biologia.

Ao proceder em uma trilha de raciocinio préxima do que se discutiu até o
momento, Gagliardi (1986) se perguntou que temas e estratégias pedagodgicas
poderiam facilitar a aprendizagem. Sua conclusdo foi a utilizacdo de conceitos
estruturantes para definir os objetivos a serem alcancados em diferentes matérias. A
definicdo dos conceitos estruturantes tem como base dois ambitos teoricos, o primeiro
€ a teoria autopoiética, que em sintese se resume a duas assertivas: 1- Os sistemas
vivos produzem a si mesmos e 2- Os sistemas vivos produzem as condi¢des de seu
funcionamento. A partir dessa concepcao Gagliardi deduz que o sistema cognitivo
humano, esta em constante funcionamento e que as estruturas cognitivas nao existem
isoladas dos conceitos, assim “ao construir um conceito o aluno constréi (ou
reconstrdi) o seu sistema cognitivo” (GAGLIARDI, 1986, p. 31).
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Aparentemente o conceito de autopoiese esta mais proximo de um contexto de
reducéo das relagdes das coisas em sistemas de variadas dimensdes para entendé-
los. Maturana (2001, p.127) entdo, discute a cognicdo de um ponto de vista
fenomenolégico, em que um fator que s6 pode ser especificado pela circunstancia de
suas acoes. O carater reducionista dessa perspectiva, se faz necessario para atender
os aspectos do percurso fenomenolégico e conceitos em torno da autopoiese, que
guiam a concepc¢ao desenvolvida por Maturana (2001).

Frente a alguns fundamentos usados por Gagliardi (1986), o sentido de
conceito estruturante que adoto nessa analise, diz respeito as relacdes hierarquicas
entre teorias e hipéteses, como um fator para organizar os conhecimentos biolégicos,
e identificar uma forma que qualifique o ensino de Botanica. Essa perspectiva néo se
aproxima ou se aprofunda no escopo teérico da autopoiese ou do carater
fenomenolodgico de seus elementos.

O segundo ambito tedrico que orienta Gagliardi (1986) na formulacdo dos
conceitos estruturantes, ap0s a autopoiese, é a aplicacdo da Teoria do Sistema
Hierarquico de Restricbes Mdltiplas, ao campo cognitivo. O nome da teoria ja revela
seu fundamento, em que o nivel de complexidade hierarquico de um sistema depende
do nivel acima e do nivel abaixo dele, em um processo de interdependéncia. As
funcdes dos elementos pertencentes ao sistema, podem atribuir restricdes matuas na
cadeia de organizacao, significando que um elemento pode delimitar a acao de outro
em uma relacéo reciproca.

A descricdo acima remete também, ao ponto que Mayr (1988) usou como
argumento sobre a autonomia da Biologia. llustrando a complexidade celular dos
organismos, o0 autor enfatizou a interdependéncia hierarquica de cada nivel celular,
cuja retirada ou mal funcionamento repercute nos outros niveis de organizacdo mais
complexos e mais simples.

Por meio desses dois embasamentos, a teoria dos sistemas autopoiéticos e do
Sistema Hierarquico de Restricdes Mdltiplas, Gagliardi (1986) da o entendimento de
gue os conceitos estruturantes, auxiliam o ensino ao conectar um sistema de ideias
por meio de um conceito geral, de onde se podem derivar outros conceitos. Esse
encadeamento deve garantir uma coeréncia entre os diferentes niveis, uma vez que
se tratam de conceitos cientificos, e a estrutura conceitual formada permite que

estudantes possam relacionar os diferentes conhecimentos envolvidos.
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Agrupando as concepgbes sobre um modelo conceitual e 0s conceitos
estruturantes, temos a proposta de Carvalho, Nunes-Neto e El-Hani (2011). Essa
iniciativa é desenvolvida pela identificacdo de que ha um excesso de conteldos no
Ensino Médio, e pela possibilidade de superar a arbitrariedade na escolha desses
contetdos nas diferentes disciplinas. Mencionarei mais a frente exemplos voltados
para o ensino da matéria de Botanica, demonstrando de modo mais objetivo como as
ideias até agora discutidas podem subsidiar esse ambito didatico.

Prosseguindo sobre a tematica dos conceitos estruturantes para o ensino de
Biologia, Carvalho, Nunes-Neto e El-Hani (2011) aprofundam e potencializam a ideia
ao se orientarem pelas teorias constituintes propostas por Scheiner (2010),
relembrando: a Teoria dos Organismos, a Teoria da Genética, a Teoria Celular, a
Teoria da Ecologia e a Teoria Evolutiva.

A composicao de cada uma dessas teorias é representada por dez principios
fundamentais, cada um podendo ser reduzido até atingir 0s menores niveis teoricos
da hierarquia conceitual. Esse € 0 ponto em que estdo os termos mais especificos e
diretos da Biologia, como por exemplo os nomes das espécies e das estruturas fisicas
e quimicas das plantas.

Os niveis mais baixos da hierarquia conceitual, marcados pela especificidade,
séo cobrados enfaticamente nos exames de vestibular, nas aulas de Botanica e nos
livros didaticos. O resultado é o desinteresse pelo Ensino de Botanica, fruto de
processos de ensino pautados pela memorizacdo, repeticdo, falta de significado,
pouca contextualizacdo e fragmentacdo do conteudo.

A saida para tal situacdo de acordo com Scheiner (2010) e Carvalho, Nunes-
Neto e El-Hani (2011), é uma abordagem focada em niveis hierarquicos mais
elevados. Por meio desse caminho, o estudante, ao compreender os conceitos
abrangentes de uma disciplina ou éarea da Biologia, podera apropriar-se das
informac@es contidas nos niveis inferiores de acordo com seus objetivos.

Esta abordagem, focada nos niveis hierarquicos mais elevados, sugere a
mudanca também nos ambitos do vestibular e livros didaticos. Transpondo a ideia de
enfoque nos niveis hierarquicos mais elevados para a estrutura do vestibular, o
estudante que almeja trabalhar com a Botanica, ndo precisaria lidar com os detalhes
dos numeros complexos, ou metrificar versos de poemas em Literatura para garantir
uma vaga no curso de Ciéncias Biologicas. Esses conhecimentos constariam no

conteudo programatico do Ensino Basico por serem importantes e classicos, mas néo
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seriam cobrados no exame de admissao para o Ensino Superior em Biologia como
atualmente, sendo apresentados de outras maneiras que facam mais sentido para
avaliar a formacao desse aluno em matematica e portugués. A por¢cdo mais especifica
dos conhecimentos em Biologia seriam mais cobrados em uma segunda fase, ou
terceira, cabendo ao estudante se aprofundar em seus estudos.

Apesar de propor mudancgas, reconheco que a possibilidade de reformulacao
do vestibular é muito complexa, ndo envolvendo apenas o contetdo, mas a operacao
das provas desde a quantidade de questbes, ao periodo de intervalo entre uma fase
e outra.

Quando nos atentamos para o contexto do livro didatico, presenciamos a
mesma tendéncia dos vestibulares, de énfase nos niveis hierarquicos mais baixos,
gue dificultam o ensino de Biologia e consequentemente de Botanica. Carvalho,
Nunes-Neto e El-Hani (2011) contabilizaram em 28 livros didaticos de Biologia, o
numero de termos relacionados a ciéncia, como nomes cientificos, designacdes de
eventos e elementos referentes a aspectos biolégicos como extingao, orgaos, flor e
clados. Enquanto areas da Fisiologia (612 termos contabilizados) e Zoologia (468,29
termos) foram mais expressivas, a evolugcdo e sistematica que envolvem conceitos
mais gerais, tiveram um numero bem reduzido (216,360 e 55,02 respectivamente).
Esse resultado sugere que muitos contextos especificos sdo abordados [Niveis
hierarquicos mais baixos], por outro lado, com uma proporcao tdo baixa de conceitos
gerais como 0s evolutivos, o que se discute nos capitulos de Fisiologia e Zoologia?
Justamente nomes e termos cientificos em listas de caracteristicas morfologicas,
fisiol6gicas, reprodutivas, e de classificacdo de grupos e de espécies de animais.

O vestibular e o livro didatico, com base nessas reflexdes, teriam entdo um
papel importante para reformular o curriculo de Botanica, mas o enfoque do ensino a
partir do professor, pode ser uma via mais dinAmica e que possa orientar essa
mudanca, afinal essa é a principal categoria que lida com os problemas atuais na
educacédo, podendo agir e se fortalecer antes que qualquer reformulacao lenta e
parcial, seja efetivada no sistema educacional, por governantes e outras instancias
gue detém mais poder politico.

O professor organizando hierarquicamente os conteudos, pode entrar em
contato com uma grande diversidade de opcdes para trabalhar com a botéanica em
sala de aula, diferente do sistema comumente utilizado, de abordagem em sequéncia

das caracteristicas das Briofitas, Pterido6fitas, Gimnospermas e por fim Angiospermas.
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Primeiramente, ao adotar uma orientagcdo sob teorias gerais, como exemplo a
teoria da Evolugdo nos moldes propostos por Scheiner (2010), conceitos especificos
em Botanica como traqueide, fruto e gametdfito poderiam fazer parte de um conceito
estruturante vinculado a um tema ou principios fundamentais de diferentes teorias
pertencentes a Biologia. Tendo em vista esses trés elementos, a conquista do
ambiente terrestre pelas plantas, seria um conceito estruturante usado, para orientar
aulas sobre as caracteristicas estruturais dos grupos vegetais em torno de um eixo
norteador. Cada termo tem um vinculo com o contexto evolutivo, conexao esta que
pode incorporar as terminologias estruturais e funcionais: o gametéfito retém o zigoto
por um tempo protegendo o embrido, o fruto também confere protecdo além de
nutricao e disperséo, e as traqueides, auxiliam no transporte do xilema e sustentacéo,
todos favorecendo a colonizagdo e manutencédo de um estilo de vida terrestre.

A partir da abordagem acima, outras capacidades das plantas poderiam ser
vinculadas ao contexto evolutivo para a vida na terra, como a sucessao ecologica, a
luz da teoria da ecologia e assim por diante. A proficuidade desse modo de ensino
esta na construcdo de redes que demonstram a coesdo do conhecimento para 0s
estudantes que estdo aprendendo. Eles entenderdo o funcionamento de um sistema
e ndo somente irdo decorar 0s pontos mais importantes, sem ter uma noc¢ao de onde
0 conceito se origina, quais as implicacdes dele e como podem opera-lo em diferentes
dimensdes da Botéanica e Biologia.

Uma estrutura de orientacdo tematica para o ensino de Botanica poderia ser
tomada com mais detalhes, mediante algumas adaptacfes do modelo de Scheiner
(2010). Embora o uso de um modelo conceitual tenha sido comentado como Uutil para
0 ensino pelo autor, ela ndo foi apresentada com transposicées para o campo da
didatica, dessa maneira a sua estrutura ndo foi adaptada de um contexto especifico
das ciéncias bioldgicas, para a Educacdo em Ciéncias Naturais.

Segue abaixo a figura de um esquema simplificado, envolvendo conceitos

estruturantes para o Ensino de Botanica com énfase na fotossintese.

Importa ressaltar alguns pontos do esquema: a teoria constituinte escolhida foi
a Celular (grifada em vermelho), em niveis superiores a ela, temos a Teoria
Generalista da Biologia (Scheiner, 2010). O terceiro nivel pode se referir a uma
subteoria, um modelo didatico, e outros formatos, desde que se constituam ou
abarqguem um conceito estruturante. O professor pode ter como orientagcdo de

conceito estruturante, algum principio localizado entre os trés primeiros niveis
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(possibilidade marcada por uma flecha dupla & extrema direita do modelo conceitual),
sendo que a quantidade de niveis dependera da capacidade ou interesse em abstrair

conceitos, nesse caso estipulei apenas quatro niveis:

Figura 1 — Modelo Conceitual para a abordagem da Fotossintese

1° Nivel: teoria geral Teoria da Biologia
22 Nivel: teorias(s) constituinte(s) Organismos — Celular - Genética — Evolucdo :
. Conceitos
Ecologia
estrututantes

32 Nivel : subteorias, modelos Subteoria: Células necessitam de uma fonte externa

didaticos, etc. de energia, seja ela quimica ou

e[etmmagnética.

Cloroplastos, Granum, Clorofila, Oxigénio, Energia
42 Nivel: Terminologias Quimica, Glicose, Carboidratos, Difosfato Adenosina,
Gas Carbdnico, etc

Fonte: O autor.

Especificacbes como o tempo, a dimenséo e detalhes do uso dessa modelo
podem ser definidos pelo grupo responsavel pelas aulas de Biologia. Os componentes
tedricos também podem ser modificados de acordo com o objetivo pedagdgico, o que
inclui abordagens dentro de uma perspectiva Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente (CTSA). De acordo com Aikenhead (2009), as relacbes CTSA foram
originalmente inspiradas por questfes sociais envolvendo o ambientalismo e a
sociologia da ciéncia, com motivacdes também inspiradas por evidéncias, bem
documentadas de falhas nos modos tradicionais de abordagem do Ensino de
Ciéncias, como a falta de envolvimento dos estudantes, mitos difundidos sobre a
ciéncia e a falta de significado do conteudo cientifico escolar para os alunos.

Os objetivos de um ensino cientifico que paute as relacdes entre a ciéncia,
tecnologia, ambiente e questdes sociais vdo de encontro a superacdo das falhas
descritas, além tornar aspectos culturais da humanidade mais acessiveis, fortalecer o
pensamento critico dos estudantes, bem como seu cometimento com
responsabilidades sociais, e a sua capacidade de comunicagcdo com a comunidade
cientifica (AIKENHEAD, 2009, p. 7).

Essa orientacdo de perspectiva, que envolve temas mais amplos e
controversos, isto €, temas polémicos, socialmente influentes ou de interesse de

discussdo da opinido publica, sdo também chamados de temas sociocientificos,
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componentes elementares de um ensino aproximado aos moldes CTSA (RATCLIFFE,
M.; GRACE, M., 2003; PEDRETTI, E., 2003; ZEIDLER, D. L. et al., 2003 apud
SANTOS et al., 2011).

Para incorporar uma perspectiva de natureza CTSA no esquema representado
acima na Figura — 1, é necessario identificar que nivel poderia agrega-la. Como os
temas sociocientificos, ao invés de se constituirem por um principio fundamental de
uma teoria constitutiva, ou modelo especifico, tém como ponto de referéncia os ja
mencionados temas amplos, eles viriam sintetizados em um conceito estruturante, nos

niveis abaixo das teorias constituintes. Dessa forma teriamos:

Figura 2 — Modelo Conceitual para uma abordagem CTSA em Botéanica envolvendo
0 conceito estruturante Agroecologia

1° Nivel: tearia geral Teoria da Biologia
22 Nivel: teorias(s) constituinte(s) Organismos — Celular — Genética — Evolugdo Conceitos
Ecologia estrututantes

A agroecologia: sustentabilidade e uso
32 Nivel : questdes sociocientificas de recursos naturais no cultivo de

alimentos.
Cloroplastos,  Agrotéwicos, Clorofila, Oxigénio,
42 Nivel: Terminologias Revolucdo Verde, Glicose, Carboidratos, Rotagdo de

Culturas, Sucessac Ecologica, etc.
Fonte: O autor

Com base na figura 2 é possivel notar que o tema Agroecologia como conceito
estruturante pode adentrar os dominios das outras teorias, no caso, a dos
Organismos, a Celular, a Genética, a da Evolucdo e a Ecologica. Além disso, o
dominio de outras areas, como a Historia, representado pela terminologia “Revolugéao
Verde”, pode contribuir para o desenvolvimento da abordagem.

O formato de estudo e ensino a partir dos modelos conceituais, conceitos
estruturantes e abordagens CTSA tende a aproximar alunos e professores de uma
aprendizagem por redes de relacdes entre os conceitos de Biologia, como a que
ocorre entre os dominios dos conceitos estruturantes. Essa formatacao implica para
os alunos estudar modelos de resolucdo e situacdes problema mais complexos,
envolvendo questbes abertas. Por outro lado, para o professor, as modalidades de

ensino, frente a essa natureza integradora, ndo teriam mais como ser lecionadas de



62

forma fragmentada em momentos de trabalho téorico, préatico, ou de resolucdo de
problemas fechados, que exija apenas a raciocinios de associacao.

A compartimentalizagdo da atividade escolar nas modalidades de estudos
tedricos, estudos praticos, como as aulas de laboratério, e a resolu¢do de questdes
problema, sdo segundo Gil Pérez et al. (1999, p. 313-314) tradicdes assumidas
acriticamente pelos docentes, e ndo possuem relacdo e significado com a atividade
cientifica real. O modo de lidar com as atividades escolares, evitando a fragmentacao
citada, se daria através de um caréater investigativo, pelo desenvolvimento de
situacdes probleméticas abertas.

A utilizacdo do formato mais aberto, vai de encontro a natureza complexa e
investigativa do trabalho cientifico, e de outras situacfes que o aprendiz ira se deparar
ao longo da vida. E importante saber quando e como inserir esse tipo de estudo, pois
o grau de dificuldade ndo pode se limitar a uma resolugéo de situagdes por simples
associacdo de termos e contextos, deve exigir dentre diferentes aspectos o
levantamento de hipoteses, a realizacdo de pesquisas qualitativas sobre a tematica
em estudo e, se possivel, a generalizacéo dos resultados.

Apoés as reflexdes sobre um modelo conceitual hierarquico, o uso de conceitos
estruturantes, o papel do livro didatico e dos exames de vestibular, a possibilidade de
abordagens relacionadas ao contexto CTSA por meio do uso de perguntas abertas
em um ensino menos fragmentado, talvez tenhamos uma resposta inicial para a
pergunta que participou da problematizagcdo desse topico: “Como os professores
podem organizar e abordar os conhecimentos e conteudos de Botéanica, de modo a
romper com o modelo curricular em andamento, que € sobrecarregado e pouco
eficiente, e a0 mesmo tempo possibilitar o estudo de questdes especificas, para 0s
alunos que seguirdo carreira em Ciéncias Bioldgicas, sem inflar novamente o
sistema?”

O aporte da Psicologia Histérico Cultural sobre os “residuos” do pensamento
por complexos na linguagem de adolescentes e adultos, e o fato do pensamento da
crianca ser determinado pela linguagem e experiéncia sociocultural (VIGOTSKI, 1998,
p. 62-76) sao aspectos que também contribuem para uma resposta inicial, na medida
em que possibilitam o entendimento dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem de conceitos cientificos.

Sobre os modelos conceituais, acredito que ajudem a desenvolver parte dos

‘residuos” do pensamento por complexos, em vista de sua organizagéo se apresentar
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por meio de agrupamentos de acordo com o significado dos conceitos e das palavras
[terminologias] envolvidas, esse formato de aprendizagem pode esclarecer processos
ainda n&o completados no desenvolvimento do adolescente e de adulto. Sobre a
abordagem CTSA e uso de questdes abertas, elas estdo intimamente relacionadas
aos ambitos sdcioculturais, complexificando e exigindo uma noc¢éo de totalidade cada
vez maior de quem aprende, nesse sentido a linguagem provavelmente continua
determinando o pensamento em esferas mais exigentes de socializacdo, e
consolidando novas situa¢gfes de desenvolvimento intelectual apds a fase infantil.

As referéncias utilizadas neste capitulo apresentaram analises baseadas nas
experiéncias de alunos e professores que costumam ocorrer no cotidiano e que muitas
vezes prosseguem andnimas a pesquisa em Educacédo. O avan¢o das pesquisas,
demonstrando as dificuldades do ensino e alternativas, séo essenciais para mudancas
curriculares, e segundo Aikenhead (2009, p.11) os professores sao figuras
importantes no desenvolvimento de novos curriculos, mobilizando circunstéancias
favoraveis, por exemplo, para a implementacéo de diferentes abordagens como as da
perspectiva CTSA.

Serdo detalhados no tépico seguinte alguns aspectos de pesquisa sobre o
ensino de botanica no Brasil, tendo como orientacdo a producéo realizada pela
Sociedade Botanica do Brasil (SBB).

Acompanhando esse recorte serdo realizadas também uma discusséao e uma
problematizacdo sobre 0s entraves e naturezas dos enfoques de pesquisa que sao
assumidos como algo comum ao pesquisador que trabalha com a botanica e com o
sSeu ensino, mas que deveriam ocupar uma posicdo mais prioritaria para superar 0s

problemas atuais da area.

4 A PESQUISA SOBRE O ENSINO DE BOTANICA: UM PANORAMA
BRASILEIRO

4.1 Os congressos nacionais de botanica e alguns repositorios.

Sao muitos os trabalhos académicos desenvolvidos nas ultimas décadas no
Brasil sobre o0 Ensino de Botanica. Tomando como exemplo a entidade brasileira mais
representativa da area de Botéanica, a SBB, Glllich et al. (2003) demonstram, por meio

de um amplo levantamento e analises dos Congressos Nacionais de Botanica (CNB),
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gue as atencOes voltadas para esse ensino sdo numerosas embora tendam para
abordagens mais técnicas.

Provém dessa realidade uma necessidade de critica, sobre quais sao as
prioridades fundamentais para superar as dificuldades da area, e quais questbes para
além das psico-fisiolégicas, como discutido anteriormente, afetam o ensino de uma
area da biologia com tamanha representatividade para a vida na Terra.

O levantamento realizado por Giillich et al. (2003) diz respeito ao periodo de
1982 até 2001, compreendendo um universo de 96 trabalhos. Esse recorte ndo se
refere as décadas anteriores que se sucederam apés a criacao da SBB em 1950, pois
somente em 1982 foi criada uma secao técnica especifica para o ensino, permitindo
uma melhor identificacdo das investigacdes voltadas para a area de Ensino de
Botanica.

Foi realizada uma analise de 44 trabalhos do total de 96, com a formulacéo de
categorias com base em trés correntes teoricas do curriculo apontadas por Silva
(2001): as tradicionais, as criticas e as pos-criticas. Cada uma das correntes fomenta
conceitos que foram usados na categorizacao dos trabalhos por Gullich (2003). Abaixo
apresento uma relacdo breve das trés correntes teodricas do curriculo e alguns dos
conceitos enfatizados e centrais:

o Teorias tradicionais: avaliagcdo, metodologia, eficiéncia, objetivos,

planejamento.

o Teorias criticas: emancipacdo, libertacéo, ideologia, relacdes sociais de

producéo, curriculo oculto, critica ao capitalismo.

o Teorias poOs-criticas:  subjetividade, multiculturalismo, diferenca,

representacao, cultura.

Em seguida foram extraidas categorias de trechos dos resumos dos trabalhos
levantados destacando-se expressfes e palavras que sugeriram alguma filiacao
tedrica ou caracteristica principal do tema abordado no resumo. Esses trechos
representaram unidades tematicas e as categorias formuladas originaram-se das
ideias principais dos trabalhos, recebendo o nome de categorias empiricas.

Em seguida estas categorias foram relacionadas com categorias tedricas
ligadas as teorias do curriculo propostas nos estudos de Silva (2001). Assim,
categorias empiricas de trabalhos mais ligados a descricdo de processos de ensino,

como ‘“instrumentos”, “coleta”, “montagem” e “cole¢cbes” foram relacionadas ao
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conceito de “metodologia”, que segundo o referido autor, é enfatizado e pertence ao
ambito de teorias do curriculo tradicional.

Entre os trabalhos analisados e o0s seus enquadramentos nos conceitos
enfatizados pelas teorias curriculares, foi justamente o conceito “metodologia” o0 mais
expressivo representando cerca de 65% da composicao total de 44 trabalhos; os
demais conceitos como ‘“eficiéncia” [com objetivos relacionados a avaliar
competéncias no ensino] ndo chegaram a representar mais do que 7% da amostra,
mesmo sendo um dos mais representativos depois de “metodologia” (GULLICH, 2003,
p. 86-87).

Essa superioridade indicou uma tendéncia dominante de investigacOes para
guestdes como: a producdo de materiais didaticos [cartilhas e cole¢bes], roteiros de
ensino, propostas de oficinas, cursos praticos, aulas praticas, uso de videos, uso de
laboratorios, visita a jardins botanicos, realizacdo de melhorias em herbarios, dentre
outros. Como o conceito “metodologia” foi majoritario, Gullich (2003) concluiu que a
maioria dos trabalhos se situou dentro de uma concepcéao curricular tradicional.

Encontrando um resultado parecido com relagédo a concepcao curricular, Dutra
e Gillich (2014) com o objetivo de saber que metodologias de ensino estariam sendo
usadas nos CNBs, realizaram levantamentos nos anais dos eventos promovidos entre
os periodos de 2004 a 2013; ao encontrar um total de 67 trabalhos formaram grupos
de acordo com algumas tematicas gerais que delimitaram.

A maior parte das investigacbes levantadas se referiram a processos
metodolégicos com enfoque em algumas estratégias: o uso de recursos didaticos
como jogos, maguetes, colecdo de selos e materiais renovaveis para construcéo de
hortas; e a realizacdo de atividades praticas como a coleta de espécies de plantas
com frutos e sementes, visita a jardins botanicos, passeio em trilhas ecoldgicas,
realizacdo de trilhas interpretativas, extracdo de DNA e levantamento de plantas
medicinais em uma area.

Freitas, Yoshida e Motokane (2015) debrucando-se também sobre as
caracteristicas tematicas dos trabalhos em CNBs realizaram levantamentos nos
eventos que ocorreram entre 0os anos de 2011 e 2014. Ao tracar um perfil dos objetivos
de pesquisa de 216 resumos eles notaram um predominio tematico voltado para o
desenvolvimento de atividades préaticas [40%], como a elaboracdo de materiais
didaticos, laminérios, catalogos, dentre outros. O segundo maior grupo de trabalhos,

[18%] reuniu objetivos ligados a compreensao de conhecimentos botanicos em livros
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didaticos e a importancia dos recursos didaticos como o uso de desenhos e a
realizacdo de aulas no laboratério. Os demais trabalhos trataram de processos
avaliativos, conhecer e descrever as concepc¢des dos estudantes sobre os conteldos
de ensino e informagdes presentes na internet.

Por meio das pesquisas acima destacadas podemos notar que o interesse
principal das pesquisas da se¢éo de ensino dos Congressos Nacionais de Boténica
tem se voltado para questdes metodoldgicas.

Nesse contexto podemos destacar: 1- Uma natureza propositiva dos trabalhos
na medida em que as pesquisas produzidas sugeriram modos de construcdo e
execucao de processos didaticos (FREITAS, YOSHIDA e MOTOKANE, 2015) e 2-
Uma grande diversidade metodoldgica envolvendo a elaboracdo de atividades em
espacos nao formais, uso de manuais, jogos, modelos didaticos, realizacdo de aulas
de campo, o uso do meio digital, o desenvolvimento de atividades ludicas como
parddias dentre outros recursos (DUTRA e GULLICH, 2014).

Essa producao de formato construtivo e variado de metodologias potencializa
o aprendizado dos conteudos de Botanica contribuindo para a formulagdo de
conhecimentos para diferentes situacfes de ensino, além de representar alternativas
a um padrdo desinteressante de aula. Apesar desse contexto favoravel ainda é
necessario intensificar a abordagem de outras tematicas na pesquisa em Ensino de
Botanica como a Formacédo de Professores, 0s estudos sobre o curriculo de Biologia
e pesquisas relacionadas a politicas publicas.

Dutra e Gullich (2014) ressaltam este posicionamento mencionando que 0 uso
dos procedimentos metodologicos de maneira isolada dos outros aspectos de ensino
0s tornam pouco proveitosos e desligados dos contextos em que estdo inseridos,
dessa maneira outros temas de investigacdo sdo essenciais pois podem trazer
reflexbes sobre como as metodologias formuladas podem ser “ampliadas,
ressignificadas e até mesmo usadas para ensinar Botanica®“.

Freitas, Yoshida e Motokane (2015) também concordam com relacdo ao
reforco de outras frentes de investigacdo concomitantemente aos trabalhos voltados
para a proposi¢ao de metodologias. Eles destacam nesse contexto “a necessidade de
pesquisas que analisem criticamente essas proposi¢cdes, bem como a Botanica em
diferentes niveis de ensino e espacgos”, garantindo a efetivagao pratica das propostas

metodoldgicas.
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Ha aspectos de outra natureza que influem no Ensino, se por um lado temos
algumas areas teméaticas de pesquisa que podem ser mais exploradas, por outro
temos questdes de amplo espectro que dizem respeito a filosofia, a histéria e
contextos econdmicos.

Desde os anos 1950, o Brasil tem sua educagdo marcada por pedagogias
liberais (LUCKESI, 1994) com base na adaptagdo aos movimentos centrais do
capitalismo. Grandes instituicbes alinhadas com esses campos liberais como as
fundagOes Ford, Rockefeller, a Uni&o Panamericana e, mais recentemente o Banco
Mundial, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Banco interamericano, investiram e investem em programas
educacionais dos interesses diretores, que influenciam no curriculo brasileiro
(KRASILCHICK, 2000).

Um exemplo dessa influéncia esta no relatério encomendado pela UNESCO
chamado “Educacgao: um tesouro a descobrir’, que em consonancia com 0 momento
de globalizacdo neoliberal teve influéncias sobre os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) aprovados em 1996, trazendo alinhamentos ideoldgicos e
propositivos em sua composicao teodrica (JACOMELI, 2008).

Os curriculos resultantes desse cenario possuem tracos positivistas
tradicionais da ciéncia brasileira como a auséncia de uma contextualizacao atualizada
sobre problemas sociais, a sugestao de flexibilidade profissional como exigéncia do
mercado de trabalho e demarcacédo da necessidade do desenvolvimento rapido de
estratégias em sala de aula. Na atualidade, se requer uma adaptacédo a velocidade de
mudancas da sociedade globalizada em uma atmosfera de énfase nos dominios das
acOes praticas — elementos esses que contribuem para o estabelecimento de lacunas
sobre a praxis educativa que se estende desde os anos 1970 até os dias atuais.

No cenario descrito mesmo com a globalizacdo e as novas tendéncias de
ensino e metodologias educacionais com o uso de modelos didaticos, jogos e
simulacdes as pesquisas envolvendo a formulacdo e analise de propostas de
reestruturacdo do sistema educacional que seriam fundamentais, permanecem num
plano coadjuvante sob a tutela de grupos isolados de especialistas e grupos politicos.
Como exemplo, tem-se o caso nao solucionado do excesso de contetdos em botanica
nos anos finais do ensino médio que persiste através das décadas apesar de uma

guantidade maior de investiga¢cfes sobre a area.
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A problematica apresentada até aqui pode ser identificada nos levantamentos
da préxima sec¢ao. Algumas colocagdes como “as dificuldades do ensino de botanica”,
“a dificuldade de percepcéo por causa da Cegueira Botanica”, “a Botanica é ensinada
de uma forma tradicional”, se repetem na maioria dos trabalhos, sendo comentadas
pelos autores das pesquisas antes de discutirem seus objetos de estudo.

A impressao é que nas investigacdes que envolvem aspectos praticos como
estratégias metodologicas h4 uma concordancia geral entre pesquisadores de
referéncia sobre os problemas em comum do Ensino de Boténica. Depois de
introduzirem esse cenario na estrutura dos seus trabalhos, abrem espaco para as
discussdes de cunho metodoldgico que apesar de terem a sua importancia, poderiam
abarcar outros setores do ensino apontando solucdes para os problemas continuos
da area.

Comentando um pouco sobre a pesquisa especifica em Botanica também
presenciamos um quadro de limitacbes, e se ha complicacdes para uma area que
pode ser considerada “dura” da Biologia onde supostamente mais investimentos sao
destinados a pesquisa, € possivel imaginar como € mais dificil para os setores da
Botanica ligados a ambitos de ensino e extensao. Para se ter ideia, proximo a virada
do milénio para os anos 2000, a maior quantidade de pesquisadores para a area
especifica de botanica considerados de elite no quesito produtividade, apresentavam
uma média de 40 anos de idade num quadro de pouca renovacédo. Em alguns polos
de referéncia, por exemplo, a porcentagem de pesquisadores ja aposentados
representava 57%, como na regido Norte do Brasil e no Rio de Janeiro (UFRJ) com
cerca de 66%, além disso, o foco de pesquisa principal foi em Fisiologia Vegetal (47%)
com forte expressdo da Taxonomia de Fanerégamas, ou seja, nucleos restritos e
dominancia tematica que poderia ser mais diversa em Botanica (NOGUEIRA, 1999).

Os programas de pos-graduacao acompanhavam esse quadro menos diverso
de cobertura em pesquisa. Os principais meios de divulgacdo da producdo em
Botanica, seja em ensino ou de temas especificos eram as revistas nacionais (47,8%)
€ 0S congressos hacionais (20%), eventos distantes em linguagem e acesso para a
comunidade escolar, além disso nao haviam grupos de referéncia ou linhas de
pesquisa da area de Ensino de Botanica, o que se mantém na atualidade resultando
em poucas pesquisas (idem, 1999).

Como mencionado a pés-graduagdo é um campo de representatividade baixa

para pesquisas sobre o Ensino de Botanica e praticamente nula para a Formacao
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Continuada. Alguns levantamentos em repositorios com teses e dissertacdes ilustram
que programas de institutos de educacédo e de ciéncias biolégicas possuem poucas

ou nenhuma pesquisa.

Quadro 3 — Trabalhos relacionados ao ensino de botanica em repositorios de pos-

graduagéo

Quantidade-
Instituigdo Unidade Responsavel Teses e Relativas ao ensino de

Dissertacfes Boténica

USP* Instituto de Biociéncias 910 0

USpP* Faculdade de Educacéo 1489 3

UNICAMP Faculdade de Biologia 4228 0

UNICAMP Faculdade de Educacao 3532 0

UNESP- Bauru Faculdade de Ciéncias** 297 2

UNESP-Botucatu Instituto de Biociéncias 106 0

Fonte: O autor (2016).

Notas: *O periodo que compreende as teses e dissertac6es da USP é de 2000 a 2015, as demais
instituicBes apresentaram as datas das obras fora de um padrao, o que dificultou uma
delimitacéo.

**Eoram levantadas apenas as teses e dissertacfes do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao para a Ciéncia do periodo de 1999 ao primeiro semestre de 2016.

Em 2017 o quadro é diferente com um maior nimero de trabalhos nos
congressos que envolvem a area, mas nos periddicos ha um contraponto quando se
trata do ensino de botanica, mais especificamente da formacao continuada.

Os levantamentos presentes nos proximos topicos dessa pesquisa, mostram a
situacdo da representatividade da Botanica nos Encontros Nacionais de Ensino de
Biologia, e nos 5 periédicos da Grande Area Multidisciplinar melhor avaliados pela
CAPES, os artigos que envolvem o Ensino de Botanica, [exceto os trabalhos das
edicbes da SBENBIo dedicadas aos Encontros Nacionais de Ensino de Biologia].

Os resultados indicaram, principalmente no ambito dos periodicos, quantidades
muito reduzidas ou nulas de investigacdes no campo da Botéanica, e no caso das
abordagens sobre a Formacgédo Continuada, um cenario mais incipiente. Assim, pode-
se supor que o quadro de pesquisadores de referéncia para o Ensino de Botanica,

encontra-se difuso e ainda carece de uma organizacao formal.
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4.2 Levantamentos de trabalhos sobre o ensino e formacéao continuada
voltados para o ensino de botanica em encontros nacionais de ensino
de biologia (ENEBIOSs).

O tdpico anterior permite a percep¢do de um panorama incipiente para a
pesquisa em ensino voltada para a Botanica. Foram mencionados alguns contextos
relacionados ao ambito curricular, a falta de um corpus de pesquisa de referéncia, a
necessidade de mais pesquisas relacionadas a Formacao de Professores, Curriculo
de Biologia, Politicas Publicas, dentre outros.

Fez parte desse primeiro momento uma discusséo sobre o Ensino de Botanica
no geral, para que agora se depure a analise sobre o tema da formagéo continuada
voltada para o Ensino de Botanica. Ja foi possivel perceber que até o0 momento a
formacé&o continuada foi pouco mencionada, ndo sendo uma matéria de investigacéo
representativa, e enquadra-se no grupo de tematicas coadjuvantes no universo de
pesquisa em didatica.

A formacé&o de professores no geral, ndo possui grande representatividade nos
congressos da SBB. A maioria dos trabalhos, principalmente os de enfoque
procedimental, constroem seus resultados e objetivos indicando a formacéao docente
enquanto campo beneficiado pelos aspectos especificos da area de investigacédo, mas
isso acaba pulverizando a tematica e camuflando-a. Essa aparéncia também esta
ocorrendo no campo do ensino de ciéncias, como identificaram Silva, Cavallet e
Alquini (2016, grifo do autor, p.71):

A impressao que se tem também é de que na area das Ciéncias Naturais o

gue é dominante na formacdo dos professores sdo o0s conhecimentos
especificos e as metodologias cientificas inerentes a esses.

E, ainda como constatou Gillich (2003, p. 121): “Nas diferentes Sessdes da
SBB, a participacdo dos docentes do curso de licenciatura, com vozes de formadores
que sao, é ténue ou de pequena relevancia [...]".

Ampliando a analise, foram realizados levantamentos em alguns repositérios
de universidades brasileiras, em cinco periddicos da area de ensino de ciéncias,
dentre os quais se inclui a revista da SBEnBIio [Associacdo Brasileira de Ensino de

biologia] que publicou os anais de seis Encontros Nacionais de Ensino de Biologia.

Levantamentos em Encontros Nacionais de Ensino de Biologia
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Sobre os levantamentos da SBEnBIio, pode-se considera-la como uma das
organizagdes mais representativas sobre o ensino de biologia e, em conjunto com a
SBB, uma das que reinem o maior numero de trabalhos académicos sobre o Ensino
de Botéanica. A sua fundacgéo e estatuto passaram a vigorar a partir de 1997, desde
entdo foram realizados seis Encontros Nacionais de Ensino de Biologia (ENEBIO),
gue ocorreram nos anos de 2005 (I ENEBIO), 2007 (Il ENEBIO), 2010 (lll ENEBIO),
2012 (IV ENEBIO), 2014 (V ENEBIO) e 2016 (VI ENEBIO).

Ainda de acordo com o seu estatuto, a SBEnBio tem como finalidade “[...]
promover o desenvolvimento do Ensino de Biologia e da pesquisa em ensino de
biologia entre profissionais deste campo de conhecimento e de areas afins”. De fato,
0S encontros possuem um grande numero de participantes com uma cobertura em

diferentes areas do conhecimento de Biologia.

Quadro 4 — Numero total de trabalhos por encontro e numero de trabalhos
relacionados ao ensino de botanica em todos os ENEBIO’s realizados

Encontro Numero de trabalhos Trabalhos relacionados ao ensino de botanica
| ENEBIO 283 14
Il ENEBIO 215 7
Il ENEBIO 408 14
IV ENEBIO 331 8
V ENEBIO 568 24
VI ENEBIO 699 19
Total 2504 86

Fonte: O autor.

A quantidade de trabalhos envolvendo o Ensino de Botanica ao longo dos seis
anos, representa cerca de 3,5% do total. Essa area de estudos ocupa um espaco
pequeno, apresenta deslocamentos entre 0s objetivos das investigagcdes nos
trabalhos e os problemas de que realmente tratam, como serd discutido

posteriormente. Seguem na sequéncia os dados referentes ao primeiro ENEBIO.
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Quadro 5 — Conteudos desenvolvidos no ENEBIO |

Conteldo Total de trabalhos %
analisados

Educacdo Ambiental 25 211
Biologia/Ciéncias 17 14,4
Ecologia 13 11,0
Botanica 14 10,1
Anatomia/Fisiologia 11 9,8
Zoologia 10 8,4
Salide 9 7,6
Genética 7 5,9
Evolugéo 4 3,3
Outros 10 8,4

Total 118 100,0

Fonte: Quadro adaptado do artigo intitulado “Tendéncias contemporaneas do ensino de biologia no
Brasil (BORGES e LIMA, 2007, p. 171, grifo do autor).

A Botanica no ENEBIO | foi um tema recorrente, com énfase para questdes do
campo mais pratico de acdo. O quadro 5 possui alguns trabalhos de uma amostra com
base nos enfoques dos conteudos, evidenciando em conjunto com o quadro 6, logo
em seguida, a predominancia em todas as areas de Biologia para abordagens de

cunho prético de ensino.

Quadro 6 — Estratégias referentes aos trabalhos apresentados no ENEBIO |

Estratégias

Total de trabalhos

%

Atividades Extraclasse 28 24,0
Atividades Praticas 26 22,0
Jogos em sala de aula 17 14,4

Fonte: Adaptado do artigo intitulado “Tendéncias contemporaneas do ensino de biologia no Brasil
(BORGES e LIMA, 2007, p.173).

O quadro 6 contém trés agrupamentos tematicos elaborados por Borges e Lima
(2007), levando em consideracao as ocorréncias de termos das areas especificas de
Biologia e tematicas dos trabalhos. Dessa maneira classificaram as estratégias
utilizadas nos trabalhos referentes aos contetdos de Biologia abordados no ENEBIO
l.

O agrupamento relacionado a estratégias de “Atividades Extraclasse” se refere
a saidas a campo, reunides de clubes de ciéncias, idas a museus e exposicoes,
campanhas na comunidade escolar, eventos externos como um todo. Os trabalhos
classificados em “Atividades Praticas” abrangeram a construcdo de modelos e
colecBes didaticas. A Ultima estratégia identificada como “Jogos em sala de aula” se

refere a aplicacéo de jogos didaticos.
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Os trés agrupamentos da coluna “Estratégias” apresentados no quadro 6,
representariam juntos aproximadamente 60% do total dos trabalhos do ENEBIO |I.
Levando em consideracdo as composi¢cfes tematicas dessa porcentagem, pode-se
afirmar que a maior parte dos trabalhos se referiram a atividades praticas e recursos
didéaticos. As demais categorias que ndo constam no quadro e dizem respeito a outros
temas como “Projetos de Trabalho” e “Atividades Interdisciplinares”, né&o
representaram sozinhas, quantidades muito acima dos 10% do total.

Esses dados indicam a tendéncia notada anteriormente nos trabalhos
envolvendo o Ensino de Botanica apresentados nos CNBs, de énfase sobre
discussdes envolvendo procedimentos metodoldgicos, mais especificamente as
estratégias de aulas praticas e o uso de recursos didaticos. No ENEBIO |, a Formacéo
Continuada de professores ndo aparece em nenhuma categoria.

O quadro 7 apresenta além da quantidade total de trabalhos, as relacdes
numericas para as investigacdes que envolveram o Ensino e a Formagao Continuada

voltados para a Botéanica.

Quadro 7- Trabalhos relacionados a formacéo continuada no ambito do Ensino de
Botéanica do ENEBIO |

ENEBIO | %
Total de Trabalhos 283 100,0
Comunicagdes Orais 196 69,25
Pésteres 87 30,75
Relacionados ao Ensino de Boténica 12 4,24
Relacionados a formacdo continuada de professores no ambito do 1 0.35
ensino de botanica

Fonte: Quadro adaptado do trabalho intitulado “O ensino de boténica nos trabalhos dos ENEBIOs
entre os anos de 2005 a 2016: levantamento e consideragfes sobre a formacgéo continuada”,
apresentado no VI Congresso Brasileiro de Educagdo (LEOPOLDO e BASTOS, 2017, grifo
do autor).

A quantidade de producdes € reduzida para ambos os temas, sendo que 0s 12
trabalhos relacionados ao Ensino de Botanica indicados no quadro foram
apresentados no formato de pdésteres. O Unico trabalho envolvendo o Ensino de
Botanica relacionado a Formacdo Continuada foi encontrado na secdo de
comunicacdes orais. Tratou-se de uma apresentacdo cujo objeto de interesse estava
vinculado a uma estratégia de ensino, o uso da internet, na abordagem do conteudo
de Fisiologia Vegetal.

Percorrendo a analise para os demais eventos do ENEBIO, na tabela 1, foram

separados os trabalhos do eixo tematico “formacao de professores”, e dentro desse
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eixo discriminados os trabalhos sobre a Formacgéo Inicial e Continuada vinculadas ao
Ensino de Botanica. A Ultima coluna relacionada ao foco dos trabalhos, foi construida
pela atribuicdo de uma letra para cada enfoque, identificado pela leitura dos diferentes
trabalhos facilitando sua inser¢ao na tabela. Como exemplo temos no ENEBIO V dois
trabalhos cujos enfoques se referem a “E”, que na legenda esta descrito como
“Trabalhos com foco explicito e mencéo a formagao continuada”.

N&o constam os dados do ENEBIO I, que estdo indicados no quadro 7, logo
acima. Essa separacdo foi necesséaria devido ao tipo de organizacdo dos eixos
tematicos do ENEBIO | seguirem um padrao diferente dos demais, o que inviabiliza a

sua incluséao na exposicao dos dados abaixo.

Tabela 1 —Numero de trabalhos totais do eixo sobre formacgéo de professores de
cada ENEBIO, numero de trabalhos desse eixo relativos ao Ensino de Botanica,
porcentagem dos eixos com relacdo ao total de trabalhos e temas principais das
investigacoes.

Formacdo de  Trabalhos relativos ao Ensino de *Investigacdes
Evento Professores Boténica % com base em
Form.Inicial Form.Continuada
ENEBIO Il 68 0 1 1.47 A
ENEBIO 1l 87 1 0 1.14 B
ENEBIO IV 105 0 1 0.95 A
ENEBIO V 139 1 3 2.87 C,E,DE
ENEBIO VI 183 2 1 1,63 C,E,D
Total 582 4 6 1.71

Fonte: Tabela do trabalho do trabalho intitulado “O ensino de boténica nos trabalhos dos ENEBIOs
entre  0s anos de 2005 a 2016: levantamento e consideragfes sobre a formacéo
continuada”, apresentado no VI Congresso Brasileiro de Educacdo (LEOPOLDO, 2017)

Nota: Os trabalhos tiveram investigacdes com base nos seguintes temas: A — Analise de livro
didatico, B - Desenvolvimento e processos de ensino aprendizagem, C -
Desenvolvimento, uso e analise de experimentos, D— Relatos e percep¢ao de experiéncias
e E — Trabalhos com foco explicito e menc¢ao a Formacgéo Continuada.

De acordo com a tabela, com o passar do tempo o0 numero de trabalhos totais
no evento seguiu uma linha crescente, apresentando um padréo irregular nas taxas
de crescimento entre os eventos até o IV ENEBIO. Entre o IV e o VI ENEBIOs a
guantidade de trabalhos mais do que dobrou [Quadro 3]. O mesmo nao se confirma
para os trabalhos relacionados ao Ensino de Botanica, nesse caso o padrdo de
crescimento foi irregular e as diferencas entre as quantidades por evento n&do foram
tdo diferentes. Os ultimos eventos juntos [ENEBIO V e VI], apresentaram um maior
namero de crescimento percentual do que os outros dois agrupamentos de pares de

eventos, | e ll, Ill e IV.
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O padrao de crescimento para o eixo tematico “formagao de professores” foi
mais vigoroso, 0os numeros foram crescentes com maior crescimento percentual entre
o IV e 0 V ENEBIO de aproximadamente 32,30%, seguindo para o VI ENEBIO com
uma queda menor do que um ponto percentual [31,65%].

O cenario para a o crescimento da quantidade de trabalhos totais e para o eixo
tematico “formacao de professores” dos ENEBIOs, ao longo dos anos permanece
positivo. Os contextos numeéricos e de objetividade das investigacdes voltadas para a
Formacédo Continuada em Botanica, sdo o0 contraponto, e representam um ponto
nevralgico em matéria de representatividade e crescimento.

Entre os seis trabalhos que tiveram seus temas de analise categorizados na
coluna da tabela relativa a Formacdo Continuada, apenas trés desses tiveram
investigacOes cujo objeto de andlise se enquadrou especificamente nesse ambito,
recebendo a categoria “E — Trabalhos com foco explicito e mencdo a Formacao
Continuada”.

O primeiro discutiu uma experiéncia de Formacgao Continuada a distancia com
o tema da fotossintese, explorando possibilidades de contextualizacdo e formas de
aproximagao do fendbmeno com o cotidiano, intitulado “Fotossintese: abordagem em
curso de formacéao docente continuada oferecido na modalidade educacéo a distancia
(URSI e BARBOSA, 2014). O segundo, intitulado “Ciclos de vida das plantas: uma
visdo integradora”, discutiu o uso de um material de animagao em multimidia com
professores durante um curso de Formacdo Continuada (LEME e URSI, 2014). O
terceiro e ultimo, intitulado “Formacéao continuada em boténica para professores do
ensino fundamental da D.E. — Regido Registro, SP.”, discutiu um curso de Formagao
Continuada com professores do Ensino Fundamental com enfoque no contetdo de
Morfologia Vegetal (COFFANI-NUNES et al., 2016).

As andlises dessas investigagdes que tratam de forma explicita com
apontamentos textuais e semanticos a Formacdo Continuada, expdem uma
orientacao voltada para processos de valida¢do de materiais ou enfoque de conteudo.

Os outros trés trabalhos foram incluidos na tabela relativa a Formacéo
Continuada, porque discutiram questfes sobre a formacédo de professores tanto na
modalidade continuada quanto inicial. As reflexdes tiveram enfoques fora de cursos
de formagéo, foram dois trabalhos sobre o livro didatico [Categoria A- andlise de livro
didatico], com revisdes bibliograficas do tema (GULLICH, 2007; SARTIN et al., 2012)

e um sobre a qualificacdo de sites que abordam o experimento “fotossintese da
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Elodea”, para o uso dos professores da rede basica [Categoria C — Desenvolvimento,
uso e analise de experimentos] (PEREIRA e ROTTA, 2014).

O eixo temético dedicado a discussfGes sobre a formacdo de professores é
representativo, no ENEBIO IV constituiu cerca de 31,70% do total de trabalhos, e no
ENEBIO V cerca de 32,21%. Dentro dessa sec¢éo, o Ensino de Botanica possui uma
representatividade muito baixa, sédo poucos trabalhos e os temas predominantes sao
a validacdo de materiais e processos de formacéao vinculados a temas especificos de
Biologia.

Os outros aspectos mais ligados ao campo profissional docente como as
percepcoes, as dificuldades, as peculiaridades do trabalho com o Ensino de Boténica,
0s contextos de formacéao profissional e as trajetérias dos professores, carecem de

atencao, deixando esse campo pouco descrito.

4.3 Levantamentos em Periédicos de Ensino de Ciéncias e Matematica da
Grande Area Multidisciplinar da CAPES - Area: Ensino

O levantamento seguinte, ajuda a explicitar se em primeiro lugar ha artigos
voltados para o Ensino de Botanica, e se nesses é tratado o tema da Formagéo
Continuada. Para responder tal questionamento foram analisados os artigos
produzidos nos ultimos seis anos [2010-2016], nos quatro perioédicos nacionais sobre
o Ensino de Ciéncias melhor avaliados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento do
Pessoal de Nivel Superior (Capes), pertencendo aos estratos Al e A2 da Grande Area
Multidisciplinar. Os anais dos encontros do ENEBIO publicados na revista da
SBENBIO, tiveram seu contetudo discutido anteriormente e a revista ndo se enquadra
nesse grupo por pertencer ao estrato B2, mas um artigo relacionado a Botanica sera
mencionado nesta secao.

A analise consistiu, no primeiro momento, em consultar todos os artigos
individualmente e constatar se abordavam o Ensino de Botéanica. Identificados esses,
a andlise passa para um segundo momento, para encontrar 0s que trataram da
formacédo continuada nessa area da biologia. Como a consulta foi realizada através
dos artigos disponiveis online, eles foram baixados por download no formato PDF,
organizados em pastas de acordo com as revistas onde foram publicados e lidos.

Para cada pagina online com as listas dos artigos por revista, foram buscados
quatro descritores de radicais de palavras: “bot”, “fotoss”, “plant” e “veg”, de modo a

captar os termos que pudessem ser derivados referentes a Botanica como “botanica”,
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“botanico”, “botany”, “botanicos”, “fotossintese”, “fotossintético”, “plantae”, “planta”,

“plantas”, etc.

Quadro 8 — Revistas de ensino de ciéncias, numero de artigos publicados nos anos

de 2010 a 2016 e guantidade de artigos sobre o Ensino de Botanica

Revistas de ensino de ciéncias e Artigos entre Artigos relacionados ao
matematica 2010 e 2016 ensino de boténica
Ensaio 211 3
Ciéncia & Educacéo 405 -
Revista Brasileira de Pesquisa em 223 1

Educacdo e Ciéncias

Revista Investigacbes em Ensino de 217 4
Ciéncias

Total* 1056 8

Fonte: O autor.

Nota: Os artigos da SBEnNBIo, ndo foram computados pois as edi¢cdes se dedicam em sua maioria a
publicacdo dos anais dos Encontros Nacionais de Ensino de Biologia [ENEBIOs], no decorrer
do texto sera discutido o Unico artigo com aproximacdes ao ensino de botanica encontrado.

As informacfes do quadro acima indicam de forma explicita que o namero de
artigos com relacdo ao Ensino de Botanica é reduzido nos periédicos melhor
posicionados da antiga area 46 (Ensino de ciéncias e matematica, recentemente
renomeada para Grande Area Multidisciplinar/ Area: Ensino) da CAPES. Esse é um
ambito de referéncia com a disponibilidade de acesso garantido de forma Online e
aberta, ou seja, possui um grande potencial para a visibilidade.

Depois dessa percepcdo imediata sobre a quantidade, torna-se possivel
realizar algumas inferéncias decorrentes. A pouca representatividade do Ensino de
Botanica significa que os pesquisadores de referéncia em Ensino de Ciéncias
trabalham com outras areas da Biologia e, quando o foco de anélise se desloca para
a pauta da Formacéo Continuada a presenca de artigos se reduz mais sendo quase
nula.

Dentre os artigos relacionados ao Ensino de Botanica nem todos adotam essa
tematica como principal, havendo menc¢des a Botanica:

e Foram identificados trés artigos que possuem alguma relacdo com o
Ensino de Botanica na revista Ensaio: Pesquisa em Educacdo em

Ciéncias:
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- “O conteudo de sistematica e filogenética em livros didaticos do ensino
médio”, em que a discussdo ndo se aprofunda no contexto da Botanica embora
mencione e comente alguns esquemas graficos de grupos vegetais (RODRIGUES,
DELLA-JUSTINA e MEGLHIORATTI, 2011).

-“O processo de apropriagao dos conceitos de fotossintese e respiracao celular
por alunos em aulas de biologia”, com a realizagao de anotacdes, videos em sala de
aula e participacdo em reunides de planejamento, mas com enfoque nos processos
de apropriacdo de conhecimentos de alunos da 12 série (TRAZZI e OLIVEIRA, 2016).

- “Possibilidades de ensino de botanica em um espago ndo-formal de educacao
na percepc¢ao de professoras de ciéncia”, tratou da concepcédo de professores de
ciéncias em uma atividade em espaco nao-formal, mesmo que fora de uma
perspectiva de discussdo sobre a formacédo de professores, apontou dificuldades,
atitudes, dentre outros aspectos experimentados pelos professores. Pareceu dar um
enfoque geral com menc¢des de mesmo peso aos ambitos de formagao continuada e
inicial (FARIA, JACOBUCCI e OLIVEIRA, 2011).

e Para a revista Ciéncia & Educacdo embora ndo tenham sido
identificados artigos relacionados diretamente ao Ensino de Botéanica e
formacdo de professores, houve a presenca de dois sobre educacédo
ambiental e um sobre concep¢cbes em Etnobotanica de plantas

medicinais:

-“Percepcdo ambiental de criangas e pré-adolescentes em vulnerabilidade
social para projetos de educacdo ambiental”’, com uma mengao a pouca percepcao
de plantas terrestres pelo grupo de participantes (PEDRINI, COSTA e GHILLARDI,
2010).

-“‘Estudo do processo de desertificagdo na Caatinga: uma proposta de
educacao ambiental”’, cujos objetivos foram investigar o processo de desmatamento
da regido de Mororé na Paraiba e propor temas ambientais para aulas de biologia e
quimica com base nessa experiéncia de observagdo no campo (ARAUJO e SOUZA,
2011).

-“O estudo da etnobotanica das plantas medicinais na escola”, teve como
objetivo identificar as estratégias e concepcdes de professores de uma regido rural

em um projeto sobre plantas medicinais. Algumas das dificuldades estiveram
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vinculadas a conhecimentos das etnociéncias e alguns aspectos biologicos das
plantas medicinais (KOVALSKI e OBARA, 2013).

¢ A Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias possui um
artigo relacionado ao Ensino de Botanica:

-“’Eu sempre gostei de tocar o solo e plantar coisas! * Uma andlise espacial da
jardinagem juvenil em um jardim botanico”. O artigo discute a importancia de espagos
nao-formais para a educagdo ambiental e o ensino como um todo (RAHM, 2014).

Outro artigo que nao entrou na classificacdo da tabela analisa folders sobre
alimentos transgénicos, dentre eles vegetais, mas sO0 menciona a palavra planta

guando se refere a trechos de anélise dos anuncios (SILVA et al., 2015).

e A Revista Investigagdes em Ensino de Ciéncias apresentou o maior
numero de ocorréncias de assuntos relacionados ao Ensino de Botéanica,

embora nenhum tenha tratado da formacéao continuada:

-“Caracterizagdo ontolégica do conceito de fotossintese e obstaculos
epistemoldgicos e ontoldgicos relacionados com o ensino deste conceito”, foi um
trabalho de analise relacionado a ideia de perfil conceitual em atividades envolvendo
o tema da fotossintese em uma perspectiva interacionista com estudantes da rede
basica de ensino (DIMOV, PECHLIYE e JESUS, 2014).

-“A acdo mediada no processo de formagdo dos conceitos cientificos de
fotossintese e respiracdo celular em aulas de biologia™, investigou os processos de
mediacao de uma professora com a formacao de conceitos cientificos em uma turma
do 1° ano do ensino médio sobre fotossintese e respiracdo celular (TRAZZI, e
OLIVEIRA, 2016).

-“Botéanica geral de angiospermas no ensino meédio: uma analise comparativa
entre livros didaticos”, comparou em trés livros didaticos de diferentes épocas, de
1974, 1999 e 2011, como o conteudo de Botanica geral de Angiospermas foi

abordado, trazendo em sua introducéo discussdes sobre os percursos do curriculo de

! Este trabalho é praticamente o mesmo do segundo artigo descrito encontrado na revista “Ensaio”,
constam as mesmas referéncias, objeto de investigacdo, tema, ano de publicagdo, dentre outros
elementos. A diferenca estd nos formatos em que foi redigido para néo ficarem semelhantes, como o
titulo, que na revista “Ensaio” se apresenta: “O processo de apropriacdo dos conceitos de fotossintese
e respiracao celular por alunos em aulas de biologia.”
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ciéncias da metade do século passado até o presente (MARINHO, SETUVAL e
AZEVEDO, 2015).

-“Significados de fotossintese apropriados por alunos do ensino fundamental a
partir de uma atividade investigativa mediada por multimodos de representagao”, foi a
apresentacao dos resultados de uma pesquisa com alunos da quinta série do ensino
fundamental sobre a elaboracdo de significados. Foram abordados conteddos
referentes a fotossintese por meio de atividades (ZOMPERO e LABURU, 2011).

A SBEnNnBio também foi analisada, mas a maioria das edi¢cdes foram dedicadas
aos anais dos encontros nacionais. Apesar disso na primeira edicdo ha um artigo
intitulado “O biolhar contextualizado da botanica fora do livro didatico” que descreveu
um estudo em sistematica, em diversidade e ambiental sobre os vegetais da estacao
de educacgao ambiental “Mata do Paraiso” (ZUANON e SILVA, 2007).

Um olhar mais geral com base na producédo perioédicos nacionais revela a
presenca de poucos trabalhos relacionados ao Ensino de Botéanica.

Dos 1056 artigos triados, apenas 0,75% se referiram a essa area da Biologia.
Para o campo de estudos sobre a Formacdo Continuada apenas um artigo se
aproximou do referido enfoque, tratando de forma geral a questdo da formacao de
professores, ou seja, ndo ha um artigo nesse grupo amostral que seja especificamente
uma investigacao sobre a Formacao Continuada voltada para o Ensino de Botanica.

Em outro levantamento realizado por Bittencourt (2013), foram analisados
sete periddicos da area de Ensino de Ciéncias em periodos anteriores, dos quais
guatro constam também no Quadro 8 desta dissertacéo.

O numero de artigos levantados foi de 1302, e a pesquisadora identificou que

apenas 0,46% dessa totalidade fez alusdo ao Ensino de Botanica:

Tabela 2 - Artigos sobre o Ensino de Botanica publicados nos principais periddicos
sobre o Ensino de Ciéncias no Brasil.

Nome do Periédico N° de artigos Periodo de Analise Rel. ens. Bot.
Ciéncia & Educacéo 345 1998-2011 0
Ciéncia em Tela 49 2008-2011 0
Revista Alexandria 119 2008-2012 0
Revista Brasileira de Pesquisa
em Educacgdo em Ciéncias 270 2001-2011 1
Revista Investigagfes em 279 1996-2012 2

Ensino de Ciéncias
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Revista RENCIMA 24 2010-2011 1
Revista Ensaio 216 1999-2012 2
Total 1302 6

Fonte: Bittencourt (2013), dissertacao intitulada A botanica no ensino médio: analise de uma
proposta didatica baseada na abordagem CTS.
O cruzamento de dados dos levantamentos de Bittencourt (2013) e da
presente pesquisa envolve quatro revistas em comum. Descontados o0s

levantamentos em anos sobrepostos é possivel obter o seguinte quadro:

Quadro 9 — Somatéria dos levantamentos em comum entre Bittencourt (2013) e a
presente dissertacdo, e somatoria dos artigos relacionados ao Ensino de Botéanica

levantados por ambos

Periédico Total de Periodo coberto por ambas | Rel. ao ensino de
artigos as pesquisas botanica
Ciéncia & Educacéo 645 1998-2016
Revista Ensaio 373 1999-2016 5
Revista Investigag6es em Ensino 412 1996-2016 5
de Ciéncias
Revista Brasileira de Pesquisa 441 2001-2016 2
em Educacdo em Ciéncias
Total 1871 1997-2016 12

Fonte: O autor.

Nota: Como as metodologias para os levantamentos foram diferentes entre as pesquisas de
Bittencourt e a dessa dissertacdo, o nimero do total de artigos e dos artigos relacionados ao
ensino de boténica sédo um indicativo.

O conteudo do quadro 9 se refere a seguinte formulacéo: em sua pesquisa de
mestrado Bittencourt (2013) realizou o levantamento de artigos totais e artigos
relacionados ao Ensino de Botanica das revistas indicadas na primeira coluna, entre
os periodos de:

-1998 até 2011: Revista Ciéncia & Educacéo

-1999 até 2012: Revista Ensaio

-1996 até 2012: Revista Investigacbes em Ensino de Ciéncias

-2001 a 2011: Revista Brasileira de Pesquisa em Educacédo em Ciéncias

Foram cruzados os levantamentos de Bittencourt (2013) aos realizados para

essa pesquisa pela soma dos totais de artigos levantados, sendo que na pesquisa atual,

o periodo levantado foi de 2010 até 2016. Dessa maneira foi possivel projetar as
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guantidades de artigos para periodos mais extensos, uma vez que Bittencourt (2013)
fez levantamentos para anos anteriores a 2010 e Leopoldo e Bastos (2017) para depois
dos anos analisados por Bittencourt. O resultado dessa soma esta indicado na terceira
coluna do quadro 9.

O namero de artigos relacionados ao Ensino de Botanica foi concordante para
as duas pesquisas, pois nos anos de 2010, 2011, e 2012 em que Bittencourt (2013)
realizou levantamentos sobrepostos com os levantamentos de Leopoldo e Bastos
(2017) nado foram encontrados artigos a mais ou a menos. Nao foi possivel averiguar
guais os trabalhos que Bittencourt considerou como relativos ao Ensino de Botanica
nesses anos sobrepostos de levantamento, portanto o nimero encontrado é uma
aproximacao.

Considerando os congressos da SBB e ENEBIOS o numero de trabalhos sobre
o Ensino de Botanica ndo se encontra em quantidades muito dissonantes se
comparados ao dos outros ramos da Biologia, mas no ambito dos periédicos € muito
reduzido. Quando se busca investigacdes sobre a Formacao Continuada, em ambas
modalidades, que sao as principais na divulgacao cientifica da area, fica demonstrada
uma queda drastica no numero de trabalhos, quase nula.

Os CNBs e ENEBIOs ainda permanecem como as maiores fontes de
investigacbes para o Ensino de Botanica, apesar do numero mais reduzido de
trabalhos sobre a Formacédo Continuada na area.

E importante ressaltar um aspecto sobre os trabalhos que s&o produzidos. Os
artigos nas revistas possuem um grau de exigéncia superior aos trabalhos dos
encontros e congressos para serem publicados; desta forma, pode-se inferir que a
producdo e o conhecimento mais especializado sobre o Ensino e Formacéo
Continuada em Botanica, encontra-se em uma fase principiante no Ensino de ciéncias.

Apds uma imersdo nos aspectos de producdo académica, que poderiam tratar
de questbes relacionadas aos professores e 0 ensino, se faz necessario realizar
algumas consideracfes mais centradas em uma perspectiva, sobre a reflexdo critica
do docente. Esta discussédo, introduz uma maior objetividade sobre a figura do
professor enquanto profissional, posicdo que sera exemplificada nas entrevistas e

perfis, ilustrando o cotidiano e o trabalho do professor de Biologia com a Botanica.

5 A FORMACAO DE PROFESSORES: COMPLEXIDADE E CONTINGENCIA
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As situacdes e numeros apresentados no capitulo anterior sdo uma introducao
a discussado mais especifica sobre a Formacdo Continuada em Botanica. Foi possivel
discutir trés pontos que compdem o Ensino de botanica:

-As investigacbes relacionadas a formacdo de professores voltada para a

Botanica que estdo em ascendéncia numérica no decorrer dos anos,

diferentemente dos enfoques em politicas, no curriculo, e nas caracteristicas

do profissional docente, que sdo praticamente inexistentes nos periédicos e

eventos brasileiros.

-As investigacdes em Ensino de Botanica, que possuem a maior parte das

producbes académicas voltadas para o ambito de procedimentos

metodoldgicos.

-A Formacgéao Continuada em Botanica, que apresenta uma grande caréncia de

estudos e desenvolvimento.

Apoés a introducéo e apresentacdo dos levantamentos realizados, depurando
os elementos da andlise, a discussao prossegue agora para o contexto da formacao
continuada, e no proximo capitulo envolvera de forma mais especifica as concepcoes
e contribui¢cdes de professores de biologia sobre o Ensino de Botanica.

A passagem pela graduacdo na formacao inicial, em que o futuro professor de
biologia entra em contato com o conhecimento especializado em educacédo e
conhecimentos especificos, consiste em um momento intenso de aprendizado. O
aprendiz da “profissao docente” possui varias necessidades formativas para poder
atuar.

Dentre os conhecimentos interessantes a formacao inicial pode-se citar alguns
exemplos: conhecer o modus operandi do método cientifico; manter uma atualizacéo
com relacdo aos avancos de seu campo especifico de estudos; selecionar contetdos
adequados; notar os aprofundamentos que devem ou nado ser realizados para o0s
estudantes, saber avaliar, nortear atividades e manter um posicionamento critico
(CARVALHO e GIL-PEREZ, 2011). Além desses dominios mais restritos & esfera
imediata e particular de agéo, existem os dominios relativos aos saberes docentes
sobre o curriculo, que incidem sobre 0s sistemas de ensino, como as politicas publicas
aplicadas por meio de diretrizes institucionais.

Um posicionamento critico nesse sentido, € fundamental para garantir uma

autonomia sobre o que o docente faz, sendo capaz de decidir até que ponto decisdes
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oriundas de camadas de poder politico superiores condizem com a vivéncia concreta
do seu trabalho. Na conjuntura curricular atual, é necessaria uma reflexdo de quais
séo as finalidades da atividade educativa nas investigaces sobre o ensino do Reino
Plantae. Na medida em que a proposta de ensino de um curriculo obedece a um
projeto de sociedade, sdo levadas em consideracédo as necessidades sociais, e 0s
avancos cientificos para a progressdo da qualidade da vida humana, ambitos
baseados nos pontos dominantes de prioridades, que uma geracao precisa ter para
superar os problemas de sua contemporaneidade (SACRISTAN e GOMEZ, 1998, p.
122-123).

O projeto de sociedade, no entanto, leva em consideracdo as demandas
citadas operando o curriculo de acordo com interesses ndao sé coletivos, mas 0s
interesses ideoldgicos de classes politicas. As camadas sociais hegemonicas
economicamente e em matéria de capital politico, exercem grandes pressfes que
influenciam na configuracéo de diretrizes e situacdes do ensino (APPLE, 2001 apud
CALDAS e VAZ, 2016, p. 149).

De maneira a lidar com essa realidade desafiadora, os professores de Biologia
gue trabalham com o Ensino de Botanica, podem buscar solu¢gdes que pertencem ao
seu processo de desenvolvimento como docente. Contreras (2002, p. 166) aponta
uma possibilidade de discussao aproximada a essa ideia, por uma formacéo docente

gue seja pautada pela reflexdo critica, que permita que o professor:

[...] reconhecga e questione sua natureza socialmente construida e o modo
pelo qual se relaciona com a ordem social, bem como analisar as
possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do
ensino.

O posicionamento do professor nessa perspectiva de trabalho, envolve
guestionar as estruturas institucionais vigentes e assumir uma postura com relagao
aos problemas existentes (KEMMIS, 1987 apud CONTRERAS 2002).

A reflexdo e acéo criticas sdo um posicionamento necessario para o caso do
Ensino de Botanica. Muitas dificuldades se enquadram nessas estruturas
institucionais em contextos diferentes, sejam eles dominios materiais, como a falta de
espacos para a realizacdo de aulas préticas, até os curriculares na formagédo dos
professores, e atingem dominios ndo materiais como o da contradicdo entre a

importancia e a ndo percepcao do Reino Plantae.
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Estas condi¢cdes muitas vezes sdo naturalizadas em um senso comum no
ensino, que Liberali (1996) identifica como um dos pilares de relagbes de poder
desiguais dentro e fora da sala de aula. Os elementos desse senso comum acabam
desembocando na sociedade, sob a forma da acdo no mundo pela pessoa educada.

E possivel notar que sdo muitos os qualificantes necessarios para a formagao
do profissional docente, tornando insuficiente o tempo do percurso da Formacéo
Inicial. Pesa também o fato de muitas das necessidades formativas serem atemporais,
permanecem em constante mudanga, como o0 avanco das tecnologias, e as diferentes
configuragdes que vao tomando as relagdes sociais, os documentos oficiais e as fases
da vida profissional.

Dessa maneira a Formacdo Continuada representa um desenvolvimento
profissional permanente, uma condi¢cdo necessaria ao professor que € reconhecida
pelas proprias instituicbes de ensino pablicas (ARAUJO e SILVA, 2009).

Esse desenvolvimento continuo profissional apés a Formacdo Inicial, é
marcado pela progressdo de saberes que possibilitam um dominio maior sobre a
racionalidade e as competéncias da atividade que desempenha. Os saberes séo
conhecimentos subjetivos que os professores mobilizam ao lidar com as questdes
praticas e tedricas de ensino. Sao identificados de acordo com o0s contextos, 0s
aspectos profissionais, dentre outras fontes. (CUNHA, 2007).

Dois exemplos desses saberes sdo os das Ciéncias da Educacdo e o0s

Disciplinares. Ambos sao trabalhados com mais aprofundamento na Formacéao Inicial,
0 primeiro concerne as disciplinas pedagdgicas e conhecimentos como a Didatica e a
Psicologia da Educacdo, o segundo se refere aos conhecimentos da matéria
especifica de formacéo, como a Botanica (ALMEIDA e BIAJONE, 2007, p. 284-286).

Quando se trata da Formacao Continuada ha uma diversidade de saberes que
os professores desenvolvem com maior amplitude apés a graduagdo. Como exemplo
tém-se os saberes da Tradicdo Pedagogica, resultantes das experiéncias do professor
gue desenvolve uma jurisprudéncia particular com o0s seus pares e situacdes, bem
como 0s Saberes Experienciais, relacionados a totalidade de experiéncias dos varios
saberes apreendidos durante a vida (idem, p. 285-286).

Uma maneira de qualificar as a¢cfes da préatica docente € a formalizagédo desses
saberes a fim de identificar os elementos que podem melhorar o ensino. A
identificacdo desses saberes comp8e um repertdrio de conhecimentos caracteristicos

do trabalho realizado pelo professor, linha de raciocinio tracada por Gauthier et al.
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(2013) quando reflete sobre a generalizagcdo de resultados em pesquisas sobre
educacéo.

A presente dissertacdo partilha desses posicionamentos pela busca de um
conjunto ou repertério de necessidades ou dificuldades comuns aos professores de
botanica nas entrevistas, em consonancia com dados bibliograficos e documentais.
N&o se trata de uma pretensao com a magnitude de buscar uma teoria para a area de
Ensino da Botanica, nem ha uma quantidade de informac¢des tdo completa quanto a
reunida por Gauthier, mas é possivel dar os passos iniciais de uma formalizacdo de
conhecimentos sobre a Formacdo Continuada em boténica que se encontra como
campo de pesquisa ainda difuso.

Existe o desafio de identificar em que medida os aspectos da pesquisa sobre a
Formacédo Continuada, sejam eles um saber ou dificuldade, sdo passiveis de
generalizacdo. Sobre isso, pesa o fato de que a formacéo docente faz parte de um
contexto complexo, nele a quantidade de variaveis envolvidas na pesquisa é
praticamente infindavel em uma rede dialética de fendmenos.

Muitas vezes, para a pesquisa nesse ambito fazer sentido, € preciso percorrer
uma linha de raciocinio a fim de superar interpretacdes restritas ao plano matematico,
e adotar tendéncias mais proximas a posturas filosoéficas, sociais, fenomenologicas e
politicas (IMBERNON, 2010, p.100-103).

Como exemplos de componentes da complexidade, ha as alternancias de
horéarios de aula, as experiéncias de formacao do professor, as influéncias familiares,
as condicdes salariais, o trajeto até a escola, o estado psicolégico que se encontra
cada estudante, o espaco de trabalho, as vivéncias mais particulares do ser humano,
0s conteudos programaticos, as politicas governamentais — todos esses fatores e
muitos outros séo variaveis que afetam o fazer cientifico em educacédo e na pratica
docente (idem, 2010, p.100).

Dois principios elaborados por Morin (1996, p. 107-109) estdo envolvidos na
caracterizacao dessas variaveis que compdem a complexidade.

O principio hologramatico, indicando que o todo esta nas partes e as partes
estdo no todo. Os profissionais docentes por exemplo, comp&em a escola, o ensino,
0os saberes docentes e os processos de formacdo, bem como os processos de
formacéo, os saberes e 0 ensino compdem o desenvolvimento profissional docente.

O principio da recursividade organizacional, em que os produtos e os efeitos

séo eles mesmos criadores daquilo que os produz. A Formacao Continuada produz
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progressbes na formacao da identidade docente do professor, e a sua identificacdo
como profissional docente impulsiona processos formativos.

Assumindo a complexidade acima descrita, a possibilidade de generalizacéo
em pesquisas sobre a formacao de professores, ainda mais em uma tentativa de tracar
repertorios de caracteristicas, parece ser uma empreitada impossivel de se fazer
frente a essa natureza complexa. Todavia este posicionamento pode se mostrar
equivocado.

Uma vez que os fendbmenos ocorrem sob uma multiplicidade de configuracoes,
a Formacdao Continuada pode ser compreendida ndo nos casos pontuais e especificos
de cada detalhe da contingéncia, mas nas condi¢cfes que se prezam a generalidade.
Como aponta Gauthier et al. (2013, p. 293):

“Essa generalidade, aquilo que, numa certa medida, escapa ao contingente,
€ exatamente o que tende a ser identificado e analisado por um repertério de
conhecimentos. De forma mais precisa [...] consiste em saber se é possivel
identificar certas praticas gerais do professor que lhe possibilitariam enfrentar
o carater contingente de sua situagado.”

Com base nas colocacdes até aqui realizadas, a iniciativa de identificar
algumas caracteristicas do Ensino de Botanica para gerar contribuices em atividades
de Formacéo Continuada, vai se tornando concreta. As caracteristicas identificadas,
resultantes dos levantamentos e reviséo bibliografica dos capitulos anteriores, fazem
parte de uma base estavel de condi¢cdes para a formulacdo de proposicdes para a
area.

A seguir nos capitulos 6 e 7 as concepc¢bes dos docentes que trabalham ou
trabalharam com o Ensino de Botanica no Ensino Médio e os seus perfis serdo
analisados. Os dados empiricos das entrevistas contribuem e reforcam possiveis
pontos de generalizacdo sendo que as vozes dos professores se posicionam de
diferentes perspectivas, de diversas experiéncias formativas envolvendo os seus

cotidianos e os aspectos profissionais de trabalho com o Ensino de Botanica.
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6 CARACTERISTICAS DOS PROFESSORES PARTICIPANTES: DADOS DO
QUESTIONARIO INTRODUTORIOS A ANALISE DAS ENTREVISTAS

6.1 Tempo de profissdo e ministragdo de conteudos de Botéanica

Os professores que participaram da pesquisa responderam em um questionario
suas informacdes mais gerais como idade, a modalidade de graduacao que fizeram,
se esta foi em instituicdo publica ou privada, o tempo de atuacdo docente, se tém
participado de atividades de Formacdo Continuada, dentre outras informacgdes. A
maioria dos participantes concordou em receber nomes ficticios: Gabriel, Débora,
Pereira, Rosalind, Carlos, Laura, Helena e Marcia; e duas professoras se
manifestaram a favor de que seus nomes originais fossem usados, sdo elas a Angela
e a Evelyne. Para dinamizar a leitura da analise, em alguns momentos s&o usadas as
letras iniciais dos nomes [G para Gabriel, L para Laura e assim por diante].

Seguem abaixo as primeiras informagdes sobre os professores participantes:

Quadro 10 — Nomes, idades, tempo de atuacdo como professor e de trabalho com
os conteudos de botanica no ensino médio

Nome Idade Atuacédo como professor Leciona contelidos de
botanica ha

G 44 15 a 20 anos 20 anos

M 44 Mais de 20 anos 20 anos

A 34 1 a5 anos 2 anos

R 47 Mais de 20 anos 15 anos

H 67 Mais de 20 anos 8 anos e 6 meses
L 61 Mais de 20 anos Aprox. 20 anos
P 50 Mais de 20 anos 10 anos

E 31 5a 10 anos 7 anos

D 49 Mais de 20 anos Aprox. 20 anos
c* 43 1ab5anos Nunca lecionou

Fonte: O autor

Nota: O professor C [Carlos] atua no ensino fundamental, ndo trabalhando diretamente com temas
relacionados a Boténica, porém as suas concepg¢des foram aproveitadas e incluidas na discussao
da entrevista, uma vez que partem de um professor de biologia possuindo potencial para
contribuicdes.

Primeiramente pode-se inferir que o tempo de profissdao néo significa que o

professor trabalhe sempre com a mesma area de conhecimentos de Biologia ou
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permaneca nela por muito tempo durante sua trajetoria. Em alguns casos, como o de
Helena, o tempo de profisséo e a sua idade s&o os maiores de toda a amostra, mas
sua experiéncia com o ensino de Botanica vigora dentre as mais recentes, junto com
as professoras Evelyne a Angela.

A média relativa de idade € de 47 anos, sendo que o0 grupo de maior
aproximacao etaria entre os participantes se encontra na faixa entre os 40 e 50 anos
de idade [G, M, R, D, e P]. O tempo de carreira docente para a maioria dos
participantes atinge o periodo de duas décadas de atividade, isso sugere que estédo
familiarizados com alguns aspectos caracteristicos do ambiente escolar como 0s
Saberes Curriculares.

O tempo de experiéncia com os conteudos de Botanica, com a excecdo do
professor Carlos, esta situado em uma meédia de aproximadamente 13 anos e meio.
Este é um indicativo de que os professores possuem uma interacao profissional com
a area de Ensino de Botanica que permite indicar se participaram de processos de
Formacéo Continuada nos ultimos 10 ou 16 anos, e apontar algumas caracteristicas
de suas praticas e percepc¢des, sendo a maioria detentora de uma proporcao de tempo
de carreira proxima ao contato com a disciplina de Botanica.

As redes de ensino em que os professores atuam séo a particular, a estadual
e a municipal; no caso das professoras Marcia, Evelyne e Débora, o ambito de
trabalho compreende duas redes por pessoa. Marcia da aulas na rede municipal e
estadual e Evelyne e Débora dividem seu tempo entre os meios particular e estadual.
Elas relatam em suas entrevistas o0 descompasso do aproveitamento de conteudos
em Botéanica entre o ambito publico e particular, que, como sera relatado, foi notado e
comentado pelos estudantes de Evelyne em uma das suas aulas. Além de
desigualdades com relacdo ao conteudo, as professoras precisam articular em seu
cotidiano saberes curriculares diversos em funcdo dos curriculos diferentes das
escolas em que se encontram. Abaixo estdo as relacdes das redes de ensino e dos

professores associados a elas:

= Rede publica estadual e rede particular: Evelyne e Débora.
= Rede publica estadual e rede publica municipal: Marcia.
= Rede publica estadual: Gabriel, Pereira e Angela.

= Rede particular: Laura, Helena e Rosalind.
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6.2 Aspectos da Formagéo Inicial dos participantes

Com excegéao de Helena, que se formou no ano de 1973, na Universidade de
Séao Paulo [USP], todos os outros professores cursaram a graduacédo em instituicbes
privadas. Destes, apenas Laura e Pereira, de acordo com a idade e tempo de atuagéo,
podem ter se formado em momentos anteriores aos anos 1990 ou 2000, o que sugere
gue os outros tenham se formado durante a fase de grande crescimento das
instituicdes particulares de nivel superior que se inicia por volta dos anos 1995 e se
estende até a atualidade.

Sobre esse contexto de formacao inicial, entre 1995 e 2007 o numero de
instituicdes privadas cresceu em torno de 197,1%, com 2.032 instituicbes de ensino
superior particulares e 249 publicas. Mesmo assim, cerca de apenas 20% dos jovens
brasileiros se encontravam no ensino superior, representando uma lacuna na
educacdo para a populacdo e um mercado com demandas de publico para ser
atendido (DINIZ-PEREIRA, 2015, p. 274).

Com relacéo ao ambito dos cursos de formacéao de professores, Gatti e Barreto
(2009) indicam que entre 2001 e 2006, 0 nUmero desses cursos, no total, subiu cerca
de 52,40% e o de matriculas 40%; o setor privado mantém no final desse periodo
54,2% das vagas de matriculas sendo que a oferta de vagas foi menor para a
licenciatura em instituicdes publicas.

Pdde ser notada também uma proporcdo maior de matriculas do meio privado
em relacdo ao seu crescimento em numero de cursos. Uma das razdes principais
seriam as condicdes que facilitaram a permanéncia dos estudantes nessas
instituicbes, como a maior quantidade de vagas, atendendo a demanda das pessoas
interessadas num curso, os periodos diversos de funcionamento das aulas e a
concorréncia e dificuldade maiores nos processos seletivos de instituicbes publicas
(GATTI e BARRETO, 2009, p. 57-62).

O numero maior de instituicbes privadas como opcdo de ingresso no ensino
superior e 0s demais dados acima comentados possuem relacdes com a amostra
sobre a formacao inicial dos professores participantes, pois cerca de 90% das
respostas sobre a formacao inicial do questionario indicaram instituicbes de ensino
superior privadas. As modalidades de formagc&o em ciéncias biologicas ficaram quase
equalizadas, na medida em que quatro professores se declararam licenciados e cinco

bacharéis e licenciados.
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Por fim, entre o perfil dos nove professores, sete possuem uma especializagao

cada, ndo havendo ocorréncias para cursos de mestrado e doutorado.

6.3 Participagbes em cursos de Formacao Continuada voltados para a
Botéanica ou outras tematicas

ApoGs as observacdes sobre a Formacao Inicial, foi intencionada no questionario
uma caracterizagcdo geral sobre os processos de formacdo continuada dos
participantes. A realidade dessa tematica é marcada por entraves de diferentes
naturezas para todos os professores entrevistados.

Cinco dos nove professores indicaram que raramente participam de cursos de
Formacédo Continuada [R, E, M, H, P], um respondeu a opg¢édo “nunca’ [A] e trés
confirmaram a opgéao “sempre” [G, D e L]. A alternativa “sempre” revela uma taxa
razoavel de participacdo dos professores em cursos de formacgédo continuada com
relacdo a amostra, mas ha um viés cuja explicitacdo € necessaria sobre a natureza
dos cursos em que os trés professores que responderam “sempre” tiveram
participacao.

Dois dos professores que responderam “sempre”, Débora e Gabriel, indicaram
gue participaram de cursos oferecidos pela Escola de Formacao e Aperfeicoamento
dos Professores “Paulo Renato Costa Souza” (EFAP). Esta instituicdo consiste em
uma iniciativa do governo do estado de Sao Paulo, criada em 2009, que oferece
cursos de formacado continuada em conjunto com setores da secretaria de educacao
para os servidores.

Quando os professores especificam o tipo de curso que fizeram na EFAP, as
respostas se direcionam para tematicas gerais, como: Cidadania, Prevencdo de
Acidentes, Ensino Médio em Rede, Estatuto da Crianca e do Adolescente, Direitos
Humanos e Rendimento Escolar. O professor Gabriel mencionou ter participado de
um curso sobre plantas medicinais, sem revelar detalhes, como a data e tempo de
duracdo. Em busca de algum outro sinal de curso aproximado ou sobre o Ensino de
Botanica na péagina eletrénica da EFAP (2017), o Unico encontrado que poderia estar
mais préximo ocorreu em 2012 e abordou conteudos relacionados a Sustentabilidade
e Biodiversidade no contexto da Educacao Ambiental.

Apesar do aspecto positivo da evolucao funcional que os certificados dos
cursos da EFAP oferecem aos professores, foi possivel notar duas caracteristicas

sobre as atividades de Formacdo Continuada. A primeira € que 0s cursos de
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Formacé&o Continuada sdo dedicados ao “aperfeicoamento” do profissional em temas
gerais, ligados a administragdo ou gerenciamento de recursos escolares, sem
aprofundamento em areas do conhecimento como a Biologia. A segunda é sobre a
maneira de realizacdo dos cursos, que pode ocorrer por meio de médulos a distancia
em turmas muito grandes, como no caso do curso sobre educacdo ambiental, que
comportou 770 vagas.

Emergem a partir das observacfes acima, algumas davidas sobre a real
contribuicdo destas atividades para a qualificacdo do profissional docente: serd que
um encontro presencial ao longo de um curso de mais de 140 horas € significativo
para um intercambio de saberes experienciais? Onde estdo 0s cursos com
abordagens mais voltadas para as diferentes areas do conhecimento das disciplinas?
Grupos numerosos em que 0S participantes tém pouca interagcdo presencial
promovem um processo de desenvolvimento da identidade docente? O
aperfeicoamento que se visa nos cursos acontece num tipo de atualiza¢ao no formato
de “capacitagdes”, ou se concretizam com reflexdes sobre questdes profissionais com
um objetivo bem determinado no curso?

As professoras Laura, Helena e Débora citaram o meio académico como local
de participacédo em atividades de formacado. A professora Laura indicou 0s congressos
de Biologia, mas em sua entrevista evidenciou a falta de contextualizacdo entre a
producéo cientifica dos trabalhos nesses eventos e as necessidades do professor que
da aulas de Botanica no Ensino Médio.

A professora Débora comentou que sempre participa de cursos na USP, desde
os relacionados a areas afins da Biologia, como a Geologia, em atividades como a
classificacao de rochas, até cursos sobre estudos com tecidos animais, classificacao
vegetal e cursos que envolveram a pratica da microscopia. Comentou, também, que
esses cursos costumam acontecer em seu periodo de férias e sdo em locais distantes,
apesar disso entende que sdo uma forma de crescimento pessoal e profissional, entdo
abre mao de alguns dias das férias. A professora Helena durante sua entrevista
comentou que também consegue delimitar algum tempo de suas férias para se
dedicar a formacao permanente sem grandes contrariedades.

Outros professores como a Angela, o Pereira, a Evelyne e o Gabriel, ndo
mencionaram o0 meio académico no questionario, mas ao longo das entrevistas
também citaram a USP como alternativa, ressaltando que ndo frequentam os cursos

em vista das dificuldades na participagédo em atividades que ocorrem em regides de
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dificil acesso, muito distantes na cidade. O fato dos cursos de Formacgédo Continuada
ocorrerem durante o periodo de férias e em periodos de aula, comprometendo os
planejamentos de ensino bimestral, foram outros fatores mencionados que dificultam
a participacao.

As demais instituices citadas pelos professores como locais onde houve oferta
de cursos de Formacdo Continuada foram a propria escola em que lecionam. A
professora Rosalin comentou que teve contato com cursos sobre déficit de atencao,
autismo e algumas sindromes no meio escolar, e a professora Evelyne com tematicas
voltadas para préticas e estratégias pedagdgicas, mas que isso ocorreu de maneira
pouco aprofundada, pois o profissional responsavel somente indicava onde e como
usar recursos didaticos. Ela também apontou o sindicato dos professores de Sé&o
Paulo, onde foram abordados temas de “Pedagogia no geral”’, sem a realizacédo de
discussdes que envolvessem aspectos do ensino de Biologia.

Quando se trata da Formacdo Continuada em Botéanica as declaracbes dos
professores e reflexdes acerca das suas condicbes de trabalho permitem alguns
apontamentos:

o As oportunidades que existem de cursos, sdo acompanhadas por

diferentes obstaculos [realizacdes em periodos de férias ou de atividade, em

lugares de dificil acesso, distribuicdo centralizada em instituicbes sem
capilaridade de distribuicao].

o Os conteudos abordados nos cursos ndo se referem as necessidades

gue os professores do Ensino Médio possuem.

o A maioria dos professores ndo presenciaram um curso voltado para o

Ensino de Botanica durante um periodo de 10 a 16 anos de atividade docente

o O formato académico de conhecimentos em Botanica ndo corresponde

e ndo tem sido adaptado para um formato apropriado a didatica escolar.

o Os locais de Formacado Continuada de iniciativa estadual ndo possuem

cursos com especificidades nas disciplinas especificas de Biologia, sendo

necessario busca-los na universidade.

o Vigoram uma maioria de cursos semipresenciais ou majoritariamente a

distancia em formacéo continuada na rede estadual.
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O recorte acima refere-se a Formacdo Continuada em Botanica, um contexto
mais aprofundado do ambito educacional em que problemas de diferentes amplitudes
resultam em barreiras para os professores na atualidade. Tomando como ponto de
referéncia a década entre os anos de 1990 e 2000, é possivel identificar um percurso
gue contribui para o cenario de dificuldades descrito pelos professores.

Como exemplo de agravante que atravessou a referida década e impacta a
qualidade da Formacdo Continuada no presente, pode-se citar um declinio de
recursos e perpetuacdo de problemas administrativos, resultando no mau
funcionamento de centros de ciéncias importantes para a Formacdo Continuada.
Apesar do carater de “treinamento” dos professores pela apresentacao de projetos de
formacéo finalizados, sem a participacdo do docente na criacdo de materiais ou
discussao de problemas em Educacao para a Ciéncia, havia um enfoque nas areas
cientificas como Biologia, Quimica e Fisica, além de producéo de materiais didaticos
mais acessiveis de baixo custo (BORGES, SILVA e DIAS, 2009).

Alguns sinais de desmonte dos centros de formacdo como problemas
administrativos, ja vinham forcando sucessivas reformulacbes e perda de suas
configuragbes originais. Alguns deles, como o Centro de Treinamento para
Professores de Ciéncias de S&do Paulo [CECISP], da Bahia [CECIBA] e do Rio Grande
do Sul [CECIRS] se extinguiram, restando na atualidade como centros ativos os de
Pernambuco [CECINE], Minas Gerais [CECIMIG] e Rio de Janeiro [CECIERJ]. Eles
tiveram diferentes funcdes no ambito da Formacéo Continuada, nas décadas de 1960
e 1970, por exemplo, foram usados para as traducdes e implementacédo de projetos
curriculares importados dos norte americanos e ingleses por meio de secretarias de
educacéo estaduais (BORGES, SILVA e DIAS, 2009).

Com a reducdo das fontes de formacdo, os redutos que passaram a
protagonizar as iniciativas para a formacdo continuada ficaram mais restritos as
universidades e programas gerais em nivel federal ou estadual. Contudo, os projetos
desenvolvidos nessas instancias muitas vezes possuiam e possuem pouca duracao,
sendo interrompidos pelas mudancas do pessoal responséavel e tendo configuracdes
nos modelos de “reciclagem” e atualizacdo de conteudos especificos, que nao
consideram a complexidade com que os professores se deparam na profisséo
(MENEZES, 1996, p. 53-57).

Neste capitulo que antecede a categorizagéo e discussdo dos contetdos das

entrevistas, a conjuntura encontrada nos questionarios, pode ter relacdo com o0s
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processos de precarizagdo e excesso de reformulacfes relacionados a Formagéo
Continuada. Este quadro revela que quanto maior for a especificidade de um campo
da Biologia, maiores ser&o as dificuldades para o desenvolvimento de iniciativas de
formacdo. A universidade, nessas circunstancias, nao consegue suprir as
necessidades formativas e alcancar os professores, permanecendo como um polo
distante, e a configuracdo de cursos que pode ser encontrada em um centro de
formacdo estadual tende para conceitos gerais, em atividades a distancia, compostas
por um intercambio com pouco contato e consequente enfraguecimento da categoria
docente.

A seguir no capitulo 7, a continuacéo da andlise de possiveis contribuicdes dos
professores em entrevistas, explicita aspectos vinculados as suas concepcgdes sobre
o Ensino de Botanica, as suas Formacodes Iniciais, e outros detalhes do cotidiano

docente.

7 CONCEPCOES DE PROFESSORES DE BIOLOGIA SOBRE O ENSINO E
FORMACAO CONTINUADA EM BOTANICA: ANALISE E DISCUSSOES

Este capitulo tem como objetivo a andlise das entrevistas realizadas com os
professores de biologia. Seréo extraidas categorias dos discursos que sintetizem os
aspectos principais das falas dos professores sobre o Ensino de Botanica e sobre um
processo de Formacao Continuada voltado para a area.

As perguntas das entrevistas foram construidas com base em temas geradores;
cada tema esta vinculado a aspectos que acredito serem elementares ao se analisar
o contexto da formacao dos professores, com o objetivo de provocar o afloramento de
opinides sobre os diferentes aspectos de suas experiéncias relacionadas ao Ensino
de Botanica. As tematicas e questfes convergem para a construcado de proposi¢oes
dentro do contexto da Formacédo Continuada.

Ao final de cada descri¢do geral das respostas de cada questédo da entrevista,
apresento quadros que ilustram em seus titulos os ambitos tematicos que nortearam
a construgcdo das perguntas, e que se referem aos contextos geradores das
concepcdes manifestadas pelos professores sobre o Ensino de Botanica. Na primeira
coluna a esquerda do quadro temos enunciados extraidos dos discursos das
entrevistas que caracterizam as experiéncias e concepc¢des dos professores para

aguela tematica, sob a forma de unidades de significado. E na segunda coluna as
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categorias que delineiam os pontos de referéncia para proposi¢oes sobre a Formacéo
Continuada com vistas ao Ensino de Botanica, sintese do que foi manifestado pelos
professores em conjunto com a literatura consultada. Ainda na segunda coluna, as
categorias encontram-se na mesma linha do quadro em que estdo as respectivas
unidades de significado. Em algumas separagfes entre grupos de categorias e
enunciados desenvolvi um titulo que explica ou que somente sintetiza a ideia da
categoria, podendo estar localizado em um quadro menor na segunda coluna.
Iniciando as explanacdes e discussbes sobre o que os professores
manifestaram nas entrevistas, comecemos pela questdo numero um que se referiu a
Formacéo Inicial. Para essa questdo houve um grupo de perguntas que tiveram um
papel complementar®, se haviam aulas préaticas, se o professor acredita que a
Formacéo Inicial contribuiu para o seu trabalho em sala de aula, dentre outras
informacdes. O formato principal da pergunta foi: “Como foi a sua Formacé&o Inicial em

Botanica?”

Os professores entrevistados responderam de maneira quase unanime, com a
excecdo de Gabriel, que os conhecimentos com que tiveram contato em suas
Formacdes Iniciais ndo contribuiram de forma plena para o exercicio da docéncia. O
motivo principal consistiu ha desconexao entre a complexidade e especificidade dos
contetudos académicos de Botanica e o ambito pedagogico em que iriam trabalhar
com esses conhecimentos. Direcionando a atencéo para os discursos dos professores
temos as declaracdes de Pereira que, ap0s a sua Formacao Inicial, ao entrar em
contato com a escola precisou “pesquisar uma forma mais didatica” para trabalhar os
contetdos de Botanica, e que estes, identificados como “aquela parte cientifica” séo
assuntos muito interessantes mas durante a graduacao se “ esquece gue voceé vai ser
professor e voltar’, indicando que na sua formacdo ndao houve uma transposicao ou
mediacao dos saberes especificos com os pedagdgicos ao dizer que “ndo tinha nada
voltado para isso”, ou seja, para o ensino.

A professora Helena considerou sua Licenciatura em Ciéncias Biolégicas como
um curso “altamente especifico” e o que aprendeu como “coisa que ndo da para

aplicar” na escola, assim, as metodologias com que teve contato eram apropriadas

*Ver o Apéndice B — Perguntas do roteiro de entrevista, ao final da dissertacdo. Cada pergunta possuiu
um grupo de perguntas complementares, uma estratégia que garantiu alternativas de questdes para
enriquecer os dados, assegurando ao mesmo tempo a integridade da natureza da entrevista.
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para o ambiente académico e campos especificos da Biologia. Apesar desse
desnivelamento com o campo da Educacdo, a professora considerou como
“‘deslumbrante” suas experiéncias com os temas de Fisiologia e Ecologia Vegetal.

Ao contrario de Helena, a professora Laura considerou que a especificidade do
curso de Botanica trazia uma sensacdo dos conhecimentos estarem “fora da
realidade”, e que mais tarde durante a docéncia essa sensacao foi sentida também
pelos seus estudantes de Ensino Médio ao tomarem contato com a disciplina de
Botanica. Em uma passagem que ilustra um pouco esse estranhamento, a professora
comentou que ao dizer que o fruto é o resultado do desenvolvimento do ovario de uma
flor os estudantes manifestaram reacdes de repulsa, vinculando a estrutura floral
interna com o ovario humano. As experiéncias de Laura na Formacao Inicial foram
marcadas por poucas aulas praticas, e um excesso de conteudo ministrado de
maneira predominantemente teorica; as avaliacoes também deixaram a desejar por
enfatizarem a memorizagdo como fonte principal das resolucdes das questdes.

A maioria dos professores explicitaram fatores comuns as de Laura sobre a
gualidade de suas Formacg0Oes Iniciais. Dentre eles citaram a maior proporcdo de
ensino de aspectos tedricos durante as disciplinas de Botanica, as avaliacdes dificeis
em que era necessario estudar e decorar as terminologias vegetais e a falta de pontes
com os conteudos das Ciéncias da Educacao. Os pontos positivos se referiram aos
professores universitarios de Botanica que em suas falas foram considerados
atenciosos e dispostos a oferecer aulas de campo, essa realidade pode ser notada

pelo seguinte trecho proferido pelo professor Carlos:

“O professor responsavel pela frente de Botanica na licenciatura, ja
havia discutido o fato de a Botanica ser apresentada como algo
desinteressante, por isso enfatizou as atividades praticas com a realizacéo
de relatorios e de identificacdo de espécies”.

Esse posicionamento do professor universitario representa um tipo de acéo
afirmativa para reduzir a Cegueira Botanica, pois ele se antecipa as condicfes de
formacéo deficitaria dos graduandos que chegam na faculdade depois de passar pelo
sistema de Ensino Basico em gque a Botanica é desinteressante.

O fato do professor de Boténica de Carlos ter tentado fazer algo diferente
levando em considerac&do o modo de ensino e aprendizagem da Botanica anterior dos
seus estudantes, vai de encontro com outros casos relatados. A professora Angela,
comentou que o grande problema do graduando com relacdo a Botanica esta na falta

de conexdo entre os conteudos de ensino ao longo do percurso escolar, dessa forma
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guando ele entra em contato com a area no Ensino Superior est4 despreparado para
lidar com 0s novos conceitos e realizar a sua articulagdo com os j4 aprendidos. Apesar
desse desafio inicial em superar as lacunas em Boténica no préprio Ensino Basico a
professora constatou que as disciplinas na graduacédo ajudaram no seu trabalho
enquanto docente, pois jA estava mais familiarizada com os termos e possuia
conhecimentos sobre o que iria ensinar.

O professor Gabriel considerou sua experiéncia com a Botanica na graduacao
como algo “maravilhoso”, pois conheceu um universo diferente, que ndo havia tido
contato na escola: “s6 que ai chegou na Biologia, ah..nossa!, Botanica era
maravilhoso, zoologia era maravilhoso, vocé vé outro universo, totalmente, que vocé
nao vé na escola”. Essa afirmac&o sugere que o universo escolar anterior ao Ensino
Superior teve um significado oposto ao do adjetivo “maravilhoso”, ou do que um
universo interessante e “diferente” pode vir a oferecer.

Enfim, parece que os professores ndo associam aos docentes da Formacéao
Inicial alguma responsabilidade sobre a natureza predominantemente tedrica, e fora
da realidade do conteudo que ministram, como se nao tivessem relacdo com a
programacao de temas ou o0s aspectos de Botanica que delimitaram como importantes
nas aulas dos cursos de Licenciatura. Esse fato remete ao que Silva (2013) identificou,
entrevistando treze professores de diferentes universidades, que consideraram
essenciais as suas participacbes na construcdo das estruturas curriculares de
Botanica em um curso de formacao universitario. Dentro dessa estrutura afirmaram
gue conduzem suas aulas sempre intercalando aulas tedricas seguidas de aulas
préaticas, porque sempre foi assim, um forte indicio de tradicdo pedagogica.

Apébs esse panorama geral da questao 1 apresento abaixo o quadro que indica
0 contexto gerador (a tematica da Formacao Inicial) dos enunciados das unidades de
significado e suas respectivas categorizacdes, que foram tomadas como pontos de
referéncia para a formulacédo das proposi¢des para a Formacdo Continuada voltada

para a Botanica:

Quadro 11 — Unidades de significado e categorias da questdo 1 - Contexto gerador:

a Formagéo Inicial

Unidades de Significado Categorias de referéncia para
proposicdes




“Tive aula com botanica, mas era uma coisa muito tedrica
[..I5
“[...] tiveram algumas aulas de laboratério mas a maioria

era focada na éarea tedrica, de conceitos [...];

“[...]é muito macante [...]";

“[...] era restrito mesmo, bem tradicional. Era sé no livro,
aquela coisa de identificar no livro, taxonomia, fisiologia
da planta, como funciona, tal..tal..tal..Como era muito
tradicional ndo fugia muito até dentro do livro, entéo

segue a mesma linha [...]";
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-Predominancia de uma modalidade
de ensino

O ensino tedrico como principal via
de aprendizado

“[...] por exemplo, na parte pratica eu tinha caderno de
desenho..célula por célula, era um terror [...]";

“[...] no laboratério, a gente teve poucos laboratérios,
meu Deus né, no dia da prova vai colocar em cada
bancada..aahn..dissecar, preparar lamina, e falar tudo
sobre aquela plantinha.”

“[...] nem lembro mais 0 nome daquela planta que caiu
para mim, para dissecar, a gente ficava apavorado, a
gente estudava muito, muito [...]"

-Avaliagbes  com énfase na
memorizacdo e associacdo de
elementos

Provas praticas e tedricas que
exigiam decorar nomes, as
estruturas das plantas e produzir
listas de desenhos e esquemas

“[...] mas esquece que vocé vai ser professor e voltar,
nao tinha nada voltado para isso.”;

“[...] foi muito especifico, a minha formacéao foi altamente
especifica, e na hora que vocé vai para aula vocé
percebe, ou consultando véarios autores vocé percebe
que, vocé chega so6 até um certo limite [...]";

“[...] Eu tive que ir atras de algumas coisas sim, era o
geral, mas na sala de aula vocé tem que voltar atras,
vocé tem que voltar sempre [...]"

- Formacdao Inicial sem considerar o
trabalho pedagdgico em sala do
futuro profissional

Um ensino de boténica precério no
ensino basico que se reflete na
formacdo inicial e continuada do
professor

“[...] a gente ja ndo tem contato com a botanica aqui 6, no
fundamental e no médio [...]";

“[...] porque tem uma defasagem aqui, quando chega I3,
tudo é muito novo, é muita coisa [...]"

- Fragmentagdo entre os ensinos
basico e o académico




Unidades de Significado
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Categorias de referéncia para
proposicoes

“[...] a gente ndo usa no cotidianol...] ”;

“[...] vocé nao vai falar nomes técnicos [...]";

-Distanciamento com a realidade

Teméticas com énfase técnico-
cientificas, estudo de espécies e
conceitos dificeis de notar no
cotidiano e nas experiéncias de
vida dos estudantes

“[...] fui buscando em outros
complementagéo [...]”

locais que davam

“[...] umas coisas eu tive que pesquisar por conta depois

L]

“[...] seja botanica, sdo essas notagdes que eu vou atras,
gue..assim, da fisiologia basica, da anatomia basica, isso
nao acredito que tenha mudado, pelo menos os livros ndo
apontam isso [...]”

-Necessidade de estudos

continuados

Para dar aulas na rede basica os
professores precisam rever 0s
contetidos especificos e
principalmente os estudos ligados
ao ensino que indiquem como
transpor os conceitos cientificos

para um viés pedagogicamente
conveniente

“[...]Indo, no ensino de botanica, na verdade, eu tive que
procurar outros caminhos [...]".

Fonte: O autor.

A questdo namero dois se referiu as possiveis dificuldades que os professores
possuiram ao trabalhar com o Ensino de Botéanica, e se presenciaram em sua vivéncia
profissional casos de aversdo ou problemas com a area. O formato de pergunta
utilizado na entrevista foi o seguinte: Na sua opinido, como os professores se sentem
em relacdo a necessidade de ensinar de conteudos de Botanica? Eles gostam desse
tema? Sentem dificuldades em trabalhar esse assunto com os alunos? Quais as

dificuldades que relatam?

Os professores compreenderam que o tema de Botanica € um assunto
complexo para os estudantes e até para eles mesmos. O professor Gabriel comentou
gue para ministrar aulas de Botanica € necessario dominar os conhecimentos, o que
demanda mais dedicacgéo do professor; a questdo do tempo alids € um parametro que
parece ser fundamental para os professores poderem desempenhar melhor as suas
aulas. Para a professora Marcia, alguns professores ndo chegam a conseguir abordar

os temas de botanica, relegando-os para as etapas finais do ciclo de aprendizados na
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escola, e quando é necesséario aprofundar temas como a fisiologia ndo o fazem
abordando-os de modo superficial.

As poucas aulas disponiveis para o Ensino Médio resultam na necessidade de
concentracdo do conteudo. Segundo a professora Helena o professor faz um esforgo
para tentar abranger a maior quantidade de tematicas, o que resulta em um modelo
de ensino com énfase em aspectos tedricos. Este enfoque se da em grande parte
pelas exigéncias do vestibular em que muitos termos especificos irdo decidir se os
estudantes adentrardo ou ndo no ensino superior, como discutido no capitulo 3. O
discurso de Helena demonstra como o exame acaba por influenciar nos modos como
o curriculo de Botanica para o Ensino Médio é trabalhado.

Segundo as professoras Helena e Evelyne os estudantes ndo conseguem
compreender 0s termos em seus contextos biolégicos e possuem uma aversao as
aulas sobre as plantas. Em algumas situa¢cdes os alunos reconheceram um carater
de ensino voltado para decorar nomes e fun¢des das plantas ao chamarem o conteudo
de “decoreba”, como descrito por Evelyne.

Dentre as dificuldades relatadas como poucas aulas e a quantidade demasiada
de conteudo que precisa ser lecionado muitas colocagcbes se referiram a uma
Formacéao Inicial deficitaria e desinteresse pelo Ensino de Botanica, fatores que
ecoam ao longo do percurso profissional mesmo apdés anos de experiéncia. A
professora Rosalind por exemplo, apontou que na divisdo de aulas em Biologia os
seus colegas evitam lecionar Botanica, Evelyne também relatou algo similar em que
os professores novatos em uma instituicio de ensino que trabalhou foram
encaminhados para ministrar Botanica. A aversdo dos professores ndo se trata
somente de um quesito particular, mas fruto de experiéncias que nao suscitaram seus
interesses, nesse caso, mesmo gostando de plantas a professora Laura mencionou
gue a Botéanica durante a graduacao nao lhe cativou a ponto de ser sua area de
preferéncia.

Alguns professores como Angela e Pereira disseram que enfrentaram
dificuldades, mas que buscaram captar o interesse dos estudantes por meio de
estratégias que fugissem dos ambitos estritamente tedricos de se ensinar Botanica. A
professora Evelyne relacionou uma possivel aversao dos professores com a area de
Botanica a uma inseguranca adquirida em funcao de dificuldades na Formacéo Inicial,
guando ela mesma ao trabalhou com o Ensino de Botanica, precisou “correr atras”

dos elementos que né&o teve contato durante a sua graduacao.
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Sobre os demais colegas de profissdo na escola o professor Gabriel admitiu
gque nas conversas cotidianas os assuntos relacionados a Biologia foram
predominantemente sobre o Reino Animalia, ficando o Reino Plantae esquecido.

Pode-se depreender das falas dos professores que os problemas localizados
na Formacao Inicial podem afetar o ponto de vista do profissional docente que acaba
por ndo desenvolver uma motivacado para abordar a Botanica em suas aulas. Tais
dificuldades asseguram algumas tradi¢cdes pedagdgicas como relegar os conteddos
para o final dos periodos de ensino sem aprofunda-los, e evita-los durante as
atribuigdes de aulas nas escolas ficando dessa maneira os professores mais novatos
com o tema evitado.

Em um dado momento de sua Formacdo Inicial Rosalind relatou que um
professor de zoologia se dirigiu a ela pelas seguintes palavras: “Eu entendo porque
vocé nao gosta de botanica, porque botanica é cenario né, comida e tal..eu entendo”.
Uma colocacédo dessas indica que profissionais de outras areas especificas também
cultivam um sentimento de aversdo com a Botanica, embora aproximacgdes positivas
entre areas também venham a acontecer como relatado por Marcia, Evelyne, Carlos,
Gabriel e Helena que tiveram nas suas Formacdes Iniciais aulas da area de Ecologia
mescladas a elementos de Botanica em diferentes momentos e graus de
aprofundamento.

Este conjunto de relatos evidenciam a existéncia de problemas que sao
reforcados pela forma de organizacao do vestibular e da formacao inicial no curriculo
do Ensino de Botéanica. O cenéario de dificuldades apresentado esta em concordancia
com o que Gil Pérez (1996, p. 73) apontou como um pré-requisito para uma estrutura
de Formacédo Continuada sélida: profundas mudancas curriculares. Tais mudancas
incluiriam a reimplantacdo de estratégias formativas e uma formacdo mais centrada
“no tratamento dos problemas especificos do processo de ensino-aprendizagem das
Ciéncias”.

Segue abaixo o quadro sobre a questdo dois, resultante da unitarizacédo e

categorizacao das entrevistas com os professores:

Quadro 12 — Unidades de significado e categorias da questédo 2 - Contexto gerador:
as dificuldades dos professores com o Ensino de Botanica

Unidades de Significado Categorias de referéncia para
proposi¢oes




“[...] € uma concentragdo muito grande [...];

“[...] eu queria mais aulas, porque ai dava mais

[..]5

“[...] a gente ndo desenvolve uma metodologia
cientifica, entdo aquilo para mim séo aulas de mais
observagéo e constatagéo..eu ndo consigo [...]";

“[...] a gente tem que ter uma carga horaria de
biologia muito pequena, sdo duas aulas por
semana, € muito pouco [...]";

“[...] eu teria que ter 2 horas para lancar um
questionamento, porque a folha de alface fica
murcha quando a mae tempera, p6e a folha 14 e
vamos olhar, ‘eai’, vamos levantar, na metodologia
cientifica [...]".

-Carga horaria insuficiente
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Héa poucas aulas para a disciplina de
Botéanica inviabilizando uma diversidade
de abordagens e comprimindo uma
grande quantidade de conteldo em

pouco tempo

“[...] o tempo também é curto para vocé explorar tal
coisa, porque vocé tem que dar..comeca com
virus, vocé da virus, vocé da bactéria, vocé da
virus, vocé d& algas, ai de algas vocé entra no
reino Plantae, ai vocé pega as Angiospermas e vé
tudo, morfologia e fisiologia..tecidos....6 um
negoécio concentrado [...]";

“Eles reclamam, eles reclamam [os estudantes], e
como vocé quer abranger o maior conteddo
possivel, vocé acaba concentrando muitas
informacdes”.

“[...] quando vocé da muito tedrico, fica uma coisa
muito macgante, muito desgastante, entdo acho
gue perde o interesse [...];

-Quantidade excessiva de contetdos

Os grupos animais dos seres Vvivos sao
abordados em tempo habil nas aulas
enquanto os de Boténica ndo. Esta
situacao sugere que ha uma quantidade
grande de material para ser trabalhado
em Botanica que nos moldes
curriculares atuais ndo é sustentado
pelo tempo disponivel, caso fosse,
ainda assim iria manter-se denso e
desinteressante

“[...] é dividido em ‘frentes’ e ninguém quer pegar a
‘frente’ de botanica, tem a ‘frente’ de zoologia é a
primeira que vai embora, ai pegam genética, ai
vem a parte de célula tal, botanica é para quem vai
chegando.”;

“[...] quando as escolas dividem as frentes, como &
0 caso da nossa, ai todo mundo quer largar a
botanica entendeu? [...]";

-Aversao dos professores no momento da

atribuicdo de aulas de Botanica

A aversdo dos profissionais docentes
com a Botéanica fica explicito antes
mesmo das aulas iniciarem ao evitarem
pegar aulas durante atribuicbes
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“[...] s@o poucos professores que eu vejo falar de
botanica [...]";

“[...] os animais maiores, vocé diz ledo,
felinos...eles entendem mais, mas vegetais, eles
acham que é tudo uma coisa so6 [...]";

“[...] acontece com a aula de botanica, vocé fala e
eles ndo conseguem perceber que isso esta no
cotidiano deles, entdo imagina vocé ter que falar
da parte de uma flor, ele ndo enxerga aquela flor
como um érgdo importantissimo para que ocorra a
reproducgdo, qual a importancia disso [...]”;

“[...] mas assim, o aluno vai usar para qué aquilo?
Para nada, né, nao tem uma funcgéo [...]";

“[...] € mais facil eles [os professores] comentarem,
a gente estd falando de uma coisa..sobre os
animais do que sobre as plantas, as plantas sédo
meio esquecidas, eu sinto isso [...]";

“[...] ndo é uma matéria que vocé da com muita
énfase [...]";

“[...] a maioria dos meus amigos sempre fugiu da
botanica

“[...] os adolescentes amam bichos, amam
genética, odeiam plantas, €, ndo adianta [...]";

-Negligéncia ou Cegueira Botanica entre
os professores, nos momentos de aula e
cotidianos da escola

Os conceitos sobre as plantas sé&o
trabalhados em dltima instancia, com
seus temas abordados de maneira
superficial ou sem a devida importancia;
a Botanica ndo é tema de assuntos
entre o corpo docente nos dialogos

cotidianos e com os alunos

“[...] o objetivo, é o vestibular, o que vocé acaba
fazendo, passando muita teoria, vocé entende?

[.]%

“l...]1 e o foco, o vestibular total..uma coisa
conteudista, macante demais, macante demais

.15

“[...] os vestibulares cobram muito, vocé pega um
vestibular ai das publicas [...]";

“[...] o ideal seria do laboratério para a teoria, vocé
entendeu? Fazer o caminho inverso, mas a gente
nao faz, porque? Vestibular [...]";

-Pressdes sobre o curriculo

O vestibular figura como uma referéncia
do que se ensina sobre Boténica na
escola, o livro didatico se torna
ferramenta dessa légica e os curriculos
dos cursos de formacdo mantém esse
contexto ao enfatizar uma natureza de
ensino técnico- instrumental e tedrica

que permeia os livros e os vestibulares

“[...] a botanica por causa da minha formacao, na
graduacdo, ela ndo..ndo me chamou muito a
atengéo apesar de gostar de plantas|...]";

“[...] Na botanica, reclamar em si ndo, eu acredito
gue ndo devem trabalhar muito aprofundado néo,
até porque eu acho que botanica, a botanica é
mais complexa, a pessoa precisa dominar mais

L]

- Nogédo da Boténica como algo dificil e
complexo de ser ensinado

A Botéanica é considerada uma éarea
complexa com muitos detalhes, no
entanto possui tantas nuances quanto
as areas de Genética, Zoologia ou
Citologia
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“[...] a parte reprodutiva (Continuagéo do quadro acima)
nossa, € muito dificil aquilo, isso eu nunca dei e
ndo vou dar nunca para ser sincero, porque € uma | - No¢do da Botanica como algo dificil e
coisa que eu nao domino [..]”; complexo de ser ensinado

A Botanica é considerada uma é&rea
“[...] eu acho que boténica € muito complexa para | | complexa com muitos detalhes, no
entender, exige muito mais tempo [...]"; entanto possui tantas nuances quanto
as areas de Genética, Zoologia ou
“[...] entdo aqueles conceitos mais detalhados de | | Citologia

fisiologia, que € mais...entdo eles vdo passando
assim meio por cima e ndo se aprofundatanto[...]";

Fonte: O autor.

A questéo trés se atenta para o que, na concepc¢ao dos professores, poderia
compor uma experiéncia de Formagéo Continuada voltada para o Ensino de Botanica.
Devido a pouca oportunidade de participagcdo em cursos de Formacdo Continuada
identificada no questionario escrito interessou saber o que seria importante do ponto
de vista dos profissionais, se gostariam de participar de um processo de Formacao
Continuado ou se acham necessario esse tipo de iniciativa.

Outro ponto também suscitou a formulagcédo da questao trés: o publico enfocado
na literatura consultada que muitas vezes néo sdo docentes da rede basica. Por meio
das pesquisas académicas e literatura especializada, foi possivel conhecer alguns
elementos que dificultam o Ensino de Boténica, mas o viés de grande parte desses
trabalhos adotou a perspectiva dos alunos e professores universitarios, portanto, a
guestdo em discusséao se dirige aos professores de Biologia que estédo lidando com o
Ensino Basico.

A pergunta realizada durante as entrevistas foi: Na sua opinido, como deveria
ser um curso para preparar os professores, para o trabalho com conteddos de
Botanica na escola de Ensino Fundamental e Médio? Vocé gostaria de participar de
um curso como este? Por favor, desenvolva suas ideias, comente.

Os professores demonstraram interesse em poder participar de um curso de
Formacédo Continuada. Houve um maior interesse dos entrevistados Gabriel, Marcia,
Evelyne e Débora em apontar como importante uma aproximagado dos contetdos de

ensino com o cotidiano dos estudantes em um processo de formacao. Ao longo de
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suas falas notou-se que questbes envolvendo o cotidiano, seriam pontos que
promoveriam significado e uma no¢éo de importancia ao contetdo de Botanica.

Os apontamentos mais diretos dos professores indicaram que em um curso de
formacgao seria importante trabalhar com materiais atualizados, com mais alternativas
de estratégias frente ao ensino ja desenvolvido na escola. Além de novidades notei
uma expectativa dos entrevistados em rever conceitos e consolidar melhor a base de
conhecimentos disciplinares e pedagdgicos, abordando temas considerados mais
dificeis pelos participantes. O professor Gabriel seguiu essa linha de proposicéo
comentando que o professor que ja se formou a um tempo consideravel e nédo teve
mais contato com a dinAmica universitaria se esquece de varios aspectos importantes
do Ensino de Boténica. A professora Angela comentou algo relacionado, em que
dificuldades na Formacé&o Inicial podem resultar na necessidade de um tipo de resgate
de conceitos ou desenvolvimento de novos conhecimentos.

Um dos pontos de vista que se aproximaram das discussdes em torno de um
curriculo mais articulado nesta dissertacao partiram da professora mais experiente,
Helena. Segundo ela, os professores poderiam trabalhar as areas de Biologia de
forma orientada com uma perspectiva Evolutiva, abordando os grupos botanicos e
animais sem realizar muitas distincbes em disciplinas. De acordo com essa
organizacao seria orientado aos professores que “diluissem” os temas ao longo dos
anos do Ensino Médio ao invés de concentra-los em anos determinados, além dessa
distribuicdo, entendeu como essencial dar énfase em um tipo de abordagem
contextualizada situando o objeto de estudo; em sua fala essa abordagem recebeu o
nome “conceituacao”, que seria no caso do estudo das Briofitas por exemplo, abordar
a sua importancia e os motivos para e por que elas estdo sendo estudadas. Acredito
gue essa ideia envolve dar significado ao conteudo, ir na contramao da Cegueira
Botéanica.

Para completar as menc¢des dos posicionamentos mais explicitos, a professora
Rosalind discutiu um ponto comentado por Pereira sobre a necessidade de utilizar
contetdos atualizados. Em sua opinido os enfoques de um curso de Formacéao
Continuada sobre o Ensino de Botanica recairiam sobre a Fisiologia e Anatomia
Vegetal mas as abordagens se guiariam por “todo esse avango que tivemos nesses
ultimos 20 anos”, envolvendo o ambito de estudo biomolecular vinculado a conceitos
da genética, epigenética, splicing, dentre outros. A professora acredita que a

Formacé&o Continuada deveria ser realizada com diferentes recursos, nao bastando o
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desenvolvedor e facilitador desse processo apenas usar o que ja existe na escola. Em
sua concepgao um professor com anos de experiéncia precisa apreender algo novo,
desenvolver um dinamismo, pois extrair informacdes e utilizar os materiais escolares
jA sé@o atividades de seu dominio sendo desnecessario usa-los como estratégias
inovadoras na Formacéo Continuada.

Estes posicionamentos e outros mais pontuais permitiram a elaboracdo do

guadro abaixo:

Quadro 13 — Unidades de significado e categorias da questéo 3 - Contexto gerador:
concepcgdes sobre um curso de Formagédo Continuada para o Ensino de Botanica

Unidades de Significado Categorias de referéncia para

proposicoes

“I...] porque nao levar, por
exemplo...evolutivamente as duas linhas, ao
mesmo tempo, que estudar z6o, introduzir

o,

botanica, e falar ‘gente, aqui ha semelhangas’.”;

-Abordagens interdisciplinares e de
maneira conectada aos contetdos de
ensino de Botanica estudados ao longo
dos anos escolares

“[...] eu pegaria coisas da biomolecular, todo esse

avango que tivemos nesses ultimos 20 anos [...]";

“[...] e encaixar botanica dentro de cada conteudo,
ndo compartimentalizar s6 botanica no 3° ano,
como nos estamos fazendo [...]";

“tem as pragas que a gente pode trabalhar em
zoologia, microorganismos, relacionados as
plantas, as doencas [...]";

“[...] quando vocé da Taiga, aquelas florestas
imensas, eu acho que ai vocé ja poderia introduzir
alguma coisinha sobre Gimnospermas, diluir isso

L.].

Aliar ao escopo dos temas de Botanica
0s aspectos da Geografia como o0s
Biomas, ou elementos estudados em
Biologia Celular e Zoologia como os
Microorganismos e vinculd-los as
plantas, dentre outros. Dependendo das
conexdes formuladas entre as &reas a
organizacdo curricular poderia ser
descongestionada e temas serem
ensinados com maior desenvoltura

“[...] se fixar realmente em conceituagcao
(“conceituagdo” aqui, recebe um sentido
semelhante ao de contextualizacdo) sabe,
conceito, qual é a importancia dele, por que eu
estou estudando musgo? Qual a importancia de
musgo [...]";

“[...] é trazer aulas praticas, que o aluno possa
enxergar isso no cotidiano dele [...]";

“[...] algo que aproximasse mais o professor de
coisas no cotidiano para o aluno aprender [...]";

-Significar e criar identidade com os
conceitos de Botéanica

Os professores defendem o “cotidiano”
como um elemento que pode dar razéo,
significado e fundamento para o aluno
estudar




“...] Tem coisas que n&o precisam ser muito
elaboradas, situacbes mais simples, mas que
tenham um contexto, que vocé possa ter como
base, para que vocé desenvolva o tema [...]".
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-Discutir as formas e modos de ministrar
os conteludos especificos com énfase no
campo da Biologia

Debater maneiras de organizar os
conceitos e aspectos de Botanica a
serem ensinados, 0s arranjos que
garantam menos memorizagdo, mais
sentido e uma linguagem mais facil de
ser apreendida

“[...] eu pegaria coisas da biomolecular, todo esse
avancgo que tivemos nesses ultimos 20 anos [...]";

-Inclusdo de tematicas atuais

Usar ferramentas e  estratégias
atualizadas com o campo cientifico e
tecnologico, utilizar linguagens novas
que estimulem o professor

“[...] acho que uma coisa voltada para a parte
profissional deles...eu penso que tem de ser
atrelada a parte farmacéutica [...]”;

-Enfase no contexto vocacional do

estudante

Abordar questdes relativas ao mercado
de trabalho que possam ser trabalhadas
com o0s alunos, antecipando e
orientando-os  para  desempenhar
funcdes no campo da Botanica e outros
correlatos

“Esses cursos eu acho valido, porque eu
realmente ndo tenho mais nada, parei, a gente
para porque assim, manhd, tarde e noite
lecionando, ja era, ndo consigo aprofundar mais

[.]%

“[...] termina a faculdade, tem gente que sé passou
por cima [...]";

“[...] dar uma base geral para o professor, até

porque de repente esta até tanto tempo fora da
faculdade que nem lembra muita coisa [...]".

Fonte: O autor.

-Realizar resgates gerais dos
conhecimentos em Ciéncia e Educacéo

Pautar o andamento de um curso de
formacdo continuada por conceitos
gerais que sejam fundamentais,
conhecer o tempo de profissao, e outros
dados dos participantes, favorecendo
uma contemporaneidade entre o
contelido do curso e o estagio da vida

profissional que o professor se encontra

A quarta questdo buscou identificar como se encontra o contato entre a
academia e a escola. Tratou-se de saber dos professores se a pesquisa de
faculdades, universidades e demais instituicdes contribui para o seu trabalho e se ha
acesso a producdo académica para o docente em servico. O foco da entrevista se
manteve inicialmente referente a qualquer contato com a academia, desde que ligado

a processos de Formacdo Continuada em Botanica, mas dadas as respostas
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negativas procurei estender a dimensao da pergunta para a diferentes tipos de
contribuicao universitaria.

Outra fonte de inspiracdo para analisar essa aproximacao entre a Rede
Bésica e as contribuicdes da academia foi o relatério para o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ) ainda ndo publicado, desenvolvido
entre os anos de 2014 e 2016 pelo Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GPEC)
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” cAmpus Bauru. O relatério
apresenta dados e discussdes de varias pesquisas produzidas na area de Didatica
das Ciéncias Naturais, que serviram como referéncia para esta dissertagcdo como a
ideia de promover um dialogo entre os resultados da pesquisa académica e os dados
empiricos provenientes das vivéncias dos professores em servico, e levantar
informacdes sobre as concepc¢des dos professores, identificando suas dificuldades e
notando como em uma Formacé&o Continuada € necessario promover reflexdes sobre
situacOes problematicas abertas que, como citado no relatorio se aproximam de
situacbes (GPEC, 2016, p.40):

semelhantes aquelas que marcam a pratica real da profissdo, tais como
dilemas a respeito de objetivos do trabalho educativo e de sua traducdo em
atividades de ensino, questionamentos e demandas manifestados pelos
estudantes da escola basica, demandas criadas pelo planejamento e
realizacdo de aulas sobre este ou aquele contetdo cientifico etc.

Por meio da producéo cientifica a academia tem gerado conhecimentos que
contribuem para o desenvolvimento da area de Ensino de Ciéncias; no relatério por
exemplo ha uma série de trabalhos que cumprem esse papel. Um dos meios de
estabelecer o contato dessas contribuicdes com os professores em servico é o
desenvolvimento de politicas publicas com base na pesquisa, sendo este o0 percurso
mais longo e que dentre outros procedimentos ligados a maquina burocratica do
estado, exige capital politico e um longo prazo de execucao. Outra via pela qual se
pode viabilizar uma praxis entre a universidade e a sociedade é o desenvolvimento de
cursos, parcerias e atividades das instituicdes que produzem a pesquisa em Educacéo
em uma regido e os docentes que ali vivem ou trabalham.

Apesar das duas vias que podem ser consideradas como canais de
aproximacdo entre a pesquisa e os professores da Rede Bésica, ao longo da
entrevista ndo limitei as contribuicbes da pesquisa em Ensino de Ciéncias a um

determinado contexto ou grupo académico, podendo assim identificar o nivel de
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contribuicdo/contato entre os professores de Biologia e a pesquisa desenvolvida na
academia numa dimensao mais geral.

O contexto gerador da pergunta 4 se estabeleceu em torno da relacdo da
pesquisa em educacéo e seu aproveitamento no meio escolar assumindo o seguinte
formato: A pesquisa feita na academia (faculdades, universidades, institutos de

pesquisa etc.) chega ao professor? Contribui para a atuagéo do professor?

Ao analisar a diferenca entre a pesquisa sobre o0 ensino e a sua utilizacdo em
programas de formacdo Gauthier (2013, p. 115) apontou que as pesquisas podem
seguir um modelo de avaliacdo da eficacia do ensino, de modo que seus resultados
apresentem uma série de variaveis e que as estratégias propostas pela investigacéo
sejam “aplicaveis”, ou levantar em seus resultados dados que sejam passados ao
professor por meio de informacgdes sistematicas e confiaveis para serem utilizadas em
suas situacdes de trabalho. A analise dos discursos dos professores aponta para uma
tendéncia de interagcbes com a academia e instituicbes de formac&o por meio desses
dois modelos, colocando os docentes a margem do processo de Formacgao
Continuada apenas como executores do que é produzido por especialistas e
professores formadores. Esse tipo de processo causa aversao aos participantes e
uma sensacao de alienacao do trabalho educativo, pois o professor ndo tem suas
dificuldades e sua realidade colocadas como ponto de reflexao.

Os entrevistados também relataram dificuldades em ter acesso a universidade
para participar de cursos de Formacao Continuada, ndo somente pela distancia das
instituicbes, mas porque 0s cursos sao oferecidos em épocas de férias quando nao
no proprio horario de suas aulas, e ndo possuem ligacdo com o curriculo de Botanica
de suas escolas. Tendo em vista essas dificuldades em que a universidade precisa
intensificar suas acdes para o desenvolvimento da Formac¢do Continuada, mudar o
locus dos cursos de atualizacdo e formacdo das universidades e centros para o
contexto da escola seria segundo Mercado (1999, p. 16-18), uma maneira de qualificar
o cenario de formacédo de professores.

Em consonancia com a énfase da escola como lugar privilegiado para o
desenvolvimento dos cursos de Formacdo Continuada Alarcao (2001, p. 24, 25)
identifica os professores como “co-construtores” da escola, sendo capazes de apontar
as demandas mais urgentes de sua propria instituicdo, assumindo atitudes critico-

reflexivas e assim em conjunto com os professores de outras escolas, ajudar a discutir
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0os problemas compartilhados constituindo uma rede de intercambio de
conhecimentos. Dessa maneira a escola iria fazer jus ao status de uma instituicao
dindmica e organicamente ativa na regido em que se situa.

Os resultados da discusséo da questdo 4 vao ao encontro de trés assertivas
gue Candau (1997 apud Chimentdo 2009) estipulou como fundamentais para 0s
processos de Formacéo Continuada, identificados a seguir:

1- A escola como espaco de desenvolvimento e realizacdo da Formacéo

Continuada (como ja comentado).

2- O reconhecimento e a valorizacdo de um saber docente constituido pelos
conhecimentos Curriculares, Disciplinares, Experienciais, dentre outros.
Acatar esses saberes significa elaborar os processos formativos levando
em consideracéo as concepcoes e dificuldades reais dos professores, como
realizado nesta investigacéo no contexto do Ensino de Botanica.

3- Levar em consideracdo o ciclo de vida dos professores. Existem varios
aspectos que afetam os professores ao longo da sua profissdo como as
experiéncias em suas graduacbes e posteriormente com diferentes
curriculos na escola. Dessa maneira cabe aos processos de formacéo levar
em consideracédo o ciclo de vida profissional dos participantes na medida
em que ter essa no¢cdo pode ajudar a entender o grau de interesse do
professor em participar dos cursos, notar como esta a sua autoconfianca,
elaborar estratégias que podem contribuir para sua formacao, dentre outros
fatores (NOVOA et al, 1995).

Prosseguindo para a explanacdo direta dos pontos principais comentados
pelos professores, sera possivel perceber que a alusdo aos aspectos acima descritos
e a importancia do locus da formacao ser a escola, estdo presentes nos discursos da
entrevista.

Nenhum dos professores entrevistados teve acesso a um curso ou atividade de
Formacé&o Continuada voltada para o Ensino de Botanica, porém afirmaram que € algo
necessario e que seria bem recebido caso ocorresse. A professora Helena comentou
que ja participou de cursos do projeto da USP “Estagao Ciéncia”, mas que eram
voltados para a area de Zoologia e que além desse, ndo conheceu ou participou de
mais cursos de Formacdo Continuada que mencionassem a Botanica. Os demais

professores indicaram periddicos cientificos como fontes de aperfeicoamento e



112

informacéo de natureza académica, mas que nesse tipo de veiculo de divulgagéo a
linguagem néo estava voltada para o contexto escolar.

As experiéncias dos professores que interagiram com grupos de estudos e
projetos académicos néo tiveram pontos positivos. A professora Evelyne comentou
gue apenas surgiram pessoas vinculadas a faculdades e universidades quando
necessitaram realizar 0s seus estagios curriculares. A professora Débora indicou que
guando foram realizadas pesquisas na escola, as devolutivas ndo foram satisfatorias,
e se ocorreram, 0 contato se deu pela apresentacdo de materiais jA prontos sem
contextualizac&o ou sentido para os professores.

Os cursos de Formacgao Continuada foram relatados como o cumprimento de
tarefas ja prontas ou desconectadas com as necessidades dos docentes. A professora
Angela por exemplo, nédo identificou nos cursos de Formagéo Continuada ou projetos
vinculados a universidades e faculdades uma especificidade e identidade com o seu
trabalho no ensino de Biologia; ela classificou o conteudo abordado nos cursos como
da “area da educacao”. Provavelmente esses cursos levaram em conta os saberes
pedagodgicos sem uma articulacdo satisfatéria com os conhecimentos de Biologia e 0s
conteudos das disciplinas especificas, causando esse tipo de caracterizacéao.

Um curso de formacgédo com énfase em teoria que seja mal trabalhado com os
professores, seja antes durante sua Educacdo Basica, em sua Formacéo Inicial ou
em cursos de Formacdo Continuada, pode resultar em uma aversao aos aspectos
tedricos da Biologia como expressado pelo professor Gabriel: “o que a escola precisa
nao é a coisa tedrica, o tedrico ndo move nada dentro da escola, a gente precisa pegar
mais coisas praticas”. Esta posicdo do professor estd presente em discursos
identificados em outras pesquisas, como nas sinteses do projeto elaborado pelo
GPEC, que visam favorecer o interesse pelo estudo da “teoria” nos processos de
formacdo em contraponto a habitos pertencentes ao escopo de uma racionalidade
técnica e de tradi¢cdes pedagdgicas.

Concluo por meio dos relatos dos professores que as atividades desenvolvidas
na academia, no que se refere a processos de Formacao Continuada, estdo pouco
presentes nas escolas devendo ser mais incentivadas. Os professores que trabalham
com a Biologia no Ensino Basico identificaram uma demanda e urgéncia por
atividades de Formac&o Continuada bem estruturadas, pois quando entraram em

contato com esses cursos nao se tratavam de experiéncias voltadas para o Ensino de
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Ciéncias, quica para o Ensino de Boténica e adotaram modelos desconectados de

suas realidades de trabalho e &rea de atuacao.

Quadro 14 — Unidades de significado e categorias da questéo 4 - Contexto gerador:

a Eesguisa em educagao, e seu aEroveitamento Nno meio escolar

Unidades de Significado

Categorias de referéncia para
proposicoes

“Olha, vou dizer, faz muito tempo que ndo vejo
pesquisa, divulgacdo cientifica, eu acho que o
meio académico, ele é muito fechado [...]”;

“Imagina que vier, 't& bom meu amigo! Esta longe
da realidade.”;

“Nao, nédo, até hoje ndo chegou nenhum.”;
“[...] a gente nunca teve acesso a esses tipos de
levantamento de dado, de curso, eu nunca Vi,

ninguém trazer alguma [...]";

“[...] Para mim, nunca, eu desconheco, na minha
area, eu estou aqui a 12, 13 anos [...]";

“E zero com a escola [...]";

“[...]1 a prépria universidade vir, de maneira

nenhuma, de maneira nenhuma.”
“Veio uma vez...acho que uns 3 anos atras [...]";

“[..] o pessoal da faculdade vem, aparece para
fazer estagio, mas para pesquisa e debates, ndo

[.].

-Interagcdo reduzida entre o meio
académico e o escolar
Situacdo das interacbes entre a

universidade e a escola: A comunidade
universitaria e a escola pouco ou nunca
se relacionam. Os profissionais e
estudantes atrelados a instituicBes de
pesquisa, ensino e ciéncia, visitam a
escola em funcdo de interesses
proprios, sem garantias de retorno de

dados ou informacdes

“[...] muito pouco, ndo chega, ndo chega, muito
pouco, assim, para trazer esses conhecimentos
novos que estdo sendo desenvolvidos,
trabalhados, entdo nds ficamos muito restritos ao
que temos aqui [..]".

-Sensacdo de isolamento do profissional
docente em sua instituicao

Dentro da escola os professores sO
podem contar com o auxilio de seus
pares e o que for deliberado por
instancias como a diretoria de ensino e
as secretarias de educacéao

“[...] eu nunca vi um curso, nem na estacdo
ciéncias, que eu cheguei a fazer varios...€ sempre
voltado para a zoologia, etc, e etc..eu nunca vi um
pessoal que se preocupasse com botanica[...]".

-Acesso a projetos de Formacao
Continuada com enfoque distinto ao da
Botanica
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“[...] e eles mandam para mim (colegas da area
especifica de Biologia), entdo eles me atualizam
muito dessas questbes, e eu repasso para 0s | -Acesso a conhecimentos da area
outros professores [...]”; especifica de Biologia por meio de revistas
de divulgacéo

“[...] tem o interesse, inclusive dos alunos, em ir
atras, em saber, as vezes eu até falo “gente, tem
uma revista assim, e assim [...]".

“[...] no congresso eu fico uma semana fora, e ai
tenho que dar atividades, deixar atividades, que a | -Comprometimento do planejamento das
coordenacdo vai, a coordenacdo socorre a gente, | aulas para os professores da rede
aqui, ndo tem nenhum professor assim, disponivel | particular

[...]"; (para poder substituir o professor que foi
buscar um aperfeicoamento).

“[...Juma semana, é puxado, nas férias, eu perco
uma semana das minhas férias [...]";
-Comprometimento das férias em funcao
das datas de realizacdo dos cursos de
“[...] tem um curso ja foi divulgado na USP que é | Formacdo Continuada

gratuito, mas é o més de Julho, eu mesmo nao
fago, eu mesmo ndo vou porque eu quero na
época de...na época de férias eu quero distanciar

[.].

“[...] e tem isso também, presencial, daqui para a | -Localizacdo de dificil acesso para os
USP é uma viagem, lembro que eu ia fazer um | cursos de Formacao Continuada
concurso uma vez, la peguei o 6nibus, foram duas
horas e meia até |a, na cidade universitaria [...]";

Fonte: O autor.

Apés identificar o distanciamento sentido pelos professores entre a
universidade e a escola, as caracteristicas das suas Formacdes Iniciais, as suas
percepcdes sobre uma proposta de Formacédo Continuada para o Ensino de Botéanica
e como notam a relacdo de seus pares com essa area, houve o interesse de saber
algumas estratégias mais pontuais para o ensino adotadas por esses professores.

Diante da diversidade de experiéncias nos discursos, produtos da vida
profissional dessas pessoas, torna-se valido saber que tipo de a¢bes especificas em

ensino de Botéanica elas conseguem realizar em sala de aula, contribuindo para um
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didlogo em um processo de Formacgdo Continuada que leve em consideragédo o que
j& é produzido pelos docentes com 0s recursos que possuem.

O contexto gerador da pergunta foi orientado pelas abordagens para o Ensino
de Botéanica na escola e manifestado da seguinte forma durante a entrevista: Quais
as estratégias que os professores geralmente utilizam para ensinar Botanica?

Alguns apontamentos dos professores se remeteram a enunciados
semelhantes aos categorizados no quadro 12 sobre os problemas e dificuldades. A
existéncia dessas unidades de significado com certa semelhanca entre diferentes
contextos do processo de categorizacdo € um aspecto positivo, indicando que os
fatores em estudo pertencem a um contexto holistico, conectado e global (MORAES
e GALIAZZI, 2014, p. 26-27).

Um dos pontos de destaque relatados pelos professores consistiu na
importancia de areas verdes, canteiros e ambientes livres nas escolas para o
desenvolvimento de atividades pertencentes ao Ensino de Botanica. Os professores
Evelyne, Gabriel, Laura, Rosalind, Pereira e Marcia fizeram mencao aos espacgos e
dependéncias da escola que possuem um potencial de uso para o cultivo de hortas,
minhocarios, composteiras e para a observacao e coleta de espécies vegetais. Esse
tipo de ambiente esteve mais presente nos discursos do que o laboratério da escola,
uma experiéncia considerada arriscada e exaustiva pelo fato dos professores terem
gue gerenciar uma situacdo com muitos estudantes em um local onde podem se
machucar ou causar acidentes.

As estratégias de ensino em ambientes externos a escola mais comentados
pelos entrevistados se remeteram a visitas em espacos ndo formais
institucionalizados, em que ha uma equipe técnica responsavel pelas atividades
realizadas como hortos florestais e nédo institucionalizados como as feiras livres
(JACOBUCKCI, 2008, p. 56-57).

No tocante as estratégias mais particulares dos professores, alguns trouxeram
exemplares de plantas para serem estudados como fizeram a Helena e o Pereira,
outros organizaram uma “cesta tematica” contendo raizes, folhas, sementes e frutos,
como fez Débora, e trabalharam com massa de modelar e pranchas anatbmicas. A
professora Laura e Helena desenvolveram dindmicas de grupo do tipo “Quiz”, em que
os alunos se organizam para responder perguntas se ajudando durante 0 processo.

Dentre as diferentes midias foram comentadas a passagem de videos, a

utilizagdo de artigos de revistas cientificas como a “Ciéncia Hoje” e “Scientific
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American” e o uso do quadro interativo digital chamado Smart Board, no caso de
Helena, que aposentada da docéncia na rede estadual trabalhava no momento da
entrevista em uma escola particular.

Os professores pontuaram além de estratégias as dificuldades para
implementa-las. Dentre os obstaculos tivemos as cobrancas relativas aos exames de
admissao como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e demais vestibulares, e
0 numero alto de estudantes por turma de laboratério como motivos que
comprometeram um bom desempenho nas aulas de Botanica. O material
disponibilizado pelo programa S&o Paulo faz Escola consistiu em outro agravante para
o desempenho nas aulas na rede publica.

Segundo a secretaria de educacdo de S&o Paulo (2018) a iniciativa do
programa Sao Paulo faz Escola consiste em unificar o ensino oferecido em
aproximadamente cinco mil escolas estaduais, de acordo com o curriculo Oficial do
estado de S&o Paulo. Os professores manifestaram insatisfacbes com esse
isolamento curricular do estado com o pais, também reclamaram da organizacéo
programatica dos contetudos de Botanica, da incapacidade da escola em realizar as
atividades propostas pelo caderno e do modo pelo qual os temas em Botanica estado
inseridos nos cadernos, ora sem contextualizacdes, ora de modo repentino entre as
tematicas de outras areas da Biologia.

Os professores transpareceram uma sensacgédo de que pouca atengéo tem sido
dada aos seus problemas pelas autoridades responsaveis, também passaram uma
perspectiva de que sdo profissionais que aproveitam as ferramentas disponiveis e
esforcam-se para realizar atividades em laborat6rio, mesmo com poucos materiais,
sem um grupo de apoio para organizar experimentos ou recursos financeiros
necessarios. Seguem no quadro quinze, 0s enunciados e categorizacdes sintese da

guestado 5 da entrevista:

Quadro 15 — Unidades de significado e categorias da questdo 5 - Contexto gerador:
sobre as abordagens para o Ensino de Botanica

Unidades de Significado Categorias de referéncia para
proposicdes

“[...] eu levo a planta para a sala [...]";

) -Uso de exemplares de espécies de
“[..]vocé pede para coletar, ou eu trago umafolha, | yegetais

alguma coisa assim, facil de visualizagéo [...]".




“[...] eu olho na internet, procuro muita coisa de

publicacdo na UNICAMP, na Oswaldo Cruz, no
HC[...I;

“Eu procuro muita coisa em revista cientifica, entao
a Scientific American, a Fapesp, a Faperj, a ciéncia

[..]5
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-Busca de informacdes para a aula em
revistas da area de ciéncias naturais e no
meio virtual

“[...] eu trabalho com video, a parte que fala de
movimentos vegetais entdo eu mostro um video,
aqueles videos acelerados [...]";

-Apresentacdo de aspectos Botanicos em
midias como videos

“[...] eu preciso das pranchas anatémicas porque
eles usam massinha de modelar [...]";

”[...] fiz um projeto com eles para criar um herbario

[.]5

-Realizacdo de atividades com a
confecgcdo de modelos em massa de
modelar ou exsicatas

“[...] eu compro raizes, compro varias, ai eu
compro frutos, eu compro sementes, eu ponho
numa cesta e eu levo essa cesta para a sala de
aula[...];

-Apresentacdo de elementos da Boténica
associados ao ambito alimentar como
estratégia de contextualizacdo

A compra de raizes, frutos e sementes
comestiveis vinculam o0s vegetais ao
cotidiano dos estudantes abrindo
espaco para a abordagem de conceitos
anatémicos, estruturais e evolutivos

“[...] quando a gente tem a possibilidade de
agendar uma saida pedagdgica para uma feira
livre, que a gente precisa de pelo menos ter trés
professores envolvidos, eu ou dois inspetores [...]";

“[...] se fosse no estado, por exemplo, para levar
eles para um passeio, poderia ser uma estratégia
de ensino, mas isso depende de uma logistica
grande [...]";

“Porque hoje & muito dificil a estratégia de vocé
sair com os alunos para fazer alguma coisa, é
muito dificil, € muito trabalhoso [...]";

-Necessidade de o professor organizar os
aspectos logisticos para a visitacdo de
espacos nao formais




“[...] ndo tinhamos mais adesdo na ida, por
guestdo monetaria, ndo porque os alunos néao
tenham dinheiro, mas porque eles ndo véem que
aquilo mereca...que o evento mereca o dinheiro
que eles precisam empregar [...]";

-Explicitar a importancia da atividade em

campo para os estudantes
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A adesdo as atividades de campo
precisa ser fomentada e refletida no
sentido de um momento Unico de

vivéncia e experiéncia de vida

“‘Eu quero saidas, tem que ser no primeiro
semestre, no segundo semestre, semana cultural
e feira de ciéncias, fica dificil tird-los [...]".

-Adequar
disciplinas e eventos
cronograma de atividades extraclasse.

0 planejamento de outras
escolares ao

A saida para aulas em campo na
disciplina de botanica ira4 repercutir no
andamento de outras disciplinas e
eventos que estejam ocorrendo na
escola, exigindo um planejamento
adequado

“[...] inclusive teve um ano que levamos os alunos
no assentamento Milton Santos, legalizado, é
dissidéncia do MST, ai nés andamos e eles tem
agricultura familiar [...] porque o que a midia
vende...é que esse movimento dos
assentados...(sdo terroristas) Exatamente. [...] (Os
alunos) nunca tinham visto couve, ndo sabiam o

gue era salsinha.”

-Buscar opc¢Bes por vivéncias que aliem
uma abordagem CTSA aos conceitos

especificos de Botéanica

Um exemplo bem-sucedido foi a visita a
um campo do movimento dos
trabalhadores rurais sem terra por uma
das docentes entrevistadas. Além das
questdes histdéricas envolvendo a
reforma agraria e a sociologia do
assentamento, havia no local o cultivo
de hortalicas, o sistema de agricultura
sustentével, e presenca de vegetais que
adentraram nas discussfes da visita
guiada

“[...] toda aula pratica ela vai demandar mais do
professor, mais paciéncia, mais autoridade para
tentar controlar as coisas, mas no final, o produto
€ compensatorio [...]";

“[...] eu vou fazer fermentagao alcodlica, quando
liga o bico de Bunsen eu fico desesperada porque
vocé nao sabe o que ‘um’ é capaz de fazer...’botar’
um negocio..espirrar um desodorante.”

-Receio e aversédo a abordagens de ensino

em laboratério

Os professores relatam que possuem
muitos estudantes, ndo conseguindo
manter uma ordem para realizar as
atividades em laboratério. A fim de
distanciarem-se de problemas e por
temerem acidentes, podem evitar 0 uso

do laboratério, em alguns casos se
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“[...] aqui nao pode ficar muito livre porque eles | | arriscam notando que os alunos gostam
comecam a andar, e um colide no outro e ai me || e aprendem de maneira mais
quebra aparelho, se corta, nunca aconteceu || qualificada

acidente mas eu tenho receio [...]";

“Aqui eu me esfor¢co demais para ir (ao laboratério)
porque as turmas tém 40 alunos [...]";

“[...] laboratdrio, é a ultima coisa, se tiver que fazer
alguma coisa ja trago em sala mesmo e faco em
sala[...]";

“[...] isso poderia ser ampliado no médio ou no
fundamental, fazer um minhocério, fazer uma
composteira [...]";

“Em Agosto estamos com um projeto para montar
uma horta, a gente vai fazer com os alunos, desde
0 zero, carpinar, plantar, cultivar, fazer a hortinha, | -Espacos abertos com vegetacdo s&o
fazer o adubo, porque a gente vai montar uma | ambientes importantes para 0
composteira aqui na escola também [...]"; desenvolvimento de atividades

“[...] a escola tem um espaco fisico bom, nds | | As areas verdes das escolas foram
estdvamos comentando de fazer uma..plantar | | mencionadas de maneira enfatica como

algumas coisas, reservar uma horta organica [...]"; | | um lugar interessante para desenvolver
atividades com a disciplina de Botanica.
“[...] a escola tem uma area boa aqui [...]"; As escolas visitadas em sua maioria

possuiam ambientes com grama, terra,
“[...] e espaco aqui nds temos, eu tenho um | | trepadeiras, grandes arvores, dentre
laboratorio enorme, tem um canteiro aqui atras, | | outros vegetais que poderiam ser
vocé deve ter passado por tras, no estacionamento | | usados em diversos tipos de trabalhos

[..]I;
“[...] nés temos varias plantas frutiferas na escola

[.]%

“Aqui na escola, ndés temos um espago bom para
desenvolver (atividades envolvendo o ensino de
Botéanica) [...]".

Fonte: O autor.

Decorrente dos dados acima expostos, podemos ter uma ideia de como
abordagens diversificadas bem planejadas e executadas podem contribuir para a
gualidade do Ensino de Botanica. Um efeito desses cuidados se da no envolvimento
dos alunos com o componente curricular demonstrando respeito e criando uma boa
relacdo com o professor.

A sexta questdo fez alus@o a percepcao dos professores sobre esse interesse
ou indiferenca dos estudantes pelo Ensino de Botanica, por meio da seguinte frase
durante a entrevista: Em sua opinido, a Botanica pode ser um assunto que venha a

despertar interesse nos alunos? Por favor, explique seu posicionamento.
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Todos os professores entrevistados concordaram que a Botanica pode
despertar o interesse dos alunos, mas esse fendbmeno s6 pode ocorrer mediante
determinadas condi¢bes. Dentre os mediadores capazes de influenciar no nivel de
interesse pela Botanica foram apontados desde as pressdes dos exames de admissao
para o ensino superior ao estilo de vida dos alunos, constando também muito do que
0s proprios docentes sentem pessoalmente pela disciplina.

Contaram como razdo para um afastamento dos estudantes do contexto
botanico os estilos de vida urbanos. Os professores Evelyne e Gabriel comentaram
aspectos de suas experiéncias de vida na juventude, em que visitavam parentes em
cidades do interior e tinham contato com o cultivo de diferentes plantas, o que lhes
despertava o interesse para a Botanica desde cedo.

Para o professor Pereira existem turmas em que € possivel ter um
aproveitamento melhor do que em outras e alguns alunos sempre demonstram um
interesse, representando um fator de esperanca, em suas palavras uma “luz no fim do
tunel”. Essa perspectiva esperancosa dos entrevistados mudou quando fizeram
criticas ao gerenciamento e disponibilidade de recursos do sistema educacional
publico, na esfera particular para os professores o fator que interferiu na qualidade de
seu trabalho foi a presséo criada em torno do vestibular.

Os administradores da maquina publica foram objeto de critica para a
professora Evelyne. Segundo ela, as instituicdes que deveriam zelar pela qualidade
do ensino deixaram a comunidade escolar “largada”, desamparada; nesse cenario o
professor termina por ter de assumir responsabilidades administrativas e contornar
problemas que ndo fazem parte de suas funcdes profissionais. Essa falta de
assisténcia gera desigualdades entre o ensino publico e o particular que séo sentidos
pelos professores das escolas do estado quando seus alunos comentam sobre uma
cobertura de assuntos e vivéncias de ensino maiores nas escolas particulares.

As pressdes dos exames de admissdo para 0 ensino superior reapareceram
como algo incbmodo para os alunos que afetou a qualidade das aulas sendo também
objeto de criticas dos professores. Rosalind e Mércia apontaram como o contetudo
precisa ser trabalhado de maneira rapida comprometendo por exemplo aulas que tem
como espaco de abordagem o uso do laboratério; enquanto ao invés dessa pressa
poderiam desenvolver momentos de investigagdo, formulagcdo de hipoteses,
realizacéo de pesquisas qualitativas pelo bairro da escola, dentre outras atividades.

As professoras Marcia e Helena também citaram o exame do ENEM e demais
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vestibulares para universidades publicas, como influentes na compressdo e
congestionamento do curriculo, com conteudos muito especificos e em excesso.

Os professores manifestaram em suas respostas posicionamentos particulares
sobre o Ensino de Botanica citando os sentimentos que a Botanica lhes suscita, e
consequentemente importancia que o ensino precisa ter. Utilizaram adjetivos positivos
como “lindo”, relataram como as plantas sdo essenciais para a vida do ser humano ao
sustentarem um ambiente que fornece alimentos e matéria prima, além do seu papel
na sobrevivéncia de diferentes espécies pela via das cadeias ecoldgicas.

Segue abaixo no quadro 16, as concepcdes dos professores unitarizadas e
categorizadas sobre a questéo 6:

Quadro 16 — Unidades de significado e categorias da questéo 6 - Contexto gerador:

o desinteresse dos estudantes Eelo aerendizado em Botanica

Unidades de Significado Categorias de referéncia para
proposicoes

“Eu acho que sim, depende foco que vocé da[...]"”;
- Despertar o interesse dos estudantes
“Total, ainda mais nesse movimento que a gente | depende de uma série de fatores

esta, de uma alimentacdo orgéanica...todo esse
movimento para a gente deixar uma alimentacéo | | Questdes de variadas origens podem
mais saudavel, as areas agricultaveis, o impacto | | afetar o interesse dos estudantes
da monocultura [...]"; segundo os professores, desde a
didatica de ensino a condi¢cdes de
“Tem alguns alunos que tem sim, tem interesse, | | organizagéo interna da escola para
sempre tem, ndo é nada perdido. Alguns tem | | realizar atividades extraclasse
interesse, vao atras, entdo sempre tem uma luz no
fim do tanel [...]";

“[...] se a gente tivesse a possibilidade sair com os
alunos, ah, com toda certeza!”

“[...] dentro da sua cultura, dentro do seu cotidiano,
entdo vocé tem que trabalhar boténica indo para
esse lado, porque vocé vai trabalhar s6 o conceito
“ah a planta tem tais partes” e como ela funciona,
vai ficar sé no tedrico, entéo para ele ndo vai ter o
interesse [...]";

“[...] eu me coloquei no lugar deles, quando eu fiz | -Reconhecer as  dificuldades  dos
ensino médio [...] eu sempre gostei dessa area, | estudantes significa se colocar em seus
mas quando eu fiz ensino médio, a &rea de | lugares

boténica... [...] eu tinha aversdo a botanica, ndo
gostava [...]";




“[...] se eu gosto porque eles ndo podem gostar? E
tem uma coisa séria, eu penso assim, a gente
sempre gosta do que a gente sabe [...] Depende
do quanto vocé se dedica [...]";

“[...] vocé esta vestindo boténica, o que vocé come,
come macarrdo [...] pdo...a aspirina que vocé toma
para dor de cabeca [...]";

“[...] Sim!, eu acho botanica lindo, eu sempre
falando que € lindo, maravilhoso, ai eles
(estudantes) falam “ Nossa prd, s6 vocé que acha
legal [...] e ja consegui mudar algumas cabecas,
de pessoas que odiavam a boténica [...]";

“[...] € uma coisa do dia a dia, ele olha para um lado
vé uma planta, olha para o outro vé outra planta, ai
comeca a associar as plantas usada no dia a dia,
na alimentacéo [...]”;

“[...] Entdo tudo isso ele tem que saber, sdo bases
assim que ele vai usar na vida.”
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-As concepgbes da importancia da
Botanica dos professores s&o tomadas
com referéncia a elementos do cotidiano e
a dedicacao pela busca de conhecimento

“Olha, a gente tinha que fazer um trabalho de base
Comecando [...] o ensino fundamental | eles
plantam, olham a plantinha [...] ai eles come¢cam a
ter aquele amor, pela...pelo vegetal depois eles
vém para o fundamental Il [...] outros j& estdo mais
distantes, j& ndo gostam de botanica [...] ja no
fundamental I, que eu acho que o problema é
maior, comeca no fundamental Il e vai para o
médio [...]";

“[...] e os professores ndo gostam, entdo eles
passam daquela maneira superficial e o aluno vem
com isso superficial [...]";

-A motivacdo pelo estudo da Botéanica
pode ser trabalhada desde o Ensino
Fundamental, pois ja nesse ciclo escolar o
desinteresse pela area se manifesta seja
em professores ou alunos

“I...] dizem “poxa, & sério que acontece isso!”,
porque ndo imagina, ndo faz parte da rotina dele,
0 pai dele mora numa cidade que nao tem quase
arvore, ele ndo tem mais esse contato, que os
meus avés tinham, um pouquinho os meus pais,
ndo tem mais esse contato, a hora de lazer do
‘cara’ é na frente do computador, ou mexendo no
celular[...]";

“[...] diferente hoje em dia, quem mora nas grandes
cidades né, é muito concreto, é muito prédio, entdo
ndo tem contato [...]

mas ele (0 estudante) ndo tem culpa, ele nédo
conhece, ele ndo morou em casa que as méaes
compravam, colocavam la para enfeitar (plantas;
samambaias), né..agora né..€ so prédio, prédio,
prédio [...]".

-A  Negligéncia Botanica também é
causada por um estilo de vida urbano, com
pouco contato com plantas e ambientes
verdes

O morador urbano vive em condominios
e prédios, as cidades possuem poucas
arvores, faltam iniciativas de
paisagismo, as frutas sdo postas nas
gondolas dos mercados sem alusdo
alguma de seu passado recente, a
modernizagao urbana nédo foi
acompanhada de um cuidado para
conservar culturas e uma estética que
valorize 0 meio ambiente e os entes
botanicos
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Fonte: O autor.
Os dados empiricos dos discursos dos professores trazem a tona varios

aspectos que integram o Ensino de Botanica demonstrando que aspectos de
diferentes naturezas influenciam no tipo de trabalho que o professor vai desenvolver,
desde os desdobramentos de sua Formacao Inicial, as condi¢cdes de trabalho e as
proprias idiossincrasias dos docentes sobre a érea.

As colocacbes dos professores evocam posicoes afirmativas para a
formalizacdo de conhecimentos necessarios para o desempenho do Ensino da
Botanica. Sdo posi¢cdes que contrariam, para além da Cegueira Botanica, o que
Gauthier (2013, p.20) denominou como uma espécie de negligéncia conceitual sobre
a profissdo docente. Essa concepcao se baseia na ideia de que basta conhecer o
conteudo, ter talento, ter bom senso, intuicéo, experiéncia e cultura para saber ensinar
e ser um profissional docente.

De fato, temos nas falas dos professores o entendimento de que é necessario
conhecer o conteudo, nesse sentido, em diferentes momentos a Boténica foi encarada
como um campo complexo da Biologia. Também foi possivel notar que é preciso ter
talento, bom senso e seguir intui¢cdes, afinal a instabilidade de uma aula com uma
grande quantidade de estudantes, o cotidiano dindmico entre as aulas e escolas, a
falta de recursos didaticos dentre outras questdes inesperadas e extras ao curriculo
formal exigem a tomada rapida de decisdes, ter criatividade para o inusitado e
capacidade de tomar decisfes ao se deparar com o incerto.

A experiéncia e a cultura também s&o, por concluséo, essenciais para um bom
desempenho no Ensino de Botanica. Os professores mais experientes possuem mais
paciéncia para lidar com desafios, detém um conjunto de conhecimentos sobre
estratégias que se enriqueceu ao longo de suas carreiras; 0s que tiveram uma boa
formacédo e contatos na academia, ainda se informam por meio de veiculos cientificos
estando atentos as inovacdes para incluirem temas atuais em suas aulas.

No entanto segundo Gauthier (2013, p. 20-27) a profissdo néo se reduz a esses
pontos, tais atributos muitas vezes considerados de maneira isolada, como as bases
necessarias para o profissional docente desempenhar o seu trabalho, simplesmente
nao bastam, sdo visdes empobrecidas, e qualificam o trabalho docente como um oficio
sem saberes.

Os mesmos professores ndo sO disseram serem necessarios 0S pontos

conceituais citados, mas superam eles, sabem que eles ndo bastam e pelas suas falas
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ficou evidente o reducionismo das visdes aproximadas ao chamado oficio sem
saberes quando: as professoras Helena e Laura mesmo sendo as mais experientes
comentaram dificuldades que enfrentam comuns também os professores mais novos,
um sinal de problemas que apesar da passagem do tempo permanecem no Ensino
de Botéanica; quando os professores Rosalind, Gabriel e Marcia citam os exames de
admissédo para 0 ensino superior como agentes que pressionam a quantidade e
andamento dos conteudos lecionados nas séries finais do Ensino Basico, quando o
professor Pereira indica que néo séo todas as salas que permitem uma experiéncia
de ida ao laboratério, ou a professora Evelyne que tem pelo posicionamento de seus
estudantes a sensacdo de abandono pelo poder publico.

Frente a essas situagcdes conhecer o conteudo, ter talento, ter bom senso,
intuicdo, experiéncia e cultura, sédo essenciais, mas ndo garantem ou representam a
profundidade do trabalho docente.

Da mesma maneira que o oficio sem saberes se configura por premissas que
reduzem a realidade complexa do Ensino de Botanica, uma analise altamente
abstrativa ou desconectada da realidade dos professores também pode ter um carater
reducionista e de estranhamento. Esta segunda perspectiva pdde ser notada na
guestao quatro, sobre a contribuicdo da pesquisa para o trabalho dos professores e
na questao um, sobre as suas Formacdes Iniciais, em que a formacdo académica e a
pesquisa sao iniciativas desconectadas do trabalho dos professores. Nesse sentido
nao ha vias de intercambio de conhecimentos, ou uma visdo de contribuicdo para a
escola do que é produzido nas universidades e faculdades, além de um estilo de
Formacé&o Inicial deslocado da natureza educativa do ensino de Biologia. Esses fatos
presenciados nas falas dos professores, caracterizam o que Gauthier (2013, p. 25)
cunhou de “saberes sem oficio”.

Diferentemente da realidade de uma iniciativa tipica de saberes sem oficio, a
composicdo das entrevistas nessa pesquisa se deu pelas concepcbes dos
professores, fornecendo uma leitura préxima das experiéncias concretas da sala de
aula.

De maneira reciproca foi seguida uma perspectiva oposta a ideia de um oficio
sem saberes, pois as concepcoes e teorias que balizam as proposic¢oes finais e iniciais
sobre uma Formacgéo Continuada em Botanica levaram em conta os aspectos teéricos

da Filosofia da Biologia, da Formacé&o de Professores, da Psicologia da Educacéo, da
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literatura da area de Educacao sobre o Ensino de Botanica, e Didéatica de Ciéncias
Naturais.

A sintese das entrevistas em conjunto com os outros esfor¢os dessa pesquisa
sera apresentada no proximo capitulo. Esta sintese ndo € um constructo fechado, mas
aberto a diferentes interpretacdes e inclusdes; de acordo com o escopo teérico da
Andlise Textual Discursiva, que consiste na realizacdo de pontes entre as categorias
construidas por onde se constroem “possiveis sequéncias que poderiam ser
organizadas, sempre no sentido de expressar com maior clareza as novas intuigdes e
compreensdes atingidas”, essa sintese representada abaixo € o corpus do metatexto
(MORAES e GALIAZZI, 2014, p. 33).

8 CONSIDERACOES FINAIS: PROPOSICOES PARA PROCESSOS DE
FORMACAO CONTINUADA EM ENSINO DE BOTANICA

As concepcdes dos professores de Biologia quando analisadas com o objetivo
de formular proposic¢des para a Formacao Continuada em Botanica, se revelam como
apontamentos empiricos concretos do profissional docente. A composicao desses
elementos com as revisdes bibliograficas e a mobilizacdo de referenciais teoricos,
gera um quadro de detalhes diversos sobre a relagdo dos professores com o ensino
de Botanica. Outras depuracfes analiticas podem potencializar as dimensdes
pretendidas nesta investigacdo sendo formalizadas ou servindo de referéncia para
outras pesquisas.

Pode-se concluir de acordo com os elementos levantados nesta pesquisa que
uma Formacdo Continuada voltada para a Botanica representa uma iniciativa
altamente demandada. Tanto no ambito da pesquisa quanto no profissional pude notar
uma lacuna geral, em que poucas pesquisas se debrucam sobre a figura do professor
gue trabalha com o Ensino de Botanica e poucos ou nenhum curso de Formacgao
Continuada é desenvolvido para ser trabalhado com os docentes de Biologia no meio
escolar.

As diferentes fontes, e principalmente as concepc¢des provenientes dos
professores, tornam possivel a formulacdo de algumas proposi¢cdes sobre um
processo de Formacdo Continuada. Tais pontos propositivos podem orientar 0s
envolvidos durante o desenvolvimento do processo e caracterizar um arquétipo de

formacéo de professores mais especializado em disciplinas escolares de Biologia. A
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seguir sintetizo quatro reflexdes e seus respectivos tdpicos, lembrando que ao longo

da dissertacao outras proposi¢oes podem ser identificadas:

e Estrutura geral

Como visto anteriormente o campo da Botanica enfrenta uma espécie de
transparéncia de percepcdo pelas pessoas que afeta todo o seu escopo teérico e
pratico. A abordagem em um processo de formacao nesse caso implica em incluir nas
pautas de discussdo e andlise, a questdo da Negligéncia Botanica formulada por
Wandersee e Schussler (2001) e aprofundada por Salatino e Buckeridge (2016). Os
professores de Biologia trazem concepc¢des que envolvem esse fendbmeno desde a
sua Formacéao Inicial, alguns considerando o conteudo de Botanica como complexo e
dificil, quando este possui, tantos detalhes e graus de dificuldade quanto qualquer
outro contetdo de ensino escolar. O afloramento da Negligéncia Botanica
provavelmente se inicia na Formacdo Basica, de maneira latente no Ensino
Fundamental | e Il que sdo fases escolares em que ha uma carga luadica melhor
trabalhada, e uma quantidade menor de exigéncias de memorizacdo do conteudo. Até
esse momento a negligéncia provém principalmente de fatores externos, por meio da
familia e poucas experiéncias com a Botanica.

Durante os momentos iniciais do processo de Formacdo Continuada o
organizador poderia se atentar para identificar tracos de Negligéncia Botanica dentre
0 publico, desenvolvendo uma dinamica de ruptura com esse tipo de perspectiva. Em
seguida seria interessante direcionar os esfor¢os de esclarecimento e didlogo para os
outros elementos essenciais que afetam o trabalho do professor com a disciplina na
escola.

De acordo com os conhecimentos discutidos nesta investigacdo, definir os
elementos essenciais que afetam o trabalho do professor envolve trabalhar com
diferentes estratégias e abordagens de ensino. Ha uma aversdo aos aspectos de
iniciativas de Formacdo Continuada por serem considerados muito tedricos ou
vinculados a area “pedagogica”, esta aversao segundo Carvalho e Gil-Pérez (2011, p.
70-71) aos cursos ligados a Educacdo e Ensino, ocorre porque comumente s&o
realizados de maneira separada dos conteudos, assim, as estratégias sugeridas ou

estdo mais voltadas para o campo pedagdgico distanciando-se das questdes
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proximas do conteudo especifico, como a Boténica, ou os métodos de ensino séo
estudados fora do contexto conceitual necessario ao professor.

A pesquisa em Ensino de Ciéncias promove uma aproximagao com oS campos
especificos do ensino de Biologia. A mediacéo entre os conhecimentos de Botanica e
0 seu ensino exige o estabelecimento de uma estrutura epistemoldgica e de
sustentacao didatica. Um meio de satisfazer essa condi¢cao estd na organizacdo dos
contelldos em um esquema conceitual com niveis hierarquicos; as contribuicées de
Scheiner (2010) servem nesse sentido como um mapa suscetivel a modelagens,
permitindo a sugestao de diferentes configuragcdes para a abordagem da Botéanica.

A juncao de uma organizagao conceitual ndo basta como proposta em um curso
de formacgéo, se o professor mantiver os habitos e caracteristicas de uma didatica
voltada para a descricdo e memorizagdo de termos o uso de um quadro conceitual
nao tera desdobramentos diferentes do que ja é realizado.

A fim de superar o status quo problematico da natureza didatica no ensino de
Botanica significando os conhecimentos envolvidos, os modos de tratamento dos
conceitos nos diferentes niveis estabelecidos do modelo hierarquico precisam ser
atentados para um ensino que leve em conta os acontecimentos da sociedade e a
responsabilidade humana em ciéncia, levando em consideracéo o auxilio de conceitos
estruturantes vinculados as plantas e seus devidos conteudos especificos.

Aliadas aos temas especificos que orbitam 0s conceitos estruturantes as
abordagens CTSA seriam um tipo de leitura dos elementos sociais como indicado no
paragrafo acima, a contextualizacdo da matéria significando o que se aprende,
gerando a identidade do aluno com o contetdo.

Em conjunto com a significacdo do que se aprende € possivel despertar um
olhar investigativo sobre a realidade em contraponto ao viés altamente descritivo do
Ensino de Botanica atual. Essa mudanca pode ocorrer por meio da inclusdo de
guestdes abertas e desfragmentacao entre momentos de laboratério e aulas tedricas
como sugerido por Gil Pérez et al. (1999). Tais aspectos implicariam durante o
processo de Formacdo Continuada na elaboracdo de atividades pelos participantes e
se possivel um acompanhamento das suas acoes.

A duracado desse processo formativo dependerd do objetivo a ser alcangado,
caso se pretenda desenvolver com os professores uma tematica de natureza mais
objetiva e imediata, como a apresentacdo de exemplos de metodologias para

trabalhar com determinado conteudo, o tempo necessario sera menor. Por outro lado,
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se 0 objetivo envolver a construgéo de uma investigagcao ou material como analisar a
estrutura curricular de um ano letivo a fim de modifica-la, a realizagdo de uma oficina
de materiais didaticos ou debater assuntos que envolvam uma reflexdo critica sobre
ensino e docéncia, a carga horaria exigird uma dedicacdo maior com mais encontros
ou exercicio de praticas relativas ao processo de formacao.

Dadas as reflexdes mais gerais, seguem abaixo alguns apontamentos
resumidos, sobre a estrutura mais geral de um processo de Formacgédo Continuada

voltado para a Botanica:

- Discutir as formas e modos de ministrar e organizar os conceitos de Botanica a serem
ensinados, 0s arranjos que garantam menos memorizacdo, um aprendizado

justificado e uma linguagem mais facil de ser apreendida.

- Fomentar a organizacédo de modelos conceituais para focalizar e situar os objetivos
de aulas e seus componentes escolhendo teorias e concepc¢bes que abarquem

dominios amplos nas areas de Botéanica e Biologia.

- Significar e criar identidade entre os professores e 0s conceitos de Botanica.

- Analisar as contribuicdes da perspectiva CTSA, e o desenvolvimento de estudos
dirigidos ao invés de estudos fragmentados, em metodologias limitadas a um espaco

ou estratégia de ensino.

- Estabelecer conexdes entre os aspectos pedagogicos e especificos para o ensino

de Botanica.

- Propor leituras de trabalhos e artigos envolvendo os processos de aprendizagem, 0s
estudos com criangas e jovens e suas percepcdes sobre o Ensino de Botéanica. O
enfoque seria nos aspectos do desenvolvimento cognitivo e a sua relacdo com a

Negligéncia Botanica.

- Delimitar conceitos estruturantes de acordo com as tematicas de uma aula, quais

redes de coeréncia entre termos da Botanica e conceitos gerais da Biologia sao
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convenientes, e quais pontes interdisciplinares por meio da elaboragcéo de questbes

sociocientificas podem ser realizadas.

e Medidas de antecipacéo e abordagem

As diferentes fases do ciclo profissional em que se encontraram os professores
entrevistados trouxeram tipos de discursos diferenciados, produtos de experiéncias
em momentos diferentes de profissionalizacdo e formacg&o, dessa maneira antes da
realizacdo de um processo de Formacdo Continuada convém realizar um
levantamento de caracteristicas da Formacédo Inicial e da histéria profissional do
docente. Por meio desse “censo antecipatério” é possivel que durante a pré-
organizagdo da Formagdo Continuada sejam identificados pontos de dificuldade do
professor ao lecionar Botanica, quais desdobramentos a sua Formacao Inicial causa
na atualidade, se ha alguma aversao a area e que tradicées pedagogicas sao levadas
em conta pelo profissional.

Identificar as tematicas que mais despertam o interesse do professor também
pode ser um recurso de antecipacdo para o desenvolvimento de atividades na
Formacéo Continuada. Alguns temas como a Fisiologia Vegetal, a reproducéo e a
Anatomia, foram apontados durante as entrevistas como dificeis de lecionar.
Desenvolver abordagens estimulantes que possam ser aplicadas a esses campos, e
aliar as estratégias que ja sdo tomadas pelos professores em seu cotidiano que
promovem bons resultados, como o uso de exemplares de espécies de vegetais nas
aulas, ou a apresentacdo de aspectos Botanicos por diferentes midias atuais, pode
ser um modo de aproximar seus interesses a conteudos mais desafiadores de

lecionar. Seguem abaixo 0s respectivos apontamentos:

- Aproveitar os potenciais da experiéncia dos professores veteranos, formados em
modelos diferentes, que tiveram mais contato com experiéncias de campo em seus
estilos de vida, e a disposicdo dos mais novos durante o processo de Formacéao
Continuada.

- Identificar pontos de dificuldade dos professores com teméaticas da area de Botanica,
comumente pertencentes aos temas de Fisiologia Vegetal, Anatomia Vegetal e
reproducao.
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- Estudar as melhores formas de transposi¢céo de conceitos e termos cientificos como
“‘dupla fecundacao”, “dicotiledénea” e “tecido meristematico” para o Ensino de
Botanica.

- Levar em consideracdo a Formacado Inicial dos professores, pois a academia
participa do ciclo de problemas relacionados ao Ensino de Botanica.

-Informar-se sobre o local de trabalho do grupo de professores, se ha a possibilidade
de realizacao de atividades em laboratério ou espacos externos da escola.

- Utilizar ferramentas e estratégias atualizadas com o campo cientifico e tecnolégico
atual, linguagens que explorem o potencial do professor.

- Revisar conhecimentos ligados ao Ensino de Ciéncias Naturais e ciéncias da
Educacao.

- Envolver elementos que possam fazer parte do cotidiano do professor durante o
processo incentivando uma acao dinamica na pratica do ensino.

e Aproveitamento dos ambientes verdes da escola

O contato direto com espacos verdes, hortas, minhocarios, composteiras,
atividades assistidas de cultivo sustentavel, a pratica da agroecologia, dentre outros,
valoriza uma acao construida pelo aluno e alivia a tenséo da rotina da sala de aula.

Os professores ao longo das entrevistas e na literatura consultada
mencionaram como o contato com ambientes naturais colaborou para diminuir entre
jovens e criangas uma sensacao de estranhamento com os vegetais. Essa situacao
de aversdo e desconhecimento foi entendida, como um dos frutos de uma vida
predominantemente urbana, em que poucas ou nenhuma experiéncia em campo
permeou os habitos familiares ou formativos da escola.

Os ambientes de trabalho dos docentes costumam possuir espacos abertos
repletos de arvores, flores e um solo sem uma cobertura artificial. Esses locais
possuem um grande potencial para as aulas de Botanica na aproxima¢ao do universo
bioldégico com os estudantes; como exemplo temos as investigagdes interdisciplinares
envolvendo o componente curricular da Quimica mediante o manejo de adubo e as
suas reag0des benéficas ou negativas com os elementos do solo, a Ecologia, por meio

do estudo das relacdes intraespecificas e interespecificas do ambiente cultivado, a
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Zoologia, pela coleta ou observacao de artropodes, passaros, lagartos e mamiferos,
0 uso de ferramentas e vestuario apropriados para um trabalho cientifico em campo,
a formacédo de colec¢Bes didaticas para a escola, etc.

A ambiéncia de espacos naturais e seu uso por meio das a¢cdes acima descritas
detém potencial para agregar a comunidade escolar quando as pessoas presenciarem
projetos ao ar livre. A participacdo de um numero maior da comunidade pode favorecer
0 uso desse ambiente com uma perspectiva inclusiva de ensino sensorial para alunos
com baixa visdo ou cegos, além desse contato direto com o objeto de estudo o uso
de um espaco nao formal colabora para a producao de amostras didaticas que podem
ser usadas nos diferentes anos do Ensino Médio a até serem usadas no Ensino
Fundamental.

Algumas proposi¢bes para o Ensino de Botanica envolvendo o uso de
ambientes escolares fora da sala de aula, podem compor um processo de Formacéao
Continuada; dependendo das dimensdes do enfoque do curso os topicos norteadores

envolveriam:

- Debater como instrumentar atividades e agir de modo apropriado durante o uso de
espacos de ambiéncia, os trajes necessarios, as ferramentas para podas, como

revolver o solo, retirar raizes de plantas mortas, dentre outros.

- Incentivar a elaboracdo de manuais de atividades praticas e de cultivo Botanico na

escola.

- Delimitar os conceitos de Botanica que seréo trabalhados e demais possibilidades

disciplinares antes de usar o ambiente de alternativo de aula.

- Reconhecer a complexidade de atividades cujo resultado apesar de programado

pode ser inesperado como ocorre no trabalho cientifico.

- Pleitear a possibilidade de experiéncias de percepcédo das plantas com inicio nas
dependéncias da escola e posteriormente em ambientes exteriores frequentados

no cotidiano dos estudantes.
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- Refletir sobre o potencial de agregagao de um projeto com enfoque no Ensino de

Botanica em um espago compartilhado pela comunidade escolar.

-Trazer a tona questdes vinculadas a questdo atual da conservacéo, remetendo-se
ao desmatamento e as espécies vegetais presentes em biomas; uma abordagem
realizada com base em problematizacbes envolvendo a Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade.

e Fomento de uma concepcéo critica, reflexiva e coletiva no grupo de

formacéo

As proposi¢cOes elementares sintetizadas acima ndo se referem a processos
singulares de Formacdo Continuada, mas constituem as bases gerais para que
processos voltados para o Ensino de Botanica ocorram. Por essa razao, as dimensdes
temporais e conceituais de aplicacdo dos apontamentos ndo estdo encerradas em
esquemas, cargas horarias e temas especificos. Os aspectos levantados podem ser
mobilizados em processos de curta duracdo, visando sanar dificuldades mais
imediatas e serem capazes de fornecer norteamentos para serem desenvolvidos em
iniciativas de longo e médio prazo.

Para ambos os casos, o sistema educacional mantém obstaculos. O professor
no Brasil lida com pressdes oriundas das politicas educacionais e dos poderes do
campo de disputa social: governo, partidos politicos, entidades ndo governamentais,
grandes empresas de educacao, grupos religiosos, etc. Como muitas propostas visam
o atendimento de interesses em busca do lucro capital e razdes particulares em
detrimento das necessidades sociais em educacdo e ciéncia, o docente ndo pode
assumir uma postura desinformada ou conivente a esses grupos.

Trazendo o enfoque de discussao do panorama mais geral em Educacéo para
o Ensino de Botanica a atitude reflexiva aliada a uma postura critica, sdo ainda mais
indispensaveis. Assumindo como interessante aos setores hegeménicos da
sociedade a permanéncia da situacdo atual do Ensino de Botanica, o processo de
formacéo precisa visar a superagao de tal condi¢cdo. As pressdes dos exames de
admissdo, a influéncia dos livros didaticos aliados a um curriculo que nao é

comportado quando aplicado ao meio escolar sdo componentes desse cenario
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conveniente aos estratos mais altos do poder politico, estes dificultardo o avanco de
processos de Formacéo Continuada em Botéanica de longo prazo, ou podem minar 0s
seus potenciais.

llustrando os tipos de problemas relativos ao curriculo oficial que propagam as
dificuldades da &area de Boténica na escola temos o pouco tempo para lecionar
grandes quantidades de conteldo, as condi¢fes insuficientes para aproveitamento do
ensino no local de trabalho e os baixos salarios; mas ha problemas relacionados a
outro tipo de curriculo que ndo é facilmente perceptivel, o curriculo oculto. Os
elementos referentes a esse ambito, compdem as “normas e valores que sao
implicitamente, mas eficazmente ensinados nas escolas e sobre os quais o professor
em geral ndo fala nas declaragbes de metas e objetivos” (APPLE, 2006, p. 127).
Alguns fatores encontrados que fazem parte desse curriculo foram: a organizagao do
espaco escolar sem areas verdes, ou com estas relegadas a espacos de
estacionamento sem vinculo com uma intencdo pedagogica, a Negligéncia Botanica
afetando a énfase da disciplina ao longo do periodo letivo, a falta de recursos para
aulas de campo, dentre outras questdes.

Esses componentes do contexto critico precisam ser incorporados em um curso
de Formacdo Continuada voltado para a Botanica pois varios aspectos afetam a
gualidade do ensino. As atitudes de carater reflexivo também constituem acbes
importantes na medida em que o professor reflete sobre as suas acfes em sua pratica
de ensino. Espacos de debate e analise de casos das escolas dos proprios
participantes e suas vivéncias durante as aulas podem servir como exemplo de acdes
reflexivas para a tomada de medidas que ajudem a coibir determinados problemas.
Seguem alguns pontos relativos a uma orientacéo critica e reflexiva para a Formacgao

Continuada em Botanica:

- Discutir os aspectos curriculares do Ensino de Botéanica identificando em
conjunto com os professores que fendmenos interferem em suas praticas de

ensino e tentar formular alternativas de acéo ou resolucao.

- Assumir uma postura de reflexdo e critica sobre as dificuldades que pressionam
0 ensino da disciplina, como as pressfes sobre o contelido programatico em

funcdo de exames de admissao para o Ensino Superior.
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- Derivar das discussoes relacionadas ao Ensino de Botanica outros debates em
torno de fatores proximos a escola como a democracia e gerenciamento
internos e externos como as condi¢des salariais, as influéncias das midias

sobre teméticas que venham a surgir em sala de aula, dentre outros.

-Firmar empreendimentos coletivos entre os professores de Biologia de
diferentes escolas, que podem ser a analise de um projeto de lei, de um
documento oficial ou cooperacao para a realizagdo de atividades formativas
conjuntas dentro e fora da escola, em acordo com a dire¢cdo das instituicdoes

responsaveis.

Todas as consideracdes realizadas nesta investigacao respondem de alguma
maneira, seja ela especifica, seja de modo geral, com pontes entre diferentes teorias
a pergunta de pesquisa: De que maneira subsidios originarios da literatura académica
da educacao em ciéncias e de reflexdes de professores da educacao basica podem
contribuir para o planejamento de processos de formacéo de professores voltados ao
trabalho com temas de botanica no Ensino Médio?”

A expectativa é de que os apontamentos formulados e as mobilizacbes de
construcéo dos conhecimentos, tedricos e praticos, fornecam uma base para que mais
pesquisas sobre o Ensino de Botéanica sejam realizadas.

Os caminhos percorridos sdo desafiadores na pesquisa dentro da area de
educacdo, e na tentativa de especificar os seus dominios implicam em uma tarefa
dificil de dimensionar. Ndo se trata apenas da quantidade de informacfes que o
pesquisador tem acesso, sendo que esta proficuidade de dados cresce a cada
segundo, mas da singularidade das situacfes vividas e arranjos tedricos possiveis nos
variados ambitos do campo educacional. Definir as origens e razées dos fenbmenos
presenciados neste cenario se traduz em uma tarefa igualmente complexa, sdo muitas
varidveis a se considerar no estudo de cada caso, e os fluxos ndo materiais de
construcdo da sociedade brasileira vide os nds politicos, sociais e ideoldgicos,
terminam por completar o lagco de uma caixa de surpresas e as vezes, de uma caixa
de pandora.

Apesar da complexidade envolvida e os riscos que a metafora acima aponta,
sem a realizacdo de investigagcbes que se deparem com a complexidade em

Educacdo a formacdo de uma sociedade ficaria ao sabor de uma centralizagéao
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partidaria, uma doutrina baseada unicamente no misticismo, ou na mais natural
entropia, que embora seja a mais livre de influéncias humanas dentre essas causas e
dé sentido a dimensdo temporal da existéncia traduz-se em perda de estrutura,
significa 0 acaso dos sistemas naturais. O ensino ndo se pauta por esse caminho,
difere e ndo obedece, por exemplo, a segunda lei da termodinamica em vista de sua
qualidade cultural. O ensino se compde de ideias para além da energia pertencente
nos sistemas da natureza que nao tendem a se equalizar, esta para além de uma
concepcao de finitude, em uma realidade atemporal onde os fatos do passado n&o
ficam historicamente estaticos, mas marcados com o passar do tempo, reverberando

e acontecendo no presente.
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APENDICE A -Perguntas do questionario escrito

1- Idade:
2- Sexo: Masculino () Feminino ()
3- Graduacéo: Bacharelado () Licenciatura ()
Instituicao: Publica () Privada ()
4- PoOs-Graduacao: Especializacao () Mestrado ()  Doutorado ()
5- Atuacédo docente:
até 1 ano () lab5anos()
5a10anos () 10a 15anos ()

15a 20 anos () Mais de 20 anos ()

6- Leciona conteudos de botanica ha

anos () meses () nunca lecionou ()

7- Leciona atualmente na(s) rede(s):
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Publica Estadual () Particular ()  Pdblica Municipal ()

8- Tem participado de cursos de formacéo continuada?

Raramente () Sempre () Nunca ()

a) Que instituicbes tém promovido esses cursos?

9-Que tematicas foram abordadas nesses cursos?
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APENDICE B -Perguntas do roteiro de entrevista

e Sobre a formagéo inicial

1- Como foi a sua formacéo inicial em botanica?

Possiveis Complementos: Se foi mais voltada para a memorizacdo de conceitos,
se havia aulas praticas, se foi um ensino tradicional ou contextualizado,
investigativo, se foi boa, ruim ou regular, se estava de acordo com as necessidades

do professor que vai trabalhar na educacéo basica.

e Sobre as dificuldades no ensino de botanica
2- Na sua opinido, como os professores se sentem em relacdo a necessidade de
ensinar de conteudos de botanica? Eles gostam desse tema? Sentem dificuldades

em trabalhar esse assunto com os alunos? Quais as dificuldades que relatam?

e Sobre a formacéao continuada com enfoque no ensino de botanica

3- Na sua opinido, como deveria ser um curso para preparar os professores para
o trabalho com contetdos de botanica na escola de ensino fundamental e médio?
Vocé gostaria de participar de um curso como este? Por favor, desenvolva suas
ideias, comente.

Possiveis Complementos: O que vocé vé como interessante ou que falte ser

trabalhado em um curso de formacé&o continuada em botéanica?

e Sobre arelacéo da pesquisa em educacao e seu aproveitamento no meio escolar.
4- A pesquisa feita na academia (faculdades, universidades, institutos de pesquisa

etc.) chega ao professor? Contribui para a atuacao do professor?

Possiveis Complementos: Ha retorno da pesquisa em educacao para a escola e
para os professores? Como é esse retorno? Sao realizados projetos, cursos de

formacéo, parcerias etc.? Como melhorar o contato entre universidade e escola?
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e Sobre as abordagens para o ensino de botanica

5- Quais as estratégias que os professores geralmente utilizam para ensinar
botanica?

Possiveis Complementos: Os professores se utilizam de espacos externos a sala
de aula para ensinar botanica? Quais espacos? Como esse trabalho é feito? Que
estratégias de ensino poderiam ser adotadas, a fim de melhorar o ensino de
botanica? H& obstaculos para que essas estratégias sejam implementadas?

Quais?

e Sobre o desinteresse dos estudantes pelo ensino de botanica
6- Em sua opinido, a botanica pode ser um assunto que venha a despertar

interesse nos alunos? Por favor, explique seu posicionamento.
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Apéndice C -TranscrigOes das entrevistas

Legendas:

Simbolo Significado

Perguntas acessoérias e falas intercaladas entre o entrevistado e o
pesquisador.

[ ]

Pausa no discurso por um tempo acima de 3 segundos.

Comentarios do pesquisador sobre elementos presenciados ou
() percebidos.

Nome de terceiro mencionado pelo entrevistado e mantido em sigilo pela
#### | substituicdo das letras.

Supressao da identificacdo do género de terceiros pelo emprego do
simbolo no lugar dos artigos que caracterizam o0s substantivos em

X : .
masculino ou feminino.
Entrevista nimero 1
Lucas — L Helena - H
Resposta 1

H- Eu tive a parte tedrica acompanhada da parte pratica, sempre teoria e pratica, teoria
e pratica, foi até demais a pratica...[L-Vocé considera como boa a formacéo?]
Considero, honestamente, considero. [L-E depois te ajudou no trabalho enquanto
docente de biologia?] Nao muito, foi muito especifico, a minha formacéao foi altamente
especifica, e na hora que vocé vai para aula vocé percebe, ou consultando varios
autores vocé percebe que, vocé chega s6 até um certo limite, e nas universidades
eles dao a...sabe, ndo aquela parte talvez que vocé tenha que trabalhar, mas eles vao
em frente (Talvez com relacdo a aprofundar conteddos demais). Meu curso de
botanica foi altamente especifico, especifico demais, umas coisas...ndo da para
aplicar, por exemplo, na parte pratica eu tinha caderno de desenho...célula por célula,

era um terror, a parte de fisiologia vegetal foi extremamente (inaudivel, palavra
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rapidamente falada), ecologia vegetal foi deslumbrante, a ponto de vocé sair para ver
as dunas, o mangue...etc e etc. Um curso que eu fiz muito bom dado pelo estado,
desliga esse negocinho ai porque...que eu ndo conhecia, llha de Maruja, num local de
poluicdo zero, entdo Vvocé via sucessdo...sucessdo primaria, secundaria,
deslumbrante, deslumbrante, eu fiz muito, quem me deu esse curso foi o estado, eu
trabalhava no estado, eu dava aula no estado, por incrivel que pareca, quem nao
tivesse feito greve, eles davam esse curso de uma semana na ilha de Maruja, foi
deslumbrante, ndo sei ainda se existe, eu lembro até hoje, imagina vocé ver sucessao
assim, numa rocha, poluicdo zero, em um lugar onde nao tinha, nada, nada de

poluicéo.

Resposta 2

H- Preferéncia a gente tem, o problema é que eu acho o seguinte, quando vocé vai
dar botanica, parece que eles estdo vendo pela primeira vez na vida, certo?
Nomenclatura eles tem muita dificuldade, vou dar um exemplo classico que sempre
passa pela minha cabeca, quando ele esta no fundamental Il ele tem tecidos animais,
reproducdo animal, sexuada, assexuada, tudo...[L-Tendendo para a zoologia..]
Sempre (entonacdo enféatica), ai quando chega no terceiro vocé vai falar de tecidos
vegetais, os caras, sabe? Os caras, eu falo, Gente! E depois o tempo também € curto
para vocé explorar tal coisa, porque vocé tem que dar...comeca com virus, vocé da
virus, vocé da bactéria, vocé da virus, vocé da algas, ai de algas vocé entra no reino
Plantae, ai vocé pega as Angiospermas e vé tudo, morfologia e fisiologia...tecidos...é
um negaocio concentrado, apesar da escola ter Smart [Quadro interativo, lousa touch
screen onde se projeta imagens e videos como um monitor de computador, em que é
possivel escrever com canetas especiais]...a gente passar filmes, ter laboratorio,
microscopia, mas ainda....acredito eu, talvez seja até falha minha, pouco explorado,
mas vocé entende? Como é, o objetivo, é vestibular, 0 que vocé acaba fazendo,
passando muita teoria, vocé entende? E mesclando com essa teoria, vocé entra com
0 que..com a Smart, o ideal seria da Smart, do laboratério para a teoria, vocé

entendeu? Fazer o caminho inverso, mas a gente ndo faz, porque? Vestibular.

L-E teria um excesso de termos por exemplo, de conteludo?.
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H- Eles reclamam, eles reclamam (os estudantes), e como vocé quer abranger o maior
conteudo possivel, vocé acaba...ahn, como que eu posso falar? Concentrando muitas
informacgdes, aquela historia de gametofito, espordfito que tem no reino Plantae, para
eles € um negécio dificil, eu falo, mas gente, gametofito fabrica, gameta, é capaz de
producdo...vocé entende? Por mais simples que seja, o seu vocabulério...Vocé
tenta...assim, usar uma série de coisas, para...sabe? Para tentar estabelecer mais...o
ideal na minha opinido seria, pega...pega a planta, joga o esporo, vé o que vai fazer,
isso demanda tempo...vocé entendeu? E o que acontece, de acordo com a nossa
grade, botanica é s6 no 3°, sdo duas aulas por semana, tem botanica e genética...vocé
entende? Porque botanica € um negécio deslumbrante, vamos falar a verdade, quanto
mais vocé sabe, mais vocé gosta, vocé sabe disso...vou fazer o que né, porque eles
sdo comprimidos, fisica comprime, matematica comprime, biologia comprime,
comprime assim em um sentido, botanica, porque genética ndo, genética ja...sabe?
Genética ja € mais...e depois tem uma coisa, 0 interesse pessoal, genética vocé
trabalha com pessoa a pessoa, entende? E botanica, planta, mas vocé...sabe? Assim,
Reino Plantae pelo menos..vocé sempre..vocé tenta colocar, (inaudivel, trecho de
segundos falado muito rapido com juncéo de palavras) coisa mais importante que tem
nesse planeta é a fotossintese, para e pensa! (entonacdo enfatica) Mas mesmo
assim,é muito, € uma concentragcdo muito grande, ai a gente tenta melhorar, vamos

7

la.

Resposta 3

H- Entendi (sobre a pergunta), Eu ndo sei exatamente, ja que o foco é zoologia porque
nao levar, por xemplo...evolutivamente as duas linhas, ao mesmo tempo, que estudar
z6o0, introduzir botanica, e falar “gente, aqui ha semelhangas”.

(mudamos de lugar em busca de mais siléncio, agora, na quadra da escola, e
entrevista continua)

H- E se fixar realmente em conceituacao (“conceituacéo” aqui, recebe um sentido
semelhante ao de contextualizacdo) sabe...conceito...a...qual é a importancia dele,
porque isso a gente fala também, por exemplo, qual...porque que eu estou estudando
musgo? Qual a importancia de musgo...mai...e as vezes, ha exemplos que se da, que
sdo de outros paises, sabe?...Mas eu vejo as vezes cada foto, por exemplo quando
vocé da Taiga, aquelas florestas imensas, eu acho que ai vocé ja poderia introduzir

alguma coisinha sobre Gimnospermas, diluir isso realmente a, a, nos trés anos. Entéo
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mostra aquelas florestas imensas...vocé entende? Ja que € bioma fala dos animais
que, que se adaptam |4, que moram naquela regido, mas aproveita e fala da
reproducdo desses seres, e diluir isso...sabe, encaixar botanica dentro de cada

conteudo, ndo compartimentalizar s6 botanica no 3° ano, como nés estamos fazendo.

Resposta 4

H - N&o...uns 10 anos, a gente vai, ahn..vocé vai se adaptando, tentando fazer as
coisas...como eu falei, n6s ainda somos privilegiados, eu passo filminhos, todos em
inglés...vocé entende? Mas por exemplo, eu nunca vi um curso, nem na estagao
ciéncias, que eu cheguei a fazer varios...é sempre voltado para a zoologia, etc, e
etc....eu nunca vi um pessoal que se preocupasse com botanica, de ler esse conteudo
de...sabe, da gente trabalhar junto, onde que a gente pode encaixar isso, encaixar..[L-
Mas isso até no geral...na escola eles n&o..] De jeito nenhum...vocé que tem de ir
atras...nunca recebi nada mastigado, € sempre ir atras, € o que falo, é por isso que
gosto de curso, pena que eu ndo estou fazendo ultimamente por problemas
particulares, entende? Mas eu ja procurei este ano la na biologia se tinha algum, para
eu poder...qualquer um eu me encaixo eu gosto de todos, certo? Mas néo....nada, ndo
tem nada assim aberto. Imagina que vier...ta bom, meu amigo! Esta longe da
realidade. Deixa eu te falar uma coisinha, isso dai ndo € nada, tem um negdcio que
eu fico assim, nunca comentei inclusive, vou comentar agora, 0s proprios professores
de biologia, ao invés de falar...”"Nao, € importante por causa disso, vocé percebe em
termos de vida, etc..” Eles, ahn...acabam com o conteudo, eles préprios vao falar
“‘Nao...é horrivel, ndo...” vocé entende? Eles chamam botanica sabe de que
né...(Depois a Helena revelou que os professores se referem a botanica como
“Bostanica”) Eu vou so..aluno falando em sala de aula, que o professor X falou tal
coisa, nao da escola, mas professor de cursinho, essas “tranqueira” toda....

E o que falo, é a nutricdo do planeta...tudo comecou |4 na fotossintese, pelo amor de

Deus, acaba a fotossintese, vocé vé o que acontece.

Resposta 5
H - Eu levo a planta para a sala, ta...Musgo, eu compro, a escola compra né..tem |4
no laboratério, uma...uma placa, beleza...td? Musgos...a manutencdo do musgo na

escola como é que é feito...se na natureza também tem que ser assim...essa planta é
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o que? Clorofilado, entdo tem que fazer as pontes entre esses grupos...certo? entao
sempre levo para a sala de aula, e tem o laboratdrio e tem...a Smart. E nés estavamos
pensando, eu estava conversando com X #### ainda hoje, tem todo um esquema que
0 pessoal da informatica esta querendo...introduzir que eu acho muito importante,
vocé da a parte bioldgica, e eles vao fazer todo o resto, com flmagem, com massa....
com tablet, com tudo, vocé entende? Vocé ndo abre a boca (no sentido de os
estudantes terem mais protagonismo, ndo que a Helena use isso como recurso para
ndo ter que falar sobre o conteddo de botanica na aula), vocé s6 da para
eles...modelagem, filmagem, associar, sabe? Como se fosse quiz...assim, associar,
entdo a gente esta tentando comecgar com botanica, umas aulinhas desse tipo para

= ”

ver se a gente consegue encaixar “bastantdo” que ai eles querem uma coisa de mais

interesse.

Resposta 6

H - Eu acho que sim, depende foco que vocé da...claro, se eu gosto porque eles nao
podem gostar? Vocé entendeu? E tem uma coisa séria, eu penso assim, a gente
sempre gosta do que a gente sabe, vocé entendeu? Depende do quanto vocé se
dedica, etc., etc....”t4"? Tem esse lado.

L-Vocé se formou em que ano?

H - Ih meu filho, em 73 (1973)...esta na hora de eu parar (risos)

Comentarios sobre cursos e experiéncias profissionais com outras areas da saude.

H - Fiz varios cursos na estacao ciéncias, adoro, adoro, adoro, porque eles fazem
exatamente isso...eu acho que é, a melhor forma de vocé ensinar, vocé vai, mas
dentro do qué...zoologia, vocé pega o bicho...ta, traz para o laboratdrio com agua,
deixa em..em aquario oxigenado e trabalha com o animal, vivo...vocé entendeu? isso
para mim € inesquecivel, fiz curso no zooldgico, adoro, fiz curso na, na USP, bastante,
um montdo, jA nem lembro mais quantos, mas para mim biologia teria que ser assim,
€ do laboratorio para a sala de aula...no Brasil, ndo se faz isso, disfarca, isso ai vocé

nao pde..€ ou ndo €?...tem que ser.

Entrevista nimero 2
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Lucas — L Rosalind - R

Resposta 1

R- Entdo, eu, eu fiz, 0 Mackenzie ofereceu na época que eu estudei |4, acho que ele
ofereceu, comparado, né, porque eu fazia muitos cursos na USP naquela época,
mesmo na UNICAMP, alguns, algumas, é, participacdes como aluno especial, enfim,
eu acho que o MACKENZIE ofereceu uma formacgéo adequada, boa assim, para o que
existia no momento, ele ndo falhou, tanto que as propostas de trabalho que eu tive,
onde me candidatei, eu tive sucesso, e consegui...né, é que eu sempre fui muito
bairrista, mas as possibilidades sempre surgiram mediante a apresentacdo de um
curriculo, e da minha desenvoltura, enfim, entdo eu acredito que o MACKENZIE
cumpriu inicialmente com a minha formacdo. Na botanica em particular eu tive
excelentes professores, excelentes, e uma professora em particular senhora ja na
época em que ela dava aula para mim, inclusive eu soube por um ex-aluno meu, que
faz biologia no Mackenzie, que ela ainda da aula no Mackenzie, eu tenho quase 30
anos de formada, ela estd com quase 88 anos, ndo sei..85 anos, ela ainda da
aula..é..e ela tinha um entusiasmo pela botanica, ela me deu, ela me deu fisiologia
vegetal, a parte da botanica dos grupos eee..e assim, 0 entusiasmo era uma coisa
gue me chamava muito a atencéo, entdo nés fizemos idas ao cerrado..[L-Teve aula
de campo..] Opal, varias, e Vera ndo negava disposi¢cao, entdo iSso era uma coisa
gue atraia, entdo assim, eu ndo acho que a minha formacédo na botanica tenha sido
deficitaria, por mais que eu encare a botanica hoje para dar aula como um desafio,
mas eu nao tive uma formacdao ruim, agora, eu tive uma botanica econémica que era
uma coisa diferente, que eu ndo via em outras faculdades amigas que faziam o curso
de biologia em outras, e era um nordestina muito engracada que se chamava Gemima,
e ai, essa, essa parte da botanica aplicada ao dia a dia, era uma coisa muito
interessante também, entdo assim, ndo que eu nao goste, de maneira nenhuma, eu
acho uma coisa....fascinante assim, como as plantinhas tdo simples séo capazes de
executar tantas coisas, até outro dia eu vi em uma noticia na internet falando da
comunicagao que existe entre raizes, que € uma “piracéo” aquilo, e eu lembro que a
Vera falava que acreditava que existisse uma comunicagdo além da que, que nos

conseguiamos perceber entre as plantas, e ele, estou falando de quase 30 anos, né,
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ISSO Ndo existia, entdo esse entusiasmo chamava a minha atencao, entéo eu vou ser
bem sincera Lucas, a..a zoologia e a fisiologia sempre me encantaram muito mais,
entdo..€éé..eu acabei seguindo, e até na minha especializacdo que eu fiz educacao
ambiental, foi ligado a &rea de saude, eu ndo sei se isso depois vocé vai perguntar,
mas foi ligada a area da saude e..€, zoonoses no geral e, e a area da saude, mas nao
gue a boténica tenha sido mal dada e com pouco entusiasmo e a Vera era uma
guerida, uma vovozinha assim, espertissima e eu tenho excelentes memoérias disso.
[L- Além da dindmica de aula ser interessante, das idas para campo, Vocés iam para
laboratério observar, microscopia..] Opa!, muitas aulas de laboratoério, sim, sim,
inclusive extracdo de pigmentos, nés fizemos exsicatas de todos os lugares que nos
visitamos, inclusive nos fomos a Itu, para, para...em Varvito...aquele...os depdsitos la
para pegar as amostrinhas, fésseizinhos é...inclusive ela levou la para a USP para
fazer a datacdo em carbono..[L-Entdo de certa forma vocé consideraria que essas
experiéncias na formacéao profissional contribuiram para a sua formacéao profissional
depois?] Ah, com toda certeza, porque até hoje em dia, quando eu tenho...é
gue...estudar uma aula particular, que eu tenho, que o assunto seja botanica, sdo
essas notacdes que eu vou atras, que, assim, da fisiologia basica, da anatomia basica,
isso ndo acredito que tenha mudado, pelo menos os livros ndo apontam isso, e sao
as minhas anotacfes da Vera, o jeitinho dela, falando das coisas, isso é claro para

mim até hoje.

Resposta 2

R- Ah sim, a maioria dos meus amigos sempre fugiu da botanica [L-Mas ai ha area de
pesquisa, ou na area de ensino?] Na..é, quando as escolas dividem as frentes, como
€ 0 caso da nossa, ai todo mundo quer largar a botanica entendeu? E interessante
gue se Vocé perguntar para a/o ##### (nome dx outrx professorx da escola) elx vai
usar o mesmo discurso que eu tbé falando, s6 que ao invés de botanica elx vai por
genética, elx corre da genética que € a minha paixdo, entdo, eu lembro..a/o ####
sempre foi “Ah nao, genética pelo amor de Deus” (voz dx outrx professorx), eu

brincava, falava “Ah, eu até queria dar botanica” “Nao, de jeito nenhum” (“voz” dx outrx
professorx) mas elx é uma excecdo, porque na maioria, até x professorx que vai
substituir x ####, que é x professorx que vai dar botanica na outra unidade, a hora que
elx veio para a entrevista, elx falou “Olha, eu vou ter que dizer uma coisa, a minha

unica questao é a frente..€é a botanica né, uma frente que eu vou dar” eu falei é, elx
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falou: “ha anos eu ndo dou botanica, porque eu sempre fugi de botanica” e eu achei
interessante porque € o mesmo perfil, porque sempre que pode, engragado né, porque
eu ndo consigo dizer o motivo disso, nao foi por falta de estimulo nem por ter tido uma
formacdo...eu tive uma formag&o muito mais deficitaria de fisiologia humana, muito
mais deficitaria a fisiologia que eu tive, e eu “piro”, adoro, tem umas pessoas que falam
“ah, porque vocé nao fez medicina?” N&do, eu nunca quis ser médica, ndo sou bidloga
porgue sou médica frustrada, ndo, nunca quis ser, mas isso para mim é uma coisa
qgue, é muito mais instigante do que a botanica e eu ndo consigo verbalizar o motivo
disso. E 0 meu professor de zoologia, que eu fui monitora dele uns 3 anos, né, e ele
falava para mim “Eu entendo porque vocé nao gosta de botanica, porque botanica é
cenario né, comida e tal, eu entendo” mas nao é engragado, isso € uma visdao muito
complicada, e vocé sabe que na educacdo ambiental quando a gente pedia para os
agentes comunitarios representarem o meio ambiente, era s6 desenho de montanha,
casinha, flores, nenhum humano, nenhum animal, a natureza, 0 meio ambiente para

eles ndo envolve onde vocé esta, é so o intocado.

Resposta 3

R- Agora vocé me pegou Lucas, porque aqui na escola, tirando eu, todos fizeram USP,
inclusive x ####, elx sabe dizer nome de espécie de arvore, e de flor, coisa que eu
nem imagino, a minha formacdo ndo chegou a isso, e x € capaz de dar um
detalhamento, e elx diz que tudo isso foi adquirido durante a formacédo delx, entdo
assim, a referéncia que eu tenho minha do Mackenzie é essa, que nado foi esse
aprofundamento, x #### teve um aprofundamento muito maior do que o meu, agora,
eu , ndo consigo te dizer o que precisaria, para 0s meus professores? Anatomia, e
fisiologia vegetal, com toda certeza, e nisso x #### esbanja conhecimento, entdo elx
teve essa formacdo muito melhor do que a minha, muito melhor do que a minha, eu
falaria isso, se..se hoje dessem aqui “Rosalind, vocé tem que escolher, sei 1a, 3
assuntos que sdo fundamentais na biologia e vocé acredita que os seus professores
estdo defasados”, eu pegaria coisas da biomolecular, todo esse avanco que tivemos
nesses ultimos 20 anos, uma loucura, epigenética, splicing, uma loucura tudo isso,
toda a revolucdo em cima né, da manipulagdo do DNA, entdo um curso de
biomolecular, um curso disso com certeza, falaria uma coisa relacionada a botéanica,
e ai....muito provavelmente falaria alguma coisa nessa area, mas essa base, retomar,

porque, a hora que X #### aposentar de vez, porque aposentadx elx ja €, de pendurar
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a chuteira, quem que eu ponho para dar aula de biologia, porque as pessoas que eu
entrevisto...as pessoas que eu entrevisto.......... entendeu? (provavel referéncia aos
professores que evitam a botanica). Entdo, para até ver uma outra maneira de mostrar
isso, essa parte da botanica, para quem sabe trazer, despertar o interesse, alguém
guerer participar, ah, essa frente eu vou dar, entendeu? Seriam dois assuntos que eu
falaria, a gente precisa de formagao continuada nisso. la ter que botar a mao na massa
(sobre o curso de formacgao continuada), formacéo s6 de lousa a gente pega o livro e
tem condi¢Oes de, de fazer essa leitura. Colocar na lousa aquilo que a gente, ou muito
bem, ou ndo muito bem aprendeu, ah, com tantos anos de educacéo, vocé é capaz
de sentar, pegar um texto, se debrucar ali e extrair as informagdes que vocé precisa,
agora o dinamismo, até para vocé ensinar aquilo ou coisas novas, ou coisas que vocé
pode usar com os alunos, uma aula pratica, isso com toda certeza [L-As estratégias..]

Com toda certeza.

Resposta 4

R- Claro que nao, claro que nao (entonacdo enfatica). Para mim, nunca, eu
desconheco, na minha area, eu estou aqui a 12, 13 anos, [L-O contato entdo da
academia..] E zero com a escola, e eu vou te dizer, 90% dos meus amigos seguiram
a area da pesquisa, e pouquissimos ficaram na educacao e quando ficaram, ficaram
desse jeito, na universidade, séo professores da UFABC, da UNICAMP, da USP, fora
do pais, e ai eles tém aquelas horas obrigatorias de aula e seguem a pesquisa, todos
estdo na area da genética, medicina, todos estdo nessa area, eu tenho 1 que eu ndo
sei se vocé conhece, x ####, e ai X #### é uma excecdo da botanica, porque todos
0S outros estdo nesse meio, é vacina para cancer, € na hemato, € humano, genética
e fisiologia, eu me atualizo muito com o que eles me passam, quando eu tenho muito
contato com eles, entdo..”"Ro, da uma olha nesse artigo, Ro, da uma olhada nisso”
(“voz” dos amigos) e eles mandam para mim, entdo eles me atualizam muito dessas
guestdes, e eu repasso para os outros professores, entdo, nessa parte, o que eu
posso dizer que a universidade chega até aqui, chega de todas essas universidades,
informalmente, porque eu mantenho uma relacdo com eles, agora a prépria

universidade vir, de maneira nenhuma, de maneira nenhuma.

Resposta 5
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R- Eu procuro muita coisa em revista cientifica, entdo a Cientific American, a Fapesp,
a Faperj, a ciéncia hoje, e eles me mandam muitos links de coisas que ai..eu se fosse
olhar, eu ndo saberia nem avaliar aquilo como real ou ndo, e ai como eles me
mandam, “Olha que bacana..” (“voz” do amigo), trabalhos que alunos deles
desenvolvem, entdo “olha, um aluno meu esta fazendo isso, olha eu bacana tal coisa..”
(“voz” do amigo), né...entdo eles me reportam e isso me abastece nessa parte, e na
outra Lucas eu vou olhando o que esta saindo, aqui a escola assina a Cientific
American, a Ciéncia Hoje, s6 da criancada ou da garotada, e ai eu olho na internet,
procuro muita coisa de publicagdo na UNICAMP, na Oswaldo Cruz, no HC..entdo
assim, a gente tenta focar nessas instituicbes que vocé pode acreditar no que esta
escrito, e, agora, trazer, ah, tem uma coisa que a Faculdade Cantareira faz aqui, o
professor que da aula de horticultura para as criancas € um professor da faculdade,
as criancas desenvolvem, o infantil. Entdo, tem um prédio novo da biblioteca, que eles
construiram, a coisa mais linda, e no ultimo andar tem uma horta, ent&o é a coisa mais
bonitinha porque os pequenos vao com aquele chapeldo, bem ensolarado, mal vocé
escuta barulheira e vocé tem |4 aqueles, aquelas estruturas préprias que eu nunca
tinha visto aquilo, e eles plantam e eles vdo com o, chapéu granddao e com o0s
instrumentozinhos e o meu sobrinho sabe manusear a terra e plantar e fazer porque
aprendeu aqui, entdo é a Unica coisa, agora, isso poderia ser ampliado no médio ou
no fundamental, fazer um minhocario, fazer uma composteira, né, teria, esse respaldo
da universidade para eles aplicarem aqui, a gente adoraria. [L- No ensino médio o
vestibular tem alguma influéncia?] Demais , demais, eu ndo tenho Lucas, para vocé
ter uma ideia, eu ndo consigo desenvolver no laboratério, e vocé viveu isso, a gente
nao desenvolve uma metodologia cientifica, entdo aquilo para mim séo aulas de mais
observacéo e constatacdo, eu ndo consigo, eu teria que ter 2 horas para lancar um
guestionamento, porque a folha de alface fica murcha quando a mae tempera, pbe a
folha |4 e vamos olhar, eai, vamos levantar, eai na metodologia cientifica como que a
gente vai, entdo a gente faz uma introducdo, vocé tem uma pergunta, a gente vai
levantar hipoteses, e a gente, e ndo existe isso aqui, eu ndo consigo, entao, tanto que
eu ndo chamo de relatério, falo que é um protocolo, porque eu entendo o relatério
como uma coisa completamente diferente e a gente ndo tem essa abertura aqui. Nao
tem nada, e é tudo.. eu falo para os alunos, a gente segue comando, porque eu vou
comandando aquele pessoal, vocé coloca 40 la quase, entdo vocé nao pode deixar

os caras, ah, eu vou fazer fermentacdo alcodlica, quando liga o bico de Bunsen eu
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fico desesperada porque vocé ndo sabe o que um € capaz de fazer, botar um negacio,
espirrar um desodorante, sabe assim, entdo infelizmente eu n&o consigo, e o foco, o

vestibular total, uma coisa conteudista, macante demais, magante demais.

Resposta 6

R- Total, ainda mais nesse movimento que a gente esta, de uma alimentacéo
organica...toda...todo esse movimento para a gente deixar uma alimentagcdo mais
saudavel, as areas agricultaveis, o impacto da monocultura, isso seria maravilhoso,
vocé esta vestindo boténica, o que vocé come “Ah, eu ndo como salada”, (“voz” do
estudante) Ah, ndo.. ndo come macarrdo, ndo come pao, a aspirina que vocé toma
para dor de cabeca. Se eu pudesse sair a campo, sair a campo (voz enfatica), a gente
nao consegue leva-los ao botanico. (Realizo um comentario sobre um projeto que
envolvia trilhas percorrendo a serra do mar e uma praia préximas a Bertioga, de
carater interdisciplinar) Era um projeto, se chamav...chama-se ainda “Estudo do Meio”,
acontece, hoje em dia o que fazemos, é um professor de Geografia com a frente de
Ecologia que é dada no 1° ano, e ai nés estamos escalando, escalando (faz um sinal
de negagao com a cabecga, muda para a palavra “subindo”), subindo, a Pedra Grande,
aqui no horto Pedra Branca, e o trabalho..é um trabalho de campo monitorado com
caderninho, com um roteirinho, entdo vai o professor de educacao fisica, a gente
monitora batimento cardiaco, eu acho que eles até dosam o lactato no final da
caminhada, e tem paradas para registrar os estratos arboreos e perceber diferencas,
e medir temperatura, e eles coletam algumas coisinhas e coletam algumas folhas, o
trabalho passou a ser aqui em Sao Paulo, porque ndo tinhamos mais adesao na ida,
por questdo monetéria, ndo porque os alunos nao tenham dinheiro, porque eles néo
véem que aquilo mereca, que o evento mereca o dinheiro que eles precisam

empregar, entdo..€..”Ah com esse dinheiro compro um ténis” “Ah, com esse dinheiro

nao..” (“voz” dos estudantes) e a nossa preocupagao € tentar fazer com que é..esse
estudo do meio fique cada vez mais agradavel, inclusive teve um ano que levamos 0s
alunos no assentamento Milton Santos, legalizado, é dissidéncia do MST, eles
aparecem até na televisdo, sdo super engajados, tacam fogo em pneu, aparecem na
Anhanguera (rodovia), e foi um trabalho maravilhoso, porque o engajamento deles, ai
nés andamos e eles tem agricultura familiar (breve interrupcdo do diretor). E....e, ai
noés andamos pelas propriedades, pelos lotes, vendem para a prefeitura, ndo é

Hortolandia, ai que coisa, t6 com amnésia pré férias, mas uma coisa muito legal,
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tratamos das questdes sanitérias, porque eles tem telinhas nas janelas? E a questédo
de trazer 4gua até o, a, horta, e as fossas que eles estavam construindo, as fossas
sépticas, foi 0 maximo, eles pedem doacdes de alimentos, entéo eles pedem cestas
basicas e tudo, e os alunos “piraram”, porque o que a midia vende, é que esse
movimento dos assentados..[L-S&o terroristas..] Exatamente, que 0s caras querem
terra para vender, e ai além dessa questdo social, econémica e histérica, os alunos
andaram no meio, pegaram, nunca tinham visto couve, ndo sabiam o que era salsinha,
"ah, 0 que vocé acha, onde que nasce salsinha?” Aquelas coisas que 0S nossos
alunos nao tém, entdo faltaria, com certeza mais saidas a campo, e eu ndo consigo
tirar uma sala de cada vez, para eu fazer um trabalho, um “Estudo do Meio” que eu
pudesse assistir aos alunos como deveria, para que aquilo tivesse um impacto, eu
teria que sair com uma sala de cada vez, ai vocé imagina, eu sou professora de todo
0 ensino médio, quantas saidas eu teria que fazer, e quantos dias de aula eu deixaria
de dar? Isso na escola € assunto que nao € possivel de ser tratado. (Rosalind relembra
no inicio do trecho seguinte sua experiéncia com visitantes no zoologico para enfatizar
a dificuldade de trabalhar com jovens e criancas em passeios e visitas) , porque na
minha monografia, nés dividimos em duas partes, enfim, uma era, ja que eu tinha feito
um trabalho com Tamandua, era fazer uma, uma....reestruturacéo e Como 0s passeios
ocorriam dentro do zooldgico, entdo nao deixar a criancada chegar 14, e gritar, e jogar,
0 que se gasta, na época eu tinha acesso a isso, 0 que se gasta para manutengao
dos estragos causados pelos humanos é qualquer coisa, e ai era isso, e um projeto
gue a gente fez, como uma gincana dos alu, dos visitantes visitantes passarem pelos
setores, identificarem algumas coisas como uma brincadeira, e isso eu tenho, eu
nunca consegui levar os meus alunos, eu dou zoologia no 2° ano e eu ndo consigo
porque? Eu tenho que fazer esse trabalho com 20, 30 alunos no maximo, eu tenho
mais que isso em cada sala. Entdo Lucas, ai isso vocé transporta, iSso é uma
dificuldade que a gente tem na zoologia e tem na botanica, e vocé soma na botanica
o fato dos professores, ndo sei te dizer o porqué, ndo serem muito, simpaticos, ai a
coisa fica pior ainda...a coisa fica pior ainda, se a gente tivesse a possibilidade sair

com os alunos, ah, com toda certezal

Entrevista nimero 3
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Lucas—-L Laura — L*

Resposta 1

L*- Minha formacdo eu iniciei com educacéo fisica, entdo eu fiz os dois anos e depois
eu iria morar em Mato Grosso, ai eu tive que parar o curso para depois poder transferir
para o mato Grosso...s6 que a universidade federal ficava muito longe da cidade que
eu morava, e na época nao tinha asfalto, 7 horas de viagem, quando chovia o 6nibus
ficava pelo caminho. Infelizmente eu tive que desistir e comegar um outro curso, ai 0
gue tinha...na época |4 em Mato Grosso, depois quando a gente mudou para |4, era
ciéncias, mas era Licenciatura Curta na época, tinham outros cursos mas o que me
interessava era ciéncias, entao eu fiz a licenciatura curta, lecionava 14, tinham muitas
aulas, muitas aulas, e...conforme foi passando o tempo os diretores das escolas foram
gostando do trabalhos, os professores iam comentando um com o outro, entdo sempre
tinha trabalho para mim, eu podia escolher a escola, isso naquela época ne, depois
foi chegando mais gente e eu ndo era concursada. Na época depois...€, quando eu
estava |3, ha trés anos néo tinha concurso. Eu falei, “nossa, eu tenho que entrar nesse
que vier” (“voz” dx proprix professxr), me preparei, ai fui fazer..(trecho inaudivel de
expressao vocal curta, monossilabica) trabalhei, trabalhava e estudava, alguma coisa
né, porque o tempo era curto, sé6 que quando ia prestar, fiz a inscricdo, ia prestar o
concurso, eu peguei um stress que eu fui parar no hospital....eu perdi o concurso
porque nem O meu nome eu escrevia, eu ndo enxergava a linha, chorei, “faleceu”
(palavra desconectada do sentido do discurso, talvez alguém morreu, ou é uma
metéafora sobre a perda da oportunidade) na minha oportunidade, mas depois, acho
gue de dois anos , novamente teve concurso, ai eu passei em segundo lugar para a
minha surpresa, perdi para um gaucho (da uma breve risada), ai escolhi as escolas
gue eu queria, assim, perto de casa....entdo eu trabalhei varios anos com ciéncias,
depois surgiu, a biologia, o curso de biologia, e eu fiz entdo o curso de biologia la, e
guando eu estava quase para terminar o curso eu vim, meu/minha marido/esposa,
ele(a)..funcionario (ia) do banco #### (nome do banco), e na época tinha muito rodizio,
entdo a gente estava a uns dez anos, doze anos |la, e era s6 até dez anos, depois
tinha um rodizio, eu falei “meu Deus, ndo quero ir para mais longe” (“voz” dx
professorx), ia ficar muito longe dos meus pais, dos pais dele, entdo a gente comegou

a concorrer para Ca e saiu a concorréncia para ca, e ai saiu a transferéncia para ca,
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entdo eu ndo terminei a biologia la, vim terminar aqui, s6 que depois minha mae ficou,
teve o primeiro AVC (acidente vascular cerebral), e veio fazer na USP né, e elx durante
o dia, tinha que prestar a prova, tudo e ja estava me preparando, ai minha méae ficou
doente e eu ndo pude ir, assim, achei melhor né, cuidar dela, ficar perto dela ai deixei.
Depois quando ela melhorou, eu falei “vou pegar um curso a noite, durante o dia”
[Aproveitar algumas disciplinas, ndo sei se deu...] aproveitar, as disciplinas, ai eu
consegui, ai eu fui para a Universidade de Guarulhos (UNG)...e la tinha o bacharelado
em paleontologia, ai eu fiz curso de paleontologia, entdo eu terminei Ia o curso e fiz
poés na USP em fisiologia. [Na graduacao, vocé chegou a ter aula com botanica?] Tive
aula com botanica, mas era uma coisa muito teorica, era tao teori, as professoras uns
amores, sabe, explicavam bem, tudo, mas era um conteudo que..palavras que a gente
nao usa no cotidiano, ai a gente tinha que, no laboratério, a gente teve poucos
laboratérios, meu Deus né, no dia da prova vai colocar em cada bancada, aahn,
dissecar, preparar lamina, e falar tudo sobre aquela plantinha..e eu falava assim,
‘porque a gente ndo estuda” uma sugestdo nossa, “porque a gente ndo estuda algo
gue esta perto da gente, vamos estudar um, como, plantar, sei la, uma rosa por
exemplo, todo jardim, a maioria tem rosa, e ndo aquela, nem lembro mais o0 nome
daquela planta que caiu para mim, para dissecar, a gente ficava apavoradx, a gente
estudava muito, muito, nunca fiquei em d.p. (dependéncia, ter que recuperar nota),
mas € logico que precisava passar a teoria, para a gente ir para a pratica adiantar
mais, mas era uma coisa muito longe! (“voz” enfatica) do nosso cotidiano, quando que
eu vou falar, pra plantinha assim, aquela parte ali, se vocé vai falar que é o caule, e
depois, aahn, o tecido que vocé vai cortar, vocé nao vai falar nomes técnicos, [L- Ent&o
depois, para dar as aulas de biologia vocé viu alguma distancia[ L*- Tinha, tinha,
porque em biologia e ciéncias, a gente pega ha botéanica, a gente pega aquele hibiscos
que da para eles verem a parte anatdmica [L- Esse que d& para fazer um chd] [L*- E
o vermelhinho, ndo me lembro, e cada grupinho fazia a sua dissecacéo, olhava as
estruturas no microscopio, e a gente via aquela parte reprodutora, eles ficavam
encantados né, depois a gente trabalhava também com as folhas, "O que vocé tem la
na sua casa?” (voz dx professorx) “Ah, eu tenho um monte de plantinha” (voz do
estudante dessx professorx) “Pede para a mde uma autorizagdo, traz uma, uma para
ndo estragar o jardim, uma folhinha de cada, todo mundo” (voz dx professorx) para
poder estudar o tipo né, da folha, enervada ou néo, eliptica, enfim, sabe, mas assim,

€ uma coisa que foi bem pouca, eu procurei, X pro ### (se referindo a outrx professorx)
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também procura, dar para eles, x ### esta com o 6° e 7°, eu tenho o 8° s6 porque o
9° é quimica e fisica, sdo professores diferentes. No ensino médio vem uma coisa
mais especifica, e eles se aprofundam em tecidos. Nosso livro € muito bom, Amabis,
Martho e Amabis, € muito especifico entdo, mostro uma rosa por exemplo, algo que
esta perto deles, e falo as partes, tal tal..”lembram-se?” (“voz” dx professorx na agao)
“ahh ta” (“voz” do aluno na aula) ai vai, quando vai para se aprofundar nos exercicios,
eles gostam de video, eles gostam de ver..l& na multimidia, mas a parte tedrica que a
gente precisa dar, ai quando chega a parte dos frutos, no, em ciéncias a gente faz no
final da parte de botanica, cada um traz uma fruta, a gente faz uma salada de fruta,
eu trago os outros ingredientes, também as frutas e leite condensado, eles querem
leite condensado, acho que para fazer mais light eles querem leite condensado (rindo),
a gente faz umas travessas assim, eles comem e a gente distribui para os professores,
coordenacao e direcdo, sabe, para chegar proximo, agora vocé vé, a gente vai falar
do ovario da planta, que a gente come ovario, planta, ai falam “aah! Que nojo!” (“voz”
dos alunos) (professorx diz rindo) muito fora da realidade, eu acho que tem que mudar,
até nos livros, a parte de botanica, tem que mudar, comecar devagarzinho em doses
homeopaticas e vai crescendo e eles nao perceberem que estao crescendo, em fisica,
a gente estudava fisica no colegial, entdo tem aquele livro, ndo sei o que la, F1-1, Fi-
2 (pronuncia-se “Fy”) é tudo por etapas, e vocé vai, vai, vai, quando vocé vé, voceé vali,
nossa, como a fisica esta tranquila, entdo para vocé gostar de fisica com essa
professora, explicava muito bem, os outros também, um deles representava o Brasil
nos EUA, vocé imagina, ele falava, a gente néo, até entender, é um cara para dar aula

na faculdade.

Resposta 2

L*- Infelizmente a gente tem né (preferéncias entre as frentes da biologia), tem umas
guedas assim, a botéanica por causa da minha formacéo, na graduacéao, ela ndo, nédo
me chamou muito a atencéo apesar de gostar de plantas, mas a gente queria aprender
a plantar, aquela florzinha que eu dissequei, eu quero plantar! E ver como € que foi, o
gue a gente coloca, o que ndo coloca, uma vez eu fiz no laboratério...fiz plantar, pedi
coisas para a/o diretorx e tinha terra, tinha tudo ai, e fui ensinando, foi naquele
laboratério de baixo, ficou um horror, depois aquilo ali, ninguém podia entrar, a gente
forrou, colocou jornal, mas vocé sabe, crianca né, eles amaram, levaram os vazinhos

para casa, entdo muito préximo deles, entdo vocé pega essa folhinha dessa plantinha,
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e vocé vai dissecar, fica muito mais facil para eles, “olha, aquela plantinha que eu
plantei, olha como ela é, como ela é por dentro..” (“voz” do estudante). Entao sao
coisas assim que, depois que aumentou quatro aulas no 8° ano de ciéncias, d& para
deitar e rolar, s6 que ciéncias no 8° ano é ser humano, sistemas, do comec¢o ao fim, e
doencas né, que a gente trabalha, eu queria mais aulas, porque ai dava mais, porque

a gente ndo pode ficar s6 na pratica, a gente tem conteudo.

Resposta 3

Eu faria inclusiva se eu estiver mesmo aposentadx (um curso de formacao
continuada), mas se estiver ainda na area da educacéo, tudo é importante, uma area
gue eu escolhi, entdo até o ultimo que eu estiver na escola, eu fagco um curso, eu
podendo eu faco, agora, com relacdo, eu iria para esse curso se estivesse nesses
moldes que eu te falei, ta? Pode ser comecar a parte teorica, pode ser, mas a gente
sabe que vai ter pratica, e pratica ndo é para dissecar uma plantinha da arvore da, &,
da praca, a gente ndo vai plantar arvore da praca em casa, porque a gente leva isso
para casa, para o colégio, vocé me fez lembrar, teve um ano, os pais quiseram me
matar, eu pedi para os alunos para trazerem as plantinhas da escolha deles, mas que
nao fossem assim pequenininhas, que fossem assim um pouco maior, mas s6 que
essa plantinha eles iriam cuidar enquanto eles estivessem na escola e depois ficaria
para a escola, quando viesse, nao que a/o diretorx pediu, ndo pediu nada disso, mas
no fundo é muito concreto (o ambiente escolar é composto por superficies de piso
cinza, sem espacos abertos ou verdes), aqui parece que a gente fica estressado, sem
ter feito nada por exemplo, porque é muito concreto, precisa de planta, planta &
energia, sabe, a planta d4 uma paz, tanto €, vocé vai em parque, vocé fica perto de
uma arvore lendo ou dormindo, € uma paz, uma plantinha de médio porte, tem quanto,
umas 100 mil folhinhas, da oxigénio para uma familia, seis pessoas....agora é azul
porque erraram a tinta (se referindo a paredes do interior da escola que agora estao
em azul ao invés de cinza), e eu sonhei, vocé acredita, eu nem sabia que estava
pintando nas férias, a/o #### me ligou para perguntar uma coisa € eu falei “#### eu
sonhei, eu sonhei com a escola, eu sonhei que estava tudo azul e tinha um sofa azul
na sala dx diretorx, azul bem forte” (voz dx professorx relatando sue sonho) “Nossa
professorx, aqui € cinza e branco..” Ai depois que estavam arrumando aqui a escola,
vamos pintando, todo ano x #### pede para pintar a escola (priprietarix da escola),

erraram na tinta la, eu sei que ficou azul e, caramba, eu podia saber quanto que dava
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na mega-sena ai, para ganhar né, entdo, eai os pais vieram reclamar que uma planta
assim esta 100$, 200$, € muito caro, a gente precisa plantar em casa, €, porque como
se fosse uma crianca, é nosso bebé, esta pequenininho, quando a gente fez no
laboratorio a plantacéo, vocés vao cuidar desse bebé, e se ele morrer, € por algum
motivo, vocés esqueceram de dar alimento, a 4gua, o solzinho para ele, enfim, a gente
foi conversando, e para esses, foi depois dessa turma, bem depois, anos depois, que
eu pedi a plantinha, alguns trouxeram, quer dizer, a maioria trouxe, mas teve uma
turma, que falou para o pai que a professora pediu uma plantinha que tinha que ser
assim, o pai rodou a cidade, que era muito caro, eles estavam procurando uma mais
barata, veio falar com a coordenacéo, ai a coordenacdo me chamou, falei, Ah, meu
Deus, pode ser, eu falei assim de, assim, porque né, tem galhos, folhagens, eles
estavam procurando com flores também, ai fica mais caro n€, ai eu falei, “ah, espero
que dé certo”, ai nés colocamos na escola ficou lindo, penduramos, o/a #### colocou
os ganchos (funcionarix da escola), penduramos samambaias também, samambaias
gue caem, falei gente, vocés vao cuidar, entdo comecou, depois dessa semana, eles
comecaram a cuidar, olhar as plantinhas, e depois!? (Pergunta retérica) [L-
Esqueceram] Ai eu nao fui mais professora deles, fui para outra turma, esqueceram
das plantas, eu falei “quer saber, vou pedir para eles levarem, vai acabar morrendo”,
algumas ficaram e x #### que cuida (funcionarix da escola), mas eu sei assim que,
poderia ser um projetinho, era um projetinho, mas foi por agua abaixo, falei “tenho que
rever isso ai”. Porque assim a gente pode fazer, essas plantinhas para eles levarem
para casa, e depois em outros momentos, com outros tipos, outras espécies, espécies
simples que ndo vao morrer, porque aqui a gente teve trabalho, porque tinha que levar
para o sol, né levar, la, porque sendo vai ficando amarelada, murcha, tinha um
jardineiro que falava que samambaia tinha que ficar perto de samambaia, ela sente
falta quando tira uma de perto da outra, foi o jardineiro, entdo ele entende, fala com
as plantas né (rindo), percebi, € mesmo, quando eu tirei uma coloquei la para casa,
guase morreu. Entdo, vocé vé, tem as pragas que a gente pode trabalhar com as
pragas em zoologia, microorganismos, relacionados as plantas, as doencas. Gosto
muito de doencas, ndo gosto de ficar doente, ndo quero que ninguém fique doente,
mas assim, prevencao, a prevencgdo, entdo eu tenho uma planta que vira e mexe da
problema, ai eu acabei com ela, ai eu falei assim, ndo, vocé precisa cuidar, o que
fazer? Qual é o adubo que vai usar? Qual é a substancia que vai colocar la para, para

matar o que esta atrapalhando a plantinha sem matar a plantinha, a gente ndo sabe,
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eu tinha que fazer um curso de jardinagem, eu néo tive tempo ainda de fazer um curso
de jardinagem, eu queria que tivesse isso na minha formacédo, eu acho importante,
entdo vocé vai fazer o curso, vai ver la “fisiologia vegetal”, todos os professores ja
sabem que é uma chatice, mas de acordo com o que foi colocado, agora com a
tecnologia, da uma....[L- Os cursos de formacédo continuada que vocé fez, eles eram,
sobre conceitos..] [L*- Magantes, eu nao fui em nenhum, eu tive, mas assim em
botanica, € porque no congresso tinha a espécie ali, que na regido, umas palestras
gue os alunos colocavam o seu trabalho de tese, defendeu tese, entdo, relacionada a
botanica [L-Tinham as fontes de referéncias pedagdgicas?] [L*- Nao, era bem, um

nivel bem alto].

Resposta 4

E- Nos congressos, eu nao vi assim, apesar que teve um tempo agora que o0 meu pai
teve um problema na vesicula e teve que operar, e depois ficou oscilando a memoria
dele, ai ja ndo pude sair sozinha e precisei de empregada, entdo foi uma coisa assim
eu deixei de lado, mesmo porque teve um problema, para sair da escola, para fazer
congresso, no congresso eu fico uma semana fora, e ai tenho que dar atividades,
deixar atividades, que a coordenacéo vai, a coordenacdo socorre a gente aqui, hao
tem nenhum professor assim, disponivel, como tem no estado ne, professor
disponivel, entdo nem sempre da, em um ano eu Nao posso ir para dois congressos,
sdo duas semanas, sendo que eu tenho de deixar trabalhos e atividades, e depois eu
tenho que corrigir, € muito trabalho, mais trabalho ainda, porque sai do meu ritmo, eu
ja tenho os trabalhos programados, entdo eu tenho que dar algo extra, para eles,
também, é legal, tudo, mas imagina uma semana fora. [L- E a pesquisa realizada na
academia...] [L*- Ndo tem, eu nunca trouxe assim, a pesquisa que a moca fez na
época, uma delas, porque a outra foi um rapaz, entdo, ninguém, ninguém, é mais
educacao, veio assim, saber sobre o autismo, dislexia, x diretorx sempre traz, alguém
assim, a gente ia trazer assim de drogas, um médico para falar com os pais, 14 no
palco....Ndo veio, ninguém me procurou, eu acho que ndo veio porque sendo a
coordenacao e a direcdo iriam falar que teve alguém de botanica, mas também falar
lero-lero, eu acho perda de tempo, eu quero assim algo que assim, t4, vou relembrar
0 passado com a parte tedrica, mas eu acho que tem de estar falando de alguns
conceitos, vocé vai ver uma planta, pelo menos o basico do basico, vocé saber, raiz,

caule, flor, folha, fruto, quem tem semente, quem nao tem, dar um geralzao assim e
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depois foca em uma planta e vai, agora vamos, vamos plantar? Vamos plantar, planta
primeiro, para sentir, planta, essa plantinha, ndo sei como vai falar, a gente trabalha
muito com adolescentes né, entdo essa platinha, ela precisa de muita agua, ou ela
ndo precisa de muita agua, ai eu tenho que ir para o sol, vocé pode plantar na sua
casa, ai vocé ja vé que tem uma extensao, isso estimula, agora essa plantinha, vamos
ver agora, estudar anatomicamente e a parte fisiolégica, o que ela tem, o que ela ndo
tem, no microscépio, como ela estd, ndo vai ser assim, acho que ndo, um professor
fazendo uma capacitagao ai “ai, que legal, o microscépio!”, porque eles ja trabalham
com o microscépio, mas aquela plantinha, que eu vou plantar em casa, que eu vou
fazer igualzinho, e como que ela € no microscépio, ai eu vou lembrar, sabe, entdo
uma coisa assim muito proxima, ai eu levo isso para os meus alunos, o que eu fiz,
vocé quer, quer, sinceridade Lucas, o que eu fiz de graduacgéo e pos-graduacao, mais
na graduacao, na parte de botanica, tem alguns também, eu tive praticas, praticas
gue, muito profundas, mas eu tive praticas muito assim..leve superficial, mas..é....sabe
e dificil, até dificil de falar [L-Desconectado] [L*- Desconectado, exatamente, vocé sai,
sai, isso a maioria dos professores falam, sai da graduacéo, “eu achei que ia consertar
aqui, fazer aqui, acold” E to bonito discutir 14 em sala de aula, né? E igual, no sei se
vocé teve estudos dos problemas brasileiros, na faculdade, teve? Ou é SBB, entdo o
estudo dos problemas brasileiros, todo ano tinha, com varios curriculos, e nunca
sanava os problemas. Entdo eu busquei, eu fui atras, eu comprei um livro de biologia
para técnicas, sabe, e colhi alguma coisa da minha realidade na escola, hoje a escola
estd melh, mais equipada, mais que eu pedi para x ditretorx e elx analisando os
gastos, tudo falou, “ndo, eu vou comprar”, pranchas anatdmicas que a gente tem,
aqueles de célula vegetal, animal, cinemas, mais microscopio, manutencdo de
microscopio, 0 esqueleto elx comprou, o torso, o esqueleto precisa tomar um banho,
0 torso né, esses mapas, sabe, a gente tem que conservar, entdo, pode ser que
tenham cursos ai esporadicos, eu ndo vou abrir 0 computador, interessante né,
justamente, eu pensei em casa, “mas justamente botanica?”, ndo podia ser, outra
coisa? Nao, esta certo, € na botanica que esta me faltando, um incentivo. Eu fui nos
encontros na cidade universidade dos biélogos, eu cologuei ai? Eu coloquei encontros
do CRBio (Conselho Regional de Biologia), mas ndo era CRBio, encontros |4 na
universidade, na época a gente fez encontro na UNG (Universidade de Guarulhos),
fizemos encontro na USP, e aquela presidente, a japonesa, ndo sei se ela €, ndo, acho

gue ela saiu, eu recebo a revista, nem deu tempo de ler a revista, e fala muito da parte
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de animais, e alguma coisa de botanica. Parece que néo tem, até as reportagens nao
tém estimulo, porque as vezes a pessoa, o estudante, eles fez mestrado, doutorado,
ele esta tdo feliz, focando naquela plantinha, t4, focando na botanica, quando chega
para nos, € outra coisa, a se vai la ele esta todo empolgado mas a gente, entdo eu
nao vou, eu Nao vou para cursos de botanica, eu vou para outros cursos, para a
botanica n&o, eu gostaria, e justamente vocé veio, acho que para complementar a
minha vida sabe, profissional, porque de repente com vocé vem alguém aqui, e vem
falar com a gente, traz outros professores vém, ou a gente vai para outra escola, eu
acho que tem de ser mais regional, entdo o pessoal da Zona Norte vai...e se VOCés
nao fizerem alguma coisa, porque vocé vé o meio ambiente, a destruicdo, quem sabe
teria mais conscientizacao, porque eu procuro fazer isso, essa parte ambiental, mas
a gente vive no concreto, quando eles saem, eles vém de carro e voltam de carro, a
realidade da escola particular, alguns vao a pé, outros de 6nibus, o que eles fazem?
Jogam papelzinho de bala na rua, ai eu falo “esse papelzinho de bala vai ser criadouro
do mosquito da dengue, porque vai chover e vai parar |4, o chiclete que joga, o
passarinho vai la, bica e pode morrer, vocés estao contribuindo para o desgaste ai do
meio ambiente, sabe, joga o papel de bala no chao”, ai eu falei “Eu quero saber, eu
guero saber aqui!” isso no ensino médio, falei no fund. (ensino fundamental) e no
médio, o que eles falaram? A mesma coisa, “Porque vocés jogam papel no chao, nao
tem o lixo? O lixo, olha que lixo bonito, educa! Pintado e vermelhinho, um lixo grande,

LI 13

custa ir até 1a..” “preguica, achei no chao/ Ah ndo € meu, eu chuto” - (“voz” dos
estudantes) Aaah, que eu vou fazer com isso!? Ai, vou falar de meio ambiente se eles
estdo em uma escola, que véem plantas, mas ndo em grande quantidade, pelo
tamanho da escola, a gente fica preso aqui e cadé o sol? Tem um canto la de sol, mas
eles ndo podem ir para aquele lado |a, onde a gente almoca, eu faco vitamina D la (da
risada) na hora do almoco, depois do almoco. Entdo vocé viu que regional, a gente
pode até ir a USP, mas se estiver por perto, da para a gente trabalhar e ir, ou a gente
faltar a escola mas assim...sabe, tem gente que trabalha a noite, entdo ele vai durante
o dia fazer o curso e de noite da para voltar e ir para a escola, ndo falta em varias
escolas, tem professor que da aula de manha, tarde e noite, a gente tem que pensar
nesses professores, uma na escola particular, uma no estado e uma na prefeitura, eu
tive amiga assim, bidloga, agora ela s6 ficou eu acho que com a prefeitura, ela saiu
daqui, ndo estava aguentando. Entdo regional, trazer algo que a gente va colocar a

MAao na massa e essa planta a gente poder estar estudando, a mesma planta para
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todos ou depois muda cada grupo, uma plantinha ai depois olha no microscopio né,
eu faco assim também, uma espécie estd no microscopio, esta focalizada, entdo agora

fazer o rodizio, para ver as plantas.

Resposta 5

L*- Prancha anatdbmica, eu s6 tenho essa, eu tinha que escolher, entdo eu
escolhi...(risada dx professorx) dos sistemas, eu preciso das pranchas anatdomicas
porque eles usam massinha de modelar, até o ensino médio, isso € para relaxar,
sabe, eles relaxam, eles, ai eu vejo quem trabalha, quem nao trabalha, quem respeita,
guem nao respeita, porque eles estdo mais relaxados, porque eu estou mais proximx
deles, aquele que é mais timido conversa mais comigo, em sala de aula é diferente.
Entdo tem a prancha anatémica, ai “Hoje é célula vegetal..” (“voz” dx professorx), alias
eu preciso de outras, porque aguelas mais curtinhas sdo muito velhas, para uma
escola particular fica muito feio, porque falam “ah, foi para a guerra?”. Fizeram o DNA,
eu falei “criatividade, acerto, tem que estar certo, etiquetado, devidamente etiquetado,
e eu vou perguntar, se um aluno nao souber..” Uma coisa bem simples né “Se nao
souber, 0 que é aquele amarelinho, representa, o que aquele verdinho, vai cair a nota
do grupo” Ai os mais..€..0s mais inteligentes, que gostam mais da matéria, tem mais
facilidade, vai explicar para o colega porque ele ndo quer perder nota. Eu quero
saidas, tem que ser no primeiro semestre, no segundo semestre, semana cultural e
feira de ciéncias, fica dificil tird-los, porque os professores atrasados, matéria, prova
bimestral, mensal, trabalho.., tem uma hortinha, do lado da, mas € pequena, perto da,
onde a gente almoca, mas la foi a tia que plantou, sabe, ela gosta muito de planta, ela
coloca nos vasos [L- Se tivessem algumas arvores aqui na area da escola, daria para
sair um pouco] [L*- sair, sabe, sentar |a no banco, ele, eles querem plantar bananeira,
entdo sabe, fica mais livre, e aqui ndo pode ficar muito livre porque eles comecam a
andar, e um colide no outro e ai me quebra aparelho, se corta, nunca aconteceu
acidente mas eu tenho receio, microscépios ai em cima que sdo caros né, entdo a

gente tem que ter uma certa..

Resposta 6
L*- Olha, a gente tinha que fazer um trabalho de base, comecando, o fund.l(ensino
fundamental I) faz, os pequenininhos, ele vé a plantinha, eu ndo dou aula para o fund.

I, mas eu vejo, eles trabalham naquela garrafa PET, ai eles plantam, olham a
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plantinha, um bebezinho, né, ai eles comecam a ter aquele amor, pela..pelo vegetal,
depois eles vém para o fund.ll, no fund.ll a gente tem que continuar, ai eles, alguns
tém, outros j& estdo mais distantes, j& ndo gostam de boténica, entdo a gente, ja no
fund.ll que eu acho que o problema € maior, comeca no fund.ll e vai para o médio,
dificil um aluno falar, “eu vou fazer biologia com especializagdo em botanica”, vocé
nao vé, vai fazer biologia, biologia marinha, entdo n&o tem, eles falam “vou fazer
biologia marinha, vou trabalhar com animais de grande porte”, microorganismos eles
nao falam, e é uma area assim, micologia que trabalha com fungos, eles falam “é area
de mico! Vamos mexer com macaco!”, entdo na época nao tinha, no Brasil eram
poucos, poucos que mexiam com essa area. Eu acho que a botanica, bem trabalhada,
estruturada com os livros também dando respaldo, no caso né de adocao de livros,
com 0s exercicios, uma coisa que vem,, no fund.l eles fazem um trabalho bacana, que
eu Vi assim, ndo sei se vai mudar, mas eu achei bacana, ndo falei com x #### que é
x coordenadx do fund.l mas eu vejo eles plantando, depois coloca em exposi¢éo..[L-
na feira de ciéncias as plantas sao abordadas?] [L*- Eu abordo mais a area da saude,
sobre tipagem sanguinea, x diretorx pediu novamente para fazer a tipagem, que mais,
primeiros socorros, as coisas mais, que acontecem em casa, para socorrer, para as
pessoas saberem, quebrou, como que tem de conduzir para o hospital, engoliu, a
crianca engoliu alguma coisa, como que tem, né, fazer os primeiros socorros, iSso na
multimidia eram, eram varios temas dentro da, do, [L- O pessoal do ensino médio lida
mais com temas mais interdisciplinares como da area da saude ou focam mais em
disciplinas como a genética, que fazem parte do contetido programatico] [L*- E, mas
assim na feira, a proposta, a gente da a proposta e pergunta “Aceitam?” , entéo a
gente tem que ter plano B, ou entdo eles ddo a sugestdo, entdo nesse ano vamos
trabalhar a memoéria, memoaria forte, cérebro sempre jovem, o que fazer? Na verdade
assim, a um bom tempo que eu nao faco com standes, so falando,falando,falando, eu
prefiro ndo porque eu quero interagir, entdo esse dai dos primeiros socorros, a sala
da multimidia, tinha que passar por ela para saber, e tinha uns desenhos sabe? Eram
todos uns bonequinhos e eles comentavam de quatro situacdes, na segunda sala ja
tinham alunos preparados, ai alunos que “t6 passando mal”’, era um teatrinho
praticamente, “vou desmaiar” pa, ele caia, eles assustavam o publico porque achavam
gue era, tinha um que, sabe quando da choque? Ele foi um aluno assim, nunca
esperava que ele pudesse ajudar tanto na feira, ele saia assim da cadeira, entédo

estava explicando, quando o grupo terminava, ele saia da cadeira e ia perto da
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tomada, ele falava assim “ah, esta calor aqui”, e ele fazia assim, ai ele tremia, tremia
todo o corpo como se estivesse levando um choque, entdo, o que fazer ai?, entdo
terceiro stand, loucura, nunca fiz com trés mas no ano retrasado fiz com trés, entao
terceiro stand, tudo de papelé&o, um labirinto, para que? Para ver como a pessoa iria
reagir dentro de um local que estivesse pegando fogo, como ele j& teve na aula tedrica,
na primeira, que é o maximo de doze minutos, sendo o povo cansa, ai ele vai para o
labirinto, ficou classificado como um labirinto, € tudo escuro, nés tinhamos gravado
vozes pedindo socorro, ai deu problema, ai foi x professorx de educacao fisica x ####,
que estavamos trabalhando juntos e mais alguns alunos e gritavam “socorro, socorro,
nao sei sair daqui, socorro!”, e eles ndo imaginavam que iria ter gente la gritando,
entdo eles entravam no labirinto, mas tinham que sair, eles tinham que lembrar que
tem as indicagdes, entéo eles tinham que ver, ai eles iam pelas indicacdes e iam sair,
mas ai no dado da emocéao, eles ndo viam, outra coisa, a gente ndo colocou fumaca
la, porque ia fazer mal até para os alunos, mas no incéndio vocé abaixa, olha se vocé
consegue, vé a plaquinha de saida, porque vocé precisa de oxigénio. Tinha fila, ndo
estdvamos dando conta, era para fechar as quatro e fechamos as cinco e meia, os
alunos cansados, porque deu trabalho esse labirinto, x #### precisou ajudar, porque
aluno, com furadeira, tudo, x diretorx liberou para a gente furar, foi um sucesso, foi um
sucesso, e teve assim, varios anos, teve um ano que a gente trabalhou com astrologia
fomos para a quadra, ai x diretorx “estou com medo, que nao fui la para ver seu stand”,
ai eu falei, “é um risco, porque a gente vai armar uma tenda”, as meninas se vestiram.
As feiras das ciéncias, quando chegam eu digo “diretorx, preciso falar com vocé em

particular’, e x diretorx diz “professorx, o que é agora?”

Entrevista nimero 4

Lucas — L Débora - D

Resposta 1
L — A primeira pergunta é sobre a formacao inicial, como foi sua formacao inicial, se
foi mais voltada para a memorizagao ou se foi mais contextualizada. Se atendeu as

suas necessidades depois no trabalho.



172

D- E, ndo, no ensino de botanica, na verdade, eu tive que procurar outros caminhos
porque na universidade a gente tem ensino de botanica mas € muito superficial, num
€, assim, na verd, o que a gente aprende no ensino de botanica, eu me formei em
1991, entdo foi mui, ha muito tempo quando eu fiz a licenciatura, e no ensino de
botanica, l6gico tem a parte de ecologia que é fabulosa, ndo déa pra tirar, tiro o chapéu
para ecologia, mas botanica fica muito a desejar mesmo, até na universidade.

L- Muita coisa de decorar, muita dinamica assim ou tinha alguma coisa mais prética.
D- Prética néo teve.

L- Entdo foi mais decorar coisas do livro.

D- E, do livro, seguir o livro.

L- E vocé acha que isso contribuiu de alguma forma para o seu trabalho depois, ou foi
dificil?

D- Foi dificil, porque botanica nao é facil, ela € uma disciplina bem dificil.

Resposta 2

L- E comrelac&o aos seus colegas, os professores que voceé trabalha junto e até vocé,
vocé viu se tinham alguma dificuldade de trabalhar o conteudo.

D- Entédo, por exemplo, eu hoje ndo dou aula pra o ensino médio, mas la na outra
escola nés temos colegas que dao aula para o ensino médio e eu vejo pelos trabalhos
das professoras da area de botanica, que , hm, é assim, eu acho até meio a desejar,
apesar que eu vi um trabalhinho essa semana, que a professora fez maquetes,.. ééé
em form, a maquete eu achei até legal, né, ele ( se referindo ao estudante como um
todo) tinha que classificar os 6rgaos vegetativos da planta, entdo ele (se referindo a
professora?) colocou todos eles, os tipos, €, ai eles fizeram maquetes pra
apresentacao |4 na escola, eu achei até interessante porque é uma forma do aluno
entender, por exemplo, tipo de respiracédo, raizes pneumatéforas, raizes tabulares, eu
achei legal, dos 6rgaos vegetativos, mais eu acho que essa parte de botanica pra um
aluno fundamental ele tem muita dificuldade, agora quando vocé leva o aluno do
ensino fundamental, ja viu o contexto na sala de aula, numa feira, levar ele na feira
ele consegue classificar, ele sabe o que € um fruto, uma semente, uma raiz, ele sabe
diferenciar dentro do grupo de raiz, ele sabe diferenciar o grupo das raizes, quando
vocé leva ele na pratica, agora quando fica s6 mostrando a imagem as vezes eles se

confundem, por exemplo, raizes axial € muito bom quando vocé leva os dois tipos na
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sala de aula e mostra, olha essa perpendicular e essa é axial, acho que fica mais facil
deles entenderem.

L- E vocé, como vocé lida com esses conteudos, vocé acha que é complexo, tem mais
facilidade...

D- Eu acho que o, alun, nd, é assim eu ndo tenho dificuldade mas eu acho que o
aluno, eu vejo pelas notas deles, pro aluno é complicado, quando vocé vai falar de
classificacao de plantas, desde as britfitas até as angiospermas a gente tem que ficar
fazendo gréfico na lousa e mostrando que houve uma evolucao, entdo tem l4 as algas
ai surge aqui as bridfitas e mostrando o que diferencia de um grupo pra outro, e
guando chega |4 nas angiospermas ai eles ficam assim, nossa como na gimnosperma
da semente e nao da flor, eles se questionam, porque esse grupo néo da flor, e como
ele tem semente e ndo tem fruto? Entdo tudo isso dentro da cabeca de um menino do
7° ano é muito confuso.

L- (tentando retomar para o ensino médio) No ensino médio apesar de ser mais
complexo eles devem entender um pouco mais.

D- No ensino médio deve ser mais complexo ainda. Mas esse mesmo contexto
acontece la no ensino medio porque o profess... apesar que nas nossas apostilas nos
s6 temos a classificacdo né, mais nada.

L- Se dirige a outra professora presente na sala, para que volte depois pois esta no

seu intervalo e ja demonstrou vontade de ir tomar café. Também para que ndo se

desqgaste observando a entrevista.

Resposta 3

L- Entdo professora, vocé tinha comentado até de um curso de formacgéo continuada
gue levava em conta alguns aspectos da area (de botanica), se vocé fosse participar
ou formular um curso com relacdo a isso, para professores do ensino médio por
exemplo, que a botanica pega mais pesado no ensino médio[ D- nossa com certeza]
L- O que vocé acha que deveria ter nesse curso, o0 que vocé acha que € importante
para atender as necessidades formativas daquele professor...

D- Eu acho que o professor de biologia [ interrup¢éo de outra professora entrando na
sala] No ensino médio, eu acho o que pega nessa formagéao, principalmente na area
de botanica, € trazer aulas praticas, que o0 aluno possa enxergar iSSo no cotidiano
dele, que que acontece com a aula de botanica, vocé fala e eles ndo conseguem

perceber que isso ta no cotidiano deles, entdo imagina vocé ter que falar da parte de
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uma flor, ele ndo enxerga aquela flor como um 6rgédo importantissimo para que ocorra
a reproducgao, qual a importancia disso, principalmente pro grupo de angiosperma,
porque que nés ganhamos tanto com esse grupo, eu acho que é importantissimo ele
ter esta visao, se ele ndo conseguir ter essa visdo, pra ele qualquer planta € planta, e
gue qualquer uma, €, ndo tem tanta importancia assim.

L- Entdo, assim, para os professores € importante que o professor (formador) passe
essa ideia de materializar a coisa toda [D-lIsso, materializar] De uso, de importancia
[D- No cotidiano].

D- E, a mesma coisa, ah, eu vou falar sobre esse grupo, eu posso trazer o capim pra
sala de aula? Posso! Posso explicar como que acontece toda essa forma..entdo eu
acho que é importante. Entdo assim, eu sinto isso porque no 7° eu percebi iSso com
as criangas, no 7° ano.

L- Entdo se tivesse um curso de formacdo seria importante fundamentar essas

(interrupcéo, a professora comenta com a outra sobre uma senha para impresséo).

Resposta 4

L- Sobre a relacéo da pesquisa que é feita na area de educacao e o aproveitamento
disso aqui na escola [D-Eu vou ser bem sincera] Pois néo, ela chega para o professor
a pesquisa [D-N&o chega] Se ela contribui de alguma forma...

D- Entdo assim, eu acho que a pesquis, que nem, vocé esta fazendo essa pesquisa,
a devolutiva € ruim, essa pess, a devolutiva dessas pesquisas, seja pelos estudantes
gue estdo fazendo a graduacdo ou o mestrado, seja pela secretaria da educacéo, ela
ja vem pronta, elaborada e a gente, €, acaba tendo que aceitar isso goela abaixo, mas
a gente ndo vé assim qual é o objetivo, qual é a importancia disso no cotidiano escolar,
0 que a gente poderia desenvolver para gue iSso acontecesse, eu ndo percebo isso,
0 que eu percebo é o seguinte, que ja vem tudo pré-estabelecido, quando foi montado
esse caderno do aluno (Caderno da secr. do estado de SP, ensino médio) eles
pularam coisas importantissimas, entéo inicia o caderno do aluno com ecologia, € 0
inverso do que acontece...[L- Eu vi que o caderno do aluno é discrepante com relacao
a sequéncia do livro didatico] Livro didatico (repentindo como confirmacéo enfatica a
fala do pesquisador) totalmente, entdo assim, geralmente a gente estuda ecologia,
desequilibrio ecoldgico, densidade populacional, no livro de biologia, ele esta...ou a
gente consegue dar ele no ultimo bimestre, porque primeiro bimestre inteiro a gente

fala sobre célula, faz todo esse desmembramento inclusive chegando em genética, e
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por ultimo a gente quase néo vé histologia, histologia nesse livro € zero, entdo vocé
pega um livro, um aluno que esta na educacéo privada, que esta na escola privada,
vocé pega um livro dele, ele esta estudando histologia, esses alunos nunca viram o
gue € uma morula, o que é uma blastula, eles vao para fazer uma faculdade eles néo
sabem nada, e no livro da escola particular esta la. Tem contextualizando tudo. Esse
caderno ndo vem nada, pré esse material que tem aqui, € material (professora pega
0 caderno e comeca a folhear em busca de exemplos para o que vai dizer) que, eu
vou ser bem sincera, é matéria que a gente...O, as plantas e os animais crescem? O
pintinho come milho e a arvore come terra? Entdo assim, eu acho que para o aluno,
tudo bem que estou entrando eu to fazendo uma sondagem, para ver se ele consegue
diferenciar um ser heterotrofo e um autoétrofo, a gente imagina que esse aluno venha
ja com esse conhecimento, que plantas produzem seu proprio alimento, e que, entéo
assim, ai a gente se depara que realmente eles ndo tém esse conhecimento.

L- Parece que tem sugestdes de atividades praticas no caderno [D-Tem, tem
sugestdes sim] O que vocé acha dessas....

D- Entéo, as atividades praticas, algumas a gente consegue utilizar, outras ndo. Entéo
eu acho, que nem assim, quando eu dava aula nesta, que nem ahmm, dava aula de
biologia né, assim, o que eles pedem mais para a gente analisar, é ensinar o aluno a
fazer uma analise de tabela, uma analise de grafico, fazer esse aluno saber montar
um gréfico, entéo ele te da informacdes 6 (mostrando duas paginas com tabelas e
graficos) Eles te dao informacdes em que eu tenho uma tabela, e que ele (o aluno)
tem que montar um grafico para ele saber diferenciar que existem diversos tipos de
leitura, uma leitura de tabela, uma leitura no grafico, entdo depois eles pedem para a
gente contextualizar com eles (os alunos) o que eles preferem mais, fazer uma ..é ,
fazer uma leitura de grafico, ou fazer uma leitura no texto, entendeu? Entdo assim,
e....

L- Vocé vé alguma saida, para tentar aproximar essa universidade, que sugestao vocé
daria o pessoal que esta fazendo as pesquisas...

D- Ah, eu acho que eles deveriam,€é... eu acho que nés temos um grupo de alunos
gue gostam muito do ensino de, de, da area de biologia de ciéncias, entende, nés
temos um grande numero de alunos que gostam dessa area, s6 que eles acabam
perdendo o encantamento, porque eles perdem o encantamento, porque que eles
perdem o encantamento? Porque eles ndo véem nada prético, nada asism que eles

consigam fazer no dia a dia, que nem, essa atividade aqui, essa atividade é muito, eu
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utilizo 1& no meu 7° ano, quando eu falo de relagcfes ecologicas, eu utilizo, eu acho
isso muito legal, essa atividade, entdo tem uma atividade aqui 6, t& vendo, ( no
caderno do primeiro ano do ensino médio) e ai eu tenho, e eles vao ter que identificar
guem € o beneficiado, quem é o prejudicado, que tipo de relacdo é essa, se é
mutualistica, se € comensal, entdo tem essa atividade aqui que eu acho o maximo,
entao que que eu fago com essa atividade, eu como professora, eu pego essa pagina
aqui todinha pesquiso outras na internet, eu coloco nos cartdezinhos, e faco a corrida
do saber com eles. Entdo como eu fago essa corrida do saber, eu fago assim, monto
um grupinho, quando eu dava aula (se referindo a quando dava aula no ensino médio
antes), ai eu uso...utilizo isso no meu 7° ano, eu colo...eles estudam o que...todos 0s
tipos de relagbes ecologicas, e em cima desse material aqui, a gente faz a corrida dos
saberes, eu fago a pergunta eles tem que me falar que relacao é essa, se essa relacéao
ela € benéfica ou se ela é prejudicial, ai eles tem que falar o nome da relagéo, ah, é
parasitismo, ela € uma relacdo negativa, ai eu vou anotando, ai, iSso aqui € uma
brincadeira que a gente faz, para que o aluno....(sobe o tom indicando a sugerindo
uma possivel resposta do pesquisador)

L- Sim, entdo no caderno tem alguma coisa ou outra que da para aproveitar mas [D-
D4] no geral é meio [D-E] desorganizado[D-E].

D- Eu acho que deveria (breve interrupcao de uma professora na porta)assim, eu acho
assim, para o ensino médio, eu vou ser bem sincera, para 0 ensino médio, porque as
vezes eu ajudo a..tem uma vizinha la que esta no 1° ano do colegial em uma escola
privada, e eu vejo, o livr..a apostila dela, ela tem biologia 1 e biologia 2, na biologia 1
ela estuda histologia, especifico, de ponta a ponta, na biologia 2 ela estuda reinos,
gue ai mistura, eu ndo sei como a escola funciona dessa forma, mas ela tem dois tipos
de biologia a 1 e a 2, entdo ela esta la no reino protista falando das algas e dos
protozoarios, e ela na biologia 1 ela esta estudando tecidos, entdo assim, € muita
coisa misturada, eu acho assim, vai estudar histologia, € sO histologia, vai
estudar...é...reino protista, € so reino protista, 0s protozoarios, entdo o que eu percebo
€ que comeca , 6 (mostrando o caderno relativo ao 2° ano do ensino médio),
crescimento populacional, entdo quando chega o 3° ano, que eu ndo tenho a apostila
do 3° (encontra o caderno do 3°), aqui 0, olha s6 o que ele vai falar de biologia aqui,
de botanica, vou te dar um exemplo, que eu dei aula, aqui ele vai ficar falando de
classificacao dos seres vivos (comeca a folhear), classificacéo, deixa ver se eu acho,

classificacao dos seres vivos, a arvore filogénica né, 6, aqui ele entra 6, esse esquem,
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0, ai aqui ele comeca , bridfita, pteridofita, gimnosperma, angiosperma, olha a
importancia, sem nenhuma contextualizacdo, eles fizeram a arvore da vida, mas ai
(interrupcgéo breve por professor) , 0, ele p6e isso mas ele ndo contextualizou, ele ndo
informou, por exemplo, se eu vou falar desse grupo aqui, 6 ndo tem uma imagem
mostrando o que € um musgo para eles, ai entdo, eles aprenderam classificacao, ele
tem que saber que aqui ndo € mais filo, que é divisédo, eu tenho que explicar para ele
porque que eu subdivido aqui, entdo o aluno ja tem que ter a base na classificacdo
dos seres vivos que aqui eu tenho que usar diferente, esta vendo? [L- Ndo tem
nenhuma imagem, apesar de que dos animais tem imagem, das plantas fica sem] das
plantas fica sem, deixa eu ver se tem alguma das plantas, aqui 6, (mostrando na folha
do caderno de biologia do 3° ano, um cladograma com os reinos principais alocados
em escala evolutiva) olha o que tem, isso aqui é exercicio, entdo o aluno tem que
saber, que comecgou no reino protozoario, 0, Monera, Protista, aqui as algas entram
no reino também Protista, esta vendo, e ai 0, cria uma subdivisdo do reino Plantae,
entdo aqui o aluno se perde, entdo eu tenho que explicar para ele que houve uma
evolucao, as algas estavam aqui, eis que surge o reino Plantae aqui comecando pelos
musgos, sem perder a dependéncia da agua, e ai vai [L-Bem complicado] Bem
complicado [L- Entdo sintetizando, a universidade teria que se aproximar talvez da
secretaria de educacao para chegar em um lugar...] Ai eis que surge, depois que eu
sintetizei 14, ele entra qui, 0, olha que coisa estranha, eu tive que ensinar eles esse, e
agora entra diversidade das plantas, como eu posso algo que esta la se eu nao

expliquei a diversidade das plantas anteriormente?

Resposta 5

L- Que estratégias que o professor tem que desenvolver para lidar com esses
conceitos?

D- Eu vou falar a minha ta, ndo vou falar a dela porque eu ndo dou aula mais de
biologia, j4 fazem trés anos que estou fora da biologia, ndo estou dando aula de
biologia, eu dou aula de ciéncias, eu amo ciéncias, amo, adoro dar aula para o meu
6° aninho ao 8° porque 9° entra quimica, a trés anos atras no estado eu dava aula de
ciéncias e biologia, e biologia eu pegava s6 o 1° ano, que era ecologia [L-Se vocé
fosse lidar (com o ensino de botanica no ensino médio), como vocé faria?] se eu fosse,
se.., por exemplo, eu tenho uma aulinha montada falando sobre isso aqui, quando eu

entro por exemplo em 6rgdos vegetativos na particular eu fago assim, eu pego uma
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cesta, eu compro Vvarios tipos de...a escola paga, eu compro raizes, compro varias, ai
eu compro frutos, eu compro sementes, eu ponho numa cesta e eu levo essa cesta
para a sala de aula, e dentro desta cesta, eu..ponho essa cesta em cima da minha
mesa e em uma mesa a parte e pego aos alunos para observarem, o que que eles
acham de diferente, ai eu inicio contextualizando a aula dessa forma, quando a gente
tem a possibilidade de agendar uma saida pedagogica para uma feira livre, que a
gente precisa de pelo menos ter trés professores envolvidos, eu ou dois inspetores,
ai sim, ou entdo eu peco um trabalho diferenciado para os alunos, vocés vao no horto
florestal e no horto vocés véo classificar o que vocés viram 14, entdo a gente tem por
exemplo, o bambu, ah, o bambu é o que? Entéo ele vai ter..ele é diferente da cana de
acucar, entdo nos vamos ter colmos cheio, colmos oco, entdo ele tem que diferenciar,
olha la, no quando eu fui passear (interrupcado breve de uma professora que vai
imprimir uma folha) E... eu sempre pergunto para eles assim, voceé foi &, o que que
vocés observaram? Entdo eu peco sempre um trabalho assim, que eles, vdo com a
familia passear no parque e nesse parque ele vai ter que fotografar no celular dele,
vai faze rum anexo de imagem, ele vai imprimir, fazer um anexo de imagem e
classificar o que ele viu [L- E bom que ai ja desperta o interesse, alias a pergunta 6
era sobre isso, entdo jA vou emendar, entdo dessa forma vocé consegue [D-Eu

consigo] deixar mais interessante a botanica para esses estudantes.

Resposta 6

D- (Continuacao ininterrupta da conversa, como ja expresso pelo pesquisador no
trecho acima) Porque? Porque eu me coloquei no lugar deles, quando eu fiz ensino
médio, é...eu...eu sempre gostei dessa area, mas quando eu fiz ensino médio, a area
de botéanica...E esse da...isso € uma forma muito legal, vocé pede, vocé da um prazo
longo, eles vao com a familia e eu peco para eles fotografarem, eu dou todo o
roteirinho que eles tem que fazer, € um roteiro, eu dou um roteiro, qual o objetivo,
entdo coloco objetivo, coloco roteiro, coloco Ia, o que eles tem que fazer, é...eu quero
no trabalho uma pesquisa de todos os tipos de caules que eles viram, ai eles vao
pesquisar os caules ta? Entdo nessa classificacdo dos caules eles colocam todos que
eles viram |4, ai depois que eles colocaram, fotografaram, eles vao fazer um anexo de
imagem e colocar os nomes dos caules, que eles viram, é muito legal porque eles
passam a ter uma visao diferente, “ah prdé eu vi um musgo 134, tinha rochas”, ai eu

pergunto,” ah vocés viram? Estava proximo de que? Da agua?” “sim”, préximo da agua
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[L-As vezes tem liquen junto, entdo ajuda a ndo confundir] Exatamente (pequeno aviso

de segundos sobre uma professora que pega um papel que outra estava pedindo).

Concluséo

L- Professora, s6 para terminar, as grandes barreiras que vocé enxerga sobre o ensino
de botanica seriam, a falta de aulas...mais aulas praticas [D-Aulas praticas
(concordando), fazer com que o professor ganhe essa importancia, porque para
aprender eu tive que buscar esse curso, fora da minha formacéo, [L-Na formacé&o
inicial, se ela fosse um pouco melhor, também iria ajudar o professor depois...] E
muitos professores ndo estariam nem na sala de aula, estariam na area de pesquisas,
na area de botéanica, porque? Porque a....eu vou falar uma coisa para vocé, eu tinha
aversao a botanica, ndo gostava, tinha averséo a botanica, ai quando abriu esse curso
na USP de botanica, eu fazia toda terca feira & noite, para a gente n&o é facil (E muito
longe o campus da USP em S&o Paulo, fica as margens do rio Pinheiros, demora em
torno de duas horas ou mais para chegar la de carro) [L- Imagino, tinha que ir até |14]
Eu ia até |14, toda terca feira, eu fiz 6 meses [L-Ao invés deles virem, ia ser bem mais
facil] Eu fui, eu fui, e indiquei esse curso para outras pessoas, [L- E era um curso
como?, De especializacéo, formacdo continuada?] Nao, era um curso de formacéo
continuada, a gente ganhava evolucdo, foi muito legal, aprendi muita coisa,
principalmente de...teve uma aula pratica muito legal também, nés temos a pa..la na
USP tem uma parte que é botanica mesmo, tem um parque fechado, ela pediu para a
gente levar lanterna, a noite, a gente visualizou os fungos nos troncos das arvores,
aprendi muita coisa nesse curso (voz enfatica).

[L-Entdo de certa forma, mesmo depois (da formacao inicial), esses cursos de
formacédo sao importantes?]

D- Sdo muito importantes, por isso que tem esse da...Usp escola, tem, Jan, Janeiro e
Julho, entdo sempre que tem eu faco o possivel parair, porque a gente aprende muito,
gue nem esse no inicio do ano eu fiz de geociéncia, [L-E conta ponto..] Conta,
evolucdo, entdo assim, € geociéncias, e agora no meio do ano eu me, eu fiz a minha
inscricao para atividades de ciéncia...aulas praticas para atividades de ciéncias, entao
assim, dia 23 eu vou confirmar, eles pedem para a gente confirmar se vai mesmo, eu
acho interessante, € uma semana, € puxado, é nas férias, eu perco uma semana das
minhas férias, mas eu sempre...levo para o lado positivo eu ndo estou perdendo, estou

ganhando porque eu estou tendo conhecimento [L- Se desse para incluir dentro de
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ATPC, iria ser bem mais...] Bem melhor, mas ai vocé tem que estar la, no ambiente
deles, no ambiente deles [L-Uma das criticas € que o pessoal ndo costuma vir para a
escola, deveriam vir] Nao, s6 tem um projeto da (UFE? Inaudivel) que € a célula na
escola, s6 tem um projeto. [L- E tem algum espaco aqui da escola que dé para usar
com plantas, alguma coisa assim?] Sim, nés temos a horta, nés temos horta, que na
verdade ndo ha envolvimento do aluno, nés temos um professor readaptado, ele utiliza
todo esse espaco para a horta, é...nés temos varias plantas frutiferas na escola...[L-
Entdo, as vezes € questdo do tempo de aula que dificulta um pouco] Se nés
tivéssemos uma remodelagem do curriculo, é...para 0 ensino...até para 0 ensino
fundamental também, mostrando que néo...tais dias da semana é aula s6 de area
de...é....ciéncias da natureza, quebrava um pouquinho esse dia, por exemplo, ai, SO
aula de matematica, s6 aula de portugués, quebraria, teriamos, eu acho que ficaria
mais interessante para o aluno porque ele consegue enxergar aquilo que ele gosta
entendeu? Eu acho, assim, eu acho que a gente perde na biologia porque ela tem
atrativos, eu acho que essa matéria € muito atrativa, muito, muito, eu sou..eu falo
porque [L- Tem potencial, mas infeliz, até o material] material, material a desejar, eles

saem daqui sem realmente ter...nenhuma nocéo.

Entrevista niUmero 5

Lucas — L Evelyne — E

Resposta 1

E- Entéo, eu cursei a biologia la na Sao Camilo, e a Sdo Camilo tem um foco ambiental
bem legal, tanto é que o diploma veio 13, “Ciéncias Biologicas com énfase em ciéncias
da natureza”, entdo a gente teve bastante da parte de ecologia, botanica, também,
isso, ndo deixa...ndo deixou a desejar nado, tivemos bastante aulas praticas em
botanica, mas uma teoria supera né , a teoria sempre mais trabalhada do que a
pratica, mas tanto a parte de anatomia, morfologia, fisiologia foi bacana, foi razoavel,
ajudou, tudo bem, que umas coisas eu tive que pesquisar por conta depois, mas a

base ajudou sim, bastante.
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Resposta 2

E- E complicado, eu vou falar da minha pratica de sala de aula né, os adolescentes
amam bichos, amam genética, odeiam plantas, é, ndo adianta, toda vez...eu entro na
sala “hoje é aula de planta” (professora) “ah, poxa, planta € parada, planta néo faz..”
(“voz” dos estudantes) eu tento mostrar para eles que as plantinhas nédo sao coisas
paradas, planta se mexe, eles: “nossa, planta se mexe!?”, planta se mexe, toda a parte
guimica que acontece dentro da planta, a parte bioguimica, metabolismo, eu tento
passar isso.. né , mostrando que é legal, que € dinamico, que € bacana, mas..[L- Tem
algum contetdo que vocé acha mais complicado de trabalhar..] N&o que seja
complicado, mas assim, a parte de estudar tecidos vegetais, € muito de observar como
€ o tecido, né, ai eles falam “ah, essa parte € muito decoreba pré”, mas a parte de
funcionamento, fisiologia, conducdo de seiva, hormdnio, transpiracdo vegetal, essa
parte € mais dinamica, € mais legal de trabalhar, [L- Tem alguma perda assim, a
zoologia acabando ser mais trabalhada...] Entdo, aqui no estado, o, a gente acaba
trabalhando no ensino médio, a parte de botanica e zoologia no 3° ano, € bem
distribuido, é bem distribuido, aqui no estado ele da uma priorizada na parte vegetal,
pelo menos pelo que eu tava olhando/trabalhando com a apostila, nesses tempos,
eles priorizam bem essa parte vegetal [L-Notei que o caderno tem pouca imagem]
Pouquissima, o caderno, a apostila que a gente trabalha aqui ndo € muito ampla, eles
fazem mais assim, é...alguma contextualizacdo, prezam muito pelo conhecimento
prévio do aluno, trabalha muito a tabela, o gréfico, interpretacdo de imagem, mas nao
aprofunda no assunto [L-Eu vi também que, ndo tem.. que nao esta de acordo, vocé
tem o livro didatico, mas os dois ndo caminham em conjunto] N&do caminham, no 3°
ano eu uso o livro do 2°, porque o livro do 2° ano vem a parte de biodiversidade.

L- E os professores que vocé trabalha, vocé ja viu alguém reclamando, que nao se
interessava por ensinar botanica?

E- Alguns, alguns ndo curtem muito a botanica, tanto € que na particular eu trabalho
com o sistema objetivo, e os professores de |4, ndo no caso da minha escola, no
objetivo que é integral tal, é divido em frentes e ninguém quer pegar a frente de
botanica, tem a frente de zoologia € a primeira que vai embora, ai pegam genética, ai
vem a parte de célula tal, botanica € para quem vai chegando.[L- Vocé acha que é por
falta de interesse, uma méa formacao inicial..] Acho que ndo tem interesse por conta

da formacéo, sim, porque falta base, insegurancga, porque nos primeiros anos que eu
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dei aula de botéanica, foi aquilo que eu tive de correr atras né, para entender, para

pegar coisas que eu néo tinha aprendido na faculdade.

Resposta 3

E- No comeco do ano, tinha Ia, a professora que deu o curso, ministrou o curso la do
objetivo, o tema era “botanica, grupos vegetais, tal, tal, tal”, eu li 0 memorando do
curso, putz, “daora”, vou fazer esse, chegou |4, ela falou, uns 10 minutinhos sobre
angiospermas, e o resto pratica pedagdgica...ela dando dica: “Usa esse video, usa
esse filminho para passar na aula, trabalha desse jeito” mas, aprofundar o
conteudo...(tem de voz de negatividade)

L- E se fosse para ter um curso de formacéo continuada com enfoque nessa tematica
[E- Muito legal] O que vocé acha que seria interessante, que atenda as necessidades
formativas de vocé, dos professores

E- Eu acho que falta muito, é, que seja passado para a gente aplicacOes praticas,
reproducdo de plantas, a gente decora briofitas, pteridofitas, angiospermas..sabe
tudo, mas como fica na pratica algum assunto da botanica, trabalha-se um pouco a
parte agricola, a parte de reproducéo para comercializacéo, né, parte econdémica e tal,
mas muito pouco, e os vestibulares cobram muito, vocé pega um vestibular ai das
publicas, eles cobram, mas na apostila, no livro didatico tem muito pouco, acho que
falta pegar esse conhecimentos e transformar em aplicacdes no dia a dia. Eu fiz um
projetinho com o 3° ano, que eles falaram que queriam plantar o feijao no algodao,
falei “Gente vocés ja estdo com 18 anos, vocés querem mesmo plantar?” “A gente
quer!” (“voz” dos alunos), ai beleza, a gente vai plantar, mas eu quero que vocés
expliguem tudo, faz uma tabela de crescimento, faz um grupo controle, trés condicbes
diferentes a que a planta sera submetida, quais os fatores da germinacdo, o que
implicou no crescimento, entdo assim, visualizar mesmo que a planta € um ser vivo,
ela se mexe, ela funciona, ela ndo é um artigo de decoracdo somente né, nao é so,
“libera oxigénio para a gente respirar’, que € a unica coisa que eles sabem, né, mas
pegar essa parte mais pratica [L- Entdo em um curso de formacao, enfatizar mais o
papel, tentar vincular a teoria com a pratica, trazer mais opc¢des], Mais opcdes [L-
Trazer algo pronto, ou deixar os professores...] Coisas prontas sao legais para vocé
concluir uma equacdo né, entdo, pega o conhecimento prévio do aluno, ai vai

trabalhando os conceitos tal, tal, tal, 14 no final seria interessante ter alguma coisa
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pronta, ndo €, olha, tudo isso que vocés viram, que a gente debateu, ta aqui 0,

acontece mesmo, seria interessante.

Resposta 4

E- Olha, vou dizer, faz muito tempo que ndo vejo pesquisa, divulgacao cientifica, bom
a divulgacao cientifica, no Brasil ela € meio defasada. Por exemplo, para eu fazer meu
TCC, meu TCC foi em zoologia, ndo foi em botanica, foi z6o com ecologia, eu tive que
ler muito artigo em inglés e espanhol, porque pouco se faz no Brasil e pouco se
divulga.[L- Mas vocé estava no ambiente, e aqui, para vocé, seus pares...] E estava
la, agora depois de anos que me formei, sai da faculdade, é...vou dizer que fazem
anos que eu trabalho os mesmos assuntos, as novidades ndo tém chegado néo. [L-
Qual seria uma saida para essa situacado? Através da secretaria de educacéo...o que
vocé acha que teria de acontecer para esse pessoal (academia, pesquisadores)
chegar?] Entéo, é complicado, eu acho que o meio académico ele & muito fechado, a
parte da pesquisa, e eu acho que é muito burocratico [L-N&o vem ninguém aqui...]
N&o vem, para fazer divulgacéo, para...n€, ndo tem o interesse, inclusive dos alunos,
em ir atras, em saber, as vezes eu até falo “gente, tem uma revista assim, e assim”
[L- HA quanto vocé esta trabalhando aqui?] Aqui fazem 4 anos, na particular, fazem
7, [L- Apareceu alguém de faculdade ou universidade?] N&o, s6 a galera pedindo, para
fazer estagio (risada simpatica da entrevistada) o pessoal da faculdade vem, aparece

para fazer estagio, mas para pesquisa e debates, nao.

Resposta 5

E- E, fiz 0 experimento, eu trabalho também com o ensino fundamental, fiz um projeto
com eles para fazer rum herbario, né, eles fizeram toda a parte de secar e prensar as
partes da planta, fizeram um livrinho, bem bonitinho, para identificar as estruturas ( 2
segundos inaudiveis) identificacdo, um geralzdo, agora o médio (ensino médio), eu
trabalho com video, a parte que fala de movimentos vegetais entdo eu mostro um
video, aqueles videos acelerados, ndo €? Porque demora demais, e experimentacao,
inclusive na préxima semana eu tenho uma aula sobre a parte de fisiologia vegetal
gue a gente vai observar no laboratorio a transpiragdo, condugéo de seiva. Aqui eu
me esforco demais para ir (ao laboratério) porque as turmas tem 40 alunos, e o
laboratério, 0 nosso laboratorio esta passando por um periodo de reformas, de jogar

coisas fora e trazer....o problema dessa escola é que ha anos ela esta passando por
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um processo trabalhista, e a verba esta bloqueada, enquanto n&o encerrar 0 processo,
o dinheiro ndo manda, o dinheiro que a gente tira aqui, de festa que a gente faz,
cantina, é desesperador, mas esse ano ainda consegui leva-los ao laboratério, para
ver alguma coisa. [L- Ha alguma é&rea verde aqui na escola?] Tem, inclusive para
Agosto estamos com um projeto para montar uma horta, a gente vai fazer com os
alunos, desde o zero, carpinar, plantar, cultivar, fazer a hortinha, fazer o adubo, porque
a gente vai montar uma composteira aqui na escola também, entdo, em breve teremos
uma horta. [L- H& algo que dificultaria esse trabalho?] Entdo, a gente vai ter que...
esse projeto da horta mesmo a gente vai ter que fazer no contraturno, porque durante
as aulas se torna inviavel, carregar 40 alunos, dai os 40 trabalharem e voltar... [L-

N&o da para direcionar esse tempo para os momentos de ATPC?] E, porque o ATPC
cada professor faz em um horario, entdo o meu horario ndo € o mesmo da outra
professora, de ciéncias, de biologia, entdo a gente que fazer um novo horario ou
remanejar ai, para trazer esses alunos, mas é...para mim é possivel a outra professora
também disse que € possivel, e os alunos, chamou eles vém, para coisa que nao tem

nada a ver com sala de aula, chamou o aluno vem (risada simpatica da entrevistada).

Resposta 6

E- Sim!, eu acho botanica lindo, eu sempre falando que € lindo, maravilhoso, ai eles
(estudantes) falam “ Nossa pré, s6 vocé que acha legal”’, mas eu tento trabalhar ao
longo do ano.. e ja consegui mudar algumas cabecas, de pessoas que odiavam a
botanica e chega la no final do ano, “Ah prd, é legal sim” (“voz”, do estudante) [L-As
vezes vocé mostra o video, eles...] E, dizem “poxa, é sério que acontece isso!”, porque
nao imagina, nao faz parte da rotina dele, o pai dele mora numa cidade que néo tem
guase arvore, ele ndo tem mais esse contato, que 0s meus avos tinham, um
pouquinho os meus pais, ndo tem mais esse contato, a hora de lazer do cara é na
frente do computador, ou mexendo no celular, a minha hora de lazer era viajando pelo
interior, botando o pé na terra, ndo tem mais. (pequena interrup¢édo da coordenadora
apresentando o outro professor para entrevista) E eles ndo fazem mais parte, eles ndo
tem o contato, eu acho que quando eles tiverem o contato mesmo, verem que aquela
sementinha que eles plantaram cresceu, virou um alface, que eles vao poder comer,

eu acho que vai fazer mais sentido.

Mais alguma observagao?
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Eu acho que falta...ndo sei, ai ja é coisa fora do nosso alcance, falta um estimulo do
governo, ndo é? A gente esta muito largado, se o professor ndo tiver o minimo de
sanidade para entender que néo vai adiantar esperar do governo, vocé que vai ter de
ir la e fazer, ndo sai, infelizmente ndo sai, e eles sentem, o aluno sente, o aluno sabe,
eu que trabalhei na particular e na publica, eles perguntam “prd, e na particular, vocé
da tanto mais coisa |4 do que aqui?” (“voz” do aluno) Entdo gente, eu me esforg...o
gue eu dou aqui € por puro esforco aqui é por puro esforco meu, porque se a gente

depender do governo nao sai, ndo tem o interesse ndo €? Uma pena.

Entrevista numero 6

Lucas — L Pereira - P

Resposta 1

P- Foi tradicional, mais na sala, pouca atividade em laboratorio ou trabalho de campo,
nao tinha muito, era mais assim e sala de aula mesmo, eram os slides, naquela época
slides, aquelas coisas tudo assim, mas nada de trabalho...ali. [L-Eram transparéncias
projetadas? ] Nem lembro mais como que era, aquelas rodinhas que ficavam girando,
ficavam mostrando. Eu tive que ir atras de algumas coisas sim, era o geral, mas na
sala de aula vocé tem que voltar atras, vocé tem que voltar sempre, pesquisar uma
forma mais didatica, mais facil de trabalhar, porque na época era mais assim, aquela
coisa pensando sempre no futuro, mas, tive que fazer algumas coisas sim. Naquela
época a visao deles era assim, de pegar uma area especifica de botanica, mas nada
da parte..[L-Como ensinar a botanica] isso, isso, aquela parte cientifica mesmo,
achando que vocé vai aprender alguma coisa assim ja top, nivel mesmo, mas esquece

gue vocé vai ser professor e voltar, ndo tinha nada voltado isso.

Resposta 2

P- Com relagcdo aos professores eu nao posso afirmar, mas eu tenho uma certa
dificuldade dependendo do assunto, entdo aquela parte de, da, aquela parte de,
mostrar a planta assim, a flor, a estrutura dela, ai...a coisa, eles ficam sem interesse,

no momento eles ficam sem interesse, é mais, assim, direto e objetivo, “ah a planta”
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reproducéo, essas coisas assim, mas na hora que vocé vai mostrar esses detalhes, a
flor...[L- Al teria que ficar recorrendo a literatura] Alguns recursos, é, e ai eles ndo vao
atrds, entdo muitas vezes nas minhas aulas o que eu faco, eu desenho na lousa
mesmo, faco desenhos, para ver se eles desenham no caderno para eles
visualizarem, mas n&o sao todos que tém interesse, ou tém aquele capricho de ficar

fazendo.

Resposta 3

P- Esses cursos eu acho valido, porque eu realmente ndo tenho mais nada, parei, a
gente para porque, assim, manhd, tarde e noite lecionando, j& era, ndo consigo
aprofundar mais. Se tivessem mais ideias novas, porque eu acho que eles mudaram,
entdo de repente tem material muito mais facil, coisas bem mais faceis para trabalhar,
ai provavelmente ajudaria muito, quem sabe era mais uma ferramenta minha, para
poder resgatar. Na minha area eu sinto falta disso, terminei a minha faculdade, fiz
pouco tempo em estagio, e depois foi a carreira sO..pedagdgica. Em campo eu néo
trabalhei quase nada, logo que eu terminei a faculdade eu entrei logo para a educacéao,

e fiquei nesse,nesse padréo até hoje.

Resposta 4

P- Nao, nédo, até hoje ndo chegou nenhum, é s6 mesmo acessando a internet, essas
coisas assim, esses recursos, que vocé vé alguma coisa diferente mas assim, vocé
olha, tenta pesquisar do seu jeito, tenta trabalhar do seu jeito. Acho que tem assim
uma hierarquia, ndo sei como dizer, acho que esses tipos de trabalho tém que chegar
na diretoria de ensino, ela se, o grupo, |4, mostrar o seu servico, e depois eles
convidarem os professores que tém interesse, geralmente isso, esse intercambio que
esta dificil, e quando vém as informa¢Bes muitas vezes ndo é voltado para a parte,
apesar que a minha area de ciéncias e biologia, faz 6, muito tempo que ndo tem esse

tipo de trabalho.

Resposta 5

P- No ensino médio é assim pelo caso é mais dificil um pouco desse tipo, mas assim,
a, no ensino fundamental muitas vezes vocé pede para coletar, ou eu trago uma folha,
alguma coisa assim, facil de visualizacdo, coisa facil de visualizar, ja ensino médio, ja

€ um pouco mais, requer mais a atencao deles, ndo é eles que tem.... [L- Aqui na



187

escola tem area verde que dé para trabalhar?] Tem, aqui na escola tem [L-Mas ai o
tempo, o que..] Ah €, tempo, quer dizer, que nem agora, ja tem que ir para outra, entao,
€ isso que eu estava comentando aqui, a escola tem um espaco fisico bom, noés
estavamos comentando de fazer uma, plantar algumas coisas, reservar uma horta
organica, aquelas coisas todas, mas o problema é assim, como é que um professor
gue tem esse tempo, tem um horario, tem que sair correndo para uma outra. Esse é
um dos grandes problemas, vocé ter um projeto com um professor de cada, se vocé
ficasse nessa escola aqui direto, tivesse um tempo ainda vai, mas nédo da. Entdo se
vocé tem a ideia, vocé tem os projetos né, entrega para a escola que é 6timo, bonito,
mas depois o problema € vocé executar, porque de repente vocé fica, naquela coisa:
“tenho que ir logo, tenho que ir para outra escola”, entdo vocé nao tem essa coisa de
(palavra pronunciada de maneira muito rapida, ndo compreendida), a escola tem uma
area boa aqui, fazer um paisagismo, alguma coisa assim (palavra pronunciada de
maneira muito rapida, ndo compreendida) , foi comentado agora nessa Ultima semana,
uma professora parece que vai fazer um, de, da tarde vai fazer um projeto mas o
problema é executa-lo, é tempo, ndo sei se ela tem tempo para isso, mas ela tem a
ideia, ela tem o projeto, que (palavra pronunciada de maneira muito rapida, nao
compreendida), mas o problema € vocé executar, entdo muitas vezes vocé nao, eu
nao ofereco porque ndo tenho tempo para executar. Muitas vezes dependendo da
sala, tem algumas salas que vocé consegue fazer um trabalho, se tiver um local para
VOCé expor, mostrar o que esta passando, até tem, a area aqui € boa na escola, tem
bastante area, tem bastante planta, o problema € localizacdo, espaco..[L- E as
sequéncias dos conteudos do curriculo, as bridfitas, pteridofitas..] I1sso, ai é o0 que o
governo do estado, que agora o governo do estado de Sao Paulo, diferente do resto
do Brasil, tem que seguir a proposta deles, vocé segue aquela proposta s6 que eu
tenho a liberdade de trabalhar do jeito que quero, mas tem que ser..focando naquele
assunto, dependendo, se tem potencial vocé resgate aqui uma coisa, vocé pode ir
mudando, ndo € tudo engessado, mas muitas vezes pode ficar uma coisa, porque

assim, o que eles véem agora, so vé daqui um, dois anos.

Resposta 6
P- Tem alguns alunos que tem sim, tem interesse, sempre tem, ndo € nada perdido.
Alguns tem interesse, vao atras, entdo sempre tem uma luz no fim do tunel, nés néo

podemos agrad, ndo da pra vocé trab, agradar todos, e ndo s6 em botanica, pode ser
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em qualquer outra area da ciéncia, tem algumas que eles se destacam mais, tem
outras que as vezes ndo. Tem salas que se vocé sair da sala da para fazer um trabalho
legal, tem outras que é melhor ficar em sala mesmo e ir mostrando, ou levar num
espaco, assim, um video, uma coisa mais didatica, mas tudo é questao de momento.

Entrevista nimero 7

Lucas — L Angela - A

Resposta 1

A - A minha faculdade eu fiz na UNINOVE (Universidade particular de SP), foi muito
boa, porque eu tive professores muito bons, e na area de botéanica, tinha um livro que
o professor era até chato, era aula com livro de botanica e praticas, levava a gente
para, a gente fe, fomos no horto identificar a espécie de varios vegetais, a diferenca
de folhas, de tudo, e....também prova na sala..ele trazia, trazia, tipos, né, e a gente
identificava se era raiz, tudo, sim, tinha, foi...Tive dois professores, o Mizuno era meio
pessoal com os alunos, entdo quem agradava ele, tinha nota entdo, agora o Wilton
era mais imparcial, entdo, mas eu vou falar para vocé, como seu nome €...? [L-Lucas]
Lucas, o problema da botanica que eu vejo, a gente ja ndo tem contato com a botanica
aqui 0, no fundamental e no médio, entdo quando a gente chega na faculdade, nunca
gue eu ia achar que ia falar de vegetais, eu prestei ciéncias bioldgicas por conta dos
animais tudo, sei que tem animais né, mas nunca ia imaginar que vegetais tivesse
bastante, porque tem uma defasagem aqui, quando chega la, tudo € muito novo, é
muita coisa, e vegetais € muita coisa para vocé estudar, entdo foi por isso, mas eu
tive professores de botanica, bons professores.[L-Essas aulas na faculdade ajudaram
no seu trabalho depois?] Ah sim, porque ai depois a gente, quando eu fui voltar para
dar para o fundamental, para o médio no particular, ai a gente ja lembra “nossa
angiosperma, é um negocio que” né, que a gente, a gente ja sabe aqui, quando chega
na faculdade fica mais facil, (confuso) mas como a gente nem lembrava diferenciar
uma coisa de outra, mas ai, a gente, quando eu voltei a dar aula para 0s pequenos,

ficou bem mais facil.

Resposta 2
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A- Eisso que eu to te falando, a gente ndo tem a....como fala, a gente néo tem essa
pratica que, né, talvez s6 quem goste, quem fez na faculdade e gosta de botéanica, né,
gue, vocé sabe que na biologia a gente tem varios anos para estudar, quem gosta da
area de botanica leva facil, tanto na faculdade como depois para lecionar, eu como
ndo gostava de vegetais, apanhei na faculdade, mas ai quando fui ensinar, ai para
mim ficou mais facil, mas para o aluno, ainda acho que ele ndo consegue ainda
assimilar, ndo consegue entender. [L-Vocé vé algum professor reclamar que é um
tema chato, ou que ele ndo gosta..] Nao, as vezes nédo fala, ndo sei se da esse
contetdo, porque a gente né..a gente....[L-As vezes o tempo, ndo da] Isso, a gente
nao conversa, ou as vezes, é, depende do, da sala que vocé ta, posso estar com o
fundamental, vocé com o médio e a grade nao entra.

Pergunta 3

A - Entédo, o que falta € assim...primeiro, como eu posso dizer...para a gente continuar
assim a botéanica, tem gente que, mesmo que, termina a faculdade tem gente que s6
passou por cima, as vezes também a faculdade, dependendo do professor ele nao
gosta, ele s6...[L-Ou, as vezes é macante?] E muito macante, porque é muita coisa,
né, é muita..entdo acho assim, uma das coisas que fosse para melhorar o curso,(curso
de graduacao de biologia? ou de formacéo continuada?) ndo deixar tdo macante, sei
Ia, dividir em blocos, porque né, vegetais €, muito vasto, os fotossintetizantes ai, é
uma gama muito grande, e eu acho assim, nao precisaria de uma coisa muito pratica,
(aparentemente agora a fala vai no sentido da formacéo para o professor depois de
formado) para professor, ja, pode até ter, mas professor ja tem no¢cdo, mas uma coisa
gue ficasse mais leve....[L- Talvez uma abordagem por temas gerais?] Eu acho que
para lecionar, para a gente comecar a lecionar, a gente ter uma base geral boa, para
entender que esses, para lecionar na sala, e com isso a gente evolui com uma coisa
mais especializada, talvez no médio que a gente precisa aprofundar esse assunto, a

gente ja esteja mais preparado.

Resposta 4

A- N&o, a gente nunca teve acesso a esses tipos de levantamento de dado, de
Curso, eu nunca vi, ninguém trazer alguma...Fala que quer aproximar, que o estado
tem essas ligagbes com essas universidades, mas até agora, é tudo voltado para a
area da educacdao, por exemplo, eu que sou da biologia, seria interessante fazer uma

coisa ha minha area, de botanica, sou professora de ciéncias e biologia, ndo, mas ela
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vai mandar eu fazer, a ciéncias na educacao, como que eu leciono a educacéo e
ciéncias, é tudo voltado para lecionar, ndo € uma coisa que Seja prazeroso ao
professor, que ele esteja estudando porque ele gosta daquilo, e sim o que é voltado a
educacéo. (Parece que a prof. ndo identifica nos cursos de formagé&o continuada, ou
projetos vinculados a universidades e faculdades, uma especificidade e identidade
com o seu trabalho na biologia, o que ela indica por “area da educagao”, ela gosta de
zoologia, entdo talvez ndo sejam relevados os aspectos dos conteudos de zoologia, e
sim o0s saberes pedagdgicos para articular esses conhecimentos que séo
apresentados de forma pouco dialogada com o especifico.) [L- Entdo, falta ainda, além
do contato, que nao, que] Nao tem [L-Alguma coisa mais especifica, talvez até, para
formas de lecionar a botanica, talvez..] Sim, aproximar mais o professor, fazer um
curso que ele gosta do que esteja, do que ele esta fazendo esse curso, porque vai ser
muito mais facil de ele lecionar na sala [L-Porque ai, normalmente vocé vé o pessoal
enfocar mais em pedagogia?] E, entdo, s6 pedagogia ah, no sei o que né, agora no
sei se vocé vai entrar nesse assunto ai, depois, falar de laboratorio, vocé vai perguntar
alguma coisa assim? [L- A prOxima pergunta é sobre as estratégias que podem ser

desenvolvidas]

Resposta 5

A- E muito, é muito lindo o estado, os laboratérios, € muito lindo isso, s6 que o
professor, que horas que ele vai montar o laboratorio se, sempre bati nessa tecla, no
estado sempr, (breve interrupcao, o gravador cai de cima do caderno que esta sendo
usado para aproximar mais da fonte da entrevista) No estado, tem professor para
reforco, para tudo, matematica, portugués, agora para a area, por exemplo, de
ciéncias, que o pessoal fala muito de laboratorio, trazer o aluno para o contato,
primeiro, agora, porque na faculdade da certo? Porque sempre tem um técnico que
apronta tudo, o professor chega ja esta ali no jeito, agora aqui ndo tem como a gente
fazer isso, porque aqui eu sé ndo tenho o 1° na outra aula ja tenho o 2° (talvez se
referindo a turmas do ensino médio, o 1° ano do ensino médio e outra dala do 2° em
seguida) [L- A ATPC nao cobre, ndo daria tempo..] Nao, entendeu? N&o da esse
tempo para prepararmos essas coisas, porque a gente..tem o 1°etem o 2° e o
contetdo de 1° ndo é o de 2°, ai tem que correr com eles, entdo o estado tem muita
defasagem nisso, porgque eles tem laboratérios, e os alunos cobram isso, tanto de

guimica quanto de, assim, eles falam assim, eu vou por 40 alunos numa sala, vocé
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acha que eu professora consigo na sala! (entonagéo enfatica) organizar 40 alunos,
imagina no laboratério que eu posso estar mexendo com alguma coisa que possa
virar, perigoso, por isso que a gente, professor, laboratério, € a Ultima coisa, se tiver
que fazer alguma coisa ja trago em sala mesmo e faco em sala. Se fosse para a
universidade ajudar nessas formagfes continuadas, esse contato de universidade
com rede publica, sair um pouco dessa parte de pedagdgica, ah, como vocé leciona
ciéncias, sabe? Querer ensinar a gente a trabalhar e trazer alguma coisa que o
professor, que interessa a ele, que ele goste, seja botanica, seja zoologia, porque 0
professor vai fazer essa formacao continuada, porque ele gosta daquele conteudo, e
com certeza isso vai refletir em sala entendeu?, e néo vir aqui, “ah ndo, meu curso €,
é tudo relacionado a lecionar” (“voz” de um possivel formador) € importante que tenha
na grade, como lecionar ass, € importante mas tem que deixar o professor alguma
coisa que ele goste, ndo soO porque a gente faz essas coisas obrigado, esses cursos
gue a gente que as vezes a gente € obrig, a gente vai fazer é obrigado, vocé vai la
porque é obrigado a ganhar as horas (horas talvez para a evolucao funcional) [L- E
esta tudo pronto ja ou..] Tudo pronto! (entonacédo enfatica)ndo tem nada, vocé vai ta
tudo pronto, é igual apostila essas coisas, € tudo muito lindo, se vocé pegar a apostila
de ciéncia, € tudo muito lindo, esses cadernos que eles recebem, que eles cobram
muito “ah professora, vocé vai fazer essas experiéncias?” (possivel “voz” os
estudantes, ou com menos possibilidade a dos dirigentes) E muito, muito, muito lindo,
mas as vezes..e.. primeiro, que o caderno ndo casa com o conteudo, entendeu? O
contetdo € uma coisa e o caderno esta dizendo que é outra coisa, entdo para ele
entender aquela experiéncia, tem que ter, tem que passar no contetdo e isso para
mim no estado é dificil, porque, horario, feriado, e muita defasagem dos alunos [L- O
contetdo que vocé diz, é o conteudo do livro didatico ou do curriculo?..] Entdo, do
curriculo, do curriculo, ndo cabe, ndo faz uma sequéncia, entdo o professor “como
que vou usar a apostila, na apostila tem a experiéncia e solubilidade alguma coisa”
(confuso, talvez a experiéncia diga uma coisa e no tema do curriculo exista o contetdo
sobre solubilidade que ndo tem relagdo com a experiéncia ou é algo a mais nao
explicitado no caderno), eai é muito vago, se eu nao dar conteudo para ele (o
estudante), se eu néo botar lousa, livro, ele ndo vai saber, entendeu? [L- E quem cobra
de vocé para usar essas atividades, o caderno, é a diretoria? (da escola)] Nao, aqui
no estado depende da escola, tem escola que quer o uso, tem escola que nao, que

fala que a apostila € um instrumento, como o livro € um instrumento, mas fica a critério,
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mas tem escola que cobra.[L- Quem faz isso € o diretor por exemplo? A
coordenacdao..] Sim €, geralmente planejamento que a gente tem, ndo é toda hora que
fala, mas se a diretora gosta disso, é no planejamento que ela j& fala, entendeu? Mas
ndo é obrigado, porque mesmo que ela obrigue, a gente nédo é obrigado a fazer nada,
porgue quem.. quem é responséavel..a autonomia € minha, tem algumas coisas para
a gente usar a apostila, sim, como eles nunca tem nada, caderno, né, ai, vocé ja
trabalha com a apostila porque pelo menos ele esta ali, faz o exercicio com ele e vocé
ja da a nota para ele, porque, sO por isso, mas nao que..eles ndo trazem a apostila,
eles jogam fora, entendeu? porque também, eles ndo tem armario, ficar trazendo 5, 6
apostilas, se tiver uma aula de cada, vai trazer 6 apostilas, entdo para eles também
dificulta, e a gente também ndo tem onde guardar, porque senéo, a gente guardava o
nosso préprio material, os livros a postila, ai quando tinha aula a gente dava para eles
usar, depois recolhia, entdo isso, tudo dificulta, tudo dificulta.

Entéo no particular, vou falar no particular porque eu entrei no, se fosse no estado por
exemplo, para levar eles para um passeio, poderia ser uma estratégia de ensino, mas
isso depende de uma logistica grande, teria que planejar agora para leva-los no
semestre que vem, né? E aqui tudo bem, aqui é uma escola inda que se vocé sair,
tem planta para tudo que € lugar, da para fazer uma coisa diferenciada, se vocé sair
com eles para identificar, tipo de folha, quando eu entrei com o particular, foi isso, eles
identificar folhas, se s@o cerradas, ndo cerradas, lisas, entdo eles fizeram isso tanto
na escola que tinha pouco, e eles também trouxeram da casa deles, mandei olhar no
jardim, entendeu? Porque hoje € muito dificil vocé, a estratégia vocé sair com 0s
alunos para fazer alguma coisa, € muito dificil, € muito trabalhoso, tem a direcdo que
tem caco (carro? Nao é possivel entender a palavra) tem 6nibus, tem essas coisas,
uma escola que tem aqui da para voceé trabalhar, vocé sai com eles e trabalha, e agora
a escola que ndo tem nada? Vocé tem que sair com eles (estudantes) Ou pedir para
eles trazerem o material entendeu? [L- Dai, a Unica alternativa que sobra € dar o
contetdo na sala mesmo, na lousa..] Entendeu, na lousa, ou a gente levar alguma
coisa entendeu, mas para os alunos realmente estd muito distante, por isso que eu
falo como isso nao é focado muito na gente, entao para eles é “matinho”, ndo sabe o
gue é vegetal, fazer uma fotossintese, entdo eles ndo conseguem associar da
importancia, do desmatamento, entdo ele (o estudante) acha que planta, sabe que
tem algas, entdo eles ndo tem, porque esse buraco da botanica, ele € passado muito

rapido, talvez igual vocé falou, talvez o professor ndo tenha o traquejo, ou a
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experiéncia que ele deveria ter para passar esse conteudo de uma forma leve [L-
Talvez até ser visto em um curso de formagéo continuada, falar dessa importancia
da..] Trazer o conteddo da botanica, coisa mais leve para o professor trabalhar isso
de uma forma leve com os alunos, porque pesado fica para a gente que se formou,
guer continuar, mas, com o aluno para ele comecar a entender tem que ser uma coisa
mais...[L- Vocé acha que tem um excesso de termos..] Muito, é porque assim, com 0s
pequenos ndo entramos com termos técnicos de espécie, a gente nao entra, né, de
grupos, a gente ndo vai entrar, mas por exemplo, no médio vocé nédo pode deixar de
falar, ele vai olhar uma biografia, uma coisa, ele tem que ver espécies, ndo pode deixar

7 7 7

de falar entendeu? E vocé vai falar isso para eles éée falar coisa de outro mundo.

Resposta 6

A- Ela é importante gente, sem 0s vegetais, a parte da fotossintese, ela é
importante, s6 que por ela ser, grande, um grande grupo de, de espécies de
individuos, a gente ia ter que, primeiro, €, trazer esse que ficou muito grande na
faculdade, a gente ter uma continuado uma coisa mais leve, para quem leciona, para
iSso, a gente ser mais facil, para a gente ter o prazer de falar isso para eles, e na
préatica isso, tornar isso leve e depois tornar isso facil, tanto no fundamental como no

ensino médio.

Perguntas Complementares:

L - Ser4d que é mais dado atencdo para o conteudo de zoologia por haver mais
segurancga, ou nao?

A- Talvez, ndo por ter mais seguranca, € que talvez para os alunos esteja mais
préximo, 0os animais maiores, vocé diz ledo, felinos, eles entendem mais, mas
vegetais, eles acham que é tudo uma coisa sO, mas eles sabem diferenciar, um
elefante, nem todos né, mas o cara, vocé fala um gato e um elefante, vocé consegue
diferenciar, ai vocé consegue falar, as caracteristicas sédo diferentes, sdo né de, as
espécies sdo diferentes, e para eles isso € mais facil, a botanica, por mais que a gente
vé, é muito especifico, entdo para o aluno, a gente mesmo na faculdade para
diferenciar a gente tem que ser muito especialista.

L- E na rede particular, vocé consegue avancar no temas? Da tempo?

A- Nao, também ndo, porque a apostila também é passada daquele jeito, tem

bastante ilustracéo, as apostilas tém bastante ilustracdo, eles conseguem ver, mas
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também € o que eu td te falando, vocé pedir para um 7° ano, que acho que tive
vegetais, angiospermas, pedir para diferenciar, colocar as caracteristicas, o0 maximo
que eu fazia, eu falo..€..as caracteristicas de angio para gimno, 0 que aparece uma
na outra, 0 maximo que vocé consegue falar, mas falar para ele, identificar no real ele
ndo sabe, é dificil, porque € uma coisa muito, eles olham isso aqui, € uma coisa so,
eles ndo consegue identificar, e o professor, se o professor ndo tiver o contato, ndo

gostar, também passa aquilo ali como...

Entrevista nUmero 8

Lucas — L Carlos - C

Resposta 1

C- Eu tinha uma, uma questdo € a seguinte, eu fui trabalhar com botanica, com
farmacognosia, ndo € nem com botanica mas a gente tinha a identificacéo,
macroscopia, a farmacopeia, ela tem, ela tem, uma monografia de cada planta
medicinal né, e la esta folha com margem inclinada, folhas com..com margens lisas,
inteiras, tal né, e entdo caiu muita coisa de botanica, assim durante muito tempo,
sendo o trabalho, até microscopico, tecidos né, principalmente epitelial, margens
sinuosas né...Na minha licenciatura, minha professora trabalhou no instituto florestal,
ela falou dessa justamente dessa coisa macante que € a botanica, entdo ela quis fazer
um negocio diferente entdo a gente tinha muita..ééé aula pratica mesmo assim de
identificacdo entdo a maior parte ra no laboratorio, ela trazia algumas, no caso das
folhas, eu tive isso na faculdade, entdo a gente tinha toda a parte de identificacao,
algumas chaves dicotdbmicas, ela trazia algumas plantas para a gente ja ir treinando a
identificacéo, chegar até uma familia, um género, alguma coisa, fazia relatérios, como
faz muito tempo, mas algumas coisas eu lembro, mas eu lembro que foi basicamente
isso, eu até cheguei a fazer um projeto de iniciacdo cientifica & na USP, tinha um
projeto de um professor que estava trabalhando com algas, e eu fiz um projeto sobre
o crescimento dessas algas na presenga de metais. Foi tudo “linkado”, s6 que ai eu
tive um problema com o meu orientador que ele acabou falecendo em um acidente de

carro em Sao Carlos, e o outro professor que erala da USP ja tinha uma linha diferente
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assim, entdo, ali acabou né, acho que até uma critica ndo s6 de mim, de muitas
pessoas, a parte de falta de liberdade que vocé tem nos projetos né, vocé segue o
orientador, vocé segue o orientador e ele vai te falar o que tem de fazer, eai a sua
liberdade, vai, vocé esta participando de um projeto que ndo é seu e sim de outra
pessoa, né, entdo essa € uma critica que eu tenho que deve perdurar até hoje em um
(inaudivel com duracdo de segundos, palavra falada muito rapido e fundida ao termo
“‘um” que a antecedeu) de 15 anos atras, nao é 15 nédo, eu formei em 2004...Eu lembro
gue o curso, ele ndo abordou muito, porque o coordenador era da parte de zoologia,
entdo o curso ele acabou puxando muito para a, a zoologia era muito pesado, e as
outras matérias, devido a isso as outras matérias ficaram até um pouco mais
comprometidas, vocé entendeu? Parte de botanica. A zoologia s6 tinha que...o que
acontecia...vocé tinha um, é porque a diferenca do curso particular € muito diferente
do que vocé tinha na privada, vocés estao trabalhando com projetos né, la a gente
tinha que pegar um livro base que no caso |4, a gente tinha ooo...como é que era

= ”

aquele de, de, Anatomia Vegetal, um “biteldao” assim, o Haven, o Haven, entdo vocé
tinha que saber o Haven de cabo a rabo, decora aquilo 14, mas mesmo assim a nossa
professora inovou bastante nessa parte, que a gente fazia algumas saidas técnicas
aqui , principalmente de domingo, de manha no horto florestal que era onde ela
trabalhava, entdo a gente, falava muito de mata, mata secundaria la né, porque ela foi
mexida né, fazendas de café, ali principalmente onde a gente ia no Parque da Pedra
Grande, dentro do (inaudivel por 2 ou 3 segundos, palavra foi dita muito baixo, rapido
e fundida a outro termo curto)..entdo assim, ela, ela deu uma inovada sim, ela queria
trazer uma coisa mais pratica assim, mas de qualquer jeito a gente nao escapuliu de
decorar o Haven la e, zoologia os livros base |la e decorava muito mesmo, tinha que
saber de cabo a rabo mesmo. [L-Vocé d& aula para que..] Aqui eu ndo dou aula no

ensino médio, eu dou aula no ensino médio, 7°, 8° e 9° séries.

Resposta 2

C- Eu pessoalmente, eu acho, eu acho, vejo pelos outros professores, a professora
elaleva, a gente tem uma area bem verde aqui na escola né..entdo a gente tem essa
facilidade ai, a gente tem algumas dificuldades que sao, bas, que sdo matéria que a
disciplina..entdo é muito dificil vocé organizar uma saida sem ter muita confusao..[L-
O tempo de aula também, é curto, a aula, uns 40..60 minutos] Curto, eu acho muito

curto, mas é, assim, eu tenho sorte e azar né, eu tenho tudo dobrado, a maior parte é
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dobrada porqué, entdo assim, duas aulas d& para vocé fazer um trabalho legal, né,
embora igual eu falei, a parte de botanica ela é bem curta, tanto na faculdade que eu
tive, ndo sei se foi por, por, eu acredito que seja pela parte da coordenacao, e aqui
também porque vocé tem uma diversidade enorme de animais, entdo assim,
diversidade de grupos, né, entdo os, vocé pegar dentre os vertebrados, vocé tem
véarios que tem de discorrer, e a planta € uma coisa so, é, é, tratada como uma coisa
s0, e elas tém uma diversidade enorme 14, as faner6gamas né, e tal, Igual eu te falei,
eu trabalhei com plantas entdo eu vejo uma importancia bem grande, na parte de,
tanto na parte farmac, varias partes importantes para 0 homem, econdémicas, que a
gente trata muito o0 meio-ambiente mas a gente esquece da econémica e....existe uma
luta, mas na realidade era para elas andarem junto, porque a gente néo vive sem o
econbmico e sem 0 meio-ambiente, sem o0 meio-ambiente € redundante, sem o
ambiente, e sem., tem que ser um negdcio sustentavel, a gente tem que se completar,
e ver até onde um pode ir, e 0 outro pode ir também sem interferir, e as plantas na
parte de..é extremamente importante na parte de recuperacédo de ambientes, na parte
farmacéutica, olha quanto, aspirina né, eu falo para os alunos “p6”, comegou la com
a, 0 Salix alba né, entdo o pessoal, os indios né, tinham o costume muito grande de
usar as plantas né..e isso tudo foi, foi, hoje a gente vé o remedinho la pronto, mas a
gente ndo sabe que ele saiu..até dos animais, o veneno de cobra, das serpentes, 0
captopril, o captopril € uma fracdozinha la, que foram desenvolvendo e viram que ele
tinha um efeito sobre a pressdo mais, nas plantas é muito maior a parte
farmacoldgica.. Aqui eu tenho contato com uma professora, que eu sou, a professora
gue esteve aqui, a Marcia, ela é demais, demais, demais, ela tem uma consciéncia
muito grande, tem uma experiéncia também grande na parte de lecionar e na
formacdo dela, ela teve uma formacdo bem adequada, agora com 0S outros
professores, eu ndo tenho contato muito, entdo eu nao sei te avaliar isso, vocé
entendeu? Com relacdo a ela, sim. Na outra escola que é estadual também, o
professor de ciéncias, ele também, ele tem uma outra formacéo que é, ele teve uma
formacédo diferenciada, entdo tem algumas partes que ele, que ele sabe, ele teve
formacédo de ciéncias mesmo, entdo entra..€ mais geral, astronomia, coisas que eu
nao tive, o meu é ciéncias bioldgicas, eu nao tive astronomia, entdo eu tenho
dificuldade nas aulas de astronomia que ele tem 0 maior, e em compensacao na parte

de botéanica para mim, a minha formacéo, acho que j4, é suficiente adequada, eu ja
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tenho uma desenvoltura maior, infelizmente, nés somos varios, entdo cada um tem

uma experiéncia assim, a gente se completa, numa parte e eu completo na outra.

Resposta 3

C- Eu acho que hoje em dia, tem se, a educacao tem sido....até com essas reformas
do ensino médio, entdo ela tem uma, antigamente vocé estudava para passar de ano,
para ir para a faculdade, ndo sei o que la...Mas hoje tem uma parte de entrar no
mercado de trabalho, e pelo que eu sei a parte de botanica, a parte de biolbgica, ela
é ligada na parte farmacéutica né, entdo, eu acho dificil porque a parte de pesquisa é
ligada as instituicbes publicas, que seriam uma outra coisa, através de concurso,
entdo ja tem um, ja entra em outro campo, mas o que eu vejo que eles precisam aqui
mais, em termos de comunidade, a parte financeira conta muito vocé entendeu? A
parte financeira € principal porque esse pessoal, eles vao acabar o ensino médio, eles
tém que entrar no mercado de trabalho, alguns vao conseguir entrar numa instituicao
publica, eu td falando de realidade mesmo, mas a maior parte vai conseguir acesso
a universidade através de uma instituicdo particular, e a publica, a parte de matéria
mesmo, de conhecimento, porque aqui eles se restringem ao periodo de escola
enquanto que a publica exige uma dedicacdo maior muitas vezes um cursinho, um
Curso preparatorio ai né, e pela nossa comunidade, ndo s6 aqui mas como em outras,
eu acho dificil (o professor deve estar se referindo ao custo do cursinho ou tempo dos
estudantes para fazé-lo apds o periodo da escola)..entdo eu acho que uma coisa
voltada para a parte profissional deles, eu penso que tem de ser atrelada a parte
farmacéutica, que seria, as plantas, e, todo esse mercado, vocé tem um mercado ai
gue gera, bilhdes de plantas medicinais (talvez, bilhdes se refira quantidade de

dinheiro)

Entrevista nimero 9

Lucas — L Gabriel - G

Fala espontanea antecedente a pergunta 1
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G- Olha, s6 uma vez na minha vida eu consegui ensinar fitorménios que é dificil, eu
dei assim o basicdo né mas, € até legal, mas néo vou falar que € uma coisa expert
gue nem professor de nivel superior ndo, mas assim, foi s6 uma vez, tive uma turma
de 3° ano muito boa, muito boa, ai a matéria avancgou assim, ai eu falei ndo, ndo, vou

tentar, vamos ver..€..gostaram né.

Resposta 1

G- Foi bastante laboratério, pratica,pratica,pratica. A gente nunca saiu, até faziamos
algumas excursdes, mas nédo, de campo, dentro da botanica em si nao, eu fiz trabalho
em ecologia de campo, levantamentos da vegetacao, da, isso teve, mas foi dentro da
ecologia.

L- Nessa formacéo inicial entdo, vocé consideraria que ela contribuiu depois para o
seu trabalho em sala?

G- Sim, com certeza, com certeza. [L- Mas ai, as aulas de botanica se focaram
bastante em praticas de laboratério..] Sim, bastante pratica [L- E depois decorar?] Sim,
decorar, tinha a parte né, a parte escrita, mas a parte pratica era, bom, a gente tinha
aula de boténica no laboratorio na realidade, entdo o pessoal queria trazer alguma
coisa ela (a professora de botanica) projetava no projetor, [L-O enfoque era mais em
classificacdo por exemplo?..] Eu fiz a 20 anos atras, entdo ndo vou lembrar, cada
semestre, cada semestre era uma disciplina especifica..(interrupcdo de professora
trazendo informacdes sobre uma pontuacéo relativa a festa junina que vai acontecer)
Entdo assim..€....ndo era so classificacdo, era geral, cada semestre vocé aprendia

uma, uma coisa diferente em botéanica.

Resposta 2

G- Na botéanica, reclamar em si ndo, eu acredito que ndo devem trabalhar muito
aprofundado néo, até porque eu acho que botanica, a botanica é mais complexa, a
pessoa precisa dominar mais. O que vocé consegue ensinar na atual conjuntura na
escola publica, vocé vai dar |4 a classificacédo do reino vegetal, e mesmo reproducao,
porque € muito, a gente tem que ter uma carga horaria de biologia muito pequena,
sdo duas aulas por semana, é muito pouco..[L-Vocé acha que acaba pendendo mais
para aprofundar em zoologia por exemplo] Eu acho que acaba pendendo sim, talvez
até por uma facilidade né, agora nunca ninguém comentou sobre isso, é mais facil

eles comentarem, a gente esta falando de uma coisa, sobre os animais do que sobre
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as plantas, as plantas sdo meio esquecidas, eu sinto isso. Eu acho até porque, eu tive,
eu fiz licenciatura ndo fiz bacharelado né...e assim, dois anos direto eu tive botanica
direto. O meu era assim, 4 anos, ao final do 3° ano, licenciatura, se tivesse mais o 4°,
bacharelado [L- Ah, entendi, era o formato 3+1] E, o 3 antigo, acho que nem mais,
nem € mais assim, agora separou bacharelado e licenciatura. Mas eu tive assim, como
eu te falei, 2° e 3° ano, eu tive a semestral né, foram 4 semestres de botanica, foi
bastante coisa, eu fiz na UNG (Universidade de Guarulhos- particular —Municipio de
SP), tinha uma professora la que era muito boa, ndo sei nem se ela esta la ainda,
como eu te falei, foram 20 anos atras, mas ela era muito boa, ela trabalhou muito
tempo no botanico, entdo assim, tanto que, quando ela, quando aparecia estagio no
jardim botéanico, ela divulgava para a agente, se alguém estava interessado....e ela
era paisagista também, botanica, paisagista, entdo, ela era muito boa, muito boa, boa
mesmo, sabe, e eu tive também uma outra, no, no 1°..acho que foi no 1° semestre,
acho que o 1° e 0 2° semestre de botanica, os dois primeiros, que nossa ela era
velhinha mas é daquele, deu aula até na USP a mulher, entdo era daquelas, fera né,
porque né, vai juntando né a, era fera, vai falando, era aquela tradicional...Mas eu
acredito assim, botanica embora, eu acho que botanica € muito complexo para
entender, exige muito mais tempo, mas os professores que eu tive eram muito bons,
muito bons....Eu pessoalmente achei muito bom viu, porque assim eu fui fazer biologia
porque eu gostava de genética, eu nem tive genética, genética era uma matéria do
bacharelado do ultimo ano, que eu, ndo deu para fazer, ndo tive genética, mas eu
entendo bem de genética, pode ser que eu nao seja um especialista, talvez se tivesse
0 4° ano, né, mais especifico, mas eu sempre entendi muito bem de genética, explico
até para quem teve aula de genética ai, na faculdade, porque eu gostava, entao assim,
isso que me deu a ideia que eu tendi para fazer biologia, s6 que ai chegou na biologia
, ah, nossa! (entonacdo mais enfatica) botanica era maravilhoso, zoologia era
maravilhoso, vocé vé outro universo, totalmente, que vocé nao vé na escola, porque?
Por causa da carga reduzida, acho que isso, né, isso interfere muito, teve um ano que
0 estado, ah, esse ano que eu dei ai, pra, eu lembro, teve um ano para o 3° ano do
ensino médio que tinha 3 aulas na semana, era um formato que foi permitido pelo

governo uns anos atras, entdo como tinha mais aulas dava para dar mais conteudo.

Resposta 3

(breve interrupcgéo de estudante sobre uma apostila)
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G- Que nem eu te falei, biologia ela nado, ela, ndo da para focar s6 na botanica, né, no
ensi..uma porque, porque ele ndo vai ser especialista, né o, porque vocé fala no nivel
de ensino fund, médio né no caso....Se a gente fosse fazer uma coisa, que talvez
fizesse com que o aluno, enten, gost..assim, conseguisse que o professor para fazer
o aluno gostar mais dessa, eu acho que, que nem eu te falei, plantas medicinais é
interessante ter, porque € uma coisa mais proxima né, acho que tem que ser assim,
tinha que ser selecionado conteudos, dar uma base geral para o professor, até porque
de repente esta até tanto tempo fora da faculdade que nem lembra muita coisa, e
como ndo € uma matéria que vocé da com muita énfase né, do que realmente, porque
eu lembro que ai, a parte reprodutiva era o “O” aquilo 14, nossa, é muito dificil aquilo,
iISSO eu nunca dei e ndo vou dar nunca para ser sincero, porque € uma coisa que eu
nao domino, mas assim, o aluno vai usar para qué aquilo? Para nada, né, ndo tem
uma funcéo né, assim mesmo se a gente for ver a, assim...ah, a longo prazo né, é
mais dificil, quem vai fazer a disciplina de biologia que de repente quer fazer um
paisagismo, ai até é interessante, agora se fosse fazer um curso que nem vocé falou,
relacionado, direcionado, poderia ser nessa base, algo que aproximasse mais 0
professor de coisas no cotidiano para o aluno aprender. Hoje no estado a gente fala
muito de contextualizacéo né, contextualizar, que é o que? Aproximar do aluno aquilo
gue parece inatingivel para ele (entonacdo que parece literal a de algo que foi lido
pelo entrevistado), coisas do dia a dia, dar significado, de dia a dia, porque do jeito
gue estdo indo as coisas tem que fazer desse jeito, assim, plantas medicinais acho
gue ia ser legal...ndo sei 0 que mais, porque € muito complexo também....mas acho
gue é principalmente essa parte, para tentar fazer com que aluno entendesse melhor,

aproximar mais.

Resposta 4

G- Nao, dificil...mas dentro desse tema de botanica? [L- N&o, no geral] Veio uma vez
0, acho que uns 3 anos atras...ndo, mais...estou na coordenacao a quase 6...uns 4,
5...veio um grupo da faculdade dar um curso para a gente, né...mas nao era, nao era
assim, tem que ser de biologia, ndo? De um modo geral [L-Pode ser geral também]
Era alguma coisa ligada a historia [L- Mas ai eles que se propuseram, ou VOCESs
foram...] Eles se propuseram, eles se propuseram, eles tinham um trabalho e ai vieram
fazer com a gente [L-Ent&o, o retorno da pesquisa mesmo] Nao, eles fizeram tipo um

curso dentro da escola que aconteciam dentro das ATPC’s, entao toda semana né,
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tinha um assunto diferente, sé fala no final, cada um certificadozinho para os
professores, mas ndo deram né, mas....Tinha um trabalho, na realidade eles néo
vieram, estavam trabalhando com, por exemplo, coletando dados para alguma coisa
ndo, eles tinham uma pesquisa e fazia parte do projeto, formacéo de professores, ai
eles vieram na escola e perguntaram se tinha interesse, ai realmente, todo mundo
teve, todo mundo fez, gostou. Acho que o que a escola precisa néo € a coisa tedrica,
o tedrico ndo move nada dentro da escola, a gente pegar mais coisas praticas para a
agente, possa, €, resgatar o aluno [L- No sentido pratico ndo chega muita coisa] Nao,
nao, dificil, dificil, até a gente vé nas redes, a gente recebe das diretorias, a gente vé
ofertas de curso, tem um curso ja foi divulgado na USP que é gratuito, mas é o més
de Julho, eu mesmo néo fago, eu mesmo nNao vou porque eu quero na epoca de, na
época de férias eu quero distanciar, e tem isso também, presencial, daqui para a USP
€ uma viagem, lembro que eu ia fazer um concurso uma vez, la peguei o 6nibus, foram
duas horas e meia até la, na cidade universitaria, entdo...o que falta talvez é mais
presenca dos académicos auxiliando a escola, sabe, dando curso, porque, tem-se
muita coisa pratica legal, eu falo assim, mais na parte, de biologia especifica, minha
faculdade eu gostei dela porque tinha muito laboratorio, entdo eu tive muita aula de
laboratério, muita. Acho que a gente carece mais de formacéo, para dar ideias de
como assim, reavivar 0 ensino para os alunos, porque o basico, o teérico, o professor
tem, a gente tem, € l6gico, ndo tem como desvincular o pratico do teorico, precisa dar
mais isso, as faculdades nesse sentido, esse acompanhamento, mas, parece mais
preferivel s0, a, a, pessoa esta fazendo uma poés, aquele monte de trabalho académico
gue muitas vezes nao serve para nada, o seu acho legal, porgue, o0 seu ndo sei como
vai ser o resultado, porque vocé falou, talvez consiga né.. a proposta...Mas acho que
tinha de auxiliar isso na escola. (interrupcdo de estudante perguntando sobre a
pontuacao da festa junina) Olha, o governo federal tem incentivado muito, pelo menos
livro a gente ndo carece né, assim em primeira instancia ndo carece, material bom
gue eles mandam mas....ndo sei....o trabalho, a grande dificuldade assim, sendo
sincero para vocé, vocé entrega o aluno no comeco, da o livro para o aluno, o governo
de Sao Paulo ainda tem aquele caderno do aluno, aquela apostila que eles inventaram
né, que realmente tem muita coisa que ndo condiz com a realidade, mas tem esse
material, tem o livro, o aluno nem traz, € uma briga para trazer [L- Ouvi dizer que é
descompassado o que tem no livro didatico e o que tem no caderno..] No caso de Séao

Paulo é diferente, porque o livro didatico e feito a nivel nacional, ele é feito segundo
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os PCN’s, agora Sao Paulo fez o curriculo dele né, diferente do resto do Brasil, entdo
tem coisas que de repente eu vou dar la no 1° ano, que no livro, segundo os PCN'’s,
esta no 3°, mas que no curriculo do estado est4 no 1° ano. Em todas as disciplinas,
entdo é complicado, por exemplo, eu sempre trabalhei na minha vida antes de ter esse
curriculo do estado, ecologia eu trabalhava 14 no 3° ano, ecologia, evolucdo, seres
viv..ndo..é, isso dai..é..e tinha um pouco de genética também, agora é tudo assim, 1°
ecologia e saude, assim € o curriculo de S&o Paulo, ndo sei se vocé sabe, 2° ano
citologia e genética e 3° ano é a parte que tem seres vivos, e evolugdo...estd meio
descompassado esse curriculo, o livro didatico vem de acordo com o que esta no
Brasil todo, mas aqui € diferente, né, entdo essa é a grande problemética do livro,
assim, os livros tém até vieram bons livros n€, mas é isso, em biologia, eu nem uso o
livro, la na outra escola, eles tém o livro, la € Vol. 1, 2 e 3, eles ganham, t&do no prime,
estao no primeiro ano, eles ndo tém |4, vao usar para qué? Tem quase nada ali, entdo
para mim € inutil entdo...esta descompensado nisso...mas o estado ndo ouve a gente
né, eles fazem o que querem...porque nao tem légica, vocé concorda comigo? Um
estado trabalhar totalmente diferente com os outros. E l6gico que a gente tem que
atender as regionalidades né, trabalhar, mas o mesmo assunto de uma maneira
especifica. (breve interrupcédo de funcionaria em busca de uma caixa para colocar

objetos).

Resposta 5

G — Alguma coisa a gente tem que trabalhar com eles em casa, por exemplo, eu acho
legal quando eu quero trabalhar com o crescimento das plantas, ai fala um pouquinho
do fitormbnio responsavel, ai o crescimento la do broto de milho, né para ver, ah ,
guestdo de, trabalh, vocé planta, deixa ele inclinado, para poder crescer em, né,
crescer em direcao a luz, para trabalhar, entdo sdo poucas coisas assim, como eu te
falei, o tempo é escasso, a quantidade de aulas € pequena, o conteldo € imenso para
trabalhar, eu queria ter umas 5 aulas como matematica, quando a gente tinha trés no
3° ano, o negdcio fluia mais, agora com €, de uns anos para ca que passou a ser duas
entdo vocé tem que correr, entdo vocé ndo pode ser muito especifico nas coisas,
porque o conteludo é extenso, agora, caso de botanica, eu ja trabalhei isso, eu ja
trabalhei tirando clorofila das, das folhas, para trabalhar essa questdo clorofila,

experiéncia pratica..
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Nos tinhamos o projeto horta, mas comeca, para, era um projeto daquele programa
do governo federal “Mais educagéo”, ndo sei se vocé ja ouviu falar, tinha umas oficinas
mas ai comecava um e ai depois, depois nao tinha dinheiro para pagar, tinham varias
coisas que impediam né...E o professor da sala de aula mesmo, tive até, olha,
depende muito do perfil do professor, eu tinha uma professora aqui, que quando eu
entrei aqui no (nhome da escola), que ela adorava mexer com plantas, tanto que, que
ela aposentou, foi morar em um sitio, ela sempre estava na horta com os alunos,
puxava bastante, e tinha especialidade em botanica também né, ela gosta bas, é o
perfil da pessoa, tem pessoas que, quando vocé gosta mais de uma coisa voceé tende
a trabalhar mais por ali né, e espaco aqui no (nome da escola) nés temos, eu tenho
um laboratorio enorme, tem um canteiro aqui atras, vocé deve ter passado por tras,
no estacionamento.. entdo espaco a gente tem, so falta € assim, o tempo do professor
e a..e aaa..falar para vocé....ai, como eu vou falar..[L-A iniciativa?] Talvez seja isso,
em querer trabalhar esse tipo de coisa, vocé sabe que todo o ensinamento ele
demanda, ele demanda tempo e demanda também um desgaste em vocé, porque ir
até ali, até vocé, vocé estimular seu aluno a fazer as coisas, a mexer, embora, eu
tenho a professora, a “Marcia” que falou com vocé, ela, vira e mexe, leva os alunos
no laboratério, fica aqui 0, na sala que voc..a sala de frente o laboratorio [L-Ela disse
gue faz algumas coisas na area ambiental também] Sim, ela gosta disso, gosta, aqui
nao mas la na prefeitura onde ela trabalha, ela trabalha com horta vertical, todas essas
coisas né, e la ela trabalha no projeto, porque a prefeitura tem isso de projeto né, que
é fora da sala de aula em um horério especifico, e, assim, ela, eu noto que quando
ela leva os alunos para o laboratorio eles vao, fazem um baguncinha sim, é normal,
mas eles gostam viu, a aula quando € diferenciada do, toda aula pratica ela vai
demandar mais do professor, mais paciéncia, mais autoridade para tentar controlar as
coisas, mas no final, o produto € compensatorio.

[L-Entdo no final, os entraves seriam, o curriculo] O curriculo [L-O tempo] A quantidade
de aulas escassa, muito pequena, ciéncias ainda tem 4 aulas na semana, ainda tem
uma carga melhor, agora no médio biologia tem 2 aulinhas soé. [L-E para reduzir essa
guantidade de conteudos, talvez a op¢ao seria reorganizar eles em conceitos gerais]
Mas ai ia ficar muito superficial tudo, ja é superficial a questéo, bom, também néo € a
guestdao do ensino médio aprofundar os temas, mas assim, no minimo, ele fica
prejudicado, eu acho que princ., acho néo, tenho certeza que principalmente pela

guantidade de aulas reduzidas que biologia tem, porque se a gente for ver, quando eu



204

explico para eles quando eles entram no ensino médio que eu falo no primeiro ano da
biologia, que eu falo das ramificagBes, sdo muitas, ai vocé fica pensando, como que
vocé vai dar tudo isso que € interligado, l6gico em pouquissimas aulas, tem que

reduzir, reduzir, reduzir.

Resposta 6

G- Com certeza, porgue € uma coisa do dia a dia, ele olha para um lado vé uma planta,
olha para o outro vé outra planta, ai comec¢a a associar as plantas usada no dia a dia,
na alimentacao. De botanica como a gente ndo aprofunda muito eles néo reclamam,
eu tento sempre quando eu dou os grupos la que formam o reino das plantas, dar uma
associada, ah, isso aqui é as algas, ah, as algas fazem isso, aquilo, aquilo outro, nao
sei 0 que |4, tentar aproximar para, tanto que nem eu te falei, para deixar de repente
até menos chato para eles...porque eles tem, tem gente que nao tem o
conhecimento..€, assim, a gente vé as plantas de uma maneira geral, mas..¢é, diferente
hoje em dia, quem mora nas grandes cidades né, € muito concreto, € muito prédio,
entdo nao tem contato, eu quando eu comento, “ah, vocés conhecem tal planta?” , ai
falo la das pteriddfitas, as pteriddfitas sdo as samambaias, “ai, eu ndo sei o que é
samambaia” (“voz” do estudante), ensino médio, ndo sabe meu, mas ele nao tem
culpa ele ndo conhece, ele ndo morou em casa que as maes compravam, colocavam
la para enfeitar, né, agora né, é so prédio, prédio, prédio, no momento que vocé tinha
as casas, um quintal de terra, eu quando morei no interior, era crian¢a, meu avo tinha
um quintalzéo de terra..(breve interrupcéo de inspetora de corredor perguntando se o
Gabriel tem um carregador de celular) Eu tinha um quintalzao de terra, meu avo tinha
um pé de figo, mangueira, tinha, tinha canavial, tinha jabuticabeira, tinha um monte de
coisa, entdo para mim era no (ininteligivel, expressdo muito rapida e curta) tinha
contato né. Tinha até, tinha até enxertado um limdo com laranja |a, tinha arvore que
era enxerto, entdo um galho dava laranja e o outro galho dava liméo, eu lembro de
plantar alface, 1a, comprava aqueles pacotinhos que vendia, plantava alface, plantava
almeirdo, e colhia ali, a, cenoura uma vez, entdo assim eu tinh, assim, tinha esse
contato porque as casas tinham quintais de terra, tinha jardim, aquela coisa, entédo
isso € o que falta para eles, entdo as vezes é dificil, né...Eu falo, eu estava falando
para os meus meninos la do 1° ano, foi no primeiro bimestre, ai falando do zoolégico,
falei do jardim botanico que € maravilhoso ali, eu fui com a faculdade trabalho de

campo em ecologia, € nossa, eu ndo conhecia, fui conhecer nessa oportunidade,
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depois fui umas duas vezes l4, mas achei maravilhoso aquilo, aquelas ninfeias, né,
nossa era maravilhoso, a estufa, era outra coisa, sabe, e, eu procuro incentivar nesse
sentido, para ver se eles (0os estudantes) né, embora a gente tenha aqui perto uns,
mesmo 0S parques que tem aqui, a gente tem a, o, 0, aqui ha Zona Norte, temali 0, 0
horto florestal né, ja fui muitas vezes |4, adoro aquele lugar, adoro, achei muito legal.
E assim, até eu tive esse ano por exemplo, eu tive contato de poder agendar passeios
monitorados 14 no horto florestal ou entéo la na pedra grande (nucleo de um parque
Estadual)..s6 que o que falta? Nao tem o dinheiro para transporte, é o investimento
gue eu falo para vocé, que muitas vezes nao tem.

Eu fiz, acho que em 2001, 2002, um pessoal que trabalha li no Silva Jardim, ndo sei
se vocé conhece ali no Tucuruvi, bem no Tucuruvi. A gente foi para a pedra grande
junto com os alunos, nossa, eles gostaram muito viu, as trilhas, e com monitor, né,
porque isso € importante, com o monitor explicando. (Interrupcdo de estudante
perguntando sobre prendas para a festa junina) Entdo mas € isso que falta, o que falta
gue nem eu te falei, é investimento e boa vontade das universidades serem mais
proximas da escola, porque depois 0 que sai daqui vai para elas ndo vai? Se eles
pegassem, “ndo, vamos investir 1a na base’( “voz” dos governantes? dirigentes?
responsaveis dos setores académicos?) vao chegar para a gente alunos melhores,
porque eu acredito assim, hoje em dia o nivel universitario deve estar meio ruinzinho,
principalmente essas particulares por ai né, as vezes tem uma escola que faz uma
parceria (Gabriel atende o celular, é outra coordenadora, ele é professor de biologia e
coordenador da escola, em seguida outro estudante chega para perguntar sobre o

interclasse)

Entrevista nimero 10

Lucas — L Méarcia — M

Resposta 1
M — Eu fiz uma licenciatura em ciéncias biol6gicas, entdo geralmente as faculdades,
cada uma foca para um lado, area humana, ou area ecoldgica, entdo a minha era um

pouco forma, era voltada para a area ecoldgica. Entéo tive a parte de botanica, que
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eu me lembro foi mais tradicional, entdo, nao foi tanto assim, tiveram algumas aulas
de laboratorio mas a maioria era focada na area tedrica, de conceitos, ou entédo
analises bem microscépicas de anatomia, morfologia. Entdo nédo foi uma coisa assim,
vocé pegar a planta, identificar, mais detalhado, vocé vé, bem mais didatico, bem na
pratica em si, na formacéo de graduacdo, como a professora na época, a area dela
era botanica, mas ela focava muito na area de algas, na parte de, nao sei, as vezes o
pessoal trabalha essa linha de pesquisa, entdo puxa mais para a sua habilidade, ndo
€? O que esta se desenvolvendo em pesquisa e tal....Entao ela enfatizava mais esses
conceitos. Mas a parte de morfologia, nessa parte de voceé ver, identificar e tal, ver as,
as classes, tipos de plantas, ndo tive muito isso na pratica na minha licenciatura, eu
so fui ter isso depois, em outras formagdes. [L-Teve por exemplo, aula de campo] Nao,
nao tive aula de campo, era restrito mesmo, bem tradicional. Era s6 no livro, aquela
coisa de identificar no livro, taxonomia, fisiologia da planta, como funciona, tal, tal,
tal...Como era muito tradicional ndo fugia muito até dentro do livro didatico, entéo
segue a mesma linha [L-Entdo a licenciatura, ainda n&o tinha muita relacdo com o
ensino] E, depois que foi melhorando um pouco, depois fui buscando em outros locais
gue davam essa complementacdo, para vocé ter, até como comentei com vocé
(comentou antes da entrevista), que eu fiz um curso de poucas horas, como se fosse
uma extensdo, dentro da prefeitura (provavelmente vinculado a prefeitura ou
promovido), que foi la no parque do lbirapuera, que é (“domanequi” — confuso) entao
la tem curso especifico para vocé identificar, entdo eu peguei planta, |a na arvore eu
identifiquei a folha, a flor, para que ...De que espécie que €, até chegar na espécie, de
que grupo que pertencia, entdo cada um levou o seu, e identificou, “ah entdo essa

planta aqui € uma acécia, entdo , ai € legal porque ai vocé vai seguindo o (inaudivel).

Resposta 2

M- Acho que é essa questdo mesmo do gostar, alguns colegas que as vezes a gente
esta conversando “ah, eu gosto mais de citologia” o outro “ Ai, entao, vai, ah, gosto de
zoologia e parasito, e tal, tal” outros botanica , mas sao poucos que eu vejo falar de
botanica, eu gostei bastante porque como, me ajudou porque, como eu fiz uns
complementos de estudo fora, entdo foi me abrindo mais o leque de conhecimento,
entdo ai eu fui gostando mais ainda, ai eu fui aprendendo outras coisas,
complementares que a graduacao ndo me deu, entdo acho que fez eu me dedicar

mais, na botanica, mas essa parte mais pratica. [L-Vocé ja viu alguém falar sobre
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alguma dificuldade em trabalhar com algum conteudo de sala, em trabalhar com os
alunos...] Ndo vejo muito diretamente, mas as vezes ndo chega nem a trabalhar
porque eles trabalham outros conceitos, outros conteudos, entéo é tipo assim, como
vai empurrando esse conteudo para o final, “ah ndo deu tempo entéo, eu vou trabalhar
s6 a fotossintese, vou trabalhar 14, a parte morfolégica da planta, quais séo as partes
da planta, para a crianga entender, ou o aluno identificar” (“voz” de professor), entdo
agueles conceitos mais detalhados de fisiologia, que é mais...entdo eles vao passando
assim meio por cima e ndo se aprofunda tanto. [L- E tem algum tema que te interesse
mais, que vocé goste mais?] Eu gosto mais da parte morfoldgica, entdo, eu acho que
para o aluno, do que ele esta vendo, ele consegue entender melhor, para vocé ir Ia no
funcionamento, quando vocé fala da parte muito quimica, muito fisiolégico, ele nédo
entende porque ele ndo esta vendo ali. Entdo vocé mostrando na pratica, até voc” ah,
vamos mostrar como que é a seiva, como que acontece..” (“voz” de professor), vocé
trabalhar com uma cor, ele vé esse processo de uma forma mais nao €?...visual, é
mais facil do que vocé mostrar no livro que tem Ia, um liquido que, transporta os
nutrientes para a planta, entdo vocé tem que mostrar isso mais...

Resposta 3

M- Outros cursos, mas ndo dentro da botéanica, eles pdéem muito o pratico primeiro,
mostram o porqué...para depois entrar no questionamento e a parte tedrica, 0s
fundamentos, os conceitos, entdo instigar essa curiosidade, mostrar isso, dentro da,
do ensino, quando vocé vai formar o aluno, qguando vocé vai passar as informacoes,
entdo vocé tem que, mas nao, "por que isso?” Entdo quando ele esta vendo ele vai
guestionar, quando vocé da muito tedrico, fica uma coisa muito macante, muito
desgastante, entdo acho que perde o interesse, ele (o estudante) ndo consegue
absorver essas informag¢des de uma forma mais clara, entdo quando vocé trabalha
num sentido pratico....do concreto, vamos dizer assim, para o abstrato vamos falar:
“vamos la agora na parte fisiologica, esta vendo isso aqui? O que aconteceu?” Para
vocé chegar |4 na teoria, ele compreender, ficar muito mais pratico, eu acho que no
ensino a....tanto a crianca quanto o jovem, ou até o professor em si, eu acho que fica
muito mais, facil de compreenséo, trabalhar o pratico. Acho que as praticas sdo muito
mais ilustrativas, e os conceitos sejam mais faceis de ser trabalhados. Tem coisas que
nao precisam ser muito elaboradas, situagcdes mais simples, mas que tenham um
contexto, que vocé possa ter como base, para que vocé desenvolva o tema, entdo é

importante, isso fixa mais o conhecimento dentro do assunto que vocé quer trabalhar,
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entdo essa vivéncia, vocé mostrar uma coisa na pratica facilita, até para o proprio
professor desenvolver com seus alunos, eles ficam muito mais interessados, eu
trabalho ndo s6 na area de botanica, com outros conceitos também, quando
trabalhamos um pouco a prética eles (os estudantes) ja ficam, jA& nessa expectativa,
“ah como que, que vai acontecer” eles ja sabem o que vai acontecer, mas eles verem
a coisa acontecer é diferente, do que vocé mostrar no livro “O aqui o que acontece”
(“voz” do professor), é diferente, dele ta vendo, ele construiu, ele que esta mexendo,
ele que esta construindo o conhecimento dele, mesmo que I& depois ele vai ler..é
exatamente isso, entao ele vai sé unir o que ele aprendeu com aquilo que esta 4, na
teoria.

Resposta 4

Olha, atualmente assim né, essa parte académica chega muito pouca coisa, acho que
até o campo de pesquisa precisa se ampliar bastante.... [L-Do ensino de
botanica?] De ensino de boténica, trazer esses, o que esta sendo desenvolvido, que
trabalho assim, dessas novidades, para que chegue até a escola, para a gente passar
iSso para os alunos, a gente vé as vezes alguns artigos, algumas coisas que estao
sendo trabalhadas, mas as vezes nem sempre chega aqui, entdo chega aquela coisa
meio tradicional ainda, entdo os livros estdo comecando a mudar alguma coisinha,
entdo assim, [L-Vocé acha que a linguagem dos artigos dificulta um pouco?] Fica
complicado se vocé quer trabalhar com um publico assim, com aluno, que as vezes
nao entende esses conceitos, vocé tem que ficar traduzindo, vamos dizer assim, o
gue, esses conceitos técnicos, as vezes artigos que estdo muito...acho que tem que
ser uma coisa mais objetiva, uma coisa mais facil de entendimento. [L-Vocé teve a
presenca desse pessoal, de grupo de pesquisa por exemplo, propondo alguma
parceria, alguma coisa...] Da area de botanica vocé pergunta? [L-De biologia no geral
também, de botanica talvez...] N&do, ndo, da Unica vez que eles vieram, veio uma turma
da....negécio de, como chama? Paleontologia, eles fizeram um trabalho com os
alunos, e também deu uma parte de conceito para a gente, mais trabalhar dentro da
cidade de Séo Paulo, essa parte de.. né..de..[L-A divulgacédo ndo chega também? Das
faculdades..] Foi pouco, pouco [L-Um espaco de discussdo com os professores para
ter..] Aaah, muito pouco, ndo chega, ndo chega, muito pouco, assim, para trazer esses
conhecimentos novos que estdo sendo desenvolvidos, trabalhados, entdo nés ficamos

muito restritos ao que temos aqui, ndo ha tanto investimento.
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Resposta 5

M- Aqui na escola, n6s temos um espaco bom para se desenvolver, entdo assim,
muito fica restrito a parte tedrica mesmo, entdo o professor, ndo tem tanta, ndo que
ele ndo tenha habilidade, as vezes ndo tenha tanta seguranca em trabalhar muitas
coisas praticas, entdo ele evita de trabalhar, ou o publico com quem ele esta
trabalhando ndo tem o entendimento, entdo ele prefere ficar no teérico, como livro
didatico, € mais seguro, do que ele se aventurar em fazer uma coisas mais, trabalho
de campo, ter a colaborac¢éo dos alunos, e também o trabalho laboratorial, entdo vocé
ter o suporte desses materiais, trabalhar uma lamina para a observacdo em um
microscopio, para eles identificarem, trabalhar coisas assim. [L-Tem aqui o
laboratério?] Tem, assim né, restrit, mas tem, pouquinho, Vvocé tem que estar
elaborando esses materiais para pod, nem sempre tem exatamente de botanica, entao
vocé tem que estar preparando esses materiais [L-A questdo do tempo atrapalha?
(tempo de duracdo da aula] E muito pouco, e a quantidade de aulas também, por
exemplo, do ensino de botanica € muito extenso, toda a biologia € um contetdo muito
amplo para vocé trabalhar duas aulas por semana, entdo vocé tem que priorizar, 0
gue é importante para o meu aluno agora? O que tenho de enfatizar? E assim, enxugar
0 maximo de conteudos, porque ele ndo vai ver tudo isso, por exemplo, vocé vai
prestar um ENEM, ele vai ter que estudar tudo e ele nédo viu tudo, porque ndo da tempo
de ver tudo, entdo € complicado, eu senti isso também, porque eu fui estudar para
fazer faculdade, e vi que tinha muita coisa que deixei de ver porque a carga horaria €
muito reduzida, entdo a gente fica muito nesse prejuizo (interrupcao abrupta do sinal
de horério/troca de aula) Vocé tem que priorizar alguns conceitos para vocé trabalhar,
entdo muita coisa deixa de ser dado, trabalhado com o aluno, devido também ao
tempo, vocé vai trabalhar uma aula pratica, uma discusséao, vocé vai trabalhar, entdo
vocé vai usar quantas aulas para isso? Entdo vocé deixa de dar um monte de coisa
para trabalhar s6 em um tema. [L-Vocé acha interessante ter um espaco na escola
onde desse para desenvolver uma horta ou fazer algum outro projeto?] Sim [L-Tem
aqui na escola um espaco desse?] Aqui tem, tem esse espaco, tem um espaco para
horta, tem um jardim que eu até trabalho com os alunos, eles gostam muito, eles vao
atras, vao..entdo isso..&..por isso que € legal essa aparte pratica, eles sabem que tem,
mas quando vocé mostra, da um outro olhar para ele, do que ele esta vendo todos os
dias, ele sabe que tem um (palavra pronunciada de maneira muito rapida) que tem

uma horta que tem plantas de varios tipos la, mas sé quando fal, 6 vamos ver nesse
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olhar, de um outro olhar de estudo, tal, é diferente, entéo ele vai ver aquilo |a de uma

outra forma, isso que é bacana.

Resposta 6

M- Se vocé trabalha muito esse conceito, ah, o funcionamento da planta, como que
ela parte, entdo eles ndo, hoje a gente tem que trabalhar assim, tem que ser criativo,
entdo como eu vou trabalhar com a botanica de uma forma que atraia a atengao
deles? Entédo vocé tem que ou trabalhar o cotidiano, como que ele vai usar isso, de
gue forma que ele vai, Né, “ai, € uma planta que tem uma substéncia téxica? Ai, eu
nao posso ter em casa” (provavelmente uma “voz” de exemplificagdo do professor
pensando sobre o ensino)), tem a “comigo ninguém pode”, que é uma planta toxica,
“ai, eu vou trabalhar uma medicinal? Ela é boa para tal coisa?” (“voz” de
exemplificacdo do professor pensando sobre o ensino) Entdo assim, dentro da sua
cultura, dentro do seu cotidiano, entdo vocé tem que trabalhar botanica indo para esse
lado, porque vocé vai trabalhar s6 o conceito “ah a planta tem tais partes” e como ela
funciona, vai ficar s6 no tedrico, entao para ele néo vai ter o interesse. [L- Entdo, temos
o curso de formacéo, sendo interessante juntar essa parte pratica com a teoria que
também é importante] Sim, sim, [L- Discutir o fundamento do que ensinar em botanica
ao inves de trazer materiais prontos] Entdo acho que vocé tem que falar, olha, de que
forma vocé pode trabalhar isso aqui? Morfologia, como vocé pode trabalhar? O que
vocé pode usar? Porque eles (os estudantes) perguntam, “onde vou usar iSso na
minha vida?” vai fazer um cha, vamos pegar a folha, por que eu tenho de usar a folha?
Por que eu tenho de usar a raiz? “Pra” que eu tenho de usar a flor? O fruto, o que eu
vou ter no fruto? Entdo se vocé mostrar a finalidade, que tudo tem sua parte, sua
importancia, tudo tem um estudo, coisas que vocé tem na sua casa que nao sabe que
€ importante...Vocé mostrando até a parte de consumo, para alimentacdo, muitas
plantas que vocé achava que ndo eram comestiveis, vocé pode usar como alimento,
aproveitar ela como um todo, vocé mostrar, porque, vocé pode aproveitar 0s nutrientes
gue tém em uma casa, até a semente de algumas plantas que sao usadas como
remédios, cosméticos, entdo vocé mostra onde vai ser usado, vocé quer seguir um
curso, uma profissao, entdo vocé ja sabe, entdo vocé mostra..€..isso na vida deles,
mostrar s6 por teoria, s6 para ele ter como conteudo para ele fazer um vestibular, ou
prestar uma prova. [L-Uma coisa interessante para falar é a profissao, por que pouca

gente fala sobre o vinculo das plantas com profissdes..] Sim, e muitas, tudo esta
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ligado, em varias areas, e 0 aluno nao tem essa nogéo “eu vou fazer farmacia mas....”
quer dizer, ele vai ter que saber de quimica, se ele quiser, vai ter que se aperfeicoar,
vai ter que saber um pouco de planta, sobre principio ativo, todas essas coisas, ah eu
vou trabalhar com engenharia agrondémica, entdo vou ter que saber o cultivo, como
ela germina, como, né, trabalhar no todo, entdo ele tem que ter conhecimento, ah
arquiteto, engenheiro, “eu vou plantar uma arvore na calgada, como é a raiz dela, ela
vai destruir a calgada, ela vai ter..” né, tudo isso, entao ele tem que ter uma base, “que
tipo de planta que eu posso por ali na calcada? Sera que ela vai dar um problema
depois? Ela vai infiltrar? Vai se enrolar no encanamento, na instalagado?” Entdo tudo

isso ele tem que saber, sdo bases assim que ele vai usar na vida.
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