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Introducéo

A partir da Lei 11.274/06 (BRASIL, 2006a), o Ensino Fundamental tem sofrido
alteracdes em sua organizacao nas diversas escolas de todo o pais. Segundo
a referida lei, a idade para ingresso obrigatério nessa etapa de ensino passaria
dos sete para 0s seis anos e 0s sistemas deveriam ampliar em mais um ano a
duracdo do Ensino Fundamental, prevendo-se como limite para o ajuste
necessario o ano de 2010. Assim, a lei n° 11.274, de 2006, alterou a redacao
do artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96),
que passou a vigorar do seguinte modo: “O Ensino Fundamental obrigatdrio,
com duracgéo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, ter4 por objetivo a formacdo béasica do cidadéo (...)"
(BRASIL, 1996).

A partir de 2009 o municipio de Marilia-SP passou a organizar o Ensino
Fundamental mediante o ciclo de nove anos. A proposta curricular para o
primeiro ano do Ensino Fundamental foi formulada pela equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educagdo no segundo semestre de 2008. Para
implantacdo da proposta foi realizado um curso de formacéo' para os
professores responsaveis pelas turmas de primeiro ano e coordenadores das
escolas de Ensino Fundamental.

Embora na Lei 11.274 (BRASIL, 2006) o prazo proposto para mudanca
nacional fosse até 2010, a resolucao estadual de Sdo Paulo n® 98, de 23 de
dezembro de 2008, instituiu em seu artigo 2° que o Ensino Fundamental teria,
em 2009, sua organizagao curricular desenvolvida em regime de progressao

continuada, estruturada em nove anos, constituida por dois segmentos de
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ensino: anos iniciais, correspondendo ao ensino do primeiro ao quinto ano e
anos finais, correspondendo ao ensino do sexto ao nono ano. No entanto, de
acordo com a resolugdo, as unidades escolares estaduais dariam inicio a
implantacdo da organizacdo do Ensino Fundamental de nove anos de forma
gradativa e continua e, excepcionalmente, em 2009, esta ocorreria a partir do
segundo ano, correspondente a primeira série do Ensino Fundamental de oito
séries (SAO PAULO, 2008). Com isso, os municipios do estado de S&o Paulo
gue ainda nao tinham realizado as alteragbes em seu sistema de ensino,
tiveram que antecipar a implantacdo do novo ciclo para assumir também as
turmas de primeiros anos das escolas estaduais.

Em 2009, a Secretaria Municipal da Educacao de Marilia assumiu a demanda
de alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental do Sistema Estadual de
Ensino e, com isso, remodelou sua infraestrutura para poder atendé-los,
ocupando salas e demais dependéncias de oito escolas municipais de
Educacao Infantil. Em 2010, o Sistema Estadual de Ensino passou a atender
todos os anos do Ensino Fundamental, portanto, no municipio de Marilia ndo
h& mais turmas do primeiro ano ocupando o espaco fisico de escolas de
Educacéo Infantil.

A pesquisa de mestrado”, em parte aqui sintetizada, se insere na tentativa de
contribuir com estudos e pesquisas sobre a ampliagdo do Ensino
Fundamental, fato recente no Brasil que merece destaque devido as
implicacbes que tem trazido tanto para as criancas que freqlientam a
Educacéao Infantil quanto para os alunos do Ensino Fundamental no Brasil. O
tema é relativamente novo, pois apesar de estar sinalizado na LDBEN/96 e ter
se transformado em meta em 2001 por meio da Lei 10.172, somente em 2005
e 2006, a ampliagdo do Ensino Fundamental, a iniciar-se aos seis anos de
idade, passou a se efetivar em ambito nacional por meio da promulgacdo das
Leis n® 11. 114/2005 e n° 11.274/2006. (ARAUJO, 2008).

Esta nova politica tem orientado préaticas educativas e mobilizado estudos e
pesquisas, dos quais ja resultaram diversos artigos, dissertacfes e teses. Em
mapeamento bibliogréfico preliminar, que incidiu sob o periodo de 2006 a
2010, foram localizadas 3 teses de doutorado e 34 dissertacdes de mestrado
defendidas nos programas de Pés-graduacdo em Educacao reconhecidos e
recomendados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) que tem como foco o ensino fundamental de nove anos; 5
trabalhos publicados nos Grupos de Trabalho (Gts) dos “Encontros Anuais da
Associacdo Nacional de Pesquisas em Educacdo” (Anped), 15 trabalhos
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publicados nas edi¢bes de 2006 a 2010 do “Congresso Nacional de Educacédo
- Educere” e 22 artigos dentre uma amostra de peridédicos da éarea de
educacdo com conceito “Qualis A e B”, obtidos na avaliac&o do triénio de 2007
a 2009, indicados no portal da Capes.

Mediante a andlise desses textos, pude constatar varios aspectos importantes
a respeito do ensino fundamental de nove anos, que indicam fecundas
possibilidades de pesquisa. Dentre esses aspectos, destaco a caréncia de
estudos e pesquisas sobre formacdo continuada de professores que tem
assumido as turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental. Dentre o total de
37 estudos académicos (dissertacbes e teses) reunidos nha pesquisa
bibliografica citada, apenas 3 sao de titulos resultantes de pesquisa sobre
formagédo de professores, sendo uma realizada no estado de Minas Gerais
(SOUZA, 2010), outra no estado do Rio Grande do Sul (ZATTI, 2009)" e uma
no estado de Sdo Paulo (PIMENTA, 2007), mas com objetivos diferentes aos
aqui propostos.

Cada um desses trabalhos traz uma contribuicdo especifica e apropriada, o
gue nos desafia a refletir sobre as mudancas trazidas pela transi¢do do Ensino
Fundamental de oito para nove anos. O interesse emergiu, especialmente,
porque a crianca de seis anos é o alvo desta mudanca e pelas implicacdes
nao se restringirem apenas ao primeiro ano do Ensino Fundamental, mas
trazerem consequéncias para toda a organizacdo curricular da educagao
basica. Por outro lado, desafia os sistemas municipais e estaduais a
desenvolverem agdes de formacédo continuada capazes de dar suporte teérico-
metodolégico aos professores responsaveis pelas turmas do primeiro ano do
Ensino Fundamental.

Nesse sentido, chama a atengcédo o numero reduzido de pesquisas cujo objeto
de estudo se volta para a formacédo continuada dos professores de criancas de
seis anos no Ensino Fundamental. A formagdo continuada € um aspecto
importante, pois 0 objetivo de possibilitar maior aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos ndo séo atingidos pela sua simples inclusdo no
ensino obrigatério, mas pela qualidade do trabalho pedagégico que de fato
ocorre em sala de aula sob a responsabilidade do professor. Corroboro com
Kramer (2002, p.124) quando diz “[...] qualquer projeto de formacéo
continuada ou sua inexisténcia, de certa forma, reflete 0 pensamento sobre o
gue pedagogicamente deve nortear o atendimento as criancas.” A insercdo

das criancas de seis anos no Ensino Fundamental s6 tem sentido se
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efetivamente contribuir para o0 seu desenvolvimento integral, para
emancipagdo dos conhecimentos construidos e a elaborac¢éo de novos.

Por todas as razdes apontadas, tem sido desenvolvida uma pesquisa de
mestrado, que ora se apresenta um recorte dos resultados obtidos até o
momento, com 0S seguintes objetivos: investigar se as caracteristicas do
trabalho pedagdgico desenvolvido pelos professores com as criancas do
primeiro ano do Ensino Fundamental do municipio de Marilia-SP séo as
mesmas apontadas pela literatura cientifica até 0 momento ou se apresentam
caracteristicas singulares, explicitando-as; caracterizar 0 que motiva as
dificuldades e tendéncias detectadas entre os professores participantes do
estudo; compreender se as dificuldades e tendéncias do trabalho desenvolvido
por esses professores sdo consideradas pela equipe da Secretaria Municipal
da Educacdo ao proporem acdes formativas; investigar se ha correlagdo
entre as acbes de formacdo continuada e a manutencdo ou superagdo das
dificuldades e tendéncias pedagdgicas demonstradas pelos professores e
analisar as necessidades formativas dos docentes de primeiro ano a partir de
duas perspectivas: dos préprios docentes e dos gestores das escolas onde
esses atuam. Diante disso, a pergunta norteadora da pesquisa €: qual a
correlacdo entre as caracteristicas do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos
professores de primeiro ano do Ensino Fundamental e os aspectos presentes
e ausentes nas acdes de formagdo continuada que a equipe da Secretaria
Municipal da Educagéo tem desenvolvido?

Cabe ressaltar que para o objetivo deste texto foi estabelecido um recorte da
pesquisa que compreende a analise inicial dos dados obtidos por meio de
qguestionarios aplicados aos professores de primeiro ano do Ensino
Fundamental e aos gestores das escolas no que tange a formagé&o continuada.
Procedimentos metodologicos

O municipio escolhido para o desenvolvimento da pesquisa foi Marilia-SP,
devido a trés fatores: o municipio estar em fase de implantacdo do primeiro
ano do Ensino Fundamental em todas as escolas sob sua responsabilidade,
iniciada em 2009; a pesquisadora principal ter sido professora de escola
municipal na cidade referida, o que possibilitou acompanhar as a¢bes da
Secretaria Municipal de Educagdo em relacdo a ampliacdo do Ensino
Fundamental e obter acesso facilitado em escolas e outras dependéncias
necessarias para obtencdo de dados; todos os professores que atuam no

0138



primeiro ano ja serem concursados e contratados em regime efetivo para atuar
nesse nivel de ensino, ndo sendo provenientes da Educacao Infantil.
Nesse sentido, o municipio de Marilia-SP se apresenta como um caso
particular provido de caracteristicas que auxiliardo a elucidar os objetivos
propostos para esta pesquisa. E o que Stake (1995) apud André (2005)
denomina de estudo de caso instrumental, segundo o qual o foco ndo é o caso
em si, mas “[...] os insights que o estudo exaustivo de uma unidade podem
trazer para o entendimento dos modos de apropriagdo das reformas pelos
atores escolares.” (ANDRE, 2005, p.20).
Para atingir todos os objetivos propostos para a pesquisa e ja elucidados,
tém-se utilizado a triangulacdo de dados, que consiste na combinacdo de dois
ou mais pontos de vista, fontes de dados, abordagens tedricas ou métodos de
recolha de dados numa mesma pesquisa de forma a obter como resultado final
um retrato mais fidedigno da realidade ou uma compreensédo mais completa do
fendbmeno a ser analisado.
Os informantes sdo constituidos por trés grupos: os professores de primeiro
ano do Ensino Fundamental, os gestores (diretores e coordenadores) das
escolas onde atuam esses professores e 0s gestores e/ou formadores
responsaveis pelas a¢bes formativas propiciadas aos professores do primeiro
ano do Ensino Fundamental no &mbito da Secretaria Municipal de Educacéo.

Diante disso, a pesquisa tem-se desenvolvido por meio dos seguintes
procedimentos: mapeamento bibliografico sobre o tema, pesquisa documental
e aplicacdo de questionarios e entrevistas junto aos sujeitos participantes. O
recorte estabelecido para este texto diz respeito a andlise da parte dos
guestionarios aplicados aos professores e gestores das escolas que trata da
formagé&o continuada.

Os questionarios foram aplicados com professores de primeiro ano do Ensino

Fundamental em exercicio, constituidos por uma amostra de 47 profissionais
gue aceitarem participar da pesquisa e de uma amostra de 9 gestores das
escolas onde atuam esses professores em dezembro de 2010. A intengdo
inicial era aplicar os questionarios com todos os 76 professores de primeiro
ano do municipio, porém nem todos aceitaram respondé-lo. Dessa forma, foi
necessario trabalhar com uma amostra. Amostra esta que parece ser
representativa do universo inicial, pois consiste em 62% do total de
professores atuantes em turmas de primeiro ano em 2010. Com o objetivo de
ndo atrapalhar a rotina dos professores com as criancas do primeiro ano do
Ensino Fundamental, foi feita a op¢éo de aplicar os questionarios nas ultimas
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semanas do ano letivo de 2010, momento em que costuma diminuir a

frequéncia de alunos e de tarefas a serem realizadas pelos docentes.

Resultados

Nos documentos governamentais hd a indicacdo da necessidade de
estabelecer uma politica de formacao continuada para professores, gestores e
profissionais de apoio para a implantacdo do Ensino Fundamental de nove
anos. Entretanto, ndo héa diretrizes ou parametros sobre como organizar essa
formacgao, exceto que deva ocorrer preferencialmente na escola. Concordamos
com Bordignon (2009) que muitos municipios encontram-se despreparados
para construir seu plano de ampliagdo do Ensino Fundamental, portanto, o
governo federal, por meio do MEC, deveria propor mais medidas que
auxiliassem os municipios na elaboracdo dessas propostas.

Nesse sentido, cada Sistema Municipal de Ensino tem se organizado de uma
maneira, 0 que consequentemente provocard resultados bastante diversos no
que diz respeito a organizacao do trabalho pedagdgico pelos professores e na
aprendizagem dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental. Ha
municipios em que o processo de formacgdo continuada oferecido pela
Secretaria Municipal de Educagdo aos professores que atuariam com as
turmas de primeiro ano abrangeu somente a alfabetizacdo, conforme relata
Abreu (2009), em relacdo ao municipio de Uberlandia-MG.

Entretanto, destaco que os objetivos do primeiro ano do Ensino Fundamental
nao se restringem a alfabetizagdo. Nesse sentido, embora os pesquisadores
mencionados demonstrem resultados positivos nesses processos de formacao
continuada que tem como enfoque a alfabetizacdo, considero a necessidade
de prover os professores de instrumentos tedrico-metodologicos sobre as
diferentes linguagens e expressdes que possam permitir um desenvolvimento
integral da crianga. Além disso, as instancias formadoras precisam se
preocupar também em desenvolver processos de formacdo em que seria
contemplado o trabalho integrado entre os anos do Ensino Fundamental, com
0 objetivo de desmistificar que a responsabilidade pela alfabetizacdo das
criancas pertence a determinada série ou ano escolar.

Diante disso, os professores e gestores investigados nesta pesquisa foram
guestionados sobre a participacdo em acbes de formacdo continuada nos
tltimos dois anos que abordasse o trabalho pedagdgico a ser desenvolvido

com o primeiro ano.
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Do grupo de professores investigados, 62% deles afirmaram ter participado do
Curso de “Capacitacdo para Professores de Primeiro Ano do Ensino
Fundamental” promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo em 2009 e
dos oito gestores que aceitaram participar da pesquisa, somente um né&o
participou. Esse curso foi promovido no ano de implantacdo do Ensino
Fundamental de nove anos no municipio durante uma semana em horario
correspondente ao de trabalho dos professores de primeiro ano, que foram
convocados para participacdo. Os alunos de primeiro ano do Ensino
Fundamental iniciaram as aulas uma semana ap0s as outras turmas devido a
essa capacitacdo que estava sendo realizada aos professores que assumiriam
essas turmas. Desde ja é importante mencionar que essa formagéo poderia ter
sido realizada de forma mais aprofundada caso houvesse sido desenvolvida
no ano anterior a implantagéo do Ensino Fundamental de nove anos.

A formacéo foi organizada, desenvolvida e ministrada por profissionais que
trabalhavam na Secretaria Municipal de Educacdo. Nesse curso, foi
apresentada a Proposta Curricular para o primeiro ano do Ensino Fundamental
aos professores, formulada pela Secretaria Municipal de Educacdo e
divulgados exemplos de algumas atividades, principalmente Ilidicas e
artisticas, a serem realizada nessas turmas. Contudo, a formulacdo da
Proposta Curricular para essas turmas poderia ter envolvido os professores
tanto do Ensino Fundamental quanto da Educacéo Infantil e se constituir
também como um processo de formagdo continuada, como foi realizado em
alguns municipios.

Dessa forma, 30% dos professores investigados afirmaram néo ter participado
do curso “Capacitacdo para Professores de Primeiro Ano do Ensino
Fundamental” promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo em 2009,
tampouco de acao formativa alguma, exceto o HEC, nos ultimos dois anos que
abordasse o trabalho pedagogico a ser desenvolvido com as criangas de seis
anos. Desse grupo, 29% nao justificaram a n&o participagdo, 43%
responderam que nédo participaram por falta de oportunidade, pois o curso foi
desenvolvido somente em 2009 e ndo era permitida a participacdo de
professores que ndo estavam em turmas de primeiro ano na época; 14%
justificaram alegando a falta de tempo e 7% informou que realizava outro curso
na época na area de educacgédo especial, uma vez que havia aluno incluido na
turma. Esses indices parecem demonstrar que a maioria dos professores que
ndo teve oportunidade de participar do curso ministrado pela Secretaria
Municipal de Educacdo em 2009 possuem interesse em participar de outros
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processos de formacdo continuada que poderiam ser desenvolvidos.
Conforme Romanowski (2006) a formacdo continuada ndo tem sido
sisteméatica e, muitas vezes, assume um carater imediatista. Cabe questionar,
portanto, se teria isto ocorrido no caso do municipio de Marilia com a urgéncia
da implantagdo do Ensino Fundamental de nove anos?

De todos os sujeitos que afirmaram ter participado da formacgéo promovida
pela Secretaria Municipal de Educacéo (62% do total), 67% deles informaram
que o curso contribuiu para melhoria de suas praticas em sala de aula.
Quando solicitados que descrevessem algumas contribuicbes, 55% néao
justificaram e os outros 45% descreveram que as contribuicbes foram
referentes aos conteldos que deveriam ser trabalhados; a preparacdo de
atividades mais adequadas para a faixa etéria; ao exemplo de rotina a ser
elaborada e desenvolvida com a turma de primeiro ano; aos direcionamentos
diferenciados para o trabalho em sala de aula; a socializagéo de atividades e
desenvolvimento de idéias de préaticas pedagdgicas para adaptar a realidade
da turma. Parece, portanto, estar implicito nessa formagdo continuada
oferecida a ideia simplista de atividade docente, em que para ensinar basta
conhecer o contetido e algumas técnicas pedagogicas. Desse ponto de vista,
conforme Resende e Fortes (2005), o professor € constantemente
compreendido como técnico a quem basta instrumentalizar para assumir a
atividade profissional. Corroboro com esses autores que é “[...] necessario
maior valorizagdo dos saberes que o professor ja traz consigo, trabalhando-os
de maneira articulada as referéncias tedrico-conceituais.” (RESENDE,
FORTES, 2005, p.5).

Ademais, se a intengcdo da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos
€ também que se transforme a préatica pedagogica a partir de uma “nova”
abordagem, os professores precisam de uma formagdo mais substancial,
alicercada em fundamentacgéo tedrica e na oportunidade de refletir sobre a
pratica pedagodgica e ndo somente a apresentacdo de algumas estratégias
didatico-metodologicas, como parece ter sido 0 que ocorreu no curso de
formac&o proposto pela Secretaria Municipal de Educacdo de Marilia-SP. E
importante que o professor vivencie estratégias de ensino no “novo” modelo e
conheca atividades que possam ser realizadas em sala de aula, mas também
€ preciso conciliar fundamentacdo tedrica e 0s conhecimentos e
problematizacdes que o professores trazem, tarefa essa que ndo é facil
tampouco simples. De acordo com Mediano (2008), a abordagem coletiva dos
desafios enfrentados em sala de aula favorece a construcdo da autonomia do
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professor e sua capacidade de analise critica. Desse ponto de vista, a autora
alerta:

Nossas escolas sdo ainda muito heterbnomas, esperando que as
“ordens venham da Secretaria”. E pois muito importante fazer com
gue o professor individualmente e como coletivo seja capaz de se
colocar perguntas do tipo: Por que se faz assim? A quem estou
beneficiando se fizer desta forma? E ter coragem de fazer aquilo
gue parece melhor naquela circunstancia. Evidentemente que isso
cria alguns problemas para o sistema estabelecido que costuma
ser autocratico e autoritario. Mesmo 0s que pregam autonomia e
democracia esperam que ‘suas ordens sejam cumpridas.
(MEDIANO, 2008, p.94)

Outro grupo constituido por 7% de professores respondeu que o curso de
formacgéo ndo contribuiu para suas praticas em sala de aula e 20% respondeu
gue contribuiu pouco. Quando solicitado que descrevessem algumas
contribuigbes, 16% n&o justificaram e 84% descreveram que as atividades
apresentadas na formacdo contribuiram de certa forma para prética
pedagdgica com a delimitacdo de objetivos e conteldos para o primeiro ano;
instrucdes sobre o planejamento do trabalho pedagogico e apresentacdo de
jogos e brincadeiras de acordo com a faixa etaria e de algumas idéias de como
trabalhar a arte com as criancas de seis anos. Esse grupo de professores
ressaltou ainda que a formacéo continuada oferecida se constituiu como um
conjunto de estratégias didatico-metodologicas, enfatizando a importancia das
ideias apresentadas no ambito da arte e do ladico. Portanto, nesse aspecto, a
Secretaria Municipal de Marilia se diferencia das demais realidades apontadas
por diferentes pesquisas (ABREU, 2009, LOPES, 2009) que demonstraram
gque a formacgédo propiciada aos professores de primeiro ano do Ensino
Fundamental se pautou, as vezes até exclusivamente, em aspectos do ensino
da leitura e escrita. A preocupacdo da Secretaria Municipal de Marilia parece
ndo ter sido o processo de alfabetizacdo, mas possibilitar aos professores
informacfes sobre os objetivos e conteldos desse ano escolar por meio da
apresentacdo da Proposta Curricular Municipal, assim como estratégias
didatico-metodoldgicas para o desenvolvimento de um ensino de carater ludico
e artistico com criancas de seis anos, conforme propde o MEC (2006).

Os professores investigados também foram questionados sobre a importancia
que atribuiam aos cursos de formacao continuada. Dos sujeitos participantes,
13% néao responderam, mas 30% dos sujeitos relacionaram a importancia dos
cursos de formacdo continuada a sua pratica pedagdgica. Os professores

investigados afirmaram considerar ser importante a formacdo continuada
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desde que ela aborde a prética efetiva de atividades, a construgdo de novos
métodos de ensino e de aprendizagem; trazendo novas possibilidades de
trabalho e desenvolvimento de competéncias, ndo somente a teoria;
demonstrando perceber a formacdo como socializacdo de estratégias
pedagdgicas e meio de aperfeicoamento e transformacdo da pratica
pedagdgica. Corroboramos com Mediano (2008) que a teoria para 0S
professores s6 faz sentido se tiver origem na prética. “Dessa forma, forma se
consegue que os professores facam reflexdes sérias e criem também suas
préprias teorias.” (MEDIANO, 2008, p.93)

O fato de que a pratica constitui um ponto de partida significa que
a teorizagéo vai vincular-se, vai ‘amarrar-se’ a uma problematica
concreta, evitando a dispersdo em temas alheios a realidade. Por
iss0, a teorizacdo ndo € um fato intelectual, desligado da pratica,
mas sim um processo ordenado de abstracdo, uma visdo mais
profunda da realidade, um novo olhar critica e criador para a
pratica: é desenvolver a capacidade de pensar com nossa propria
cabeca. E pensar o “Por qué?” e o “Para qué?” das coisas, mas
sempre ligado a prética e a realidade. (BETANCOURT, p.50-51,
1991, apud Mediano, 2008).

No caso dos gestores investigados, somente um deles relacionou a formacéo
a ampliacdo de conhecimentos e aprimoramento da pratica. Todos 0s outros
gestores investigados justificaram a importancia da formacdo continuada por
possibilitar atualizagéo e reciclagem docente. A maioria (38%) dos professores
investigados também afirmou perceber os cursos de formacdo continuada
como importantes para atualizacdo, reciclagem, renovacdo, capacitacéo,
aperfeicoamento, informacao e preparacéo do docente. Esses termos parecem
expressar a concepgdo “classica” de formacgdo continuada proposta por
Candau (2008). De acordo com Terrazan et al (2005) nessa perspectiva a
producdo de conhecimentos ocorre fora da escola, sendo os processos de
formacgdo continuada tidos como responsaveis pelo “repasse” de informacgoes,
as quais na maioria das vezes nao atendem as necessidades especificas de

cada professor e/ou de cada escola.

Podemos, entdo, dizer que, para estes profissionais, o termo
“atualizacdo pedagoégica” esta ligado a idéia de “tornar-se atual”,
ou seja, saber o que acontece no momento, ter acesso aos mais
novos estudos, pesquisas e, portanto, conhecimentos produzidos
no campo educacional, independente destes conhecimentos
servirem ou ndo como instrumental para mudar as realidades
onde estdo inseridos. (TERRAZAN et al, 2005, p.12).
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Conforme é possivel perceber, a pesquisa aqui sintetizada ainda se encontra
em andamento, mas desde ja é possivel constatar que a formacédo continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Marilia-SP aos
professores adquiriu um carater de atualizacdo, com apresentagao de algumas
estratégias didatico-metodolégicas, principalmente no referente ao trabalho
pedagdgico com a arte e o ludico. A formacédo parece ter assumido um carater
imediatista, na urgéncia da implantacédo do Ensino Fundamental de nove anos
pelo municipio e ter como base a ideia simplista de atividade docente, em que
para ensinar basta conhecer o conteddo e algumas técnicas pedagogicas.
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