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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar a dindmica de idealizagdo e desenvolvimento dos
primeiros cursos de especializacdo com énfase na Modelagem Matematica, realizados na
década de 1980, e as correlacOes entre tais cursos e a constituicdo da Educacdo Matematica no
espaco académico-cientifico brasileiro. De forma mais especifica, buscamos interpretar e
discutir as experiéncias pessoais relatadas por professores envolvidos com os primeiros cursos
realizados na Fundagdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig), e
investigar os enraizamentos e relagdes desses cursos com outros realizados posteriormente no
Brasil. Empreendemos, para tanto, uma pesquisa de carater qualitativo e optamos pela
metodologia da Histéria Oral, conforme a concebemos e praticamos no Grupo de Historia
Oral e Educacdo Matematica (Ghoem). Os procedimentos metodoldgicos nos possibilitaram
criar onze narrativas a partir de entrevistas realizadas com doze professores, gestores dos
Cursos ou responsaveis por ministrar as disciplinas, alem de mobilizar fontes escritas
encontradas em arquivos, como cronogramas, relatorios e ementas. A analise dos dados nos
possibilitou elaborar trés narrativas histéricas que abordam: (i) o contexto de criagdo e
desenvolvimento da Fundagdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava e
como 0s cursos de especializacdo ofertados nessa instituicdo se inserem nessa conjuntura; (ii)
0S movimentos e praticas em torno de uma nova proposta, a Modelagem Matematica, nos
cursos de especializacéo; (iii) as implicacdes dos cursos de especializacdo para o Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Matematica de Rio Claro e, por extensdo, para a constituicdo da
Educacdo Matematica brasileira.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo Matematica. Cursos de Especializacdo. Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava. Histdria Oral.



ABSTRACT

The purpose of this research is to analyse the earliest academic specialisation courses with an
emphasis on Mathematical Modelling, chiefly in what concerns their dynamics of idealisation
and development. Furthermore, the study investigates what the correlations that may be
identified between such coursesare, dating back to 1980, as well as the constitution of
Mathematics Education within the Brazilian academic and scientific locus. More specifically,
the research is an endeavour to interpret and discuss the personal experiences that have been
reported by professors somehow involved in the first courses that have been taught in the
Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig) — Guarapuava
(Parand, Brazil) Philosophy, Sciences, and Languages College Foundation. Thereby, it is
possible to examine the relations and interconnections of the aforementioned courses with the
ones that have been taught subsequently in Brazil. As for the operational basis of this
undertaking, the choice has been for a qualitative research, as well as for the Oral History
Methodology, in coherence with the way it is conceived and practiced within the Grupo de
Historia Oral e Educacdo Matematica (Ghoem) — Mathematics Education and Oral History
Research Group. As a result, the methodological procedures have allowed written sources
found in archives, such as schedules, reports, and syllabi, to be mobilised. Moreover, eleven
narratives could also be created, emerging from interviews carried out with twelve professors.
The participants are all managers and/or responsible for the courses that are taught. Data
analysis has given an opportunity for the study to elaborate upon three historical narratives
that address: (i) in which context the surfacing, shaping, and development of the Fundacao
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava has taken place, as well as the
manner whereby the specialisation courses provided by this institution are inserted within
such conjuncture; (ii) the movements and practices that encompass this new proposal,
Mathematical Modelling, throughout the specialisation courses; and (iii) the implications of
these specialisation courses for the Rio Claro Postgraduate Programme on Mathematics
Education (PR, Brazil) and, accordingly, for the constitution of Brazilian Mathematics
Education on the whole.

Keywords: Mathematics Education History. Specialisation courses. Guarapuava (Parand,
Brazil) Philosophy, Sciences, and Languages College Foundation. Oral History.
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PROLOGO

N&o me lembro mais qual foi nosso comego.
Sei que ndo comecamos pelo comego
(NOLASCO; MACHADO, 2006).

Comecar alguma coisa nem sempre é facil. Sentimentos de insegurancga, receio e
ansiedade comumente acompanham quem esta diante de uma tarefa que € inevitavel comecar
ou recomecar. Novos projetos quase sempre representam novas preocupacdes, novas
inquietacdes, novos desafios.

Nossa vida é repleta de comecos que nos obrigam a sair da zona de conforto e nos
conduzem para uma zona de riscos, de incertezas, de vulnerabilidade. Pensemos o quéo
traumatica para muitas criancas € o comego da vida escolar... Pensemos na rendncia e na
paciéncia do inicio de uma vida a dois, nos angustiantes primeiros momentos numa
universidade, nas incertezas do primeiro emprego, na desconfianca no inicio da carreira
docente, nas surpresas que nos vém com a experiéncia da maternidade... Passei por todos
esses momentos e sei que o comeco de qualquer empreendimento ou fase nao é facil.

Comecar pode ser aos 5, aos 18. Pode ser aos 30 ou 45. Pode ser aos 85. Pode ser em
Natal, em Curitiba, em Rio Claro ou lIrati, na Avenida Paulista... Pode ser num sitio, num
grande centro, numa comunidade... Comecar é se aventurar no desconhecido. As vezes, é
encher-se de coragem e ter a esperanga de que “tudo vai dar certo”. Comecar é valorizar o
tempo que ainda temos e descobrir as angustias que surgem com o tempo gue ndo nos resta
mais.

Estou agora estou novamente diante de um comego... Preciso comecar a escrever uma
tese, me aventurar por caminhos ainda nao trilhados, por espagos ignorados... “E agora José?”
Vejo-me sozinha “no escuro qual bicho-do-mato, sem teogonia, sem parede nua para se
encostar, sem cavalo preto que fuja a galope”*. Como comecar a escrever? Por onde comego?
“Ha tantos caminhos que ndo sei qual escolher. Posso comegar de mil modos™?. P0sso iniciar

pela forma tradicional, relatando minha trajetéria académica e profissional, como cheguei até

! Fragmento do poema E agora José?, de Carlos Drummond de Andrade, publicado originalmente em 1942, na
coletanea Poesias.

2 (LOBATO, 1982, p. 10).
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aqui ou, ainda, as motivacdes que me levaram a elaborar um projeto para tese. Posso ainda
apresentar uma revisao bibliografica que se aproxime de minha temética de estudo, expondo
as questdes, objetivos e metodologia da pesquisa...

Nio ha duvida: “o momento de comegar escrever um texto de pesquisa € um momento
cheio de tensdo™3. Ultimamente acordo e vou dormir pensando nisso... Nao raramente perco o
sono nas madrugadas e me parece que as ideias me vém a mente. No dia seguinte, quando
tento comecar, nada mais faz sentido, nada me agrada! “Onde estdo as palavras? Esgotaram-
se os significados™. Parece que tudo conspira contra a tarefa de escrever. Sinto-me frustrada e
a ansiedade toma conta do meu dia. Varias vezes eu ja deixei “para amanhd”, mas ai
“continuava o desespero toda manha diante do papel em branco. E a ideia? N&o tinha mais.
Entdo eu resolvi tomar nota de tudo que me ocorria”®. Agora entendo os rodeios e devaneios
de Emilia para comecar a escrever suas memorias... “Isso de comecar ndo ¢ facil. Muito mais
simples é acabar. Pinga-se um ponto final e pronto; ou entdo escreve-se um latinzinho: finis.
Mas comegar é terrivel”®.

Porém, quando comego, logo percebo que ndao € somente o comeco que € dificil...
Escrever, na verdade, ¢ uma aventura de elaboracdo muito dificil, de luta (in)tensa,
desafiadora e ardua de ndés mesmos com as palavras. Ja li em muitos trabalhos cientificos,
relatos das angustias e incertezas de pesquisadores diante da complexa tarefa de escrever.
“Pode ser que existam os privilegiados — mas 0s que conheco sdo diferentes. Ndo ha nada de
subito, nem de claro, nem de facil. O processo todo é penoso e dolorido, [...] se assemelha
terrivelmente a uma gestacdo, cujo parto se arrasta por muitos meses ¢ até anos. [...] Ai de
nds — é mesmo assim: a gente pena, padece e s6 entdo escreve”’. As vezes as coisas parecem
travar, ndo vao para frente. A gente enguica. O que me consola, contudo, é que até mesmo
Lispector ja reclamava que “ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas. Mas voam
faiscas e lascas como acos espelhados™®. Ela mesma dizia que tinha vocagdo para escrever,
mas nao talento. “Vocacdo € diferente de talento. Pode-se ter vocacgdo e ndo ter talento, isto é,

pode-se ser chamado e ndo saber como ir’®. Acho que este é 0 meu caso... E entdo: “como €

3 (CLANDININ; CONNELLY, 2015, p. 186).

4 (LISPECTOR, 1978. p. 5).

5 (LISPECTOR, 2005).

6 (LOBATO, 1982, p. 10).

" (QUEIRQZ, Estado de S. Paulo, 2003. Adaptado).
8 (LISPECTOR, 1998, p. 19).

% (LISPECTOR, 1999, p. 286).
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que se escreve? [...] e que € que se faz com o papel em branco nos defrontando tranquilo? Sei
(ue a resposta, por mais que intrigue, é a Gnica: escrevendo”?°,

Vem-me & lembranca um episodio com Juliana, aluna do tempo em que eu lecionava
numa escola rural multisseriada, no inicio de minha carreira docente. Comecei a lecionar logo
apo6s concluir o curso de Magistério. O episdédio com Juliana ocorreu no inicio de 1991,
quando eu trabalhava com uma turma de 12 e de 42 séries na mesma sala de aula, € minha
colega, Maria Helena, com uma turma de 22 e 32 séries. Era a primeira semana de aula do ano
letivo. Naquele dia, Maria Helena, no finalzinho da aula, deu como tarefa de casa para seus
alunos a producdo de um texto. De maneira apressada, por ja ter dada a hora de término da
aula, e despreocupada sobre o entendimento dos alunos, ela escreveu no quadro “Tarefa de
casa: Redacédo - tema livre”. E os alunos foram para casa...

No dia seguinte, Juliana traz o seu texto para a professora Maria Helena, que, um tanto
cabisbaixa, leva para eu ler. Nd&o me recordo bem o que a menina escreveu. SO lembro que
esta aluna da 22 série descreveu um passeio, mais especificamente um piquenique que ela fez
com o “Tema Livre” e que brincou ¢ se divertiu bastante com o “Tema Livre”. Sem saber o
que era tema livre, ela o materializou em um ser vivo... Penso que Juliana deve ter sofrido um
tanto para comecar seu texto. E mais ainda por ter que escrever sobre algo que ela ndo sabia
do que se tratava. Certamente a tarefa toda nao foi facil, do comeco ao fim da elaboracao de
sua redacéo.

Naquele mesmo ano eu passaria por uma situacdo semelhante e pude entdo me colocar
no lugar de Juliana, aproximar-me dos sentimentos da menina ao escrever sobre algo
desconhecido, sobre alguma coisa que ndo sabia o que era. Foi quando realizei uma prova de
um concurso publico para professor da rede estadual do Parana: uma experiéncia marcante.
Mais que isso: frustrante.

Eu havia concluido o curso Licenciatura Curta em Ciéncias, na Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli), no municipio onde sempre morei: Irati. A
graduacdo me dava o direito a lecionar Matematica de 5% a 82 séries do 1° grau. Comecei a
ministrar aulas desta disciplina no ano seguinte e logo saiu o edital para um concurso publico,
cuja prova seria composta de trés partes: uma de contetdos especificos, outra de contetdos de
legislacdo e fundamentos de Educacédo e, uma ultima, que exigia a producéo de um texto. Fiz
a inscricdo para a area de Matematica. As trés partes da prova foram realizadas no mesmo dia.

Quando saiu o resultado, verifiquei que fui bem nas duas primeiras partes, obtendo nota

10 (LISPECTOR, 1999, p. 156).
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suficiente para aprovacdo. Na producéo de texto, entretanto, sequer obtive nota. O texto que
deveriamos produzir era sobre Modelagem Matematica, apresentando uma proposta de ensino
voltada a sala de aula.

Lembro-me que quando li o enunciado da terceira parte fiquei desorientada. N&o sabia
COMO comecar a escrever, muito menos o que escrever. Senti-me perdida e muito aflita... Eu
nunca tinha ouvido falar em Modelagem Matematica. Ndo sabia do que se tratava e 0
enunciado ndo dava indicativo algum! Na minha graduacdo em Ciéncias ndo foram discutidas
propostas voltadas ao ensino de Matematica. Eu nunca tinha realizado leitura alguma sobre tal
tema. Na verdade, o foco principal na graduacdo em Ciéncias eram os conteidos especificos
de Matemética, Fisica, Quimica e Biologia e uma pequena parte da grade curricular destinava-
se as discussoes e reflexdes sobre Educagdo. Era um curriculo voltado a formagdo de um
professor polivalente.

Na prova do concurso, mesmo sem saber 0 que era Modelagem Matematica, fiz como
Juliana: redigi um texto. Lembrei-me dela naquele momento fatidico... Devo ter pensado:
“Vou escrever alguma coisa que ndo sei o que seja, justamente para ficar sabendo”™. Depois
de muito pensar, tentei associar a palavra Modelagem a ideia de modelo, mas modelo no
sentido de um exemplo, de algo que pretendemos reproduzir ou imitar. Ou seja, escrevi sobre
modelos padronizados em Matematica e de que forma estes poderiam aparecer em uma sala
de aula. Nao deu certo, zerei na redacdo. Talvez eu tenha produzido um texto hermético, um
texto que os corretores sequer entenderam. Acho que nem mesmo eu entenderia... Mas O ovo
e a galinha'? também néo foi compreendido por Clarice... Mesmo para ela, o conto foi um
mistério... Sei la por que o escreveu...

O que me consolou quando saiu o resultado foi que somente uma candidata de toda a
regido jurisdicionada ao Nucleo Regional de Irati foi aprovada. Penso que a maioria de meus
colegas também ndo sabia o que era Modelagem Matematica... A professora aprovada havia
feito a graduacdo em Matematica na Universidade Federal do Parand (UFPR), em Curitiba.
Naquele dia eu pensei: “- L4 na UFPR eles ensinam o que € Modelagem Matematica”.
Confesso que senti um pouco de inveja da formacéo que a moga aprovada havia recebido...

Mas veja como sdo as coisas... Menos de dois meses depois, 0s professores que
lecionavam Matematica na regido de Irati foram convidados a participar de um Curso de

Atualizacdo em Matematica — 5% a 82 série, oferecido pela Secretaria de Estado da Educacéo,

11 Frase de Fernando Sabino.

12 Conto de Clarice Lispector, escrito em 1977.
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com a carga horaria de 24 horas. O curso seria realizado nas dependéncias do recém criado
Campus da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) de Irati, antiga Faculdade de
Educagdo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli).

Fiz a inscricdo e logo que iniciou o curso fiquei surpresa com a tematica principal que
seria abordada: Modelagem Matematica. Lembro-me que pensei naquele momento: “- Esse
curso ndo poderia ter sido oferecido um tempo antes? Talvez eu até teria sido aprovada no
concurso...” Na época acreditei que foi uma coincidéncia a abordagem dessa tematica no
concurso e no curso de formacdo continuada, mas penso hoje que novas abordagens
metodoldgicas estavam se disseminando aos professores que ja atuavam em sala de aula -
dentre elas a Modelagem Matematica -, sendo, portanto, uma preocupacdo da Secretaria de
Estado da Educacéo possibilitar o acesso aos docentes a essas novas metodologias de ensino.

O ministrante do curso foi o professor Dionisio Burak, que era lotado no departamento
de Matematica da Unicentro de Guarapuava, e como ele trabalhava com Modelagem,
certamente vem dai o enfoque dado ao curso. Recordo-me que ele tratou, num primeiro
momento, de concepcbes de Matematica e de metodologias de ensino, dando énfase a
Modelagem Matematica. Depois convidou o grupo, de aproximadamente 40 professores, a
elaborar um projeto de ensino envolvendo tal metodologia. A turma foi subdividida em
pequenos grupos, cada grupo deveria escolher um tema de interesse e obter dados diretamente
no ambiente ao qual o tema se inseria.

O grupo de qual fiz parte escolheu “voleibol” como tema de interesse, sobre o qual
produzimos diversas informacdes, primeiramente realizando pesquisas em livros e revistas, a
fim de compreender aspectos especificos sobre esse esporte, como 0 surgimento, regras,
fundamentos, principais competicdes. Depois, buscamos dados matematicos na quadra de
esporte do Campus, fazendo diversas medi¢des. Concluida a etapa de producdo de dados,
discutimos e analisamos as informac6es obtidas, formulamos situacdes-problema e buscamos
solucdes para elas, tentando relacionar o maior nimero possivel de conteddos matematicos a
tematica. A atividade se encerrou com a apresentacdo dos grupos em sala de aula.

Foi assim, portanto, que tive o primeiro contato com as ideias da Modelagem
Matematica. Por meio do curso compreendi que Modelagem Matematica, na perspectiva do
Professor Dionisio, se trata de uma metodologia de ensino, concebida como “um conjunto de
procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para tentar explicar matematicamente 0s

fenbmenos presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predicGes e tomar
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decisdes™. Compreendi também que tal metodologia buscava superar a visdo linear do
conteldo matematico proposto na maioria dos curriculos escolares e propiciar novos
encaminhamentos para a sala de aula.

Pouco tempo depois desse curso fui aprovada em dois concursos publicos e passei a
lecionar somente a disciplina de Matematica, em duas escolas estaduais de Irati. Exonerei-me
do cargo de professora das séries iniciais. Nessa época, eu jad havia concluido a
Complementacdo em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da
Vitéria (Fafiuv). Confesso que em sala de aula ndo me sentia confortavel em utilizar a
proposta apresentada pelo professor Dionisio, mas as ideias de trabalhar uma Matematica
voltada ao cotidiano, a realidade do aluno, me inquietaram e mudaram minha forma de pensar
0 ensino de Matematica.

ApoOs esse curso, a Modelagem Matematica passou a ser mais divulgada aos
professores que ja atuavam em sala de aula. Em 1999, mais uma vez, tive a oportunidade de
trabalhar com uma proposta da Modelagem Matematica com o professor Dionisio Burak, em
uma disciplina do curso de especializacdo em Ensino de Matematica que frequentei em
Guarapuava, na Unicentro. O grupo do qual fiz parte trabalhou com uma tematica envolvendo
0 letreiro de uma escola, pois para uma das componentes do grupo que lecionava na
respectiva escola tinha sido solicitada a tarefa de verificar qual seria a quantidade de material
e 0 gasto para a construcdo do letreiro em concreto. Assim, nds realizamos o trabalho da
disciplina e a auxiliamos na tarefa.

Lembro-me que em uma aula dessa especializacdo, algo me chamou bastante a
atencdo. Foi um comentario de um professor a respeito de um curso que havia sido realizado
ali, na Unicentro, quando a instituicdo ainda era Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava, Fafig. Ele disse que essa instituicdo fora a primeira no Brasil a desenvolver uma
proposta voltada a Modelagem Matematica em um curso de especializa¢do para professores
de Matematica que atuavam nas escolas da regido. O curso havia ocorrido na primeira metade
da década de 1980, mas ele ndo soube dizer exatamente o ano. Considerei essa informacéo
importante para a instituicdo e para Guarapuava, e pensei que 0s professores envolvidos com
0 curso deveriam ter muitas experiéncias para compartilhar.

ApoOs essa segunda experiéncia com a Modelagem Matematica, no curso de

especializacdo, senti-me mais segura para realizar intervencGes com esta metodologia de

13 (BURAK, 1987, p. 21).
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ensino nas aulas no ensino fundamental (fase Il) e ensino médio. Busquei envolver mais 0s
alunos em atividades que relacionavam a Matematica com o cotidiano, como confeccéo de
embalagens, canteiros geométricos em uma horta, custo da pintura da escola, dentre outras.

A busca incessante pela melhor maneira de compartilhar com os alunos o gosto pela
Matematica levou-me a procurar aperfeicoar minha pratica pedagdgica. De curso em curso,
sempre realizando experiéncias novas, fui aprimorando meus conhecimentos e,
consequentemente, meu modo de pensar o ensino e a educacao escolar.

No ano de 2004 me afastei da docéncia em sala de aula e passei a exercer minhas
funcdes no Nucleo Regional de Educagdo (NRE) de Irati como “técnica pedagogica” da éarea
de Matematica. Nunca gostei da denominagdo “técnica pedagdgica”, mas hoje entendo que
meu trabalho era mesmo muito mais para um técnico, ou seja, preencher fichas, realizar
inscricdes dos professores em eventos, participar de reunides e mais reunides, encaminhar
instrucdes para as escolas, dentre outras tarefas “técnicas”. O pedagdgico ficava muito a
desejar nesse trabalho, uma vez que muito do que discutiamos nas reunides ou das
informacGes que encaminhavamos as escolas ndo chegava efetivamente as salas de aula.

Apesar disso, considero esse tempo de trabalho no NRE um “divisor de aguas” em
minha carreira docente, pois passei a enxergar uma outra dimensao da sala de aula, para alem
das praticas envolvendo o conteido matematico. Participei de diversos encontros e realizei
muitas leituras sobre avaliacdo escolar, sobre curriculo, sobre metodologias de ensino, projeto
politico pedagodgico, planejamento escolar, relacdo professor/aluno, enfim, questdes que
envolvem a escola, mas que, em geral, ficam restritas as equipes pedagogicas das escolas. Os
professores das diversas disciplinas comumente centram seu trabalho no contetdo, nos
instrumentos de avalia¢do, na nota obtida pelo aluno e na manutencédo da disciplina em sala de
aula, desvinculando sua pratica das questdes tedricas que envolvem o processo educativo.

Nos dois anos em que trabalhei no NRE, dois acontecimentos foram marcantes e
importantes para meu desenvolvimento profissional. O primeiro foi meu envolvimento como
coordenadora da area de Matematica (em 2004 e 2005) no processo de elaboracdo das
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCESs), um projeto de governo que primou pela discussao
coletiva de um documento que, apds concluido, nortearia cada disciplina do programa escolar
e indicaria a¢Oes pedagogicas para a educacdo basica. Tive a oportunidade de participar de
diversas palestras, bem como ler e discutir com professores da rede publica do estado e com
“técnicos pedagogicos” de outros NREs e da Secretaria de Estado da Educacao (Seed)
diversos textos voltados a estruturacdo das DCEs - abrangendo fundamentos teorico-

metodoldgicos da Educagdo e da Educacdo Matematica - em reunides técnicas, simpdsios,
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encontros e semanas pedagogicas. Dentre as tendéncias metodoldgicas propostas para
fundamentar a prética docente, a Modelagem Matematica sempre esteve em pauta nas
discussdes, com a constante sugestdo dos professores de inseri-la no documento como uma
das formas de se abordar os contelldos matematicos.

O segundo acontecimento marcante foi minha participagdo em um grupo de estudo
com professoras de Matematica®, constituido com o objetivo de compartilhar saberes
advindos da experiéncia em sala de aula e discutir a pratica pedagdgica nas aulas de
Matematica a partir de textos cientificos e pesquisas da area de Educacdo e Educacdo
Matematica. As reflexfes despertaram meu interesse pela pesquisa académica e pela
metodologia da Histdria Oral, uma vez que um dos artigos discutidos no grupo tratava de uma
“regulacdo” da pratica em Historia Oral para a Educagdo Matematica™.

Motivada pelas leituras que vinha realizando e pelo desejo de desenvolver uma
pesquisa académica de forma sistematica, decidi, no segundo semestre de 2005, prestar a
selecdo para o mestrado no Programa de P0s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Parana (UFPR), linha de pesquisa Educacdo Matematica, mesmo indecisa quanto a
tematica do projeto, porém decidida quanto a metodologia de pesquisa: Historia Oral. Dentre
os livros da bibliografia sugerida para a prova escrita, constava a obra de Rodney Carlos
Bassanezi, Ensino-Aprendizagem com Modelagem Matematica, que possibilitou que eu
ampliasse minha visao tedrica sobre esta metodologia de ensino e sobre como a Modelagem
pode ser aplicada as mais distintas situacGes da realidade.

A aprovacdo no processo de selecéo trouxe a possibilidade efetiva de realizar pesquisa
na area da Educacdo Matematica. Devido a incompatibilidade de horarios para o cumprimento
dos créditos em disciplinas do Programa e o trabalho no NRE, retornei para a docéncia na
educacdo basica em escolas de Irati e concomitantemente passei a desenvolver as atividades
do mestrado em Curitiba.

Para melhor compreensdo da questdo metodoldgica, ja no inicio do mestrado passei a
integrar 0 Grupo de Histéria Oral e Educacdo Matematica (Ghoem), coordenado pelo
professor Vicente Garnica, docente da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (Unesp), nos Campus de Bauru e de Rio Claro. Um dos projetos coletivos

desenvolvidos pelo Ghoem se insere na linha Histdria da Educacdo Matematica Brasileira e

14 0 grupo de studo era o objeto de pesquisa do trabalho de mestrado de Alayde Maria Pinto Digiovani,
desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo da UFPR.

15 Trata-se do artigo de Antonio Vicente Marafioti Garnica, publicado em 2003, na Zetetikg, intitulado Histdria
Oral e Educacdo Matematica: de um inventério a uma regulacéo.
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visa constituir um mapeamento sobre a formacdo e atuacdo de professores que
ensinam/ensinaram Matematica nas mais distintas regides do pais. Este grupo, constituido
inicialmente com a intencdo de reunir pesquisadores em Educacdo Matematica interessados
na possibilidade de utilizar a Historia Oral como recurso metodoldgico, atualmente incorpora
discussbes sobre outros temas e outras abordagens tedrico-metodoldgicas. A integracdo com o
Grupo foi de fundamental importancia para meus estudos, pois além do aprofundamento do
referencial tedrico da Histéria Oral, pude me envolver com um grande nimero de pessoas de
varios lugares do Brasil, compartilhando saberes e dlvidas sobre o processo de pesquisa.

A pesquisa que deu origem a dissertacdo®® insere-se no projeto do Ghoem,
Mapeamento da Formacao e Atuacgdo de Professores que ensinam/ensinaram Matematica no
Brasil, e teve por objetivo compreender o movimento de formacgéo e atuacdo de professores
de Matematica em Irati (PR), no periodo que abrange o inicio do século XX aos primeiros
anos do século XXI. Seguindo os parametros da Historia Oral, produzi os dados a partir de
entrevistas com oito professores que frequentaram 0s primeiros anos escolares em
estabelecimentos de ensino da regido de lIrati. Esse trabalho - como outros do projeto
Mapeamento -, nos possibilita compreender questdes histdricas da educacdo e do ensino de
Matematica, bem como trajetérias de formacdo docente, praticas pedagogicas, mudancas
curriculares e ainda sucessos, angustias e tenses que permeiam o cotidiano nas aulas de
Matematica.

Posso dizer, sem duvida, que o mestrado representou um periodo de intensa
aprendizagem sobre a atividade de pesquisa. Nos seminarios, tinhamos a oportunidade de
acompanhar o desenvolvimento das pesquisas dos colegas e discutir o referencial teorico-
metodoldgico da linha a que cada projeto se vinculava. Dentre as diversas pesquisas, algumas
versavam sobre Modelagem Matematica, o que me possibilitou ampliar a visdo a respeito das
investigacbes que vinham sendo desenvolvidas na area. Destaco, particularmente, a
dissertacdo de Silveira (2007), que buscou mapear os principais focos de pesquisa de
Modelagem na Educacdo Matematica Brasileira e discutir as acdes relativas ao uso desta
metodologia na formacao de professores.

A partir dos estudos no mestrado e com minha experiéncia profissional, acreditei ter
bagagem teorica e metodoldgica necessaria para dar inicio ao trabalho numa instituicdo de

ensino superior, em um curso de formagdo de professores. Assim, apos realizar teste seletivo,

16 Dissertacdo intitulada A Educagdo Matematica em Irati (PR): memdrias e historias, defendida em 2008, pela
Universidade Federal do Parana, sob orientacdo de Carlos Roberto Vianna e co-orientagdo de Emerson
Rolkolski.
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exonerei-me de um dos meus cargos da Secretaria de Estado da Educacao e passei a exercer a
funcdo docente também no curso de Licenciatura em Matematica na Unicentro, Campus de
Irati, como professora colaboradora, lecionando inicialmente disciplinas de Estagio
Supervisionado em Matematica, Organizacdo e Funcionamento da Educacdo Basica,
Metodologia e Pratica de Ensino e Historia da Matematica. Concretizava-se, assim, outra
aspiracdo que me envolvia desde o inicio da carreira docente.

No segundo semestre de 2009, centrei meus esforgcos na preparagdo para 0 concurso
publico para provimento de cargo de professor de ensino superior pela Unicentro e, tendo
logrado éxito com a aprovacao para a area de Estagio Supervisionado, assumi, no inicio de
2011, o cargo de professora efetiva da instituicao.

Trabalhar na licenciatura reforcou 0 meu interesse pela pesquisa e permitiu estudar
mais a respeito da importancia da investigacao cientifica para a formacéo do profissional da
educacdo. Dentre outras atribuicdes, passei a orientar Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC), acompanhar estagiarios do curso de Matematica nos ensinos: fundamental e médio,
compor bancas de avaliacdo de TCC e orientar Programas de Monitoria e Estagio Pedagdgico
Voluntario na instituicdo. Em todas essas atividades, a Modelagem Matematica e suas
relagbes com a Educacdo Matematica sempre esteve em debate, seja nas orientacbes de
monografias, seja como metodologia para a abordagem dos conteddos matematicos nos
estagios na educacdo basica.

As experiéncias que tive durante minha formacdo académica e profissional permitiram
que eu vislumbrasse a possibilidade de novamente investir em minha qualificacdo, agora em
um curso de doutorado. Assim, ap0s um periodo de indefinicbes quanto ao objeto de
investigacdo, resolvi me dedicar a um projeto que trouxesse a tona a dinamica de idealizacdo
e desenvolvimento do curso considerado o primeiro em Modelagem Matematica para
professores em nivel de pos-graduacédo latu sensu, aquele mencionado pelo professor em uma
das aulas da especializacdo que eu participara em Guarapuava (PR). Como docente da
Unicentro, vislumbrava a possibilidade de colaborar para o reconhecimento das contribuicdes
oriundas daquele pequeno grupo de professores que teve a iniciativa de realizar propostas para
0 ensino de Matematica por outros vieses e, por consequéncia, se motivou a contar sobre esta
realizacdo para outro professor, e para tantos outros, disseminando ideias e estimulando uma
area de pesquisa.

Para dar inicio a redagdo do projeto, eu precisava saber mais sobre o curso. Dirigi-me
entdo até a sede da Unicentro em Guarapuava e busquei nos arquivos da Pro-reitoria de

Pesquisa informacdes sobre o curso e 14 obtive uma listagem de professores responséaveis por
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ministrar e de professores cursistas, além do periodo de realizagdo, das ementas das
disciplinas entdo ofertadas e o conteldo programético com a respectiva carga horaria. Para
ampliar meu entendimento sobre a tematica, realizei uma busca de trabalhos académicos que
se concentram na constituicdo histérica da Modelagem Matematica no Brasil, particularmente
sobre os cursos de pos-graduacdo, em sites da internet e no banco de teses da Capes. Pude
entdo atestar que ndo tém sido frequentes investigacdes (dissertagdes ou teses) nessa tematica.
H& trabalhos cuja caracteristica principal € ser um “estado da arte” das produgdes em
Modelagem Matematica, como os de Fiorentini (1996), Silveira (2007) e Biembengut (2009),
que trazem elementos importantes para a compreensao historica deste campo de estudo.

A partir das informacOes obtidas e das leituras realizadas, tratei de elencar questdes
gue me instigavam sobre a idealizacdo e desenvolvimento do curso. Desse movimento,
pontuei inicialmente o0s seguintes questionamentos: Quem eram esses professores
responsaveis por ministrar as disciplinas? Onde se formaram? Quais aportes teoricos
sustentavam suas ideias? Por que, em uma época em que novas ideias eram muitas vezes
cerceadas nas escolas ou fora delas, estes profissionais decidiram fazer algo diferente pela
Educacdo Matematica? Em que medida o curso possibilitou alteragdes nas praticas
pedagdgicas dos professores cursistas? Eles tiveram a coragem e o entusiasmo de promover
mudancas em suas salas de aula, aplicando as ideias inovadoras propostas?

Com as ideias fervilhando, entrei em contato com professor Vicente Garnical’, que
havia participado de minha banca de qualificacdo e de defesa no mestrado, e expus minhas
intencdes para o doutorado. Ele sugeriu que eu prosseguisse com a escrita do projeto e
participasse do processo de selecdo no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica
(PPGEM), na Unesp de Rio Claro, ou no Programa de Educacdo para Ciéncia (PPGEC) na
Unesp de Bauru.

A partir dai, centrei meus esforcos na elaboracédo do projeto e me vi tomada por novas
inquietacbes: Por que o primeiro curso fora realizado em Guarapuava e ndo em um grande
centro, como a capital de um estado (Curitiba ou Sdo Paulo), ou em Rio Claro (SP) que
iniciava a pds-graduacdo em Educacdo Matematica na mesma época? Como a Modelagem
Matematica foi entendida pelos professores que ministraram as disciplinas e pelos professores
cursistas? Onde foram realizados outros cursos de MM? Como as ideias foram se
disseminando? Quais as contribui¢des dos cursos de Modelagem Matemética da década de

1980 para a pratica de sala de aula?

17 Antonio Vicente Marafioti Garnica, orientador desta tese, é professor na Universidade Estadual Paulista Julio
de Mesquita Filho, campus de Bauru e de Rio Claro.
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Organizei, em seguida, o rol de questdes e delimitei a questdo central que orientaria o
processo investigativo, que ficou assim enunciada a priori: Como 0s primeiros cursos de
Modelagem Matematica foram concebidos, realizados e vivenciados pelos professores
responsaveis por ministrar as disciplinas e quais suas implicacbes para 0 ensino e a
aprendizagem da Matematica? Também demarquei o objetivo principal do projeto, que seria
analisar a dindmica de idealizagdo e desenvolvimento dos primeiros cursos de pds-graduacao
em Modelagem Matematica para professores de Matematica, e alguns dos determinantes
politicos e sociais para a sua efetivacdo no contexto da formacdo continuada da década de
1980. Ainda, estabeleci objetivos mais especificos, isto €, interpretar e discutir as experiéncias
pessoais de docentes envolvidos com o primeiro curso, realizado em 1983-1984, e investigar
0s enraizamentos e relacbes deste com outros cursos desenvolvidos posteriormente no
Brasil.'®

Para buscar possiveis respostas para as questdes e alcancar 0s objetivos propostos, ndo
tive davida em definir a metodologia de pesquisa, pois vislumbro na Histéria Oral um modo
de me aproximar das experiéncias e de ter acesso a informacGes ndo apropriadas por
documentos escritos, bem como de registrar distintas versdes dos sujeitos e de produzir fontes
sob a forma de vozes e textos escritos. Nessa perspectiva, pensar a Historia Oral como
metodologia nessa pesquisa € partir da oralidade como ndcleo de investigacdo e perceber as
potencialidades das narrativas para compreender o campo da Educacdo Matematica, em
especial, a formacdo de professores nos primeiros cursos de especializacdo com énfase na
Modelagem Matematica. Ndo se trata de um conjunto de procedimentos técnicos de
investigacdo que podem ser aplicados da mesma maneira em qualquer pesquisa, mas de um
movimento articulado com as teorias mobilizadas no estudo, num constante processo de
fundamentacéo e reavaliacdo dos procedimentos, que vao da escolha dos colaboradores da
pesquisa a analise das fontes utilizadas.

Apos elaborar o projeto, resolvi submeté-lo ao processo de selecdo do PPGEM de Rio
Claro, pois desejava me aproximar de investigagcbes com foco na Educacdo Matematica em
suas dimensoes filoséfica, epistemoldgica e histdrica, bem como de aportes tedricos que
problematizassem a prépria Matematica. Apds alguns meses, confirmou-se meu ingresso no

doutorado, que efetivamente teve inicio em marco de 2016.

18 Entendo o projeto de pesquisa submetido a um processo de selecdo como uma carta de primeiras intengdes.
Como a pesquisa € um processo dinamico de construgdo e reconstrucdo, com as leituras e estudos nas diversas
disciplinas cursadas no doutorado, com a revisdo bibliogréafica sobre a temética de investigacgao e principalmente
com o desenvolvimento da pesquisa em si, a questdo norteadora e os objetivos foram sendo reconfigurados,
conforme é explicitado na apresentacdo deste trabalho e justificado no capitulo metodoldgico desta tese.
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A partir desse tempo, fui adentrando novamente as veredas de uma investigacao
académica, num movimento de idas e vindas, de avancos e retrocessos, de exultacfes e
frustracBes, em um constante processo de subjetivacdo: as vezes me perdendo, outras me
encontrando. Afinal, investigar € um processo dindmico - por vezes cadtico e repleto de
meandros — que se desdobra em interrogacdes, ora mais claras, ora nebulosas, por vezes

proximas, outras distantes, mas que se complementam entre si*°.

19 (CLARETO, 2004).
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APRESENTACAO

Neste trabalho, apresentamos os resultados de uma pesquisa de doutorado cuja
temaética traz para o cenario de investigacdo a insercdo da Modelagem Matematica no ambito
da formacdo de professores de Matematica nos anos de 1980, com destaque a posicdo
académico-cientifica da Educacdo Matematica nesse contexto histérico. Investimos, para tal,
numa abordagem articulada de narrativas e de memdrias como atos interpretativos e numa
rede de relagdes que se engendram, se entrelacam e se forjam para dar evidéncia as
subjetividades de sujeitos que participaram de um evento do passado e hoje contam sobre ele.
Trata-se menos de um trabalho de historia e mais de um trabalho de histérias vindo da
historia, dentro da historia (PORTELLI, 2016).

A pesquisa teve como objetivo principal analisar a dindmica de idealizacdo e
desenvolvimento dos primeiros cursos de especializacdo com énfase na Modelagem
Matematica, realizados na década de 1980, e as correlagdes de tais cursos com a constituicdo
da Educagdo Matematica no espaco académico-cientifico brasileiro.

De forma mais especifica, buscamos interpretar e discutir as experiéncias pessoais dos
envolvidos com 0s primeiros cursos e investigar os enraizamentos e relacbes do primeiro
curso com outros realizados posteriormente no Brasil. Os cursos dos quais este trabalho trata
foram realizados inicialmente na Fundacédo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Guarapuava (Fafig), atualmente Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), com
0 aporte direto de professores do Instituto de Matematica, Estatistica e Computacdo Cientifica
(IMECC) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). O modelo dessas primeiras
iniciativas, alicercado nessa experiéncia, foi também desenvolvido em diversas instituices do
Brasil.

O recorte temporal, a década de 1980, se justifica por dois motivos. Primeiro, porque
esses cursos de especializacdo com énfase especificamente na Modelagem Matematica
ocorreram na Fafig até o final da década 1980; e, segundo, porque a partir de 1990 essa
faculdade tornou-se Unicentro e os cursos de especializacdo da instituicdo passaram a ter uma
configuragdo diferente do formato ‘cursos de férias’ que caracterizava as iniciativas

anteriores.
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Apo6s algumas ressignificacbes quanto as potencialidades das narrativas dos nossos
colaboradores, evidenciadas no exame de qualificacdo, guiamos o trabalho a partir da seguinte
questdo: Como os cursos de especializacdo com énfase na Modelagem Matemética foram
concebidos, realizados e vivenciados pelos gestores e professores que ministraram as
disciplinas e quais as relages de tais cursos na constituicdo da Educacdo Matemética no
espaco académico-cientifico brasileiro?

Na busca de respostas para tal questdo, definimos a Histéria Oral como metodologia
de pesquisa, especialmente como ela vem sendo pensada/mobilizada pelo Grupo de Histéria
Oral e Educacdo Matematica (Ghoem), um grupo interinstitucional, sediado na Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp), no qual nos apoiamos teérica e
metodologicamente para o desenvolvimento da pesquisa. Entendemos, no Ghoem, que a
Histdria Oral ¢ uma abordagem metodoldgica que possibilita a criagcdo de fontes a partir da
oralidade e de um determinado contexto. Essas fontes, obtidas principalmente com a
realizacdo de entrevistas e registradas na forma escrita, sdo concebidas como documentos
historicos intencionalmente constituidos que, atrelados a outras fontes, permitem um dialogo
para a compreensdo de um determinado objeto de investigagdo. Em nosso estudo,
especificamente, as entrevistas permitem abordar os sentidos e significados que um grupo de
professores atribui as suas vivéncias e experiéncias nos cursos de especializacdo, e postular
suas verdades, seus entendimentos sobre uma conjuntura historica da Educacdo Matematica
na década de 1980. Esta pesquisa faz parte de uma das linhas de investigacdo do Ghoem que
busca realizar um Mapeamento da Formacdo e Atuacdo de Professores que
Ensinam/Ensinaram Matematica no Brasil.

Optamos por denominar de ‘narrativa’ todas as sessdes deste trabalho, apesar de haver
diferencas entre elas quanto a sua forma e a estrutura, entendendo que o simples fato de nos
encontrarmos na presenca do outro, no caso nosso leitor, ja nos coloca propensos a se engajar
em uma atividade narrativa. Assim, temos o0s textos produzidos a partir das conversas face a
face em situacdo de entrevista - as narrativas de nossos colaboradores -, e 0s textos que se
enquadram nos moldes académicos de leitura e escrita, que também chamamos de narrativa,
Procuramos justificar melhor ao longo da tese este nosso posicionamento.

Esta tese esta estruturada em duas partes.

Na Parte | apresentamos inicialmente o texto intitulado Uma narrativa sobre
narrativas e experiéncia: teorizagdes, articulacdes, afetagdes no qual procuramos destacar
perspectivas tedricas distintas para o conceito de narrativas, fundamental aos estudos em

Histéria Oral, buscando ampliar a compreensao sobre como elas se articulam ao conceito de
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experiéncia. Apresentamos tambeém as onze narrativas produzidas a partir de doze entrevistas,
realizadas com professores que estiveram diretamente envolvidos com o0s cursos de
especializacdo ofertados em Guarapuava e em outras instituicdes, seja como docentes ou
como gestores. Sdo eles: Rodney Carlos Bassanezi, Eduardo Sebastiani Ferreira, Regina
Luzia Corio de Buriasco, Maria Salett Biembengut, Dionisio Burak, Sidnei Ragazzi, Silvio de
Alencastro Pregnolatto, Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, Nelson Zagorski, Paulo
Roberto Mendes Guimaraes, Vitor Hugo Zanette e Irene Raquel Garcia.

A ordem escolhida para a apresentacdo das onze narrativas obedece a ordem
cronoldgica de realizacdo das entrevistas. Consideramos, entretanto, que nenhuma narrativa é
mais importante que outra e que ndo ha uma sequéncia obrigatdria para a leitura dessas fontes.
Cada narrativa foi produzida a partir das experiéncias, do olhar singular de cada colaborador
sobre os cursos e do modo como ele decidiu narrar-se em direcdo a alguém. Cada narrativa
apresenta, portanto, os significados que 0s sujeitos atribuem as suas vivéncias e experiéncias,
apresenta as suas verdades, a sua versdo de como 0S Cursos Se constituiram e se
desenvolveram.

Para ndo impor uma ordem para a leitura das narrativas, apresentamos o nome dos
colaboradores na pagina que abre a sequéncia de narrativas e oferecemos a possibilidade ao
leitor de escolher a narrativa que deseja ler e, ao término dessa leitura, retornar a respectiva

pagina e escolher outra narrativa, se assim desejar.

Na Parte Il desta tese apresentamos outras quatro narrativas, que podem ser lidas
sequencialmente, conforme os textos aparecem no trabalho, sendo, porém, producdes
independentes e assim podendo ser lidas também em qualquer ordem. Oferecemos também
essa possibilidade ao leitor que pode escolher, na abertura da Parte I, os textos que deseja ler
e optar, ele proprio, pela ordem de leitura.

Assim sendo, o primeiro texto, de natureza metodoldgica, € intitulado “Narrativa
sobre um percurso tedrico e metodoldgico: tracos e retracos da pesquisa”. Nele discutimos
concepcOes de Historia e Historia Oral e indicamos 0s percursos que trilhamos no processo
investigativo do estudo, nossas afetacdes, as escolhas, e 0 modo como as ideias foram se
constituindo, se destituindo, se compondo, sempre justificando nossas op¢des quanto aos
procedimentos, ao método e as analises.

Na sequéncia, trazemos a Narrativa sobre uma faculdade e seus cursos de
especializagdo, que apresenta as marcas da criagdo e do desenvolvimento da Fafig até a sua

transformacgdo em Universidade, com destaque ao papel de seus cursos de especializagédo em
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uma dada conjuntura histdrica. Para a producéo dessa narrativa foram utilizados documentos
pesquisados em arquivos e 0s textos das leis vigentes a época, com o cotejamento das falas
dos professores entrevistados.

Em seguida vem a Narrativa sobre a Modelagem Matemética nos cursos de
especializacéo: textos, pretextos e contextos que traz elementos para a compreensao de como
a Modelagem Matemaética foi mobilizada nos cursos de especializacdo, as circunstancias, o
contexto histérico, os movimentos, valores, crencas, praticas, adaptacfes, subversdes em
torno de uma nova proposta, com énfase nas vivéncias subjetivas e nas relagdes sociais dos
sujeitos. Promovemos, neste texto, uma espécie de “didlogo artificial” entre as falas e a
literatura académica, aproximando respostas semelhantes, complementares ou divergentes.

O quarto texto da Parte 11 intitula-se Narrativa sobre 0s cursos de especializa¢éo e o
Programa de PoOs-Graduacdo de Rio Claro: influéncias e confluéncias. Nessa producéao
textual buscamos discutir as implicac6es dos cursos de especializagdo que tratamos na Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica de Rio Claro, mobilizando, para tanto, a literatura
académica, as primeiras dissertacoes em Modelagem Matematica produzidas no Programa e
as narrativas de nossos colaboradores, tendo como propdsito compreender as relacdes dos
cursos de Modelagem na constituicdo da Educacdo Matematica brasileira.

Por ultimo, vem o Epilogo deste trabalho, que traz algumas consideracdes sobre a
trajetéria de pesquisa e opera como que um arremate ao estudo. Constitui-se como uma
sintese de tudo o que ouvimos, pesquisamos, mobilizamos, vivenciamos e experienciamos
nesse tempo de investigacdo. Seguem, apds este texto, as referéncias usadas na pesquisa, 0s
anexos e alguns apéndices.

Vale esclarecer que a primeira pessoa do singular € utilizada nos textos sempre que se
tratar do esforco resultante das experiéncias intrinsecas a autora desta tese no percurso
investigativo do estudo e as impressdes, (in)conclusdes, posicionamentos mais subjetivos,
proprios de seu processo de (trans)formacdo. A primeira pessoa do plural é utilizada quando
se pretende caracterizar um esforco coletivo que retne outros interlocutores, como o
orientador deste trabalho, o grupo de pesquisa, 0s membros da banca do exame de

qualificacdo e a literatura que mobilizamos.
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UMA NARRATIVA SOBRE NARRATIVAS E EXPERIENCIA: TEORIZACOES,
ARTICULACOES, AFETACOES

Talvez 0s homens ndo sejam outra coisa que um
modo particular de contar 0 que sSomos
(LARROSA, 1994, p. 43).

O que se entende por narrativas? O que é experiéncia? De que maneira os saberes
experienciais se articulam as narrativas? Por que articular os termos ‘narrativas e experiéncia’
neste texto de abertura de uma tese de doutorado? E a contrapartida disso?

Entendemos que as narrativas sio as disparadoras de perspectivas nesta tese. E
pensando nelas que a pesquisa foi projetada e é a partir delas que a pesquisa foi se
organizando, se constituindo, se avolumando, tomando corpo. S&o elas que nos permitem
alinhavar nossas compreensdes a respeito de como o0s cursos de especializacdo em
Modelagem Matemaética foram pensados, constituidos e desenvolvidos na década de 1980 e
como 0s sujeitos foram tocados por tais cursos, suas escolhas, ressignificacdes, afetacdes.
Permitem também nos situar a respeito de questdes que envolvem “o onde, o quando e o
porque”.

As experiéncias, por sua vez, sdo também disparadoras de perspectivas nesta tese, pois
permitem que as narrativas sejam produzidas. Elas, as experiéncias, nos marcam de algum
modo e desencadeiam profundas emog¢des num continuum, que levam a outras histérias, a
outros pensamentos, a outras emogdes. Por isso, acreditamos, as experiéncias sdo essenciais
para a producdo de narrativas. E para que as experiéncias dos professores que atuaram nos
cursos de especializacdo venham a tona, ndo se dissipem, € preciso que elas sejam narradas,
entendendo que ndo buscamos investigar a experiéncia, mas, sim, suas formas de expressao
em termos de saberes e sujeitos.

Sentimos necessidade, nessa Gtica, de entender como as narrativas tém sido teorizadas -
especialmente em areas com as quais 0 Grupo de Histdria Oral e Educacdo Matematica tem
mantido maior interlocucdo -, e como elas se articulam ao conceito de experiéncia. Neste
texto, para tanto, apresentamos, num primeiro momento, conceituacoes distintas para o termo
“narrativa”, a luz de tedricos dos campos da Filosofia, Sociologia, Linguistica, Historia,

Psicologia e Educagdo e, num segundo momento, trazemos uma discussdo do termo
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“experiéncia” na Otica de Walter Benjamin e de Jorge Larrosa para, em seguida, apresentar
algumas amarragOes, segundo nosso ponto de vista. Vale ressaltar que ndo buscamos neste
texto um aprofundamento teorico, indicando aproximac@es e distanciamentos entre conceitos
emanados das distintas areas do conhecimento, nem procuramos contrapor as consideracfes
de diferentes autores. Nossa intengdo € apresentar uma sintese bibliografica que evidencie

distintas perspectivas tedricas para 0s conceitos de narrativa e de experiéncia.

Sobre Narrativas

Ao longo da nossa existéncia vivemos imersos em narrativas. Narramos
acontecimentos, fendmenos, experiéncias, sentimentos, sobre outras pessoas, sobre nos
mesmos. Narramos em todas as idades, em todo lugar, em qualquer tempo, em qualquer
sociedade. Narramos porque as vidas humanas tém necessidade de ser contadas, construidas,
relatadas, formadas.

O homem, desde os tempos mais remotos, vem desenvolvendo sua capacidade de
narrar, de criar historias e, por meio delas, busca, de modo continuo, ampliar sua capacidade
de compreender o mundo, de compreender sua realidade. Pessoas e grupos criam suas
narrativas e, com frequéncia, compartilham-nas com individuos de diferentes culturas, o que
inclui compor tramas, elaborar personagens, mesclar ficcdo e realidade, transitar por
paisagens e temporalidades. A narrativa tem o poder de transportar para outras searas quem
fala ou quem ouve, quem escreve ou quem lé, para redescobrir novas possibilidades na
existéncia permeada por préaticas subjetivas e culturais. Ela tem o poder de surpreender, de
assombrar, de expandir fronteiras, de criar mundos.

De acordo com o critico literario e filosofo Roland Barthes (2011), todas as classes,
todos 0s grupos, tém suas narrativas. “Nao ha em parte alguma povo algum sem narrativa” (p.
19). Ela comeca com a propria historia da humanidade e € sustentada pela linguagem, pela
imagem, pelos gestos, pelas artes, ou pela mistura desses elementos. Ela esta presente no
conto, no mito, na histéria, na comédia, no drama ou no cinema. Faz parte da pintura, do
vitral, da noticia, da conversa¢do. De fato, “a narrativa esta ai, como a vida” (BARTHES,
2011, p. 19).

A narrativa ocupa espaco privilegiado no campo da Literatura, onde designa a agéo, o
processo ou o efeito de narrar uma historia, sem ter o compromisso de refletir a realidade.
Nesse campo, ela se estrutura sobre cinco elementos essenciais, sem 0s quais ela ndo pode

existir: enredo, tempo, espaco, personagem e narrador. Sem o enredo nao se € possivel contar



31

uma historia. Quem vive 0 enredo ou a trama ou 0s acontecimentos sdo 0S personagens, em
tempos e espacos determinados, sendo necessaria a presenca de um narrador — elemento
essencial da narrativa — uma vez que é ele que transmite a histéria, fazendo a mediagéo entre
ela (a historia) e o ouvinte ou leitor. Na dimensdo literaria da narrativa, o autor geralmente
‘brinca’ com as palavras, usando de variados artificios para agugar a imaginagdo e despertar
no leitor o interesse pelos acontecimentos narrados.

Em ambito cientifico e académico, um amplo e diversificado leque de éareas se
substancia da narrativa para compreender o homem no tempo e no espago e, por efeito, a
complexidade, os conflitos e os dilemas da vida cotidiana. Ela tem sido abordada sob distintos
aspectos. Ha quem a mobilize para exercicios filosoficos, histéricos ou antropolégicos;
outros, para compor tramas psicoldgicas, socioldgicas ou linguisticas. No campo da
Psicologia, por exemplo, os trabalhos de Jerome Bruner tém sido forte referéncia. Se as
narrativas estiverem relacionadas a memoria, uma referéncia € Ecléa Bosi. No campo da
Historia, destacam-se os trabalhos de Paul Ricoeur e Jorn Riisen; no dominio da Filosofia, 0s
trabalhos de Walter Benjamin e Jorge Larrosa; da Sociologia, os estudos de Catherine K.
Riessman; e, no campo da Linguistica, sobressaem-se os estudos de Willian Labov e Joshua
Waletzky. Ja nas pesquisas que enfatizam o campo educacional sdo importantes referéncias os
trabalhos de Michael Connelly e D. Jean Clandinin, aléem de Bolivar, Domingo e Fernandez.
Em outras areas do conhecimento, como na Semidtica (FIORIN, 2009), na Psicanalise
(KEGLER: MACEDO, 2016) e na Arte (REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA
(AUTO)BIOGRAFICA, 2017), as narrativas encontram também espaco privilegiado nos
estudos académicos.

O conceito de narrativa tem sido discutido e problematizado sob diferentes
perspectivas por esses e outros estudiosos, parecendo haver consonancia de que a narrativa
apresenta os eventos na Gtica do narrador, que tem uma visao abrangente daquilo que ocorreu.
O narrador é aquele que realiza um trabalho de observacdo e faz de seu olhar sobre os
acontecimentos, faz de suas experiéncias, instrumentos de elaboracdo da narrativa. O narrador
estd junto ao ouvinte. O gesticular de suas maos sustenta a historia, da asas aos eventos
encetados pela sua voz. “Seu talento de narrar lhe vem da experiéncia; sua licdo, ele extraiu
da propria dor; sua dignidade é a de conta-la até o fim, sem medo. Uma atmosfera sagrada
circunda o narrador” (BOSI, 1994, p. 90).
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Para Benjamin? (1994a), autor do celebre texto O narrador: consideracgdes sobre a
obra de Nikolai Leskov?!, a narrativa representa uma forma artesanal de comunicacéo. Ela tem
a capacidade de suscitar nos ouvintes 0s mais diversos contetdos e estados emocionais, pois
diferente da informacdo, ela ndo nos fornece respostas, ela se reconstréi na medida em que é
narrada, “conserva suas for¢as e depois de muito tempo ainda é capaz de se desenvolver” (p.
204). “Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele” (p.205).

O narrador descrito por Benjamin é aquele que desde muito cedo aprendeu a arte de
narrar suas historias; ele retira da experiéncia aquilo que conta, se ndo de sua propria, das
experiéncias alheias. Por isso, a experiéncia vivida e relatada pelo narrador tem o poder de
sensibilizar e fazer o ouvinte assimilar as experiéncias de acordo com as suas proprias
experiéncias, evitando explicacdes e abrindo-se para diferentes possibilidades de
interpretacéo.

Benjamim adverte que nossa falta de experiéncia vem impossibilitando a narracéo,
pois narrar € intercambiar experiéncias, é comunica-las, é dar conselhos. Se a arte de narrar
desaparece, também desaparece o dom de ouvir. E hoje, a informacdo tem tomado o lugar da
narrativa, pois constantemente “recebemos noticias de todo mundo e, no entanto, somos
pobres em historias surpreendentes” (p. 202). Contar historias € a arte de conta-las de novo e a
narrativa se perde quando as historias ndo sdo mais conservadas (BENJAMIN, 1994a).

Na sociolinguistica, estudos sobre narrativas e seus usos foram introduzidos pelos
trabalhos de Labov? - primeiramente em parceria com Waletzky (LABOV; WALETZKY,
1967) e posteriormente de forma isolada - e se mostraram Uteis na abordagem de distintos
tipos de narrativas orais, como memorias, contos, entrevistas terapéuticas e, principalmente,
narrativas da vida cotidiana. Os autores apresentam uma metodologia de analise de narrativas
orais gue consiste em estruturar a narrativa a partir de elementos, alguns optativos, outros

obrigatérios®®. Em um artigo que se tornou classico no ambito do género narrativo?*, eles

20 \Walter Benjamin. Socidlogo, ensaista, critico literario, tradutor e filésofo associado & Escola de Frankfurt.
21 O texto foi escrito entre os anos de 1928 e 1936.

22 William Labov. Linguista estadunidense, considerado o fundador da sociolinguistica variacionista. De acordo
com Feij6 (2018), Labov langou bases para a interpretacdo de narrativas orais em uma seminal publicacdo, em
parceria com Waletzky, em 1967, introduzindo as narrativas orais no campo de estudos de narrativas. Dai em
diante, Labov passou a se dedicar predominantemente a sociolinguistica.

Z3Na andlise laboviana a narrativa corresponde a uma superestrutura textual composta de macroproposicdes de
orientacdo, complicacdo, acdo ou avaliacdo, resolucdo, conclusdo ou moral, nos quais se agrupam as
proposicles, as menores unidades da narrativa. As proposi¢des sdo as sentencas, frases ou subfrases, que
compdem o texto, podendo, conforme suas caracteristicas, ser divididas em uma dessas categorias ou
macroproposicoes (VIEIRA, 2001).
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definem a narrativa como “um método de recapitulacdo de experiéncias passadas™, que
combina “uma sequéncia verbal de oracbes com a sequéncia de eventos realmente
acontecidos” (p. 21). Em trabalho posterior, Labov (1997, p. 3) redefine narrativa, dando

3

énfase a significacdo do evento para o narrador: “uma narrativa de experiéncia pessoal ¢ o
relato de uma sequéncia de eventos que teve lugar na biografia do falante por uma sequéncia
de sentengas que corresponde a ordem dos eventos originais”.

Labov (1997) entende que as narrativas representam uma forma privilegiada do
discurso, no qual as frases estdo temporalmente ligadas, com um comego, um meio e um fim.,
Ele considera que a narrativa precisa ter um porqué para ser contada, necessita de um
interesse tanto por parte do narrador quanto do ouvinte e quem fala deve apresentar sua
narrativa de forma relatavel, ou seja, precisa chamar a aten¢do dos ouvintes, mantendo-os
informados claramente sobre a trajetdria da narrativa. A objetividade, nesse processo, € uma
condicdo necessaria, uma vez que “a transferéncia da experiéncia de um evento aos ouvintes
ocorre na extensdo de que eles se tornem conscientes disso como se isso fosse sua propria
experiéncia” (LABOV, 1997, p. 15).

Seguindo os pressupostos da Psicologia Cultural, Jerome Bruner (1991; 1997) define a
narrativa como uma forma de constituir e compreender realidades, centrada no significado da
experiéncia. Ele adota uma abordagem mais historica e interpretativa, entendendo a narrativa
como uma exposicdo de acontecimentos de forma sequencial, diacrénica, que organiza as
experiéncias e as memorias intencionalmente por meio de historias reais ou imaginarias,
desculpas, mitos ou raz@es.

Para Bruner (1997), a experiéncia, organizada em forma de narrativa, ndo serve
somente para conservar e elaborar uma tradicdo, mas para interpretar 0 que se passou,
instituindo uma nova forma de contar. A narrativa “pode até mesmo ensinar, conservar a
memoria ou alterar o passado” (p. 52); ndo é realizada nem para manter o social, nem para
assegurar a “lembranca” individual, podendo, portanto, existir varias versdes, pois ha uma
vertente inevitavelmente humana para a instituicdo de sentido.

A narrativa, nessa perspectiva, lida com o material da acdo e da intencionalidade
humanas e envolve a negociacdo de significados entre os individuos. E caracterizada por
apresentar a experiéncia humana como uma descricdo de intengdes, na qual os relatos sdo

meios singulares de conhecimento e investiga¢do. Constitui-se, portanto, como organizadora

24 LABOV, W.; WALETZKY, J. Narrative analysis. In J. Helm (ed.). Essays on the Verbal and Visual Arts.
Seattle: University of Washington Press, 1967. p. 12-44
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da acdo humana e uma fonte de dados valiosa para estudos. Nas palavras de Bruner (2004, p.
708), “a vida como é vivida é insepardvel da vida como contada - ou mais claramente - uma
vida ndo é como foi, mas como ¢ interpretada e reinterpretada, contada e recontada” (tradugao
nossa).

Outra importante contribuicdo aos estudos sobre narrativas vem do campo da
Sociologia, com a americana Catherine K. Riessman (1993; 2000), que vé na andlise das
narrativas pessoais um modo de compreender a realidade social e de caracterizar as
experiéncias vividas. Sua abordagem metodoldgica propde identificar como os narradores
ordenam o fluxo da experiéncia para fazer sentido as acBes e aos eventos de suas vidas e
como se utilizam dos recursos culturais e linguisticos em seus discursos. Para ela, a questdo
ndo é sobre como as histdrias sdo contadas, nem por que sdo contadas, mas, sim, por que as
historias sdo contadas da maneira que sdo contadas.

Riessman entende que o pesquisador, ao investigar o seu objeto de estudo, ndo tem
acesso direto a experiéncia do narrador; ele lida com as representacdes dessa experiéncia, ou
seja, com a fala, com o texto, a interagdo e a interpretacdo. Assim, a autora propde esse acesso
a experiéncia do outro por meio da anélise de narrativas, em cinco momentos em que existe a
dimenséo da interpretacdo: viver, contar, transcrever, analisar e ler a experiéncia. Ela faz uma
critica as pesquisas que pretendem dar voz aos depoentes, pois, segundo seu entendimento,
ndo se pode dar voz, mas ouvir vozes, grava-las e interpreta-las.

A narrativa esta, portanto, no campo da interpretacdo; entdo, ndo deve ser lida como
um relato exato do que aconteceu, porque nao existe “a verdade”, mas versdes e
interpretagdes do mundo. “Narrativas assumem pontos de vista. Fatos sdo produzidos num
processo interpretativo” (RIESSMAN, 1993, p.64, traducdo nossa). Assim, ndo se pode
validar uma narrativa, nem existir uma narrativa melhor que outra. E sempre possivel narrar o
mesmo evento de formas diferentes e isso depende dos valores e interesses do narrador.

Ja Bolivar, Domingo e Fernandes (2001), investigadores do campo da Educacdo,
entendem a narrativa como a experiéncia estruturada na forma de relato, no qual podemos
interpretar a nossa propria existéncia e compreender como nos tornamos 0 que somos. A
narrativa configura-se como “uma reconstru¢do da experiéncia a partir da qual, mediante um
processo reflexivo, é possivel atribuir significado ao vivido” (BOLIVAR; DOMINGO;
FERNANDEZ, 2001, p. 20). Por meio dela podemos dar sentido ao passado e ao presente,
descrever acontecimentos, descrever vidas.

No entendimento desses autores, a existéncia humana é construida como uma narrativa

literaria; ela tem um comeco, uma sequencialidade, uma trama, passa por continua revisao e
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por um sucessivo processo de analise, interpretacdo e reformulagdo. O modo como o0s
individuos recontam suas historias — aquilo que enfatizam ou omitem, sua posi¢cdo como
protagonistas ou vitimas, a relagdo que estabelecem entre quem conta e quem ouve - reflete o
que podem declarar de suas proprias vidas. Os individuos, nesse sentido, sdo tanto escritores
como leitores de suas préprias vidas e quando, se relacionam com o0s outros, contam e
imaginam historias. S8o elas, as narrativas, que nos permitem pensar, organizar 0
conhecimento, compreender a realidade (BOLIVAR, DOMINGO, FERNANDEZ, 2001).

Nessa mesma perspectiva, 0s teéricos americanos Connelly e Clandinin (2015)%
enfatizam que os seres humanos sdo organismos contadores de histérias, organismos que
individual e socialmente vivem vidas historiaveis em paisagens historiadas. Mais do que um
modo de trazer a tona histdrias de um passado e possibilitar a criacdo de discursos sobre o
presente, as narrativas representam o melhor modo de compreender a experiéncia humana.
Por meio delas, segundo os autores, produzimos conhecimento sobre nés mesmos, sobre 0s
outros, sobre nosso cotidiano. Elas nos permitem fazer aflorar nossas subjetividades,
sensibilidades, intencionalidades, nossas verdades. De fato, “a vida — como ela é para nos e
para 0s outros — é preenchida de fragmentos narrativos, decretados em momentos historicos
de tempo e espaco, refletidos e entendidos em termos de unidades narrativas e desconti-
nuidades” (CLANDININ; CONELLY, 2015, p. 48).

Assim, o estudo sobre narrativas e seus usos, para Clandinin e Conelly (2015), € o
estudo sobre como nods, seres humanos, experimentamos o mundo. Emerge dai que a
Educacdo é um campo de (re)construcdo de historias pessoais e sociais, pois tanto 0s
professores como os alunos sdo contadores de historias e também personagens nas historias
dos outros e de si mesmos. A narrativa, nesse sentido, é entendida tanto como fenémeno sob
estudo, quanto como método, pois “o pensamento narrativo ¢ uma forma-chave de
experiéncia e um modo-chave de escrever ¢ pensar sobre ela” (p. 48). A pesquisa narrativa
destina-se, portanto, “ao entendimento ¢ a composicao de sentidos da experiéncia” (p. 119),
do ensino, da aprendizagem, das alterac6es que ocorrem ao longo de um tempo, em um lugar

ou série de lugares e na interacdo que se da entre os envolvidos na investigacéo.

%5 Os autores Clandinin e Connelly indicam que sua obra Pesquisa narrativa: experiéncia e historia em pesquisa
qualitativa, tem como principal influéncia os estudos de John Dewey, principalmente os seus escritos sobre
experiéncia, pois, segundo eles, Dewey transforma o termo comum em um termo de pesquisa. Outra influéncia
foi o trabalho de Mark Johnson e Alasdair Macintyre, sobre metaforas experienciais e corporificadas, além do
termo “unidade narrativa”, que os ajudou a pensar sobre o construto geral da continuidade na vida dos
individuos. Autores de outras areas também exerceram influéncia em seus trabalhos, como os antropélogos
Clifford Geertz e Mary Catherine Bateson; Barbara Czarniawaska no campo da psicologia; Donald Polkinghorne
da teoria organizacional; e Robert Coles na psiquiatria (CLANDININ; CONNELLY, 2015).
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Com relagdo a Historia, a narrativa sempre foi e continua sendo o modo predominante
de sua escrita. “A maior parte dos historiadores, durante a maior parte do tempo, mas sem
muita consciéncia disso, pensa narrativamente e escreve narrativas” (MALERBA, 2016, p.
25). Elas séo a forma caracteristica, sendo universal, de historiografia.

Paul Ricoeur (1994), filésofo francés associado a tradicdo hermenéutica, foi um dos
primeiros intelectuais a promover uma reflexdo mais intensa sobre a questdo da narrativa e
sua relacdo com a Histdria, conectando experiéncias vividas a constru¢des narrativas. Seu
trabalho parte da premissa de que narrar € sempre realizar uma construcao temporal.

Assim, 0 objeto de sua trilogia Tempo e Narrativa é a relacdo entre tempo vivido e
narracdo, entre experiéncia e consciéncia, na qual o autor coloca em evidéncia o carater
intrinseco entre narrativa e conhecimento historico, pois essa relagdo da inteligibilidade ao
vivido quando se articula tempo e ordem cronoldgica. Para ele, “ndo ha experiéncia histérica
no tempo que ndo seja narrada” (p. 15) e, correlativamente, a narrativa torna historico o tempo
da experiéncia humana. Ou seja, ndo existe historia sem um vinculo, por mais ténue que seja,
com a narrativa (RICOEUR, 1994).

Por meio da narrativa, segundo esse entendimento, a nossa existéncia torna-se
temporal. Com sua habilidade de ordenar o discordante e homogeneizar o heterogéneo, a
narrativa possibilita a (re)configuracdo criativa dos acontecimentos dispersos em um todo
coerente, em uma histéria. A forma prépria do discurso histérico, para Ricoeur (1994), é (e
sempre foi) a arte da narrativa, porque “o tempo torna-se tempo humano na medida em que €
articulado de maneira narrativa e a narrativa atinge seu pleno significado quando se torna uma
condicao da existéncia temporal” (RICOEUR, 1994, p. 85).

A narrativa histdrica na perspectiva de Ricoeur ndo representa o que de fato ocorreu.
Ela é uma representacdo construida pelo sujeito e, por isso, se aproxima da ficcdo, porque
reorganiza, rearticula, ressignifica os sinais de uma tradicdo na qual o autor e o receptor estao
imersos. Por isso, a linguagem tem lugar de destaque na obra de Ricoeur, pois é por meio dela
gue o sujeito deixa as marcas de sua experiéncia vivida no passado. Ela ndo tem a capacidade
de reconstituir a experiéncia temporal em toda sua complexidade, mas é capaz de exteriorizar
os sentidos da experiéncia vivida em um dado tempo. A narrativa, portanto, ndo tem a
intencdo de coincidir com o real, mas de criar um efeito de verdade, um sentido novo,
reelaborar tramas, compor enredos, porque uma experiéncia ndo pode ser transmitida tal como
ocorreu para mais ninguém (REIS, 2007).

Jorn Riisen (2016), historiador e filosofo alemédo, entende a narrativa como uma rede

de operagdes mentais que compdem e definem a consciéncia histérica de um determinado
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grupo social. Narrar ¢ uma pratica cultural de interpretagdo do tempo, um “processo de
atribuir significado as experiéncias do tempo” (p. 47), de modo a orientar a vida pratica em
seu transcorrer. Construir sentido, para Rusen, é narrar 0 passado dando a ele, através dos
recursos da linguagem, uma forma interna e coerente de explicacdo para as intengdes das
acOes do homem no tempo.

O autor pontua trés qualidades peculiares a narrativa histérica que se relacionam:
primeiro, ela mobiliza a experiéncia que esta registrada na meméria; segundo, ela organiza as
trés dimensdes do tempo — passado, presente e futuro — por meio do conceito de continuidade;
e, por fim, ela estabelece a identidade de seus autores e ouvintes (RUSEN, 2016). A ‘historia’
para ele, é a plenitude do passado tornado presente e se da de forma narrativa. Ou, dito de
outra forma, a narrativa historica ‘faz’, das experiéncias do passado, a histdria para o presente.

Considerando as distintas manifestacGes para o conceito de narrativa em diferentes
areas do conhecimento, sem a pretensdo de “cobrir” o tema em toda sua riqueza e pluralidade,
é possivel apontar que a experiéncia € o ponto central e fundamental da narrativa, uma vez
que a narrativa, de acordo com os autores supracitados, é¢ a forma de pensar, de comunicar,
caracterizar, recapitular e explicitar as experiéncias vividas; também de atribuir significados,
compreender realidades, tornar o tempo humano historico e definir a consciéncia historica a
partir das experiéncias. Assim, como diz Benjamin (1994a, p. 197), “a experiéncia que passa
de pessoa a pessoa € a fonte a que recorreram todos os narradores”. A matéria-prima de todo e

qualguer narrador € a experiéncia.

Sobre experiéncia

A experiéncia associada as conceituacdes de narrativa, como percebemos, € abordada
a partir de diferentes perspectivas pelos tedricos que apresentamos neste texto. Labov refere-
se a recapitulacdo de experiéncias passadas e a transferéncia de experiéncia; Bruner fala em
organizacdo de experiéncias; Bolivar, Domingo e Fernandes em estruturacdo de experiéncias
e Clandinin e Connelly em reconstrucdo de experiéncias. Ja Ricouer fala em marcas de
experiéncias no passado; Riessman em interpretacdo de experiéncias e Risen em atribuicao
de significados as experiéncias do tempo. Contudo, é Benjamin o autor em que vamos Nnos

deter, chamando Larrosa para o debate.
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Benjamin® (1994c), em seu ensaio Sobre alguns temas em Baudelaire, utiliza dois
termos em alemao para tratar da relacdo experiencial do individuo com o mundo: Erfahrung
(experiéncia) e Erlebnis (vivéncia). Para ele, ao contrario de uma experiéncia auténtica e
plena, fundada nas ideias de narracdo e comunidade, a vivéncia centra-se no individuo, na
consciéncia, na percepcdo isolada. “Na verdade, experiéncia ¢ matéria da tradi¢do, tanto na
vida privada quanto na coletiva. Forma-se menos com dados isolados e rigorosamente fixados
na meméria, do que com dados acumulados, e com frequéncia inconscientes, que afluem a
memoria” (BENJAMIN, 1994c, p. 105). Podemos dizer, entdo, que a vivéncia se forma com
“dados isolados” que sdo “rigorosamente fixados na memoria” (p. 105). O autor faz, portanto,
uma separacao entre a experiéncia da tradicdo e a experiéncia da modernidade, chamada,
agora, de vivéncia.

Erfahrung associa-se a um tempo mais longo, articulado a memoria, a aprendizagem e
a um todo narrativo que nos constitui humana e historicamente. Aproxima-se da ideia de
“ganhar experiéncia ao longo da vida”, pressupondo o universo de linguagens e praticas
associadas a experiéncia coletiva e a um fluxo de correspondéncias alimentado pela memoria.
Erlebnis indica a experiéncia mais imediata e pessoal, que pode exprimir uma experiéncia
vivida ou uma vivéncia significativa. O termo implica a presenca viva ou o testemunho ocular
de um evento, a cotidianidade, a existéncia pratica de um individuo segregado (BENJAMIN,
1994c). Assim, para dizer, por exemplo, “foi uma experiéncia incrivel”, a palavra mais
apropriada seria Erlebnis e ndo Erfahrung.

Benjamin (1994c), no respectivo ensaio, faz uma critica ao homem moderno que,
atropelado pelos apelos de uma sociedade capitalista e pela velocidade da informacéo, vive o
presente sem manter vinculos com o passado, 0 que induz as experiéncias a fragmentacéo, a
comunicacdo imediata e ao esquecimento, pois ndo ha espaco, em seu tempo, para a memdaria.
O filésofo identifica na modernidade uma abundancia de vivéncias que tendem a estrangular a
forca germinativa da experiéncia. As vivéncias, desse modo, consagram a primazia da

existéncia, do viver aqui e agora, de uma consciéncia s0, imersa no tumulto da modernidade.

% Walter Benjamin, ao longo de sua obra, deu origem a uma sofisticada teoria da experiéncia, dialogando com a
teoria do conhecimento, principalmente de Immanuel Kant, e com os problemas da ética e da verdade. Em seus
primeiros textos, considerou a experiéncia como um saber mascarado, opressor. Ap6s seus estudos de Kant,
entendeu que o conceito era insuficiente para estruturar as diversas qualidades de experiéncia. Na década de 30,
Benjamin passou a conceber a experiéncia como conhecimento tradicional, passado de geracdo em geracgdo, e
que tendia a se acabar com a modernidade. Por fim, em 1943, em um ensaio sobre Baudelaire, o filésofo trouxe a
experiéncia para o campo da sensibilidade, nomeando-a ndo mais como “experiéncia” (Erfahrung), mas sim
como “vivéncia” (Erlebnis) (LIMA; BATISTA, 2013).
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Entendemos, nesse sentido, que na modernidade uma pessoa pode passar pela vida
sem agregar experiéncias, somente vivéncias, se ela estiver permanentemente agitada,
excitada, em movimento, sem tempo para fazer conexfes entre 0s acontecimentos.
Entendemos também, nessa mesma perspectiva, que as pessoas mais velhas ndo sdo as que
acumulam mais experiéncia. Agrega mais experiéncia quem ndo se atropela no mundo das
informacdes e das opinides, quem da mais tempo a si proprio e a percep¢do do que se passa a0
seu entorno.

Jorge Larrosa, filosofo e professor da Universidade de Barcelona, apresenta uma série
de cuidados referentes a privacdo de experiéncias que informacfes em demasia ocasionam
nos sujeitos da modernidade. Em seu entendimento, o excesso de informagdes ndo deixa lugar
para a experiéncia, da mesma forma que opinides excessivas, 0 excesso de trabalho e a falta
de tempo. Ele ndo faz diferenciacdo entre vivéncia e experiéncia, mas concorda que o sujeito
da experiéncia é aquele que vive na ordem da passividade, da receptividade, da abertura e da
disponibilidade. A experiéncia, portanto, “requer parar para pensar, parar para olhar, parar
para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar”; também,
parar para sentir e se demorar nos detalhes (LARROSA, 2016, p. 25).

A definicdo dada por Larrosa (2011) para experiéncia?’ é “isso que me passa”, e para
explicar o seu significado, o autor formulou treze principios, que buscamos sintetizar no
quadro a seguir:

Quadro 1 — Principios da experiéncia de acordo com Larrosa

Referente ao termo Principios Desc'fl‘?a‘?
A experiéncia...
Exterioridade Supde um acontecimento ex/terior a mim.
Alteridade Ef,ta em algo outro ou em outra coisa que
Isso nao eu.

. x E alheia a mim, ndo pode ser de minha

Alienagdo .
propriedade.

Supde um movimento de ida e volta, porque

Reflexividade sai de mim (ida) e afeta a mim (volta).

E sempre subjetiva, acontece de um modo
Unico, singular, particular, proprio, porém

Subjetividade 7 . .
Me ) em um sujeito aberto, sensivel, vulneravel,
ex/posto.
Supbe um sujeito sensivel, wvulneravel,
Transformacéo ex/posto e aberto a sua formagdo e
transformacdo.
E uma passagem, um passo, um percurso,
Passagem -
Passa uma viagem.
- Ao passar por mim ou em mim deixa uma
Paixao

marca, um vestigio, um rastro, uma ferida.

Fonte: adaptado de Larrosa (2016)

%" Tomamos como referéncia o ensaio “Experiéncia e alteridade em educacdo”, publicado por Larrosa em 2011.



40

Percebemos, assim, que Larrosa entende a experiéncia sob o ponto de vista da
travessia e do perigo, da abertura e da exposicdo, da receptividade e da transformacdo. A
experiéncia nao é aquilo que passa, mas aquilo que nos passa, que nos acontece, que nos toca
e, quando nos passa, nos forma, nos transforma. “E incapaz de experiéncia aquele que se pde,

ou se opde, ou se impde ou se propde, mas ndo se ex-pde” (LARROSA, 2016, p. 26).

A experiéncia é em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com algo que se
experimenta, que se prova. O radical & periri, que se encontra também em
periculum, perigo. A raiz indo-europeia é per, com a qual se relaciona antes de tudo
a ideia de travessia, e secundariamente a ideia de prova. [...]. O sujeito da
experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expBe atravessando um espaco
indeterminado e perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade,
sua ocasido. A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de
estranho e também o ex de existéncia. A experiéncia é a passagem da existéncia, a
passagem de um ser que nao tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que

simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente
(LARROSA, 20186, p. 26).

No entender de Larrosa (2016), a experiéncia afeta de algum modo os sujeitos, deixa
marcas, produz afetos, deixa alguns vestigios e efeitos. Consideramos, contudo, que a
experiéncia é 0 que nos passa enquanto nos passa e se da junto a producao de um saber e de
um sujeito da experiéncia. Esse saber da experiéncia € “um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo € o que acontece, mas 0 que nos acontece,
duas pessoas, ainda que enfrentem o0 mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia”
(p. 32). O acontecimento pode ser comum as pessoas, mas a experiéncia de forma alguma
pode ser repetida, tal como um jogo que, mesmo seguindo regras idénticas de outros jogos, o
resultado é sempre incerto e a combinacdo de lances e jogadas nunca se repetem. Como a
experiéncia, cada partida é irrepetivel, Gnica.

Larrosa (2016) alega ainda a impossibilidade de que alguém aprenda da experiéncia do
outro, a0 menos que essa experiéncia seja de alguma forma revivida e o sujeito tenha
rigorosamente tomado-a para si, se apropriado dela. Tal pressuposto difere-se do que sugere
Benjamin, que entende que a experiéncia é dinamica, é algo que pode ser transmitido de
pessoa a pessoa ou pode ser comunicado, intercambiado, na forma de conselho ou narracéo.
Para Benjamin, a experiéncia pauta-se na coletividade e se vincula as historias de vida,
agregando conhecimentos.

Entendemos, a partir de Benjamin e de Larrosa, que as experiéncias marcam nossa
forma de ser, nos faz como somos, séo constitutivas de nossa personalidade nessa “travessia
perigosa” que € a vida. Somos o que somos pelas experiéncias que vivemos, pelo modo como

vivemos 0 que o tempo nos levou a viver. Ndo se trata da experiéncia como acumulo de
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saberes ou como prética, nem da experiéncia como método cientifico, no sentido de um
experimento ou experimentagdo ou em sua conota¢do empirica, mas, sim, dessa experiéncia
obtida por meio dos sentidos, uma forma de conhecimento abrangente, ndo organizada,
adquirida de maneira espontanea no decorrer do tempo, que ndo exige e nem envolve crenca,
estando ligada as sensacdes e a percepcao.

Concordamos com Larrosa que algo se torna experiéncia quando nos toca, nos
atravessa e faz com que ndo sejamos mais 0S mesmos, pois sofremos algum tipo de
transformag&o. Se algo ndo nos tocou, ndo nos transformou, entdo, podemos caracterizar isso
ndo como experiéncia, mas como vivéncia, no sentido que distingue Benjamin, pois é algo
mais imediato, individual. Assim, por exemplo, se ao realizamos uma entrevista formos
tocados por ela, podemos dizer que agregamos uma experiéncia; caso contrario, se nada nos
tocou, isso que experienciamos esta no nivel das vivéncias. Concordamos também com
Benjamin que toda experiéncia pode ser comunicada ou transmitida e isso envolve a
linguagem em suas distintas formas de manifestagdo, como texto escrito, imagem, oralidade,
danca, peca teatral ou mesmo um quadro abstrato. E quando falamos em narrativa de
experiéncia estamos nos referindo a exposicdo de palavras, gestos ou expressdes que dao
sentido narrativo a iSSO que nos passa, a iSso que nos acontece, a isso que nos atravessa.

Podemos considerar as narrativas, portanto, como uma forma privilegiada de dar
sentido as experiéncias, de compreender o outro e a nds mesmos e de olhar o passado com as
lentes do presente, ndo no sentido de resgatar acontecimentos e experiéncias, mas de insuflar
nova vida a este passado, reinventando-o. Entendemos que as narrativas iluminam os
significados humanos, sdo fontes substanciais de conhecimento e asseguram a continuidade
dos tempos histdricos, possibilitando um profundo processo de reflexdo sobre as vidas dos
outros e sobre nossa prépria vida.

Entendemos, nessa perspectiva, que a narrativa, além da dimensdo literaria, pode ser
compreendida a partir de uma dimensdo epistemoldgica e de uma dimensdo ontoldgica. A
dimensdo epistemoldgica diz respeito a atribuicdo da narrativa como instrumento cognitivo,
ou seja, ressalta sua funcdo pratica de organizar as experiéncias e acles, possibilitando o
conhecimento de uma determinada realidade. Ja a dimensdo ontoldgica parte da premissa de
gue a narrativa destaca um modo de ser, ou seja, € constitutiva da nossa propria maneira de
existir ou de constituirmos a nds mesmos (CARR, 2016).

No campo da Educacdo Matemadtica, especificamente, perspectivas tedricas distintas,
como estudos biograficos, analise sociolinguistica e histéria oral, relacionadas ao tema das

narrativas, tém sido desenvolvidas por diversos pesquisadores e grupos de pesquisa no Brasil,
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principalmente na area da formagdo de professores. “Esse interesse decorre, provavelmente,
“da importancia dada a historicidade, aspecto marcante das narrativas, tanto como pratica
pedagogica, quanto como abordagem potencial para a compreensdo de préaticas sociais
relativas a Educagdo Matematica” (NACARATO; PASSOS; SILVA, 2014, p. 701). Séo
trabalhos situados nos campos da oralidade e da escrita, em processos de formacdo,
constitutivos de identidades e de saberes dos professores que ensinam Matematica, com
destaque aos modos como os professores narram e compartilhnam suas histérias de vida e de
formacéo e suas préticas de sala de aula.

No Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica (Ghoem), em particular, as narrativas
sdo concebidas como fontes historiograficas que nos permitem a aproximacdo das memarias
de atores do processo educativo e possibilitam compreender suas experiéncias e
subjetividades que de outro modo ndo seria possivel. Essas narrativas, em geral, sdo
produzidas por meio de entrevistas e tém possibilitado uma gama variada de estudos relativos
a cultura escolar e ao papel da Educacdo Matematica nessa cultura, inscrevendo-se pesquisas
que evidenciam o campo da Educacdo Matematica em linhas de investigacdo, tais como: a
historia da Educacdo Matematica, as abordagens sobre matematica inclusiva, a analise de
livros antigos de matematica ou voltados ao ensino de matematica e o uso de narrativas para a
formacdo de professores que ensinam matematica. Utilizamo-nos, para tanto, dos parametros
metodologicos da Historia Oral para “dar vida” aos nossos estudos.

A Histéria Oral, conforme temos praticado no Ghoem, integra-se ao conjunto de
esforcos de um grupo de pesquisadores - provenientes de diversas partes do Brasil - de
produzir fontes e de registrar versdes de diferentes sujeitos sobre suas experiéncias relativas a
Educacdo Matematica, num processo que vem se constituindo com a propria pratica de
pesquisa. E uma metodologia que destaca a memoria, a oralidade, as experiéncias de vida
como fundamentais para compreender fendmenos que se pretende investigar.

No ambito dos trabalhos produzidos no Ghoem entendemos que, no ato de contar
sobre suas experiéncias, professores, ex-professores, gestores, funcionarios, alunos, pais,
enfim, os participantes do contexto educacional e, mais particularmente, do sistema de
escolarizacdo, tornam possivel a compreensao das alteracdes e permanéncias que envolvem a
Educacdo Matematica ao longo do tempo, seja em relacdo as praticas no interior das salas de
aula, como metodologias, avaliacdo e relagdo professor/aluno; seja em relagdo as praticas para
além dos muros escolares, como formacdo de professores, politicas publicas e a matematica

produzida em distintas comunidades.
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Em nossa tese, as narrativas e as experiéncias de nossos colaboradores s&o nossos
insumos, pois elas nos permitem tecer elementos para a compreensdo da tematica que nos
propusemos investigar: os cursos de especializacdo com énfase na Modelagem Matematica,
realizados na década de 1980. Por isso, consideramos importante a discussdo teorica - ja na
abertura do trabalho - sobre narrativa e sua relacdo com a experiéncia, do ponto de vista de
diferentes areas do conhecimento, tendo como contrapartida a possibilidade de ressaltar dois
termos que sdo caros para nds e nos sugerem distintas perspectivas, outros olhares, diferentes
conexdes.

Assim, produzimos intencionalmente onze narrativas historicas que focalizam as
experiéncias de pessoas que estiveram diretamente envolvidas com os cursos de
especializacdo, com énfase na Modelagem Matematica, realizados no Brasil na década de
1980. Séo onze narrativas em que ecoam vozes, muitas vezes harmdnicas, outras dissonantes,
sobre como os sujeitos ressignificam o vivido, para quais pontos de vista ddo destaque, quais
sentidos dao para suas experiéncias e as dos outros, como tornam seu tempo historico a partir
de suas experiéncias. Ou, ainda, como intercambiam, recapitulam, explicitam, caracterizam
aquilo que lhes passa, lhes acontece, os toca e, por consequéncia, 0s transforma. Tais vozes,
isoladas ou costuradas umas as outras e reunidas a outros documentos escritos, nos permitem
compreender aspectos da dindmica de idealizacdo e desenvolvimento desses primeiros cursos
e, por extensdo, dos movimentos da Educacao Matematica no Brasil.

Estamos cientes de que ao optarmos pelas narrativas orais adentramos um territério
que se mostra repleto de significac6es e reinterpretacdes, de ambiguidades e tensdes. Afinal,
cada sujeito constrdéi uma narrativa acerca de seu passado, produz sentidos para as suas
experiéncias, sob 0 seu ponto de vista, trazendo ndo “uma vida como de fato foi, € sim uma
vida lembrada por quem a viveu” (BENJAMIN, 1994b, p. 37).

Apresentamos, a seguir, essas onze histérias, onze distintas versfes da constituicdo e
desenvolvimento dos cursos realizados em Guarapuava e em outros lugares do pais, nas quais
percebemos fragmentos da historia da Educacdo Matematica no Brasil. Deixamos aberto para
o leitor escolher quais e quantas narrativas deseja ler e, a partir dessa leitura, constituir a sua

versdo historica sobre os cursos de especializacdo com énfase na Modelagem Matematica.
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NARRATIVAS SOBRE CURSOS DE ESPECIALIZACAO COM ENFASE NA
MODELAGEM MATEMATICA: HISTORIAS E ITINERARIOS

“Por meio da narrativa ndés construimos,
reconstruimos, e de alguma forma
reinventamos o ontem e 0 amanha. Memoria e
imaginacdo amalgamam-se nesse processo”
(BRUNER, 2014, p.103).

Apresentamos, neste capitulo, onze narrativas sobre os cursos de especializagdo com
énfase na Modelagem Matematica, realizados na Fundac¢do Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Guarapuava e em outras Instituicdes do Brasil, na década de 1980. Sdo narrativas
que representam possibilidades de compreensdo das condi¢cGes em que ocorreram tais cursos,
as motivacles politicas e sociais para a realizacdo deles, as alteragdes estruturais, as
permanéncias, as significacdes mais subjetivas que cada sujeito atribui as suas experiéncias e
ao contexto vivido. Sao histérias de professores que estiveram diretamente envolvidos com
nosso objeto de pesquisa, seja como professor, como organizador, como aluno ou como
gestor.

Né&o acreditamos na possibilidade de elaboracdo de uma versdo mais verdadeira ou mais
completa sobre os cursos, ou, ainda, em uma hierarquizagdo das versoes histdricas dos cursos
gue investigamos. Entendemos que cada narrativa nesta pesquisa é potencialmente uma fonte
historica, uma versdo obtida a partir do olhar e das experiéncias de alguém que “esteve 147, de
alguém que participou, gue opinou e que, de alguma forma, contribuiu para a realizacdo dos
cursos. Cada uma dessas narrativas &, portanto, atravessada por subjetividades e, ao seu modo,
pretende trazer uma versdo desses cursos de especializacdo, fazendo parte de um regime de
verdade.

Consideramos, assim, que todas as narrativas tém a mesma importancia e que nenhuma
deve ser lida antes de outra. Apesar de apresentarmos nas paginas seguintes as onze narrativas
na ordem em que as entrevistas foram realizadas, ndo estamos impondo essa ordem para a
leitura, mas também ndo descartamos essa possibilidade. Se o leitor preferir, podera ler os
textos na sequéncia que aparecem e tera como proveito o ensejo de compreender pari passu

0S rumos da pesquisa, as decisdes tomadas, as hesitagdes, 0s sucessos e limitagdes no decorrer
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do processo. Outra opgdo é escolher, aleatoriamente ou segundo os critérios que decidir
seguir, quais e quantas narrativas deseja ler, tendo como prerrogativa uma leitura mais aberta,
livre das amarras de uma sequenciacdo. Nesse caso, oferecemos a possibilidade a vocé, leitor,
que tem em méos a versdo digital desta tese, de clicar sobre qualquer um dos nomes a seguir
listados - 0s nossos colaboradores -, para ser direcionado a pagina que apresenta a narrativa
escolhida. Ao concluir a leitura, h& uma indicacdo (hiperlink) para vocé retornar a esta pagina

e escolher outra narrativa, se assim desejar.

Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi

Narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira

Narrativa de Regina Luzia do Corio Buriasco

Narrativa de Maria Salett Biembengut

Narrativa de Dionisio Burak

Narrativa de Sidnei Ragazzi

Narrativa de Silvio de Alencastro Pregnolatto e

Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer

Narrativa de Nelson Zagorski

Narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimaraes

Narrativa de Vitor Hugo Zanette

Narrativa de Irene Raquel Garcia
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Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi

“A coisa foi instintiva. Nada foi planejado! ”

Nos bastidores da entrevista...

Desde que defini meu projeto de doutorado, tive a clareza de que um dos
professores entrevistados para a pesquisa deveria ser Rodney Carlos Bassanezi.
A bibliografia que consultei para a elaboragdo do projeto e alguns documentos
que examinei previamente indicavam sua forte atuagdo como coordenador e como
professor do primeiro curso de especializagdo com énfase na Modelagem
Matemdtica, realizado em Guarapuava (PR). Ao que tudo indicava, ele tinha sido o
mentor da proposta desenvolvida no curso.

Assim, entrei em contato com o Professor Rodney por email®®,
convidando-o a colaborar na minha pesquisa e esclarecendo os procedimentos que
adotaria. Aguardei, apreensiva, o retorno do email, que ocorreu em poucos dias.
Ele prontamente colocou-se a disposigdo, indicando que poderiamos marcar a
entrevista. Enviei, entdo, uma carta de apresentacdo?®, com detalhes da pesquisa
e dos procedimentos para produgdo de dados e, apds mais alguns emails,
acertamos data e local: 25 de abril de 2017, ds 10 horas, no Instituto de
Matemdtica, Estatistica e Computagdo Cientifica (IMECC), da Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

28 O e-mail enviado aos professores convidados a colaborar nesta pesquisa encontra-se no Apéndice A deste
trabalho (p. 365).

29 A carta de apresentacio encontra-se o Apéndice B deste trabalho (p. 366).



Nas minhas diversas idas para Rio Claro, desde o inicio do doutorado,
sempre passava por Campinas, mas ndo havia ido além da rodovidria. Desejava
muito conhecer a Unicamp e a oportunidade havia surgido.

Sempre que vou a um lugar desconhecido fago busca na internet para me
situar. Percebi que a distdncia é longa da rodovidria de Campinas até a Unicamp e
pesquisei, entdo, como faria para chegar até |d de dnibus ou de tdxi. Entrei em
contato com uma colega de Irati, doutoranda em Educagdo na Unicamp, e fiquei
aliviada quando ela me disse que iria para Campinas no mesmo dia que eu. Ndo me
preocupei mais em como chegaria até meu destino, pois simplesmente
acompanharia minha colega.

Como de costume quando viajava para Rio Claro, tomei o 6nibus de Ponta
Grossa a Campinas nha hoite anterior ao meu compromisso. Jd havia me
acostumado a dormir no onibus, mas haquela noite, devido a ansiedade e a
preocupagdo com imprevistos que poderiam acontecer, ndo consegui dormir nada.
Fiquei imaginando como seria a entrevista e estava muito preocupada com o
momento de gravagdo. E se o equipamento falhasse? Como faria outra entrevista
se alguma coisa desse errado? Vdrios pensamentos vinham a minha cabega, até
mesmo a possibilidade de perder a gravagdo por ter o equipamento roubado. Sdo
fios que a ansiedade trama...

Quando cheguei a Campinas, minha colega e eu tomamos o dnibus até a
Unicamp. Cheguei ld bem cedo, por volta das 7 horas. Minha colega foi para as
suas atividades e eu fiquei huma cantina esperando dar o hordrio da entrevista.
Nesse tempo, fiquei observando a movimentagdo e contemplando a paisagem da
Unicamp. Aproveitei também para revisar meu roteiro de entrevista®.

Préximo as 10 horas dirigi-me ao IMECC, conforme havia combinado com
o Professor Rodney. Enquanto o aguardava no pdtio, fiquei admirando toda
imponéncia daquele espago. Observei alunos conversando, estudando, lendo...
Algumas pessoas educadamente me cumprimentavam. Senti-me bem alil

Logo, com extrema pontualidade, vi o Professor Rodney aproximar-se e
fui ao encontro dele. Ndo o conhecia pessoalmente, mas tive a certeza de que
era ele porque jd havia assistido a um video de uma mesa redonda de que ele
participara. Cumprimentamo-nos, nos apresentamos e ele me convidou para nhos
dirigirmos a uma sala no terceiro andar para a entrevista. Ld chegando,
gentilmente ele me forneceu alguns materiais que acreditou serem importantes
para minha pesquisa, sugeriu alguns trabalhos que eu poderia pesquisar que se
aproximavam de meu fema e comegou a falar sobre as atividades que havia
desenvolvido sobre Modelagem. Tudo o que ele falava eu achava importante e
fiquei ansiosa para ligar o equipamento.

Confesso que fiquei um pouco desconcertada quando ele me sugeriu que
ndo havia necessidade de gravagdo, que eu poderia fazer as perguntas que

30 O roteiro encontra-se no Apéndice C deste trabalho (p. 364).

a7
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desejasse e depois eu escreveria sobre tudo que ele havia falado. Disse-me,
inclusive, que achava “uma baboseira esse negdcio de gravar entrevista”. Apesar
de ja ter esclarecido a ele por email os procedimentos para produgdo de dados
que utilizamos no Ghoem, expliquei novamente nossa metodologia de pesquisa. Ele
concordou, entdo, que eu ligasse os equipamentos: meu hotebook e meu celular.
Acho que ele percebeu que eu fiquei apreensiva...

Apesar de suas convicgdes sobre o instrumento da entrevista gravada, o
Professor Rodney foi bastante atencioso na conversa. Percebi que ele se
esforgou para trazer elementos que julgou importantes para minha pesquisa e
procurou manter o foco nos diversos cursos de Modelagem Matemdtica para
professores que coordenou. A entrevista teve a duragdo de 1h33min e sua
textualizagdo® € a que apresento a seguir.

sk

Sou Rodney Carlos Bassanezi, natural de Santa Rita do Passa Quatro, interior do
estado de Sdo Paulo. Sou formado em Matematica. Fiz licenciatura e bacharelado na Unesp
de Rio Claro.

Logo que me formei, no final de 1965, um colega e eu fomos convidados para
trabalhar em Goiania. Eramos dois garotos ainda, mas aceitamos o desafio e fomos
contratados pela Universidade Federal de Goiania®. Nesse tempo, no entanto, na
Universidade de Brasilia*®* havia acontecido uma greve de professores e todos tinham sido
demitidos. Era a época forte da ditadura militar. A Universidade de Goiania fez, entdo, um
convénio com Universidade de Brasilia e emprestou a gente para 1. Assim, nunca dei uma
aula sequer em Goiania e fui para Brasilia. 1sso foi no inicio de 1966. Sou bastante velho de
guerra...

La em Brasilia foi complicado. A gente dava um monte de disciplinas e havia ainda a
repressdo. A policia invadia a universidade quase toda semana, batia nas pessoas, matava
gente... Foi uma época dificil, inclusive para dar aulas. Nao havia liberdade de acéo.

Figuei quatro anos em Brasilia. Nesse tempo, fiquei noivo e me casei. Minha mulher

vivia muito preocupada com toda a violéncia que existia em Brasilia. Por isso, como a

31 Adotamos, no Ghoem, dois procedimentos que consideramos fundamentais ap6s a realizagdo das entrevistas: a
transcricdo, que é a passagem do texto oral para o escrito; e a textualizacdo, que consiste na edicdo do texto
transcrito, com a “limpeza de vicios de linguagem e reorganizacdo das informagdes. Tratamos desses dois
procedimentos, com mais detalhes, na segunda parte deste trabalho.

32 A Universidade Federal de Goias (UFG) foi fundada em 14 de dezembro de 1960.

33 A Universidade de Brasilia (UnB), com sede em Brasilia, no Distrito Federal, foi fundada em 21 de abril de
1962.
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Universidade Estadual de Campinas, a Unicamp, estava se formando*, a gente acabou se
mudando para Campinas e eu fui trabalhar nessa Universidade. Estou aqui desde 1969.

Entdo, na verdade, passei por trés comecos na profissao: no recomeco da Universidade
de Brasilia, no come¢o da Unicamp e, quando se iniciaram as atividades na Universidade do
ABC®*, convidaram-me para montar um grupo de pesquisa la. Foram trés universidades de
comego. E foi bem interessante, porque no comeco a gente tem bastante coisa para fazer.

Minha formacdo sempre foi em Matematica Pura, particularmente em Andlise
Matematica, a area que trabalhei quase toda minha vida. A parte de Educacdo veio porque eu
gostava também da parte de ensino. Na verdade, essa mudanca mais radical aconteceu por
conta dos cursos de Guarapuava.

Entdo, aconteceu o0 seguinte: em 1982, nds - professores do Departamento de
Matematica da Unicamp -, recebemos um convite para ministrar um curso de Especializagédo
em Matematica em Guarapuava, no Parana, mas ndo sabiamos para quem era esse Curso.
Como fiquei como coordenador, planejei um curso de Andlise, Geometria, Topologia,
Equacdes Diferenciais... Ou seja, pensei numa especializacdo como uma extensdo da
graduacdo em Matematica ou um fortalecimento dos conceitos de Matematica para 0s
professores.

Quando chegamos 14, no entanto, e observamos o perfil dos professores inscritos,
constatamos que metade era ainda aluno da graduacéo e, a outra metade, tinha se formado ha
bastante tempo e ndo se lembrava dos contetdos, nem de Célculo. Entdo pensamos: a gente
tinha planejado dar um curso de Especializacdo em Matematica para quem nao tinha uma
formacdo adequada em Matematica. Percebemos, na verdade, que teriamos que dar uma
formacdo basica no curso.

Foi, entdo, que a gente mudou totalmente a estrutura do curso. Em vez de dar as
disciplinas, procuramos fazer uma coisa diferente, pois o que tinhamos planejado néo iria
agradar ninguém. Se déssemos um curso muito elementar, os professores de Matematica nao
iriam aproveitar nada. Se déssemos um curso mais forte, os alunos da graduacdo € que ndo
iriam aproveitar. E, em termos de ensino, ndo existe uma média de alguma coisa a se ensinar.

Ou voceé ensina ou ndo ensina. Se fosse muito simples, as pessoas ndo iriam gostar, se fosse

34 A Unicamp foi oficialmente fundada em 5 de outubro de 1966, dia do langamento de sua pedra fundamental.
O campus tem o nome do seu fundador, Zeferino Vaz, que foi quem a idealizou.

% A Universidade Federal do ABC (UFABC) é uma instituicdo publica federal de ensino superior, localizada no
municipio de Santo André, na Regido do Grande ABC, parte da Regido Metropolitana de S&o Paulo. Foi fundada
em 26 de julho de 2005.
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complicado, também ndo! E ensinar a média, ndo serviria para nenhum dos dois. Entdo, o que
fazer numa situacdo dessas, no improviso? Quando chegamos 14, o curso estava todo
planejado, os professores com suas aulas, tudo certinho. Era um curso de 360 horas, divididas
em trés partes ou trés periodos. Entdo pensamos: 0 que vamos fazer para que sirva para todo
mundo? Vamos mudar todo o esquemal! Vamos oferecer uma maneira diferente de fazer
Matematica, alguma coisa que ninguém fez. Entdo, a coisa foi instintiva. Nada foi planejado!

Nossa proposta para os alunos foi ver o que a gente conseguia tirar de Matematica da
realidade deles. Depois de conhecer um pouco a turma e falar de atividades que
desenvolviamos na Unicamp, fizemos a proposta: qual é a realidade de vocés? Vamos
conhecer a cidade! Vamos ver qué Matematica temos por ai! Entdo, os alunos comegaram a
escolher temas de interesse e nos fomos listando. De todos os temas que surgiram, fizemos
uma votacdo do que cada um gostaria de trabalhar e formamos os grupos. 1sso porque se cada
um quisesse trabalhar um tema, a gente ndo sairia do lugar. Escolhemos seis ou sete temas.
Formamos grupos de quatro ou cinco alunos e propusemos que eles fizessem uma coleta de
dados relacionada ao tema escolhido. Eles deveriam buscar a Matematica que estava inserida
em cada tema, fazer uma amostragem do ambiente. Nés ndo sabiamos o que iria acontecer.
Foi um ‘tiro no escuro’.

Depois de escolhido o tema, fomos fazer a parte experimental, incluindo visitas a
empresas ou a algum ramo da atividade econémica, quando necessario. No caso de um dos
temas escolhido, o estilingue, por exemplo, a parte experimental foi feita por meio de
entrevistas com alguns garotos. A coleta de dados é a principal motivacdo para vocé fazer um
planejamento, depois fazer um modelo matematico e entender todo o processo, o antes e 0
depois. As visitas as fabricas ou a algum outro lugar eram na primeira fase do curso, na coleta
de dados. la todo mundo conhecer tudo. Depois, quando tinham que voltar para pegar mais
dados, ia s6 0 grupinho que estava com o tema.

Entdo, o primeiro curso foi assim, de improviso. E foi muito interessante porque
funcionou! Funcionou no sentido de ver como 0s alunos se interessaram pela proposta! Nao
houve desisténcia no curso! Eles se inseriram no processo € 0 ensino apareceu naturalmente.
Os alunos fizeram aquilo que gostavam, ou seja, escolheram o tema e se tornaram
coparticipantes do processo. E o fato de eles terem escolhido com o que trabalhar, os motivou
para fazer mais Matematica.

Nossa inten¢do ao mudar o programa do curso era apostar em um forma de ensino que
desenvolvesse atitudes positivas e capacidades de matematizagdo de situacOes reais e que

possibilitasse aos participantes o desenvolvimento de uma Educagdo Matemética mais



51

motivadora e criativa, qualquer que fosse o nivel de ensino que os professores atuassem.
Nesse processo, emergia constantemente uma Matematica mais ou menos comum, com temas
completamente diferentes. E quando isso acontecia, a gente parava o processo e fazia uma
aula com contetdos especificos, por exemplo, com assuntos relacionados ao Célculo, porque
todos os grupos iam utilizar de alguma forma o conceito de funcdo, limite, derivada, integral...
A Geometria normalmente era outra parte comum a todos os grupos. Ai, paravamos e
faziamos uma aula de Geometria. Era, entdo, o programa do curso conforme tinhamos
planejado, percebe?

A primeira parte era Célculo, que tem a base de toda a Matematica: funcdo, limite,
derivada, integral. Nessa parte inicial, buscamos identificar 0 que era necessario para 0s seis
temas. Claro que havia tema com mais Geometria do que Calculo. Assim, a segunda parte foi
Geometria. A gente foi colocando os contetdos conforme 0s grupos precisavam. Nao chegava
la o professor de Geometria e comecava ensinar Geometria. Primeiro observavamos o que 0s
grupos necessitavam para resolver seus problemas especificos. E fomos levando assim...
Célculo, Geometria e Estatistica eram as trés disciplinas principais. Alguns problemas
precisavam de Equacdes Diferenciais... Vamos entdo ensinar Equacdes Diferenciais. Tinha
outras disciplinas na ementa, mas ndo nos preocupamos com a ementa. A ideia principal era a
ligacdo de uma com a outra. A disciplina de Célculo tinha que estar ligada com a Geometria,
que deveria estar ligada com a Estatistica. A disciplina de Estatistica, com o tempo, passou a
vir no inicio dos cursos, porque primeiro se escolhia o tema e depois se fazia o levantamento
de dados. Ela passou a ser fundamental.

Para nos, professores, essa ligacdo entre as disciplinas do curso ficou complicada,
porque, por exemplo, eu ministrava a minha parte, vinha outro professor e ele tinha que dar
continuidade. N&o poderia quebrar a coisa, entende? Entdo, eu precisava contar para ele tudo
0 que tinha feito. E o que estava por tras dessa continuacdo eram os modelos. Era o processo
de Modelagem que nos movia a dar a disciplina. A disciplina era pra qué? Resolver as
situacbes problema que os alunos criavam. O interessante nesse curso, como em todos 0S
cursos nesse formato, é como inventar um problema matematico, como criar um problema.
Essa é a parte mais dificil da Matematica!

Uma experiéncia interessante que realizamos anteriormente, e que talvez tenha
motivado esse curso, foi quando a gente fez aqui, na Unicamp, uma reunido com professores
de Calculo da regido Sul do pais. Isso foi em 1981. Vieram para Campinas cerca de trinta
professores do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do Sul, inclusive havia professor de

Guarapuava, se ndo me engano. Nessa reunido, fizemos a seguinte proposta: eles tinham duas



52

horas para propor um problema de Calculo, diferente daqueles que eles ja tinham visto em
livros. E foi uma coisa muito dificil para eles! A situacéo era: como inventar um problema?
Isso é muito mais dificil do que resolver um problema. Por isso, quando uma pessoa vai fazer
um doutorado, o tema €é o orientador que oferece geralmente, entendeu? E o orientador que
inventa um problema para seu orientando resolver. Entdo, a parte dificil € inventar e a
Modelagem tem isso de bom. Os alunos escolhem os temas e, a partir deles, fazem as
perguntas, os problemas para serem resolvidos. O potencial da Modelagem é criar problemas,
mais do que resolver problemas.

Essa experiéncia de 1981 foi uma coisa que me incomodou muito. Ou seja, 0s préprios
professores de Célculo, todos de universidades, tiveram muita dificuldade em montar um
problema novo. Isso fez mudar minha forma de perceber o processo de ensino e
aprendizagem, de pensar uma Educacdo Matematica de forma mais criativa do que
simplesmente resolver problemas. Era preciso pensar uma matematica mais voltada a
realidade, inventar, pegar coisas e transformar em matematica.

Entdo, essa foi a ideia do primeiro curso de Modelagem... Os temas que apareceram
foram os mais variados possiveis e, quanto mais exoticos, eram mais interessantes! De
nenhum desses temas escolhidos eu tinha conhecimento. De suinocultura, eu ndo sabia nada!
Mas ai, a gente pesquisava e aprendia junto com os alunos. A gente nunca escolheu os temas.

Nessa época, nos ja trabalhAvamos em outros cursos de especializacdo com
professores, em diversos lugares, mas com Matematica ou Matematica Aplicada. A ideia da
Modelagem foi por conta desse grupo heterogéneo e porque a gente ja estava com alguma
coisa na cabeca, pensando em fazer algo diferente. Entdo, em Guarapuava, percebemos que
era um momento propicio. E interessante que depois esse curso se tornou um marco e hoje é
considerado por pesquisadores que trabalnham com Modelagem o primeiro dessa area voltado
a formacdo do professor de Matematica.

Esse curso foi realizado em Guarapuava, porque, na época, a Fafig®, que hoje é a

Universidade Estadual do Centro-Oeste®, ofertava cursos de especializacdo em varias areas,

% Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava, criada em 15 de julho de 1968,
pela lei 5.804 do Estado do Parana.

37 A Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), foi criada em 5 de outubro de 1989 pelo artigo 57 do
Ato das DisposicOes Transitorias da Constituicdo do Estado do Parand. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Guarapuava (Fafig) e a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli) sdo unificadas no ano
seguinte, pela Lei n. 9295, de 13 de junho de 1990. Assim, a Funda¢do Universidade Estadual do Centro-Oeste,
com sede e foro na cidade de Guarapuava, passa a ser a mantenedora das duas faculdades. O reconhecimento
como Universidade ocorreu somente em 8 de agosto de 1997, pelo Decreto n° 3.444 do Governo do Estado do
Parané.
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no periodo de férias escolares. Houve um tempo que eram mais de oitocentos alunos. Era um
curso de especializacdo geral, dividido em &reas. Havia aluno do Rio Grande do Sul, do Mato
Grosso, de Santa Catarina, de varios lugares. Os alunos de fora ficavam hospedados dentro da
faculdade. Tinha uma ala onde ficavam as mulheres e, em outra ala, ficavam os homens,
alojados na propria faculdade. Eles tinham, inclusive, colchdo emprestado. Isso porque ndo
eram somente alunos de la.

A faculdade certamente fazia propaganda desses cursos para vir tanta gente de fora.
N&o existiam, nessa época, cursos de especializacdo, principalmente para professor. Eram
rarissimos! E 14 em Guarapuava era geral... Ndo havia esse negocio de internet, mas era bem
organizado. Os alunos eram professores que estavam interessados em ter um diploma de
especializacdo, talvez para aumentar seu salario ou trabalhar numa universidade ou numa
faculdade... No caso da Matematica, quando chegava 4, ele ndo sabia o que ia fazer, ndo
sabia se era Modelagem ou ndo... A Fafig, na época, entrou em contato com a gente nos
convidando e solicitando que organizassemos um curso de férias, de 360 horas, em trés
periodos: janeiro, julho e janeiro do ano seguinte. Eles ndo nos disseram como que era o
curso. Somente informaram que era um curso de especializacdo para professores de
Matematica.

As nossas aulas nesse curso la em Guarapuava aconteciam o dia todo. Pela manha
normalmente eram ministradas as aulas que serviam para todo mundo, de conteudo
especifico. Depois os alunos se dividiam em grupos, de acordo com o tema, e nos atendiamos
os alunos nos grupos. Geralmente um monitor ia com a gente para nos ajudar na parte
computacional. Trabalhdvamos com o Excel, um programa simples, mas que era fundamental
no trabalho, pois faziamos muita coisa com ele, como programacdo, equacdes diferenciais...
Entdo, todo mundo tinha que aprender a mexer com o Excel.

Lembro-me que no primeiro curso trabalharam com a gente o Eduardo Sebastiani®® e a
Regina Buriasco®*. A Maria Dolis®, que foi minha orientanda de mestrado em Rio Claro,
trabalhou como monitora em um dos cursos. Como foram varios cursos, € dificil separar ou

lembrar em quais cursos os professores trabalharam, se foi de um ou de outro... Na area de

3% Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, € bacharel em Matematica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do IMECC da Unicamp.

%9 Regina Luzia Corio de Buriasco, também colaboradora deste estudo, é graduada em Matematica (1972),
mestre em Educacdo Matemaética pela Unesp, Campus de Rio Claro, doutora em Educacdo pela Unesp, Campus
de Marilia (1999), e professora da Universidade Estadual de Londrina desde 1974.

40 Maria Dolis foi da primeira turma do mestrado em Educacio Matematica, da Unesp de Rio Claro. E
professora aposentada da Universidade Estadual de Maringa.
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Estatistica trabalharam Sidnei Ragazzi*, Paulo Guimaraes* e Mario Gneri*®. O Joni*, Laércio
Vendite®, José Luis Boldrini* e Vera Figueiredo* participaram de alguns cursos de
Geometria e Célculo.

No final de cada curso a gente levava algumas pessoas para fazer uma palestra. O
Ubiratan® foi por duas vezes nos encerramentos em Guarapuava. Foi também um professor
da Fisica, que trabalha com a parte mais préatica, o Arguello®. A gente precisou de Fisica num
problema que era de abelha. Acho que foi no segundo curso de Guarapuava que coordenei...
A questdo era: Por que o mel ndo cai quando a abelha faz um favo? Ai entra um processo
fisico. O Arguello foi 1a e se divertiu com isso. Fez um centrifugador com uma latinha que
girava com o processo de retirada do mel dos alvéolos. Como apareceram coisas de Fisica, a
gente levou um professor de Fisica, percebe?

Os alunos pagavam pelo curso e isso foi uma das coisas que fez a Fafig crescer. E
cresceu tanto que depois se juntou com a faculdade de Irati*® e formou uma universidade, a
Universidade Estadual do Centro-Oeste. A Fafig era uma faculdade pequena, digamos assim,

de compadre. Sabe essas faculdades de compadres? Quando eu digo compadre, ndo é de

41 Sidnei Ragazzi, tambhém colaborador deste estudo, é graduado em Estatistica (1974), mestre em Estatistica pela
Unicamp (1979), foi professor na mesma Universidade de 1975 a 2005.

42 Paulo Roberto Mendes Guimarées. Também colaborador de estudo, possui graduagdo e mestrado em
Estatistica e doutorado em Ciéncias do Esporte. E professor aposentado do Instituto de Matematica Estatistica e
Computacdo Cientifica da Unicamp.

43 Mario Antonio Gneri. Licenciado em Matematica pela Universidad de Buenos Aires (1975) e doutor em
Matematica pela Unicamp (1995). Atualmente é professor colaborador no Departamento de Estatistica do
IMECC.

4 Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, colaborador deste estudo, é bacharel (1970), mestre (1974) e doutor
em Matemaética (1988) pela Universidade Estadual de Campinas. Professor na mesma universidade desde 1971.

4 Laércio Luiz Vendite. Bacharel, licenciado (1975) e mestre em Matematica (1978) pela Unicamp, doutor em
Engenharia Elétrica (1988) pela Unicamp e professor do Instituto de Matemdtica, Estatistica e Computacdo
Cientifica na mesma Universidade.

4 José Luiz Boldrini. Bacharel em Fisica (1973) e Matematica (1974), mestre em Matematica pela Unicamp
(1976) e Ph.D. (1985) em Matematica Aplicada pela Brown University (EUA). Professor titular aposentado,
atualmente é pesquisador colaborador voluntario da Unicamp.

47 Vera Lucia Xavier Figueiredo. Bacharel em Matematica (1971) pela Unicamp, mestre (1975) e doutora em
Matemética pela Unicamp (1987) e professora aposentada da Unicamp desde 2007.

48 Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matematica pela Universidade de Séo Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de S8o Carlos da Universidade de Sdo Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

49 Carlos Alfredo Arguello. Licenciado em Fisica pela Universidade Nacional de Cuyo (1962). Livre docente
pela Universidade de S&o Paulo (USP - 1966). Professor do Instituto de Fisica da Unicamp de 1968 a 1994,

%0 Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli).
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modo depreciativo. E porque eram trés pessoas que mandavam la. O Dionisio® era um deles,
o outro era 0 Camargo® e, o terceiro, era o Nelson Zagorski®. Um era diretor geral, outro
coordenador da pds-graduacdo e o Dionisio era diretor de assuntos pedagogicos. Eles é que
davam todas as cartas. Como era uma faculdade particular, eles queriam movimentar aquilo.
Entdo, esses cursos fizeram a faculdade crescer e virar universidade. Depois, obviamente, ndo
dava mais para ser um negdcio de compadre. Eu conheci primeiro o Dionisio, de outro lugar.
Tempos depois ele fez mestrado comigo®*. Sou muito amigo dele até hoje.

A faculdade de Guarapuava, nessa época, era isolada do mundo e dependia
financeiramente desses cursos de especializacdo. Varias edi¢cGes dos cursos aconteceram Ia.
Praticamente todo ano tinha uma turma nova. N&o havia influéncia politica, mas, obviamente,
a prefeitura® tinha um papel fundamental na faculdade. Eles tinham um bom entrosamento
com os politicos de la. Depois apareceram uns problemas.

Lembro-me que em uma das turmas que, com certeza, ndo foi a primeira, estava frio
pra caramba l4 e, como eu disse, os alunos ficavam hospedados na faculdade. Ai uma moca,
que era negra, passou mal e os colegas levaram-na para o hospital. No hospital o médico ndo
quis atendé-la porque achou que ela estava embriagada. Ai todos, professores e alunos,
fizeram uma passeata pela cidade, com faixas e cartazes, parando inclusive o transito de
Guarapuava, em protesto ao ocorrido. Foi todo mundo, de todos os cursos. O pessoal de la era
um tanto preconceituoso com relacdo aos negros e essa moca acho que era esposa de um
militar. Ela ndo era de & e ndo estava embriagada. Sentiu-se mal, se ndo me engano por
problemas do estdbmago. Isso foi um marco, tanto € que depois os alunos passaram a ter

seguro-satde. Mudaram o esquema devido a experiéncia ruim que tiveram.

51 Dionisio Burak. Graduado em Matematica pela Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacéo pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.

52 Wilson Luiz Camargo. Formado em Matematica pela Fafig (1973), onde exerceu o cargo de diretor de 1997 a
2004. Atualmente estd4 aposentado da Unicentro e é membro da Academia de Letras, Artes e Ciéncias de
Guarapuava (Alac).

%3 Nelson Zagorski. Também colaborador deste estudo, é formado em Matematica pela Universidade Estadual de
Ponta Grossa (1967) e professor aposentado da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava - Fafig.
Atualmente é professor na Faculdade do Litoral Paranaense.

5 Dissertagdo de mestrado resultante: BURAK, D. Modelagem Matematica: uma metodologia alternativa para o
ensino da Matematica na 52 serie. 1987. 186 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemaética) — Instituto de
Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 1987.

% O prefeito de Guarapuava de 1982 a 1988 era Nivaldo Kriiger, do PMDB.
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Havia uma boa estrutura para trabalhar nos cursos, sala de aula adequada, apoio
material, recursos humanos... Os alunos também tinham suporte, pois 0s que eram de fora da
cidade ficavam hospedados na prépria faculdade. Eles pagavam somente as mensalidades e,
claro, a alimentagcdo. Com a gente eles faziam um contrato a priori. Financeiramente era
pouca coisa, dava para pagar as despesas de hotel, viagem e alimentacdo, mas eles
contribuiam com tudo que vocé precisasse. A gente ficava nos melhores hotéis da cidade...
Melhor também ndo, porque ndo tinha muita escolha, mas no comego era um chamado San
Martin. Mais tarde, nos outros cursos, tinha outro hotel que era um pouco melhor. No comeco
eles pagavam o hotel, depois passaram a dar diarias e cada professor ia para onde quisesse.
Mas isso nunca foi problema. A gente nunca fez isso por dinheiro. Professor nenhum ficou
rico trabalhando nesses cursos. Era feito nas férias, entdo ndao tinhamos nenhum problema
com as aulas nas instituicbes que trabalhdvamos. Agora, isso era uma parte pequena do que
eles recebiam dos alunos. A faculdade cresceu muito com isso. Foi um boom para
Guarapuava, mas precisava de uma boa logistica com tanto aluno junto.

Ao redor da faculdade tinha algumas coisas interessantes. Havia uma boate e o dono
nos deu a chave. Entdo a gente ia as vinte horas, botava umas musiquinhas la e ficava
dancando e conversando, sem maldade nenhuma, alunos e professores, de todos os cursos. Era
muito legal esse entrosamento! Muito divertido! A maioria era gente de fora e essa
convivéncia era muito salutar, muito legal mesmo. Se bebesse alguma coisa, marcava la... O
dono nunca ficou la para fazer um controle. Havia também um grupo de boliche nas
proximidades. Essas coisas eram até dez horas da noite. Dez horas fechava tudo porque no dia
seguinte, as oito horas, comecava a aula.

Entdo, os cursos de Guarapuava foram marcantes em varios aspectos. Algumas mocas
casaram-se 1a& em Guarapuava, inclusive. Acho que na segunda turma que trabalhamos, um
dos temas escolhidos foi fabrica de papel e, nas visitas, ia todo mundo junto. N&o era s6 o
grupo que escolheu o tema. la todo mundo. Esse tema da fabrica de papel foi muito legal! Foi
um dos melhores, porque tinha muita substancia matematica. Havia, nessa ocasido, um
engenheiro na fabrica de papel que explicava os procedimentos, todo o processo para fabricar
o0 papel. E o engenheiro se apaixonou por uma das alunas. Era casado, se separou e ficou tudo
bem. N&o tem nada a ver com o curso, mas o curso favoreceu mudancas na vida das pessoas.
Nessa fabrica de papel tem outras historias... Sei que sai um pouco do seu roteiro, mas é que a
gente gosta de contar histéria...

Numa das visitas & fabrica, a gente foi ver como se fazia o papel. E muito linda a

coisa! E muito lindo todo o processo. Eles moem a madeira, colocam a polpa da madeira num
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tanque com algumas substancias como o caulim, passam essa polpa para outro tanque onde
recebe cola e fazem uma massa que vai entdo virar papel. Nesse processo, as bactérias atacam
essa massa, essa polpa. Ai, é preciso combater as bactérias, caso contrario o papel sai todo
amarelado, ndo sai um papel bonitinho como esse que usamos. O controle de bactérias era
fantastico nessa fabrica! Eles jogavam oitenta litros de bactericida a cada oito horas. Depois
de todo o processo, na saida, havia um estatistico que fazia o controle de quantas folhas de
papel sairam ruins. Era um processo bem complexo.

Esse tema da fabrica de papel, além do trabalho realizado no curso, com o controle de
bactérias, gerou uma tese de doutorado aqui, ha Unicamp, que era sobre o controle de cancer.
N&o tem nada uma coisa a ver com a outra, mas 0 processo € o mesmo. Essa foi uma das
primeiras teses de doutorado que orientei e a ideia veio de um curso desses de especializagéo.
Esses cursos, entdo, davam ideias para a gente fazer Matematica Aplicada de alto nivel. O
curso ndo morria ali, entendeu? Na verdade continuava brotando nos alunos ou na gente
mesmo. Pudemos fazer vérias atividades a partir desses cursos.

Outro exemplo foi o tema macd, mais especificamente o processo de refrigeracdo da
maca! Esse também foi um tema muito legal, porque as macas séo colhidas, séo levadas para
a fabrica e tém que passar por um processo de refrigeracdo para ndo apodrecer. Toda maca
gue a gente compra tem que passar por todo esse processo de industrializacdo. Entdo, o que
acontece? Os caminhdes chegam a fabrica com aquelas caixas de macd, onde cabem entre
2500 e 3000 macds. Essas caixas passam por uma esteira e sdo mergulhadas num tanque
refrigerado a trés graus. Saem, entdo, do outro lado da esteira, onde fica um funcionario que
mede a temperatura da maca. Se ela sair com mais de sete graus, essa caixa volta e faz todo o
processo novamente. O tanque precisa ter a temperatura constante e a esteira ter uma
velocidade também constante. Se um determinado dia estd muito quente, as macds que
ficaram no sol acabam saindo a uma temperatura de 10 ou 12 graus. Ai, tem que fazer todo
processo outra vez. Entdo, o que a gente fez? Construimos um modelo que dava a velocidade
dessa esteira e, com uma catraca, era possivel mudar essa velocidade. Era um problema de
Fisica. Media-se a temperatura da macd antes de entrar na esteira e 0 modelo dava a
velocidade com que a caixa passaria por ela, de tal maneira que a maca saisse com sete graus.
Era s6 mudar a catraca. Entdo, o grupo fez esse modelo e entregou para a fabrica. Foram os
alunos que fizeram! Foi muito legal.

Do tema maca teve outros problemas interessantes, como o da doenga da magé. Caso
as caixas demorem a chegar as industrias, pode acontecer de ter alguma macd podre no

interior delas. E ai, 0 que acontece com as outras? E o problema da podriddo da macé, um
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modelo muito lindo sobre como as macgéds vao apodrecendo dentro da caixa. Eu fiz esse
problema depois, que estd em um dos meus livros. S&o coisas que ndo eram possiveis fazer
durante o curso, mas ai a gente fazia depois e via como funcionava. O problema do
apodrecimento das macas eu fiz de varias maneiras: usando geometria, equacdes diferenciais,
equacdes de diferentes finitos e teoria Fuzzy. Foram vérias abordagens com o mesmo
problema! Foi muito interessante!

Assim, sdo varias maneiras de atuar no mesmo tipo de problema, depende do grupo
que vocé estd. Mas sdo problemas que nasceram desses cursos, entendeu? Depois, alguns
foram tocados para frente, com mestrado, com doutorado, com outras areas da Matematica
Aplicada. O objetivo era outro, mas o problema nasceu com ensino e aprendizagem e passou a
ser resolvido com Matematica Aplicada. Muitos desses problemas acabaram interferindo
inclusive nas fabricas, como esse do resfriamento da maca.

Outro exemplo interessante € de um grupo que trabalhou também com o tema fabrica
de papel. Havia um camarada, que trabalhava na fabrica de papel, que ndo era engenheiro,
nem matematico, mas era o0 Unico que sabia determinar o comprimento de papel de uma
bobina e tinha o maior salario da fabrica. Ele s6 media o diametro e calculava. 1sso € 0 que a
gente chama de Etnomatematica, uma outra maneira de se fazer Matematica. Ele elaborou
umas tabelas e, no curso, nés fomos verificar como ele construiu as tabelas, sem perguntar
para ele. Ele fez a partir do angulo... Cada vez que enrolava, aumentava o raio... O jeito é
muito bonito! Esse problema também esta em um dos meus livros. Surgiu, da mesma forma,
de um dos cursos de especializacao.

Numa outra ocasido, eu Ssai com um grupo para visitar uma piscicultura. Que
matematica tem nos peixes? Eu falava para os alunos o seguinte: perguntem tudo, anotem
todas as coisas, quanto mais dados, melhor. Saiam até umas piadas de vez em quando.
Quando fomos visitar a piscicultura, acho que foi em Irati, se ndo me engano... Tinha um
alemdo la que cuidava da piscicultura, criava peixe... E um aluno fez uma pergunta, quando
chegamos num dos tanques... Havia uma latinha de sardinha jogada dentro do tangue.
Professor, por que sera aquela latinha 1&? Eu respondi: Olha! Eu acho que é para o peixe
beber agual (risos). E verdade! Isso mostra que o0s caras perguntavam tudo!

Em alguns cursos, como jéa citei, utilizamos a teoria Fuzzy. O conteudo abordado, na
verdade, dependia muito da turma. Quando percebiamos que a turma estava bem engrenada e
queria ver um negdcio novo, uma Matematica diferente, buscavamos inserir no programa
alguma atividade que contemplasse o interesse dos alunos. Fizemos uns trabalhos bem

interessantes...
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Em um curso aqui da PUC Campinas, o Geraldo® estava como professor e um dos
temas escolhidos foi tecelagem, essa de fazer roupa mesmo. Os alunos do grupo da tecelagem,
em sua maioria, eram esposas de trabalhadores da tecelagem aqui de Americana®, onde a
tecelagem é um ramo forte da economia. Entdo, na oportunidade, elas explicaram para a gente
como é que se fazia um tecido. Essencialmente é uma matriz zero um. Um, refere-se a linha
que passa por cima; e zero, & linha que passa por baixo, certo? E possivel, entdo, vocé montar
uma matriz. Atualmente é tudo feito em maquinas. VVocé coloca a matriz na maquina e ela
gira de acordo com a matriz, que indica 0 que estd por baixo e 0 que estd por cima.
Antigamente, fazia-se na mao esse negdcio todo, mas agora é com matriz.

Se vocé tem uma matriz que é da sarja, por exemplo, que é um tipo de tecido, e quer
uma combinag¢do com o brim para sair outro tecido, faz-se, entdo, uma composicdo de uma
matriz com outra e 0 produto das duas matrizes é que da o novo tecido. A gente fez isso
usando a teoria Fuzzy e criou um pano que nao existia. O que € um produto Fuzzy de duas
matrizes? Na operagéo usual, quando fazemos uma matriz vezes outra matriz, usamos produto
e soma. Nao existe isso na Fuzzy. Por exemplo, duas vezes trés é o menor deles, é dois; dois
mais trés é o maior deles, é trés. O produto € o inf e a soma é o sup®®. Entdo, se fizermos o
produto de duas matrizes usando essas operacfes, sai outra coisa maluca qualquer. As alunas
do grupo da tecelagem fizeram isso e levaram para os maridos, que fizeram isso la na fabrica.
E deu certo, saiu um pano diferente! A ideia surgiu de trabalhar com a teoria Fuzzy em um
dos cursos de especializacdo. Esse trabalho ficou muito legal! Coloquei esse exemplo depois,
inclusive, num dos meus livros da teoria Fuzzy. Alias, esse livro agora foi traduzido para o
inglés, saiu pela Springer®®. Surgiu de uma atividade feita com Modelagem para professor.

Fizemos isso em outras situacdes também. As vezes, apareciam umas coisas meio
doidas! Quando o tema escolhido foi algo relacionado ao conforto dentro de uma sala de aula,
também trabalhamos com a teoria Fuzzy. Fuzzy é quando alguma coisa € meio subjetiva,

serve para aproximacdes. Mais ou menos dois, com mais ou menos dois, d& mais ou menos

% Geraldo Pompeu Janior. Licenciado em Matemética pela Universidade Estadual de Campinas (1980), mestre
em Educacdo Matematica(1989) pela University of East Anglia/Inglaterra, e doutorado em Educacédo
Matemética pela Cambridge University/Inglaterra (1992). Atualmente € professor da Universidade Federal de
Séo Carlos, Campus de Sorocaba.

57 Municipio da Mesorregido de Campinas, no estado de Sdo Paulo.
%8 Na teoria Fuzzy, 2 x 3 =2, poisa x b = inf (a,b); 2 + 3 =3, pois a + b = sup (a,b).

9 BARROS, Laércio Carvalho ; BASSANEZI, Rodney Carlos; LODWICK, Weldon Alexander. Studies in
Fuzziness and Soft Computing. 1. ed. Berlin: Springer Berlin Heidelberg, 2017. 299p .
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quatro. S&o coisas assim, entendeu? Com isso, é possivel fazer um monte de coisa! D& para
fazer Equactes Diferenciais, da para fazer Calculo... E bem amplo!

N&o acredito que o cenario politico da época contribuiu para nossa atuagdo nos cursos
para professores. Penso, na verdade, que a politica nunca ajudou em nada no ensino, grosso
modo. O fato de eu ser petista roxo, talvez tenha feito alguma diferenca... A parte politica ndo
foi o forte desses cursos... Alias, nunca teve temas politicos... E gozado, né? N&o porque nio
escolhiamos. Acho que os alunos procuravam evitar a parte politica. Teve um tema, num dos
cursos, sobre a divida externa que foi muito legal. O modelo que eles fizeram foi muito
interessante. N&o lembro onde foi... Acho que foi em Guarapuava. L& é que acontecia quase
tudo. Eles fizeram uma andlise sobre divida externa e, obviamente, entraram na parte politica.
Eles partiram de uma questdo: Por que um governo faz uma divida? Eles observaram que a
divida do Brasil crescia exponencialmente e entraram na parte politica para entender as
relagdes entre aplicagOes de investimento e a divida externa. Lembro que a gente até colocou
um coeficiente da divida sobre o PIB (produto interno bruto). Se fosse mais alto do que
aquilo, nunca mais daria para pagar tal divida. Foi um negocio interessante! Foi s6 uma vez
que aconteceu uma coisa desse tipo. E claro, falando da politica no sentido do governo, mas
na politica de convivéncia, ai sim. Trabalhar, por exemplo, com eletrificacdo de um bairro,
que foi um tema que teve 14 em Guarapuava, entra na parte politica. Por que um determinado
bairro néo esta eletrificado? O que precisa para eletrificar o0 bairro? Por que se atua mais no
centro do que nas periferias? Essas discussdes acabavam refletindo em sala de aula.

Meu envolvimento com a Modelagem Matematica comecgou, na verdade, antes de
Guarapuava, na graduacdo, mas com iniciacao cientifica. Nao usdvamos o termo Modelagem
e ndo era para ensinar matematica, mas sim para resolver problemas. Eu tinha quatro alunos
de iniciacdo cientifica, que faziam licenciatura aqui na Unicamp e que hoje sdo muito

conhecidos: o Moretti®, a Bia® — filha do Ubiratan, o Petronio® e o Sérgio Fenley®. Os

8 Antonio Carlos Moretti. Graduado em Ciéncias da Computacio pela Unicamp (1980), mestre em Matematica
Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (1983), mestre em Engenharia Industrial e Sistemas - Georgia
Institute of Technology (1989), doutor em Engenharia Industrial e Sistemas — Georgia Institute of Technology
(1992) e professor no IMECC da Universidade Estadual de Campinas.

81 Beatriz Silva D’Ambrosio (1960 — 2015). Bacharel em Matemética (1980) pela Unicamp, mestre (1982) e
doutora (1987) em Educacdo Matematica pela Indiana University. Foi professora na Miami University de Ohio,
EUA.

62 Petronio Pulino. Bacharel em Matematica (1980), mestre em Matematica Aplicada pela Unicamp (1983),
doutor em Engenharia Elétrica pela Unicamp (1990) e professor do Departamento de Matematica Aplicada da
Universidade Estadual de Campinas.

83 Sérgio R. Fenley. Graaduado em Matematica pela Unicamp, mestre em Matematicapela mesma Universidade
(1983), Ph.D. em Matemética (Princeton University — 1989), é professor de Matemaética na Universidade do
Estado da Florida (EUA).
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quatro eram meus alunos na Matematica Pura e fizeram esse processo de Modelagem. Eles
tinham um tema, um problema para resolver... E veja que interessante! O Sérgio Fenley é um
dos maiores matematicos puros e trabalha nos Estados Unidos, a Bia foi para a Educacdo, o
Moretti e o Petronio foram para a Matematica Aplicada. Ou seja, o processo de Modelagem
pode te encaminhar para qualquer ramo da matematica ou para a educacao.

Uma pessoa que comecou, que foi um dos motivadores das coisas que fiz com
Modelagem, se chama Aristides Barreto®. Ele era da PUC do Rio se Janeiro. Numa ocasido, 0
Ubiratan, que era diretor daqui, convidou o Aristides para dar um curso para a gente das
coisas que ele fazia. Ele veio aqui, na Unicamp, e ficou uma semana como professor visitante.
Alguns professores da Matematica fizeram o curso e se envolveram com as atividades. Eu,
particularmente, achei muito interessante! Ndo era a Modelagem que a gente fazia, era um
negocio diferente, pois ndo era para ensinar ou aprender Matematica, era para resolver
problemas. Ele pegava uma musica, por exemplo, e perguntava: - Que matematica tem nessa
musica? Ele fazia atividades mais com musica de escola de samba... As atividades, entdo, se
desenvolviam para aprender a matematica da masica. Esse tipo de estudo, portanto, insere-se
nos dominios da Matematica Aplicada. Os temas do Aristides eram exoticos e estavam
ligados mais a topologia.

Entdo essa motivacdo de achar Matematica em qualquer lugar vem do Aristides. Ele
foi um motivador desse tipo de coisa, pelo menos para mim. Foi um negocio que abriu um
pouco minha cabeca. Nao toquei para frente na época, mas a coisa ficou... E uma coisa que
fica, pode fazer diferenca depois... Mas essencialmente foi o curso de Guarapuava 0
motivador dessa Matematica com ensino e aprendizagem, ndo da parte de Educacdo
Matematica.

E importante deixar claro o seguinte: quando realizamos esses cursos, nos dedicamos a
desenvolver ensino e aprendizagem com Modelagem. O objetivo era ensinar Matematica com
a resolucdo de problemas. Os problemas serviam de motivacdo para o ensino de Matematica.
Quando um assunto era comum aos grupos, nos paravamos e trabalhavamos aquele assunto
para a turma toda. O objetivo, repito, era o ensino e a aprendizagem. A Modelagem era
motivacdo, um jeito de se ensinar Matematica. Ai que esta a grande diferenca da Modelagem

para a Matematica Aplicada. Na Matematica Aplicada o objetivo é resolver o problema e,

6 Aristides Camargo Barreto. Professor da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, utilizava
modelos matematicos como estratégia de ensino nas disciplinas que lecionava, ja na década de 1970. Orientou as
duas primeiras dissertacbes em Modelagem Matematica da P6s-Graduacdo da PUC-RJ, em 1976 e 1979. Tais
dissertacOes sao consideradas as primeiras na area da Modelagem no Brasil.
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para isso, vocé busca ferramentas matematicas. Sao duas coisas diferentes. Muito dos que
hoje se dedicam a Modelagem Matemética dizem que eu estava fazendo Matematica
Aplicada, mas ndo é isso. A gente fazia ensino e aprendizagem de Matematica. Matematica
Aplicada eu fago com meus alunos de doutorado. Se o tema de algum deles é céncer de
mama, buscamos o que precisa de Matematica para resolver o problema relacionado ao cancer
de mama. N&o temos a intencao de ensinar a parte de Matematica. E diferente!

Na Modelagem, o aluno faz uma pesquisa do tema, trabalha com as variaveis
essenciais que encontra, faz um modelo e valida o modelo. Entdo isso é Modelagem. Agora,
se € para aprender Matematica é uma coisa; se € para resolver o problema € outra coisa. Os
objetivos sdo diferentes. O que aconteceu historicamente com a Modelagem Matematica é que
esse processo de resolver problema passou a ndo existir mais. 1sso ndo se faz mais hoje.

A Modelagem hoje estd dividida essencialmente em trés ramos: Educacéo,
Matematica Aplicada e ensino e aprendizagem. S&o trés coisas que parecem que ndo tém nada
a ver uma coisa com a outra, mas a Modelagem é a mesma nas trés. Tem um povo da
Educacdo que fala sobre Modelagem, entra na parte epistemologica, descreve todo o processo,
mas nunca fez um modelo matematico. Esse grupo é a maioria! Entdo, eu acho que houve
uma desvirtualizacdo do nosso processo.

Hoje em dia, nos congressos de Modelagem Matematica, oitenta por cento ou até
mais, fala sobre a coisa, mas ndo fez Modelagem alguma. Eu ndo sou contra, mas ndo é minha
area, ndo € meu ramo. Eu gosto de fazer Modelagem para ensinar Matematica, que € a parte
de ensino e aprendizagem. A outra € a area de Matematica Aplicada, que é mais para resolver
problemas. Eu ndo gosto que me acusem que sou da Matematica Aplicada e ndo da Educacéo
Matematica. Eu sou dos dois times! Ja li artigos que dizem que eu ndao faco Modelagem, e
sim, Matematica Aplicada. N&do € verdade! Matematica Aplicada é feita com Modelagem e
ensino e aprendizagem nos cursos a gente fazia com Modelagem.

Eu penso que ndo tem sentido fazer ensino e aprendizagem sem aluno. Quando eu
escrevo um livro ndo tem aluno, mas se o livro trata de Modelagem, vai trazer sugestdes para
alguém fazer Modelagem na escola e o trabalho na escola é para ensinar Matematica aos
alunos. Entdo, o objetivo do livro é ensino e aprendizagem de Matematica. Nos livros que
escrevi, eu trabalho com a resolucéo de problemas, mas o objetivo ndo é esse. Eu utilizei nos
meus livros inclusive problemas feitos nesses cursos de ensino e aprendizagem. A hora que eu
escrevi, eu ndo estava com aluno. Entdo, cadé o ensino e a aprendizagem? Se vocé pegar 0

livro, no entanto, vocé vai entender... Mas, ensino e aprendizagem sdo feitos em sala de aula.
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A Educagdo Matematica ndo é dentro de uma sala de aula, ndo tem aluno. Matematica
Aplicada pode ndo ter aluno também. Mas ensino e aprendizagem tém que ter aluno.

Depois do primeiro curso de Guarapuava, realizamos varios outros, em diversos
lugares. No Parana foram varios, porque comecou ali. Fomos outras vezes para Guarapuava,
também para Palmas, Ponta Grossa, Curitiba, Londrina... No estado de S&o Paulo foi muito
legal! A Secretaria de Educacdo fez um convénio com a Fapesp®, que financia a pesquisa no
estado de S&o Paulo, e realizamos cursos em quatro locais, a0 mesmo tempo: Campinas,
Itatiba, Jundiai e Piracicaba. Eram quatro turmas, aproximadamente 160 alunos, todos com
bolsa da Fapesp. Em vez de pagar, os alunos recebiam. Foi complicado porque ndo havia
ligagdo de uma turma com a outra turma. Um professor saia daqui, ia pra I, pra ca... Foi
dificil organizar as pessoas que entraram nesse esquema. Mas foi legal!

Na PUC/Campinas, acho que demos trés ou quatro cursos... Fomos também para Mato
Grosso, na Universidade Federal de Cuiaba. L& fiquei chateado, porgue os alunos tiveram que
pagar pelo curso. Foi sacanagem fazer os alunos pagarem numa escola federal! Eles queriam
montar um laboratério com computadores e ndo tinham dinheiro... Ai eu briguei e nunca mais
voltei |4 para dar aula. A gente ndo dava aula para ganhar dinheiro e, sim, porque a gente
acreditava na proposta e que poderia contribuir para uma escola melhor, com professores e
alunos mais motivados. E eles ganharem dinheiro as nossas custas, ndo tinha sentido! Em
instituicdo particular tudo bem! Era preciso pagar 0s custos, o professor, mas em instituicao
publica, ndo!

Entdo, fomos a vérios lugares do Brasil. No Nordeste, ndo! La eu dei um curso num
mestrado profissionalizante. A Unicamp tem um convénio com o Maranhdo. O curso era
sobre Equacdes Diferenciais, mas eu fiz o trabalho com Modelagem. Ai é um pouco diferente.
Vocé tem que ensinar um determinado programa, mas a maneira de ensinar foi diferente. Foi
usando Modelagem.

Nesses cursos de Modelagem para professores, aos poucos fomos aperfeicoando as
coisas. Mudamos também a estrutura dos cursos, que foram evoluindo. No inicio, eram seis
ou sete disciplinas e cada professor ministrava uma disciplina. Nos Gltimos cursos gue a gente
coordenou, pelos anos de 2008 ou 2009, eram trés professores, que davam as disciplinas
juntos. Um dava a parte de Estatistica, 0 Paulo Guimaraes; outro de Educacdo Matematica,

que era o Geraldo Pompeu, que tem doutorado em Educagdo Matematica na Inglaterra; e eu.

% Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp) é uma instituicio publica de fomento a
pesquisa académica ligada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do
estado de Séo Paulo.
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A gente fazia como um jogral, tudo em conjunto, desde o levantamento de temas. Quando
aparecia alguma coisa da area de Estatistica aplicada ao Célculo, um completava o outro.
Eram os trés juntos sempre, na mesma sala de aula. Ficou muito mais rico, porque a gente
agia nas outras areas também e apareciam muito mais problemas do que vocé fazer Célculo.
Isso foi nos Gltimos anos que ministramos esses cursos. Agora ja faz algum tempo que a gente
ndo oferta. Os dltimos foram na Universidade do ABC.

Esses cursos, com certeza, refletiram positivamente na carreira de muitos professores.
Cada professor pode perceber que a Matematica serve para alguma coisa. Quando ele se
envolve, ele muda a forma de pensar e de ser professor. Ele muda de cara! Ele é outro
professor. Ele pode perceber que uma fracdo serve para resolver o problema, sei 14, do
resfriamento da magd. Puxa! A matematica serve para alguma coisa! Depois, se ele fizer
Modelagem com o aluno, pode perceber que aquilo que ele ensina, serve para alguma coisa
também... Porque a maioria dos professores de Matematica ndo sabe para o que serve o que
ele ensina. A maioria! Nao estou dizendo todos! Eles ensinam porque esta no programa,
porque tem que ensinar. Ensina como? Por meio do livro! Ensina igual ao que esta no livro e
acha que tudo tem a mesma importancia. E ndo é! Quando vocé faz Modelagem aparece
muito mais Matematica do que de outra maneira. Para essa Matematica que aparece, tem que
dar mais énfase. Quando vocé ndo faz com Modelagem é tudo igual. O livro ndo diz o que €
mais importante. Entdo, o professor ensina conforme a sequéncia. Quando o professor
trabalha com Modelagem, a Matematica mais importante brota e brota em todos os modelos!
As coisas mais malucas possiveis tém funcdo, tém variacao, tém derivada... Na maioria tem o
que acontece no futuro, para fazer uma previséo, entdo, tem limite. Entdo, essa Matematica é
fundamental. E nisso que o professor tem que parar mais para ensinar.

Uma vez a gente estava dando um curso, acho que era Guarapuava... O tema era
supermercado e os professores foram 14 medir as dimensées de latinhas. Quando o cara mediu
e descobriu que uma lata de leite Ninho tem o0 maximo volume e a quantidade minima de
material para sua fabricacdo, ele viu que a Matematica é perfeita. Ele ficou maravilhado!
Com um problema de maximos e minimos, ele percebeu que as firmas, como a Nestlé, estdo
preocupadas em minimizar o custo. Esse cara era um professor, com mais de 50 anos de
idade. Quando ele descobriu isso, demonstrou prazer em ser professor, coisa que talvez nunca
tivesse tido na vida! Entdo, essas coisas mudam o professor! E mudaram a mim também! Eu
sempre gostei de Matematica e quando a gente vé aquilo que vocé gosta, servir para alguém
ou para alguma coisa, a gente muda! Muda completamente seu jeito de ser! A Modelagem

Matematica eu vejo como um processo de mudanga da propria Matemaética.
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Sei que alguns professores, infelizmente, fizeram 0s cursos que ministramos somente
por causa do diploma... Ndo pude também acompanhar o que aconteceu depois. Mas se vocé
me perguntar: estatisticamente, quantos continuaram fazendo Modelagem? Eu néo tenho essa
informacdo, mas se em uma turma de quarenta, quatro alunos continuam fazendo Modelagem,
esses quatro mudaram a forma de ver o0 ensino e, em termos de ensino, quando vocé consegue
mudar uma pessoa ja esta bom demais. Entdo, numa turma de 40, no maximo da 10%. Esses
quatro é que mudam muita coisa e eu acredito nesses quatro, ndo nos outros que viram como é
que faz, mas ndo tiveram a coragem de tocar para frente. Mas a cabeca deles eu acredito que
mudou... De alguma maneira, qualquer coisa que vocé aprende te leva a crescer.

Assim, eu acredito que houve impacto na sala de aula e ndo tenho duvida de que os
cursos contribuiram para o ensino e aprendizagem da Matematica, ndo para a expansdo da
Modelagem. A Modelagem € um instrumento, percebe? A expansdo da Modelagem ficou
mais por conta da Educacgéo. Ai teve um boom! Passou a ser uma area de pesquisa: Educacgéo
e Modelagem Matematica.

Mas, em minha opinido, em termos de ensino e aprendizagem de Matematica, essa
parte de Educacdo ndo serve para absolutamente nada. Falar sobre as coisas ndo ajuda a
ensinar Matematica. Para o professor ensinar Matematica, que deve ser seu objetivo, ele
precisa fazer Modelagem! Nao é falar sobre Modelagem. Ele precisa ir para uma sala de aula,
os alunos escolhem um tema e ele faz Modelagem junto com eles... Pode ser uma coisa
simples, mas ele tem que fazer e compreender Matematica. Entdo, nesses trinta e poucos anos
encontrei poucas pessoas que fizeram/fazem Modelagem Matemética. Muitos que faziam
Modelagem, comecaram a mudar depois, sei la o porqué... Talvez porque tiveram uma atracédo
para o lado dessa “for¢a negra” que ¢ da Educagdo ou porque preferem falar sobre Educacdo
simplesmente. Porque € bonito falar sobre a teoria, mas fazer, botar a mao na massa, poucos
fazem... Quem nunca fez, ndo faz. Esse € o problema da Modelagem... A maioria tem medo
de fazer.

Vamos pensar, por exemplo, num tema: garrafa pet. O que tem de Matematica numa
garrafa pet? Muitos ndo conseguem enxergar nada de Matematica, porque é uma Matematica
que esta escondida, vocé ndo enxerga ou enxerga somente a parte da Geometria, mas ndo de
Caélculo. Na Modelagem vocé faz o que ndo enxerga. Quando vocé pergunta: se uma garrafa
pet for jogada na natureza, quanto tempo ficard 14 poluindo? Toda a evolucéo, o problema
com o lixo, vocé ndo enxerga isso, entendeu? E preciso um pouco de treino para fazer isso e
esse treino é que o povo ndo faz. A Modelagem é todo um processo. Para muitos, € mais facil

pegar a garrafa, tirar uma foto dela, escrever sobre ela e dizer que esta fazendo Modelagem.
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Atualmente, tenho dedicado meu tempo mais na orientagdo de alunos de
Biomatematica, isto é, a fazer Modelagem de situagdes provenientes de processos bioldgicos.
Sempre trabalhei com aplicacBes na area de Analise, mas sempre gostei da parte de Biologia.
Entdo, quando me aposentei da graduacdao, mudei de area e fui fazer Biomatematica. Estou
trabalhando no momento com sete alunos de doutorado no Programa de Matematica Aplicada
no IMECC com varios temas, como controle de pragas de laranjas, controle 6timo da pesca do
tambaqui na Amazbnia, Leishmaniose em Teresina, controle 6timo no crescimento e
tratamento de porcos, estabilidade de modelos epidemiolégicos de doencas com variaveis
multicompartimentais, controle 6timo no tratamento de céncer, efeito Alleefuzzy em
crescimento de cancer e extingdo de peixes. Estes temas geralmente sdo tratados com
equagdes variacionais, controle 6timo e logica Fuzzy. E bem eclético! Um tema ndo tem nada
a ver com 0 outro, mas estdo ligados mais ou menos a realidade de cada um dos alunos.
Leishmaniose é¢ do Piaui, onde a doenca € forte. A doutoranda de Belém trabalha com o
problema da sobrepesca que existe nos rios daquela regido... Creio que a Modelagem tem

favorecido muito a pesquisa na Matematica Aplicada.

Voltar a pagina inicial das narrativas



Narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira

“Para mim foi importante! Isso ja basta! ”

Nos bastidores da entrevista. ..

Quando consultei os arquivos na Divisdo de Especializagdo da Pré-
Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagdo da Unicentro, pude verificar que o nome de
Eduardo Sebastiani Ferreira consta na lista de docentes que ministraram
disciplinas no curso de “Especializagdo em Ensino de Matemdtica”, desenvolvido
entre os anos de 1983 e 1984, quando foram postos em prdtica conceitos e
abordagens da Modelagem Matemdtica. Dei como certo, portanto, que
Sebastiani, nome pelo qual é mais conhecido, seria um possivel colaborador da
pesquisa, especialmente por ter seu nome ligado a Educagdo Matemdtica. Eu jd
tinha lido artigos publicados por ele e jd tinha ouvido falar dele, mas ndo o
conhecia.

Entrei em contato com o professor Eduardo, primeiramente por email,
em margo de 2017, convidando-o a colaborar na minha pesquisa. Apés seu rdpido
retorno, sinalizando que aceitava ser entrevistado, passamos a acertar os
detalhes por telefone. Como ele reside em Campinas, procurei agendar a
entrevista para o mesmo dia da entrevista com o professor Rodney, evitando,
assim, mais uma viagem. Marcamos nossa conversa para as 14 horas do dia 25 de
abril de 2017.

Nesse dia, quando finalizei a entrevista com o professor Rodney, jd era
passado do meio-dia. Tomei um dnibus na Unicamp e me dirigi ao centro de
Campinas, a fim de realizar a enfrevista com o professor Sebastiani. Cheguei a
sua residéncia no hordrio marcado e fui gentilmente recebida em seu
apartamento. Logo me simpatizei por ele. Muito falante, procurou me deixar a
vontade e demonstrou bastante interesse pela minha pesquisa.

Apés conversarmos um pouco, demos inicio d entrevista. Ele buscou
trazer importantes elementos que indicam de onde emergiram as ideias de se
trabalhar uma matemdtica voltada a cultura popular e mais préxima da realidade
dos estudantes. Em relagdo as experiéncias de Guarapuava, sua memdria ndo
permitiu trazer muitos detalhes de como o primeiro curso fora desenvolvido.
Para vdrias questdes do roteiro sua resposta foi “ndo lembro”. A entrevista teve
duragdo de 1hlOmin e resultou no texto que segue. Ele preferiu ndo
disponibilizar foto para exposigdo neste trabalho.
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*kk

Meu nome é Eduardo Sebastiani Ferreira. Nasci em Batatais, em 1938. Morei |4 por
pouco tempo, pois logo meus pais mudaram para Campinas, onde fiz meus estudos, da
educacdo basica a graduacdo. Quando terminei o ensino secundario®, pensei em fazer
Medicina e, por isso, fui para S&o Paulo fazer cursinho. Permaneci pouco tempo 14, pois fiquei
doente, com um problema de estémago, e tive que voltar para Campinas. Ai meu pai falou: -
Vocé ndo vai mais morar em pensdo. Faca o que quiser, mas aqui em Campinas. Em
Campinas s6 tinha a PUC® e, dentre os cursos da PUC, o mais préximo de Medicina era
Odontologia, mas essa op¢do ndo me agradava. Entdo, eu falei: - O que eu gosto mais €
Matematica. Vou fazer Matematica!

Minha opcdo por Matematica foi, entdo, porque eu gostava de Matematica e porque
fui obrigado a escolher um curso em Campinas. Eu fiquei muito feliz por fazer Matematica,
porque eu ia estudar somente coisas que gostava. Acho que se fosse fazer Medicina, pararia
no primeiro ano.

Entrei no curso de Matematica da PUC em 1960. Aquele tempo tinha o chamado trés
mais um: trés anos de bacharelado e um de licenciatura. Como eu nao tinha a intencdo de
lecionar no ensino secundario, fiz somente o bacharelado. Nessa época, abriu o curso de
Mateméatica em Rio Claro® e eu e alguns colegas da Matematica da PUC resolvemos fazer
seminarios 14 em Rio Claro. lamos toda semana para la. Numa dessas idas, encontrei o
Ubiratan®, que estava dando uma aula em Rio Claro, e ele me convidou para trabalhar com
ele, mas ndo era um assunto que me interessava, porque eu estava interessado em geometria.
Mas nds ficamos grandes amigos, nos correspondiamos muito. Depois ele foi para os Estados
Unidos.

Logo que me formei, no final de 1962, apareceu a oportunidade de eu fazer o mestrado
em Brasilia. Fui para Brasilia, entdo, em 1963 e fiquei la por dois anos, quando recebi uma

proposta do professor da USP™, Alexandre Martins Rodrigues™, de vir para Sdo Paulo,

8 Equivale, atualmente, do 5° ao 9° ano do ensino fundamental e ensino médio.
87 pontificia Universidade Catdlica.
8 O curso foi criado em 1959 na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) de Rio Claro.

8 Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matemética pela Universidade de Sdo Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

70 Universidade de S&o Paulo.
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trabalhar com ele na area de geometria. Aceitei o convite e vim dar aula na USP, na Escola
Politécnica’.

Assim que terminei o mestrado, comecei a pensar no doutorado e na possibilidade de
fazé-lo no exterior. Veio, entdo, a ideia de ir para os Estados Unidos. Passei a trabalhar para
isso, fazendo contatos com a universidade de I4. Estava tudo certo para eu ir em setembro
daquele ano, 1967. Nesse tempo, foi fundada a Universidade de Campinas e eu recebi um
recado do professor Zeferino Vaz’, que ele queria conversar comigo. Ele, como reitor da
Universidade, me falou: - Olha Eduardo, estou abrindo a Universidade de Campinas e
gostaria de te convidar para ser professor aqui. Eu disse: - Olha, Professor Zeferino,
gostaria muito, mas estou indo fazer doutorado fora. E ele disse: - Te contrato e vocé vai!
Pelo menos eu garanto que vocé volta pra ca como professor em Campinas. Como eu ja tinha
uma vida em Campinas e meus pais moravam aqui, aceitei a proposta. Fui contratado em abril
e dei aula até setembro na Unicamp.

Nesse tempo, mais precisamente em julho, o professor Alexandre, com quem eu
estava trabalhando meu doutorado, foi convidado para estagiar como professor visitante na
Franga, em Grenoble, uma cidade que fica perto da Suica. E ele convidou seus quatro alunos
para ir junto: eu; o Mauricio Orellana, que era um venezuelano; e duas brasileiras, a Rene
Abib e a Junia Borges Botelho™. Nés aceitamos o convite e fomos com o professor Alexandre
para a Universidade de Grenoble. Quer dizer, eu troquei os Estados Unidos pela Franca,
porque para mim era muito mais prazeroso ir para a Europa.

La em Grenoble foi muito dificil, tanto pela adaptacdo - lingua diferente, cultura
diferente - como pelo nivel dos doutorandos de l4. Era puxado, bem puxado! La trabalhava
um professor bourbakiniano, muito famoso, que esta vivo até hoje, o Koszul™. Ele era

considerado um dos melhores matematicos franceses da época. Um dia, o Alexandre chegou

71 Alexandre Augusto Martins Rodrigues. Bacharel em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras da USP (1952), doutor em Matematica pela University of Chicago (1957), é professor aposentado da
Universidade de S&o Paulo (USP).

2 Escola Politécnica da Universidade de So Paulo (Poli/USP). Fundada em 1893, atualmente é a unidade da
USP que ministra cursos de engenharia na cidade de S&o Paulo. Oferecel? cursos de graduagdo.

3 Zeferino Vaz (1908 — 1981). Graduado em Medicina, foi presidente da comissdo de organizagdo para a
construcdo da Universidade Estadual de Campinas. Assumiu o cargo de reitor em 1966, mantendo-se no cargo
até sua aposentadoria, em 1978. Continuou na presidéncia da Fundacdo de Desenvolvimento da Unicamp
(Funcamp) até 1981, ano do seu falecimento.

4 Junia Borges Botelho. Mestre em Matematica, em 1969, pela Faculdade de FFCL-USP, sob a orientagio de
Alexandre Augusto Martins Rodrigues, e doutora, em 1973, pela FFCL de Rio Claro, sob a mesma orientagéo.

5 Jean-Louis Koszul (Estrasburgo, 1921). Matematico francés, foi membro da segunda geracdo do grupo
Bourbaki.
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para seus alunos e falou: - Olha! Eu estou orientando quatro alunos e a comissdo de pos-
graduacgdo aqui do Instituto acha que sdo muitos e resolveu repartir. Eu vou ficar com trés e
vocé, Eduardo, foi escolhido para ficar com o Koszul. Desse dia em diante, fiquei sob
orientagcdo do Koszul no doutorado. Foi muito bom, afinal de contas passei a trabalhar com o
grande matematico de la. Ele me fez trabalhar muito.

Fiquei quatro anos em Grenoble. Nesse tempo me casei com uma brasileira que estava
14, fazendo mestrado em Geologia, e logo depois voltei para o Brasil. Continuei trabalhando
com o Alexandre na USP, com o seminario de geometria diferencial, e trabalhando aqui, na
Unicamp, dando aula. la toda a semana para S&o Paulo.

Uma época tivemos uns problemas graves com o diretor do Instituto e um dia o
Zeferino Vaz - que era muito amigo do pai do Ubiratan me chamou e disse: - Olha
Eduardo, vocé conhece o Ubiratan D'Ambrosio? O pai dele estéa querendo que ele volte para
o0 Brasil, porque os netos dele estédo nos Estados Unidos, fica muito longe... Ele quer os netos
perto. Eu estou pensando em trazer o Ubiratan como diretor aqui do Instituto. O que vocé
acha? Eu disse: - Otimo! Ele é muito meu amigo, um excelente matematico e, ainda, tem
experiéncia em administracdo. Ai nos correspondemos por um tempo, o Ubiratan e eu, e ele
veio para cad como diretor do Instituto. Ele trabalhava com Matematica Pura.

No tempo que trabalhei na Unicamp, assumi alguns cargos administrativos: fui
coordenador da graduacdo, fui chefe de departamento, fui pro-reitor... Teve um curso de
extensdo, numa ocasido, ministrado por um professor da PUC do Rio de Janeiro, o Aristides
Barreto”. Foi um curso muito interessante, que permitiu a todos os participantes a melhor
percepcao da Matematica do cotidiano, um trabalho inspirador, totalmente diferente do que se
praticava em sala de aula. Aristides conseguia tirar Matematica de situacGes mais inusitadas
possiveis. O trabalho dele era muito bonito. Fiz o curso, conversamos muito e ficamos muito
amigos. O Rodney™ também fez o curso e se enveredou para essa area. Eu estava dando aula
de geometria diferencial. Na ultima conversa gue eu tive com o Aristides, ele estava fazendo

Modelagem de musicas. Até cacoei dele: - sabe como € que vocé vai modelar a masica do

"8Nicolau D’Ambrosio, formado em Direito pela Faculdade de Direito do Largo Sao Francisco, em Séo Paulo.

" Aristides Camargo Barreto. Professor da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, utilizava
modelos matematicos como estratégia de ensino nas disciplinas que lecionava, ja na década de 1970. Orientou as
duas primeiras dissertacbes em Modelagem Matematica da P6s-Graduacdo da PUC-RJ, em 1976 e 1979. Tais
dissertacOes sao consideradas as primeiras na area da Modelagem no Brasil.

8 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em Matematica
(1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas. Trabalhou no
Instituto de Matematica Estatistica e Computagdo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a 2001, quando
passou a ser pesquisador voluntario.
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Cazuza? Dentro da tua orelha fria, dizendo segredos de liquidificador™! Entéo, ele modelava
letras de grandes musicas brasileiras.

Ai aconteceu um fato que eu gosto sempre de contar. Eu gosto muito de fotografia. Eu
estava no cargo de coordenador da graduacao no Instituto de Matematica e apareceu um curso
de extensdo do Instituto de Artes, sobre fotografia e cinema como suporte para pesquisa em
cultura popular. Fui fazer este curso na esperanca de aprender novas tecnologias de fotografia.
O curso era ministrado pela professora Haidé Dourado®, uma professora fantastica. Ela nos
apresentou diversas pesquisas sobre cultura popular, que eu nem sabia 0 que era. Foi ai, na
verdade, que eu descobri o que é cultura popular.

No final do curso, cada aluno deveria apresentar um trabalho e eu fiz envolvendo a
fotografia com construcdo de barraco de favela. Para isso, fui a favela e acompanhei um
morador que estava construindo seu barraco. Fiz entrevistas com ele e ficamos muito amigos.
Soube que ele era analfabeto, nunca tinha frequentado uma escola, mas usava muita
matematica, conhecia e usa muitos conceitos matematicos. Ai eu perguntei para ele: - Como
vocé conhece tudo isso? Ele respondeu: - Olha, a vida me ensinou! Aprendi muito com meu
pai que era pedreiro. Eu uso muito isso e fui aprendendo... Achei aquilo fantastico e fiquei
muito interessado nessa matematica que corre paralela a matematica escolar. Comecei a
enxergar uma matematica que até entdo ndo era percebida por ndés matematicos.

Nisso, o Crea, Conselho Regional de Engenharia e Arquitetura, determinou que 0s
engenheiros deveriam ter duas disciplinas de ciéncias humanas para obterem o
credenciamento. Os engenheiros e professores de engenharia da Unicamp ficaram muito
bravos. - Por gque as engenharias vao perder tempo com isso? - era a argumentacao deles. E o
Ubiratan, que era pré-reitor nessa época, teve a seguinte ideia: - Vamos fazer duas disciplinas:
uma chamada ‘Matemadtica e Sociedade’ e, outra, ‘Fisica e Sociedade’. No inicio, ele
trabalhou a primeira disciplina. Pouco tempo depois, como eu estava trabalhando com
pesquisa nessa matematica paralela a matematica escolar, zona rural, coisas desse tipo, ele me
ofereceu a disciplina de ‘Matematica e Sociedade’. A disciplina de ‘Fisica e Sociedade’ ficou

com o professor Marcio Campos®, que trabalhava com etnoastronomia.

79 Parte da musica Codinome Beija-flor, de Cazuza.

8 Haydee Dourado de Faria Cardoso. Graduada em Jornalismo (1975), mestre em Ciéncias da Comunicagio
(1979) e doutora em Artes pela Universidade de Sdo Paulo (1985), € professora aposentada do Instituto de Artes
da Unicamp.

8 Marcio D’Olne Campos. Graduado em Fisica (1965) pela PUC/RJ, mestre em Fisica pela Université
Montpellier - Sciences et Techniques, Franca, doutor em Ciéncias (1972) pela Université dés Sciences et
Techniques du Languedoc, Franga, é professor aposentado da Universidade Estadual de Campinas e professor
visitante na Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Unirio).
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Na turma que eu fui dar aula estavam matriculados aproximadamente 200 alunos,
todos engenheiros. Fiquei muito preocupado. Como € que eu iria trabalhar com esse pessoal?
Entdo, propus a eles: - Olha, vocés se dividem em grupo e vamos sair para fazer um trabalho
de campo, verificar essa matematica paralela a matematica escolar que esta por ai. Entdo, 0s
alunos se dividiram em grupos e foram buscar essa matematica, digamos assim, ndo
académica. E fizeram coisas fantasticas! Foram aproximadamente 60 trabalhos: a matematica
no circo, a matematica do cobrador de 6nibus, a matemética da dona de casa, e vai ai afora.
Eram coisas espetaculares! Conversando com o Ubiratan sobre isso, ele falou o seguinte: -
Olha! Existe a etnociéncia. Por que a gente ndo chama isso de Etnomatematica? E ai surgiu o
nome! Foi uma 6tima ideia! Como ele viajava muito, ia a muitos congressos, comegou a
divulgar.

Eu continuei trabalhando aqui com os alunos. Fomos para 0 campo, para a zona rural,
para a favela... Foi feito até um filme sobre brincadeiras infantis na favela. Nunca vi o filme,
mas foram feitas as filmagens, com entrevistas com as criancas e tudo mais. Comecei, entdo, a
orientar nessa area com o olhar para a escola, de usar a Etnomatematica como um incentivo
para a educacdo na sala de aula. J& o Rodney passou a trabalhar com Modelagem, na area da
Biomatematica. N6s conversdvamos bastante, porque formamos um grupo. A gente ia para a
zona rural, levantava o que o agricultor estava fazendo 4, trazia para a Unicamp, tentava tirar
0 que tinha de matematica ali e apresentava isso em sala de aula. Nos estdvamos modelando.
Estavamos modelando o trabalho da zona rural. Entdo, a Modelagem Matematica passou a ser
para mim uma ferramenta para eu fazer Etnomatematica. A Modelagem ndo era meu foco
principal. Meu foco principal era a Etnomatematica.

Surgiu, entdo, nesse tempo, o trabalho em Guarapuava. O Rodney recebeu um convite,
talvez por intermédio do Dionisio®, que era de la. Depois o Dionisio foi orientando do
Rodney. Até entdo ndo havia um curso formal de Modelagem para professores, por isso hoje é
visto como o primeiro curso de Modelagem Matematica. O Rodney me convidou para ir a
Guarapuava e eu fui. Acho que fui umas trés vezes. O objetivo do curso era a formacdo de
professores, um curso, digamos assim, de extensdo para professores, de aperfeicoamento. Era
ofertado nas férias e as aulas eram de manha e a tarde. Ndo lembro se a noite a gente dava

aula.

8 Dionisio Burak. Graduado em Matematica pela Fundagio Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.
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Dos professores, lembro do Rodney, do Laércio Vendite®, da Marineusa Gazetta®,
que ja é falecida, do Gili Martins®, que esta aposentado... O Ubiratan ndo ministrou aula no
curso, mas foi um dos grandes incentivadores. Sempre levavamos alunos da graduacdo e da
pés-graduacdo para nos ajudar. Lembro que uma vez o Marcelo Borba®, que hoje estd em Rio
Claro, foi com a gente. Ele queria fazer mestrado comigo em Etnomatematica, mas como eu
ndo era cadastrado no programa de pés-graduacdo de Rio Claro, fui co-orientador do
mestrado dele. Seu trabalho de dissertagéo foi numa favela aqui em Campinas. A Alexandrina
Monteiro®, que hoje é professora na Faculdade de Educagdo, foi uma das monitoras também
em Guarapuava.

Comegamos a trabalhar com os professores 1a em Guarapuava da mesma forma que
estdvamos fazendo aqui na Unicamp, quer dizer, com esse trabalho de fazer pesquisa, de sair
a campo. Primeiro a gente orientava a turma toda na sala de aula. Depois eles se dividiam em
grupos de trés, quatro ou cinco e iam a campo, coletavam dados e traziam esses dados para
modelar matematicamente. Eles ficavam uma semana dessa forma: indo a campo, voltando e
discutindo em sala de aula. Nés atuavamos como orientadores dos grupos. Existia uma troca
de informagdes muito grande, porque em sala de aula cada dia um grupo falava do que estava
fazendo e todos davam palpite. A gente trabalhava em conjunto. Levavamos livros de
matematica formal, de Calculo, de ensino fundamental, de ensino secundério, como do
Bezerra®, que é um classico. Esses livros eram para os professores pesquisarem. Caso eles
ndo soubessem, por exemplo, como fazia uma integral, eles pegavam o livro e pesquisavam.

A gente estimulava muito isso, para ndo dar pronto. Foi um esfor¢o que a gente fez também.

8 Laércio Luiz Vendite. Bacharel, licenciado (1975) e mestre em Matematica (1978) pela Unicamp, doutor em
Engenharia Elétrica (1988) pela Unicamp e professor do Instituto de Matemdtica, Estatistica e Computacéo
Cientifica na mesma Universidade.

84 Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (1963) e mestre em Educacdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

8 Antonio Carlos Gilli Martins. Bacharel (1973), mestre (19770 e doutor em Matematica (2002) pela
Universidade Estadual de Campinas (2002) e professor, atualmente aposentado, da mesma universidade.

8 Marcelo de Carvalho Borba. Licenciado em Matematica pela UFRJ, mestre em Educacdo Matematica pela
Unesp, Rio Claro, e doutor em Educacdo Matematica (1993), pela Cornell University, Estados Unidos. E
professor na Unesp de Rio Claro, onde atua na graduacdo e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matematica.

87 Alexandrina Monteiro. Graduada em Matematica pela PUC/ Campinas, mestre em Educagdo Matematica
(1992) pela Unesp de Rio Claro e doutora em Educacédo (1998) pela Unicamp. E professora no Programa de P6s-
Graduacdo em Educacao da Unicamp.

88 Manoel Jairo Bezerra, autor de livros didaticos de Matematica.
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E sairam coisas muito interessantes. Ndo lembro bem, mas tenho a impressdo que ja
utilizdvamos o termo Modelagem Matematica. Mais tarde o Rodney intitulou de modelacéo.

A aceitacdo da proposta pelos alunos foi 6tima. Eles se envolveram inteiramente no
trabalho e se mostraram muito satisfeitos em fazer o curso. Isso foi visivel! Foi muito
agradavel também de dar o curso. Eu adorei! Adorei os alunos. Confesso que ndo gostava da
cidade. Ndo sei 0 porqué, mas impliquei com a cidade...

Os alunos eram, na maioria, professores da regido. Alguns vinham de longe. Uns eram
mais novos, outros mais velhos, era um grupo bem heterogéneo. A maioria vinha de
faculdades particulares. Provavelmente eles pagavam para fazer o curso. Tivemos que
trabalhar com muito conteldo matematico bésico para dar uma formacdo para esses
professores. Além de fazer a Modelagem, nds trabalhavamos os contetdos também, porque
eles eram mal formados. Quando eles ndo conseguiam modelar, noés davamos a
complementacdo matematica que faltava para eles, trazendo a matematica que eles estavam
precisando. Por exemplo, se eles precisassem de Célculo, a gente dava uma parte de calculo
que eles estavam precisando naquela hora. Entéo, a gente, pelo menos eu, procurei atuar nesse
sentido, de dar complementacdo matematica para a Modelagem que eles estavam fazendo.

No final, os professores produziram monografias em grupos e apresentaram o trabalho
para toda a turma. A gente ndo tinha o habito de fazer diario de campo, de deixar registrado.
Lembro-me que fiz algumas fotos, mas infelizmente ndo guardei. Fotografei os meninos
jogando bets® e outras coisas. Agora ndo tenho mais... Os professores também fotografaram.
Eu pedia para eles levarem maquina.

Um fato que me marcou do primeiro curso foi de um grupo de professores que
resolveu fazer o trabalho com o jogo de bets. Ao lado da faculdade havia um campinho e as
criancas estavam jogando bets. Os professores foram, entdo, conversar com as criangas.
Crianca é facil de pesquisar, abre a boca e fala tudo! Eu ja tinha experiéncia de como fazia
pesquisa de campo, mas por um descuido, ndo alertei sobre alguns procedimentos que
deveriam ser tomados. Aconteceu o seguinte: eles foram ao campinho, comecaram a
conversar com as criancas e disseram: - Amanhd a gente volta aqui para fazer umas
fotografias e entrar em detalhes sobre o jogo de bets. No dia seguinte, eles voltaram e a
policia estava l4. As maes tinham chamado a policia. - O que esses seis marmanjos ficam
conversando com nossas criangas? Vao querer roubar nosso filhos! Ai eu fui l& explicar para

0s pais e para a policia o trabalho que os professores estavam realizando. Comentei o fato na

8 Jogo também conhecido por bete-ombro. Para jogar bets, sdo necessarios dois tacos, dois alvos e uma bola
pequena.
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classe e disse: - Olha! Falha minha! Primeira coisa quando forem falar com crianca é pedir
autorizacgéo para os pais. Foi um susto, um grande susto!

No curso, tinhamos 6timas condi¢fes para ministrar as aulas, material, apoio técnico,
tinha tudo na mdo. As pessoas eram muitos gentis e nos receberam muito bem. O Zanette®,
que era o chefe de departamento, nos auxiliava no que precisassemos. A gente ficava em
hotel. Eles nos davam o dinheiro e a gente escolhia onde queria ficar. Eu escolhi um bom
hotel, com boas condigdes. Lembro-me que outros professores escolheram um hotel mais
barato e foi um desastre. O Joni®, por exemplo, que num dos cursos foi para 14 também,
resolveu economizar e foi para um hotelzinho do lado da rodoviaria. Vivia xingando! L4 em
Guarapuava faz muito frio na época de julho e ele se queixou que passou muito frio.

Estavamos numa época efervescente, politicamente falando. Tinhamos passado pela
ditadura, sido alunos na época da ditadura e lutado contra ela. Entéo, tinhamos uma formacéo
politica muito forte. E tinhamos também um grande idealizador, o Paulo Freire, que era como
um deus para a gente. Utilizavamos muito as ideias dele. Conheci o Paulo Freire na Franca
ainda, quando ele estava exilado. Ele estava em Genebra e eu em Grenoble e eu fui la
conversar com ele, em Genebra. Fiquei muito amigo dele. Mais tarde trabalhamos juntos na
Unicamp. Ele vinha uma vez por semana para Campinas para nossas reuniées. Foi ele que
comegou com essa ideia de valorizar a cultura popular, de mudar a escola, de formar os
professores com uma boa consciéncia politica. A gente acreditava nisso...

Creio que esse movimento contribuiu para a inclusdo das ideias da Modelagem
Matematica, quer dizer, de tirar essa capa que a matematica tinha, a ciéncia das ciéncias das
ciéncias. Também contribuiu para mudar a concepcao platoniana de que a matematica era um
saber que estava além do homem, que estava num outro patamar, que 0 homem s6 descobria,
no sentido de tirar a coberta, e que a matematica existe independente do homem. E a gente
veio com a Modelagem mostrando que ndo! O homem é quem cria essa matematica. E uma
criacdo humana, tem acertos, tem erros... Entéo, isso veio a modificar a prépria matematica.

Depois de Guarapuava fomos para diversos lugares do Paranad para trabalhar com
professores, com essa mesma proposta da Modelagem. Lembro-me que fomos para uma
cidadezinha, onde estavam abrindo um campus avancado. Fomos para trabalhar com

professores que iriam atuar como professores universitarios nesse campus.

% Vitor Hugo Zanette. Licenciado em Matematica pela Fafig (1982), mestre em Estatistica pela UEL (1994) e
doutor em Engenharia Florestal (2017). E professor da Unicentro desde 1983 e colaborador deste estudo.

1Jod0 Frederico da Costa Azevedo Meyer, colaborador deste estudo, é bacharel (1970), mestre (1974) e doutor
em Matemaética (1988) pela Universidade Estadual de Campinas. Professor na mesma universidade desde 1971.
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Num dos cursos, lembro-me de um fato muito interessante. Eu estava trabalhando com
os professores, contanto minhas experiéncias, relatando o trabalho que estdvamos
desenvolvendo, mas percebi que os professores ndo estavam interessados. Senti que aquilo
ndo interessava a turma. Eles estavam desatentos, apaticos... Na hora do intervalo, sai para a
rua e vi um menino soltando pipa. Fui l& conversar com ele e ele me contou que estava de
férias e tinha repetido a quinta série. Entdo, eu perguntei para ele: - Vocé quer conversar com
0s professores sobre a pipa? Ele ficou meio receoso, mas concordou. No dia seguinte, ele foi
I4 e deu "o show”. Os professores ficaram babando por tudo que ele fazia para construir e
empinar sua pipa: porcentagem, medidas, area... E veja: tinha sido reprovado em Matematica.
Aquilo despertou os professores e eles comegcaram a se interessar pela nossa proposta.
Formamos os grupos e eles sairam a campo. Fizeram trabalhos bem interessantes.

Penso que 0s cursos que realizamos contribuiram para a expansdo da Modelagem,
principalmente no Parana, que foi o lugar onde mais frutificou. O Parana, na verdade, foi o
estado pioneiro e que apoiou integralmente. Houve um apoio muito grande da Secretaria de
Educacdo do Parand no sentido de perceber que o curso estava funcionando. Entdo, nossa
proposta foi se expandindo para outras cidades: Maringd, Londrina, Cascavel... E isso foi
muito bom. Foi um apoio institucional e do estado. Em S&o Paulo, por exemplo, ndo
aconteceu isso, porque o estado ndo apoiou a ideia. No Nordeste nenhum estado nos chamou
e, em Santa Catarina, fomos numa cidade que faz divisa com o Parana.

Houve algumas reacdes no Mato Grosso e no Tocantins. Nesses dois estados havia um
problema muito sério de professores leigos, atuando sem formacdo. Para legalizar isso, o
governo criou o Projeto Inaja®, que teve uma repercussdo enorme no Brasil. A gente atuou
naquela regido do Araguaia, no sentido de dar formacdo aos professores, focando no
contetdo, pois tinhamos que cumprir um curriculo do governo para eles poderem receber o
diploma. Tentamos cumprir esse curriculo usando a Modelagem, com a ideia de modelar a
realidade. Isso ja foi no final da década de 1980. A Marineusa Gazetta foi essencial nesse

trabalho. Acho que o Rodney néo trabalhou nesse projeto.

920 objetivo do Projeto Inaja era habilitar para o magistério os professores leigos que atuavam nas quatro séries
iniciais, especialmente nas escolas rurais e indigenas do Médio Araguaia. Foi ofertado em dois momentos:
Projeto Inaja | (1987 — 1990) e o Projeto Inaja Il (1993 — 1996), com a contribuicdo da Universidade Estadual de
Campinas, que cedia professores para trabalhar no Projeto. Para mais informagdes consultar: MOREIRA,
Williane Barreto. "Minha terra tem palmeiras onde canta o sabid...": sobre o Projeto Inaji e a formagéo de
professores de Matemética no Médio Araguaia. 2016. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Matemaética) -
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho. Disponivel em:
<https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/137751/moreira_wb_me_rcla.pdf?>
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Infelizmente, na Unicamp ndo tivemos suporte ao que estdvamos fazendo. N&o sei se
foi inveja, mas nosso trabalho néo foi muito bem aceito no nosso departamento. Achavam que
a gente deveria estar fazendo pesquisa em Matematica Pura, que a gente ndo devia perder
tempo com essas coisas. N&o houve apoio nenhum.

No Parand, fiz diversos trabalhos pela Secretaria de Educagdo, como montar o
curriculo, fazer propostas curriculares novas... A ultima vez foi um neg6cio que, alias, fiquei
muito chateado. Nao lembro bem, mas foi por volta do ano 2000. O governo quis fazer uma
mudanca curricular enorme e nos chamou para montar o curriculo de Matematica. Fui
chamado para elaborar a proposta para professores de 12 a 4% série e a Marineusa foi chamada
para elaborar a proposta de 5% a 8 série. A gente trabalhou muito! Foi um trabalho muito
dificil porque trabalhar a Modelagem com professores de 1% a 42 é muito mais complicado.
Eles conheciam pouco de conteddo matematico. Trabalhei em conjunto com uma professora
la de Curitiba. Ela com a parte de alfabetizacdo e eu com a parte de matematica. Montamos
uma espécie de cartilha para o professor, tudo colorido, com fotografias, um negécio bem
feito. Chamava-se Colcha de retalhos. Lembro-me que foi feita uma colcha mesmo, com os
assuntos trabalhados, para fazer a capa dessa cartilha. Depois, jogaram tudo fora! Né&o
aproveitaram, nem o nosso, nem o de 5% a 82 serie. O governo ndo publicou porgue ndo tinha
verba. Foi uma judiacdo! Nem cdpia desse trabalho eu tenho. Ficou tudo 14 com a Secretaria
de Educacéo do Parana. Hoje talvez aquele trabalho ndo faca mais sentido, porque a realidade
é completamente outra.

N&o sei se houve impacto dos cursos com Modelagem gque ministramos na sala de
aula, se os professores levaram a proposta para as salas de aula ou ndo. Eu até gostaria de
saber. Porque ndo houve nenhum planejamento, nem acompanhamento dos professores depois
do curso. N&o sei se eles utilizaram a Modelagem ou ndo. Nao temos dados sobre isso. Talvez
0 Rodney saiba. Mas acompanhar esses professores ndo era obrigacdo nossa, seria mais do
estado.

Para ser sincero, acho que alguns professores entenderam nossa proposta, outros nao.
Teve um professor, em um dos cursos, que ndo entendeu nada. Foi naquele que o menino
apresentou a pipa. Percebi isso, porque depois que trabalhamos a proposta de Modelagem e os
grupos apresentaram seus trabalhos, um professor falou: - Olha, eu conversei com 0 menino e
nos vamos abrir um negdécio. Ele faz o papagaio e a gente ajuda a vender. Eu falei: - O que é
isso! Nao € isso que a gente quer! Ele ndo tinha entendido nada da proposta. Ndo era um

negocio de venda, de ganhar dinheiro... Nada disso! Era mostrar que o menino sabia
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Matematica, que existe uma Matematica que ndo se ensina na escola e que 0 menino sabia.
Ele achou que ia fazer uma grande coisa propondo um negécio com o0 menino!

Assim, penso que nem todos 0S cursos tiveram a repercussdo que a gente gostaria que
tivesse. Espero que os professores, em geral, tenham entendido nossa proposta e que tenham
mudado de alguma maneira. Mas eu digo o seguinte: para mim foi importante! 1sso ja basta!
A gente cumpriu a obrigacdo e o que nos foi solicitado, nés fizemos, e da melhor maneira
possivel, porque a gente acreditava.

Pouco tempo depois, comecei a trabalhar com os indios e passei a me dedicar
praticamente a educacdo indigena, na formacdo do professor indigena, la da aldeia. Fiquei
muitos anos trabalhando com os indios do Norte e do Nordeste do Brasil. Gosto muito deles.
Vaérios alunos meus foram trabalhar nas tribos. Fomos a mais de vinte tribos. Em uma delas
trabalhamos por dez anos. Os cursos que faziamos com os professores nas tribos eram
voltados a Etnomatematica, mas faziamos Modelagem também.

Quando eu voltei minha atencdo para os indigenas, ndo havia nenhum professor de
Matematica no Brasil que trabalhava com os indios porque a educacdo indigena brasileira
estava na mao de missionarios ou de professores ndo indigenas. Viemos, entdo, com a
proposta do préprio indio assumir sua escola, de formar o professor indigena. Quem conhece
melhor a realidade deles? Sao eles mesmos. Eles tinham que fazer pesquisa de sua propria
cultura. Faz uns cinco anos que parei. Continuo indo a Unicamp toda quinta-feira, a tarde,
quando participo de seminarios com pesquisadores de Educacdo Matematica no Laboratorio
de Ensino de Matemaética no IMECC.

Voltar a pagina inicial das narrativas
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“Era muito, muito... efervescente! Essa é a
palavra/”

Nos bastidores da entrevista...

Regina Buriasco também foi incluida como possivel colaboradora da pesquisa ja
no projeto apresentado para a selegdo do PPGEM, da mesma forma que os professores
Rodney e Sebastiani, uma vez que seus nomes constam na lista de professores que
ministraram as disciplinas do curso de especializagdo, realizado em Guarapuava, e
considerado o primeiro em Modelagem Matemdtica.

Eu ja havia lido diversos artigos cientificos escritos por Regina, bem como
trabalhado alguns deles com alunos da graduagdo, especialmente textos sobre
Avaliagdo em Educagdo Matemdtica, tema que ela é uma das referéncias no Brasil. Eu
havia participado fambém de palestras por ela proferidas, mas nunca tinha conversado
com ela. Pessoas préximas, como alguns de seus orientandos, ja haviam me falado de
Regina e tragado algumas caracteristicas de sua personalidade, sempre se referindo a
ela como “um amor de pessoa”.

O primeiro contato com a professora Regina, expondo as intengdes dessa
pesquisa, foi realizado pelo orientador desse estudo, professor Vicente, apds um
encontro na Universidade Estadual de Londrina (UEL), na ocasido da participagdo de
ambos em uma banca de qualificagdo de doutorado. Diante da anuéncia de Regina,
Vicente me sinalizou que ela aguardava meu contato.

Assim, enviei um email para ela me apresentando, indicando formalmente os
objetivos e a metodologia do estudo e convidando-a a colaborar na pesquisa. Em poucas
horas ela retornou o email com a seguinte descrigdo: "Quem sou eu para dizer ndo ao
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Vicente, pessoa que adoro? Claro que aceito! Vocé vird para cd?" Apés mais algumas
trocas de email, marcamos nossa conversa para 11 de agosto de 2017, em Londrina, na
sua residéncia.

Dessa vez fiz a viagem de Irati para Londrina de carro. Minha filha, que estava
de férias da universidade, me acompanhou hessa jornada de pouco mais de 340 km.
Chegamos ao nosso destino proximo as 14 horas. A professora Regina nos recebeu em
seu apartamento com muito carinho e procurou manter um clima de cordialidade
durante todo tempo que conversamos. De inicio ela jd ressaltou a importdncia dos
cursos de especializagdo de Guarapuava para seu desenvolvimento profissional, bem
como o cardter inovador da proposta, retomando vdrias vezes com bastante afinco
este discurso. A entrevista teve duragdo de 1h12min e sua textualizagdo apresento a
sequir.

sk

Eu me chamo Regina Luzia Corio de Buriasco. Nasci em S&o Paulo, mas morei até a
adolescéncia em Arapongas®, onde meus pais moravam. Minha mae faleceu quando eu estava
com um ano e meu pai quando eu estava com 12 anos. Foi entdo que um primo foi nomeado
meu tutor. Ele era bancario e, por ter sido transferido para Sdo Paulo, mudei-me com ele e a
familia para 14, onde fiz o colegial® e o ensino superior. Depois casei, prestei concurso na
UEL® e vim para Londrina, onde estou até hoje.

Sou licenciada em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Santo
André®. Fiz o mestrado na Unesp de Rio Claro, na area de Educacdo Matematica, entre os
anos de 1984 e 1988 - porque naquela época eram quatro anos. O doutorado também foi na
Unesp, de 1995 a 1999, mas em Marilia, na area de Educacdo, com a tese ligada a Avaliacao
em Educacdo Matematica.

Escolhi a area de Matematica porque sempre gostei de Matematica. Sou também
apaixonada pela leitura. Quando entrei na escola eu ja sabia ler e ja sabia fazer contas, mas
ndo sabia escrever. A Matematica era uma coisa muito simples para mim, mas eu via meus
amigos com dificuldade e me questionava: - Como é que eles podem ter tanta dificuldade
numa coisa tao bonita e tdo légica como a Matemética? Eu achava que o problema nédo era

com a Matematica, mas também ndo era com meus colegas - que eram muito inteligentes - e

% Municipio do norte do estado do Parana.
% Corresponde, atualmente, ao Ensino Médio.
% Universidade Estadual de Londrina.

% Faculdade instalada em Santo André (SP) em 1966. No final dos anos de 1990 passou a ser mantida pela
Fundacédo Santo André.
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nem com os professores, pois eu me dava muito bem com todos eles. Hoje percebo que
algumas praticas dos professores eram abominaveis, mas na época eu ndo percebia. O que eu
passei a perceber € que havia alguma coisa errada na relacdo professor, aluno e contetdo e
isso me levou a escolher a area de Matematica. Ou seja, fui fazer a graduacdo em Matemaética
por causa de meus colegas que iam muito mal na disciplina de Matematica e isso me
intrigava.

Penso que minha escolha pela Matematica tenha talvez outras influéncias. Por
exemplo, meu pai fez até o terceiro ano primario” e ele fazia coisas fantasticas. Sabe os
Flinstones? Eles ndo tém aquele carrinho de rodinhas? Entdo, meu pai fez um avidozinho
parecido com aquele para mim. E eu perguntava: - Como é que vocé sabe fazer isso? Ele
dizia: - Esta nos livros! Tudo esta nos livros! E s6 vocé ler! E ele me mostrava as coisas que
ele fazia no papel... Tinha contas, tinha nimero, tinha desenho... Mais tarde fiquei sabendo
que eram plantas, representacfes geometricas. Acho que meu pai foi uma influéncia grande,
porque despertou em mim o gosto pela Matematica e pela leitura.

Desde pequena, eu lia demais da conta, até bula de remédio. No quarto ano primario®
minha professora foi uma incentivadora da leitura e ela era apaixonada por Matematica. Com
ela também desenvolvi o gosto pela leitura e ndo apenas pela leitura de romances. Ela lia
coisas do tipo tratado de légica. Ela lia Bertrand Russell®! Tinha inclusive uma colecéo das
obras filosoficas dele, toda encadernada. Linda! Eu vivia babando naquela encadernacéo! Eu
nem sabia o que era filosofia...

Quando eu fiz o terceiro ano colegial'®, o Wilson Marvulle'™ - que foi meu professor,
depois meu colega na universidade - sempre me dizia: - Ah, vocé tem que fazer Matematica!
N&o que ele tenha me influenciado, mas me incentivou. Na graduacéo tive como professor o
Alcides Bdscolo'®?, que foi autor de livro. Fiz Fundamentos da Matematica com ele. S6 que a
disciplina Fundamentos da Matematica que a gente estudou |4, na Fundagdo Santo André, era
muito diferente da forma como é trabalhada agora. Era uma coisa mais proxima do curso que

o Dr. Mario Tourasse dava em Rio Claro e que se chamava ldeias Essenciais da

9" Corresponde, atualmente, ao quarto ano do Ensino Fundamental.
% Corresponde, atualmente, ao 5° ano do Ensino Fundamental.

% Bertrand Arthur William Russell (1872 — 1970).

190 Corresponde, atualmente, ao 3° ano do Ensino Médio.

101 wilson Marvulle. Professor de Matematica, lecionou na UEL de 1967 a 1988 e é sécio fundador do Colégio
Universitario em Londrina.

102 Alcides Béscolo. Professor de Matematica e conhecido autor de livros didaticos.
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Matematica'®. A gente estudava as principais ideias matematicas e como elas se
relacionavam. Eu fiquei muito encantada com aquela disciplina do Professor Boscolo e acabei
sendo monitora dele nos outros trés anos da graduacéo. Ele dizia que seus livros obedeciam a
uma estrutura tradicional - porque foi bem na época da Matematica Moderna - mas ele ndo
acreditava naquela forma de se ensinar. Quando ele trabalhava, por exemplo, com as
operacgdes fundamentais dos naturais, ele nos estimulava a buscar a natureza dos naturais, o
porqué do zero ndo ser considerado natural, porque € interessante para a Matematica o zero
ser colocado como natural, quais estruturas ficariam diferentes, qual seria a diferenca se nao
tivesse 0 zero nos naturais, entendeu? Coisas desse tipo. Entdo, fiquei apaixonada! Eu li
coisas e coisas de Historia da Matematica enlouquecidamente por causa dele. Eu penso,
assim, que ele teve uma grande influéncia na minha formacéo.

Depois que terminei a graduagéo, no final de 1972, trabalhei lecionando Matematica
na rede publica de S&o Paulo, com ensino fundamental e médio, na época ensino de 1° e de 2°
graus. Foi por pouco tempo, cerca de um ano e meio, porque logo eu passei no concurso da
UEL e vim para Londrina, em agosto de 1974. Entrei como professora na universidade com
23 anos e estou até hoje. Houve uma interrupcdo de 1978 a 1982, quando por questdes
politicas fui mandada embora. Nem sei bem o porqué. Viviamos ainda na ditadura militar’® e
muita gente foi mandada embora. Na época fiquei indignada, porque eu ndo havia feito nada
de tdo diferente dos outros. Nunca fui lider de movimento sindicalista, nunca fui dessas coisas
que pudessem falar: - Aquela 14 é a cabeca, entendeu?

Nesses quatro anos que fiquei afastada da universidade, trabalhei numa faculdade
particular e no Colégio Marista'®, onde assumi a coordenacdo de Matematica do pré-primario
ao terceiro ano colegial, um ano depois de eu ter sido demitida. Nesse tempo, alguns amigos
que lecionavam na UEL comecaram a insistir para que eu fizesse um concurso que havia sido
homologado na instituicdo. Eles me diziam: - Venha fazer o concurso! Que isso? Onde ja se
viu! Isso foi picuinha pessoal do chefe do departamento que ligou vocé a um pessoal que

estava ligado a politica! Ele queria te mandar embora, porque vocé ndo concordou com ele

193 Mario Tourasse Teixeira (1925-1993) foi professor da Unesp de Rio Claro de 1959 a 1991. Especialista em
Algebra e Logica e personagem notavel segundo relatos dos que o conheceram. Quando da criag&o do Programa
de Pds-Graduacdo de Rio Claro, em 1983, prop6s a disciplina Ideias Essenciais da Matemética, inspirada em
cléssicos como de Bento de Jesus Caraga.

104A ditadura militar ou Quinta Republica, no Brasil, foi o regime instaurado em 1 de abril de 1964 e que, sob o
comando de sucessivos governos militares, passando pelo que se tornou conhecido por anos de chumbo até um
lento e gradual processo de abertura politica e redemocratizacéo, durou até 15 de margo de 1985.

105 Colégio Marista é a identificacdo de uma série de escolas criadas a partir dos principios que norteiam a
congregacdo cristd surgida na Europa por volta do século XVIII.
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em algumas coisas, vocé nao se dispds a fazer o que ele queria e tal... Entdo, com o incentivo
de meus amigos, fiz 0 concurso e passei em terceiro lugar, mas ndo fui chamada.

E ai 0 que aconteceu... Nesse tempo vinha um pessoal da Unicamp'® para Londrina
para ministrar um curso de mestrado para os professores que ensinavam Matematica na
educacdo bésica e eu passei a trabalhar com eles, mas sem vinculo algum. Com o tempo, eles
(os professores da Unicamp) comecgaram a indicar meu nome para ministrar aulas nos cursos.
De certa forma, isso contribuiu para minha readmissdo na UEL, em 1982. Desde entdo é 14
que eu trabalho. Minhas principais preocupacGes como professora tém sido com questdes
relativas ao ensino e aprendizagem da Matematica, em particular, a avaliacdo que, em minha
opinido, tem sido pouco estudada.

Nesse tempo na instituigdo, trabalhei com diversas disciplinas. Lecionei por muitos
anos disciplinas da &rea de Matematica, como Fundamentos de Matematica, Célculo
Diferencial, Equacdes Diferenciais, Algebra Linear, Estruturas Algébricas..., mas sempre
tentando relacionar o conteddo a aspectos ligados ao ensino, que sempre foi minha
preocupacdo. Quando ingressei na universidade as trés disciplinas consideradas da area de
Educacdo: Didatica, Psicologia da Educacdo e Estrutura e Funcionamento eram oferecidas
pelo Departamento de Educacdo. As disciplinas Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
eram oferecidas pelo Departamento de Matematica. Quando voltei do mestrado eu tinha
interesse nessas disciplinas, mas preferi ndo solicitar porque um professor do departamento ja
trabalhava ha muito tempo com elas. Logo depois ele se aposentou, em 90 ou 91, e eu passei a
trabalhar com Metodologia e Pratica de Ensino | e II.

Posso dizer seguramente que quando comecei a trabalhar na UEL uma influéncia
muito forte foi o grupo da Unicamp, que vinha para Londrina ministrar disciplinas do curso
de mestrado para os professores. Especialmente 0 Rodney Bassanezi'” foi muito importante
para mim. Ele ministrava a disciplina de Andlise Real. Algumas vezes, inclusive, ele ficou
hospedado em minha casa e nds ficamos muito amigos. De vez em quando ele ia assistir a

minha aula na UEL e até me deu alguns livros, como o da Emma Castelnuovo'® e do

108 Universidade Estadual de Campinas.

197 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntéario.

18 Emma Castelnuovo. Professora de matematica italiana, é reconhecida por seus estudos inovadores
especialmente quanto ao trabalho didatico com tdpicos da area de geometria euclidiana.
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Polya'®. Eu nem sabia na época que existia uma linha do ensino de Matematica que tratava
de resolugéo de problemas.

Esse mestrado em Matematica depois deu um problema enorme, porque ndo havia
sido institucionalizado, néo havia um convénio oficial entre a UEL e a Unicamp. Passou a ter
validade somente na UEL. Fiz trés disciplinas nesse curso. As aulas eram ministradas aos
sébados e domingos e, no periodo de férias, as disciplinas eram concentradas.

O Rodney, nesse tempo, falou muito de mim para o Ubiratan'® e, por isso, ele (o
Ubiratan) me chamou para integrar um grupo de estudo da Unicamp envolvido com o Projeto
de Novos Materiais para o Ensino de Matematica'*. Foi no ano de 1977. Eu fiquei encantada
com esse grupo! Foi um novo mundo, de descobertas e aprendizagens e que provocou
mudancas na minha forma de conceber a Matematica e seu ensino, especialmente em
trabalhar os contetudos da disciplina com um olhar atento as questdes do meio social.
Participavam desse grupo: Marineusa Gazzetta'?, que foi minha amiga a vida inteira depois
disso, Ubiratan que foi meu orientador, Dante™®, Rodney, Sebastiani*, Silvio de

Alencastro'®, Maria Célia Garbi''® e Maria Luiza Zamarion’. Quando eu entrei nesse grupo

109 George Polya (1887 — 1985). Matematico hdngaro e professor de Matemética de 1914 a 1940 no ETH
Zirich, na Suica.

W0 Ubiratan D' Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matematica pela Universidade de Sdo Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paulo (1963) e pds-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

111 projeto realizado com o apoio do PREMEN (Programa de Expansio e Melhoria do Ensino), com a liberagéo
de recursos para producdo de materiais didaticos, sob a coordenagao do professor Ubiratan D’ Ambrosio.

112 Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (1963) e mestre em Educacdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

113 Luiz Roberto Dante. Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro,
mestre em Matematica pela Universidade de S&o Paulo, doutor em Psicologia da Educagdo: Ensino da
Matemética, pela PUC-SP; autor de livros didaticos e paradidaticos de Matematica para o Ensino Fundamental e
Médio, professor aposentado da Unesp — Rio Claro.

114 Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, é bacharel em Matematica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do [IMECC da Unicamp.

115 Silvio de Alencastro Pregnolatto. Graduado (1975) e mestre (1975) em Matematica pela Universidade de Sofia,
doutor em Engenharia Elétrica pela Universidade Estadual de Campinas (2002) e professor aposentado pela
mesma universidade. E também colaborador desse trabalho de doutorado.

116 Maria Célia Garbi. Professora aposentada do Colégio Antares, em Americana (SP).

117 Maria Luiza do Prado Zamarion. Professora da Educacio Basica.
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eles estavam escrevendo um material chamado Iniciacdo a Matematica'*® e outro chamado
Geometria Experimental. Participei na elaboracdo do volume para o 3° e 4° ano do material
Iniciacdo a Matematica. Esses materiais foram financiados pelo Ministério da Educacdo e
supostamente eram para virar material institucional. Acabou que ndo virou exatamente, mas
foi publicado posteriormente.

Penso que foi por conta da minha participacdo nesse grupo e meu envolvimento com o
curso de mestrado da UEL que o Rodney me chamou para trabalhar no curso de Guarapuava
que ele organizou. Ele convidou outros professores, como a Marineusa Gazzetta, Eduardo
Sebastiani, o Joni**®... Era um curso de especializacdo para professores no qual se buscava
discutir novas formas de se trabalhar com a Matematica na escola basica e mostrar que o
ensino ndo precisava ser daquele modo quadradinho, tradicional. Ndo sei se a proposta era
apresentada para os alunos como Modelagem Matematica, porque eu nunca fui a primeira
aula do curso. Quem ia a primeira aula quase sempre era 0 Rodney. O curso era no periodo de
férias: janeiro, julho e janeiro, em trés etapas.

Marineusa e eu trabalhdvamos sempre juntas uma disciplina que envolvia Modelagem
Matematica relacionada aos contetdos de 1° e 2° graus. Dai nos faziamos uma subdivisdo: eu
trabalhava com a parte do ensino de 1° grau, hoje ensino fundamental, e Marineusa, com a
parte do 2° grau, hoje ensino médio.

Os alunos eram professores da educagdo basica, na maioria, e alguns do ensino
superior. Uns eram recém formados, outros estavam proximos de se aposentar, por exemplo, o
Edilson'®, que faleceu um tempo atras, e o Vitor'?* eram recém formados; o Jamil'? era mais

experiente. A turma era de aproximadamente quarenta alunos. O nivel de conhecimento

118 pyplicacio do material anos depois: GAZZETTA, Marineusa; D'AMBROSIO, Ubiratan; MACHADO, Célia
R R; HAIDAR, Elisabeth M; ZUTIN, Maria C G ; PRADO, Maria e B B; MASTINE, Regina L. de B. Iniciacdo
a Matematica. 1. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1986. v. 3.

119 Jo&o Frederico da Costa Azevedo Meyer, colaborador deste estudo, é bacharel (1970), mestre (1974) e doutor
em Matemaética (1988) pela Universidade Estadual de Campinas. Professor na mesma universidade desde 1971.

120Edilson Roberto Pacheco. Graduado em Ciéncias (1982) e Matematica pela Fafig (1983), mestre em
Educacéo pela Unicamp (1994), doutor em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (2006), foi professor
da Unicentro de 1985 até seu falecimento em 2013.

121 viitor Hugo Zanette. E colaborador desse trabalho de doutorado. Graduado em Ciéncias e em Matematica pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste (1982), mestre em Estatistica pela Universidade Estadual de Londrina
(1994) e doutor em Engenharia Florestal pela Universidade Federal do Parané (2017). E professor da Unicentro
desde 1983, onde exerceu o cargo de Reitor de 2004 a 2011.

1223amil Abdanur. Foi professor na Educacio Bésica e também no departamento de Matemética da
Fafig/Unicentro.
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matematico era bem variado. Tinha gente que sabia mais, gente que sabia menos... As aulas
eram numa sala da entéo faculdade.

No curso, ja de inicio a turma era dividida em grupos e cada grupo escolhia um tema
para trabalhar. Depois cada grupo ia buscar informac6es daquele tema para entdo desenvolver
a Modelagem. Davamos aula de manhd e a noite, das 08 as 12h e das 19 as 22 horas, se bem
me lembro. No periodo da manha e da noite eram aulas de contetidos especificos relacionados
ao que eles estavam trabalhando, como Célculo, Geometria... Na verdade, os contetdos saiam
dos temas que eles estavam desenvolvendo. A tarde, a gente ficava a disposicdo dos alunos na
faculdade para discutir os trabalhos e ajuda-los nas tarefas. Algumas vezes saiamos a campo
com os professores. De inicio iam somente eles, porque se a meta principal da educacao € a
autonomia, ndo podiamos interferir em tudo. A gente fazia as discussdes depois. Lembro-me
que um grupo foi a um viveiro de peixe, porque 0 tema era piscicultura, e la coletaram
diversas informag@es. A tarde, eles nos apresentavam essas informacdes e juntos discutiamos
como modelar. N&s orientavamos o trabalho deles, percebe? O mesmo tema era desenvolvido
durante o curso todo. Lembro-me que estilingue, que la vocés chamam de cetra, foi outro
tema trabalhado pelos professores. Teve também ceramica, usina, cana-de-acucar, brinquedos,
papagaio (ou pandorga ou pipa)... Um tanto de coisa! De cada tema saia um trabalho final,
que depois era apresentado para 0s demais colegas.

Os alunos se ajudavam muito. Era muito interessante, porque as vezes eles tinham que
ir & biblioteca, folhear livros ou mesmo quando voltavam para seus lugares de origem durante
0 semestre, se eles encontrassem alguma coisa referente a um dos temas de seus colegas, eles
traziam para ajudar no desenvolvimento do trabalho. - Olha, eu trouxe esse xerox que eu tirei
la da biblioteca, porque eu pensei que pode te interessar. Entdo, todos sabiam mais ou menos
0 que os outros estavam fazendo. Toda vez que alguém encontrava um material, esse material
era compartilhado. Nés, professores, também levavamos livros para eles pesquisarem, mas a
faculdade tinha a biblioteca. Lembro-me que o Nelson'®, que era um dos diretores da
faculdade, solicitou para a gente uma lista de livros para ele comprar, mas ndo lembro se ele
comprou ou nao.

Nessa dindmica de trabalho, a integracéo entre os professores que estavam ministrando
o curso era de fundamental importancia. Se uma disciplina ja estava se encerrando, 0

professor que vinha dar o modulo seguinte procurava chegar um ou dois dias antes para

123 Nelson Zagorski. Também colaborador deste estudo, é formado em Matematica pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa (1967) e professor aposentado da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava -
Fafig. Atualmente é professor na Faculdade do Litoral Paranaense.
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acompanhar o trabalho e ter condi¢cBes de dar continuidade a proposta. As disciplinas ndo
eram picotadas, entendeu? Entdo, Marineusa e eu chegdvamos dois dias antes da data
programada para a nossa disciplina, éramos apresentadas para a turma e participAvamos das
aulas da disciplina que ja estava terminando. A maior parte das aulas que a gente participou
eram as do Eduardo Sebastiani, que quase sempre eram no primeiro bloco. Participamos
também da aula do Rodney e do Joni. As vezes a gente ndo conseguia participar da aula da
manhd, mas participava da aula da noite. Utilizavamos o periodo da tarde, Marineusa e eu,
para pensar: - Bom, ele esta encaminhando desse modo, entdo como vamos dar continuidade?
Como nossa parte era ensino de 1° e 2° graus, trabalhAvamos no comeco do curso, porque
depois vinha a parte mais sofisticada da Matematica, como Célculo, Equagdes Diferenciais...
Foi muito, muito, muito legal! Até porque nos finais de semana a gente fazia alguma festa ou
algum passeio.

Uma vez nos fomos para um lugar perto de Laranjeiras do Sul (PR), onde tem uma
barragem. A gente foi passar o dia |4, onde fizemos churrasco e alguns alunos puderam
pescar... Algumas vezes saimos a noite para uma boate para dancar, bater papo... As
conversas nao saiam muito dessas coisas de sala de aula. Eles queriam saber mais da vida da
gente, da nossa formacéo, se achavamos que a ideia da Modelagem ia mesmo funcionar... Era
muito, muito... efervescente! Essa é a palavra. Era muito legal mesmo! Havia muita interagdo
entre os alunos e entre alunos e professores.

Lembro-me de coisas engracadas que aconteceram, ndo exatamente relacionadas a
Matematica... O Edilson Pacheco era um amor de pessoa. Todo mundo se encantava com ele.
Ele atraia as pessoas pelo seu modo de ser e também, por residir em Guarapuava, ajudar quem
era de fora a se instalar na faculdade e, ainda, auxiliar os professores que iam dar o curso...
Também ajudava seus colegas no contetdo e em tudo que alguém precisasse. O Edilson, na
verdade, estava sempre por perto. Além disso, ele tocava violdo, cantava... Em um churrasco
que foi feito com uma das turmas, eu estava conversando com uma professora que era diretora
da faculdade de Mandaguari'®, a Maria José'®, e o Edilson estava la ajudando em alguma
coisa naquele momento. Entdo eu disse: - Puxa vida, esse menino é uma gracinha! A Maria
José confirmou: - E verdade! Ele é muito gracinha e muito carismatico! Nisso outro menino
nos ouviu e falou: - Ah, eu também sou carismatico, ja fiz varios cursos! Maria José e eu ndo

faziamos a menor ideia do que ele estava falando! A Maria José entdo perguntou: - Ah é!

124 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari (Fafiman), localizada no municipio de Mandaguari,
no norte central do estado do Parana.

125 Maria José Vaz Toniolo, professora de Matemética aposentada e diretora da Fafiman de 1989 a 1993.
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Onde vocé fez o curso? Ele respondeu: - La na igreja tal e na igreja tal! Quer dizer, ele fazia
parte do movimento carismatico da Igreja Catdlica e, por isso, disse que era carismatico.
Depois disso, cada vez que eu me encontrava com o Edilson eu dizia: - Acho que vocé é um
moco muito carismatico! E ele ria! - Regina, vocé ndo vai esquecer isso nunca!

Acho que esse trabalho em Guarapuava foi uma experiéncia impar na minha vida.
Certamente eu ndo seria o que sou hoje, ndo teria as mesmas preocupagfes com o ensino da
Matematica, se ndo tivesse vivido tudo aquilo. Foi um marco essencial na minha carreira.

Penso que essa especializacdo de Guarapuava foi uma acdo de vanguarda dos diretores
da Fafig'® de aceitar esse formato para o curso. A proposta era muito, entre aspas, futurista.
N&o era todo mundo que ia querer aquele formato. N@s, alunos e professores, ficavamos la em
uma espécie de imersdo. Os alunos vinham de vérios lugares do Brasil e dormiam I4 inclusive.
O Nelson adaptou os banheiros para ter chuveiro e possibilitar que os alunos se hospedassem
na propria faculdade. As meninas ficavam no segundo patamar e 0s meninos no terceiro. Ele
comprou centenas de colchdes, que eram alugados a precos bastante razoaveis. Montava-se
um acampamento na faculdade. Entéo, eles ofereciam condicGes estruturais para a realizacéo
do curso. O pessoal do Departamento de Matematica também ajudava na organizacdo. Alguns
professores do Departamento, inclusive, fizeram o curso, como o Vitor e o Jamil.

Penso também que o formato do curso foi ideia de génio. O Rodney quando vinha para
Londrina trabalhar no mestrado, j& mexia com essa questdo da Modelagem, fazendo diferenca
entre Modelagem e modelacéo... Ele até propds uma licenciatura diferente na Unicamp, nao
sei exatamente, acho que depois de Guarapuava. Era uma coisa linda! Seria um sonho, mas
ndo funcionou porque a estrutura universitaria € muito arcaica, tem que atender a muitas
regulamentac6es. Ai ele pensou: - Nao podemos fazer isso na graduacéo, mas podemos fazer
na especializacdo! A Resolucdo 12/83 do Conselho Federal de Educacdo era a que
regulamentava os cursos de especializacdo no sentido de preparar o sujeito para dar aula no
ensino superior. Na época eram poucos professores que tinham acesso a um mestrado. Os
egressos de um bacharelado ou de uma licenciatura que estudavam um pouco além, fazendo
uma especializacdo, por exemplo em Calculo, logo comecavam a dar aula na faculdade. Entdo
essa Resolucdo do Conselho Federal era para isso. Ndo era para elevar o nivel do

conhecimento em relacdo ao contetdo, como em relacdo ao ensino de Matemaética. Nada

126 A Fundacéo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig) foi criada em 15 de
julho de 1968, pela lei 5.804 do Estado do Parana.
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disso! Entdo, ja que ndo tinha regras especificas, a gente podia fazer quase tudo que se queria,
desde que obedecida a estrutura geral.

Acredito que o contexto politico da época pode ter dado uma forca para a realizacdo
do curso no seguinte sentido: viviamos muito oprimidos por conta da ditadura militar e
qualquer valvula de escape era bem-vinda, qualquer rebeldia, qualquer acdo, qualquer
resisténcia era muito bem-vinda. Para mim pelo menos era e sei que para meus amigos
também era assim. Entdo fazer uma especializacdo nesses moldes, representava uma
resisténcia, uma rebeldia, pois era a forma de mostrarmos que a gente ndo queria as coisas do
jeito como estavam. E a maioria dos alunos se interessou pela proposta. No comeco eles
ficaram meio desconfiados, um pouco arredios, a primeira turma principalmente. Mas como
todo mundo estava interessado numa brecha diferente daquele quadradinho, logo todo mundo
ficou apaixonado.

Foram trés ou quatro cursos de especializacdo nesses moldes voltados ao ensino de
Matematica em Guarapuava. Participei como docente de todos. Terminava um curso e logo
comegava outro. Outras areas também ofertavam a especializacdo, como Historia, Geografia...
Eram muitos cursos.

A maioria dos alunos, como mencionei, ficava alojada na faculdade. Lembro-me que
um dos meninos do curso de Matematica namorava uma menina de Historia e acabou até
casando com ela. No finalzinho do bloco fizemos a maior gozacdo com eles, porque eles
queriam ficar sozinhos e resolveram que depois da aula iam jantar num restaurante perto da
igreja matriz. Ai um dos alunos, acho que foi o Vacaria'®, mobilizou todo mundo para ir
nesse restaurante também. Na verdade, nos tinhamos combinado de ir a outro restaurante, mas
mudamos de ideia na ultima hora. Ai chegamos e o casalzinho ja estava la. - Ah, que legal!
Vocés estdo guardando lugar para nos! PGe mais uma cadeira aqui, pde mais uma ali...
Fizemos uma baita mesa e ficaram umas quatro ou cinco mesas separando os dois. Ele ficou
muito bravo, mas a gente ndo demonstrou que estava fazendo de propdsito. Foi muito
divertido!

N&o sei 0 quanto os meninos aprenderam nesses cursos. Espero que eles tenham
aprendido no minimo como eu, porque para mim foi um sonho. Se eu ndo tivesse ido
trabalhar 14, ndo saberia, na época, que novas abordagens ja estavam sendo propostas. O curso
influenciou muito, muito na minha pratica. Mudei a forma de pensar. Para mim foi uma coisa

impressionante. Acho que fiquei menos rigida com as coisas. Foi fascinante terem

127 Apelido dado pela turma a um dos alunos, Franklin Benvenutti Filho, devido sua procedéncia do municipio
de Vacaria (RS).
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relativizado o certo e o errado. Eu sempre tive uma educacdo bastante rigida e a proposta veio
ao encontro das ideias que eu discutia com o professor Béscolo na graduacdo, das origens das
coisas de Matematica, das ideias essenciais. Percebi nesses cursos um jeito de serem
colocadas em pratica essas ideias em sala de aula. Na graduacdo quando comecei a trabalhar
com Metodologia e Prética de Ensino passei a discutir as tendéncias da Educacdo Matematica,
como Resolucdo de Problemas, Modelagem Matemaética... SO tive condicGes de fazer essa
discussdo porque participei desses cursos.

Acredito que esses cursos contribuiram e muito para a expansdo das ideias da
Modelagem Matemética. Mais gente conheceu o0 que é a Modelagem e percebeu a
possibilidade de se trabalhar com essas ideias nas salas de aula. Mesmo porque foram
realizados outros cursos nesse mesmo formato em diversos lugares, além de Guarapuava, mas
eu nao participei. Rodney, Sebastiani, Marineusa sei que foram para varios lugares. Depois
eles passaram a trabalhar também com a educacéo indigena. Eles davam aula para tribos do
Baixo Araguaia’®, no Mato Grosso. Trabalharam com coisas ligadas a cultura indigena.
Marineusa praticamente trabalhou a vida toda com Modelagem na educacdo indigena e
ajudou a escrever um material nesse tema. Ministrou muitos cursos de formacdo para
professores indigenas.

Quanto ao impacto dos cursos nas salas de aula, a gente teve alguns depoimentos.
Quando finalizamos o ultimo curso la de Guarapuava, fizemos um encerramento mais formal
e convidamos os alunos que eram de outras turmas. Claro que nao foram todos! Muitos eram
de longe. Dos que estavam presentes, alguns deram depoimentos muito interessantes. Um
menino que era de Carceres, no Mato Grosso, deu um depoimento muito legal do trabalho que
ele fez 1a. Outro menino, que eu brincava que era 0 Chuchu com Bucha e era de uma cidade
do Rio Grande do Sul, deu um depoimento bem bacana. Uma guria, que depois fez o
mestrado la em Rio Claro, também falou do trabalho que desenvolveu depois. Outros
disseram que ainda ndo tinham conseguido fazer Modelagem; outros que estavam fazendo
oficinas fora da sala, porque a escola ndo permitia sair do programa... Tinha isso ainda...
Alguns disseram que estavam trabalhando mais ou menos com Modelagem, talvez mais

proximo de resolucdo de problemas.

128 O Territério do Baixo Araguaia - MT abrange uma vasta area de mais de 115 mil Km?2 e é composto por 15
municipios: Bom Jesus do Araguaia, Confresa, Luciara, Porto Alegre do Norte, Queréncia, Ribeirdo Cascalheira,
Santa Terezinha, Sdo Félix do Araguaia, S&o José do Xingu, Alto Boa Vista, Canabrava do Norte, Novo Santo
Antonio, Santa Cruz do Xingu, Serra Nova Dourada e Vila Rica.
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Se os alunos que fizeram o curso ndo enxergaram a posicdo de vanguarda da proposta,
foi uma pena. Eu espero que eles tenham enxergado. Porque o curso foi de vanguarda mesmo,
entendeu? Ele foi muito, muito futurista. Foi-lhes possibilitado que visualizassem a
Matematica do jeito que ela se apresenta de fato. Porque para mim a matematica diferente é
essa que esta na escola, que nem sei se é matematica.

Os professores se comprometeram e estudaram mesmo nesses cursos. Deixou muita
saudade em todo mundo. Era interessante que todos estavam sempre se ajudando. Tinha as
briguinhas, as fofocas, mas isso se ndo tiver ndo é humano. Entdo, penso que a coisa mais
importante foi a agdo de vanguarda, de mostrar como pode ser feito e que PODE ser feito. O
como pode ser feito na verdade a gente tentou mostrar. Tentamos fazer uma coisa muito
diferente do que se fazia numa especializacdo, principalmente numa época em que a pratica
mais comum era do quadro e giz. Quero acreditar que o curso mudou a préatica dos professores

Mais tarde, passei a me dedicar a avaliacdo. Aconteceu 0 seguinte: no mestrado
trabalhei com Etnomatematica, mais especificamente com o conhecimento de Matematica de
criangas do primeiro ano primario*® que estavam ingressando na escola, sem ter frequentado
maternal, pré-primario ou jardim de infancia. Fui orientanda do Ubiratan. Nessa turma
estavam Marineusa, Dionisio®®, Imenes*®, Marcelo Borba'... Logo depois que terminei o
mestrado, fui convocada para ser conselheira de Educacdo do Estado do Parana, em 1991, se
ndo me engano. Fui conselheira por seis anos. Nesse tempo nds escrevemos um material, o
Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana, o “livro branquinho” como passou a ser
conhecido por aqui.

Um dia, estou eu aqui em Londrina, o Ubiratan me liga, acho que era uma quarta-feira:
- O que vocé vai fazer segunda-feira? - Dar aula! - N&o, vocé vai para Venezuela, para
Caracas. - Eu vou o qué? - Vocé vai pra Venezuela, ja passei seu nome. Vocé vai me
substituir. Eu falei: - Vocé esté louco Ubiratan? Vocé esta louco! Eu ndo vou substituir vocé

em nada! Ele me explicou que havia uma avaliacdo internacional, que um segundo estudo

123 Corresponde, atualmente, ao 1° ano do Ensino Fundamental.

0Djonisio Burak. Graduado em Matematica pela Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacéo pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.

31 |_uiz Mércio Imenes. Formado em Engenharia Civil pela Escola Politécnica da Universidade de S&o Paulo e
mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro.

132 Marcelo de Carvalho Borba. Licenciado em Matematica pela UFRJ, mestre em Educacdo Matemética pela
Unesp, Rio Claro, e doutor em Educacdo Matematica (1993), pela Cornell University, Estados Unidos. E
professor na Unesp de Rio Claro, onde atua na graduacdo e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Matematica.
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chamou de SIMSS'®, e que teria na época o TIMSS**. Africa e América Latina nfo tinham
entrado nesse programa em um primeiro momento. Teria entdo uma reunifo na Africa, que
ele iria, e estava me convocando para substitui-lo na reunido da Ameérica, para discutir a
possibilidade de o Brasil entrar nessa avaliagdo internacional. Eu disse: - Bira, eu nunca mexi
com avaliacdo na minha vida! -Ah, tem sempre uma primeira vez, né Regina! Desse jeito! E
14 fui eu para Venezuela! Fiquei muito preocupada porque era coisa que envolvia o Ministério
da Educacdo e eu ndo me considerava apta para discutir essas coisas. Enfim, fizemos um
trabalho que era traduzir para o portugués e testar a prova anterior aqui no Brasil, verificando
se havia algum obstaculo cultural, de traducéo, essas coisas. O trabalho durou um ano e
pouco. Quando terminei a minha parte, enviei para o Ministério, conforme previamente
combinado. N&o sei se eles viram, nunca deram resposta para ninguém.

Por conta de eu ter ido para essa reunido e trabalhar com pesquisa qualitativa, o rapaz
do Chile me convidou um tempo depois para que eu fosse uma das validadoras da prova
deles. Depois o pessoal do Inep*®* me chamou para coordenar a elaboracdo das provas do
Saeb™ em 1993, das areas de Matematica, Ciéncias e Leitura. Logo depois a Secretaria de
Estado de Educacdo me convidou para coordenar a parte de Matematica de um projeto, o
AVA™ para elaborar uma avaliacdo do sistema, utilizando como instrumento uma avaliacdo
do aluno. Trabalhei nesse projeto de 1995 até 2002.

Assim, devido ao meu envolvimento com a avaliacdo, quando resolvi fazer o
doutorado, em 1995, na entrevista eu disse que estava trabalhando com avaliacdo. Meu
possivel orientador, professor Cosme Dami&o™®, mostrou muito interesse e disse que se eu

topasse fazer sobre avaliacdo, ele tambem toparia. E a gente entdo trabalhou nesse tema com a

133 The Second International Mathematics and Science Study (SIMSS) realizado entre 1980 — 1982 pelo Institute
of Education Sciences dos Estados Unidos.

¥The Third International Mathematicsand Science Study (TIMSS) é uma avaliacdo internacional de
desempenho dos alunos do 4.° e do 8.° ano de escolaridade em Matematica e Ciéncias, desenvolvida
pela International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA), associacdo internacional
independente constituida por instituicdes de investigacdo educacional e por agéncias governamentais de
investigacdo dedicadas & melhoria dos sistemas educativos. Mais informagBes no endereco eletrdnico:
http://iave.pt/np4/11.html ou <https:/timssandpirls.bc.edu/timss1999.htmI>

135 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

136 sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb. Criado em 1990, é composto por um conjunto de
avaliacOes externas em larga escala e tem como principal objetivo, segundo seus documentos-base, realizar um
diagnéstico da Educagao Bésica brasileira.

37 programa de Avaliagdo do Rendimento Escolar (AVA).

138 Cosme Damido Bastos Massi. Graduado em Fisica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1980),
doutor em Logica e Filosofia da Ciéncia pela Universidade Estadual de Campinas (1990) e professor da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp, Campus de Marilia.


http://iave.pt/np4/11.html
https://timssandpirls.bc.edu/timss1999.html
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prova de Matemética do Programa de Avaliagdo do Sistema Educacional do Parana, relativo a
1997, realizada por alunos da oitava série do ensino fundamental. A mesma prova foi também
resolvida por 73 professores de Matematica das dez mesorregibes do Estado. Buscamos
evidenciar como alunos e professores lidavam com as questdes da prova.

Depois de defender a tese, continuei trabalhando com avaliacdo. Em meus estudos
descobri coisas que até entdo nunca tinha passado pela minha cabeca. Posso dizer

seguramente que valeu muito a pena!l

Voltar a pagina inicial das narrativas
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Narrativa de Maria Salett Biembengut

Com vocé a gente acredita que pode
mudar o mundo...

Nos bastidores da entrevista...

Apds realizar as trés primeiras entrevistas para este estudo, percebi
que ndo era possivel falar em 'o curso’ de especializagdo com énfase na
Modelagem Matemdtica de Guarapuava, pois as lembrangas de outros cursos
dessa modalidade, realizados ha Fafig, se misturam na memdria daqueles que
participaram como docentes. Desse modo, resolvi vasculhar novamente os
arquivos da Unicentro para obter dados dos outros cursos de especializagdo na
drea de Matemdtica, desenvolvidos na institui¢do, desde sua fundagdo, em 1970,
até o final da década de 1980.

Constatei que foram seis cursos realizados no periodo investigado®®,
sendo o Ultimo de 1989 a 1990. Nesse curso, especificamente, o nome de Maria
Salett Biembengut compde o quadro de docentes e julguei que teria ai uma

139 Calculo Avancado (1975-1976); Estatistica (1981-1982); Ensino de Matematica (1983-1984); Ensino de
Matematica (1985-1986); Ensino de Matematica e Ciéncias de 1% a 4* séries (1988-1989); e Ensino da
Matemaética — Método da Modelagem.
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colaboradora em potencial para esta pesquisa, tendo em vista sua intensa
atuagdo no campo da Modelagem Matemdtica no Brasil.

Entrei em contato com a professora Maria Salett por email, no inicio de
outubro de 2017, obtendo rdpido retorno. Ja havia me correspondido por email
com ela quando estava elaborando o projeto para a sele¢do de doutorado, ocasido
em que, muito atenciosa, me disponibilizou alguns artigos de sua autoria que eu
estava com dificuldade de encontrar. Maria Salett de imediato aceitou dar a
entrevista e disse-me que estaria a minha disposigdo em Blumenau (SC) onde
reside.

Blumenau é considerada a “Pequena Alemanha” no Brasil, com um forte
potencial turistico, tendo o ponto alto na sua agenda cultural a Oktoberfest, um
festival de tradigdes germdnicas, considerado o segundo maior do mundo ho
género. A ocasido para visitar Blumenau havia surgido com a entrevista da
professora Maria Salett e, mais que isso, estdvamos em outubro, oportunidade
impar para conhecer e participar da Oktoberfest.

Ao expor a professora meu desejo de que a entrevista fosse realizada
ainda em outubro, ela imediatamente concordou e me incentivou a passar uns
dias na regido de Blumenau para um tour com a familia. Assim, nossa conversa foi
marcada para o dia 13 de outubro, data que facilitou nossa viagem, tendo em
vista o recesso do feriado da padroeira do Brasil, que ndo comprometia a agenda
escolar dos meus filhos.

No hordrio marcado para a entrevista, 9 horas da manhd, desloquei-me
até a residéncia de Maria Salett, que me recebeu com toda solicitude,
demonstrando bastante interesse pela minha pesquisa. Nossa conversa gravada
teve inicio com a pergunta: Quem é Maria Salett Biembengut? A narrativa a
seguir aponta respostas a questdo e oferece importantes informagdes ao
objetivo desta pesquisa, considerando os movimentos de Biembengut na
formagdo de professores na drea da Modelagem Matemdtica no Brasil.

A entrevista teve duragdo de 2h50min. Apds a gravagdo, a professora
Maria Salett me convidou a ir até a sua biblioteca, onde me mostrou seu acervo
de livros e outros materiais. Ndo resisti e folheei alguns livros... Chamou-me a
atengdo uma dedicatdria de Rodney Bassanezi em um material fotocopiado: “Com
vocé a gente acredita que pode mudar o mundo... Campinas, 21/10/89". Eram
quase 13 horas quando sai da casa de Maria Salett com quatro livros de sua
autoria que recebi de presente. Segue a textualizagdo da entrevista.

skskok

Tua pergunta — quem € Maria Salett — remete-me a reflexdo que vem permeando meus
pensares nos Ultimos tempos: quem somos... Creio que essa identidade advém de nossa

convivéncia com as pessoas. Em meu ser-estar professora, seguramente, a relagdo, ao longo
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dos anos, com estudantes de diferentes niveis de ensino, colegas de trabalho e a familia, me
permite dizer quem sou. Algumas pessoas, contudo, foram essenciais na constituicdo do meu
Ser...

Sou natural da cidade de Santo Antonio da Platina (PR), mas morei em diversos
lugares. Uma primeira referéncia é a cidade de Assis (SP), onde passei parte de minha
infancia, dos 5 aos 10 anos de idade. E, vale sublinhar, minha especial e mais importante
referéncia (para ser-estar) € minha mée: que comega a trabalhar como doméstica, aos nove
anos de idade, para receber uma refeicdo como ‘pagamento’; depois, aprende a costurar e
torna-se eximia costureira — o que lhe permite criar/educar sozinha as trés filhas, em
condic¢des fisicas paupérrimas: no sentido de fazer hoje para comprar a comida do amanha.

Nesse meio complexo do ponto de vista econdmico-social, minha mae — que fez
somente até a terceira série do primario'* — tinha um Unico pensamento: que as filhas (minhas
duas irmds e eu) tinham que estudar e, mais que isso, estudar ‘para ser gente’. Essa expressao
‘ser’ tem sido, atualmente, objeto de minhas reflexfes: o que significava o ‘ser’ verbo e o
‘ser’ substantivo para minha mée.

Minha ‘vida escolar’ tem inicio em Assis, em uma escola muito simples, com
péssimas condigdes fisicas, contudo, é onde tive o privilégio de ter quatro professoras que
ainda sdo referéncias para mim: leda, a primeira professora; Araci, uma senhora com atitude e
fisionomia de vovo; Alice, com uma beleza fisica e elegancia que me inspirava; e Aurélia, que
nos contava muitas histérias pessoais. Essas professoras tinham somente o Curso Normal**,
mas a sabedoria que elas nos permitiam ndo € possivel mensurar, ndo da para contar. Com o
rigor caracteristico da época, elas nos possibilitavam aprender as regras, o conteldo, mas
também nos permitiam desenvolver o senso criativo. O universo escolar era maravilhoso para
mim e, hoje, centro-me muito nele para escrever. Afinal, a escola sempre foi para mim e
minhas irmas o melhor endereco.

Diferente de minhas irmas, que eu as considero muito sabias, excelentes em tudo, o
gue mais me sondou na época do primario foi o senso criativo. Sou a cacula e minhas irmas
me guiavam nos estudos e, por isso, sempre me sai bem em todas as disciplinas escolares.
Mas, o que eu realmente gostava de fazer era cantar e representar. As professoras achavam

que eu tinha jeito para ‘artista’ e, por isso, me incentivavam. Na escola fiz algumas pecas

140 Corresponde, atualmente, ao 4° ano do Ensino Fundamental.

141 Curso Normal ou Escola Normal - denominacéo dada & modalidade de ensino, em nivel médio, voltada a
formacéo de professores para atuar nos anos iniciais de escolarizagdo. Com a LDB n° 5692/71 a denominacéo
deixa de ser utilizada.
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infantis, como ‘a cigarra e a formiga’, na qual meu papel foi a cigarra. Depois passei a cantar
em programas infantis dominicais em duas radios da cidade de Assis. Minha irma Solange,
primogénita, era quem me preparava para cantar na radio. Fiz também teatro amador em uma
companhia em Assis aos oito anos. Minha mée, mesmo sem gostar da ideia, deu autorizagéo.
Fui a artista principal da peca.

A partir dos meus dez anos, por conta do trabalho de minha mée, mudamos de cidade
algumas vezes. Um ponto importante dessa fase de nossas vidas, ainda em Assis, € que minha
mée sempre reservava parte do pouco que conseguia com a costura, para a compra de livros
para nos. Mas, ndo somente os requeridos na Escola (que ndo eram gratuitos). Moravamos em
um casebre, e ela comprou uma estante muito bonita e adquiriu diversas cole¢des, como a
Enciclopédia Jackson*? O mundo pitoresco*?, Os Grandes Romances Universais**, colecdo
de Shakespeare; e colecdo de dicionarios (10 volumes — cinco idiomas). Ela trabalhava mais
de 15 horas por dia, os 365 dias do ano com unico propdsito: nossa formagdo. Quando
estadvamos em casa, ‘a toa’, minha mée dizia: N&o tem o que fazer? Vai ler! Claro, a gente
também sempre gostou muito de ler.

O incentivo de minha mée pelos estudos influenciou muito nossas vidas. Minha irma
Solange, quando completou dezoito anos, foi morar em Sdo Paulo para trabalhar -
inicialmente como doméstica — e para estudar. Ela fez Sociologia Politica, na USP e, depois,
Administracdo. Tornou-se diretora de recursos humanos em uma renomada empresa e, nas
duas Ultimas décadas, uma empresaria bem sucedida. Minha outra irméd, Susett, fez Letras, na
USP, na cidade de Assis e, posteriormente, mestrado e doutorado, seguindo, também, a vida
académica.

Meu sonho até concluir o ensino médio era ser atriz e/ou cantora. Sempre que tinha
oportunidade eu cantava na escola e nos festivais de jovens. Cantava musica popular
brasileira como as de Chico Buarque, Vinicius de Morais, Tom Jobim — e outras como House
of the Rising Sun'#. Mas ser cantora, artista era complicado...

Aos 17 anos fui morar em Sdo Paulo com minha irmd Solange, que ja tinha seu

primeiro apartamento. Enquanto concluia o ensino médio, fiz um curso de ‘datilografia’ e um

142 Enciclopédia Pratica Jackson - colecdo que agrega 15 livros, publicada originalmente pela editora inglesa W.
M. Jackson, editada no Brasil na década de 1960.

143 Colecéo de nove livros ilustrados e coloridos sobre a histéria de diversos paises.

144 Colegso publicada pela editora W.M. Jackson, € constituida por 20 volumes, dentre os quais Robinson
Crusoé, de Daniel Defoe, O Ultimo dos Moicanos, de Fenimore Cooper, e O Guarani, de José de Alencar.

145 A casa do sol nascente. Mdsica originalmente gravada pela banda The animals, em 1964.
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curso na area de programacdo. Na sequéncia, passei a trabalhar em uma empresa como
recepcionista. Minha atividade era tranquila em algumas horas da tarde; o que me permitia ler
e estudar nos momentos vagos. Eu estava me preparando para o vestibular e pensava em
arquitetura ou algum curso da area de informatica.

Apds alguns meses, entretanto, fui surpreendida quando o diretor me chamou a sua
sala para me dizer que estavam adquirindo um computador da IBM* e queriam que eu
participasse de um curso/treinamento numa das filiais da IBM em S&o Paulo. Fiquei radiante
com a oportunidade! Fiz, entdo, o treinamento na IBM e passei a preparar 0s programas a
serem utilizados. Sentia-me realizada em meu emprego.

Nesse tempo, eu ja namorava um rapaz de Bauru (SP) e casamos em 1975. Por
consequéncia, no final desse ano, mudamos de S&o Paulo para Mogi Guagu (SP), pois ele iria
trabalhar em uma empresa naquela cidade. Foram momentos dificeis para me adaptar em uma
cidade poluida, longe dos meus familiares e sem 0 emprego que eu tanto gostava. Anos
depois, minha mae e minha irmad Suzett foram morar nesta cidade, onde meus dois filhos
nasceram.

Devido as ‘questdes familiares’ e ‘adequando-me a escolha pessoal’, busquei a
instituicdo mais proxima possivel e voltei a estudar na Faculdade de Ciéncias e Letras de
Mogi Mirim (SP). Como nesse momento a faculdade oferecia somente trés Cursos —
Pedagogia, Letras e Ciéncias com habilitacdo em Matematica - escolhi este terceiro: Ciéncias,
pois a area das Exatas sempre foi para mim muito simples de entender. Mas, ndo fiz essa
opcao pensando em ser professora. Alias, isso nunca tinha passado pela minha cabeca. Ainda,
ndo me sinto professora, embora muitos alunos tenham me dito que eu ensinava muito bem.
Gosto de ensinar quando alguém diz: quero aprender isso! Mas ensinar por ensinar, sem
saber para qué, ndo gosto.

Apesar de fazer um curso que ndo me atraia, passei quatro anos maravilhosos na
faculdade. Além das boas amizades, havia um DCE™ e eu aproveitava 0s momentos vagos
para ir la jogar ‘ping-pong’. Isso foi marcante! Ao terminar o curso, em 1980, pensei em fazer
Pedagogia, porque ndo me imaginava dando aula. Parecia que eu estava me esquivando de
algo inevitavel naguele momento. Minha irma Suzett, que ja era professora, percebendo

minha inquietude, persuadiu-me, dizendo: O melhor emprego para mulher (casada e que tem

148 International Business Machines (IBM) - empresa dos Estados Unidos voltada para a 4rea de informética.

147 Diretorio Central de Estudantes.
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filho) € ser professora! E ela estava certa, porque eu teria a possibilidade de escolher uma
determinada quantidade de horas-aula e adaptar o horério para conciliar casa e escola.

Inscrevi-me, entdo, na Delegacia de Ensino para ser professora substituta, em agosto
de 1981. Minha irma acompanhou-me na primeira distribuicdo de aulas — momento em que
assumi uma turma de 82 série'*® do ensino fundamental, no periodo da noite, numa escola
pablica no distrito da Estiva Gerbi'*. Eu sequer sabia onde ficava a escola e nem o endereco
tinha!

Seguindo as orientacdes de minha irm&d, me apresentei na escola na segunda-feira,
obtive os materiais do professor anterior, como livro didatico e livro de classe, e comecei a
me preparar para dar aula. Nessa preparacdo, foi a primeira vez que me pus a questionar: eu
passei quatro anos na faculdade e tenho que aprender para ensinar? O que verdadeiramente
eu aprendi na licenciatura? Tais questdes contribuiram para a minha forma de pensar o
ensino e a formacdo de professores e, especialmente, para a concep¢do de vida: dos
estudantes, dos professores, das pessoas ao longo da jornada profissional.

Comeco a lecionar na Escola da Estiva em uma quinta-feira, dia 13 de agosto de 1981,
nas duas ultimas aulas do periodo da noite. Ao adentrar a sala de aula algo me ‘incomodou’
de imediato: os alunos se mostravam cansados e alguns dormiam sobre a carteira. Apds uma
rapida conversa, constatei que a maioria dos alunos havia trabalhado o dia inteiro; alguns no
‘corte de cana’, outros como ‘servente de pedreiro’, ou em profissdes, tambem, arduas.
Muitos haviam acordado antes das cinco horas da manha... Nessa turma de 8 Série (9° Ano
denominacdo atual) a maioria tinha em torno de 14 anos... Foi um momento crucial, que me

fez perguntar a mim mesma: quem somos nos? Que professores somos nds? Que curriculo é

esse gue ndo prepara o professor para esse tipo de adversidade? Como eu poderia querer

gue agueles alunos decorassem um monte de férmulas sem gque fizesse sentido para eles?

Senti vergonha naquela hora de ter passado a semana estudando, preparando uma ‘aulinha’ de
algo de que nem mesmo eu sabia da importancia na formacao pessoal e profissional desses
alunos. Confesso que senti vontade de desistir.

Nos dias atuais, creio que ao assumir aquelas aulas, ndo imaginava que mudaria minha
concepcao do viver — do estar, ensinar, aprender, Ser e ser. Na convivéncia com alunos de
diferentes condi¢des sociais e idades me foi possivel perceber que somos, muitas vezes, um

‘engodo’ enquanto professores! Que ‘arrotamos’ um conhecimento vazio para o0s alunos e que

148 Corresponde, atualmente, ao 9° ano do Ensino Fundamental.

149 Estiva Gerbi, mais conhecido por Estiva, é um antigo distrito subordinado ao municipio de Mogi Guacu (SP).
Foi elevado a categoria de municipio pela lei estadual n® 7644, de 30 de dezembro de 1991.
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iSS0, por vezes, € cruel! E, mais cruel, a despeito de tantas ‘propostas’, tantas pesquisas, tantos
e tantos ‘papers’, continua a mesma forma de ‘ensino’ sem ‘aprendizagem’ — um conjunto de
discursos ‘vazios’, discursos sem ecos.

Apesar das dificuldades que teria, naquele momento decidi permanecer lecionando
para a turma e, mais do que isso, que tentaria fazer alguma diferenca para aqueles alunos e
para mim mesma. Eu néo tinha o poder de ‘mudar’, tanto no sentido de ‘permisséo’ como de
‘capacidade’. Assim, dei continuidade ‘ensinando’ o conteldo e procurando nos curtos
intervalos das aulas, de 10 a 15 minutos, ficar com esses alunos no péatio da escola, momento
em que tinha a oportunidade de conversar com eles, jogar, dar risada, conhecé-los. Entrar na
sala dos professores me dava ‘alergia’, metaforicamente falando, pois meus colegas sempre
estavam a reclamar: esses alunos ndo querem saber de nada! E eu perguntava: como nédo
querem saber de nada? E eles (professores) queriam saber? Eu ficava com os alunos no
intervalo e era uma delicia ouvi-los! Esses meus colegas perdiam essa oportunidade. Como eu
também dava aula de Ciéncias nessa Escola, algumas vezes convidei alguma pessoa que eu
conhecia e que fosse especialista em algo (médico, advogado, etc.) para fazer uma palestra
para esses estudantes.

Nesse tempo, assumi também aulas em outras escolas como professora contratada.
Assim, de 1981 a 1986 trabalhei em diversos lugares e felizmente sempre ‘sobravam aulas’ na
Escola da Estiva. Mesmo quando fiz o concurso para professora do Estado, em 1986, pude
assumir vaga nessa Escola. Contudo, em 1987, vou deixar esses maravilhosos estudantes que
tanto me ensinaram e até hoje me inspiram a aprender.

Desde que comecei a lecionar sempre procurei me atualizar, realizando cursos
promovidos pelo Cenp — Coordenacdo Estadual de Normas Pedagdgicas - e estudando por
conta prépria, pois eu desejava aperfeicoar minha pratica e ser uma professora melhor para
aquela gente. Eu me questionava, inclusive, se a graduacdo que eu realizara ndo tinha sido
falha, até mesmo por culpa minha por ndo ter me dedicado a ‘altura’ que a profissao requeria.
Na busca de respostas para minhas inquietacdes, fiz cursos de extensdo em periodos de férias
ou finais de semana na USP e na Unicamp. Eram cursos de 40h, voltados a area de
Matematica, como de Probabilidade, Estatistica, Trigonometria... Foram cursos muito bons,
mas eu ainda sentia que precisava de algo a mais.

Nessa busca por aperfeicoamento, supus que um mestrado traria mais aporte & minha

carreira. Por isso, no inicio de 1984, sem nenhuma orientacdo sobre como eram 0S
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procedimentos para entrar em um programa, me dirigi até a secretaria do IMECC™, na
Unicamp, para obter informagfes sobre o processo. Santa ignoréncia! A secretdria me
informou que 0 processo era realizado no segundo semestre, mas que eu poderia cursar
disciplinas como aluna ‘ouvinte’ ou ‘especial’. Fui conversar com alguns professores, mas
recebi diversos ‘ndos’, alguns de forma bem deselegante, dizendo que eu n&o tinha condigdes
devido a minha fragil formacdo. Mas nédo desisti! Fui conversar com o professor Patrocinio®*
que, muito atencioso, me sugeriu fazer algumas disciplinas do Programa, estritas da area de
Matematica, como Algebra e Teoria dos NUmeros.

Entdo, segui a sugestdo dele e me inscrevi em uma das disciplinas que ocorria aos
sédbados em uma Escola no centro de Campinas. Nos semestres seguintes, passei a me
inscrever em duas disciplinas por periodo letivo, e que eram ministradas no IMECC. Durante
a semana eu trabalhava em escolas em Mogi Guagu e nos respectivos dias das disciplinas, ia
para Campinas fazer as disciplinas. Viajava cerca de 70 km. O mais dificil nessa jornada é
que eu ndo tinha o ‘apoio’ de casa.

Com o tempo, comecei a trabalhar em um projeto com o professor Walter Carnielli**?,
que é da area de Ldgica, e seria meu orientador. Esse professor me sugeriu fazer a disciplina
‘Tépicos de Analise’, com o professor Rodney Bassanezi'®. Nesse mesmo periodo, cursei,
também, uma disciplina de Histéria da Matematica com o professor Ubiratan D’ Ambrosio®*.

Na primeira aula, o professor Rodney iniciou com um simples questionamento: como
se planta batata? Figuei bastante surpresa com a abordagem, mas depois entendi suas
intencdes quando ele falou sobre Modelagem e fez uma explanacdo do modelo matematico
sobre plantacdo de batatas, que ele havia desenvolvido com alunos da graduacdo. Fiquei
encantada com a aula! Visualizei ali uma possivel resposta para minhas inquietacdes na

educacdo basica.

150 |nstituto de Matematica, Estatistica e Computacéo Cientifica da Unicamp.

BIAntonio Carlos do Patrocinio. Professor de Matematica aposentado do IMECC da Unicamp, atualmente é
professor colaborador do Instituto.

152 Walter Alexandre Carnielli. Graduado e licenciado em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas
(1976) e doutor em Matemética pela mesma instituigdo (1982).

153 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matemética (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

154 Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matematica pela Universidade de Sdo Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de S&o Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).
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Ao terminar a aula, fui falar com o professor Rodney e marcamos um horério para
uma conversa na terga-feira da semana seguinte, as dez horas. Eu ndo podia deixar de ir... No
horario marcado eu estava 14 na Unicamp para falar com ele. Contei sobre minhas aulas na
Escola da Estiva, sobre minhas ‘inquictagdes’ enquanto professora e que havia adorado a aula
dele. Ap6s me ouvir atentamente, o professor Rodney falou: faz casinha com seus alunos! De
inicio achei que ele estava brincando, mas depois ele me falou que um orientando seu, o
Dionisio™, estava trabalhando com o tema “construcdo civil” com um grupo de professores
da educacédo béasica. Tempos atras até brinquei com o Rodney: - Rodney, vocé queria se livrar
de mim aquele dia, por isso me mandou fazer casinha com aluno!

Voltei para Mogi Guagu com a cabega fervilhando: Como fazer? Com que turma?
Lembrei-me de uma 5?2 série da Estiva em que muitos alunos tinham repetido a série e eram
considerados ‘problematicos’. Decidi fazer a experiéncia com eles. Estavamos iniciando o
segundo semestre de 1986. Normalmente, nesse periodo do ano, eram ‘trabalhados’ os
nameros racionais na forma decimal. Na verdade, iniciava-se 0 ano com revisdo de nimeros
naturais, depois eram trabalhados, exaustivamente, 0s nimeros racionais na forma fracionaria
e, na sequéncia, os racionais na forma decimal. A parte da geometria e das medidas, que é
muito importante, ficava para o final do ano e, muitas vezes, sequer era apresentada, por falta
de tempo. O aluno, muitas vezes, era reprovado por causa de ‘regras e mais regras’ dos
nameros racionais que nem mesmo os professores sabiam o significado.

Naquela mesma noite fui a escola e fiz a proposta para a turma: que tal a gente parar
esse contetdo e fazer a maquete de uma casa? Os alunos ficaram surpresos. Era uma gente
muito humilde e eles ndo iriam se opor a uma proposta de um professor. Entdo, a maioria
aceitou. Comecei a questiona-los inicialmente sobre o que era necessario para construir uma
casa. Eles foram falando e eu fui anotando tudo no quadro, que ficou lotado de sugestdes.
Depois fomos organizando as coisas, separando o que era material de constru¢do do que era
méo-de-obra. Pela primeira vez eu vi agqueles alunos participando ativamente da aula. Em
seguida, perguntei a eles o que era preciso fazer primeiro, de fato, para construir uma casa.
Logo eles responderam que era necessario um desenho, a planta da casa.

Propus que eles desenhassem a casa de seus sonhos. Durante 0s meses que seguiram

eles foram trabalhando nesta proposta: (a) esbocaram uma primeira planta baixa, depois uma

% Dionisio Burak. Graduado em Matemética pela Fundagdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.
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segunda, uma terceira, entdo (b) elegeram uma delas e a ampliaram em uma cartolina —
utilizando-se de uma escala de acordo com a ‘espessura’ do material — isopor — que valeria
como paredes da casa. Desse projeto, solicitei que (c) fizessem uma previsao orcamentéria e,
em seguida, (d) ‘construissem’ a maquete da casa. Nesse trabalho, os conteddos matematicos
foram aparecendo naturalmente: fragcdes, nimeros decimais, geometria, medidas... Ao mesmo
tempo, eu identificava os conhecimentos matematicos que os alunos ja tinham de suas
vivéncias (em casa ou no trabalho) e dava énfase aos contetdos que eles apresentavam mais
dificuldades. Nesse momento, passei a perceber nitidamente que o programa curricular estava
‘equivocado’ para aquela turma, em particular.

Além dos conteudos matematicos, discutiamos outros assuntos nas aulas, como voto
consciente, distribuicdo de renda, casas populares, a necessidade de falar corretamente nosso
idioma, dentre outros. Ao final desse trabalho — fins de novembro de 1986, a maioria
construiu uma maquete de casa que gostaria de ter — pois eu sempre lhes dizia: - Somos do
tamanho de nossos sonhos. Entéo, busquem tornar seus sonhos em realidade.

Todo esse trabalho fiz na base da intuicdo - porque eu ndo tinha leitura sobre
Modelagem Matematica, apenas vivenciava as aulas do professor Rodney que nos ensinava
Equacdes Diferenciais por meio de modelos matematicos sobre temas bem interessantes
(plantacdo de batatas, criacdo de peixes, apiario, etc. ). Contudo, ao perceber os resultados,
respondi a mim mesma: ‘E isso!’ Considerei que os resultados obtidos com os meus alunos
por meio das maquetes de casas e, respectivos orcamentos, foram muito satisfatérios e
expandi as atividades para outras turmas da escola. No final do semestre de 1986, estava tdo
entusiasmada que convidei o professor Rodney para ver de perto esse trabalho — que foi uma
sugestdo dele. Ele se mostrou encantado! Conversou com os alunos, deu algumas ideias e
disse que eu deveria descrever detalhadamente a experiéncia.

Acatei essa sugestdo de Bassanezi. Assim, primeiro fiz um relato manuscrito, depois
datilografei o texto, que viria a ser fotocopiados milhares de vezes por professores de distintas
regibes do Brasil. Tempos depois, publiquei o texto no formato de livro.

Essa experiéncia na Escola da Estiva marcou minha vida. Anos depois, em uma rapida
passagem por Mogi Guacu, reencontrei uma das alunas da escola e ela me convidou para a
festa de seu aniversario, que seria naguele final de semana, e onde estariam varios de seus
colegas da Estiva. Aceitei o convite e fiquei muito feliz ao rever os alunos. Eles me receberam
com muito carinho e disseram que eu fiz a diferenga na vida deles, pois, com meu incentivo, a
maioria prosseguiu com seus estudos e muitos estavam no ensino superior. Nas palavras

deles: existiu a Estiva antes da professora Salett e depois da professora Salett. Foi uma
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emogdo enorme ouvir isso! Naquele dia, eles lembraram fatos ocorridos nas aulas, do trabalho
com as maquetes, da minha postura — meio de ‘sargentdo’, mas com um lado muito afetivo - e
disseram que achavam ‘0 maximo’ eu ir pilotando uma moto para a escola.

O trabalho com as maquetes na Escola da Estiva me aproximou mais do professor
Rodney, que passou a me orientar no mestrado. Em 1986, fiz o Concurso do Estado de S&o
Paulo para me efetivar como professora. A chamada ocorreu em 1987 — e por sorte — a vaga
que eu ocupava na Estiva tornou-se minha. Mas, a ocupei apenas no 1° semestre letivo
(quadrimestre), pois o professor Rodney sugeriu que eu me dedicasse mais aos meus estudos
e, entdo, conseguiu uma bolsa da Fapesp™®. Lamentavelmente, eu tive que deixar minhas
turmas na Escola da Estiva, porque ndo poderia ter vinculo com instituicdo publica;
entretanto, assumi algumas aulas numa escola particular em Campinas, chamada Escola
Comunitaria. As aulas eram em turmas do ensino médio.

Eu estava muito empolgada com as ideias da Modelagem! Percebi nessa forma de
trabalho um modo de relacionar os conteudos das outras areas do conhecimento e da propria
Matematica, bem como de aproximar a Matematica da realidade dos alunos. Assim, resolvi
fazer um trabalho similar ao que realizara na Escola da Estiva.

Comecei a trabalhar na Escola Comunitaria com duas turmas de 1° ano, lecionando
duas disciplinas, Matematica e Desenho. A coordenacdo da Escola permitiu que eu
desenvolvesse o trabalho com Modelagem somente na disciplina de Desenho, pois na
disciplina de Matematica o programa precisava ser cumprido. Aliando aos objetivos da
disciplina, desenvolvi dois projetos com as duas turmas a partir de dois temas. O primeiro, no
primeiro bimestre letivo, sobre “Ornamentos”, dando énfase aos conceitos de geometria e
isometria. No final deste, fizemos a exposicdo dos ornamentos realizados por eles em um
espaco da Escola para que a comunidade (demais alunos, professores e pais) visitasse,
momento em que eles se sentiram contentes, pelo sucesso. O segundo trabalho foi sobre
‘Construcéo de um bairro’, desenvolvido nos trés bimestres letivos (maio - novembro). A
exposicdo da maquete desse Bairro também foi exposta a comunidade escolar — e de novo, 0s
estudantes sentiram-se prestigiados.

Os resultados foram fantasticos! Os alunos adoraram de tal modo que solicitaram que
eu fosse a professora deles no 2° ano. Nos dois anos na sequéncia (1988 e 1989), desenvolvi

Varios projetos nessa escola, ‘tentando’, inicialmente, seguir as proposi¢oes do professor

1% Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (Fapesp) é uma instituicdo ptblica de fomento &
pesquisa académica ligada a Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo do
estado de S&o Paulo.
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Rodney sobre Modelagem Matematica na Educacéo, e na sequéncia, das minhas proposigdes,
a partir do que eu acreditava que poderia ser possivel em um curso regular — onde had um
programa a ser cumprido, mais ainda, nimero enorme de alunos para ensinar o contetdo
programatico e ainda, a fazer modelos — que ndo é assim, tdo simples. Na medida em que ia
desenvolvendo os projetos na Escola Comunitéria, eu relatava ao Rodney todo o processo e 0s
resultados obtidos. Ele passou a ser o meu principal incentivador e procurava acompanhar de
perto meu trabalho, dando sugestdes tanto préaticas, como tedricas. Ele teve o olhar que eu
jamais teria pela propria imaturidade intelectual. Mas ele também comecou a entender a
Modelagem de um modo diferente do que ele defendia. Suas experiéncias até entdo tinham
sido somente no ensino superior e, a partir do meu trabalho, ele comecou a visualizar as
potencialidades da Modelagem também para o ensino na educagéo basica.

Em virtude disso, o professor Rodney me convidou para participar como monitora de
alguns cursos que ele ministraria pelo Cenp e me incentivou a mostrar o trabalho das
maquetes para os professores. O primeiro que colaborei foi na cidade de Jaboticabal (SP), em
julho de 1987. Fiquei la durante a semana acompanhando o curso e, numa tarde, apresentei o
trabalho das maquetes. Os professores gostaram tanto que, na avaliagcdo final do curso,
solicitaram outro curso, mas com um Unico tema, como o da maquete. Outro curso foi na
cidade de Amparo (SP), realizado em cinco sabados daquele mesmo ano. No primeiro dia, 0
professor Rodney apresentou os conceitos de Modelagem e fez a proposta para que 0s
professores escolhessem se gostariam de trabalhar com diversos temas ou desenvolver apenas
um tema. A maioria optou por um unico tema e sugeriu que fosse o da ‘maquete de casa’.
Assim, o Rodney deixou 0 curso por minha conta nos sabados subsequentes e retornou
somente no Ultimo sdbado para o fechamento do curso.

Outra oportunidade foi mostrar o trabalno num ciclo de palestras, assumido pelo
professor Rodney ainda naquele ano, na Estacdo Ciéncias™’ em Sé&o Paulo. Fiz uma palestra
no auditorio para aproximadamente 200 professores. Figquei muito ansiosa! Nunca tinha
falado para um grupo tdo numeroso de pessoas. Minha mae me acompanhou nesse dia e 0
Rodney estava presente na primeira fila.

A partir dai, surgiram outros convites, como um curso na propria Estacdo Ciéncia e

uma palestra na Faculdade Sao Judas Tadeu, em Sdo Paulo. Também, por incentivo do

57 Centro de difuséo cientifica, tecnolégica e cultural, fundado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico,em 1987, localizado no bairro da Lapa, na cidade de Sdo Paulo. Foi integrado a
Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1990.
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Rodney, inscrevi e apresentei meus trabalhos®® no Il Encontro Nacional de Educagdo
Matematica (Il Enem), realizado em Maringa (PR), em 1988. Da mesma forma, foi uma
experiéncia nova, pois eu sequer tinha participado de um congresso até entdo. Era um mundo
novo para mim. A sala estava lotada quando fiz a comunicagéo.

Posteriormente ao Enem, comecei a receber muitas cartas pedindo fotocdpia dos meus
materiais. Sem me preocupar com gastos, enviei meus primeiros textos a muitas pessoas de
diversos lugares do Brasil. Isso foi um incentivo para eu escrever. Alguns textos foram
escritos em parceria com o professor Rodney.

Os resultados positivos das experiéncias nas escolas e as primeiras interagdes com
professores da educacdo basica levaram o professor Rodney a sugerir que eu mudasse de area
no mestrado e ingressasse no programa de Educacdo Matematica da Unesp de Rio Claro, onde
ele continuaria sendo meu orientador. Segundo ele, eu teria mais oportunidades profissionais
na area de Educacdo Matematica, uma vez que 0 movimento estava se iniciando efetivamente
com a criagdo da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica - Shem. Acatando sua
sugestdo, em 1988 me inscrevi no Programa da Unesp de Rio Claro (SP), onde tive o
privilégio de conhecer professores fantasticos, dentre esses, Mario Tourasse™ e Irineu
Bicudo™®. Pude também cursar diversas disciplinas, mesmo com os créditos ja concluidos, e
aprofundar as leituras que me auxiliariam a formular uma concepcdo de Modelagem
Matematica.

Nessa época, 0 Rodney coordenava cursos de especializacdo (Po6s-graduacdo lato
sensu) para professores em diversos lugares do Brasil. Ele aconselhou que eu e outro
orientando dele participassemos como monitores em dois cursos, em Cuiaba (MT) e em Ponta
Grossa (PR). Meu trabalho, nesses dois cursos, era orientar os professores e, para isso, foi
necessario estudar muito, porque cada grupo tinha um tema diferente e o contetdo
matematico emergia desses temas. Uma coisa € resolver aqueles exercicios classicos dos
livros didaticos; outra coisa € saber como usar a matematica em um modelo, por exemplo,

relacionado a criacdo de porcos, a plantacdo de café, a producdo de papel... Para mim foi um

158 Os resumos dos dois trabalhos apresentados por Biembengut no Il Enem, encontram-se no Anexo 2 deste
trabalho (p. 362).

159 Mario Tourasse Teixeira (1925-1993) foi professor da Unesp de Rio Claro de 1959 a 1991. Especialista em
Algebra e Logica e personagem notavel segundo relatos dos que o conheceram. Quando da criagdo do Programa
de Pds-Graduacdo de Rio Claro, em 1983, propbs a disciplina ldeias Essenciais da Matematica, inspirada em
cléssicos como de Bento de Jesus Caraca.

180 1rineu Bicudo (1940 — 2018). Graduado em Matematica pela Universidade de Sdo Paulo (1963), doutor em
Matematica pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (1973) e professor da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - Unesp, Campus de Rio Claro (SP).
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aprendizado gigante, que demandou muito estudo, porque esses modelos exigem o
entrelagamento entre os diversos campos da Matematica, como do Célculo, da Estatistica, da
Algebra, da Analise... Uma profusdo de coisas e informacdes e é tudo muito difuso! Entéo,
aprendi muito e devo isso ao Rodney. Vou eternamente reverencia-lo por isso. Ele foi
essencial também na minha projecdo na Modelagem porque apostou em mim, como apostou
em outras pessoas, por exemplo, na Marineusa Gazzetta'®'. Devo muito a ele o que sei e 0 que
faco nesse espaco profissional.

Nesses cursos de especializacdo, em geral, 0 Rodney fazia a introdugdo das ideias
essenciais da Modelagem e a parte de escolha de temas e levantamento de dados era feita pela
Marineusa e pelo Eduardo Sebastiani®?, que mesclavam as ideias da Modelagem com a
Etnomatematica. Em um desses cursos, em ljui (RS), Marineusa e Sebastiani ndo puderam ir e
0 Rodney pediu para que eu assumisse essa parte inicial. Fiquei bastante preocupada, mas
aceitei o desafio. Foi a primeira vez que atuei como docente nesses cursos e essa oportunidade
foi fantastica, porque me envolvi mais com as pessoas, participei de todo o processo e aprendi
muito. Fiquei em ljui por 15 dias.

Meses depois, 0 professor Rodney me convidou para ministrar uma disciplina em um
curso de especializacdo em Guarapuava (PR). Fui para l& em janeiro de 1989. Era um curso
voltado a professores da educacdo basica, mas alguns eram professores do ensino superior,
que fizeram o curso talvez por uma necessidade de certificacdo. Quando cheguei a
Guarapuava, a parte inicial ja havia sido trabalhada, acho que pela Marineusa. Assim,
procurei mostrar aos professores minhas experiéncias anteriores com Modelagem,
especialmente o trabalho das maquetes. Trabalhei também com outros modelos matematicos,
além das orientacdes dos temas que eles estavam desenvolvendo. Meu olhar para esses temas
era sempre com foco no ensino fundamental e médio, pois minhas principais experiéncias
eram com esses niveis de ensino.

Lembro-me que um dos alunos, que se ndo me engano trabalhava na propria
instituicdo, se identificou muito com o trabalho da Marineusa e ficou um tanto ‘chateado’
quando eu fiz alguns apontamentos sobre o trabalho dele. A minha sensacdo é de que o0s

professores que atuavam no ensino fundamental e médio ficavam muito mais interessados

161 Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (1963) e mestre em Educacdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

162 Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, é bacharel em Matematica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do IMECC da Unicamp.
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quando eram apresentados assuntos desse nivel de ensino. Diferente dos outros professores do
curso que eram professores universitarios, minhas experiéncias até entdo eram com alunos da
educacdo basica. Na formacao de professores eu era iniciante, tinha poucos movimentos. Era
tudo um aprendizado para mim. Assim, acho que ndo atendi as expectativas daquele professor
em particular, mas senti receptividade pela maioria dos participantes. Muitos professores em
Guarapuava, inclusive, fizeram copia dos meus textos datilografados.

As aulas do curso eram de manhd e a noite. No periodo da tarde orientdvamos o
trabalho dos professores. Lembro-me que depois da aula da noite a gente ia jantar em um
barzinho que havia na frente da faculdade. Havia musica, danca... Era divertido! Outros
cursos de especializacdo aconteciam na faculdade no mesmo periodo, ndo sei de que areas,
mas me recordo que uma ‘Kombi’ ia nos buscar no hotel e eu ia conversando no caminho com
outros professores. O objetivo do curso era mostrar o que € Modelagem e suas possibilidades
praticas no ensino fundamental e médio. Penso que o Rodney me chamava para estes cursos
porque eu tinha experiéncia nesse nivel de ensino e havia realizado o trabalho com
Modelagem. Eu passei a discutir com ele o que funcionava ou ndo com os alunos na pratica.
Aprendi muito com o Rodney e ele diz que aprendeu muito comigo.

Nesses cursos, primeiramente os professores se agrupavam de acordo com seus
interesses e escolhiam um tema. Depois 0s grupos buscavam dados desses temas, mas havia
um momento que trabalhavamos o conteldo programatico da disciplina, como Estatistica,
Equacdes Diferenciais, Probabilidade... Em outro periodo, nés, professores, orientdvamos 0s
grupos no desenvolvimento dos temas. Era um trabalho exaustivo porque comecavamos de
manha e iamos até a noite e, as vezes, atendiamos até nos sabados e domingos. Também
faziamos visitas juntamente com os grupos para coletar dados.

Lembro-me que um grupo de Ijui escolheu o tema ‘madeira’, porque eles eram de
Santa Catarina e estava ocorrendo um desmatamento muito grande na regido em que
moravam. Fui entdo com os alunos em uma madeireira. O funcionario que nos atendeu
comecou a falar sobre ‘cubagem da madeira’ e os professores ndo se deram conta da
importancia daquilo para o trabalho deles. Como eu tinha participado de outros cursos, tive a
percepcdo de que o modo que ele media os troncos era relevante para nds da area de
Matematica, tanto que eu pedi para o funciondrio repetir para os professores gravarem sua
fala. Eu identifiquei em seu ‘linguajar simples’ um método genial de medir, de uma riqueza
matematica incrivel. Tempos depois escrevi um texto sobre isso e apresentei em um dos meus

livros.
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O trabalho com a Modelagem me possibilitava, portanto, prestar mais atencdo nas
coisas ao redor e de questionar a realidade. Depois de Guarapuava, posso dizer que passo a
‘ter vida propria pela/na Modelagem’, pois passei a receber muitos convites para palestras,
cursos e minicursos, independente de indicacdo do Rodney. Inicialmente, passei a ser
convidada a expor em eventos em diversos lugares, o que me privilegiou a estar em diversas
cidades de quase todos os estados brasileiros. Conheci muita gente, fiz muitas amizades. As
vezes, as dificuldades de locomocdo eram enormes. Lembro-me que para chegar em Arraias,
municipio que fica no estado do Tocantins, divisa com Goias e Bahia, do aeroporto de
Brasilia fui de carro, em um Fiat Uno, numa estrada deserta, por mais de 400 km. E o
motorista andava a 100 km/h e ainda ndo conversava comigo! Foi 6timo estar em Arraias,
mas foi muito dificil chegar até 1&! Em Ariquemes (RO) fui cinco vezes. A viagem era longa,
muito longa e super cansativa, mas estar em Ariquemes com aquelas pessoas era uma
maravilha! Eu ‘andei” muito por este pais com uma alegria enorme! Sentia-me e ainda me
sinto honrada com os convites! Minha mudanca para Blumenau (SC), inclusive, deve-se a um
desses tantos convites que recebi em 1989.

Eu estava ainda no mestrado em Rio Claro, quando o professor Geraldo Perez'® me
convidou para apresentar o trabalho que eu vinha realizando com Modelagem em um evento
do Programa. Apesar de estar ‘lotada’ de coisas para fazer e ter uma reunido com o Rodney
naquela data, aceitei o convite. Assim, sai de carro de Mogi Guacu cedinho, fiz uma palestra
as oito da manha no evento em Rio Claro e me dirigi a Campinas para falar com o professor
Rodney. Chegando 14, ele se mostrou surpreso, pois sabia que eu tinha um compromisso em
Rio Claro e me chamou a atencdo: - Salett, ndo se deixa de responder as perguntas depois de
uma exposicao! Diante desse “pito”, voltei para Rio Claro e, ao chegar ao estacionamento da
Unesp, o Hélio Silva™ veio ao meu encontro, disse-me que havia adorado minha fala e me
convidou para fazer a palestra de abertura da Semana de Matematica da Universidade
Regional de Blumenau - Furb.

Aceitei o convite. Vim para a abertura do evento em maio de 1989 e, dias depois, 0

pessoal da Furb me convidou para dar uma disciplina no curso de Especializacdo em

163 Geraldo Perez. Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro
(1971), mestre em Matematica pelo Instituto de Ciéncias Matemética de S&o Carlos USP (1975), doutor em
Educacéo pela Faculdade de Educacdo da Unicamp (1991) e professor da Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

164 Hélio dos Santos Silva. Graduado em Fisica pela Universidade de Brasilia (1977) e em Turismo e Lazer pela
FURB (2014), mestrado em Meteorologia pela Universidade de Sdo Paulo (1986), doutorado Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas (Meio Ambiente e Sociedade) pela Universidade Federal de Santa Catarina (2003), é
professor, desde 1984, da Universidade Regional de Blumenau (Furb).
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Educacdo Matematica que eles estavam promovendo. O Aristides Barreto'® havia ministrado
uma disciplina em fevereiro e eles queriam que eu apresentasse minha concepcdo de
Modelagem, pois entenderam que era diferente da concepc¢do do Aristides. Entdo, mesmo com
diversos eventos que eu havia assumido e tendo que finalizar a dissertacéo, voltei a Blumenau
na semana de 12 de outubro. O professor Valdir Floriani*®, que era pré-reitor de ensino da
Furb, gostou das minhas aulas e, no final da disciplina, me disse: - Vem trabalhar conosco!

Eu estava vivendo um momento conturbado da minha vida pessoal e vi naquele
convite uma possibilidade de “ajeitar as coisas”. Vim com meus filhos para Blumenau,
aluguei uma casa, fiz concurso na Furb para a area de Célculo e pensei em ficar apenas um
ano. Contudo, um dia fui chamada na reitoria e o Valdir Floriani mais o reitor me
perguntaram: - O que vocé precisa para continuar na Furb? Aquilo me balancou e eu senti
que ndo era 0 momento de ir, mesmo porque o Valdir Floriani havia assumido, em Natal
(RN), a organizacdo do IV Enem, que seria realizado na Furb. E ele me pediu que eu o
auxiliasse nessa organizagdo. E mais, eles me deram condigOes para eu ficar. Deram-me um
espaco fisico na universidade — de inicio bem pequeno - para eu organizar meus materiais e
livros e contrataram uma secretaria para me auxiliar. Aos poucos fui assumindo diversas
atividades e estruturei minha vida por aqui. Estou ha 27 anos em Blumenau. Nesse tempo
aconteceram mil coisas...

O IV Enem, que seria apenas para eu auxiliar na organizacdo, acabei assumindo
literalmente. Fiquei bastante receosa porque o Unico evento que eu tinha feito até entdo era
aniversario de meus filhos! Eu ndo tinha nocdo de qualquer coisa a respeito! Comecei
elaborando o projeto para encaminhar aos orgdos de fomento e, para ter uma experiéncia na
organizacdo de eventos, resolvi fazer um evento menor, que seria o | Encontro Regional de
Estudantes de Matematica (I Erem). Comecei, entdo, a organizar as coisas para esse evento...
Consegui gratuitamente folders e cartazes de divulgacdo, que ficaram muito bonitos, e obtive
as etiguetas impressas com nomes e enderecos de universidades brasileiras. Assim, mandamos
0 material para o Brasil inteiro. Resultado: chegaram muitas inscricdes. O evento, que
imaginei para umas cem pessoas, teve mais de 500 inscritos. Fiquei desesperada, mas ndo

tinha jeito: vamos correr atras!

165 Aristides Camargo Barreto. Professor da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, utilizava
modelos matematicos como estratégia de ensino nas disciplinas que lecionava, ja na década de 1970. Orientou as
duas primeiras dissertacbes em Modelagem Matematica da P6s-Graduacdo da PUC-RJ, em 1976 e 1979. Tais
dissertacOes sdo consideradas as primeiras na area da Modelagem no Brasil.

166 josé Valdir Floriani. Professor aposentado do Departamento de Matematica da Universidade Regional de
Blumenau e um dos precursores da inser¢do da Educagdo Matematica, enquanto sociedade, em Santa Catarina.
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Montei a estrutura do evento e convidei meus ex-professores para serem O0S
palestrantes, como o Ubiratan, para a palestra de abertura, e o Joni**’, para uma mesa. O
Rodney ndo estava no Brasil. Consegui também gratuitamente passagens aéreas e hotéis para
os convidados e, ainda, as instalacfes do Teatro Carlos Gomes, que é um lugar lindissimo,
onde fizemos todo o evento, inclusive um jantar dancante. O | Erem aconteceu em junho de
1991 e foi um sucesso! Recebemos muitos elogios.

Assim, eu me senti mais preparada para fazer o IV Enem. Também me aproximei mais
do professor Ubiratan, com quem passei a me corresponder por cartas. Ele me deu muitas
dicas para a organizagdo do Enem, que ocorreu em janeiro de 1992. Nesse evento, recebemos
mais de 1500 pessoas, entre estudantes, professores e pesquisadores. A palestra de abertura
foi proferida pelo professor Paulo Gerdes'®. E deu tudo certo, apesar do calor e das fortes
tempestades que ocorreram naqueles dias. Dentro da programacéo, foi realizada, inclusive,
uma mini-Oktoberfest.

Com a organizagdo do Enem, o Ubiratan passou a conhecer melhor o meu trabalho,
especialmente no campo da Modelagem, e viu em mim um potencial na organizacdo de
eventos, tanto que ele sugeriu ao professor Valdir Floriani, no calor da mini-Oktoberfest, que
trouxéssemos a Il Conferéncia Ibero-Americana de Educacdo Matematica (Cibem) para
Blumenau. Além disso, em meio & euforia de um evento de sucesso, aceitei assumir a
diretoria da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — Sbem, também por indicacdo do
Ubiratan e com o incentivo de varios colegas.

Sinto-me honrada por ter sido presidente da Sbem, mas isso foi um caos na minha
vida, porque eu era muito inexperiente... Poucos anos antes eu nem sabia o que era Sbem! A
Sociedade estava comecando e eu tive que tomar ciéncia de tudo, de documentos, socios,
publicaces... Foi uma loucura! O Valdir foi uma pessoa muito importante nessa fase, porque,
como pro-reitor, ele conseguia muita ajuda da universidade. Também o Ubiratan, que me
apoiou incondicionalmente e oportunizou, inclusive, minha primeira participacdo em um
evento internacional, o International Congress on Mathematical Education — ICME, 7, em
Quebec, no Canada. Por intermédio do Ubiratan, a organizacdo do evento em Quebec bancou
meus custos para a viagem (passagens aéreas e hospedagem). A Furb também me apoiou

financeiramente. Nesse congresso, que ocorreu em agosto de 1992, além de fazer uma

167 Jo&o Frederico da Costa Azevedo Meyer, colaborador deste estudo, é bacharel (1970), mestre (1974) e doutor
em Matemaética (1988) pela Universidade Estadual de Campinas. Professor na mesma universidade desde 1971.

168 paulus Pierre Joseph Gerdes (Holanda, 1952 — Africa do sul, 2014). Bacharel em Matematica e Fisica pela
Universidade de Nijmegen e (1972) e doutor pela Universidade de Dresden, Alemanha (1986 e 1996). Destacou-
se no campo da Educacdo Matematica, especialmente nas pesquisas voltadas a Etnomatematica.
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comunicagdo sobre Modelagem, foi-me concedido um momento para divulgar a Il Cibem,
que estdvamos organizando em Blumenau.

Exerci a presidéncia da Shem de 1992 a 1995. Foi um trabalho dificil e muito
desgastante, porque nesse periodo, além das aulas e atividades na Furb, continuei ministrando
cursos e palestras Brasil afora, organizei a Conferéncia Ibero-Americana (que ocorreu em
julho de 1994), assumi a coordenacdo do mestrado, comecei 0 doutorado e eu tinha minha
producdo académica e minha familia... Por muitos anos, na verdade, eu fiquei sem saber o que
era ferias. Trabalhava duramente nos finais de semana...

Mas o mais dificil, na época, foi ouvir criticas de colegas, recem doutores no exterior,
como Romulo Lins'®, Marcelo Borba'™ (Unesp) e Regina F. Damm*™* (UFSC) que passaram
anos doutorando-se fora do Brasil e ndo estavam aqui ‘carregando caixas’ como muitos de
nos... Em um congresso em Agua de Sdo Pedro (SP), o Serginho Nobre'” me disse que eu
deveria me dedicar exclusivamente a Conferéncia Ibero-Americana, porque se 0 evento desse
errado, a culpa seria somente minha, pelos dizeres de varios colegas! Tive que ouvir isso dois
meses antes do evento! Isso me entristeceu profundamente!

Mas tomei as criticas como um estimulo e fiz de tudo para que o evento fosse o
melhor possivel. E foi! Recebemos mais de 1000 pessoas. E, até os dias atuais, quando
encontro alguém que participou desse Cibem, ainda me diz sobre a qualidade organizacional.
O evento foi em julho de 1994. Teve happy hour com musica, banda para tocar no coreto de
uma praca em frente ao hotel — local do evento e, ainda, uma mini-Oktoberfest... Foi um
sucesso!

Depois organizei outros eventos, dentre os quais a XVI Conferéncia Internacional de
Modelagem e Aplicacbes de Matematica no Ensino — ICTMA-16, realizada também em um

hotel de Blumenau, em julho de 2013, para 200 participantes de diversos lugares do mundo. O

169 Romulo Campos Lins (1955 — 2017). Licenciado em Matematica pela Universidade de S&o Paulo (1986) e
doutor em Educagdo Matemética pela University of Nottingham, UK (1992). Foi professor do Departamento de
Matematica de 1992 até seu falecimento em 2017.

170 Marcelo de Carvalho Borba. Licenciado em Matemética pela UFRJ, mestre em Educacdo Matemética pela
Unesp, Rio Claro, e doutor em Educacdo Matematica (1993), pela Cornell University, Estados Unidos. E
professor na Unesp de Rio Claro, onde atua na graduacdo e no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matematica.

171 Regina Flemming Damm. Mestre em Matematica pela Universidade Federal de Santa Catarina (1980),
doutora pela Universidade de Estrasburgo (1992), é professora aposentada pela Universidade Federal de Santa
Catarina.

172 sérgio Roberto Nobre. Graduado em Matemética pela Unicamp (1982), mestre em Educagdo Matematica
(1989) pela Unesp Rio Claro, doutor em Historia da Matematica pela Sektion Mathematik e Karl Sudhoff Institut
da Universidade de Leipzig, Alemanha (1994, e professor do Departamento de Educacdo Matemética - IGCE,
Unesp, Rio Claro. Atualmente é Vice-Reitor da Unesp (gestdo 2017-2021).



113

comité internacional estava receoso de trazer a conferéncia para o Brasil e, por ‘azar’, no més
de junho, um més antes, aconteceram diversas manifestagdes em S&o Paulo, que repercutiram
negativamente na imprensa internacional. Muita gente me escreveu, preocupada, na época,
perguntando como faria para chegar até Blumenau devido ao quebra-quebra la de Séo Paulo.
E eu, indignada com o julgamento dos estrangeiros, respondia: - Nosso pais tem 200 milhdes
de habitantes. Desses, 500 ou 1000 estdo na rua. As outras pessoas estdo trabalhando,
vivendo, dancgando, cantando... Ponto! Eu tive que escrever assim...

O ICTMA é um evento que tem uma estrutura diferente, cuja inscricdo inclui também
a alimentacdo e que, em geral, é feita na propria universidade que sedia. Aqui fizemos
diferente! Escolhemos os melhores restaurantes de Blumenau para as refeigcdes, cada dia em
um lugar. O evento foi fantastico! Eu sou muito detalhista. Tudo tem que ser muito bem feito,
sendo, ndo vale a pena fazer!

No tempo em que trabalhei na Furb, além dos eventos que organizei, me envolvi em
muitas atividades de extensdo e pesquisa. Alem de assumir a Shem de 1992 a 1995, fui
presidente do Comité Interamericano de Educacdo Matematica — Ciaem, de 2003 a 2007, e fiz
esse Comité reviver, criando uma estrutura que o Angel Ruiz'™ tentou continuar na gestao
subsequente. Também criei, em 2006, o Centro de Referéncia de Modelagem Matematica no
Ensino — CREMM - e consegui, para isso, um espago bem amplo (mais de 100 m?), com
varias salas, num prédio na entrada da universidade. La eu passava a maior parte do tempo:
recebia as pessoas, orientava meus alunos, dava aula das disciplinas do mestrado e doutorado,
fazia reunides, dedicava-me as minhas producdes académicas... Fazia tudo por la! Como eu
passava muito tempo naquele espaco, mobiliei, decorei com plantas, coloquei quadros
pintados por minha méde, deixei tudo bonito, do meu jeito. Eu ia para a universidade de manha
e saia a tarde, ndo ia para casa nem almocar.

Creio que cada um dos cursos para professores (formacdo continuada ou lato sensu),
cada palestra, cada minicurso que ministrei contribuiu, de certa forma, para a expansdo das
ideias da Modelagem pelo Brasil, possivelmente, numa concepc¢éo distinta da minha. Penso
gue isso trouxe impactos positivos para as salas de aula, porque os professores, ao participar
desses eventos, puderam ‘visualizar’ uma forma de ensino mais dindmica, mais proxima da
realidade dos alunos. Depois dos eventos e dos cursos, sempre recebi muitas cartas por
correio postal (até os finais dos anos 1990) e, depois, muitos emails dos professores pedindo

materiais e sugestdes. Foram inimeros contatos que fiz com pessoas de todo Brasil e do

3Angel Ruiz. Matemético, filésofo e educador nascido em San José, Costa Rica, e atual presidente do Comité
Interamericano de Educacdo Matematica (gestdo 2007-2019).
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exterior. Isso foi maravilhoso! Devo isso primeiramente ao Rodney, que possibilitou minha
insercdo na Modelagem, mas também ao Ubiratan D’Ambrosio que foi outra pessoa
importante na minha vida profissional.

Fui aluna do professor Ubiratan na Unicamp, na disciplina de Histéria da Matematica
(1986), depois na Unesp de Rio Claro, na disciplina de Tendéncias da Educagdo Matematica
(1988). Com 0 sucesso dos primeiros eventos que organizei na Furb (I Erem, IV Enem e Il
Cibem) passei a me corresponder regularmente com o Ubiratan, que foi ndo apenas me
ensinando como promover a Sbem, os eventos, etc, mas ainda, me inserindo em diversas
atividades, inclusive de Historia da Matematica.

Quando abrimos o Mestrado em Educacgdo na Furb, o Ubiratan veio como professor
colaborador para ‘dar mais forca” ao Programa. Ele vinha para Blumenau de dois em dois
meses e, entdo, conversavamos muito. Enorme aprendizagem... Ele foi “abrindo as portas”
para mim e possibilitou minha insercdo em espagcos e movimentos que me deram projecéo
internacional. Por exemplo, o prof. Ubiratan me indicou (fiquei sabendo recentemente) para
fazer parte do Study Group of Modelling and Application, cuja primeira reunido com o grupo
aconteceu em Kassel — Alemanha em 2001. Também, passei a receber muitos convites do
exterior para ministrar palestras, cursos e minicursos em eventos da Educacdo Matematica,
mas também da propria Matematica, como o Congresso Internacional de Matematica, que
aconteceu em 2010, na cidade de Hyderabad, na india. Fiquei muito honrada por ministrar
uma palestra na sessdo de Educacdo Matematica nesse evento.

Hoje, quando vejo meu nome nos documentos da Educacdo ou em questdes que tratam
de Modelagem no Enem ou do Enade, eu penso: ‘Oh Deus, que privilégio!” Sentar com Henry
Pollak'™, me hospedar na casa dele, entrevistar um dos pesquisadores mais famoso do mundo
na area da Educacdo Matematica, ndo tem preco, mas sim, valor!

Apos a aposentadoria na Furb, em 2010, e das atividades do Programa de PQ4s-
Graduacdo em Educacao em Ciéncias e Matematica — da PUC-RS (2010 - 2015), passei a me
dedicar a minha produc¢do académica. H4 uma frase que diz ‘quem tem histdria que conte
historia’, algo assim... Um dia comecei a pensar o quanto a histéria é importante... Vocé ndo
estaria aqui, eu ndo estaria aqui se ndo tivéssemos uma histéria, se ndo tivéssemos nossas
raizes, que estdo ligadas ao ‘outro’. Portanto, eu ndo sou nada sem o ‘outro’. O outro € quem

me da forma, me traz a possibilidade de eu ter luz prépria ou ndo.

1% Henry Pollak. Graduado em Matematica pela Yale University (1947), Ph.D., Harvard University (1951), é
professor emérito na Columbia University, Nova York , é considerado um dos pesquisadores pioneiros na area
de Aplicacdes e Modelagem na Educacdo Matematica.
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Como disse inicialmente, algumas pessoas foram essenciais para eu ‘ser’ 0 que eu sou
hoje. Primeiro, minha mée Matilde, que me deu uma estrutura de vida e propiciou o meu ‘ser’
e ai eu incluo minhas irmas. Depois, minha colaboradora Nair, que trabalha ha vinte e dois
anos em minha casa (hoje ela ndo veio porque esta doente, e tudo fica dificil quando ela ndo
estd) e, gragas a ela, meu trabalho flui melhor. Também a Arlei e a Emilia, minhas secretérias
por anos, que facilitavam minha atividade profissional - atendendo telefone, respondendo
emails, cuidando de minhas coisas para que tudo funcionasse bem. Ainda, o professor
Rodney, que me falou em Modelagem e me deu uma profisséo. Por fim, o professor Ubiratan,
que foi meu guia, me deu espaco, possibilitou que minha voz fosse ouvida para além das
fronteiras deste pais. Essas pessoas foram meus alicerces. Sou 0 que sou gracas a elas... Nao é

um ‘ser’ verbo, mas ‘ser’ substantivo. Elas me deram luz para eu poder seguir meu caminho.

Voltar a pagina inicial das narrativas



Narrativa de Dionisio Burak

“Percebi na Modelagem Matematica um

potencial muito grande, que
radicalmente a forma de ensinar”.

Y e
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Nos bastidores da entrevista...

Conheci o professor Dionisio Burak no inicio de minha carreira docente,
quando participei de um curso que ele ministrara, em 1991, para professores de
Matemdtica da rede estadual de ensino de Irati. Foi a primeira vez que ouvi
falar em Modelagem Matemdtica. Mais tarde, Dionisio foi meu professor em um
curso de especializagdo que realizei em Guarapuava, no final da década de 1990
e, posteriormente, de outra disciplina que fiz como aluna especial no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagdo de Ponta Grossa (PR). Muito solicito e acolhedor,
sempre trocdvamos algumas ideias nos eventos em que nos encontrdvamos.

No dltimo evento em que nos encontramos, em Cascavel (PR), em
setembro de 2017, no Encontro Paranaense de Educagdo Matemdtica (Eprem),
dentre outros assuntos, falamos sobre minha pesquisa. Aproveitei o momento
para convidd-lo a conceder uma entrevista para meu do estudo, pois seu nome
sempre configurou como possivel colaborador, uma vez que Dionisio Burak fora
professor em dois cursos de especializagdo na Fafig, no final da década de 1980,
e fem um intenso envolvimento com a Modelagem Matemdtica no Parand,
particularmente nas pesquisas da Unicentro.
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Aceito o convite, apés alguns emails e telefonemas, agendamos a
entrevista para o dia 06 de novembro, em sua residéncia, em Guarapuava. Em seu
escritorio, envoltos por livros, monografias, computador, outros equipamentos e
diversos materiais, como apostilas e dlbuns, nossa conversa ocorreu de forma
bastante espontdnea. Nas ‘idas e vindas' ha abordagem dos diferentes assuntos,
ele procurou constantemente justificar a concepgdo de Modelagem Matemdtica
que defende, sempre com o olhar para o ensino e aprendizagem da Matemdtica
na educacdo bdsica. A entrevista teve dura¢do de 2h04min.

Apés desligar os equipamentos de gravagdo, permaneci em seu escritorio
por um tempo considerdvel, pois ele fez questdo de me mostrar alguns livros, sua
dissertagdo, sua tese e uma série de fotografias referentes a vdrios cursos que
ministrou ao longo dos anos. Em uma das fotos do curso que ministrou em Irati,
em 1991, pude me reconhecer em meio a um grupo de professores. Foi uma
agraddvel lembranca. E claro, fiz uma fotografia da imagem (Anexo 1, p. 360).
Apresento a seguir a textualizagdo da entrevista.

sk

Sou nascido em Porto Unido (SC), mas me considero mais paranaense do que
catarinense, porque minha familia mudou-se para Ponta Grossa, no Parana, ja nos meus
primeiros anos de vida. Em Ponta Grossa, fiz o ensino primario®, que eram quatro anos, e o
ensino secundario'®, que era dividido em dois ciclos: ginasial e colegial. O colegial
compreendia o curso classico, voltado a formacdo para as Ciéncias Humanas e Sociais, e 0
cientifico, voltado para as Ciéncias Naturais e Exatas, para os ramos das Engenharias,
Medicina, Fisica... Havia também o Curso Normal'” e o0s cursos técnicos, como
Contabilidade. Eu fiz o cientifico. Também fiz um cursinho preparatorio para vestibular que,
na época - final da década de 1960 -, estavam comecando a ser instalados. Com o aumento de
escolaridade da populacdo, os cursinhos tornaram-se necessarios para colocar os estudantes
nas universidades.

Minha intencdo ao terminar o ensino secundario era fazer Engenharia, porque eu tinha
afinidade com as disciplinas das Ciéncias Exatas, como Matematica e Fisica. No cursinho,

entretanto, passei a dar aulas para meus colegas nas horas vagas e comecei a gostar de

17> Corresponde, atualmente, do 2° a0 5° ano do Ensino Fundamental.

176 Até 1971, o Ensino Secundario compreendia dois ciclos: o Ginasial, com quatro séries (atualmente 6° ao 9°
ano), e o Colegial, com trés séries (atualmente o Ensino Médio).

177 Curso Normal ou Escola Normal - denominacdo dada & modalidade de ensino, em nivel médio, voltada &
formacao de professores para atuar nos anos iniciais de escolarizagdo. Com a LDB n° 5692/71 essa denominacao
deixa de ser utilizada.


https://pt.wikipedia.org/wiki/1967
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ensinar. Isso me levou a mudar de area e me decidir por fazer licenciatura. Também, levou-
me a outras mudancas.

No inicio de 1970, surgiu a proposta de eu vir para Guarapuava para lecionar em
escolas de ensino secundario. Mudei-me, entdo, para esta cidade, onde passei também a fazer
a Licenciatura em Matematica, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava'”
(Fafig). Naquela época, havia muita caréncia de professor e, por isso, quem iniciava uma
licenciatura ja podia lecionar em escolas de nivel medio.

A Fafig estava comecando naquele ano, com a oferta dos quatro primeiros cursos:
Letras - Lingua Portuguesa e Inglés, Matematica, Historia e Geografia. Fui da primeira turma
do curso de Matematica, que era composta por aproximadamente 50 estudantes de diversos
lugares do Parané e até de Santa Catarina. Muitos ja eram professores nas escolas havia tempo
e tinham vindo fazer o curso para regularizar a situacdo profissional. Tinha gente de
Medianeira, de Foz do Iguagu, de Irati, Prudentopolis, Pato Branco, Ponta Grossa, de varios
lugares. Nossa formatura foi no final de 1973. Os concluintes do curso saiam habilitados para
lecionar trés disciplinas: Matematica, Fisica e Desenho.

Apos concluir o curso, ja& no ano seguinte fui convidado para ser colaborador na
faculdade. Continuei trabalhando nas escolas e passei a dar aulas também no Curso de
Matematica da Fafig, nas disciplinas de Fisica Experimental, Estatistica, Geometria Analitica,
aléem de outras. Na verdade, professor colaborador sempre fica encarregado de varias
disciplinas. A disciplina de Fisica Experimental era nova na grade curricular do curso e, por
isso, como ndo fora ministrada na minha graduacéo, passei a fazer um estagio em Ponta
Grossa, num laboratorio de Fisica da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG, para
me preparar melhor para esse desafio que se colocava. Por um periodo, fui regularmente a
Ponta Grossa dois dias da semana e nos demais trabalhava nas escolas e na faculdade. Penso
que esse trabalho concomitante nas escolas de educacéo basica e ensino superior foi o grande
diferencial da minha vida profissional. Trabalhei 30 anos no ensino fundamental e médio e,
desses, 26 anos foram simultaneamente no ensino superior.

No ano de 1975 abriu um curso de especializacdo em Célculo Avancado na Fafig e eu
me matriculei neste curso. Foi o primeiro curso de especializacdo ofertado na instituicdo. Os
alunos eram de Guarapuava e municipios préximos, como Pato Branco e Clevelandia. Eram,

na maioria, professores do ensino superior. Alguns tinham sido meus colegas na graduacéo.

178 A Fundacio Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig) foi criada em 15 de
julho de 1968, pela lei 5.804 do Estado do Parana.
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Dos docentes do curso, a maior parte era do IMECC'®, da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp). Foi nessa oportunidade que eu conheci o professor Rodney
Bassanezi'®.

Nesse tempo, viviamos um periodo de muitas transformagfes, com a ampliacdo do
nimero de escolas e mais oportunidade de acesso a educagdo para a populacdo. Quando
cheguei a Guarapuava havia apenas 4 ou 5 escolas da rede estadual, que ficavam na parte
central da cidade. Pouco tempo depois, quase todos os bairros ja tinham escola de 1° e 2°
graus. O nivel de instrucdo das mulheres também se ampliou, pois, até entdo, dificilmente elas
estudavam além da Escola Normal. Houve, ainda, um aumento no nimero de vagas no ensino
superior. Foi uma época, assim, de expansdo das ofertas educacionais, mesmo porque, devido
a industrializacdo do pais, era necessaria médo-de-obra qualificada. Essa expansdo ocasionou
uma caréncia muito grande de professores, tanto que foram criados os cursos de licenciatura
curta'™ para atender a demanda.

Algum tempo depois de concluir o curso de especializacdo, passei a fazer disciplinas
dos cursos de verdo na Unicamp, como Introducdo & Analise e Algebra Linear. Eram
disciplinas ofertadas nos meses de janeiro e numa parte de fevereiro. Lembro-me que uma das
disciplinas foi com o professor Sebastiani*®?. Algebra Linear foi com um professor argentino,
mas ndo lembro o nome. Como eu ja conhecia o professor Rodney Bassanezi, eu conversava
bastante com ele e expressava meu interesse pela area da Educacdo Matematica mais do que
pela area da Matematica Aplicada, mesmo porque eu havia feito uma licenciatura e trabalhava

na escola basica.

17 |nstituto de Matematica, Estatistica e Computacéo Cientifica.

180 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntéario.

181 As licenciaturas de curto prazo de Ciéncias, Estudos Sociais e Letras foram criadas em outubro de 1964 por
meio de indicacdo, do Conselho Federal de Educagdo, proposta pelo Conselheiro Newton Sucupira. Tinham
como objetivo formar professores polivalentes, capazes de lecionar vérias disciplinas no ensino ginasial. Em
1971, entra em vigor o Parecer n © 895/71, do CFE, que diminui o tempo dos cursos de Licenciatura Curta em
Ciéncias de 2430 horas, na area cientifica, para 1500 horas. Em 1974, é aprovada a Resolugdo n° 30/74 que deu
mais forca & implementacdo de tais cursos, estabelecendo duas modalidades de licenciaturas: curta, que
habilitava professores para os quatro Gltimos anos do 1° grau, e plena, que habilitava professores para o 2° grau.
Havia a possibilidade de combinar as modalidades de licenciatura, ofertando cursos com formacéo inicial para a
licenciatura curta, formando professores para o 1° grau, e uma complementacdo que habilitava para o ensino de
uma disciplina escolar especifica (Biologia, Fisica, Matemética ou Quimica) do ensino de 2° grau. Em 1975,
através da Resolugdo CFE n° 37/1975, torna-se obrigatorio formacéo de professores conforme a Resolu¢do CFE
30/1974.

182 Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, é bacharel em Matematica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do IMECC da Unicamp.
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Numa dessas conversas, 0 Rodney sugeriu que eu fosse para Rio Claro (SP), pois o
colegiado de Matematica de 4 estava na iminéncia de abrir o mestrado em Educacédo
Matematica. Ele conversou com o professor Luis Roberto Dante'®, que me aceitou como
aluno especial. Assim, solicitei uma licenca das minhas aulas aqui de Guarapuava e, com a
concessao desta, fui para Rio Claro em margo de 1983. Essa licenca foi muito importante,
pois tive a oportunidade de me dedicar exclusivamente aos meus estudos em Rio Claro. Senti-
me muito grato por isso e ‘na obrigagdo’ de desenvolver minhas pesquisas voltadas a
educacdo bésica. Foram dois anos e meio de licenca.

Em Rio Claro, passei a trabalhar em um projeto com o professor Dante e a participar
de um grupo de estudo com outros professores, como o Geraldo*®, Mario Tourasse Teixeira®
e a Eurides™®. Era um grupo que estava preocupado com as questdes do ensino da Matematica
e vinha ao encontro de tudo o que eu esperava, pois eu sentia a necessidade de mudancas na
minha pratica. A Miriam*’, que ainda era académica, e eu cuiddvamos do laboratério do
curso de Matematica.

No ano seguinte, com a aprovagdo no exame de selecdo, iniciei o0 mestrado em Rio
Claro, sob a orientacdo do professor Rodney Bassanezi. Meu projeto de dissertacdo esteve
voltado para a Modelagem Matematica, mas ndo visando os cursos de Célculo do ensino
superior ou a Matematica Aplicada. Eu queria melhorar o ensino na educacao basica. Entdo,

estudei Filosofia com a professora Maria Bicudo'®, fiz disciplinas com o professor

183 |uiz Roberto Dante. Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro,
mestre em Matematica pela Universidade de S&o Paulo, doutor em Psicologia da Educacdo: Ensino da
Matematica, pela PUC-SP; autor de livros didaticos e paradidaticos de Matematica para o Ensino Fundamental e
Médio, professor aposentado da Unesp — Rio Claro.

184 Geraldo Perez. Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro
(1971), mestre em Matematica pelo Instituto de Ciéncias Matematica de Sdo Carlos USP (1975), doutor em
Educacéo pela Faculdade de Educacdo da Unicamp (1991) e professor da Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

185Mario Tourasse Teixeira. (1925-1993). Foi professor da Unesp de Rio Claro de 1959 a 1991. Especialista em
Algebra e Logica e personagem notavel segundo relatos dos que o conheceram. Quando da criagio do Programa
de Pds-Graduacdo de Rio Claro, em 1983, prop6s a disciplina Ideias Essenciais da Matemaética, inspirada em
cléssicos como Bento de Jesus Caraca.

18Eyrides Alves de Oliveira. Licenciada em Matematica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Pontifice Universidade Catolica de Campinas (FFCL-UCC), foi professora do Departamento de Matematica da
Unesp /Rio Claro.

18’Miriam Godoy Penteado. Graduada em Matematica pela Unesp — Rio Claro (1984), mestre em Educacio
Matematica pela Unesp Rio Claro (1990), doutora em Educacdo pela Unicamp (1997) e Livre docente em
Educacio Matemética, IGCE - Campus de Rio Claro. E docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacio
Matematica de Rio Claro.

188 Maria Aparecida Viggiani Bicudo. Graduada em Pedagogia pela Universidade de S&o Paulo (1963), mestre
em Educacdo Orientacdo Educacional pela Universidade de Sdo Paulo (1964) doutora em Ciéncias pela
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Ubiratan'®, com o professor Mario Tourasse, com a professora Micotti*®... Foi muito
proveitoso! Porém, ainda me faltava base para aquilo que eu queria fazer, que ndo era uma
simples transposicdo da Modelagem na perspectiva da Matematica Aplicada para a Educacéo.
Eu precisei fazer muitas leituras na area da Educacdo Matematica.

Nesse tempo - inicio dos anos de 1980 - os primeiros trabalhos sobre a Educacéao
Matematica estavam sendo publicados no Brasil, com uma concep¢do diferente de ensino, que
contrapunha ao que se praticava na época. Por um lado havia os defensores do Movimento da
Matematica Moderna®, cujo ensino voltava-se ao que o Dario Fiorentini chama de
formalismo algébrico'®. Aprender matematica significava a apreensdo das estruturas
algébricas. Por outro lado, havia a defesa de um modelo classico de ensino, hipotético
dedutivo, de origem euclidiana, baseado na memorizacdo de conceitos e regras. Era o
chamado formalismo classico. A Educacdo Matematica veio com o propdsito de romper com
essas formas de se pensar o ensino e melhorar a comunicagdo matematica das escolas,
proporcionando uma efetiva aprendizagem aos alunos. A partir da minha inser¢do nesse
campo, passei a me dedicar totalmente a Educacdo Matematica.

Desde a minha formacdo, o livro didatico era o determinante de todas as acdes do
professor, era o guia € o seu conteudo tinha que ser trabalhado de “cabo a rabo”. Porém,
aquilo ndo me satisfazia e eu queria buscar coisas diferentes. Dai veio a minha decisao de ir
para 0 mestrado e vi na Modelagem Matematica uma possibilidade de mudanga na pratica.
Elaborei meu projeto de mestrado pensando em transpor essa metodologia para o ensino na
escola basica e, como eu percebia um ponto de estrangulamento na passagem da 42 para a 52
série, optei em desenvolver o projeto para a 52 série, com o objetivo de propor a Modelagem
como metodologia alternativa para o ensino de Matematica. Meu propésito era melhorar a

minha propria pratica, mas principalmente investigar como a Modelagem Matematica poderia

Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro (1973), Livre-docente em Filosofia da Educacdo, Unesp -
Araraquara (1978) e professora titular da Unesp — Rio Claro.

8Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matemética pela Universidade de S&o Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de S8o Carlos da Universidade de Sdo Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

%Maria Cecilia de Oliveira Micotti. Graduada em Pedagogia (1962) e doutora em Ciéncias pela Universidade
Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (1969). E professora titular na mesma universidade.

191 Movimento internacional do ensino de Mateméatica que surgiu na década de 1960 e se baseava na
formalidade e no rigor dos fundamentos da teoria dos conjuntos e da &lgebra.

192 Mais informagcdes ver artigo: FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da Matematica
no Brasil. Zetetiké, Ano 3, n. 4, p. 1-19, 1995.
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melhorar o ensino da Matematica na educacdo basica. Dos quatro orientandos do professor
Rodney, somente eu voltei o olhar para o ensino de 1° grau.

Meu interesse pela Modelagem Matematica advém das conversas com o professor
Rodney e também porque a nossa faculdade, a Fafig, foi uma das primeiras instituicbes do
Brasil a abrir espaco para essa perspectiva que o pessoal da Unicamp estava desenvolvendo.
O Rodney ja trabalhava com Modelagem com alunos da graduacdo e o professor Ubiratan
D'Ambrosio tinha bastante contato com as pesquisas mais atuais na area de Educacdo
Matematica, que vinham sendo desenvolvidas no exterior. Ele era da Unesco' e participava
de muitos congressos.

Assim, o professor Nelson Zagorski*** e eu realizamos algumas reunides com o
professor Rodney e com o professor Ubiratan e manifestamos nosso interesse em trazer cursos
de especializagdo, em continuidade aqueles cursos que a instituicdo ja oferecia desde 1975,
porém, com outras perspectivas para o ensino de Matematica. Estruturamos 0 curso e o
professor Rodney trouxe a proposta da Modelagem Matematica, mas ainda numa abordagem
voltada a Matematica Aplicada, conforme ele trabalhava na Unicamp, na area da
Biomatematica. As disciplinas do curso foram Calculo Numérico, Estatistica, Probabilidade,
dentre outras, mas os professores buscaram uma maneira diferente de abordar os conteudos.

Inicialmente os participantes sairam para visitar fabricas, inddstrias, propriedades
agricolas, pisciculturas, plantacdes de macds, entre outros. Nesses locais, eles investigaram
como era o trabalho, conversaram com as pessoas e coletaram dados que podiam ser sobre
aspectos especificos de cada atividade, curiosidades ou técnicos. Depois, de posse desses
dados, levantaram alguns problemas, dentro das especificidades de cada tema que escolhiam
estudar. Em sala de aula, eles buscaram resolver os problemas usando o conhecimento
matematico. Ou seja, a forma de trabalho rompia com a forma tradicional de ensinar os
conteudos.

Esse curso teve inicio em janeiro de 1983, dois meses antes de eu ir para Rio Claro,

entdo pude acompanhar as atividades que foram desenvolvidas na primeira etapa, porque era

193 A Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) é uma agéncia
especializada das NacBes Unidas (ONU), com sede em Paris, fundada em 4 de novembro de 1946, com o
objetivo de contribuir para a paz e seguran¢a no mundo.

194 Nelson Zagorski. Também colaborador deste estudo, é formado em Matematica pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa (1967) e professor aposentado da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava -
Fafig. Atualmente é professor na Faculdade do Litoral Paranaense.
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no periodo de férias. Esse curso é considerado o primeiro no Brasil, voltado a formagédo de
professores, em que se difundiu a ideia da Modelagem Matematica.

Observando todo o movimento em torno da Modelagem Matemaética, pensei que eu
poderia voltar essa ideia para o ensino, que na época era 1° e 2° graus. Percebi nessa forma de
trabalho um potencial muito grande de se promover coisas diferentes no ensino, de levar as
pessoas a buscarem o conhecimento e trabalharem com aquilo que gostam. Visualizei na
Modelagem também um meio de desenvolver a autonomia dos estudantes, pois, nessa
dindmica de ensino, eles ndo recebem as coisas prontas, precisam conhecer o ambiente de
pesquisa, falar com as pessoas, coletar dados, perguntar e problematizar situacdes. 1sso
permite uma formacdo mais ampla do individuo.

A Fafig, na época, ofertava cursos de especializagdo no periodo de férias - nos meses
de janeiro e comeco de fevereiro, depois julho - para facilitar a vida dos professores, porque
eles ndo poderiam largar suas aulas no periodo letivo. Eles precisavam também de um
aprimoramento e conhecer coisas novas. Entdo, nossa instituicdo dava essa oportunidade aos
professores j& licenciados, que eram da rede estadual de ensino, a maioria, ou do ensino
superior.

Naquele tempo nédo se exigia mestrado ou doutorado para ingressar numa faculdade
como professor efetivo, mesmo porque eram poucos cursos de pos-graduacao stricto sensu
que existiam. Muitos alunos terminavam a licenciatura e ja comecavam a trabalhar no ensino
superior. Isso foi até o final da década de 1970. Depois, no comeco dos anos 80, veio uma
regulamentacdo que passou a exigir pelo menos uma especializacdo, de no minimo 360 horas,
para trabalhar no ensino superior.

Nesses cursos da Fafig vinha gente de vérios estados do Brasil. Eram muitos alunos e
eles pagavam mensalidades. Eles ficavam alojados na propria faculdade. Havia 4 ou 5
alojamentos para as mulheres e 4 ou 5 para 0os homens. A instituicdo ofertava cursos para
varias areas, como Lingua Portuguesa, Histdria, Geografia, Pedagogia e, por isso, vinham
professores da Unicamp, da Unesp, do Rio de Janeiro, de Sdo Paulo, e de outras areas, como
Psicologia e Educacdo. A faculdade oferecia condi¢cdes plenas de funcionamento. Teve um
tempo que a Fafig era considerada uma das melhores instituicdes do Parana na promocao
desses cursos, que eram de muito boa qualidade. Isso promoveu a faculdade e certamente
projetou a instituicdo para se tornar universidade. O coordenador geral desses cursos era o
professor Nelson Zagorski.

Particularmente os cursos da area da Matematica, com foco na Modelagem, ocorreram

na Fafig até o final da década de 1980. O ultimo teve inicio em 1989. A maioria dos
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professores era da Unicamp. Nao foi uma parceria institucional, mas com os professores do
grupo do professor Rodney, que trabalhava na Biomatematica. Eles participavam como
docentes em cursos em diversos lugares do Brasil, como no Rio Grande do Sul e no Mato
Grosso.

Os alunos da especializagdo em Matematica receberam muito bem a proposta, porque
era algo diferente, que dava contexto para os conteddos matematicos. Eles coletavam os dados
e cada professor trabalhava esses dados dentro de suas disciplinas, como do Calculo
Diferencial e Integral, Célculo Numérico, da Estatistica, da Algebra Linear... Algumas
disciplinas estavam voltadas para os conteldos de 1° e 2° graus, como as que eram
ministradas pela professora Regina'® e pela professora Marineuza Gazzetta'®. Outras
disciplinas focavam contetidos do ensino superior, como a do professor Rodney.

Ao término de cada disciplina, os alunos apresentavam o trabalho em sala de aula para
avaliacdo do professor. Ndo havia monografia ainda. Depois uma regulamentacao, se ndo me
engano de 1986, passou a exigir um trabalho monografico, tanto que as especializacbes de
1988 e 1989 os alunos tiveram que apresentar monografia.

As aulas ocorriam no periodo da manha e da noite. A tarde, 0s pequenos grupos se
reuniam para fazer as pesquisas de campo, resolver exercicios, organizar todo o trabalho.
Quer dizer, era praticamente um curso em tempo integral. Os professores mediavam as
atividades. Quando necessario, os alunos iam pesquisar na biblioteca, que funcionava em
periodo integral nas férias para atender as necessidades dos cursos. Depois da aula da noite,
muita gente ainda ia num barzinho que havia na frente da faculdade para dancar um pouco.
Tinha essa parte recreativa também em que se reuniam professores e alunos de todos o0s
cursos. As pessoas passavam muito tempo juntas, porque conviviam dia e noite. Era muito
legal, um ambiente muito gostoso de trabalho. As pessoas eram bem envolvidas.

Esses cursos de Guarapuava deram-me subsidios para eu desenvolver minha pesquisa
de mestrado. Eu me inspirei muito no que era feito nos cursos. Aquele tempo, o mestrado era
de quatro anos. Quando terminei as disciplinas em Rio Claro, voltei para Guarapuava, em

meados de 1985, pois eu tinha que reassumir minhas aulas. No ano seguinte, fui convidado a

195 Regina Luzia Corio de Buriasco, também colaboradora deste estudo, é graduada em Matematica (1972),
mestre em Educacdo Matemaética pela Unesp, Campus de Rio Claro, doutora em Educacdo pela Unesp, Campus
de Marilia (1999), e professora da Universidade Estadual de Londrina desde 1974.

19Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Mateméatica pela Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (1963) e mestre em Educacdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.
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integrar a equipe de ensino do Ndcleo Regional de Educacdo (NRE) de Guarapuava'®’, que
abrangia diversos municipios, como Laranjeiras, Palmital, Pitanga, Pinhdo, dentre outros.
Como meu trabalho no NRE envolvia as escolas, passei a oferecer cursos de Modelagem para
professores dessas cidades com o intuito de capacita-los para essa nova metodologia de
ensino. Eu ia as escolas, conversava com os professores, apresentava o que é a Modelagem
Matematica e desenvolvia as atividades, porém numa perspectiva ainda muito préxima da
ideia de modelo, conforme o Rodney trabalhava.

A partir do contato com os professores, constitui um grupo de estudo que se dispds a
iniciar uma discussao e o trabalho com Modelagem para o desenvolvimento do meu projeto
de mestrado. O tema proposto foi a ‘construcdo da maquete de uma casa’. Durante o
desenvolvimento de cada etapa para a construcdo da maquete foram discutidos os conteudos
que poderiam ser abordados, a viabilidade da metodologia no &mbito do ensino de 1° e 2°
graus e a profundidade da abordagem. Além dos conteddos matematicos da 5% série, 0
trabalho abrangeu questdes sobre or¢camento, sobre economia, sobre como administrar, sobre
a vida das pessoas, sua cultura, sua identidade. Pude perceber que a Modelagem envolvia ndo
apenas a Matematica, mas possibilitava uma formacdo mais ampla, uma visdo mais
abrangente do conhecimento.

Tive muitas dificuldades no desenvolvimento do projeto, pois eu néo tinha respaldo
tedrico na época. Ninguém ainda havia feito um trabalho com Modelagem Matematica
voltado ao ensino basico. E essa forma de trabalho provocava muitas mudancas, ndo somente
no interior da sala de aula, mas no ambito das escolas, no planejamento, nos programas
curriculares. No comeco, até tentei adaptar os conteddos a sequéncia do programa da 52 serie,
mas logo percebi que ndo era possivel, porque na atividade desenvolvida prevalecia, por
exemplo, o conteldo referente as medidas e as grandezas, que estava no final do programa.

Para o desenvolvimento das atividades, os professores trabalharam individualmente,
cada um construindo a sua maquete. Porém, em cursos que eu ministrava paralelamente ao
curso que envolvia meu trabalho de mestrado, os professores demonstraram interesse em
desenvolver as atividades em grupos e eu acatei a ideia. Percebi que em grupos eles discutiam
mais, trocavam mais ideias e as dificuldades de um eram superadas pelo outro. Os professores
manifestaram também o desejo de trabalhar outros temas do interesse deles. De inicio fiquei

inseguro, porque eu pensava: como € que vou dar conta de diversos temas ou de temas que eu

197 Atualmente o NRE de Guarapuava abrange oito municipios: Campina do Simdo, Candéi, Foz do Jordao,
Goioxim, Guarapuava, Pinhdo, Reserva do Iguagu e Turvo.
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ndo tinha conhecimento algum? Mas me abri a esses novos temas e percebi que o interesse
pelo trabalho com a Modelagem era maior.

Isso tudo foi trazendo subsidios para eu pensar outros projetos, porém muitas questdes
ficavam pendentes. Na verdade, entrei no mestrado com algumas questdes e sai com muito
mais questdes. Eu queria saber, por exemplo, qual é o impacto no trabalho com Modelagem
quando os estudantes escolhem o tema, como essa metodologia impacta no curriculo, na
adocdo do livro didatico, na estrutura da escola, nos pais que gostam de ver o caderno com
bastantes exercicios, nos proprios alunos, na avaliacdo... Porque a Modelagem Matematica é
qualitativamente diferente. O que importa ndo € a quantidade, mas a qualidade, as discussdes,
as reflexdes em torno das atividades.

Creio que minha dissertagdo ficou muito mais prescritiva, porque eu apresento 0s
encaminhamentos da Modelagem - como se fosse uma receita - e as discussdes realizadas em
torno deles, como 0s passos para se chegar a conclusdo de que a area de um triangulo é a
medida da base multiplicada pela medida da altura e depois dividido por dois. Eu queria que
0s professores pensassem mais sobre 0 processo e, em suas praticas, ndo simplesmente
apresentassem aos alunos as formulas prontas.

Penso, assim, que houve avangos com meu trabalho de mestrado, porque os
professores puderam perceber as vantagens de se trabalhar a partir de um contexto. Na época,
prevalecia a pratica do arme e efetue, de se dar uma série de exercicios sem significado. Com
a Modelagem, os alunos poderiam perceber, por exemplo, que dois virgula setenta e nove
mais um virgula trinta e quatro era a soma de duas medidas. O grande problema do ensino na
época era a falta de contextualizacdo, de dar sentido as atividades matematicas. Percebi na
Modelagem Matematica um potencial muito grande, que mudava radicalmente a forma de
ensinar.

Apo6s o mestrado, continuei trabalhando com a formacdo de professores, levando as
perspectivas da Modelagem Matematica para os diversos municipios jurisdicionados ao NRE
de Guarapuava. Na especializacdo atuei como docente no curso de 1988 e 1989, quando ja
estava no doutorado. Senti-me bastante gratificado, porque eu comecava a colocar em pratica
aquilo que tinha vivenciado no mestrado, apesar de sentir que precisava ampliar minhas bases
tedricas, sejam elas, psicologicas, socioldgicas, filosoficas e mais especificamente
epistemoldgicas. Os cursos também foram me dando mais respaldo, mais conviccéo de que eu
precisava buscar mais fundamentagéo.

Acredito, entretanto, que esses cursos de especializagdo realizados pelo grupo do

professor Rodney teve pouco o impacto na educacdo bésica, porque o conteido ndo estava
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voltado para esse nivel de ensino. Os cursos estavam muito presos a Matematica Aplicada e
serviam em muito para a formacao pessoal do professor. Para o trabalho no ambito da sala de
aula porém, ndo creio que proporcionou os resultados esperados. Os alunos do ensino
fundamental e médio ndo calculam, por exemplo, como maximizar as coisas, quanto de fruta
pode caber numa caixa. Nos cursos era uma matematica mais superior, na perspectiva da
Matematica Aplicada, das Ciéncias Naturais, que se adequava mais aos professores das
universidades, que poderiam perceber uma forma diferenciada de ensino. Mesmo hoje, nas
licenciaturas, a Modelagem que € desenvolvida esta voltada as aplicacfes da Matematica nas
varias areas do conhecimento, que depois 0s professores ndo conseguem transpor para o
ensino fundamental e médio, porque é diferente. Na educacdo basica eles precisam trabalhar
com a formacao de conceitos, com a constru¢ao do conhecimento.

Os contatos com o professor Rodney e com o professor Ubiratan D'Ambrosio foram
decisivos para as ideias da Modelagem Matematica chegarem até Guarapuava. O municipio
tornou-se referéncia nesse campo de estudos, ndo ha davida. A década de 1980 foi muito
promissora para a nossa instituicdo com esta parceria com os professores da Unicamp. A
partir de 1990, comegamos a assumir 0s cursos de especializagdo, mas com outras
perspectivas para a area de Matematica. Uma das disciplinas era sempre a Modelagem
Matematica, tanto que, em nossa instituicdo, ela praticamente se consolida na minha pessoa.
O professor Edilson'*® ministrava a disciplina de Histéria da Matematica. Vinham professores
de outras instituicdes, como o professor Jairo'®, da PUC Campinas, a professora Célia Regina
Grando®®, que trabalhava com jogos, o professor Luiz Roberto Dante, com a resolucdo de
problemas, e o professor Ruy Madsen Barbosa®, que tinha um olhar para os grandes

movimentos do ensino da Matematica, incluindo as Investigaces Matematicas, os Padrdes

1% Edilson Roberto Pacheco. Graduado em Ciéncias (1982) e Matematica pela Fafig (1983), mestre em
Educacéo pela Unicamp (1994), doutor em Educacdo Matemética pela Unesp de Rio Claro (2006), foi professor
da Unicentro de 1985 até seu falecimento em 2013.

1% Jairo de Aradjo Lopes. Graduado em Matematica pela Pontificia Universidade Catlica de Campinas (1971),
mestre em Matematica (1982) e doutor em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (2000),
atualmente é professor titular da Pontificia Universidade Cat6lica de Campinas.

20 cglia Regina Grando. Graduada em Matemética pela Universidade Estadual de Campinas (1990), mestre
(1995) e doutora (2000) em Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas. Atualmente é professora titular
do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade Federal de Santa Catarina e Presidente da
Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM Nacional) no triénio 2016-2019.

201 Ruy Madsen Barbosa. Doutor em Matematica pela Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, é autor de
diversos livros voltados ao ensino de Matematica. Falecido em julho de 2017.
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Geométricos, a Tecnologia, dentre outros. Promovemos esses cursos em diversas cidades do
Parana, como Francisco Beltrdo, na Facibel*®?, onde trabalhamos por quatro ou cinco anos.

Trabalhei em cursos também de formacdo continuada, via Nucleo Regional de
Educacdo, em varios locais, como em lIrati, Candido de Abreu, Pitanga... Era numa outra
perspectiva, pois trabalhdvamos a Modelagem com os professores da forma como eles
poderiam trabalhar com seus estudantes. Trabalhamos ainda num Programa do MEC,
chamado PADCT??, inicialmente voltado para Matematica e Ciéncias, mas depois ampliamos
para outras disciplinas como Historia, Geografia, Letras... Nesse Programa sempre levavamos
as ideias da Modelagem. Creio que ao longo dos anos ministrei um nimero proximo a cem
cursos para professores.

Os temas escolhidos pelos cursistas eram os mais diversificados possiveis. As vezes,
0S grupos ndo tinham um problema para aquele tema, mas tinham curiosidade sobre ele. Por
exemplo, na regido de Guarapuava havia a tradicdo das carrogas. Entdo teve um grupo, numa
ocasido, que escolheu o tema ‘carrogas’ e buscou investigar como seus avos utilizavam-nas na
lavoura, como eram fabricadas, que tipo de material era utilizado etc. Depois 0s professores
levantaram alguns problemas matematicos e sociais relacionados as carrogas e foram buscar
respostas para eles.

Todos esses cursos que eu tive a felicidade de ministrar foram me dando sentido a
estrutura metodoldgica para o trabalho no campo da Modelagem. Em 1996 firmamos um
convénio com a Unicamp e ofertamos um mestrado em Educacdo. Foi o primeiro stricto sensu
na instituicao, se ndo me engano.

Nesse tempo, nossa instituicdo ja era Universidade Estadual do Centro-Oeste
(Unicentro). Ela foi criada em meados de 1990, com a fusdo da Fafig e da Fecli®®, depois de
diversos embates politicos, porque havia muita gente trabalhando a favor da criacdo da

universidade, mas muita gente trabalhando contra®®. Na verdade, foi uma luta de anos. No

202 Fundagdo Faculdade de Ciéncias Humanas de Francisco Beltrdo — Facibel foi incorporada pela Universidade
Estadual do Oeste do Parané (Unioeste) em 1998, tornando-se campus da referida Universidade.

203 programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PADCT); Sub-programa de Educacio
para a Ciéncia (SPEC), langcado no ano de 1985 como um instrumento da Politica Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (PNCT).

204 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Irati.

25 A Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro), foi criada em 5 de outubro de 1989 pelo artigo 57 do
Ato das DisposicOes Transitorias da Constituicdo do Estado do Parand. A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Guarapuava (Fafig) e a Faculdade de Educagdo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli) sdo unificadas no ano
seguinte, pela Lei n. 9295, de 13 de junho de 1990. Assim, a Funda¢do Universidade Estadual do Centro-Oeste,
com sede e foro na cidade de Guarapuava, passa a ser a mantenedora das duas faculdades. O reconhecimento
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inicio eram trés faculdades que negociavam com o governo a criagdo da universidade, a de
Guarapuava, a de Irati e a de Unido da Vitdria, mas a Gltima decidiu ndo se juntar com a
gente. Eu estava na iminéncia de defender o doutorado, mas ja fazia parte da equipe formada
para criar os devidos regulamentos da estrutura de uma universidade, como 0s Grgdos
colegiados - Cepe, CAD e COU%®. Tivemos que elaborar também todos os projetos dos
cursos. Trabalhdvamos de manha, a tarde e a noite. Foi uma fase de muito esforco na gestdo
do professor Wilson Camargo®”.

De inicio fui coordenador do Conselho de Ensino e de Pesquisa, posteriormente
participei também dos outros conselhos (CAD e COU). No entanto, quando eu percebia que
prevaleciam os interesses de grupos e ndo da universidade, eu procurava nao participar mais.
Infelizmente, em muitas ocasifes, ndo havia um critério definido ou quais eram as
competéncias para alguém assumir um cargo na instituicdo. Mudava-se 0 regimento para
atender o interesse das pessoas. 1sso ndo me satisfazia.

Os cursos de especializagdo da nossa instituicdo foram o embrido da Modelagem
Matematica na formacdo de professores. Foi aqui que tudo comecou. Porém, diz o ditado,
santo de casa ndo faz milagre... A maioria dos cursos de Licenciatura em Matematica tem em
seus planos curriculares a disciplina de Modelagem Matematica, mas a nossa nao tem, porque
houve uma resisténcia, por problemas diversos e visfes distintas no departamento. Isso,
contudo, ndo impediu o trabalho. Eu conseguia introduzir a Modelagem Matematica no curso
de Matematica na disciplina de Tendéncias em Educacdo Matematica, também em palestras e
minicursos.

Acredito que o grande problema dos professores em desenvolver a Modelagem com 0s
alunos é a excessiva preocupacdo com 0s contetdos, de seguir a sequéncia do programa de
cada série. Mas isso nunca foi minha preocupacdo. Eu me preocupo em romper com isso,
porque todas as diretrizes da area de Matematica recomendam trabalhar os contetidos voltados
ao cotidiano das pessoas, mais proximos de suas vivéncias, de suas realidades. Como é que
vocé vai trabalhar com uma realidade, se vocé tem que congelar essa realidade para trabalhar

aquele contetdo programado? Eu via uma incoeréncia disso, ndo das diretrizes, mas o que se

como Universidade ocorreu somente em 8 de agosto de 1997, pelo Decreto n° 3.444 do Governo do Estado do
Parana.

206 Cepe - Conselho de Ensino e Pesquisa, CAD — Conselho de Administracéo, e COU — Conselho Universitario.

207 wilson Luiz Camargo. Formado em Matematica pela Fafig (1973), onde exerceu o cargo de diretor de 1997 a
2004. Atualmente est4 aposentado da Unicentro e € membro da Academia de Letras, Artes e Ciéncias de
Guarapuava (Alac).
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fazia na pratica de sala de aula. Também percebia a Modelagem como uma possibilidade de
ruptura desse paradigma do racionalismo técnico.

Creio que essa ruptura vem acontecendo, mesmo que lentamente, porque as pessoas
ndo mudam rapido. Os exames do Enem®®, por exemplo, buscam romper com esse
paradigma, pois a prova ndo € de aplicacdo direta de formula, € um processo mais amplo, de
uma perspectiva mais interdisciplinar, de raciocinio e interpretacdo. No ambito das escolas,
porém, o ensino € ainda tradicional, pouca coisa mudou, tanto que 0s estudantes estdo
frequentando cursinhos para fazer o Enem, para se preparar para uma prova mais ampla. 1sso
deveria ser tarefa da escola, deveria estar na formagéo do professor.

No trabalho de doutorado eu busquei consolidar as etapas da Modelagem, que foram
construidas para dar mais sentido, mais significado aos conteudos matematicos. Os
depoimentos dos professores participantes e alunos das escolas representaram 0s pontos de
sustentacdo do estudo. Porém, a Modelagem estava voltada numa perspectiva ainda proxima
da Matematica Aplicada. E isso me inquietava...

Ao finalizar a tese comecei a perceber que a luta seria grande, que seriam muitas
resisténcias para que o professor adotasse em suas praticas uma metodologia diferenciada, em
que o estudante ndo fosse aquele que V&, ouve e repete, mas sim, 0 protagonista, um sujeito
ativo. Entdo, uma pergunta passou a nortear o0 meu trabalho posterior: que ser humano eu
quero formar? Eu pensei nos meus filhos... Como eu gostaria que a escola formasse um filho
meu? Que sé repetisse, copiasse e reproduzisse as coisas prontas ou alguém que tivesse mais
argumentacdo, mais autonomia, que fosse mais critico? Diante dessas questfes, passei a
construir um referencial tedrico que sustentasse essa perspectiva de educacdo e as préaticas
envolvendo a Modelagem Matematica na Educacdo Matematica.

Eu ja havia entregado o material da minha tese quando me caiu as maos, em 1991, um
artigo de Elisa Bonilla Rius®, que eu considero um divisor de aguas na minha vida
académica, porgue nele encontrei respaldo para aquilo que eu pensava e queria fazer. O
primeiro artigo que eu apresento a Modelagem numa perspectiva que se distancia da ideia de
modelo da Matematica Aplicada foi publicado pela revista do Pré-Mat?°, que era um projeto

que desenvolvemos aqui no Parana. Eu tive a coragem de assumir essa ruptura, porque

208 Exame Nacional do Ensino Médio.

2 Trata-se do artigo: RIUS, E. B. (1989). La educacién matemética: una reflexion sobre su naturaleza y sobre
su metodologia. Iberoamérica, v. 1 (ago.), n. 2, pp. 28-42.

219 A Revista Pr6-Mat Parané teve seu primeiro nimero publicado em dezembro de 1998. Um dos artigos da
Revista é de autoria de Dionisio Burak, intitulado Uma experiéncia com a Modelagem Matematica.
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quando estamos inseridos numa comunidade, seguimos os paradigmas daquela comunidade,
sua forma de pensar, sua forma de fazer. E eu tive que romper com isso e foi a melhor coisa
que fiz.

Na parte final da minha tese, ja& demonstro minhas inquietacdes. Eu j& tinha outra
concepcdo de Modelagem, que rompia tacitamente com o paradigma das Ciéncias Naturais,
mas ainda me faltava fundamentacdo para as acbes na Modelagem Matematica, na perspectiva
da Educacdo Matematica.

Além do artigo de Rios, encontrei respaldo em Boaventura de Sousa Santos®** e em
Edgar Morin®*2, na obra Epistemologia do Pensamento Complexo. Essa bibliografia permitiu-
me perceber que eu sO conseguiria fazer coisas novas se rompesse com o velho, pois como diz
o ditado: néo se coloca vinho novo em odre velho ou néo se faz o remendo de uma calga com
um pano velho, porque ndo adianta. Quando nos propomos a fazer coisas diferentes, temos
que ser coerentes com as mudancas e temos que assumir isso. N&do podemos ficar com o0s pés
em duas canoas! Eu fiz alguns trabalhos utilizando a ideia de modelos, mas com os estudos e
reflexdes considero que na educacdo béasica ndo é construcao de modelo, ndo € aplicacdo da
Matematica, mas, sim, a construcdo dos conceitos, de forma solida, duradoura.

Foi isso que me deu coragem de romper com a Modelagem na perspectiva da
Matemética Aplicada. Outro texto que me deu sustentacdo teérica foi de Higginson#2, no qual
ele apresenta 0 Modelo do Tetraedro e discute as dimensbes da Matematica ligadas a
Psicologia, a Sociologia e a Filosofia.

Sempre trabalhei na perspectiva de que “se alguma revolucdo deve acontecer na
Educacao, ela vai ser na sala de aula e nédo fora dela”. Entao a Modelagem Matematica foi
sendo colocada aos professores para que eles fossem assimilando e sentindo a necessidade de
um trabalho diferente, que rompesse com o racionalismo técnico, seja da sua formacéo, seja
da sua pratica. O que sempre me deixou feliz é ver os professores trabalhando a Modelagem
Matematica com seus alunos. Isso me agradava profundamente.

Os primeiros artigos, com essa base tedrica mais sélida, passei a publicar a partir de
2004, mas ainda continuo buscando fundamentaco. E uma trajetdria de 30 anos na pesquisa.

Dia 24 de setembro de 2017 fez 30 anos que eu defendi minha dissertacdo. No magistério séo

211 Boaventura de Sousa Santos. Professor portugués, tem trabalhos publicados sobre globalizacéo, sociologia do
direito, eistemologia, democracia e direitos humanos.

212 Edgar Morin. Antropdlogo, socidlogo e fildésofo francés.

213 Trata-se de William Higginson, autor segundo o qual a Educacdo Matematica pode ser caracterizada a partir
de um tetraedro cujas faces seriam constituidas pela Matematica, pela Filosofia, pela Psicologia e pela
Saociologia, cada uma delas disciplinas necessarias para definir a natureza da Educacdo Matematica.
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quase 48 anos. Trabalhei na educacdo bésica até 1995. A partir dai passei a me dedicar
integralmente a universidade, contudo, por um periodo de um ano e pouco, exerci o cargo de
Superintendente da Educacdo, em Curitiba. Recebi o convite da entdo Secretéria da Educacao,
Alcyone Vasconcelos®*, por indicacdo de pessoas que trabalhavam na Seed®® e que
acompanhavam meu trabalho nos cursos ofertados na Universidade do Professor®®, em
Faxinal do Céu, no municipio de Pinhdo (PR). Na ocasido de uma entrevista para assumir o
cargo fui bastante sincero e disse que gostaria que meu contato com coisas politicas fosse
evitado. Minha preocupagdo sempre foi a melhoria do ensino. Exerci o cargo no final de
gestdo do Lerner®’, de 2001 a 2002.

Em 2013, aposentei-me da graduacdo, porém continuo como colaborador na pés-
graduacdo na Unicentro, no Programa de Ensino de Ciéncias e Matematica, e na UEPG?, no
Programa em Educacdo. Participo também de bancas em todo Brasil, participo de eventos,
ministro palestras... Continuo produzindo as coisas. Minha vida esta bastante ativa. Tenho
trabalhado mais agora do que quando estava na graduacdo, S0 ndo vou para a universidade
todo dia. Na UEPG, finalizo as orientacOes até 2019, quando completo 50 anos atuando na
educacdo. Esta otimo! Quando estamos vinculados a um programa, ficamos muito sujeitos a
ter que produzir isso ou aquilo. Pretendo me dedicar a minha producdo, escrever livros,
refletir sobre as coisas, continuar participando do grupo de pesquisa, orientar as pessoas, mas
sem vinculo institucional. Quero produzir as coisas de forma mais livre. E eu penso que ainda

tenho muita coisa para pesquisar...

Voltar a pagina inicial das narrativas

214 Alcyone Vasconcelos Rebougas Saliba. Secretaria de Educacdo do Parana de 01/01/1999 a 02/09/2002, na
gestdo do governador Jaime Lerner, da legenda PFL (Partido da Frente Liberal).

213 secretaria de Estado de Educagéo do Parana.

216 Centro de capacitacdo docente, localizado no municipio de Pinh&o (Regido Centro Sul), onde se promoviam
oficinas, palestras e cursos direcionados a professores das escolas publicas do Parana. O complexo esteve ativo
de 1995 a 2011.

217 Jaime Lerner, da legenda PFL (Partido da Frente Liberal), exerceu dois mandatos consecutivos no governo
do Estado do Parand. Eleito em 1994, foi reeleito em 1998.

218 Universidade Estadual de Ponta Grossa.



Narrativa de Sidnei Ragazzi

“Acho que a gente aprendia mais do que
ensinava”.

Nos bastidores da entrevista...

O nome do professor Sidnei Ragazzi passou a configurar como possivel
colaborador desta pesquisa apds a realizagdo das entrevistas com os
professores Rodney e Sebastiani, que se referiram a ele como um dos docentes
que participara de vdrios cursos na perspectiva da Modelagem ministrados na
década de 1980. Seu nome, porém, ndo consta nas listas de docentes dos cursos
de Guarapuava e em seu curriculo ndo hd informagdes sobre a participagdo nos
cursos. Mesmo assim, resolvi procurd-lo para iniciar uma conversa.

Na busca do contato do professor Sidnei, liguei para o IMECC e a
secretdria informou-me que ele havia se aposentado hd algum tempo, morava
possivelmente em Americana e que ndo tinha o contato dele. Passei a buscar
alguma informagdo em sites na internet e o Unico dado que obtive é que ele
possui uma conta na rede social Linkedin. Fiz entdo minha inscrigdo nessa rede e
enviei uma mensagem a ele, me apresentando e solicitando informagdes sobre sua
participagdo nos cursos.

Apds alguns dias obtive retorno. Ele confirmou que participara de
diversos cursos com a equipe do professor Rodney, ndo somente em Guarapuava,
mas em outros lugares. Informou-me também que atualmente mora em Natal e
que estava disposto a colaborar, sugerindo que poderiamos conversar por email,
telefone ou por skype.
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Tive a certeza, a partir de sua mensagem, de que ele era um colaborador
em potencial e convidei-o para uma entrevista, mas fique insegura em decidir por
realizd-la por skype, uma vez que desconhecia qualquer trabalho do Ghoem que
tivesse utilizado esta forma de comunicagdo. Entrei em contato com o professor
Vicente, orientador deste estudo, para que expusesse seu ponto de vista sobre
as (in)conveniéncias de uma entrevista por skype e ele me disse que ndo percebia
qualquer problema, uma vez que o skype apresenta diversos recursos, hd uma
interlocucdo direta com o colaborador e, em seu entendimento, “as entrevistas
do Ghoem devem acompanhar o ritmo das tecnologias”.

Desse modo, apés mais alguns contatos com o professor Sidnei,
agendamos a entrevista para o dia 06 de dezembro, as 15 horas do hordrio de
Brasilia. Como a internet de minha casa ndo é das melhores, nesse dia fui até
uma lan house para garantir uma boa e rdpida conexdo e para que ndo tivéssemos
problemas de interrupgdo de dados. Confesso que fiquei bastante apreensiva,
pois tinha receio que tivesse dificuldade com essa techologia que até entdo
pouco havia utilizado, mesmo tendo praticado nos dias que antecederam a
entrevista.

Pontualmente no hordrio marcado, o professor Sidnei fez o contato.
Apresentamo-nos, conversamos um pouco, expliquei a ele os procedimentos que
adotamos ho grupo e, em seguida, liguei os aplicativos de gravagdo de dois
celulares para dar inicio d entrevista. A principio a conexdo estava com algumas
falhas na transmissdo de dados, havendo interrupgdes de som e imagem. Logo,
porém, a conexdo melhorou e pudemos conversar normalmente.

O professor Sidnei mostrou-se muito prestativo e bastante animado para
relatar suas experiéncias com os cursos que ministrou. Muito extrovertido,
permitiu boas risadas durante a entrevista, que teve duragdo de 1h25min. A
distdncia fisica ndo foi empecilho para que se instaurasse entre nés uma
atmosfera amistosa e empdtica. Segue a textualizagdo da entrevista.

skskok

Sou nascido em Monte Santo de Minas, interior de Minas Gerais, onde fiz os quatro
primeiros anos do ensino primario?®, que naquele tempo era chamado Grupo Escolar. N&do
existia ainda o ensino pré-primario, porém entrei na escola com um bom conhecimento,
porque meu pai gostava de me ensinar as coisas, como fazer contas e escrever. Como eu tinha
uma aptiddao pelos ndmeros, ndo senti nenhuma dificuldade em Matematica nos primeiros
anos escolares. Na verdade, sempre apresentei um bom desempenho em relagdo aos meus

colegas.

219 Ccorresponde, atualmente, do 2° a0 5° ano do Ensino Fundamental.
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No inicio da adolescéncia, mudei com minha familia para a cidade de Americana (SP)
e, por ter perdido o exame de Admissdo®”, fiz um ano de um curso preparatério para esse
exame no Colégio Dom Bosco. Nesse curso, como eu me destacava em Matematica, o
professor me colocou como monitor para ajudar os outros alunos. Depois fiz 0 que chamavam
de Ginasio® e Cientifico®? e, como eu ia muito bem com as disciplinas de Exatas, ao concluir
o Cientifico resolvi fazer graduacdo em Engenharia na Universidade Estadual de Campinas.

Na Engenharia, 0s dois primeiros anos era um curso basico da area de Exatas. A partir
do segundo ano, podiamos optar por outra area e eu acabei indo para a Estatistica porque eu
achava que meu lugar era na Estatistica e ndo na Engenharia. Meus colegas me chamavam de
louco, pois ninguém queria ir para Estatistica, tanto que muitos que entraram em Estatistica
decidiram mudar para Engenharia e eu fiz exatamente o contrario. Na época, eu me
interessava muito, ao ler jornais, por gréaficos, tabelas, analises econémicas, geogréaficas... e
quando fiz a disciplina de Estatistica na universidade, me identifiquei com esta éarea.
Pouquissimos alunos iam para a Estatistica. Quando entrei no curso, havia somente uma
aluna, que brigou para ter o curso de Estatistica na Unicamp. Acho que se ndo fosse ela, ate
hoje ndo teria! Fui 0 segundo a fazer Estatistica nessa universidade, pois pouca gente sequer
sabia da existéncia desse curso. Depois vieram outros. Até hoje muitos pensam que Estatistica
€ um curso técnico ou um apéndice da Matematica, mas, na verdade, esta regulamentado
desde 1964.

Foram quatro anos de graduacdo. N&o tive formatura, porque éramos somente seis
alunos concluintes do curso. Depois de uns cinco ou seis anos de formado € que as primeiras
turmas fizeram formatura, com dez ou doze pessoas. Nunca passou muito disso.

Logo que terminei o curso de Estatistica, em 1973, o entdo diretor do Instituto de
Matematica, Estatistica e Ciéncias da Computacdo da Unicamp, professor Rubens Murillo
Marques??, convidou a mim e a um colega para fazermos parte do corpo docente do
departamento de Estatistica. Nessa época, ndo havia concurso, a universidade ainda nédo
estava institucionalizada e todos os professores entravam por meio de convite. Somente em

1988 a universidade se institucionalizou. Eu aceitei o convite do professor Rubens e comecei

220 Exames para admissdo ao ginésio, instituidos pelo Decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931, perduraram
oficialmente até 1971.

221 Corresponde, atualmente, do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental
222 Corresponde, atualmente, ao Ensino Médio.

223 Rubens Murillo Marques. Bacharel em Fisica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
de Séo Paulo (1960), é professor aposentado do Instituto de Matemaética, Estatistica e Computacéo Cientifica
(IMECC) da Unicamp. Foi diretor do IMECC de 1967 a 1971.
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entdo a dar aula na Unicamp, onde trabalhei por muitos anos. Enquanto aluno fui monitor por
cerca de trés anos, depois trabalhei mais 30 anos como professor. Comecei como docente em
1974, mas s6 fui contratado com regime trabalhista em 1975. No primeiro ano trabalhei como
professor convidado. No ano seguinte fui registrado e trabalhei até 2005, quando me
aposentei.

Nesse tempo de Unicamp, sempre ministrei aulas de Estatistica, além de ocupar cargos
administrativos, como chefia de departamento, chefia do laboratério de Estatistica,
representacdo no Conselho Universitario, coordenagdo das disciplinas, vice-chefia... essas
coisas burocréticas.

Pouco tempo depois que comecei a dar aulas na Unicamp, abriu um curso de Mestrado
em Estatistica na instituicdo e novamente fui cobaia, porque entrei nessa primeira turma. 1sso
foi em 1976. Alguns colegas do departamento também ingressaram na turma. Levamos de trés
a gquatro anos para concluir o curso e foi bem complicado. Hoje, nos cursos de mestrado, as
coisas sao todas certinhas: disciplinas, professores, nimero de créditos, orientadores... Em um
ano e possivel fazer a dissertacdo e esta pronto o mestrado. Naquele tempo nao! Tivemos que
fazer umas doze disciplinas e havia muita briga politica, porque alguns professores vinham da
USP?#* e existia uma rixa entre professores da Unicamp e da USP. O curso de mestrado que
fizemos poderia até ser considerado de doutorado ou pos-doutorado, porque a exigéncia foi
bem grande.

Minha pesquisa foi uma aplicacdo de Estatistica, voltada a distribuicdo de
probabilidade numa série de varidveis, especificamente da distribuicdo do produto das
variaveis Beta Weibullizadas e a funcéo de distribuicdo acumulada. Para isso, utilizei a teoria
dos residuos, variaveis complexas, transformada de Mellin, transformada de Laplace, também
funces transcendentais da Matematica. Essas coisas de indiano!

Apos concluir o mestrado, alguns colegas foram para o exterior fazer o doutorado;
outros buscaram areas distintas, como eu, que fui para a Engenharia Elétrica. Alguns fizeram
doutorado em Agronomia em Piracicaba (SP). Ndo havia doutorado em Estatistica na
Unicamp. Alids, é bem recente a implantacdo do Programa. S8o pouquissimos cursos de
mestrado e doutorado nessa area. Doutorado sdo dois ou trés no Brasil.

No doutorado, conclui os créditos, fiz a tese, mas ndo defendi o trabalho. Entéo, ndo
sou doutor. Meu trabalho era sobre determinacdo do tempo 6timo de abate de animais de

corte, como de frango ou de boi, considerando ndo sé o peso do animal, mas também o prego

224 Universidade de Sdo Paulo.
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de mercado. Trata-se de um processo deterministico por partes, um processo estocastico com
algumas dificuldades a mais. A tese acabou sendo defendida por uma professora da
Universidade de Séo Paulo em S&o Carlos, porque era 0 mesmo orientador.

Sobre meu contato com a Modelagem Matematica foi o seguinte: em 1984 comecei a
dar consultoria de Estatistica para algumas empresas, principalmente para industrias de
autopecas, e percebi uma dificuldade muito grande de preparar o pessoal, mesmo 0s
engenheiros, na utilizacdo de indicadores, que sdo assuntos da Estatistica. Isso porque na
universidade muitas vezes acontece 0 seguinte: o professor ndo quer ensinar € 0 aluno ndo
quer aprender e fica por isso mesmo; todo mundo tira dez e passa de ano. O aluno calcula
média, mediana, quando muito desvio padrdo, e ndo sabe o que fazer com isso quando tem
que usar na pratica. No trabalho, a maioria dos engenheiros precisa lidar com indicadores, ou
seja, tem que lidar com Estatistica, com aquela parte a que ele deu menos importancia na
universidade e passa a ser cobrado pelo diretor da empresa. O coitado do engenheiro acha que
vai sair da universidade e vai fazer projeto... Vai nada, principalmente numa multinacional.
Ele vai ser um pedo mais bem pago que os outros! SO isso! Na verdade, ndo vai usar quase
nada de engenharia e, se for usar, sera alguma coisa relacionada a analise de dados.

Entdo, quando eu ia ensinar esse pessoal nas consultorias, eu montava projetos com
eles sobre melhoria de uma determinada caracteristica de uma peca, por exemplo, sobre o
controle do didametro e da resisténcia ao impacto de um pistdo. O funcionario tinha que coletar
0s dados e saber se 0 processo que ele estava lidando tinha estabilidade, se estava sob controle
estatistico ou ndo, se tinha capacidade de atender as expectativas do cliente. Para isso, ndo é
sO calcular média e desvio padrdo! Tem todo um célculo estatistico, uma ferramenta que ele
precisa utilizar. No final dos anos de 1980 comegaram a surgir as normas, como a 1SO 9000 e
a 1ISO IEC 17025%, e a industria automobilistica teve que se adaptar a elas, pois passaram a
ser feitas auditorias para ver se as exigéncias estavam sendo cumpridas. Com isso, 0s coitados
dos engenheiros ficaram no aperto porque ndo sabiam “fazer a conta”.

Entdo, observando a dificuldade das empresas com as ferramentas estatisticas, na
primeira metade da década 1980 comecei a dar consultoria nas empresas e percebi que a
melhor maneira de fazer com que o pessoal aprendesse Estatistica era lidando com problema

real, com os préprios dados que eles estavam coletando. Eu fornecia entdo a ferramenta,

225 International Organization for Standardization (ISO) é uma organizacdo ndo-governamental fundada em
1947, em Genebra. Tem como funcdo promover a normatizacdo de produtos e servicos visando a qualidade.
ISO/IEC 17025 - Requisitos Gerais para Competéncia de Laboratérios de Ensaio e Calibracdo é uma norma para
sistema de gestdo em laborat6rios. A norma é publicada internacionalmente pela International Organization of
Standardization (ISO) em conjunto com a International Electrotechnical Commission (IEC).
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“pegava na mao do sujeito” e falava: tem que fazer assim, assim, assim... E percebi que eles
aprendiam melhor do que em uma aula expositiva. Eu fazia com que eles coletassem os
dados, fizessem questionamentos e analisassem esses dados para ver 0 que estava
acontecendo. Quando eu percebia que eles ja tinham os dados e estavam quebrando a cabeca
para resolver o problema, eu fornecia mais uma ferramenta para eles.

Percebi, assim, que essa forma de ensinar era bastante motivadora e, conversando com
o professor Rodney?®, entendi que ele ja desenvolvia esse tipo de ensino em algumas
faculdades na época. Entdo, em 1985, ele me convidou para ir a Guarapuava trabalhar com
uma turma de professores do 2° grau®’, na Fafig®®. Fui eu e outro professor do departamento,
o Paulo Roberto Guimardes?. Passamos dez dias com aquela turma e sairam trabalhos muito
interessantes, muito bonitos. Dali para frente, repetimos essa experiéncia em outros lugares.
Foram varios cursos. O grupo era formado por professores do IMECC - Rodney, Laércio
Vendite?, Paulo Roberto, Sebastiani®... — e professores de outras universidades.

Percebi nesses cursos um campo muito bom de atuagdo, porque surgiam problemas
relacionados a varios contextos envolvendo industria, comércio, agricultura, pecudria, que
exigiam ferramentas estatisticas para a resolugdo, como processo estocastico, controle de
qualidade ou grafico de controle... Senti muita motivacdo também dos alunos para a
abordagem dada no curso, pelo fato de ser um desafio, um teste sobre seus préprios
conhecimentos. Porque, na verdade, muitos professores nas universidades ensinam a matar
dragdo. O aluno vai para universidade, vé uma teoria danada em Calculo, Analise
Matematica, Geometria..., depois vai aplicar isso na pratica. Como ele ndo sabe onde e como

aplicar a teoria, ele volta para universidade e vai ensinar da mesma forma que aprendeu para

26 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

227 atualmente Ensino Médio.

228 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig), criada em 15 de julho de 1968, pela lei
5.804 do Estado do Parana.

2 paulo Roberto Mendes Guimarées. Também colaborador de estudo, possui graduagdo e mestrado em
Estatistica e doutorado em Ciéncias do Esporte. E professor aposentado do Instituto de Matemaética Estatistica e
Computacdo Cientifica da Unicamp.

230 |_aércio Luiz Vendite. Bacharel, licenciado (1975) e mestre em Matematica (1978) pela Unicamp, doutor em
Engenharia Elétrica (1988) pela Unicamp e professor do Instituto de Matemdtica, Estatistica e Computacao
Cientifica na mesma Universidade.

231 Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, é bacharel em Matematica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do IMECC da Unicamp.
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outros alunos. Entdo ele aprendeu a matar dragdo e agora vai ensinar a matar dragdo. Como
ndo existe dragdo, o que ele aprendeu ndo serve para nadal

Nesse sentido, nos cursos os professores podiam perceber se eles realmente sabiam
aplicar os conhecimentos de Estatistica ou de Matematica, porque o problema é real. Vamos
pensar num tema: suinocultura. O sujeito tem uma certa quantidade de porcos... Ele precisa
dividir os animais em baias, tem que alimenta-los, tem que dar agua, tem que dar racdo,
precisa saber quanto come um animal, quanto bebe de &gua, quanto vai crescer por dia,
quanto vai crescer por més... O sujeito precisa, entdo, de uma ferramenta que determine, por
exemplo, quanto um leitdozinho vai engordar se ele for tratado com uma determinada ragéo e
em quanto tempo podera abater esse animal. Precisa saber como € que ele vai crescer. Vai
crescer segundo uma regressao linear simples ou uma regresséo nao linear? Qual modelo pode
ser aplicado para isso? Qual modelo que eu posso dar para o criador e dizer: - Olha, daqui
tanto tempo vocé vai abater esse porco e ele vai pesar tantos quilos. Uma coisa é vocé pegar
os dados de um livro, ver qual € o modelo, fazer um célculo de estimativas, onde tudo esta
certinho! QOutra coisa é vocé fazer na pratica, pegar o porco, pesa-lo todo dia ou uma vez por
semana... Mas se pegar o porco todo dia, o animal pode morrer de estresse, ndo é verdade?
Isso vai interferir no crescimento dele! Vamos pensar numa granja de frangos... Como saber o
peso exato de um frango? Se o criador tem cerca de 5000 frangos, quantos frangos ele vai
pesar para acompanhar o crescimento da granja? Esse crescimento € ilustrado por meio de
uma reta? Se vocé pegar um periodo de crescimento, uma reta até que se ajusta bem, mas é
esse 0 modelo verdadeiro? Se for esse 0 modelo verdadeiro, ele vai virar um frangossauro!

Suinocultura foi um dos temas trabalhado & em Guarapuava, mas esse tema foi
trabalhado em outros lugares também. Quem dava a parte inicial dos cursos era o Rodney.
Entdo, era ele que tinha a preocupacdo em dividir a turma em equipes e organizar 0 assunto
que cada equipe ia desenvolver. Quando chegamos a Guarapuava, Paulo Roberto e eu, os
grupos ja estavam formados. Lembro que um grupo queria estudar suinocultura, outro grupo
queria estudar apicultura, outro grupo plantacdo de macas... Teve um pessoal que foi estudar
piscicultura em lIrati. La havia um criador de peixes da espécie Catfish, muito comum no
Canada. O Rodney e eu fomos até 1& com um grupo de alunos para visitar a fazenda e saber
como é que se dava o crescimento dos peixes. O criador era um sujeito inteligente, porque ele
acompanhava o crescimento e tinha dados para isso. E ai a gente foi modelar o crescimento do
peixe e percebemos que os modelos que se mais se adaptavam aos dados era 0 modelo de

Gompertz e o0 modelo de Richards que ndo sdo faceis de serem ajustados, porque ndo se
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transformam em modelos lineares por aplicacdo, por exemplo, de logaritmos. O ajuste dos
parametros é feito por Monte Carlo®? ou outro ajuste aproximado.

Outro tema escolhido por um dos grupos em Guarapuava foi plantacdo de batatas. Foi
um tema muito legal, porque foram desenvolvidos modelos de crescimento e de
armazenamento, problemas inclusive de Matematica e ndo de Estatistica. Muitas vezes o
grupo ia atacar o problema do ponto de vista estatistico, acabava resolvendo o problema pelo
viés da matematica. A abordagem dos problemas era muito ampla, com aplicacdo de integral,
probabilidade ou outro conteudo.

Nosso trabalho nos cursos era orientar os alunos sobre qual o modelo poderia ser
aplicado, mas davamos somente a indicacdo, porque depois eram 0s alunos que deveriam ir
atras de uma bibliografia e estudar o modelo. Eles tinham dificuldade, mas era isso que a
gente queria. Se eu explicasse 0 modelo e fornecesse a forma de fazer estimativa, ficava muito
facil e o aluno ndo iria aprender. Ele iria s6 repetir o que eu havia falado. Ent&o a gente dizia
para eles estudarem, aprenderem como se faz e pesquisarem. Quando apresentavam alguma
dificuldade, eles vinham tirar as ddvidas com a gente e nés davamos mais um passo no
problema deles, alguma ajuda que fazia com que avangassem um pouco mais. Muitas vezes
eles chegavam aos resultados de outra forma que a gente ndo sabia, apresentavam solugdes
gue a gente sequer imaginava, nem sabia que existia. Por isso, acho que a gente aprendia mais
do que ensinava.

Era interessante também porque a gente se inseria no processo todo, ia conhecer o
problema junto com eles, sugeria 0 que eles deveriam anotar, quais dados eram importantes.
Muitas vezes, pela nossa experiéncia, a gente percebia coisas que eles ndo percebiam. So para
brincar um pouco: olha, um porco esta engordando numa determinada baia e outro animal, da
mesma raca, mesma idade, estd numa outra baia maior. Pergunta: qual das duas baias é
melhor para a engorda do porco: uma menor ou uma maior? Talvez o grupo nao percebesse
que esse € um dado importante. Entdo a gente dava uma dica e eles iam pesquisar para dar a
uma resposta ao problema.

Naquela época, o ensino era bastante tradicional. O aluno entrava na faculdade e nao
tinha muito estimulo, porque era sempre da mesma maneira: exposicao da matéria pelo
professor, o aluno copiando, depois vinha a prova... N&o havia motivacdo! Ndo era comum o
trabalho com alunos dispostos em grupo, com a proposta de que eles fossem a campo,

buscassem dados... O que estavamos propondo era uma nova abordagem de ensino. Creio que

22 Método estatistico que se baseia em uma grande quantidade de amostragens aleatérias para se chegar a
resultados proximos de resultados reais.
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0 momento politico contribuia para isso, porque viviamos hum momento de transicdo politica,
da ditadura para uma democracia, e desejadvamos mudar as coisas. Era um momento de
transformacdo, de tentar dar outro rumo as coisas. 1sso ajudou para que a gente vendesse a
ideia e, mais do que isso, que os alunos comprassem a ideia. O Rodney veio com a proposta e
eu ja havia percebido nas minhas consultorias que essa forma de ensinar motivava todo
mundo, ndo apenas os alunos, mas também os professores, porque era um desafio. E a gente
resolveu fazer isso com gente mais interessada do que o aluno da faculdade, porque aluno de
faculdade ndo tem muito interesse ndo! Ainda hoje é assim. Pouco tempo atras trabalhei numa
faculdade particular e pude perceber que o aluno esta la para tirar o diploma, ndo quer saber
de aprender. Fica todo mundo olhando o celular o tempo todo na aula. Infelizmente, ndo ha
motivacao para aprender.

Os alunos do curso, especialmente esse de Guarapuava, de 1985, eram professores
mais jovens, alguns tinham mais idade. Lembro-me de algo interessante, de uma professora e
seus dois filhos: um filho e uma filha fazendo o curso®:. Eles eram da cidade de Mandaguari
(PR). A maioria dos professores era de escolas de ensino médio, mas tinha também
professores de universidades. Em outros lugares a maior parte era também professor do
ensino médio. Todos eram muito interessados e, no geral, pode-se perceber que gostaram
muito do curso.

As vezes, os alunos apresentavam muita dificuldade, porque o problema exigia a
abordagem de um assunto com um grau de dificuldade maior. Na Estatistica, por exemplo,
tem o processo estocastico, que € um conteido mais complexo e que depende de outros
conhecimentos de Matematica. Ai a gente tinha que se empenhar mais para auxilia-los.
Quando se tratava de Estatistica basica ou Estatistica s6 um pouco mais elaborada, eles
acompanhavam bem. Como toda turma, alguns tinham conhecimentos mais avangados, outros
apresentavam mais dificuldade. Todo lugar € assim. Mas no geral os alunos/professores
acompanhavam bem, até pelo entusiasmo que tinham pelo que estavam fazendo. Acho que
isso ajudava bastante.

Naquele tempo, esse negdcio de especializacdo ou pds-graduacdo era uma coisa de
outro mundo! Néao havia por ai! Por isso, uma turma de professores da Universidade de
Campinas e de outras faculdades ir a Guarapuava dar um curso de especializacao,
representava uma grande novidade. A gente ficava quase que todo mundo junto 4, interno,

dormindo na prépria faculdade. Ndo iamos para o hotel. O pessoal da organizagdo arranjava

233 Trata-se de Maria José Vaz Toniolo e seus dois filhos Itamar Vaz Toniolo e Silvana Vaz Toniolo.
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alguns colchdes e todos dormiam I&: os professores numa sala de aula e os alunos huma outra
sala.

Havia, portanto, muita interacdo entre professor e aluno, porque fichvamos o tempo
todo juntos, dormindo e comendo no mesmo lugar. Isso foi um ponto positivo, pois 0s alunos
tinham acesso aos professores. A gente dava essa liberdade. Eles podiam chegar a qualquer
hora - até mesmo de madrugada - com os dados de uma fazenda, por exemplo, e se a gente
estivesse com disposicgéo, levantava e ia para a sala de aula conversar a respeito do problema.
Entdo isso possibilitava a integracdo das pessoas.

Havia um momento nos cursos em que ministrdvamos aulas para todo mundo junto.
No primeiro dia, em geral, buscdvamos nivelar o conhecimento e saber o que eles sabiam.
Estatistica, por exemplo, muita gente nunca tinha visto, nem na faculdade. Néo sabia
absolutamente nada. Entdo, a primeira pergunta que eu fazia era: - Vocés sabem o que é
Estatistica? Alguns levantavam a méo, eu escolhia um ao acaso e perguntava: - O que é
estatistica para vocé? - E Matematica Aplicada, professor! - E para vocé, o que €
Estatistica? - Ah, é coleta de dados, professor, analise dos dados... - E isso também! Entéo,
eu incentivava para que os professores fossem pensando sobre o conceito de Estatistica.
Depois eu dava uma definicdo como: é a ciéncia que estuda variacdo; onde existir variacéo
tem aplicacdo de Estatistica. Assim, dois animais da mesma raca, de mesma idade crescem de
forma diferente; duas plantas ou mais da mesma espécie tém massa diferente uma da outra...
Enfim, eu comecava com essas ideias, falava sobre coleta de dados, formas de coletar dados,
as diferencas de fazer de uma forma ou de outra... Comecava com exemplos da prépria turma,
como peso, idade, ano de escolaridade, coisas assim. N&o ia para a lousa e a enchia de
ndmeros, nem dava teoria.

No segundo dia, eu dava algumas ideias de probabilidade, também na parte da manha.
E era isso! A partir dai, as equipes se reuniam, planejavam o que iam fazer, como coletariam
dados... Tinha a biblioteca, os livros para se aprofundarem no assunto e eu ficava a disposi¢do
deles na sala de aula. No momento que precisassem, eles deveriam me procurar. Eu
incentivava para que elaborassem uma série de perguntas a respeito dos problemas que
haviam escolhido e eles me chamavam para ver o planejamento. Eu olhava o planejamento e
sugeria: - Olha, vocés perguntaram isso, mas esta faltando uma pergunta sobre isso. Eu dava
ideia de outra pergunta e eles engatilhavam outras questbes. - Agora Vocés precisam
responder essas perguntas e € o seguinte: em Deus a gente acredita e ndo precisa de dados.
Para todos os outros, tragam dados! Para afirmar, por exemplo, que um porco crescia mais

do que 0 outro era preciso que me mostrassem em niimeros!
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O trabalho nos cursos era bastante gratificante, mas era também muito trabalhoso.
Depois de dez dias que eu fiquei em Guarapuava, na primeira vez, cheguei em casa pesando
uns oito quilos a menos! Isso porque ndo dormia direito, ndo comia direito, pois ndo havia
hora para comer, nem para dormir. Era um trabalho em tempo integral. E ainda tinha um
barzinho em frente a faculdade... A hora que o povo ficava muito cansado ia 14 tomar uma
cerveja. la todo mundo junto, ficava meio bébado e ai é que ndo dormia mesmo! Era muito
interessante e era bem dindmico.

No final da disciplina, os alunos apresentavam um trabalho daquilo que haviam
conseguido fazer. Cada grupo expunha o trabalho para toda turma. Era uma pequena
apresentacdo, nada muito elaborado, pois naquele tempo ndo tinha PowerPoint, quando muito
um retroprojetor, que alguns usavam, outros ndo. Eles apresentavam as ideias, os modelos que
haviam desenvolvido ou utilizado e todo mundo ganhava com aquela experiéncia. Na
verdade, como estavam todos juntos, um grupo sabia 0 que o outro estava fazendo e trocava
informacGes, dava palpites. Um grupo ajudava o outro e no final todos apresentavam o
trabalho.

Tinhamos apoio total da direcdo da faculdade de Guarapuava. O pessoal de la se
identificava muito com aquilo que a gente estava fazendo, eles sabiam exatamente como ia
funcionar e foram muito bem esclarecidos pelo Rodney. Entdo eles nos apoiavam e deixavam
a gente a vontade. Isso nos ajudou muito. Parecia que éramos nds que mandavamos na
faculdade. Ndo havia nenhuma interferéncia negativa. Se a gente precisasse de alguma coisa,
eles providenciavam, faziam o que era possivel fazer. Quanto ao pagamento, a gente saia de la
com o dinheiro no bolso. N&o era para isso que a gente ia, nem sabiamos quanto a gente ia
ganhar, mas eles eram honestos e bem organizados e faziam dessa forma numa demonstracédo
de gratiddo e reconhecimento. famos de dnibus de Campinas a Guarapuava, geralmente a
noite. Era muito cansativo, mas a gente tinha um pique danado e ia com muita vontade.

A principio, ndo usdvamos o termo ‘Modelagem Matemaética’. Falavamos em modelos
matematicos e em Etnomatematica. Os modelos eram criados para entender, por exemplo, o
crescimento de um animal. Partiamos da realidade do aluno, de um problema do interesse do
aluno. Davamos algumas dicas de como ele poderia resolver o problema, mas néao
resolviamos para ele, pois era 0 aluno que deveria resolver o problema. Mais tarde surgiu a
Modelagem e uma teoria que deu sustenta¢do aos modelos matematicos.

Depois do curso de Guarapuava, 0 Rodney, que era o chefe da equipe, passou a
receber muitos convites para desenvolver o trabalho em outras faculdades. Entdo, fomos para

Ponta Grossa, Cornélio Procopio, Cuiabd, Campinas, Piracicaba, Pocos de Caldas... Voltamos
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a Guarapuava também para um curso de especializagdo para outra turma em 1987 ou 1988. O
Paulo ndo foi dessa vez. Lembro-me que nessa segunda vez teve uma mudanga repentina no
tempo e eu ndo fui muito bem preparado. Chegamos 14 e estava muito calor. Eu fui dormir
numa das salas da faculdade, mas estava desprovido de cobertores. O tempo mudou naquela
noite, abaixou a temperatura e eu peguei uma gripe danada. Nesse dia eu senti mesmo o que é
o frio.

Um lugar que tivemos alguma dificuldade no desenvolvimento do curso foi em
Cuiabé, na Universidade Federal do Mato Grosso, porque boa parte da turma era professor da
instituicdo, mesmo tendo somente graduacdo. E existe um melindre por parte do professor da
universidade, porque ele senta la como aluno, mas acha que sabe mais das coisas. Entdo, 0s
professores universitarios muitas vezes ndo se entregavam da maneira como 0S Outros se
entregavam ao modelo de curso que estavamos propondo. Eles achavam que a gente tinha que
ficar paparicando a eles mais do que aos outros, que ensinassemos do jeito que eles
ensinavam, ou seja, pegassemos o livro e fossemos dar aula. E ndo era essa a proposta. NOS
desejavamos que eles aprendessem de outra maneira, a partir de um problema real. Teve um
dia que a gente sumiu de propdsito 14 de Cuiaba, porque aquele grupo de professores da
universidade ficava o tempo todo atras da gente para perguntar as coisas, tirar davidas... Eles
queriam que resolvéssemos os problemas para eles. O Paulo Roberto e eu fomos visitar a
Chapada dos Guimardes e passamos o dia fora, com dois alunos que eram do curso. Até
ficamos amigos desses dois alunos e mantivemos contato por muito tempo.

Quando voltamos no outro dia, tinha uma verdadeira revolucdo Ia. Os caras queriam
nos matar, a mim e ao Paulo Roberto. Tivemos inclusive que entrar em contato com o
Rodney, que ficou muito bravo com a situacdo. Ele ligou para o coordenador para explicar
qual era nossa proposta. Depois 0 coordenador conversou com o grupo de professores da
universidade e disse qual era a ideia do curso e que eles tinham que se virar. Botou ordem na
casa e seguimos em frente. Entdo, tivemos certa dificuldade com esse pessoal que era da
universidade. Com o0s outros alunos, que eram professores do 2° grau, nunca tivemos
problema. Na verdade, ndo havia resisténcia por parte dos professores. Foi somente esse caso
em Cuiaba.

Esse episddio foi uma experiéncia para a gente, pois a partir dai o Rodney, ja de inicio,
procurava deixar muito bem claro qual era a proposta, especialmente quando havia
professores da propria universidade fazendo curso. VVocé sabe como professor da universidade
gosta de uma politicagenzinha... Muitas vezes eles querem mostrar que sabem mais que 0s

outros, que sao melhores que os outros. Esse era o grande problema...
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Creio que esses cursos contribuiram para a expansdo da Modelagem, pois muitos
seguiram nessa linha, ndo somente alguns alunos, mas nds mesmos, professores, que
comegamos a divulgar essa forma de ensino para nossos alunos da universidade. Em alguns
cursos de graduacdo da Unicamp, como da engenharia, os alunos tinham certa cisma de
Estatistica porque haviam colocado na cabeca deles que era uma disciplina dificil. Quando
levei essas ideias dos cursos, melhorou muito a participacdo dos alunos, quebrou o medo que
eles tinham da matéria, porque o enfoque era diferente. Eu levei isso comigo e isso me ajudou
bastante. Outros professores seguiram essa mesma linha de fazer o aluno levantar o problema
e depois analisar os dados. E muito comodo para o professor chegar a turma, abrir um livro e
falar: - Vou trabalhar os oito primeiros capitulos; tem o livro na biblioteca ou se quiserem
comprem o livro... Eu cheguei a dar aula assim, depois mudei completamente, porque percebi
que da forma tradicional néo fica nada. Esse negocio da gente dar a matéria na lousa, o aluno
copiar, estudar, fazer prova... acaba o semestre, o aluno esquece tudo. Comecei a trabalhar
com Modelagem e mudei completamente o ritmo e a forma de dar aula, pois uma experiéncia
de levantar os dados, medir, ter dificuldade de todas as ordens, depois analisar e trazer um
resultado, fazer um relatorio ou uma monografia a respeito daquele problema é muito mais
rico, a gente ensina muito mais.

Nessa forma de ensino, o professor tem que ter ciéncia de que ele ndo sabe tudo, que
ele vai ter que estudar, vai ter que trabalhar para ajudar o aluno a resolver o problema. Eu me
deparei com isso varias vezes e tive que estudar e achar uma saida, uma solucdo para o
problema do aluno. E quando eu achava, ndo dava de presente. Eu indicava o caminho que o
aluno deveria seguir, mas era ele que tinha que correr atras, porque ndo adianta vocé dar de
graca, ndo adianta vocé ir a lousa e passar a solugdo. O aluno ndo vai aprender! Ele vai usar a
teoria naquele momento, mas nao vai aprender.

Nesse sentido, acredito que esses cursos tiveram impacto positivo nas salas de aula da
escola basica, porque a maior parte do pessoal que participou mudou a maneira de trabalhar.
Os professores perceberam que havia outra maneira de ensinar. Alguns deles tive a
oportunidade de acompanhar e eles me relatavam suas experiéncias, que eram muito
gratificantes. Diziam que os alunos aprendiam e gostavam dessa forma de ensino. Mas tem
uma coisa: da muito trabalho!

O ultimo curso nesse formato que participei como docente foi em Piracicaba, na

Unimep®*, mas ndo foi nesse modelo de ficar confinado nas férias. Foi desenvolvido durante

234 Universidade Metodista de Piracicaba.
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cinco ou seis sabados, o dia todo. A gente ia 14 e se reunia com os alunos. Algumas vezes
saimos com algum grupo para ir visitar uma chacara ou uma fabrica e, no final, eles também
apresentaram o trabalho. Isso foi em 2003, se ndo me engano.

Foram varios anos que trabalhei com a equipe do Rodney. Na verdade, foi de 1985 até
2003, mas como eu disse, eu estendia a ideia para os cursos de pds-graduacdo especificos. Na
Fatep?®, em Piracicaba, por exemplo, trabalhei diversas vezes com a disciplina de Métodos
Numeéricos e eu desenvolvia o trabalho dessa forma, ou seja, dava uma aula, dividia os alunos
em equipes, dava um tempo para eles comegarem a trabalhar, orientava 0s grupos por seis ou
sete sdbados seguidos e, no final, os alunos apresentavam os trabalhos, faziam um relatério e
me entregavam. No comeco o relatdrio era no papel, depois era via internet.

Depois que me aposentei dos cursos de graduagdo da Unicamp, continuei trabalhando
em cursos de especializagdo. Trabalhei também por dois anos nos cursos de graduacdo da
Fatep de Piracicaba, que é uma faculdade particular. Parei porque tinha que dar aula
tradicional. N&o era possivel fazer trabalhos em grupo, porque era curso noturno e os alunos
ndo tinham tempo, chegavam cansados para as aulas. Recordo-me que, num determinado
periodo, ensinei a mesma coisa durante dez aulas, fiz uma prova e nédo teve um aluno que foi
bem. Ai eu pensei: ou sou um péssimo professor ou meus alunos sdo horriveis. Entdo desisti.
Figuei somente com a pds-graduacdo e consultoria até 2015.

Esses cursos de consultoria eram para empresas, em aplicacdo de Estatistica. Nessas
empresas, existem normas que precisam ser cumpridas e tem os programas de melhoria de
qualidade. Trabalhei muito nisso, principalmente num programa chamado Seis Sigma®®,
criado por americanos, mas com a primeira aplicacdo feita por japoneses, na Toyota, em
1989. Basicamente o programa funciona assim: o consultor chega a empresa, cria varias
equipes de trabalho e d& um tema para cada equipe... Percebe alguma semelhanca com aquilo
que fizemos nos cursos? Cada equipe desenvolve, entdo, seu trabalho e a pessoa que
coordena, um professor no meu caso, da aula a respeito daqueles problemas. Isso se encaixa
perfeitamente com o trabalho que fizemos com os alunos de Guarapuava e de outros lugares.
Foi um sucesso nas empresas, tanto que repeti essa dindmica por vérias vezes na regido de
Campinas, Sorocaba, Sdo Paulo, Jaguaritna... Além de resolver problemas da empresa, o
programa traz retorno financeiro. Como falei, teve inicio na Toyota, depois a American

Society for Quality — ASQ - que é a maior entidade de organizacdo na area de qualidade do

% Faculdade de Tecnologia de Piracicaba.

2% Sejs Sigma é 0 nome dado a uma estratégia gerencial para promover mudancas nas organizacdes, fazendo
com que se chegue a melhorias nos processos, produtos e servicos visando a satisfacdo dos clientes.
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mundo, comprou os direitos autorais e divulgou para empresas de todo mundo. E foi como
uma coqueluche! No Brasil, no entanto, tudo tem que ser novidade, nada se conserva. E um
pais que ndo tem memoria. Aqui 0 programa durou uns tempos e acabou, mas em outros
paises ainda € utilizado. Em Sorocaba utilizei este programa por quatro anos em uma empresa
alema de autopecas chamada LUK; em Ribeirdo Preto trabalhei numa empresa chamada Dabi
Atlante, que faz produtos odontoldgicos; em Sdo Paulo em uma industria farmacéutica
chamada Organon... Enfim, realizei essas consultorias em varios locais e na mesma linha que
fizemos na Etnomatematica ou na Modelagem Matematica, sempre com muito bons
resultados. Entdo, ndo foi somente aquela coisa roméntica da universidade, pois foi possivel
sua aplicacdo no campo real, na industria.

Nesse sentido, os cursos de Modelagem representaram também um meio de ganhar
dinheiro. Foi uma maneira eficiente de aprendizado, ndo sé para o aluno, mas também para o
professor. Aprendi muito dando esses cursos e muita gente aprendeu como resolver
problemas, como fazer uso da Matematica e suas habilitacdes, como a Estatistica. E uma
maneira eficaz de aprender e aprender de verdade, memorizar, gravar isso em na cabeca.

Trabalhei com as consultorias até 2015, quando vim para Natal. Aqui no Nordeste ndo
tem area para isso. E mais complicado, porque ndo tem inddstria, ndo tem espaco. Mesmo nas
faculdades ndo ha emprego. Sao poucas oportunidades.

Foi bom recordar os velhos tempos... Os cursos de Guarapuava foram muito
importantes na minha carreira docente. Refiro-me mais a Guarapuava porque foi la que tudo
comegou, mas outros lugares foram importantes também. Conversando, as lembrancas vém a
mente... Lembro-me das pessoas, dos trabalhos, dos problemas de apicultura, suinocultura,

macas, plantacdo de batatas... Foram cursos muito marcantes!

Voltar a pagina inicial das narrativas
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Narrativa de Silvio de Alencastro Pregnolatto e

Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer

“A gente teve muita sorte porque estavamos
no Iugar certo, na hora certa e com pessoas
certas...’

1

Nos bastidores da entrevista...

Compartilhando da ideia de que uma pesquisa vai se constituindo, se
reformulando, se estabelecendo com o préprio ato de pesquisar, a lista de
colaboradores de nosso estudo foi sendo elaborada no processo. De tal modo, a
medida que realizdvamos as entrevistas e a investigagdo documental emergiram
os nomes de Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, mais conhecido por Joni,
e Silvio de Alencastro Pregnolatto, citados em outras entrevistas e listados nos
documentos como docentes de alguns cursos de Guarapuava.

Busquei primeiramente o contato do professor Joni, enviando emails,
pesquisando em redes sociais e fazendo ligagdes para a secretaria do IMECC.
Apds vdrias tentativas de comunicagdo frustradas, consegui finalmente falar
com ele por telefone. As referéncias que tinha dele, como uma pessoa bastante
receptiva, logo se confirmaram, pois, muito falante, além de aceitar de imediato
colaborar com minha pesquisa, indicou-me outros nomes e disse que me auxiliaria
no contato com outros professores do IMECC. Foi ele quem mediou toda a fase
de agendamento de entrevista com o professor Silvio.
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Mesmo sendo periodo de férias, agendamos as entrevistas para o dia 12
de janeiro de 2018, pois o professor Joni disse-me que ndo interrompe
completamente suas atividades profissionais em janeiro e teria mais
disponibilidade do que em periodo letivo. Assim, viajei na hoite anterior a data
com bastante entusiasmo e tentei descansar no dhibus, pois o dia seguinte seria
intenso com a realizagdo de duas entrevistas.

Cheguei ao amanhecer em Campinas e me dirigi até a universidade. A
primeira entrevista estava marcada para as 8h30min com o professor Joni.
Porém, ao chegar ao IMECC, encontrei com ele e fomos até residéncia do
professor Silvio, que preferiu que a entrevista fosse realizada ha Unicamp e, por
isso, voltamos para ld. Dirigimo-nos, entdo, d sala do professor Joni, onde eu
entrevistaria cada um dos professores em separado.

O professor Silvio mostrou-se muito solicito com minha pesquisa, porém,
bastante debilitado, lembrou-se muito pouco dos cursos de especializagdo que
ministrou. Percebendo que ele constantemente pedia ajuda ao professor Joni
para responder ds questdes do roteiro, resolvi realizar a entrevista em conjunto.

Durante todo o fempo em que estive na presenga dos dois professores
pude perceber entre eles um grande afeto e um profundo cuidado do professor
Joni com o professor Silvio. A entrevista teve duragdo de 1h35min. Identifico na
textualizagdo, a seguir, de quem sdo as falas, mas considero irrelevante que o
leitor se atenha a essa identificagdo.

skskok

(Prof. Silvio) - Sou Silvio de Alencastro Pregnolatto, nascido em Séo Paulo, filho de
um quimico e de uma dona de casa. Na juventude, iniciei um curso de Engenharia
Metaldrgica na Politécnica da USP e, no mesmo ano, comecei a trabalhar em atividades
ligadas a militancia estudantil. Quando veio o regime militar, integrei um grupo de resisténcia
e, por isso, fui perseguido. Tive que parar com o curso na USP e, para ndo ser morto, decidi
fugir do Brasil, em 1968. Fui primeiramente para o Uruguai, depois para o Chile, Suécia e
finalmente para Bulgaria.

Na Bulgaria, continuei na militdncia, ajudando outros exilados politicos daquela
regido. Dei aula de portugués para revolucionarios que iriam trabalhar em Angola e
Mocambique, nas antigas colbnias portuguesas, e fui radialista. Fazia transmissdes para o0
Brasil. Morando na capital, fiz o curso de Matematica na Universidade de Sofia e depois o

mestrado em Matematica na mesma universidade.
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Fiquei 12 anos na Bulgaria. Com a Lei da Anistia®’, voltei ao Brasil em 1979. Vim,
entdo, para Campinas, onde passei a ser professor do IMECC. As primeiras pessoas que
conheci na Unicamp foram Rodney?®® e Joni. Eles foram extremamente importantes na minha
vida.

Joni, além de colega de departamento e grande amigo, foi meu orientador no
doutorado, que fiz na Unicamp, na area de Engenharia Elétrica. Trabalhamos na tese com um
problema referente a superpopulacdo de capivaras no pantanal argentino, que afetava o

turismo ecoldgico da regido. Tivemos que viajar diversas vezes para la.

(Prof. Joni) — Sou Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, mais conhecido por Joni.
Nasci numa cidade proxima a Campinas, chamada Mogi Mirim. Alias, vamos brincar um
pouco — Campinas, Bauru, Ribeirdo Preto... todas ficam na Grande Mogi Mirim, capital do
mundo, filial do céu e centro do universo!

Toda minha formacdo académica deu-se na Unicamp, onde fiz Bacharelado em
Matematica, depois mestrado e doutorado tambeém na area de Matematica. No doutorado, fiz
as disciplinas na Unicamp, porém minha tese foi desenvolvida no Laboratério Nacional de

239 Trabalhamos com

Computacdo Cientifica, com o professor Carlos Antdnio Moura
Modelagem em um problema que apareceu na construcdo da usina de Itaipu, de concretar
setores diferentes com temperaturas e consisténcias diferentes.

Logo que me graduei, em 1970, comecei a trabalhar no IMECC?* e estou até hoje
aqui. Trabalho com Matematica Aplicada e Analise Numérica na graduacdo e na pos-
graduacdo. A primeira vez que dei aula, no entanto, foi em 1963, quando fui professor de
inglés, 1a em Niteroi (RJ). Nunca lecionei para o ensino fundamental e médio. Nao tenho
competéncia para isso, pois ndo tenho a formacdo humana, que considero fundamental. Nao

fiz Psicologia da Aprendizagem, ndo fiz Pedagogia... Nada disso! Entendo que a

27 | ei n° 6.683, aprovada em 28 de agosto de 1979, que concedeu a anistia a todos que sofreram restricdes em
seus direitos civis e politicos em virtude dos Atos Institucionais (Al) e Complementares, entre 02 de setembro de
1961 e 15 de agosto de 1979.

2% Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

% Carlos Antonio de Moura. Doutor em Matemética Aplicada pela New York University — Courant Institute
(1976), pesquisador aposentado do Laboratdrio Nacional de Computacdo Cientifica - instituicdo da qual foi um
dos fundadores - e atualmente pesquisador colaborador dos Programas de Po6s-Graduacdo em Ciéncias
Computacionais e em Engenharia Mecénica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.

29 |nstituto de Matematica, Estatistica e Computago Cientifica da Unicamp.
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responsabilidade de ensinar nos anos iniciais € muito maior do que ensinar em um curso
superior. O salario inclusive deveria ser maior para o professor dessas séries, pois é preciso
um preparo maior. Eu consigo me colocar no lugar de um dos meus alunos daqui, do IMECC,
mas jamais conseguiria me colocar do ponto de vista de um menino de dez anos. Muito do

que faco hoje, aprendi errando.

(Prof. Silvio) Pouco tempo depois de ter chegado a Unicamp recebi um convite do
professor Rodney para trabalhar em um curso de especializa¢cdo em Guarapuava, no Parana.
Fomos, Joni e eu, ministrar as disciplinas de Algebra Linear e Célculo Numérico para uma
turma de professores de nivel médio. Foi um curso fantastico!

(Prof. Joni) Realmente, o curso foi excelente! A forma de organizagéo das disciplinas
era inovadora, porque trabalhavamos com problemas da vida real. Ndo eram problemas com
angulo de 30 graus... Os angulos eram medidos, na pratica. Lembro-me que ficamos
hospedados na propria faculdade, na sala dos professores, onde puseram uns colchdezinhos,
disponibilizaram um banheiro com chuveiro e nds ficamos morando la por uma semana.

(Prof. Silvio) A gente se envolvia bastante com os alunos em Guarapuava, porque
conviviamos muito com eles. Ficavamos o tempo todo juntos, até nas refeicdes. A maioria
deles era de Guarapuava. Lembro-me de um aluno chamado Vitor?*! e do Dionisio?*?, que
depois foi aluno do Rodney no mestrado aqui na Unicamp. O Dionisio foi o primeiro doutor
em Educacdo Matematica la da faculdade de Guarapuava.

(Prof. Joni) Tinha também uma moca que chamavamos de Tuquinha, que era da
cidade de Laranjeiras. Havia professores de varios lugares: Foz do Iguacu, Santa Catarina, Sul
de Sao Paulo, mas, em geral, era gente do Parand mesmo. Eram professores da rede publica,
com autonomia, quer dizer, alunos que a gente tratava como adultos e ndo como alunos de
ensino médio. Eram nossos companheiros de pesquisa.

(Prof. Silvio) Recordo-me ainda de um aluno de Palmas (PR). No final da

apresentacdo dele, alguém falou: - Palmas pra ele! Foi muito divertido.

#1v/itor Hugo Zanette. E colaborador desse trabalho de doutorado. Graduado em Ciéncias e em Matemética pela
Universidade Estadual do Centro-Oeste (1982), mestre em Estatistica pela Universidade Estadual de Londrina
(1994) e doutor em Engenharia Florestal pela Universidade Federal do Paran (2017). E professor da Unicentro
desde 1983, onde exerceu o cargo de Reitor de 2004 a 2011.

2 Dionisio Burak. Graduado em Matematica pela Fundagdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacao pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.
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(Prof. Joni) E verdade ! Foi a primeira vez que a gente escutou essa brincadeira, esse
trocadilho. Outro participante que me lembro agora é do professor nascido em Ariquemes, do
estado de Rondbnia, que a gente conhecia por Miudinho. Ele tinha dois metros de altura e era
campedo de arremesso de peso. Ele foi de Rondonia para Guarapuava fazer a especializacao,
porque era de familia paranaense e ficou sabendo do curso.

(Prof. Silvio) Alguns alunos eram mais novos, outros mais velhos. Alguns
trabalhavam em faculdades. Os alunos se dividiam em grupos para trabalhar alguns problemas
e determinados assuntos de Matematica.

(Prof. Joni) Acontecia assim: na primeira semana de cada curso, o professor Rodney e
o professor Sidney Ragazzi®*® ou o professor Paulo Guimardes®** passavam uma semana
visitando locais da regido, e cada grupo, formado por vontade dos alunos, escolhia um
problema que os motivasse para trabalhar, independente da Matematica envolvida. As nossas
disciplinas, entdo, trabalhavam a Matematica necessaria para resolver as questdes. A gente
fazia a Modelagem do problema escolhido. Por isso, entrdvamos com o Célculo Numeérico,
com a Algebra Linear, funcdes de varias variaveis... Todas as disciplinas, portanto, apareciam
como instrumentos auxiliares para resolver um problema, como plantacéo de batatas, colheita
de macd, producdo de mel, criacdo de peixe, poluicdo da agua...

(Prof. Silvio) Em Ponta Grossa trabalhamos com um problema sobre a fabricacdo de
cerveja, porque la tem uma fabrica de cerveja.

(Prof. Joni) Isso! Eram problemas da realidade local. Em Trés Lagoas um dos
problemas foi sobre abastecimento de dgua; em Piracicaba, sobre a broca da cana de acUcar...
A gente ndo trabalhou somente em Guarapuava. No Parana, fomos também para Cornélio
Procdpio, para Palmas, Londrina, Ponta Grossa... Em S&o Paulo teve curso em Piracicaba e
Campinas; no Mato Grosso, fomos a Cuiaba e, no Mato Grosso do Sul, a Trés Lagoas. No
estado do Rio de Janeiro fizemos um curso em Seropédica, onde fica a Universidade Rural do
Rio de Janeiro. Fomos também para ljui (RS), onde trabalhamos com vérios problemas
relacionados a agricultura, pois quem promoveu o curso foi a Cotrijui?*.

(Prof. Silvio) Fomos também para Pocos de Caldas (MG), lembra Frederico?

3 Sidnei Ragazzi, também colaborador deste estudo, é graduado em Estatistica (1974), mestre em Estatistica
pela Unicamp (1979), foi professor na mesma Universidade de 1975 a 2005.

24 paulo Roberto Mendes Guimardes. Também colaborador de estudo, possui graduacio e mestrado em
Estatistica e doutorado em Ciéncias do Esporte. E professor aposentado do Instituto de Matemaética Estatistica e
Computacdo Cientifica da Unicamp.

% Cooperativa Agropecudria e Industrial de ljuf.
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(Prof. Joni) Lembro! Lembro muito bem, porque eu fui dar a primeira semana de aula
e, na segunda semana, seria quem? O Silvio! No final de semana, no entanto, o Silvio ndo
atendia ao telefone, porque ndo estava em Minas! Na segunda-feira, a moga que trabalhava na
casa dele falou: - Ah, o Silvio s6 vem amanh@! Ai eu telefonei na terca-feira de manhd, depois
a noite, quando encontrei o Silvio, que me falou: - Meu querido, eu ndo consigo chegar
amanha cedo ai. D& aula pra mim enté@o! Ai ele chegou la na quarta-feira e deu aula quinta e
sexta-feira.

(Prof. Silvio) O Joni ja tinha o curso todo preparado! Estava indo muito bem! Mas, de
todos os cursos, acho que os de Guarapuava foram os mais marcantes! A faculdade dava
condi¢bes para desenvolvermos o trabalho, tanto na questdo de estrutura fisica, como
financeira. Era uma coisa muito bonita, muito bonita! Lembro-me de pouca coisa... Essa
memoria da gente...

(Prof. Joni) A memoria € como uma peneira... Concordo que Guarapuava foi
marcante, mas outros lugares tambem foram. Cuiaba foi marcante! Talvez Guarapuava tenha
deixado mais marcas, porque fomos outras vezes la. Mas Guarapuava ndo foi o primeiro
curso... Acho que o precursor foi um curso dado na Universidade Estadual de Londrina,
ligado a um mestrado interinstitucional. Era para professores da prépria instituicdo. Também
ministramos diversos cursos aqui em Campinas, que a Capes®* financiava para os alunos. Néo
financiava para professor porque nds estavamos de férias. Os alunos vinham e passavam duas
semanas aqui, fazendo um curso intensivo. Eram também professores da rede publica, na
maioria, e alguns de faculdades isoladas. Havia aluno de Bagé (RS) até Minas. Lembro-me do
Atelmo e do Villy, porque eles vinham assistir as aulas de Galaxie?*’. Foi na época em que 0
Boldrini?*® e eu trabalhavamos juntos. Vocg, Silvio, néo tinha chegado ainda. Entdo, acho que
esses cursos foram os precursores. Contudo, a estrutura do curso de Guarapuava, ou seja, na
primeira semana estudando qualquer problema da regido, como passagem de 6nibus, preco de
produtos, logistica no mercado..., cada grupo escolhendo o seu problema e a gente
trabalhando a Matematica para resolver esses problemas, essa estrutura realmente comecou

em Guarapuava.

28 Capes. Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior é uma fundagdo vinculada ao
Ministério da Educacéo do Brasil que atua na expansdo e consolidacdo da pos-graduago stricto sensu em todos
os estados do pais

7 Galaxie é um automoével da Ford, que no Brasil foi fabricado entre 1967 e 1983. Trata-se de um modelo
sedd luxuoso, que contava inclusive com ar condicionado e direcdo hidraulica.

8 José Luiz Boldrini. Bacharel em Fisica (1973) e Matemética (1974), mestre em Matematica pela Unicamp
(1976) e Ph.D. (1985) em Matematica Aplicada pela Brown University (EUA). Professor titular aposentado,
atualmente é pesquisador colaborador voluntario da Unicamp.
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(Prof. Silvio) Trabalhdvamos o dia todo com os professores, até aos sdbados. Era uma
semana inteira de curso.

(Prof. Joni) Davamos aula de manhd até metade da tarde. Era aula e laboratdrio,
porque em Calculo Numérico a gente usava muito os computadores que, na época, estavam
comecgando a ser utilizados. Muitas vezes, levavamos os computadores para 0s alunos terem
contato com a tecnologia. Numa ocasido, Moretti e eu viajamos de onibus levando as CPUs
no colo. A gente passou duas semanas no curso. Enquanto o Moretti dava o curso de
programacédo na linguagem Basic, o Silvio e eu davamos Célculo Numérico e Algebra. Com
0s grupos especificos, geralmente trabalhdvamos em uma parte da tarde e no periodo da noite.
Era muito trabalho!

(Prof. Silvio) Os alunos se envolviam bastante nas aulas, se interessavam demais pela
nossa proposta. Era uma coisa muito bonita!

(Prof. Joni) Isso porque eles ndo eram objeto de um programa ou de uma transmissao
de conhecimentos. Eram sujeitos do processo de aprendizagem, porque escolhiam um
problema que lhes interessava resolver. Eles queriam aprender o que nos sabiamos de
Matematica para poderem resolver um problema deles. Isso fazia com que participassem
plenamente das atividades.

(Prof. Silvio) Foi muito enriquecedor também para nos, docentes dos cursos. Pudemos
ver 0s conceitos matematicos sendo trabalhados e pudemos mostrar a importancia da
disciplina na vida das pessoas, que a matematica serve para alguma coisa. Levei muitas das
experiéncias desses cursos para aulas na graduacdo. Antes desses cursos eu era matematico
puro. Depois, procurei encaixar minhas aulas nesse modelo proposto pelo Rodney. Minha
forma de ser professor mudou muito.

(Prof. Joni) Tao importante quanto o trabalho com os alunos foi o fato de que nos,
professores, tinhamos que trabalhar juntos para planejar como a disciplina seria desenvolvida,
tendo em vista os problemas e as duvidas que apareciam. Muitas vezes, depois de atender aos
alunos, Moretti, Silvio e eu, sentdvamos a noite para preparar o que fariamos no dia seguinte,
porque as reacbes dos alunos interferiam na preparacdo das aulas. Tinhamos também que
saber 0 que os professores trabalharam no curso antes de nds e o que trabalhariam depois de
noés. Os alunos eram sujeitos até indiretamente, na preparacdo das aulas. O grupo de docentes

tinha que trabalhar muito coeso.
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Lembro-me de um episédio de um curso para professores em Dracena... O professor
Francisco?®, atual diretor do IMECC, estava dando aula e um aluno fez uma pergunta. O
Rodney, com toda a experiéncia dele, imediatamente falou: - Gente, vamos fazer um
intervalo! Ele percebeu que a pergunta do aluno nos remeteu a outra necessidade matematica
para a qual ndo estdvamos preparados. Enquanto o professor Chico continuou sua aula, nos
reunimos numa sala e refizemos todo o programa do curso. Era, portanto, um desafio, mas era
uma delicia. A gente aprendia muito e a energia dos alunos era contagiante.

(Prof. Silvio) Era um aprendizado que ndo era de mao Unica...

(Prof. Joni) O grupo de professores variava um pouco de curso para curso, mas em
geral eram: Rodney, Sidnei Ragazzi, Paulo Guimaraes, Antonio Carlos Moretti>>°, Marineusa
Gazzetta?®, Silvio e eu. O professor José Luiz Boldrini foi a alguns cursos também. Lembro-
me dele em Cuiaba.

(Prof. Silvio) Sim, o Boldrini foi com a gente. Depois ele foi para Italia e, quando
voltou, ndo quis mais saber dos cursos... Na questdo politica, lembro-me que no Parana os
professores ndo gostavam do Requido, que agora é senador da Republica. Ele era meio contra
esse tipo de atuacao da gente como professor.

(Prof. Joni) Era contra, mas permitiu a experiéncia. No Parana tivemos o apoio da
Secretaria da Educacdo, porque a maior parte dos professores, com pouquissimas excecaoes,
era da rede publica. A Capes também apoiava a realizacdo dos cursos no Parana, dando bolsa
para 0s alunos e pagando diarias para a gente. Lembro-me que alguns alunos recebiam bolsa.
Era um programa oficial, submetido, avaliado e aprovado pela Capes. O dinheiro vinha para a
faculdade, que administrava a parte financeira.

(Prof. Silvio) Esses cursos, sem duvida, contribuiram para a expansdo da Modelagem
Matematica. Era uma ideia nova que depois foi utilizada por muitas pessoas no Brasil inteiro.

(Prof. Joni) Os cursos contribuiram também para a vida das pessoas, porque nem

todos os problemas que nos avalidvamos eram problemas "bem comportados”. Muitos

249 Francisco de Assis Magalhdes Gomes Neto. Graduado em Engenharia Civil pela Universidade de Brasilia
(1985), mestre (1989) e doutor (1995) em Matematica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas e
professor na mesma universidade.

20 Antonio Carlos Moretti. Graduado em Ciéncias da Computacdo pela Unicamp (1980), mestre em Engenharia
Industrial e Sistemas - Georgia Institute of Technology (1989), mestre em Matematica Aplicada pela
Universidade Estadual de Campinas (1983), doutor em Engenharia Industrial e Sistemas — Georgia Institute of
Technology (1992) e professor no IMECC da Universidade Estadual de Campinas.

#! Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas (1963) e mestre em Educagdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.



156

problemas tinham a ver com decisfes de estratégias e politicas publicas e, as vezes, esses
problemas eram contestatérios e a solucdo matematica ainda muito mais contestatoria. Os
grupos de alunos eram heterogéneos, entdo, opinides e posi¢cdes politicas diferentes conviviam
no mesmo espaco, sem atrapalhar a amizade, o companheirismo, a colaboragéo.

Lembro-me de uma aluna no Mato Grosso que se chamava Edina... Ela havia
comprado uma geladeira em prestac@es e, naquele dia, por causa de algum modelo, estavamos
estudando juros. Na hora de trabalhar um exemplo, ela pediu que eu fizesse sobre as
condigdes de pagamento de sua geladeira. Verificamos, entdo, que os juros envolvidos na sua
compra eram muito altos. Ela voltou a loja, provou para o coitado do vendedor que 0s juros
eram abusivos, desfez a compra e comprou em outra loja, onde, diante dos argumentos da
Edina, o gerente fez uma proposta melhor. Penso, entéo, esses cursos influenciaram na vida
das pessoas e influenciaram na nossa vida também!

Motivados por esses cursos, Boldrini e eu fizemos uma apostila de Célculo Numerico
em que cada capitulo comecava com um problema e terminava com a abordagem de Calculo
Numérico desse mesmo problema. A gente escolhia um problema, fazia a Modelagem desse
problema e estudava a formacdo matematica e sua resolucdo. Eram problemas envolvendo
peca da hidrelétrica, preco de propriedades na orla, tipos de estacionamento, velocidade em
tuneis... Esses problemas a gente pegava de um material que tinha na Unicamp, que foi
trazido por um diretor que estimulava esse tipo de coisa. Chamava-se Ubiratan
D'Ambrosio®?. Ele foi o grande articulador das coisas que aconteceram no Instituto e um
enorme apoiador. Estava sempre muito atento ao que estava sendo produzido no mundo com
relacdo a matematica. Ele foi fantastico!

(Prof. Silvio) Ele foi realmente um grande incentivador...

(Prof. Joni) O professor Ubiratan ndo ia a esses cursos que a gente ministrava. Ele
mandava a gente! Ele era bom para dar trabalho para os outros e questionava tudo o que era
feito em termos de ensino, até mesmo no IMECC! Uma vez estdvamos o Ivan Resina®3, o
Rodney, professor Benjamin Bordin?®* e eu sentados na antessala para falar com ele - porque
ele dava orientacdo para 0s quatro ao mesmo tempo - e uma professora estava la para pedir

que ele assinasse suas férias. Quando a secretaria mandou a gente entrar, a professora entrou

22 Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matemética pela Universidade de S&o Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de S&o Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

23 Docente aposentado do IMECC da Unicamp.

%% Docente aposentado do IMECC da Unicamp.



157

junto e o Ubiratan ja deu dois artigos na méao dela, em italiano, para ela ler. A coitada saiu de
14 com servico e ia passar as férias estudando.

O Ubiratan trouxe também para nossa biblioteca um material muito bom sobre
Modelagem Matematica. Além de livros, em inglés, de autores classicos, como
Zeinkiewvicz®, Huntley?®® e outros, havia um conjunto de apostilas da Universidade de
Indiana, que foi muito usado pelos professores do IMECC.

Pode-se dizer, entdo, que foi 0 Ubiratan que trouxe essa ideia da Modelagem para cé e
a gente descobriu que aquilo era o que nés queriamos fazer. Porque a gente ja tinha esse
anseio de fazer uma matematica voltada para o exercicio da cidadania plena, de usar a
matematica para resolver os problemas da vida, que sdo muitos mais complicados do que os
problemas dos livros de Matematica. Se um aluno pega um livro de Matematica para resolver
uma equacdo pela formula de Bhaskara, o discriminante é sempre 16, 25, 81 ou 144. Na vida
real isso jamais acontece! Mesmo que apareca uma coisa mais simples, como raiz quadrada de
cinco, sera resolvida de maneira a dar uma informagdo numérica, uma resposta aproximada.
Os alunos precisam aprender que na Matematica as verdades ndo sdo Unicas. Se a gente
resolve um problema usando a equacéo diferencial, da um resultado; se a gente usar a equacgéo
de diferencas, d& outro resultado. Entdo, naquele momento era importante que alguém
pensasse diferente e fizesse diferente para comparar os resultados e avaliar criticamente. E
uma coisa um pouco parecida com aquilo que o Ole Skovsmose?’ propde na matematica
critica. O primeiro passo € criticar a solugdo matematica e, o segundo passo, é criticar a
solucdo com relacdo ao problema da sociedade. As vezes, nos problemas que modelavamos a
resposta era boa, mas ndo servia para as pessoas. A gente tinha que voltar ao comeco e refazer
todo o processo. E isso foi feito muitas vezes, muitas vezes. Agora, diga-se a bem da verdade
que o professor Silvio, professor Moretti, Wilson de Castro Ferreira®® e eu trabalhdvamos
com problemas mais bem comportados, porque os problemas do Rodney eram tipo ‘dor de
cabeca’ mesmo, dificeis de serem resolvidos, como o trajeto de um caminhdo de lixo. Eram
problemas que a gente ndo tinha a menor ideia de como resolver e 0 Rodney dizia para gente:

- Fica frio, fica frio! Porque de um jeito ou de outro, ele arrumava um modo de analisar.

2> Qlgierd Cecil Zienkiewicz. Matematico e engenheiro civil inglés, foi um dos pioneiros do método dos
elementos finitos e autor do primeiro livro sobre esse método, publicado em 1967.

6 1an David Huntley.

#7 Ole Skovsmose. Doutor em Educacdo Matematica pela Royal Danish School of Educational Studies
(Dinamarca - 1982), professor no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Matematica na Unesp de Rio Claro.

258 Wilson Castro Ferreira Junior. Bacharel em Matematica (1971), mestre em Ciéncias pela
Courant Institute (EUA, 1975), doutor em Mateméatica Aplicada pela Unicamp (1993), é professor do IMECC.
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Na verdade, o Rodney sempre foi assim, cheio de ideias na cabeca e um fanatico por
problemas complicados. Lembro-me que em 1969 fiz uma iniciacdo cientifica com ele e,
como eu conhecia um pouco de mecénica de carro, porque fazia a manutencdo do carro do
meu pai, ele propés que descrevéssemos matematicamente o comportamento da mola do
amortecedor do carro. Eu aceitei a proposta e, quando percebi, estava envolvido até as tampas
com variaveis complexas. Entdo, ele ja tinha essas coisas na cabeca desde aquela época.
Depois o Ubiratan chegou e sistematizou essas ideias.

Logo que o Ubiratan chegou a Unicamp, em 1972, ele propés um mestrado feito pela
OEA - Organizacdo dos Estados Americanos — que ja foi uma reacdo contra ditaduras
militares na América Central e na América do Sul. Os alunos estudavam problemas de suas
respectivas sociedades e nds davamos aula dos tdpicos matematicos que eles necessitavam.
Isso nos possibilitou a percepcdo da grande diversidade cultural do Brasil e de outros paises,
bem como do modo de lidar e de explicar essas diferentes realidades.

(Prof. Silvio) Nos cursos de especializagdo, os alunos produziam um trabalho final na
forma de monografia. Cada grupo fazia uma apresentacédo para os professores e para 0s outros
alunos do problema que haviam estudado, por exemplo, sobre mel de abelha. Todo mundo
aprendia com isso. Era um curso muito rico.

(Prof. Joni) Lembrando do tema mel de abelha, eu preciso contar uma historia... Em
um dos cursos em Guarapuava, 0 Rodney e o Sidnei Ragazzi, que é estatistico, foram visitar
um apiario. Eles propuseram que os alunos verificassem estatisticamente se havia 0 mesmo
nimero de abelhas em média entrando e saindo em cada colmeia do apiario e eles
descobriram gque havia uma diferenca gritante. Em algumas colmeias entravam e saiam muitas
abelhas por minuto e, em outras colmeias, entravam e saiam pouquissimas abelhas por minuto
e 0 dono do apiario ndo sabia o porqué. Entdo, o Sidnei marcou as colmeias que entravam
poucos individuos e o dono do apiario verificou que nessas colmeias o favo estava cheio. Nas
outras colmeias, onde entravam e saiam muitas abelhas, o favo ainda estava vazio. Assim, 0
proprietario passou a ter um método matematico que o permitia saber quanto mel tinha na
colmeia, sem estressar as abelhas, sem precisar fazer aquele fumaceiro todo. Esse foi um dos
problemas de grande sucesso, ou seja, possibilitou que o proprietario mudasse o procedimento
que utilizava na vida real, em funcdo de uma Modelagem que o Rodney e o Sidnei fizeram.

Outro problema que me marcou bastante foi desenvolvido em Trés Lagoas, na
Universidade Federal do Mato Grosso do Sul. Um grupo de professores estudou a dinamica
populacional de uma cidade e um dos professores, de apelido Turco, voltou para sua cidade e

fez a avaliacdo do crescimento populacional para os dez anos seguintes, ndo com a técnica
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que o IBGE®® usa, que, na verdade, é Malthusiana e muda de dez em dez anos, mas usando
outra equacédo de dindmica populacional. Depois, ele fez um relatorio, provou que a fonte de
abastecimento de agua seria insuficiente para atender as necessidades da cidade e apresentou a
prefeitura. O prefeito, de posse dos dados, foi a0 BNDES?® e fez um empréstimo para obter
novas fontes de abastecimento de agua para a cidade. Entdo veja: um cursinho de matematica
interferiu na administracdo da cidade e acabou afetando a vida da populagdo. A Modelagem
Matemdtica tem esse potencial. D4 muito trabalho, mas algumas coisas boas da vida dao
muito trabalho mesmo. Nesses cursos aprendiamos muito, porque nossos alunos ensinavam
para a gente o tempo todo.

Outra experiéncia muito interessante, mas que ndo esta relacionada a esses cursos, foi
vivenciada pelo professor Ademir Caldeira®?, o Mirdo, que estudou com os alunos do ensino
fundamental a possibilidade de se fazer a cobertura da quadra de uma escola. Quando chovia,
0 recreio nessa escola era dentro da sala de aula e os alunos ndo aguentavam mais essa
situacdo. Entdo, eles resolveram fazer um orgamento e chamaram um pedreiro que disse que
para fazer a pilastra, era preciso calcular volume. Eles perguntaram a professora como se
calculava volume e ela disse que eles aprenderiam esse conteddo somente no ano seguinte,
porque naguela série era somente area. Entdo, veja o que eles fizeram: subornaram o filho
mais velho do zelador da escola a troco de sorvete para que ele abrisse a sala dos professores
e eles pudessem pegar um tal de material dourado para eles aprenderem volume. Eles
pegaram o material, estudaram, depois devolveram, fizeram a estimativa de preco para a
construcdo da cobertura e entregaram na mao do professor Ademir Caldeira. E 0 que o diretor
fez com aquilo? Levou para a secretaria e hoje a quadra € cobertal

Veja: eles foram sujeitos da aprendizagem. O ambiente de aprendizagem, em vez de
seis paredes, tinha uma s parede. A arquitetura ndo era a tradicional: eu vejo a nuca de quem
estad na frente, que vé a nuca de quem esta na frente, que vé a nuca de quem esta na frente, que
vé o professor. Nao! Eles trabalharam em circulo, ao ar livre e descobriram como calcular
volume.

Na escola, em geral, o aluno ndo é o sujeito da aprendizagem. Vou falar trés frases.

Primeira: por causa dos feriados, esse semestre ndo vou conseguir terminar 0 programa.

29 |nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
260 Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social.

%1 Ademir Donizeti Caldeira. Licenciado em Matematica pela Unesp/IBILCE (1987), mestre em Educagdo
Matematica pela Unesp — Rio Claro (1992), doutor em Educacgdo pela Unicamp (1998), atualmente é professor
da Universidade Federal de S&o Carlos.
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Segunda: até a primeira prova, ndo terei dado o teorema X. Terceira: 0s alunos foram mal na
prova. Nas duas primeiras frases o sujeito sou eu, o professor; o objeto direto é o tema
matematico e o aluno é o objeto indireto subentendido. Somente na terceira frase o aluno é o
sujeito, ou seja, ele sé é sujeito quando o processo de aprendizagem néo se efetiva.

Por isso, trabalhar com Modelagem num problema em que o aluno esteja envolvido,
muda a vida das pessoas. Quando o aluno quer aprender para resolver o seu problema, ele é o
sujeito da aprendizagem. Isso mudou muito nosso jeito de ser professor. Em um dos cursos,
um grupo queria trabalhar com um problema relacionado a dor de cabeca... Eu ndo tinha
interesse algum nesse problema, mas o entusiasmo dos alunos era tdo grande que néo tinha
como eu ndo me entusiasmar como professor de Calculo Numérico... Vamos, entdo, estudar o
problema da dor de cabeca! Na Modelagem o entusiasmo do professor reflete nos alunos e o
entusiasmo dos alunos se reflete no professor.

Lembro-me de uma professora que trabalhou em Niter6i com a populacédo de alces no
norte do Canada. Os alunos até podiam se interessar, porque era um problema da vida real,
ndo era um problema do livro didatico. Contudo, a professora poderia ter trabalhado com
alguma espécie de peixe da baia de Guanabara. Seria muito mais interessante! Quando a

professora Rosane Ferreira de Oliveira®®?

quis estudar a poluicdo da agua, eu disse a ela: -
Mas que lugar vocé quer estudar?- Eu sou de Angra e gostaria de estudar a poluicao pelo
terminal Tebig da Petrobras, na Baia de Ilha Grande. Era um problema da sua realidade. Ela
estudou o problema da cidade dela e a tese foi espetacular!

Entdo, nos projetos que desenvolvemos até hoje o objetivo é fazer uma Matematica
que contribua para a vida das pessoas e, no caso dos cursos que ministramos na decada de
1980 e 1990, o objetivo era que os professores do ensino fundamental e médio fizessem isso
com seus alunos, ou seja, trabalhassem com problemas da realidade deles ou do interesse
deles. Muitos professores levaram as experiéncias para as salas de aula e mudaram suas
praticas, como nds mudamos também. Alguns alunos desses cursos continuaram estudando e
fizeram até o doutorado na Matematica Aplicada, com a Modelagem de problemas.

(Prof. Silvio) Os professores tinham muito interesse nesses cursos. Faziam muitas
perguntas, se envolviam plenamente.

(Prof. Joni) E verdade que, as vezes, encontravamos resisténcia por parte de algum

grupo ou algum aluno que entendia que a responsabilidade do professor era ensinar da forma

%2 Rosane Ferreira de Oliveira. Bacharel em Matemética pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1985),
doutora em Matemética Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (2003), atualmente é professora da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
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tradicional. Ou seja, que o professor tinha que dar a matéria, depois dar exercicios e o aluno
tinha que resolver. Se ele ndo soubesse resolver algum exercicio, sanava as davidas com o
professor, depois resolvia e acabou! Achava que essa ideia de Modelagem era perda de
tempo. Do jeito que a gente trabalhava o aluno era o responsavel pela sua aprendizagem.
Entdo, alguns alunos ndo gostavam, criticavam. Lembro-me de uma histéria que o Rodney
nos contoul...

Numa ocasido, um dos alunos do curso era contra a proposta e fazia as perguntas mais
absurdas possiveis para tentar atrapalhar as aulas. Eles foram visitar uma criacdo de peixes,
numa regido de Guarapuava, e alguém tinha derrubado um pote de margarina dentro do
tanque. E o aluno perguntou para o Rodney: - Mas profe, pra que esse pote ai? E o Rodney,
que tem um senso de humor muito além do nosso, falou assim: - Para o peixe beber agua! -
Mas sera profe? — Sim, eu acho inclusive que vocé deveria estudar esse problema! Coitado!
Foi um pouco de maldade do Rodney! E ele, mesmo nas situacbes mais absurdas, responde
com uma seriedade que impressiona. O Sidnei Ragazzi disse que saiu de perto nesse momento
e foi rir sozinho num canto. Eles estavam naquela primeira semana de aula. O Rodney contou
para gente fazendo aquelas expressdes que so ele sabe fazer. Até hoje a gente se diverte com
as historias...

(Prof. Silvio) Nesses cursos, a principio ndo falavamos em Modelagem... Falavamos
em modelos matematicos para a resolucao de problemas.

(Prof. Joni) No IMECC pensamos a Modelagem como uma possibilidade de
desenvolver um ensino voltado & matematica real. Entretanto, trabalhdvamos com
perspectivas teoricas diferentes para explicar o modelo matematico. O Rodney e o Ubiratan

usavam um esquema, cujas etapas podem ser sintetizadas assim?®3:

Formulagao Resolugdo do Avaliagdo do

do problema problema modelo

Outro esquema, também utilizado por eles, envolviam problemas da realidade e a

abstracdo das ideias, desse modo:

263 Nlo momento da entrevista, o Professor Joni usou uma folha de papel para apresentar os esquemas.
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Realidade Abstracdo

J& o Moretti, Silvio e eu utilizdvamos o seguinte esquema:

Problema — Hipoteses Modelo
” - o o ﬂ -
real -— simplificadas matematico
Resolugdo

(aproximada)

l

Decisio Validade na Walidade da solugao
sociedade face a Matematica

Ou seja, partiamos de um problema real, tracavamos as hipdteses e faziamos o
modelo, trabalhando sempre com a resolucdo aproximada, como, por exemplo, da raiz
quadrada de cinco, cuja resposta ndo € exata, perfeita, verdadeira. Depois, a gente estudava a
validade da solucdo face a Matematica. A resolucdo do problema dos juros, por exemplo,
exigiu o calculo de raizes de um polindmio de grau dez. Como s nos interessava uma raiz,
matematicamente a gente “jogou fora” nove raizes verdadeiras, para utilizarmos somente uma
gue era matematicamente valida. O proximo passo do esquema era a validade do modelo na
sociedade, no uso pelas pessoas, na cidadania e, por fim, vinha o processo decisorio, que nem
sempre dependia da gente. Quando estudamos um problema sobre passagem de 6nibus, por
exemplo, o processo decisorio coube a prefeitura ou & cAmara de vereadores. As vezes, no
desenvolvimento das etapas tinhamos que mudar as hipGteses e, entdo, recomecar todo o
processo.

Observando os esquemas, podemos perceber que sdo perspectivas tedricas diferentes,
mas isso ndo nos faz adversarios. Em um dos CNMEMs - Congresso Nacional de Modelagem
em Educacdo Matematica — em que o Rodney e eu participamos de uma mesa redonda, o
Rodney, que além de meu mentor, orientador de iniciacdo cientifica, € meu padrinho de

casamento, terminou sua fala dizendo: - Quer fazer Modelagem? Vai estudar matematica! Eu,
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professor Joni, por sua vez, terminei minha fala dizendo: - Quer aprender matematica? Vai
fazer Modelagem! E exatamente o contrario, porém, para a teoria do Rodney estar certa, a
minha ndo precisa estar errada ou vice-versa! A gente discorda, tem opinides diferentes, mas
no fundo concordamos no modo de pensar a Matematica. Concordar e discordar tem como
raiz latina cor, que quer dizer coragdo. Entdo, concordar é ter o mesmo coracéo e discordar é
ter coragéo diferente.

Muitas vezes em Psicologia para uma teoria estar certa, a outra tem que estar errada.
Por isso que é tdo facil a gente criar inimigos em Psicologia ou em Educacdo, porque eles ndo
pensam como a gente. Em Modelagem Matematica vocé precisa de quem pense diferente...
Modelagem é um processo dindmico. O Professor Miguel Petrelli?®* de Rio Claro, da
Ecologia Matemaética, dizia que o modelo ¢ bom quando podemos joga-lo fora, ou seja,
quando por meio dele entendemos melhor o problema.

(Prof. Silvio) Na minha tese, os bidlogos diziam que o problema do Mal de
Cadeiras?®® das capivaras, a derrengadeira, era devido a falta de alguma planta que os animais
precisavam ingerir. Vimos, por meio de um modelo matematico, que os bidlogos estavam
errados, pois a doenca, ciclica e periddica, que prejudicava o turismo ecoldgico da regido, era
decorrente de alguns insetos que vinham das fazendas. A tese foi defendida em 2002.

(Prof. Joni) Nés também aprendemos a lidar com a Modelagem, porgue em principio
nosso trabalho era incipiente. As primeiras pesquisas com Modelagem que desenvolvi foram
sobre o calculo do volume de um tanque de &cido sulfdrico que estava debaixo da terra e, com
0 Rodney, um problema envolvendo geradores de biogas feitos com pneumatico. Depois, 0
professor Alejandro Engel®®® veio trabalhar na Unicamp e introduziu a Biomatematica no
nosso departamento, na mesma época dos cursos de especializacdo. Na verdade, aconteceu
tudo a0 mesmo tempo. A gente teve muita sorte porque estavamos no lugar certo, na hora
certa e com as pessoas certas para aprender a trabalhar com Modelagem.

Tinhamos também esse anseio em trabalhar com problemas da sociedade, que era uma
reacdo contra uma situacdo politica. Porque, na verdade, a maioria de nos era militante. O

Silvio foi para o exilio, 0 Rodney e eu fomos vigiados, tive o telefone clonado, escondi gente

6% Miguel Petrelli Junior. Licenciado em Filosofia (1972) e em Matemética (1974) pela Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras de Sorocaba, doutor pela School of Biological Sciences — University of East Anglia, Reino
Unido (1982), professor aposentado do Departamento de Ecologia da Unesp, campus de Rio Claro.

265 Mal de Cadeiras ¢ uma enfermidade causada por um protozoario, o Trypanosoma evansi, e afeta quase que
exclusivamente os equinos, porém ja foi diagnosticada em cdes, lobos e raposas. Entre os animais silvestres na
América, as capivaras podem sofrer grave doenca e morrer, ou entao, resistir e se tornar portadora do agente.

266 Alejandro Engel Bratter. Professor aposentado do IMECC da Unicamp.
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em casa, meu pai precisou sair do Brasil... A gente trabalhou muito na comisséo de Justica e
Paz com relagdo a preso politico, sobrevivéncia... Alguns ndo eram contra... O Plinio?®’
trabalhava conosco e ndo era contra. A vantagem da Modelagem Matematica é que vocé sabe
que 0 maniqueismo ndo vale, ndo existem s os bons e 0s maus. Tem uma mistura ai! Alguns
de nossos alunos trabalhavam muito e resolviam problemas sociais e ndo eram contrérios ao
sistema. A gente convivia com pessoas diferentes.

Uma Modelagem que nés desenvolvemos aqui no IMECC foi sobre o problema do
bicudo do algodoeiro. O secretario de agricultura na época queria jogar um inseticida, que era
proibido nos Estados Unidos e na Suica, para matar os bicudos dos algodoais. Mas este
inseticida, além de matar os insetos que prejudicavam o algodao, iria matar os insetos que
beneficiavam outras culturas, como café, maca, laranja, tomate... Entramos em contato, entao,
com a Comisséo de Justica e Paz, aqui de Campinas, e conseguimos impedir a pulverizacdo
com esse produto toxico, propondo alternativas agroecologicamente aceitaveis. O secretario
ficou bravo, nos acusou de comunistas e de atrapalhar o progresso da regido.

(Prof. Silvio) Lembro disso! Foi muita briga!

(Prof. Joni) Depois que conheci a Modelagem Matematica, passei a trabalhar nessa
area, com fendmenos da vida real. Foram muitos projetos: poluicdo de rios, dengue, Aids,
Zika, H5N1, poluicdo de extracdo mineral na baia de Buenaventura, problema de
toxoplasmose numa provincia da Colémbia, chamada Arménia... Se o aluno traz um problema
que faz brilhar os olhos dele, a orientacéo é facil, porque ele quer resolver o problema e isso
obriga o orientador a trabalhar. E isso a gente aprendeu em Guarapuava. E muito, muito bom
trabalhar assim.

Os ultimos cursos que ministramos para professores foram na década de 1990 ou
inicio da década seguinte. Ndo lembro bem. Na década de 2000, a Modelagem Matematica ja
havia se integrado aos curriculos escolares, em grande medida. Entéo, a formacéo passou a ser
para os licenciandos, os futuros professores de Matematica, visando outras metodologias
também, como uso de tecnologias, historia da matematica e resolucdo de problemas. Néao era
mais uma necessidade do professor de sala de aula.

(Prof. Silvio) Ao longo dos anos, trabalhei muitos problemas com Modelagem na

graduacdo, na pds-graduacao e nesses cursos para professores. Minha ligacdo com o Frederico

%7 plinio Zornoff Taboas, falecido prematuramente, aos 48 anos, em 2014, quando ocupava o cargo de pro-reitor
de extensdo na UFABC. Defendeu seu doutorado — sobre o matematico Luigi Fantapié — na Unesp de Rio Claro,
no ano de 2005.
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e com o Rodney foi determinante na minha vida. Depois que me aposentei, ainda continuei
dando aula e orientando por um tempo. Agora ando esquecendo as Coisas...
(Prof. Joni) Nossa relacdo é muito proxima. Somos como irmdos. Foi uma vida

trabalhando e compartilhando...

Voltar a pagina inicial das narrativas



Narrativa de Nelson Zagorski

“A  faculdade foi  ganhando
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nome,

credibilidade e reconhecimento de outras
instituicdes, pela seriedade do seu trabalho e
pela ousadia desses programas
especializagdo!”

Nos bastidores da entrevista...

Nelson Zagorski passou a compor o rol de possiveis colaboradores da
pesquisa apés a realizagdo das primeiras entrevistas. Ele foi citado por outros
professores como figura de destaque na gestdo da Fafig e na organizagdo dos
cursos de especializagdo da faculdade. Além disso, seu nome aparece em
documentos (ementas das disciplinas, relatérios e histdricos escolares), como
coordenador da pés-graduagdo da instituigdo na década de 1980. Tive a certeza,
portanto, que sua entrevista seria valiosa para o nosso estudo e, sendo professor
de Matemadtica, acreditei que ele poderia ter acompanhado "mais de perto” os
cursos da drea.

Para localizd-lo entrei em contato primeiramente com professores com
maior tempo de carreira da Unicentro de Guarapuava, porém, das pessoas que
conversei, ninguém tinha seu contato ou sabia onde ele residia atualmente.
Procurei entdo em sites de busca ha internet, em listas telefonicas e em redes
sociais, mas ndo obtive sucesso. A etapa seguinte foi pesquisar em redes sociais
alguma pessoa de Guarapuava que tivesse o mesmo sobrenome dele. Encontrei
uma dentista com quem fiz contato via Facebook, solicitando informagdes do
professor Nelson. No mesmo dia ela me respondeu, informando-me que se

de
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tratava de seu tio, atualmente residente em Itapod (SC), e que pediria
autorizagdo para me passar o contato.

Com o consentimento do professor Nelson, entrei em contato com ele via
telefone, conversamos por um ftempo, mas ele ndo se sentiu animado para uma
entrevista, pois achava que pouco poderia colaborar. Forneceu-me, entretanto,
nomes de outras pessoas, com as quais posteriormente tive uma conversa
informal, suficiente para constatar que estiveram envolvidas com cursos de
especializagdo da década de 1990. Voltei a contatar o professor Nelson para
convencé-lo de que ele era a pessoa mais adequada para falar dos cursos dos
anos de 1980 e ele aceitou colaborar, sugerindo que poderia vir a Guarapuava ha
casa de familiares para a realizagdo da entrevista. Tal proposta era perfeita
para mim, pois a distdncia de Irati a Guarapuava é bem menor que de Irati a
Itapod.

A espera por essa vinda a Guarapuava foi longa e até mesmo inquietante.
Alguns meses se passaram e entdo resolvi ir ao seu encontro em Itapod, pois eu
ndo podia mais esperar. O professor Nelson preferiu que a entrevista
acontecesse em Guaratuba, municipio limite com Itapod, na faculdade onde ele
trabalha atualmente. Fui para Id no dia 24 de janeiro de 2018. Sai de casa ds 4
horas da manhd para percorrer cerca de 280 km de carro, pois a entrevista fora
marcada para as 08h30min.

Pontualmente no hordrio marcado o professor Nelson chegou a
faculdade, muito disposto e gentil, mostrando-se preocupado em trazer
elementos significativos ao meu estudo. Apdés uma rdpida apresentagdo,
conversamos por cerca de 01h30min. Ndo vi o tempo passar... Devo concordar
com ele de que “fora beneficiado pela genética”, pois sua energia e vitalidade,
bem como a riqueza de detalhes no relato de suas experiéncias me pareceram
impressionantes.

A textualizagdo da entrevista vem a seguir. Antes, porém, quero
registrar que Guaratuba é uma cidade do litoral do Parand com belas praias.
Fiquei dois dias por Id na companhia de Leticia, minha filha. Andar pela praia
molhando os pés na dgua gelada, observar paisagens dos rochedos e contemplar
das areias a imensiddo do mar fizeram-me muito bem. Em fodos os momentos o
processo de pesquisa me seguia (ou me perseguial) nos pensamentos. Por mais
que tentasse, eu ndo conseguia me desvencilhar...

skskok

Nasci em Arapongas, norte do Parana, em 1940. Residi em Arapongas até 0s meus
seis anos, quando meus pais mudaram para Ponta Grossa, também no Parana. L& fiz toda

minha escola priméria, o ginasial, o cientifico e cursei Matematica na antiga Faculdade de
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Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa®®, hoje um dos cursos da UEPG, Universidade
Estadual de Ponta Grossa®®. Morei em Ponta Grossa até 0s 27 anos.

A escolha pelo curso de Matematica é uma longa histéria... Quando eu tinha onze anos
de idade, fui matriculado na primeira série do ginasial que, naquela época, ia até a quarta
série. E aconteceu o0 seguinte: eu estudava numa escola publica e fui reprovado na primeira
série na disciplina de Matematica. Talvez eu ndo tivesse base suficiente para acompanhar 0s
contetdos, mas me lembro em detalhes da conduta de alguns professores. Dentre outras
coisas, eles mandavam ao quadro assim: - Polaco dentuco, venha ao quadro! Era um bulling
atras do outro. Nessa ocasido, eu repeti a primeira série ginasial nessa escola.

Meu pai era caminhoneiro e viajava muito. Entdo, devo muito a minha educagéo a
minha mée, que esteve sempre muito presente. Minha mae, preocupada com meu desempenho
nessa escola publica, teve boas informacgdes de uma escola particular e, no final do ano,
resolveu me transferir para esta escola, onde eu fiz a segunda, a terceira e a quarta séries do
ginasial. Quando fui receber o diploma do ginasial, a secretaria da escola nos informou que
ndo havia recebido a transferéncia. Entdo, a secretaria foi até a escola publica e pediu minha
transferéncia e, para surpresa nossa, constava novamente como reprovado e eu me formando
na escola particular com algum destaque, com honra ao mérito, porque tinha sido um bom
aluno em todas as disciplinas, inclusive em Matematica. Conclusédo: perdi todo esse tempo de
estudo nessa escola particular e eu ja estava com meus 15 anos de idade.

Hoje seria assim: - Ah, ndo tem problema! Foi uma ocorréncia de secretaria, de notas
etc, faz-se um exame complementar, aprova-se e pronto! Simplesmente valida! Mas, na
época, eu perdi 0s quatro anos e, por isso, teria que comecar tudo novamente. VVocé acha que
seria interessante eu fazer a primeira, segunda, terceira, quarta série novamente? Eu ja tinha
15 anos e seria um marmanjo no meio da piazada! Conclusdo: aguardei até que eu
completasse 18 anos para fazer um exame, que seria tipo um supletivo. Na época era chamado

de artigo 99, quer dizer, era de uma determinada legislacdo?®, cujo artigo 99 encaixava essa

268\ Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa (FAFI) foi criada em 15 de julho de
1968, pela lei 5.804 do Estado do Parana.

269\ UEPG foi criada pelo Governo do Estado do Paran4, através da Lei no 6.034, de 6 de novembro de 1969, e
Decreto no 18.111, de 28 de janeiro de 1970, que resultou da incorporacdo das Faculdades Estaduais existentes e
que funcionavam isoladamente em Ponta Grossa. Eram elas: Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de Farmacia e Odontologia de Ponta Grossa, Faculdade Estadual de Direito
de Ponta Grossa e Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e Administracdo de Ponta Grossa.

20T rata-se do artigo 99 da Lei 4024/61 que assegurava: “Aos maiores de dezesseis anos serd permitida a
obtenc¢do de certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a prestagdo de exames de madureza, apds
estudos realizados sem observancia do regime escolar”.
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possibilidade de fazer provas de todas as matérias numa etapa. Caso ndo fosse aprovado em
alguma disciplina, ndo era como é hoje, que tem a possibilidade de eliminar o que ja aprovou,
tinha que fazer tudo novamente. Entdo, eu estudei muito e fiz as provas. Com isso, coloquei
em dia todos os topicos de Matematica de primeira a quarta série ginasial. Agora imagine:
uma pessoa que fica em dia com os contetdos de primeira a quarta série do ginasial... Eu
estava com toda a Matematica em dia! Isso ndo acontece com nossos alunos hoje e nédo
acontecia naquela época, porque quando o aluno passa do primeiro para o0 segundo ano, ja
esqueceu 0s contetidos do primeiro; do segundo para o terceiro, ja esqueceu a matéria do
segundo, e assim por diante! Na verdade, grava muito pouco!

Entdo, fiz os exames, fui aprovado e comecei a cursar 0 segundo grau, que, naquela
época, chamava-se cientifico. Era cientifico e classico. Cientifico era para quem queria
prosseguir 0s estudos superiores nas areas das exatas e afins; o classico era para as areas de
humanas, como Histéria, Geografia, Letras etc. Ao cursar o cientifico, comecei a me destacar
na disciplina de Matematica, porque eu estava com toda matematica basica em dia, que € o
que falta para nossos alunos hoje quando chegam a faculdade. Como me saia bem nos
conteddos da area de exatas, quando cheguei a terceira série fui incentivado pelos professores
de Fisica e de Matematica a fazer um curso superior nessa area. Assim, fiz o vestibular para
Matematica e entrei na Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa em
1964 e conclui em 1967. Em 2017 completamos 50 anos de formatura. Poderiamos ter feito
uma reunido para comemorar, mas ninguém se manifestou. N&o sei onde estdo algumas
pessoas... Enfim, passou em branco. Uma pena!

Naquela época, eram poucos alunos que procuravam o curso de Matematica e poucos
se formavam. No ano que entrei foram somente dois alunos que se formaram. No ano
anterior, um aluno apenas se formou. Na minha turma, entramos em vinte no curso e nos
formamos em dez ou onze. O curso era bastante puxado e ndo se questionavam as
dificuldades dos alunos. VVocé tinha que saber!

Nessa época, havia sido criada a UnB, Universidade de Brasilia?”*. Pelas notas do meu
historico escolar, fui classificado pelo meu Colégio e indicado a fazer um curso na area de
exatas nessa Universidade. Acredito que a Universidade, na época, estava com alguma
dificuldade para preencher as vagas, porque era seu inicio. Infelizmente ndo puder ir... Eu ja
era casado e o curso exigia dedicacdo exclusiva, tempo integral de estudos. Seria complicado,

pois teria que ir com a familia e eu ndo dispunha de recursos.

27117 Fundacio Universidade de Brasilia foi instituida pela Lei n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961, e pelo
Decreto n° 500, de 15 de janeiro de 1962.
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Minha carreira de professor comecou antes mesmo de eu me formar. Como ja
mencionei, minha formatura foi em 1967. No final do ano de 1966, fui procurado por alguns
diretores para eu dar aulas em escolas de Ponta Grossa. E a primeira vez que estou contando
minha histéria... Mas no tempo da faculdade, quando fiz as disciplinas de formacéo
pedagodgica, como Didatica, Psicologia e Pratica de Ensino, os professores comegaram a
comentar que eu levava muito jeito para ser professor. Estamos falando de uma época em que
0 ensino era muito tradicional, de um tempo em que era mais importante vocé demonstrar o
teorema de Pitdgoras do que fazer uma aplicacdo. Os professores ficavam maravilhados
quando vocé fazia uma demonstracdo! Claro que uma demonstracdo é sempre rica, é bonita,
mas na pratica outras coisas sdo necessarias. Acredito que meus professores da faculdade
perceberam essa minha preocupacdo em deixar um pouco de lado esse rigor da matematica
dedutiva para usar uma matematica mais indutiva, de levar o aluno a enxergar, a perceber
onde usar 0s conhecimentos matematicos.

Quando recebi os convites para lecionar nas escolas, tive que fazer uma opgéo. Na
época, eu era bancario e tinha uma carreira ja delineada dentro do banco. Eu trabalhava no
Banco da Lavoura de Minas Gerais*?, um banco tradicional da familia mineira. Quando fui
conversar com o gerente sobre a minha possivel decisdo de deixar o banco, ele abriu o0 jogo
para mim, dizendo para eu ficar, pois teria muito futuro no banco. Mesmo assim, optei por
deixar minha carreira bancéaria para ser professor.

Comecei a dar aulas no proprio Colégio onde fiz o Cientifico - Colégio Regente
Feij6?™, uma escola tradicional de Ponta Grossa -, no Kennedy?* no Colégio Sagrada
Familia®®, que era uma escola particular, e num curso pré-vestibular para Engenharia,
chamado Arminda Frare. Quatro escolas me chamaram para trabalhar enquanto eu ainda era
académico do quarto ano na faculdade. Era uma correria louca, porque os tempos eram

outros! Carro era privilégio de poucas pessoas! Moto nem se fala, mesmo porque meus pais

272 Banco fundado na cidade de Belo Horizonte, em 1925. Na década de 1970, depois de desavencas entre dois
herdeiros, o Banco foi dividido em dois: Banco Real, atual Banco Santander, e Banco Bandeirantes, atual Itad
Unibanco.

273 Colégio Estadual Regente Feijoé uma escola publicade Ponta Grossa que recebeu autorizagio de
funcionamento em 21 de fevereiro de 1927.

274 Colégio Estadual Presidente Kennedy foi criado em 1961 sob a denominagio Ginésio Industrial de Ponta
Grossa. Seu funcionamento, porém, foi autorizado pelo Decreto 14.768 de 28 de abril de 1964, ano que iniciou
suas atividades.

275 Colégio Sagrada Familia é uma instituicdo catolica, pertencente & congregacéo das Irméas da Sagrada Familia
de Maria. Possui mais 10 colégios pelo Brasil. Em Ponta Grossa iniciou suas atividades em 1933.
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nem permitiriam! Bicicleta? Ponta Grossa € um sobe e desce danado, cheia de morros! Ent&o,
era no “pé dois” mesmo, ou de OGnibus! Foi assim que eu ingressei.

Depois que me formei, continuei trabalhando, em 1968, nas mesmas escolas, com
turmas de ginasio e cientifico, com as disciplinas de Matematica e com Desenho Geométrico.
Trabalhei ainda com a disciplina de Fisica, porque tinhamos habilitacdo para Fisica, também.

No final do ano de 1968 recebi um convite de um padre da Congregacdo dos
Salvatorianos?®, professor Francisco Contini, hoje falecido, que estava encarregado de
convidar professores para trabalhar numa faculdade que abriria em Guarapuava. Foi me dito
que a faculdade logo iniciaria e que eu deveria me mudar para Guarapuava. Assim, aceitei 0
convite e me mudei para Guarapuava no inicio do ano de 1969. Mas a faculdade ndo saiu
naquele ano... Foi um ano dificil! Tinha trocado o trabalho de quatro escolas em Ponta Grossa
por algo incerto em Guarapuava. Porém, logo, consegui aulas em duas escolas de
Guarapuava, e como magistério foi e sempre sera sacerdécio, nao senti grande diferenca.

Em 1970 a faculdade finalmente foi autorizada a funcionar como Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava®”’. Cabem ai algumas consideracdes muito
importantes. Essa faculdade, localizada na regido Centro-Oeste do Parana, foi uma conquista,
porque até entdo ndo se tinha muitas faculdades no interior do Parana. Havia faculdade em
Ponta Grossa, que era estadual, e em Palmas, que era particular... Ndo havia ainda faculdade
em Cascavel, nem em Francisco Beltrdo, Pato Branco, Foz do Iguacu... E Guarapuava, por
estar centralizada, por ser o centro-oeste, absorveu alunos de toda regido: Irati, Mallet,
Reboucas, Prudentdpolis, Pitanga, Manoel Ribas, Laranjeiras do Sul... Tinhamos, inclusive,
alunos de Foz do lguacu e adjacéncias. A faculdade, entdo, teve importancia impar na
formacdo de professores na sua area de abrangéncia. Nao tinhamos alunos do norte do Parana,
porque havia praticamente uma barreira, tendo em vista as precarias condi¢bes das estradas
nessa época. Quando chovia, 0os alunos de Pitanga e municipios vizinhos tinham muita
dificuldade em chegar a faculdade. Vale lembrar que a BR 277 foi construida naquele
tempo?”®,

A influéncia que a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava exerceu

na época foi muito grande, foi muito rica. Quem eram seus alunos? A maioria ja era professor

276 gociedade do Divino Salvador ou Congregacido dos Salvatorianos é um instituto religioso apostolico, de
direito pontificio, fundado em Roma em 1881.

2" A Fundacéo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig) foi criada em 15 de
julho de 1968, pela lei 5.804 do Estado do Parana.

28N BR-277 é uma rodovia federal, com 730 km de extensdo, liga o Porto de Paranagua (PR)a Ponte
Internacional da Amizade, em Foz do Iguacu (PR). Foi inaugurada em margo de 1969.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Km
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da rede municipal ou estadual de ensino. N&o havia faculdade para formacao de professores.
Entdo, quem eram os professores das escolas? Era o engenheiro, o médico, o dentista, o
farmacéutico, o agrénomo, o veterinario etc, etc. Pessoas com outras formacbes eram
convidadas para dar aulas nas escolas de 1° e 2° graus. Elas ndo tinham formacdo pedagdgica,
porém a maioria dos profissionais atuava competentemente nas escolas, dentro dos seus
limites. Para ilustrar, vale a pena lembrar que sou o primeiro professor licenciado em
Matematica de Guarapuava, quando Guarapuava ja tinha 150 anos.

A faculdade iniciou com os cursos de Matematica, Geografia, Letras e Historia. Na
turma de Matematica entraram mais de cinquenta alunos. Cerca de setenta por cento deles ja
era professor de primeiro e segundo graus. Imagine a nossa responsabilidade como
professores da faculdade! Dar aulas para professores... Mas foi muito gratificante! Com isso,
tivemos a preocupagdo de ensinar como se ensina, de dar uma outra visdo & Matematica. Que
tipo de visdo? Aquela visdo de vocé sair daquele modelo tradicional, do rigor da Matematica
para aplicacbes mais praticas. As disciplinas que lecionei deram essa oportunidade, como
Fundamentos da Matematica Elementar. Sou lembrado por muitos ex-alunos como um
professor que teve uma preocupacdo com o ensino, de ndo somente dar a matematica pela
matematica. Em muitas universidades o professor entra em sala de aula, despeja conteudo e
ndo quer saber se aquilo esta no nivel do aluno ou nao, se o aluno esta tendo o entendimento
necessario para dar prosseguimento ao assunto. Hoje, nos estamos numa outra realidade,
porque temos muitas ferramentas. Sempre digo para meus alunos: - Quando fui académico,
para fazer uma pesquisa, tinhamos que ir a biblioteca, pegar quatro ou cinco livros, achar os
conteudos. E quando achavamos um contetido que fazia referéncia a algum outro assunto
pertinente, paralelo, tinhamos que ir para as enciclopédias! Ndo era como hoje que, quando
vocé entra num conteudo que ndo lembra, simplesmente vocé clica e o tem na hora. Hoje
temos muitas ferramentas... E verdade que muitas vezes ndo estdo sendo bem utilizadas, mas
temos as ferramentas.

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava na ocasiao de sua criacdo e
autorizacdo teve a influéncia direta de um politico, que era o senador Jodo de Matos Ledo®”.
O prefeito Nivaldo Passos Kruger®® também teve uma atuacdo muito importante. Essas coisas

ndo acontecem sem que haja a determinacdo, uma vontade politica. Existia também em

2% Jodo de Matos Ledo. Advogado, economista e empresario, foi vereador de Guarapuava, pela UDN, em 1958,
deputado estadual pela Arena — de 1962 a 1966 — e senador, também pela Arena, de 1970 a 1978.

%80 Njvaldo Passos Kruger. Agropecuarista e politico, foi prefeito de Guarapuava de 1964 a 1969 (pelo Partido
Trabalhista Brasileiro - PTB) e de 1973 a 1978 (pelo Movimento Democratico Brasileiro - MDB). Exerceu
também os cargos de vereador, deputado estadual, deputado federal e senador.
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Guarapuava um conselho de desenvolvimento, que definiu a necessidade de se ter uma
instituicdo de ensino superior para o desenvolvimento social, politico, econdmico etc da
regido. Uma faculdade transforma uma cidade, uma universidade, entdo, nem se fala.

Isso tudo aconteceu no periodo do regime militar. Creio que houve uma preocupacédo
do Ministério da Educacgdo na expansdo do ensino. Nao tenho certeza absoluta, mas o ministro
era Jarbas Passarinho, que também era militar... Ndo podemos negar que nessa epoca houve
politicas que beneficiaram o ensino, algumas reformas aconteceram. O Brasil tinha que
crescer... Houve também uma expansao do ensino profissionalizante. N&o bastava somente o
diploma de ensino superior, tinha que ter também a mao de obra. Entdo, foi uma época boa
para a educagéo.

As primeiras turmas da faculdade formaram no final de 1973, com um detalhe: com
diploma ja reconhecido pelo MEC?!, O primeiro diretor da faculdade foi o professor e padre
Francisco Contini; eu fui escolhido por ele para ser vice-diretor, para responder na auséncia
dele e também encaminhar as questdes do processo de reconhecimento dos cursos da
faculdade. Perceba entdo: quem dava aula nessa época na faculdade? Mestres e doutores? Se
eu sou o primeiro professor licenciado de Guarapuava em 150 anos, pense como era dificil
conseguir mestres e doutores para trabalhar numa instituicio onde os professores eram
celetistas e ganhavam por aula dada. N&o havia plano de carreira, nada disso! Ndo éramos
funcionarios publicos! Era uma realidade totalmente diferente.

Do nosso quadro de professores alguns eram especialistas e uma boa parte apenas
graduada. As exigéncias de hoje ndo valiam para aquela época. Por que estou dizendo isso?
Porque ja havia exigéncia de qualificacdo. O Conselho Federal de Educacdo exigia
especializacdo. Mestrado, doutorado era privilégio para universidades como USP#?
Unicamp?3, Unesp?*, as Federais... Essas universidades ja tinham seus doutores e mestres.

Mas numa faculdade la no interior do Parana a necessidade era de especialista.

28! Ministério de Educacéo e Cultura.
%2 Universidade de Sao Paulo.
28 Universidade Estadual de Campinas.

%% Universidade Estadual Paulista JUlio de Mesquita Filho. Importante destacar que a Unesp foi criada pela Lei
952, de 30 de janeiro de 1976, a partir da reunido de Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de S&o
Paulo, aos quais estavam vinculadas seis Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), situadas em
diferentes pontos do interior paulista: Assis, Araraquara, Franca, Marilia, Rio Claro e S&o José do Rio Preto.
Esses institutos contavam, sim, com professores titulados (MARTINS-SALANDIM, 2012).
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Alguns professores, nessa época, se matricularam em programas de mestrado, mas
tinham que viajar toda semana ou nos finais de semana para assistir aulas. Houve assim um
sacrificio muito grande da parte docente e houve empenho da instituicdo, mas era muito
dificil, porque ndo era possivel afastar o professor com salério. N&o havia plano de carreira,
nem estabilidade. Entdo como €é que iriamos mandar um professor fazer uma especializacdo
ou um mestrado na época? Era muito dificil. Os professores iam por conta propria, com seu
salario, se sujeitando a longas viagens. Eu mesmo tive que me valer de licengas para fazer
uma pdés-graduacao, no inicio dos anos de 1980, em S&o José dos Campos, no Inpe - Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais.

Assim, logo que formamos as primeiras turmas da faculdade, sentimos a necessidade
de oportunizar formacdo aos professores. Tivemos entdo a iniciativa, em 1975, de criar cursos
de pos-graduacdo lato sensu visando a preparacéo de professores, ndo somente para 0 ensino
de 1° e 2° graus, mas tambeém para as faculdades. Os cursos davam o titulo de especialista.
Vieram professores renomados de diversas universidades para trabalhar nesses cursos de
especializacéo.

Nossa preocupacdo era a qualificacio com qualidade de ensino. Era possibilitar
mudanca no modo de dar aula, porque vocé sabe como é: como mae vocé reproduz com seus
filhos aquilo que aprendeu com seus pais; seus pais com seus avos... E toda uma sequéncia
onde qualquer mudanca incomoda. A atitude hoje dos nossos filhos esta nos incomodando,
porque esta fugindo daqueles padrdes tradicionais de 20 ou 30 anos atras... Tenho uma filha
de 15 anos e tenho uma filha de 54 anos. Entdo sinto o impacto das mudancas... No ensino
ndo é a mesma coisa, ou seja, ndo posso dar aula da mesma forma que eu aprendi com meu
professor. Imagine se eu fosse dar aula de Geometria Analitica imitando o meu professor que
trabalhou dois anos ensinando Geometria Analitica em eixos obliquos... O contedo envolvia
angulos, seno, cosseno... - Professor, e o eixo ortogonal? — Ah, o eixo ortogonal é muito facil!

Esses cursos de especializacdo deram credibilidade a nossa faculdade, pois vinham
alunos ndo somente da regido de Guarapuava, mas do Brasil inteiro. Havia muita procura
pelos cursos. Esses alunos, que eram professores de 1° e 2° graus na maioria, tinham interesse
em se aperfeicoar, mas havia também o interesse nos seus planos de carreira. Alguns vinham
porque desejavam trabalhar em faculdades e como a condicdo minima era ter especializacao
para lecionar no ensino superior, eles buscavam esses cursos.

Eles ficavam sabendo dos cursos por meio da divulgacdo que faziamos. Mandavamos
mala direta para todas as faculdades do Brasil, para os departamentos especificos de cursos,

como de Matematica e Engenharia, para escolas de ensino de 1° e 2° graus, além dos Ndcleos
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de Ensino, centros de matematica e 6rgaos que tinham relagdes com as escolas. Eram pilhas e
pilhas de correspondéncia. Foi um investimento muito grande em divulgacdo. Na época ndo
era so entrar online e conversar. Era telefone, correspondéncia mesmo.

O que facilitava a vinda dos alunos é que os cursos funcionavam na modalidade de
periodo de férias escolares: julho, janeiro e julho ou janeiro, julho e janeiro. NOs preferiamos:
janeiro, julho, janeiro por causa do clima de Guarapuava, visto que 0 inverno é rigoroso.
Outro detalhe é que nés alojavamos os alunos na faculdade. Transformavamos as salas de aula
em alojamentos e isso barateava 0s custos da estadia em Guarapuava. Também convidavamos
empresas que faziam o servico de buffet, com um custo acessivel, para reduzir as despesas dos
alunos. Além disso, tinhamos convénio com hospital para alguma eventual emergéncia. A
biblioteca da faculdade funcionava nos trés turnos. Pensavamos em todos os detalhes. O
horério das aulas era manhd e tarde.

Era tudo muito bem organizado e havia 0 comprometimento de uma equipe. Uma
pessoa importante na organizacdo dos cursos foi Jussara Stadler Penteado®©, que trabalhava
na parte administrativa da faculdade e que cuidava de toda a documentacdo, tanto de
professores, como de alunos. Numa segunda etapa, que ja era Fundacdo Universidade, a
professora Raquel Garcia®® foi uma pessoa extremamente competente e de facil
relacionamento com as pessoas.

Esses cursos eram pagos pelos alunos. Com o tempo, transformamos 0s cursos em um
programa da faculdade e passamos a receber apoio financeiro da Capes®’. Os departamentos
de ensino montavam o0s projetos, depois eram aprovados pelos 6rgdos colegiados e, em
seguida, encaminhados a Capes, cuja sede € no MEC em Brasilia. Os assessores no MEC
analisavam 0s projetos e destinavam recursos para sua execucdo, mediante prestacdo de
contas. Uma parte era destinada para despesas parciais do curso e outra para bolsas de estudo.

Na época adotamos um critério para a distribuicdo das bolsas. Sabemos que quando
precisamos escolher pessoas para destinar um beneficio é muito complicado, porque vocé
corre o risco de dar um recurso para quem ndo precisa. Para isso, era preciso fazer uma
investigacdo e nds tinhamos muitos alunos. Seria muito complicado. Entdo, reuniamos o0s

alunos, explicavamos as condi¢bes para o recebimento da bolsa e diziamos: - Quem pode dar

8 Funcionaria do quadro técnico-administrativo da Unicentro até 2004.

%8 1rene Raquel Garcia. Mestre em Educaco, professora aposentada da Unicentro e atual diretora de RelagBes
Institucionais da Faculdade Guairacd, situada em Guarapuava. E também colaboradora desse trabalho de
doutorado.

87 Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior é uma fundagdo vinculada ao Ministério da
Educacdo, atua na expansao e consolidacio da p6s-graduacgdo stricto sensu no pais.
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0 nome para receber essas bolsas? Quem preenche essas condi¢des? Alguns alunos davam os
nomes e era feito um ‘acordo de cavalheiros’, para que o dinheiro que vinha para um
determinado nimero de alunos fosse rateado entre todos os colegas da turma. Assim, cinco,
seis, dez alunos recebiam o valor, que era dividido entre os trinta. O que queriamos com isso?
Harmonia! Para vocé desenvolver qualquer atividade, é preciso estar num grupo harménico.
Se houver disputa e ainda mais quando envolve dinheiro, 0 negdcio fica muito complicado.
Assim, resolvemos fazer dessa forma, mas de comum acordo com os alunos. Se alguém
dissesse que ndo concordava, iriamos adotar outro critério, mas ndo me lembro de ter feito em
alguma turma qualquer coisa diferente. Havia naquela época - e isso ainda sentimos - muita
seriedade nos negdcios. Jamais se imaginava que qualquer recurso pudesse vir a ser desviado
para algum outro interesse. N&o acontecia! Nossa instituicdo sempre foi muito séria.

Hoje, se existe uma universidade em Guarapuava € porque nos tivemos uma boa
faculdade que abriu o caminho. Enquanto faculdade ela foi ganhando nome, credibilidade e
reconhecimento de outras instituicoes, pela seriedade do seu trabalho e pela ousadia desses
programas de especializacdo. As outras faculdades e universidades ficavam, até certo ponto,
“indignadas”, por ndo conseguirem, na época, montar 0s seus programas de especializacéo,
mesmo tendo mestres e doutores em seu corpo docente, talvez por questbes administrativas.
NOs conseguiamos oferecer varios cursos e trazer docentes renomados de varias
universidades, como da Unicamp, Unesp, USP, da Federal do Parand, da Universidade
Estadual de Maring4, de Londrina, de Ponta Grossa e outras... Havia certa facilidade para
esses docentes porque 0S nOss0S cursos eram em periodos de férias escolares e coincidiam
com suas feérias nas instituicGes. 1sso permitia suas vindas e 0s cursos ganhavam forca. Cada
docente assumia um compromisso ao entrar no projeto, tanto € que, caso ele ndo pudesse vir,
ele tinha que indicar outro professor que o substituisse no mesmo grau de qualificacdo. As
pessoas que ingressavam nos cursos sentiam orgulho em dizer: - Estou fazendo um curso de
especializacdo em tal area em Guarapuava e 0s docentes sao tais e tais...

Esses docentes que vinham para dar aulas nos cursos eram remunerados pela
faculdade. Na época, enfrentdvamos um problema muito sério por causa do valor do nosso
dinheiro. Era uma época de inflacdo alta e para administrarmos essa situacdo, nos instituimos
0 pagamento em OTN®®  Nessa época, cumpre ressaltar que tivemos a grande felicidade de
conhecer um grupo de docentes da Unicamp, pouco tempo antes de abrir 0s cursos de

especializacdo. Eles tinham sido convidados para dar um curso de computagdo na faculdade.

288 Obrigacdo do Tesouro Nacional (OTN): titulo da divida plblica emitido no Brasil entre 1986 e 1989. Foi
instituida durante a vigéncia do Plano Cruzado e extinta pelo Plano Verdo.
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Era com instrumentos muito simplificados! O computador nada mais era que uma calculadora
melhorada, era o tal do TK, em que tinhamos que primeiro aprender a programar, para depois
usar. Depois foram promovidos outros cursos desse tipo. Eu tinha carga administrativa na
época, pois em 1974 fui nomeado diretor da faculdade e permaneci no cargo até 1979. Nesse
tempo, praticamente ndo assumi aulas na graduacdo, porque era dificil sair o tempo todo da
sala de aula para tratar de assuntos administrativos. Por um periodo até fui diretor e professor,
mas era muito complicado, porque tinhamos que faltar as aulas em prejuizo dos alunos. Esses
cursos de programacdo aconteceram enquanto eu era diretor. Fui coordenador da pds-
graduacao depois, num segundo momento, na década de 1980.

Com esses professores da Unicamp fizemos uma parceria fantastica que possibilitou
que professores como o Rodney®®, o Sebastiani®® e o Ubiratan D'Ambrosio®* viessem
desenvolver um excelente trabalho na especializacdo. Eles também tinham essa preocupacéo
de dar outra cara para a matematica, pois se preocupavam com 0 gue estava acontecendo com
ensino. Dai veio o Sebastiani com a Etnomatematica, 0 Rodney com a Modelagem... Um
professor importante também foi o Dante®?.

O objetivo da especializacdo em Matematica era mudar a cabeca dos professores, fazer
com que eles se envolvessem mais com o ensino, relacionassem os contetdos da matematica
com as “coisas” que nos cercam. Eles trabalhavam com problemas da realidade, ndo ficavam
somente em sala de aula, fechados. Faziam varios trabalhos praticos, iam a campo, iam para
as ruas, para as pragas, fabricas... Trabalhavam com atividades ligadas ao nosso cotidiano, de
forma que pudessem maximizar ou minimizar, por exemplo, as situacdes da vida real. Foi
uma época muito rica. Tinhamos uma caréncia muito grande de professores na area e a forma

como o professor trabalha pode fazer com que os alunos se afastem cada vez mais da

29 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computagéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

20 Eduardo Sebastiani Ferreira, também colaborador dessa pesquisa, é bacharel em Mateméatica pela Unicamp
(1962), mestre em Matematica pela Universidade de Brasilia (1965) e doutor pela Universidade Joseph Fourier -
Grenoble I, Franga (1970). E professor aposentado do [IMECC da Unicamp.

2L Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matemética pela Universidade de S&o Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de S&o Paulo (1963) e pos-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

22| uiz Roberto Dante. Licenciado em Matematica pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro,
mestre em Matematica pela Universidade de S&o Paulo, doutor em Psicologia da Educagdo: Ensino da
Matematica, pela PUC-SP; autor de livros didaticos e paradidaticos de Matematica para o Ensino Fundamental e
Médio, professor aposentado da Unesp — Rio Claro.
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matematica. Era uma proposta inovadora. A equipe de professores tinha o propdsito de
melhorar a qualidade do ensino e penso que a faculdade contribuiu com eles, dando a
oportunidade para que executassem esse trabalho nos cursos de especializagéo.

Como professor de matematica, eu acompanhava e apreciava a dedicacdo dos docentes
nesse curso de especializacdo. Foi a partir dessa época que comegaram a surgir 0s livros mais
modernos, como do Gelson lezzi, do Dante, com uma nova visdo da matematica. N0sSs0S
professores ndo precisaram sair de Guarapuava para conhecer as novas propostas. N&s
possibilitamos que eles conhecessem in loco, na prépria instituicdo, essas novas propostas
para 0 ensino da matematica. Fomos, assim, agentes desse ensino inovador, aqueles que
acolheram a ideia. Sabemos de dezenas de professores que melhoraram seu desempenho em
sala de aula, motivados pela especializagéo.

N&o tenho duvidas que os cursos de especializagcdo contribuiram para o processo de
estadualizacdo da faculdade e que futuramente se transformou em Unicentro®®, ocasido em
que encampou a faculdade de Irati***. Mais tarde foi criado o campus do Cedeteg®®. Foi uma
época de muito trabalho, principalmente visando seu reconhecimento. Estive envolvido no
reconhecimento em dois momentos da instituicdo: primeiro dos cursos da faculdade e depois
no reconhecimento da universidade. Na verdade, foi o trabalho incansavel de uma brilhante
equipe. Essas coisas sozinhas ndo acontecem...

Quando se tornou Unicentro, fui eleito diretor do Centro Universitario. O diretor
presidente da Unicentro era o professor Camargo®®, um grande amigo, uma pessoa pela qual
tenho uma grande consideracdo. A funcdo de diretor presidente hoje seria a de reitor. Nessa
época, por forca de lei, passamos do regime juridico de Fundacdo para Autarquia. Com isso,
passamos de funcionarios das instituicdes no regime CLT*’ para a categoria de funcionarios

publicos, o que nos deu estabilidade e plano de carreira, ou seja, passamos a ter vantagens

28 A Unicentro foi criada pela Lei n° 9.295, de 13 de junho de 1990, com a fusdo de duas Faculdades: a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava — Fafig, e a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras
de Irati — Fecli. Seu reconhecimento como Universidade ocorreu em 8 de agosto de 1997, pelo Decreto n° 3.444
do Governo do Estado do Parana.

294 Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras de Irati (Fecli) criada em 16 de julho de 1974, sob a Lei Municipal
n° 420. Iniciou suas atividades em marco de 1975.

2% 0 Campus Cedeteg da Universidade Estadual do Centro-Oeste surgiu de um convénio de cooperagdo técnica
entre a Prefeitura Municipal de Guarapuava e a Unicentro. Até 1998 funcionava no terreno do Campus o Centro
Educacional de Desenvolvimento Tecnoldgico de Guarapuava, Cedeteg, do qual deriva seu nome.

2% \ilson Luiz Camargo. Formado em Matemética pela Fafig (1973), onde exerceu o cargo de diretor de 1997 a
2004. Atualmente est4 aposentado da Unicentro e € membro da Academia de Letras, Artes e Ciéncias de
Guarapuava (Alac).

27 Consolidagdo das Leis do Trabalho.
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também financeiras com a carreira. Isso favoreceu a instituicdo, porque a partir dai podiamos
liberar professores para fazer mestrado ou doutorado com salario e até com bolsas da Capes
ou do CNPg*%.

E a Unicentro continuou a crescer muito. E um orgulho para toda a regido.
Guarapuava - a historia vai dizer isso - € uma cidade antes e outra depois da universidade.
H& informagBes de que a cidade se transformou em um centro universitario. Fiquei na
universidade até 1995, ja aposentado, até cumprir o0 meu mandato de diretor do Centro
Universitario de Guarapuava.

Depois de sair da Unicentro, continuei morando em Guarapuava por mais um tempo.
Fui proprietério de um curso pré-vestibular chamado Decisdo. Inicialmente era s6 o curso
preparatorio para vestibular, depois expandimos e tivemos o Decisdo Junior, que ia do
maternal a 82 série; mais tarde Colégio Decisdo. Funcionou até 2003, quando resolvemos
encerrar as atividades. Depois vim para Itapod, onde eu ja tinha casa. Vim aproveitar um
pouco a vida no litoral.

Mas ndo parei e ndo vou parar de trabalhar enquanto puder. Logo que vim para o
litoral comecei a trabalhar na pos-graduacdo aqui da faculdade de Guaratuba, Faculdade do
Litoral Paranaense, mantida pelo Isep - Instituto Superior de Ensino, Pesquisa e Extenséo.
Trabalho atualmente no curso de Engenharia, com Calculo Diferencial e Integral, e nos cursos
de Administracdo e Ciéncias Contabeis, com Matematica Financeira e Estatistica.

Uma das melhores coisas é nos mantermos em atividade. E bom para a cabeca! Colocar
pijama e chinelo e ficar na frente de uma televisdo é muito triste! Sou a favor da reforma da
previdéncia, porque estamos vivendo muito mais e estamos querendo trabalhar menos. Penso
também que o professor ndo devia se aposentar tdo cedo, porque na nossa profissdo somos
como um calice em que se vai gotejando conhecimento permanentemente. Chega um ponto
em que o calice enche e transborda. Transborda conhecimento! Quando € que comeca a
transbordar esse conhecimento? Quando estd aposentado! Ou seja, tiram uma pessoa da sala
de aula que esta ainda nova, fluindo conhecimento... Porque nds, como professores, estamos

sempre nos atualizando, procurando novas técnicas, novos conteudos etc, etc.

Voltar a pagina inicial das narrativas

2% Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.
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“O maior papel dos cursos foi o incentivo em
mostrar que os professores tinham muito a
aprender e muito a oferecer aos seus alunos ™.

ES

nejamanto .

Nos bastidores da entrevista...

De acordo com relatos de entrevistas precedentes, Paulo Roberto
Mendes Guimardes foi um dos professores que compds o grupo do IMECC que
trabalhou nos cursos de especializagdo com énfase na Modelagem Matemdtica
em distintos lugares do Brasil. Ele esteve em Guarapuava em vdrios momentos e,
por isso, resolvi procurd-lo.

Comecei a busca por seu contato em sites da internet e redes sociais e
cheguei a pdgina de uma empresa que se dedica a tragar estratégias na drea
politica, o Instituto Guimardes, com sede ha cidade de Campinas. Navegando na
pdgina, constatei que o professor Paulo é um dos sécios do Instituto e, por isso,
fiz algumas ligagdes telefdnicas para a empresa até conseguir falar com ele.

Com sotaque carioca, o professor Paulinho - como ele se identificou -
mostrou-se muito simpdtico e extrovertido e disse que teria o maior prazer em
me conceder a entrevista. Nessa mesma ligagdo, conversamos um bom tempo
sobre os objetivos da minha pesquisa, sobre sua atuagdo nos cursos e sobre os
procedimentos que adotamos no Ghoem para a produgdo de dados. Conseguir um
hordrio na sua agenda, ho entanto, ndo foi tarefa fdcil. Ele viaja muito a trabalho
por todo pais e preferiu que eu ligasse em seu celular um ou dois dias antes de
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uma data que ficasse adequada para mim. Fiz isso algumas vezes e, muito
atencioso, ele me dizia que estava em Sdo Paulo, em Brasilia, em Natal...

No dia 27 de fevereiro liguei novamente para ele e, em tom de afeigdo,
eu lhe disse que ndo iria desistir dele. Ele estava, naquele momento, em Salvador,
mas estaria em Campinas no dia seguinte. Consegui, enfim, agendar a entrevista.
Indicou-me para encontrd-lo na Unicamp, no sagudo do IMECC, na manhd
seguinte.

Como das outras vezes, cheguei bem cedo a Unicamp e fiquei aguardando
o hordrio da entrevista. Tive tempo para rever o roteiro e fazer algumas
leituras. Pontualmente no hordrio marcado, 9h30min, o professor Paulo chegou e
veio ao meu encontro sorridente. Apds nos apresentarmos, fomos tomar um café
numa das lanchonetes da universidade e, em seguida, dirigimo-nos de carro para
sua empresa, que fica préxima a Unicamp.

Realizei a entrevista em uma sala de reunides do Instituto Guimardes, um
ambiente reservado e bem silencioso. Mostrando comprometimento, pareceu
estar feliz em rememorar acontecimentos e experiéncias dos cursos. Finalizada
a gravagdo, que teve duragdo de 1h14min, ele me convidou para conhecer as salas
do Instituto e me apresentou seus dois filhos e funciondrios da empresa. Era
préximo do meio-dia quando o professor Paulo levou-me até o terminal de dhibus
Bardo Geraldo. No caminho, expliquei que lhe enviaria um texto de nossa
conversa para que ele fizesse as devidas corregdes, bem como uma carta de
cessdo de direitos. Ele disse que ndo havia necessidade de enviar o texto, pois
confiava na minha produgdo ftextual e que assinaria naquele momento a referida
carta. E assim o fez. Segue o texto da entrevista.

skskok

Meu nome completo é Paulo Roberto Mendes Guimaraes, mais conhecido por
Paulinho Guimaraes. Nasci dia 25 de outubro de 1952, o quarto de doze filhos. Os quatro
primeiros filhos sdo homens. Depois de mim nasceu uma menina que se chamou Maria
Aparecida, porque apareceu. Os cinco primeiros filhos nasceram no Rio de Janeiro, porque
em Niteroi (RJ) ndo tinha maternidade. Sé por isso! Entdo nasci no Rio e, dois ou trés dias
depois, fui para Niterdi, onde morei até a juventude.

Meu pai ndo tinha estudo, também ndo tinha dinheiro. A familia de minha mée era de
roceiros, no sentido de trabalhar em roca, ndo tinha posses. Eramos uma familia numerosa,
muitos filhos, e ainda, por um periodo, moraram em casa alguns primos que tinham uma
condigdo de vida pior do que a nossa. Mas era uma coisa muito agradavel, porque a casa era
cheia de gente. Eram cerca de 20 pessoas todo dia em casa, brincando e brigando como toda

crianga e adolescente faz.
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Como meu pai ndo tinha estudo, ele obrigou a gente a estudar e tinha que ser em
escola publica, pois ndo tinhamos condicdes financeiras. Ele era do tipo que tomava ponto,
seguia a cartilha. Hoje a gente tem consciéncia de que ele ndo sabia nada do que perguntava,
ndo sabia qual era a resposta certa, mas a gente tinha que responder. Ele mostrava seriedade.
Todo dia de manh& botava a gente em fila e chamava um por um para tomar os pontos.
Quando um dos filhos saia da sabatina, os outros perguntavam: - Como ele esta hoje, bem
humorado ou mal humorado? A gente tinha medo porque era pai. Mas ele foi um amigéo de
todo mundo, inclusive da rua, era super boa praga. Incentivou muito o estudo dos filhos e
ajudou muitos amigos dele. Foi uma perda terrivel quando ele faleceu. Deixou-nos um legado
de ética e de trabalho muito grande.

Ele trabalhava todo sabado e domingo para conseguir ganhar algum dinheiro extra e
botar comida em casa. N&o ¢é exagero ndo! Todo sabado e domingo meu pai trabalhava. Ele
saia de Niteroi, ia para o Rio de Janeiro e de Ia ia para o interior do estado garimpar terrenos,
sempre de Onibus. Depois arrumava um comprador para esses terrenos. Trabalhava nos finais
de semana como se fosse um corretor, mas ele ndo ganhava como corretor. Ele ganhava
fazendo desenhos de projetos. Era 0 que ele sabia fazer. N&o tinha estudo, mas era um grande
desenhista, muito reconhecido. Ele conhecia pessoas ricas que atendia na prefeitura e
negociava os terrenos. Ele tinha uma viséo inacreditavel, um dom.

Quando terminei o ensino médio fui estudar Estatistica na Escola Nacional de Ciéncias
e Estatistica®®. Escolhi essa area por uma razdo muito simples, porém muito especial. Meu pai
tinha onze irmaos e minha mée tinha doze irmdos. Tenho 85 primos de primeiro grau. Meu
pai teve um irmdo muito tempordo. Antes de esse meu tio nascer, meu avd morreu e, COmo
meu pai - vamos dizer - era 0 mais legal da familia e ja tinha dois filhos, ele pegou esse irméo
dele para criar, mas ja com sete ou oito anos. Esse meu tio entdo ficou sendo nosso irméo
mais velho e ele era muito estudioso, tanto que entrou no ITA® que era uma coisa
absurdamente dificil. Porém, devido as dificuldades financeiras para continuar seus estudos
fora de casa e como ele era muito apegado a nds, quando abriu a escola de Estatistica no Rio
de Janeiro, ele voltou e comegou o curso la. Ele foi da primeira turma de Estatistica. Tenho
inclusive um diploma dele na parede aqui da empresa, com a fotografia dele. Foi uma

homenagem que fiz a esse meu tio. Ele queria muito que meu irmdo mais velho fizesse

299 Escola Nacional de Ciéncias Estatisticas (Ence), fundada em 6 de marco de 1953, no Rio de Janeiro, é uma
instituicdo federal de ensino superior dedicada ao ensino de Estatistica e vinculada ao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)

300 O Instituto Tecnolégico de Aeronéutica (ITA) é uma instituicio de ensino superior pablica da Forca Aérea
Brasileira, localizada na cidade de S&o José dos Campos, Séo Paulo.
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Estatistica, mas meu irm&o preferiu ir para o ITA também, onde fez Engenharia Aeronautica.
Depois fez Fisica na PUC do Rio e Engenharia Civil numa outra faculdade. Gostava muito de
estudar. Ha pouco tempo se aposentou como professor de Fisica da UFF*®, O filho dele ja fez
dois pés-doc em Fisica na Alemanha. Enfim, é uma familia de pessoas estudiosas. Quase
todos da area de exatas. S6 minha irmd, que mora nos Estados Unidos, foi para a area de
Historia. Estd muito bem empregada la.

Entdo, fui fazer Estatistica por influéncia desse meu tio e eu adorava o que ele fazia
com a Estatistica, as brincadeiras. Conclui o curso em 1975, com 23 anos, e fiquei
desempregado. Para ndo ficar parado, comecei Engenharia Mecanica na Federal do Rio de
Janeiro. Tinha que ser em universidade publica, pois ndo eu tinha dinheiro para pagar uma
particular. Fiz vestibular, passei e fui estudando, estudando, estudando até descobrir que
Engenharia Mecénica ndo servia para nada. Perdoem-me os engenheiros mecéanicos! Zero de
criatividade! Definitivamente ndo era o que eu queria. Estava perto de me formar quando
arrumei um bom emprego de estatistico no Rio, comecei a trabalhar e ndo deu para conciliar o
emprego com a faculdade. Tranquei a matricula do curso de Engenharia Mecanica ja no final,
no sétimo ou oitavo semestre.

Logo depois recebi um convite para dar aula na Universidade de Lavras (MG), na
Escola Superior de Agricultura - Esal, hoje Universidade Federal de Lavras®®. Fui para dar
aulas, mesmo sem mestrado, porque naquela época ndo se exigia, ainda mais de um
estatistico. Ndo havia mestrado em Estatistica no Brasil. Na verdade, eram pouquissimos 0s
cursos de Estatistica.

Quando fiquei sabendo que tinha aberto mestrado em Estatistica na Unicamp, fugi da
Universidade de Lavras e vim para Campinas. Fugi mesmo, literalmente. Foi em 1978. Peguei
uma carona e vim. No dia seguinte, o pessoal de Lavras ficou me esperando para dar aula e eu
ndo apareci. Liguei la e nem fui receber meu ultimo salario. Esta la até hoje. Na verdade, fiz
uma meia loucura porque naguela época eu ganhava dez mil cruzeiros ou dez mil qualquer
coisa, ja nem sei mais, e a bolsa aqui era 4200 e ainda tinha que disputar a bolsa. Eram duas
bolsas para dezesseis alunos na pos-graduacdo. Gracas a Deus fiquei em primeiro lugar,
peguei a bolsa e ai refiz meus gastos. Vendi minha moto e comecei o Mestrado em Estatistica.

Mais tarde fiz 0 doutorado na area de Ciéncias do Esporte, que é uma coisa que também me

301 Universidade Federal Fluminense.

302 Fundada em 1908, a Escola Agricola de Lavras passou a ser chamada Escola Superior de Agricultura de
Lavras (ESAL) em 1938. A federalizaco ocorreu em 1963. Em 1994 a instituicdo tornou-se universidade, hoje
conhecida como Universidade Federal de Lavras (UFLA).
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fascina. Mas minha paixdo mesmo é pela Estatistica. E uma area muito ludica e acho que é
por isso que as pessoas gostavam muito da minha aula, porque eu conseguia manter essa
brincadeira, de contar piadas com fundo tedrico muito forte. Vou contar uma piadinha que
fazia muito sucesso...

Numa ocasido, quando deu um problema na usina nuclear 1a de Angra, 0 ministro na
época, Jarbas Passarinho, disse que era uma coisa muito segura e que nao tinha perigo algum,
0 que ndo € verdade, pois hoje temos varios exemplos no mundo atual de merdas gerais, como
Chernobyl, Fukushima e outras que a gente nem fica sabendo. O ministro, numa entrevista,
falou assim: - A probabilidade de acontecer uma catastrofe € uma em cem mil! Ele chutou um
namero qualquer porque ninguém sabia do que ele estava falando e todo mundo ficou calmo.
Lembro-me que saiu nos jornais, na primeira pagina. S0 que ele ndo sabia que aquela reacao
na usina acontecia cem vezes por dia e se a probabilidade fosse de uma em cem mil, com
certeza a usina explodiria antes do oitavo ano de funcionamento, porque é probabilidade.
Entdo, esse tipo de Estatistica fascinava as pessoas e a mim também porque o retorno para o
professor é tudo.

Logo que terminei 0 mestrado, fui contratado pela Unicamp como professor, em 1980,
dia 23 ou 24 de dezembro. Sei que foi um pouquinho antes do Natal, porque foi uma correria
danada para que o reitor assinasse minha contratacdo ainda naquele ano. Logo depois, em
janeiro de 1981, a convite do professor Rodney*®, fui dar uma disciplina no curso de
especializacdo em Guarapuava pela primeira vez. Eu conhecia o professor Rodney muito
pouco. Ele me conhecia mais do que eu o conhecia. Fui junto com o professor Sidnei*®. Por
minha sorte, o pessoal de la gostou muito das minhas aulas e pediu que eu desse outra
disciplina nesse mesmo curso. Eles falaram com o professor Rodney, que era o coordenador
do curso, e acabei voltando em fevereiro para trabalhar outra disciplina. Foi muito gratificante
saber que o pessoal tinha gostado das minhas aulas! Depois voltei a Guarapuava diversas
vezes. Eram cursos que o0 MEC reconhecia e os alunos tinham, inclusive, uma ajuda de custo,
uma bolsa financiada. Com o diploma de especializacdo, eles passavam a ganhar um adicional

salarial, porque a maior parte era professor da rede.

303 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, ¢ graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computagdo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

304 Sidnei Ragazzi, também colaborador deste estudo, é graduado em Estatistica (1974), mestre em Estatistica
pela Unicamp (1979), foi professor na mesma Universidade de 1975 a 2005.
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Nesses cursos em Guarapuava tinha gente do Rio Grande do Sul, de Mato Grosso, de
Roraima... Tinha inclusive um menino do Acre! Acontecia 0 seguinte: uma pessoa ia la fazer
0 curso, gostava, chegava a sua cidade e divulgava para outras pessoas. Isso era gratificante,
mas mais gratificante foi a gente perceber, passado um tempo, pessoas com um potencial para
fazerem mestrado e isso a gente incentivava. Evidentemente os mais novos, porque nos
primeiros cursos eram professores mais velhos, que estavam algum tempo sem estudar. Na
verdade, mais novos para mim, que tinha 27 ou 28 anos. Eu ndo devia achar ninguém novo,
pois quando entrei na sala eu falei: - Nossa, eu sou 0 mais novinho aqui! Algumas pessoas
tinham filhos na minha idade e isso criava um carinho das pessoas comigo muito grande. E a
gente tinha que ter um carinho muito especial por eles também. Eles vinham com um pouco
de receio, inclusive de serem reprovados no curso. - Eu ja esqueci tudo! - era uma frase
comum entre eles. Ndo era verdade! No decorrer das aulas eles iam lembrando. E como fazer
uma terapia que aos poucos a pessoa vai lembrando de coisas que fez quando crianca e que
marcaram. Ent&o, os professores vinham pelo incentivo de ganhar mais com aquele diploma e
talvez fosse o ultimo curso para quase todos eles, porque logo iam se aposentar.

N&o estou bem certo sobre datas, mas acho que ndo fui ao primeiro curso la de
Guarapuava. O Rodney e outros professores foram. Mas sei que eles perceberam nitidamente
as dificuldades dos alunos. O que haviam preparado de Algebra, Estatistica, Probabilidade,
nada disso funcionaria. Se continuassem com a proposta estariam falando para ninguém ou
para um ou dois e ndo era esse 0 objetivo. Entdo, o Rodney resolveu mudar tudo, fazer uma
coisa diferente, um laboratorio. Qual era a ideia? Trabalhos em grupo, o tempo todo. E aquilo
deu um resultado gigantesco, porque ao final eles aprenderam Estatistica, Algebra, Calculo,
enfim, assimilaram todo o conteldo de uma forma leve e eficaz. A gente foi pensando em
prova individual, aquela coisa tradicional, mas nada disso funcionaria.

Entdo o professor Rodney me chamou para o segundo curso, se ndo me engano. Ele
queria gente nova, que abracasse a ideia que ele estava propondo. No primeiro curso ele foi
com um pessoal mais velho ou com uma cabeca mais tradicional, pessoas muito boas e que

depois se adaptaram a proposta, como Marineusa®*® e o préprio Joni*®. Houve professor que

305 Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas (1963) e mestre em Educacdo Matematica (1989), pela Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho, Campus de Rio Claro.

306 Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, colaborador deste estudo, é bacharel (1970), mestre (1974) e
doutor em Matematica (1988) pela Universidade Estadual de Campinas. Professor na mesma universidade desde
1971.
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nao aceitou muito esse tipo de mudanca, como o Gili®, por exemplo. Ele trabalhou nesses
cursos no inicio, mas achou que deixava o aluno muito solto e pediu para ndo ir mais. Ele tem
uma aula muito boa, tradicional. Todos os alunos gostam dele, pode perguntar. A proposta
dos cursos ndo era o perfil dele, pois 0 que ele gosta mesmo € chegar e dar aula, com o livro
tal, com tais exercicios, da forma tradicional. Ele € um grande amigo meu.

Quando fui a Guarapuava, eu ndo sabia que a proposta era diferente. La é que eu Vi
que tinha que ser diferente, tanto que o Rodney colocou o Sidnei e eu dando aula juntos,
justamente pela dificuldade de se fazer um estudo dirigido. Num momento era o Sidnei quem
dava aula, em outro momento era eu quem dava aula. A gente discutia 0s problemas que 0s
grupos estavam estudando, porque muitas vezes ele enxergava alguma coisa que eu ndo
estava percebendo ou vice-versa. A gente pegava 0s dados e decidia junto com 0s grupos se
dava para fazer um estudo centrado na Geometria Plana ou na Geometria Analitica ou na
Algebra...

Foi l4a em Guarapuava que fiquei sabendo o que é a Modelagem Matematica. Quando
cheguei, o Rodney disse para eu assistir a aula inaugural, que foi ministrada por ele, e achei
aquilo tudo muito legal, um espetaculo. Depois ele me deu um livro e a noite eu ja fui lendo,
fui me inteirando das coisas. - Nossa, € legal isso aqui! Eu dava aula daquele modo
tradicional e ja fui pensando em como poderia integrar a Estatistica com a Modelagem. Acho
gue 0s cursos se destacavam tambem porque ofereciam a possibilidade do professor se inserir
em contextos culturais diversos como em garimpos, em lavouras, em favelas... Houve grupo
que desenvolveu o tema com trabalhadores do MST, com seringueiros, com teceldes... e iSO
permitiu que os professores tivessem um olhar também para aspectos da Etnomatematica.
Acredito que muito do que era feito se aproximava mais da Etnomatematica do que da
Modelagem.

Né&o sei se 0 primeiro curso foi muito bom, para falar verdade, mas posso garantir que
do segundo em diante foi muito legal! Foi espetacular! Lembro-me que no final todo mundo
chegava para agradecer a oportunidade de ter visto os conteldos daquela maneira, de ter
voltado a gostar de Matematica, de ter adorado Estatistica. Os alunos diziam que Estatistica
tinha sido a pior matéria da faculdade. Quando entrei na sala a primeira vez, todo mundo ja
foi virando a cara. E isso acontece até hoje. Quando estou batendo papo e falo que sou

professor de Estatistica, 0s alunos ja vém dizendo: - Ih, Estatistica é horrivel! - Nao! Vocé é

%97Antonio Carlos Gilli Martins. Bacharel (1974), mestre (1977) e doutor (2002) em Matemética pela
Universidade Estadual de Campinas (2002) e professor aposentado da mesma universidade. E irmdo do também
professor de Matemaética Jodo Carlos Gilli Martins. Ambos sdo conhecidos por Gilli Martins.
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que teve professor errado! Se eu te der o nome de quatro ou cinco professores que eu conheco
- e gragas a Deus eu me incluo nesse grupo - eu sei que qualquer pessoa vai adorar Estatistica.

No primeiro dia do curso cada aluno se apresentava e procurava dizer do que mais
gostava ou 0 que gostaria de estudar. - Ah, eu gosto muito de Fisica! - Opa! Vamos ver entédo
se a gente faz algum trabalho que tenha movimento fisico. - Ah, eu gosto de futebol! - Eu
gostaria de estudar sobre marcenaria, porque meu pai trabalha nesse ramo! Eu me lembro
que numa ocasido um aluno brincou: - Ah, eu gosto mesmo é de fumar! - Ah, eu também! —
Entdo, vamos fazer um estudo sobre o cigarro! Eles entrevistaram um monte de gente,
verificaram quais as marcas de cigarro que o pessoal usava, calcularam o volume do cigarro,
quanto uma pessoa ja fumou, quanto gastou etc, etc. Com um Unico tema, vocé faz tudo,
desde porcentagem ate integral. A gente orientava para que eles escolhessem, de preferéncia,
temas amplos que provocassem questionamentos em varias dire¢Oes e reflexdes criticas sobre
a sua realidade.

Esse trabalho exigia muito esforco de nds professores, mas a gente ia conhecendo 0s
temas junto com os alunos. Fizemos diversos trabalhos sobre plantacdo de maca, cana-de-
acucar, tomate... Em geral, quando eles escolhiam o tema, eles ja tinham algum conhecimento
sobre esse tema. Tinha um camarada que trabalhou como motorista de 6nibus e queria saber
por que em determinados periodos do ano ocorriam mais batidas de 6nibus. Ele coletou os
dados, fez um estudo de uma série historica, um ajuste e descobriu que aconteciam mais
batidas no més que antecedia a discussdo salarial, porque o motorista ficava mais nervoso e
entdo dava um pico de acidentes. Esse tipo de estudo era bom para prépria empresa que, de
posse dos dados, poderia tomar decisfes para ter menos prejuizo. Muitos trabalhos resultaram
inclusive em reportagens da televisdo local, porque era de interesse publico. Isso era muito
bacana. Para interessar a pessoa, ela tem que estudar uma coisa que ela quer, que ela goste.

Alguns grupos eram rapidamente constituidos. - Ah, eu quero estudar o assoreamento
do rio. - Ah, eu também, porque moro ali na beira do rio! - Ah, meu pai trabalha com isso! -
Perai, tem gente demais nesse grupo! Vamos fazer outro grupo! Era tudo resolvido de comum
acordo e, na hora da apresentacdo, cada componente da equipe falava sobre um topico do seu
trabalho: um falava sobre a parte de derivada, outro sobre a parte de Estatistica, outro sobre a
parte historica... E ficava um trabalho completo.

Eram cursos de Modelagem Matematica. A Estatistica entrava como uma disciplina.
Para fazer a Modelagem € preciso uma técnica para coletar dados e depois um método para
analisar os dados. Entdo, nos primeiros cursos eu ja pegava os dados prontos e dava uma

disciplina de analise exploratéria de dados. Porém, comecei a ver que muitos dados
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apresentavam erros. Um exemplo: para saber o nimero de grdos em media de uma espiga em
uma lavoura de milho, no podemos pegar somente as espigas maiores. E preciso arrumar um
critério para um sorteio e entdo pegar espigas maiores, menores, de tamanho médio. Assim,
com o tempo, passaram a ser duas disciplinas no curso: uma de introducdo a amostragem e
outra de andlise exploratéria de dados. A Estatistica, portanto, é fundamental no processo de
Modelagem.

A maioria dos cursos de especializacdo era da area de Matematica, mas nés ofertamos
cursos também na area de Estatistica, primeiro em Guarapuava e depois em outros lugares.
Afinal, qguem da aula de Estatistica no colégio é o professor de Matematica. O Zanette®® foi
aluno do curso de Matematica, depois do curso de Estatistica. Mais tarde ele fez mestrado na
area de Estatistica, porque se interessou muito pela area. A Estatistica é apaixonante.

Nesses cursos a gente ndo queria reproduzir a matéria no quadro, dar exercicios e
prova. A intencdo era que os participantes, que ja eram professores, gostassem mais do
contetdo e, com isso, fizessem seus alunos gostarem mais de Matematica. O que poderia
atrair o seu aluno? Ah, é fazer um estudo de Algebra medindo todo dia 0 comprimento do
peixe. Qual € o melhor dia para pescar um peixe ou matar um frango? O frango come todo dia
a mesma coisa, s6 que depois de um certo tempo ele ndo engorda mais e, se o produtor ndo
souber disso, ele estara perdendo dinheiro. Se ele der cinco reais de comida, o frango engorda
dez reais; se der cinco reais, o frango engorda oito; se der cinco reais, ele engorda trés... Epal
Esta na hora de matar o frango! Entdo fizemos esse tipo de calculo com frango, com peixe,
com porcos, com laranja, com maca... Fizemos isso de forma pratica. A pessoa via 0 elemento
do trabalho dele, depois jogava toda a Matematica nesses dados. E esses trabalhos foram téo
bons, que muitos estdo nos livros do Rodney e muitos foram publicados na forma de artigos
em revistas. Muitos! Nao foram poucos nao!

As condicOes de trabalho 14 em Guarapuava eram boas, mas ndo muito. Para vocé ter
uma ideia, no inicio chegamos a comprar calculadoras para os alunos, aquelas com diversas
funcbes chamadas cientificas, porque a faculdade ndo disponibilizou para a gente. 1sso porque
ndo tinha condicBes dos alunos fazerem os trabalhos sem as calculadoras. Entdo, n6s pegamos
uma grana nossa e compramos maquinas de calcular para todos os alunos. Fizemos isso
também em Mato Grosso. Demos de presente uma para cada aluno. Eram baratas porque

vinham do Paraguai e eram vendidas numa feirinha 14 em Guarapuava. Rachamos e demos

308 vitor Hugo Zanette. E colaborador desse trabalho de doutorado. Graduado em Ciéncias e em Matematica
pela Universidade Estadual do Centro-Oeste (1982), mestre em Estatistica pela Universidade Estadual de
Londrina (1994) e doutor em Engenharia Florestal pela Universidade Federal do Parana (2017). E professor da
Unicentro desde 1983, onde exerceu o cargo de Reitor de 2004 a 2011.
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para os alunos. A gente sempre foi assim... Quando vocé escolhe ser professor, vocé ndo
pensa muito em dinheiro. Eles pagavam bem a aula, mas ndo era isso que nos motivava, nem
a mim, nem a nenhum professor. Também, duvido que algum professor vai ser professor para
ganhar dinheiro! Naquela época, ainda menos. Mais tarde o pessoal de Guarapuava ficou
meio com vergonha e eles passaram a providenciar calculadoras, computador, laboratério...
Os cursos de la se expandiram muito. Eram vérios cursos ao mesmo tempo. Chegava no
verdo, tinha uns 15 cursos, porque ndo era s6 de Matematica, mas de todas as areas. Aquilo
cresceu muito, tanto que a Fafig se tornou uma universidade. Fomos seis ou sete anos
seguidos para Guarapuava, em janeiro, fevereiro e julho, no periodo de férias.

Como a gente ficava no mesmo alojamento, cridvamos um vinculo muito forte com os
alunos. As aulas aconteciam em geral de manha e & noite. A tarde a gente se reunia para bater
papo, tomar chimarrdo, tomar café, jogar uma bola... E esses momentos serviam também para
tirar davidas das aulas, para conversar sobre Estatistica, sobre as coisas todas do curso. Mais
tarde a faculdade comecgou a faturar mais com 0s cursos e a ter muito aluno. Entdo, a gente
passou a ficar em hotel. Mas n6s pegavamos o carro e iamos para faculdade a tarde do mesmo
jeito. A gente voltava, tomava um banho, voltava a noite, dava aula, saia a noite para jantar...
O pessoal estava sempre muito junto. Era muito, muito gostoso!

Entre os professores havia também muita integracdo. O Rodney, o Sidnei e eu posso
dizer que éramos uma pessoa sO. No inicio a gente discutia o que ia fazer. Depois a gente ja
nem discutia, ja estava implicito e s6 comunicavamos uns aos outros caso houvesse alguma
mudanca. Fomos aprendendo juntos.

Eramos um tanto anarquistas também. Considerando a época, ainda de ditadura, acho
gue nos poderiamos ter sido presos muitas vezes, porque falavamos muita merda que poderia
ser considerada subversiva. N&o sei se conscientemente em relacdo a mudanca politica, mas a
gente percebia a necessidade de mudanca, ndo sei se de minha parte, porque eu era muito
jovem. Apesar de que sempre fui um cara que queria mudanca o tempo todo, de tudo. Na
escola eu era muito rebelde, brigava com o professor, falava que aquilo estava errado, que nao
era daquele jeito que tinha que se ensinar. E fui para a area académica exatamente por isso.
Quando acabava a aula na Estatistica 14 no Rio, eu ia tomar café, vinham dez colegas e
pediam: - Paulinho, ndo entendi porra nenhuma que o professor falou! Minha esperanca é
VOCé, porque a prova é sabado! Ai eu reunia o pessoal e dava aula para todo mundo: - Olha,
esquece essa merda que o professor falou! Tem que fazer assim, assim, assim... - Ah, mas
agora ficou facil demais! Era o jeito de se ensinar, de transmitir o contedo. Mesmo hoje, na

nossa empresa, nds revolucionamos a pesquisa politica no Brasil, com toda certeza. Tenho
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clientes do mais alto escaldo. Quando eles conhecem nossa metodologia ou estratégia politica
que utilizamos, nos dizem: - 1sso que vocés fazem é fantéstico! Nunca tinha visto isso dessa
forma! Por isso é que eu errei na campanha... Sdo os chamados marqueteiros, todos de ponta.
Trabalhei com muitos deles. Recebemos muitos elogios pelo nosso trabalho.

Depois, essa proposta que nasceu em Guarapuava, se multiplicou pelo Brasil. Viajei
mais de dez anos para diversos lugares do pais. Em Mato Grosso foram seis anos sO na
universidade estadual, outros tanto na universidade federal. Fomos para o Parana em varios
lugares: Ponta Grossa muitas vezes; uma vez para Curitiba; Campo Mourdo muitas vezes, na
Fecilcam, Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourdo; em Maringd ou
Londrina ndo me lembro qual das duas, porque uma é perto da outra; Guaira, onde caiu a
ponte®”; em Palmas demos dois cursos para a faculdade de & em julho, um frio terrivel...
Fomos para 0 Rio Grande do Sul, Santa Catarina... Com o tempo, passamos a levar monitores
para atender aos grupos. Eram nossos alunos e eles ja iam aprendendo também.

Depois me concentrei em cursos mais aqui por perto, onde eu podia ir e voltar. Nessa
época eu ja estava casado, tinha filho e ficava complicado passar dez ou quinze dias fora de
casa. Fui a diversos lugares por aqui: Piracicaba, na Unip*? Jundiai; muitas vezes para
Braganca Paulista, na Universidade de Sdo Francisco®?; Indaiatuba... Vérias cidades menores.
Guarapuava ficava muito longe. Um dos ultimos cursos de & fui para ficar duas semanas, mas
fiquei uma semana s6. Arrumei outra pessoa e vim embora.

Com o tempo passamos também a dar mdédulos, pois muitos professores que faziam os
cursos voltavam para suas cidades e tentavam promover um curso nosso la. Porém, as vezes, a
faculdade n&o tinha recurso e, entdo, eram ofertados um ou dois modulos de 30, 45 ou 60
horas. Ndo eram cursos de especializacdo. Era um modulo sobre a parte de Modelagem ou
sobre Estatistica... Entdo teve muitos lugares que o Rodney foi sozinho e a muitos lugares eu
fui sozinho. Viajei o Brasil inteiro. Fui até para Natal (RN).

Os cursos de especializacdo que ministrei Brasil afora com certeza influenciaram

minha forma de ser professor. Mudei totalmente 0 meu jeito de dar aula aqui na Unicamp.

309 No inicio da década de 1980, o antncio do fim das Sete Quedas levou a Guaira, no Parana, um fluxo de
turistas bem acima do habitual. No dia 17 de Janeiro de 1982, o rompimento de uma ponte, em um passeio a
cachoeira de Sete Quedas, causou as mortes de 32 pessoas. A ponte ficava no Parque Nacional de Sete Quedas,
administrada na época pelo IBDF (Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal). Os cabos de ago que
sustentavam a ponte romperam, fazendo com que as pessoas caissem de uma altura de 25 metros sobre o rio
Parand. A ponte, que tinha mais de 65 anos, ndo passava por manutencdo desde 1969. Mais de 900 pessoas
ficaram isoladas em um dos rochedos que fazia ligacdo com a ponte.

310 Universidade Paulista, instituicio superior de ensino particular.

31 Universidade S&o Francisco (USF); instituicao de ensino superior privada.



191

Minha aula no inicio, que eu achava que era boa, era uma merda. N&o tenho nenhuma
vergonha em dizer isso. Como hoje, na parte de pesquisa politica, eu ajudei muito amigo meu
perder a eleicdo. Por qué? Porque ndo conhecia, ndo tinha ainda desenvolvido essa
metodologia nova. Ela é camped. N&o sou eu ndo! E ela! Tenho ex-alunos que tém empresas
hoje, que estéo jovens, que estdo muito bem de vida e tém muito reconhecimento. As pessoas
me ligam para saber se é verdade que eles foram meus discipulos. - Sim, é verdade! Eles
aprenderam muita coisa comigo. E a pessoa ainda me sacaneia: - Entdo vou fazer a
campanha com eles. Eles cobram muito mais barato que vocé! -Tudo bem! Eu ainda sou
melhor do que eles, mas eles sdo muito bons! Entéo, esses cursos mudaram muito meu jeito
de dar aula, gracas a Deus!

Na verdade, aquilo foi um laboratorio espetacular. Em cada curso a gente trabalhava
com problemas diferentes. Mas ndo pense que foi assim tdo facil... Na primeira reunido que a
gente fazia nos cursos para mostrar a Modelagem, havia grupos que se rebelavam. - Mas néo
é melhor sé dar aula? Teve grupo inclusive que falou: - N&do, nés ndo vamos fazer nada! Ai o
Rodney, com toda sabedoria dele, dizia: - Nao, Paulinho, deixa! Quando chegava na hora de
apresentar o trabalho, o grupo se reunia e vinha pedir desculpa para a gente, dizendo que nao
sabia que a proposta era tdo bacana e que tinham entendido errado. 1sso aconteceu algumas
vezes. Depois a gente foi aprendendo a lidar com esse tipo de situacdo e a resisténcia foi
diminuindo. A gente ja alertava no inicio que talvez eles achassem que ndo iriam chegar a
lugar nenhum e que era melhor aprender do modo tradicional. A gente pedia que nos dessem
um voto de confianga, que acreditassem que seria muito gratificante e que iriam aprender
muito.

Lembro-me de um curso especifico na Universidade Federal de Cuiaba, no Mato
Grosso. Quando percebi que a turma estava muito pequena, liguei para o Rodney e ele me
falou que haviam sido selecionados 36 professores para fazer o curso, ou seja, havia sete ou
oito pessoas que estavam faltando quase todo dia. Ai, chamei esses alunos e eles reclamaram
gue ndo estavam gostando do curso, porque nds estdvamos trabalhando assuntos que eles ja
sabiam. Tive que explicar a eles que o conteddo poderia ser 0 mesmo, mas a forma de
aprender e de ensinar era outra e que era muito importante eles virem. Eles foram entdo se
queixar para o coordenador da instituicdo que eles eram professores e que eu estaria dando um
“pito” neles. Sentiram-se ofendidos, pois eles eram mais velhos do que eu. O coordenador
veio falar comigo e eu expliquei detalhadamente a nossa proposta. Foi no primeiro curso que
nos trabalhamos la, em 1986. Lembro-me bem porque minha mulher estava gravida. - Poxa!

Saio de casa, deixo minha mulher gravida para vir aqui e vocés ndo querem saber do curso?
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Depois eles foram percebendo que, de fato, a proposta era tird-los do comodismo para
trabalharem uma matematica mais proxima de suas realidades.

No decorrer do curso os alunos iam percebendo que a proposta era diferente e se
entusiasmavam pela coisa. Acontecia de a gente trabalhar os primeiros médulos e quando
voltava para dar continuidade ao curso, alguns meses depois, 0s alunos - que eram professores
da rede em sua maioria - vir contar suas experiéncias com Modelagem com seus alunos da
educacdo basica. — Ah, fiz isso com meus alunos e eles adoraram! Porque tinha muito do
Paulo Freire nisso, de tomar a realidade como referéncia e estudar em cima dessa realidade.
Se a sua realidade é o alagamento da rua, entdo vamos estudar esse problema, quantos
milimetros de chuva ocorrem por més; quando chove mais, qual seria a solugdo para o
problema... E a Matematica, a Fisica, a Geografia iam aparecendo naturalmente no
desenvolvimento do tema.

Professores de outras areas também faziam o curso, como da Fisica e até mesmo da
Engenharia. Ndo era s6 de Matematica. Havia também professor de universidade, porque
naquela época tinha que se ter pelo menos especializagdo para dar aula numa universidade.
Depois passaram a exigir mestrado, doutorado. A gente sempre perguntava para 0s alunos no
primeiro dia de aula: - Por que vocé esta aqui? No inicio eles diziam que era por causa de
abono salarial ou porque estavam exigindo deles a reciclagem. Era meio imposto. Depois nao!
- Por que vocé esta aqui? — Ah, porque fulana de tal fez o curso e disse que é muito legal, que
sua aula é muito boa, que o Rodney é muito bacana... Eles ja sabiam 0 nome de todo mundo.
Quer dizer, a ideia foi se disseminando. - Eu vim porque eu dou aula numa escola aqui de
Campinas e a minha colega fez o curso e recomendou que eu viesse! Lembro até o nome,
Maura, porque depois ela foi professora do meu filho. Ela falou que tinha feito um curso
comigo e meu filho ficou todo orgulhoso. - Pai, vocé deu aula para minha professora!

Entdo, passados alguns anos o formato do curso comecou a ser muito comentado,
muito bem avaliado e comegaram aparecer pessoas mais novas para fazé-lo. Um exemplo é o
Moiseis®?, que era recém-formado e foi fazer o curso, num dos Ultimos que trabalhei 14 em
Mato Grosso. Depois que acabou o curso, n6s o convidamos para vir estudar na Unicamp. Ele
veio e 0 Rodney o orientou no mestrado, depois também no doutorado em Matematica. Hoje
0 Moiseis é o coordenador de um programa de ensino do profissionalizante de toda a regido

centro-oeste do Brasil. J& fez pos-doc na Europa. Passou dois anos la.

312Moiseis dos Santos Cecconello. Doutor em Matemética Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas
(2010) com pds doutorado em Dindmica Evolutiva pela Universita degli Studi di Torino, Italia. Atua como
professor na Universidade Federal de Mato Grosso.



193

Ent&o, perceber o avango dos alunos é uma coisa muito gratificante. E isso aconteceu
muitas vezes. Encontrdvamos pessoas aqui em cursos de mestrado na Estatistica ou na
Matemadtica que vinham falar conosco: - Paulinho, estou aqui! Vocé se lembra de mim? Vocé
deu um curso em Presidente Prudente, lembra? Vocé me falou muito da Estatistica! Eu era
da Engenharia e agora vim para a Estatistica! Hoje essa pessoa é presidente do Conselho
Regional de Estatistica no estado de S&o Paulo!

Penso, assim, que o maior papel dos cursos foi 0 incentivo em mostrar que oS
professores tinham muito a aprender e muito a oferecer aos seus alunos. Encontrei muitas
pessoas depois que vieram me falar: - Nossa, minha aula melhorou muito, mas muito mesmo
depois que fiz o curso! Acontecia também de a gente ir numa determinada instituicdo dar um
segundo ou terceiro curso e encontrar uma pessoa que vinha nos falar: - Lembra daquele
curso? Vim novamente fazer porque aquilo me ajudou muito! Fago muitos experimentos com
meus alunos. Eles adoram! Levo-os para aula ao ar livre, para fazer medicdes... Soube que
agora tem uma disciplina diferente e quero fazer de novo. E fazia o curso de novo, mesmo
porque ele ia trabalhar com outro tema.

Encontramos resisténcias? Sim, muitas, inclusive no IMECC, talvez por ciime ou
inveja, principalmente do professor Rodney. Os cursos geralmente eram no periodo de férias,
mas, as vezes, coincidia com uma semana de aula e ai precisdvamos pedir afastamento. 1sso
gerava certo desconforto no departamento, ainda mais para mim, que era hiper-visado. Alguns
diziam que os cursos eram embromacdo, um faz de conta que da aula. Tinha uns merdas que
falavam mal do Paulo Freire, mas sdo uns idiotas. Fazer o que... E muito mais facil fazer o
tradicional numa sala de aula. Mas uma coisa é certa: esses cursos davam um trabalho
enorme! Os professores chegavam esgotados em casa, mas era espetacular!

Na poés-graduacdo aqui na Unicamp a Modelagem ficou mesmo com o pessoal da
Matematica Aplicada. Fiz alguns trabalhos de orientacdo na Matematica, mas sempre com
foco na Estatistica. O Sidnei e eu éramos dois peixes fora d'dgua, porque éramos da
Estatistica. A gente co-orientou muitos trabalhos. O Laércio®?, por exemplo, trouxe muita
gente do doutorado para fazermos a parte estatistica dos trabalhos, que € uma parte pequena
dentro de todo trabalho de Modelagem, mas muito importante e muito necessaria. A
Estatistica € o cerne de toda pesquisa, porque vocé precisa coletar a amostra de forma

adequada e analisar as amostras com um método adequado.

313 Laércio Luiz Vendite. Bacharel, licenciado (1975) e mestre em Matematica (1978) pela Unicamp, doutor em
Engenharia Elétrica (1988) pela Unicamp e professor do Instituto de Matemdtica, Estatistica e Computacéo
Cientifica na mesma Universidade.
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Encerrei meu trabalho na Unicamp no dia dois de maio de 2013, quando me aposentei.
Trabalhei 1a 37 anos, 7 meses e 5 dias. A partir dai passei a me dedicar somente a empresa da
qual sou sécio, Instituto Guimaraes, onde trabalhamos com pesquisa na area politica.

Acho que a parte mais gratificante dos cursos foi despertar a curiosidade, porque era
uma metodologia nova, diferente, fora daquela proposta de fazer exercicio e dar uma prova
em cima daquele exercicio. N&o, ndo tinha isso! As pessoas escolhiam um tema livremente de
seu interesse e dentro desse tema elas buscavam o que podiam estudar de Matematica, o que
podiam agregar com Estatistica e com a vida real. Também o que podiam melhorar em seu
bairro, em sua cidade. Foi fantéstico! Sei que muita coisa boa ficou.

Voltar a pagina inicial das narrativas
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Narrativa de Vitor Hugo Zanette

“Foram sementes extremamente importantes
que possibilitaram transformagdes de grande
relevancia para a instituicdo e para a nossa
regiao”.

Nos bastidores da entrevista...

Conhego o professor Vitor Hugo Zanette de longa data, mas nunca
havia conversado pessoalmente com ele. Ha quatro anos, quando realizei um
estudo exploratério do material produzido em um dos cursos de
especializagdo da Fafig, entrei em contato com ele por telefone para saber se
ainda tinha seu trabalho final do curso. Zanette disse-me, na ocasido, que
tinha ndo somente o seu trabalho, mas todos os trabalhos produzidos naquele
curso e prontamente me disponibilizou o material. Percebi entdo que era uma
pessoa orgahizada, prestativa e bastante acessivel. Sua influéncia nas
questdes administrativas da Unicentro faz dele uma pessoa ilustre na
instituigdo, especialmente por ter sido reitor por duas gestoes.

A decisdo de convidd-lo a ser colaborador desta pesquisa se deve ao
fato de que o professor Zanette foi aluno de dois cursos de especializagdo da
Fafig, no inicio da década de 1980. Também porque, logo que concluiu os
cursos, ingressou na instituigdo como professor e pode acompanhar os demais
cursos de pés-graduagdo na drea de Matemdtica, ofertados pela faculdade
naquela década.
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Entrei em contato com Zanette por e-mail, explicando os objetivos e
metodologia da pesquisa e ressaltando a importdncia de seu olhar como aluno
e como professor da Fafig para meu objeto de investigagdo. Ele aceitou de
imediato colaborar e me forneceu seu nimero de whatsapp para tratarmos do
agendamento da entrevista.

Marcamos o encontro para o dia 03 de abril de 2018, no Campus Santa
Cruz, sede da Unicentro, em Guarapuava, na sala da assessoria juridica da
instituigdo. Muito gentil, com uma postura que inspira respeito e admiragdo,
Zanette se mostrou disposto a falar e a contribuir com a pesquisa. A
entrevista teve duragdo de 57 minutos e resultou no texto a seguir.

ks

Sou Vitor Hugo Zanette. Nasci em 1958, na cidade de Gaurama, norte do Rio Grande
do Sul. Vim com a familia para o Parana em 1970. Inicialmente moramos na cidade de Pato
Branco e, em meados da década de 1970, mudamos para Guarapuava. Aqui abrimos um
restaurante, que ainda hoje funciona em nome da familia, as margens da BR 277, na saida
para Cascavel e Foz do Iguacu. Meus primeiros anos escolares foram no Rio Grande do Sul.
O 2° grau conclui em Guarapuava, no Colégio Francisco Carneiro Martins®?®. Fiz todo o 1°¢e o
2° graus®® em instituicdo publica.

Comecei a graduacdo em 1979 na Fafig®’, onde fiz inicialmente o Curso de Ciéncias
Licenciatura Curta, depois um ano e meio de Complementacdo Plena em Matematica. Na
Complementacao as disciplinas eram especificamente da area de Matematica, com preparagédo
para a Licenciatura.

A opcdo por Matematica foi porque sempre gostei da area de Exatas e porque tive no
2° grau um guru, que foi a inspiracdo de muitos professores aqui da regido pela area de
Matematica. Foi o professor Jamil Abdanur, que faleceu ha pouco mais de dois anos. Ele era
muito bom professor, uma pessoa extraordinaria, com muita rigidez em sala de aula e um
vasto conhecimento. Sempre me inspirei nele na condicdo de professor de Matematica.

Muitos que conheceram o professor Jamil e depois foram meus alunos diziam que eu era uma

%4 Rodovia federal com 730 km de extensdo que liga o Porto de Paranagua (PR) & Ponte Internacional da
Amizade, em Foz do Iguacu (PR). Foi inaugurada em marco de 1969.

315 Colégio Estadual Francisco Carneiro Martins é o colégio mais antigo de Guarapuava. Iniciou suas atividades
em 1° de marco de 1946, sob a denominagdo de Ginasio Estadual de Guarapuava.

316 10 grau corresponde, atualmente, ao Ensino Fundamental, e 2° grau corresponde ao Ensino Médio.

37 Fundagéo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava.
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copia dele, porque trabalhava mais ou menos do jeito dele, com firmeza e disciplina plena
dentro da sala de aula para desenvolver o conhecimento de Matematica. Entdo, minha
inspiracdo para ser professor de Matematica foi o professor Jamil.

A Fafig era uma faculdade estadual, mas os alunos pagavam uma mensalidade. Era um
sistema até bem interessante porque era assim: quem podia pagar, pagava; quem nao podia,
ndo pagava; e quem tinha sérias dificuldades financeiras, recebia uma bolsa da faculdade para
estudar. Tinha também uma bolsa do nosso Diretério Central dos Estudantes. Era um modelo
que, em minha opinido, funcionava muito bem e que permitia que a Fafig se sustentasse,
porque desde aquela época tinhamos, e continuamos tendo, dificuldades de custeio por parte
do governo do estado. Entdo, essas entradas de mensalidade ajudavam, e muito, para que a
Fafig se mantivesse funcionando e pudesse se ampliar. Algumas obras, inclusive, foram feitas
naquele tempo com a verba das mensalidades. Era uma mensalidade baixa. Em termos de
valores de hoje ndo sei precisar, mas ndo havia problema nenhum de que meus colegas nao
pudessem pagar. Era acessivel e nessas condi¢des: quem pode paga, quem nao pode ndo paga
e quem necessita de fato, recebia uma ajuda de custo.

A politica praticamente ndo exercia nenhuma influéncia sobre a Fafig nessa época. Ela
foi importante no ato da criacdo da faculdade, quando o prefeito Moacir Silvestri®® comprou o
prédio, que era de uma congregacdo de padres, e doou para o estado para a efetivacdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava. A partir dali, ndo houve influéncia
politica do tipo coronelismo. A faculdade funcionava como uma instituicdo de ensino e ndo
havia envolvimento politico. Nunca como aluno, nem como professor, senti ou ouvi algum
rescaldo, por exemplo, da ditadura dentro da nossa Fafig, muito pelo contrario. Era um local
de liberdade, de trabalho, sem nenhum tipo de restricdo. Cumpriamos nossas obrigacdes e
nossos alunos, acredito, saiam daqui muito satisfeitos.

Assim que terminei o curso de Licenciatura em Ciéncias fiz uma Especializacdo em
Estatistica e, apds concluir a Complementacdo, fiz outra Especializacdo em Ensino de
Matematica. Mais tarde fiz Mestrado em Estatistica, ja nos anos de 1990. A oportunidade do
mestrado veio quando a Unicentro®® fez uma parceria com a Universidade Estadual de
Londrina (UEL). Na época, eu era chefe de departamento e nds conseguimos reativar esse

mestrado na UEL, que foi oferecido para uma turma especifica da Unicentro. Formamos, na

318 politico da legenda Arena, além de prefeito de Guarapuava por dois periodos (de 1959 a 1962 e de 1967 a
1973), exerceu cargos de deputado estadual e deputado federal.

319 Universidade Estadual do Centro-Oeste.
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ocasido, onze ou doze professores da universidade na area de Estatistica. Concluimos o
mestrado em 1994,

Mais recentemente fiz o doutorado na Universidade Federal do Parana, na area de
manejo florestal. Entdo hoje sou mestre em Estatistica pela UEL e doutor em Engenharia
Florestal pela UFPR. Dia 24 de mar¢co fez um ano da defesa do doutorado. Esse interregno
entre minha formacdo de mestre e a formagdo de doutor foi porque eu me dediquei demais as
atividades administrativas da universidade. Na verdade, fiz a opgdo pela carreira
administrativa e deixei a carreira académica de lado. Ndo me arrependo em absoluto, porque
acho que fiz um bom trabalho pela universidade, assumindo algumas responsabilidades.
Depois que deixei a reitoria pude voltar a estudar.

Minha carreira docente teve inicio logo que conclui a Licenciatura em Ciéncias,
quando fui convidado para ser professor no Colégio Nossa Senhora do Belém®?, uma escola
particular aqui de Guarapuava. Aceitei 0 convite mais para ter experiéncia, porque até entdo
sO tinha feito aulas de estagio. Fui experimentar literalmente o que é ser professor. Gosteli
demais da experiéncia e resolvi assumir de vez a carreira docente. Na época, junto com o
Colégio Carneiro Martins, o Colégio Nossa Senhora do Belém era considerado uma das
melhores instituicdes de ensino do interior do Parana. Tinha um grupo de professores muito
bom nessa escola. Desenvolvi uma parte da minha carreira docente ali.

Quando terminei a Complementacdo em Matematica em 1982, ja no inicio do ano
seguinte recebi outro convite, mas ai para trabalhar as disciplinas de Estatistica na faculdade.
Como eu ja tinha a aspiracdo de trabalhar no ensino superior, ndo hesitei e assumi de pronto
as disciplinas. Na época funcionava assim: aqueles que eram bons alunos ou que ja tinham
alguma experiéncia como professor eram convidados para assumir disciplinas na Fafig, ndo
somente dos cursos de Ciéncias e de Matematica, mas das outras areas também. Eramos
contratados pelo regime CLT®*#, mesmo sendo uma faculdade estadual. N&o havia teste
seletivo ou concurso e nenhuma normatizacdo, como as que se tem hoje para a contratacao de
professores colaboradores. Mais tarde foi autorizado e passamos a fazer concurso na
instituicdo.

Ingressei entdo como professor na Fafig em 1983. Concomitantemente passei a

ministrar aulas como professor celetista no Colégio Francisco Carneiro Martins. O inicio da

30 Colégio fundado em 1907 pelas irmas da Congregacdo Missionérias Servas do Espirito Santo. Em 1956 o
Colégio foi doado a Congregacédo das Irmas Missionarias de Sdo Carlos Borromeo — Scalabrinianas, que ainda
hoje se mantém na dire¢éo do educandério.

%21 Consolidagao das Leis de Trabalho — lei brasileira que rege o direito do trabalho.
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carreira docente foi entdo de trabalho muito intenso, porque era uma tripla jornada: eu era
professor no colégio particular, no colégio estadual e ainda na faculdade. Teve um periodo
que cheguei a ter 72 horas-aulas por semana em sala de aula, sem ter hora atividade para
planejamento e organizagdo de aulas. Hoje se vocé falar isso para alguns professores da
universidade eles vao achar um verdadeiro absurdo. Eu iniciava com aulas na segunda-feira,
as sete e meia da manhd, e terminava as aulas no sabado, as quatro e meia da tarde. Era
puxadissimo. A juventude até permitia isso na época, mas hoje...

Na verdade, foi necessario ter muita organizacdo nesse periodo, tanto que foi o ano
que ndo atrasei a entrega de nenhuma nota. Também, se atrasasse, descambava tudo. Eu
aplicava prova numa turma no primeiro horério, essa prova eu corrigia no segundo horario,
aplicando outra prova, e sO sobrava, na verdade, a ultima prova. Final de semana tinha que
trabalhar para se atualizar e colocar tudo em ordem.

Falando especificamente sobre os cursos de especializacdo, a primeira - Especializacéo
em Estatistica - iniciei em 1981, quando era ainda aluno da Complementacdo em Matematica.
Como eu ja era graduado em Ciéncias, a legislacdo permitia fazer uma especializacdo. Fiz o
curso mesmo sendo em periodo de férias, porque na época era uma oportunidade de
continuarmos estudando e aprimorando 0s conhecimentos. Essa especializacdo permitiu-me
que depois de formado em Licenciatura Plena em Matematica eu fosse professor da Fafig.

Assim, tanto para mim como para 0S meus colegas, era uma possibilidade que
tinhamos de continuar estudando e para muitos de voltar a estudar. A oferta de cursos de
especializacdo no estado do Parana era muito pequena e na nossa regido a oferta era zero. O
curso era voltado para professores, que em geral trabalhavam durante o dia e, as vezes, a
noite. Restava-lhes o periodo de férias e entdo muitos professores optaram por fazer o curso,
mesmo representando o sacrificio das férias. A faculdade passou a ofertar 0s cursos nessas
condicdes, em trés etapas: em janeiro, julho e janeiro.

No curso de Estatistica lembro-me dos professores: Rodney®?, Silvio®? e Paulo®*, que

era chamado de Paulo Niterdi, muito bom professor de Estatistica e meu amigo até hoje.

%2 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matematica (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matemaética pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computacéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

323 Sjlvio de Alencastro Pregnolatto. Graduado (1975) e mestre (1975) em Matematica pela Universidade de Sofia,
doutor em Engenharia Elétrica pela Universidade Estadual de Campinas e professor aposentado pela mesma
universidade. E também colaborador desse trabalho de doutorado.
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Tinha um argentino que, se ndo me engano, 0 nome era Marc&o... Ndo me lembro dos demais
professores.

O interesse, na época, do departamento de Matematica, que na verdade era
departamento de Ciéncias - que englobava toda essa area de Matematica, Quimica, Fisica,
Biologia, Educacdo - era dar uma formacdo para os professores da regido na &rea de
Estatistica, porque nds ndo tinhamos ninguém especialista ou mestre em Estatistica no
departamento de Matematica, nem mesmo graduado em Estatistica. O interesse foi
literalmente de capacitacdo dos professores da regido e daqueles que vinham de fora para ter
um conhecimento maior de Estatistica. Culminou dai que alguns professores que fizeram o
curso assumiram as disciplinas de Estatistica da nossa Fafig.

O foco do curso era fortemente a Estatistica. Entdo as disciplinas eram Estatistica
Descritiva, Analise de Regresséo, Probabilidades, Modelos, dentre outras. Nesse curso nao foi
trabalhada a Modelagem Matematica. Lembro-me somente de alguns comentarios sobre as
possibilidades pedagogicas da Modelagem.

Ja o segundo curso - Especializacdo em Ensino de Matematica - que teve inicio em
1983, o foco foi a area de Modelagem Matematica. Foi a primeira vez que me envolvi de fato
numa experiéncia com a Modelagem, trabalhando os conceitos, os fundamentos e suas
possibilidades para a sala de aula. Os professores do curso entraram direto com as ideias da
Modelagem, propondo aos alunos que realizassem pesquisa de campo, levantamento de dados
e entrevistas com pessoas ligadas ao objeto de estudo. Os alunos formaram grupos de trés ou
quatro pessoas para juntos estudarem os conceitos de Matematica voltados a Modelagem
Matematica.

Nosso grupo fez um trabalho sobre a cetra, que os gauchos chamam de bodoque e em
outros lugares chamam de estilingue. E interessante porque alguém pode pensar inicialmente:
- Nossa! Mas uma cetra é uma coisa muito simples! Ai, é s6 consultar o nosso trabalho para
perceber o quanto de Matemética e de Fisica tem ali. A intencdo foi mostrar para quem
trabalhava ou para quem trabalha com criangas o quanto de Matematica € possivel explorar
com uma simples brincadeira ou brinquedo de crianca. Escolhemos este tema “cetra” acho
gue até mesmo por brincadeira ou quando a gente estava tentando escolher algum motivo, nds

vimos um menino na rua brincando com uma cetra. Ai pensamos: - Ta ai uma coisa que a

%% paulo Roberto Mendes Guimardes. Também colaborador de estudo, possui graduacdo e mestrado em
Estatistica e doutorado em Ciéncias do Esporte. E professor aposentado do Instituto de Matemaética Estatistica e
Computacdo Cientifica da Unicamp.
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gente pode aprofundar e ver o que tem de matematica nisso. E dali saiu muita Matematica.
Tenho até um trabalho publicado sobre isso.

Lembro-me que outros grupos trabalharam com cria¢do de suinos - cujo levantamento
de dados foi feito na chacara da minha familia; outro trabalho foi sobre marcenaria; teve
trabalho sobre plantio de macd, porque na época Guarapuava e regido representavam um pélo
nacional na produgédo de magd; e outro trabalho com horticultura. Que eu lembro foram esses
cinco temas. Nesse curso, no final, apresentamos um trabalho de conclusdo. No curso de
Estatistica ndo teve trabalho final.

Os alunos da Especializacdo em Ensino de Matematica se envolveram muito com a
proposta da Modelagem, mesmo porque eles eram ja professores da rede publica estadual ou
da rede particular e alguns até da propria universidade. Como era um assunto novo, todo
mundo queria aprender até pelo fato de que estavam abrindo méo de suas férias para continuar
estudando. Entéo tinha que vir e fazer as atividades com boa vontade. Também, se ndo fosse
do interesse, era melhor largar e ficar em casa com minha familia. Havia, portanto, muito
empenho dos alunos de aprenderem coisas novas, coisas diferentes. O envolvimento, de fato,
era muito grande, tanto que a sala de aula era uma verdadeira festa quando se faziam as
discussdes sobre os resultados, sobre o préprio processo de pesquisa ou ainda sobre aquilo
que estava sendo desenvolvido.

Os professores do curso, de tempos em tempos, usavam essa metodologia de promover
a socializacdo do que os grupos estavam trabalhando e produzindo. Antes da apresentacéo
final do trabalho, havia apresentacGes dos grupos para a turma toda até para que 0S outros
alunos pudessem fazer sugestdes e possiveis correcdes no trabalho que estava sendo
desenvolvido. Entdo era, de fato, muito empolgante e muito envolvente. Alguns grupos
recebiam sugestdes dos outros grupos até pela experiéncia que muitos alunos tinham no
ensino de Matematica ou de Fisica. Na pesquisa sobre suinos, por exemplo, alguém sugeriu
que os bebedouros eram vasos comunicantes da Fisica. Havia, entdo, essa interacdo entre os
grupos e as sugestdes eram propostas mutuamente.

Quando os professores do curso percebiam a necessidade de aprofundar algum assunto
que algum grupo havia levantado, alguma questdo, duvida ou se surgissem dificuldades, eles
paravam as atividades de todos os grupos, iam para o quadro e demonstravam ou expunham o
assunto. Explicavam, por exemplo, sobre o crescimento de curvas, pontos de inflexdo, pontos
de méaximo ou de minimo daquele problema que estava sendo trabalhado, até para ilustrar e
apontar possibilidades de ampliacdo do trabalho dos outros grupos. Havia, assim, essa troca

de informagdes também com 0s nossos professores, que eram muito dindmicos.
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A relacdo professor e alunos era muito préxima e tranquila até pelo fato de que eram
professores de fora, de uma instituicdo renomada como a Unicamp, que era referéncia para
nossa Fafig. Além do respeito que tinhamos pelos professores, eles eram muito legais, muito
amigos, tanto que quando terminavam as aulas, todo mundo ia para algum local para almogar
ou jantar juntos. Havia confraternizacdo de final de disciplina, nos finais de semana ou de
final de periodo de curso. Era uma interagcdo muito grande.

Quanto ao perfil dos alunos, havia gente recém formada fazendo o curso e ja
aproveitando a oportunidade da oferta da especializacdo, mas havia também professores de
idade bem avancada, como o professor Jamil, que fez parte do grupo da Especializacdo em
Ensino de Matematica e foi meu professor no 2° grau. Ele tinha muito mais idade do que eu. E
muitos eram de fora também, alguns em final de carreira e que tinham um jeito de pensar
Matematica, de ensinar Matematica totalmente diferente daquilo que estavam aprendendo no
curso. O grupo era muito variado.

A Modelagem Matematica nos foi apresentada como um instrumento novo, uma forma
nova de se ensinar, que saia daquela ideia de que é o professor quem apresenta o conteudo.
Penso também que a intengdo era que os alunos do curso - trabalhando daquela forma,
vivenciando um novo metodo de ensino, perguntando, levantando ddvidas, buscando
informaces - se sentissem encorajados a trabalhar a Modelagem em suas salas de aula. Eu,
particularmente, que tinha uma formacéo e trabalhava "nos métodos antigos de se ensinar"”,
achei a metodologia muito interessante e apliquei inclusive com meus alunos do 2° grau.

Muitos dos meus colegas também levaram a proposta para a sala de aula. Como nos
reuniamos em janeiro, julho e janeiro, na segunda etapa e na terceira etapa do curso, os alunos
ja apresentavam para a turma o que tinham feito ou o que tinham desenvolvido em suas salas
de aula. A gente ja percebia alteracbes no comportamento de alguns professores com a
tradicdo no ensino de Matematica que buscavam, dependendo do conteddo, fazer a
experiéncia em suas aulas. Muitos apresentaram resultados bem interessantes. Ja estavam
aplicando em sala de aula aquilo que tinham aprendido nos primeiros modulos.

Depois da especializacdo de 1983, aconteceram varios outros cursos com foco na
Modelagem Matematica. Eu ja era professor da Fafig e auxiliava os professores do curso,
ficava mais na parte de coordenacdo. Nao assumia disciplinas especificas, até porque eu ainda
ndo tinha o curso de mestrado. No departamento tinhamos o pensamento de que era
importante trazer gente de fora para trabalhar nesses cursos, no intuito de chamar a atengéo de
que o corpo docente era de universidades renomadas, com qualificagdo. Num determinado

periodo, quando fui chefe de departamento, devido as amizades que fiz como aluno nos
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cursos, eu hospedava alguns professores em minha casa. Em vez de ficarem em hotel, eles
ficavam em minha casa. Até hoje tenho amizade com alguns deles.

Acredito que os cursos, sem duvida, contribuiram para que a Modelagem Matematica
fosse mais conhecida. Cada professor que vinha fazer o curso levava para sua escola e
difundia a ideia para seus colegas. Muitos deles se sentiam estimulados e vinham também
fazer curso de especializacdo aqui na Fafig e as ideias foram entéo se disseminando.

Penso que esses cursos foram muito importantes para a Fafig e para toda a regido,
porque ndo aconteciam somente 0s cursos da area de Matematica ou de Estatistica. Eram
muitos cursos de especializacdo acontecendo ao mesmo tempo e os alunos tinham o maior
prazer de vir para c4, abrindo mdo de suas férias. Os intervalos das aulas aconteciam nos
mesmos horarios, entdo a troca de informacdes entre os alunos de Matematica, de Letras, de
Historia, de Pedagogia, de Geografia era muito grande. O que se percebia era uma festa nos
intervalos. Como 0s cursos eram pagos, era uma forma também da faculdade angariar
dinheiro. A legislacdo da época permitia esse tipo de oferta, mesmo porque o0 pagamento dos
alunos dava sustentacdo aos cursos. Os professores vinham de fora e isso tinha um alto custo.

O foco principal dos cursos era a formacdo de professores, possibilitando-lhes o
acesso as novas metodologias e tecnologias, o aprofundamento dos conhecimentos e de rever
conteddos. A grande maioria era da rede estadual, professores com muitos anos de
experiéncia e que precisavam arejar os seus conhecimentos, aprofundar os conteldos.
Buscava-se, assim, dar formacéo pedagdgica e académica para os professores que atuavam na
escola basica. Foi uma alavanca muito forte de qualificacdo, independente da area. Os cursos
permitiram que, de fato, se desse uma mexida no professorado e melhorasse
fundamentalmente a qualidade do ensino, ndo apenas da Fafig, mas da regido e de outras
instituicbes do Parand que mandavam seus professores para ca buscar essa formacao.

A Fafig propiciava que os alunos ficassem alojados nas salas da propria faculdade.
Alguns faziam até suas refeicGes dentro da sala de aula. E eram muitos alunos. N&o sei o
nimero exato, mas houve uma época em que 0 nosso predio ficava todo tomado para 0s
cursos. Algumas salas eram reservadas para as aulas e outras para alojamento. Isso facilitava
para quem vinha de fora, pois sendo professor do estado, o salario nunca foi bom. Se fosse
para ficar em hotel quinze ou vinte dias pagando hospedagem, para muitos ndo haveria a
menor possibilidade, porque tinha que pagar o curso também. Entdo a grande vantagem foi
que a Fafig propiciou cursos de especializagcdo de boa qualidade, com baixo custo e com a

possibilidade de alojamento nas dependéncias da faculdade. Acho que isso de fato foi
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marcante porque ninguém fazia. Nenhuma universidade, nenhuma faculdade abria suas portas
para os alunos ficarem alojados.

Na época a Fafig era uma faculdade pequena, mas se tornou referéncia no interior do
Parand na promoc¢do dos cursos de especializagdo. Tinhamos aqui alunos do sul do Parang,
como de Palmas, de Clevelandia; do oeste, como de Cascavel e de Foz do Iguagu; vinha gente
do norte do Parand que ndo tinha essa oportunidade de fazer uma especializagdo em Londrina
ou em Maringa, em periodo de férias. Nem mesmo na capital havia essa possibilidade. Entdo
era um verdadeiro encontro de professores de 1° e 2° graus aqui em Guarapuava, que permitia
que eles continuassem estudando, continuassem aprofundando seus conhecimentos. A Fafig
deixou de ser vista como uma faculdade do interior, com alguns cursos voltados a formacédo
inicial de professores e, sem ddvida nenhuma, se tornou referéncia no estado do Parana na
formacdo de professores especialistas.

Isso certamente contribuiu para que a Fafig se transformasse em uma universidade,
ndo somente por propiciar que pessoas de fora viessem fazer especializacdo, mas porque
passamos a ter uma massa muito grande de professores especialistas, em exercicios nas salas
de aula, em toda a regido. Isso permitiu que, mais tarde, em 2004 ou 2005, a universidade
tivesse condicdo de expandir a pos-graduacdo. Foram sementes extremamente importantes
que possibilitaram transformacdes de grande relevancia para a instituicdo e para a toda a
regido.

N&o sei dizer até que época exatamente esse volume grande de cursos de férias foi
promovido na instituicdo. Com o tempo, as proprias universidades, como a Unioeste®® de
Cascavel - com as suas extensGes em Beltrdo, Foz, Toledo e Marechal Rondon — comecou a
ofertar cursos de especializacdo nos mesmos moldes, copiando literalmente nossa dinamica.
Ai houve uma queda na oferta em funcdo também da propria clientela, pois grande parte do
professorado ja tinha especializacdo. A universidade passou a ofertar os cursos de forma
regular, com algumas concentracdes de disciplinas, ndo mais possibilitando que os alunos
ficassem alojados.

Nesse tempo, a Fafig ja tinha se transformado em universidade. Estive fortemente
envolvido no processo de criacdo da Unicentro. Como professor da instituicdo eu abracei essa
causa, me envolvi inclusive nos movimentos politicos em prol da universidade, participando
de carreatas, fazendo pressdo no governo, fazendo pressdo em secretario de Estado. Havia a

possibilidade da Fafig se tornar campus da universidade de Ponta Grossa, mas a comunidade

325 Universidade Estadual do Oeste do Parana com sede em Cascavel.
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se levantou contra isso. Foi um movimento politico importantissimo em que a faculdade de
Irati entrou também. Se ndo fosse o envolvimento da comunidade universitaria e da sociedade
civil organizada da nossa regido, hoje, com toda a certeza, a Unicentro seria campus de Ponta
Grossa e dificilmente esse processo se reverteria. Com o perdéo da expressdo, foi um legitimo
“truco de facdo”. Mudamos o jogo com o apoio do deputado Artagdo®® e conseguimos
colocar na constituicdo do estado do Parand, ndo somente a Unicentro, mas também a
Unioeste, que entrou nesse processo.

Depois que a Fafig se transformou em Unicentro exerci varios cargos administrativos.
Fui chefe de departamento, membro do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo, membro do
Conselho Universitério, vice-diretor do Campus Santa Cruz e, logo em seguida, primeiro
diretor do Campus Cedeteg®’. Nesse tempo, legalmente nés tinhamos somente o Campus de
Guarapuava e o Campus de Irati, mas a universidade precisava de mais espago, pois estava
num franco processo de expansdo. Entdo, num acordo politico do entéo reitor, Carlos Alberto
Ferreira Gomes, foi possivel efetivar o Campus Cedeteg e eu me desloquei da vice-direcdo do
Campus Santa Cruz para a direcdo do Cedeteg, para auxiliar no desenvolvimento daquele
espaco. Hoje é uma das joias da nossa universidade, junto com o Campus de Irati. Depois
exerci o cargo de reitor por oito anos, de 2004 a 2012, uma eleicdo e uma reeleicdo sem
grandes dificuldades. Creio que foi um periodo bom para nossa universidade, de crescimento,
de expansdo horizontal, de expansao vertical e de expansdo fisica. Com o apoio do governo
federal e do governo estadual conseguimos realizar bons projetos para a nossa universidade.

Atualmente trabalho na assessoria juridica da Unicentro.

Voltar a pagina inicial das narrativas

38Artagao de Mattos Ledo. Advogado e politico da legenda PMDB. Foi deputado estadual por trés mandatos.

%27 Centro Educacional de Desenvolvimento Tecnol6gico de Guarapuava.



Narrativa de Irene Raquel Garcia

“Aqui, de fato, era um fervedouro de ideias

diferentes, de ideias novas... ”

Nos bastidores da entrevista...

Irene Raquel Garcia é uma professora bastante conhecida em
Guarapuava por seu envolvimento com a educagdo bdsica e com o ensino superior.
Trabalhou na Fafig/Unicentro por muitos anos e, num determinado periodo,
coordenou a pés-graduagdo ha instituigdo. Participei de alguns cursos de
formagdo continuada em que ela esteve na organizagdo. Muito ativa, com postura
firme e ao mesmo tempo acolhedora, demonstra seriedade, compromisso e
organizagdo no seu modo de ser.

Entrei em contato com a professora Raquel - como todos a conhecem -
primeiramente por email, apds indicagdes de que eu deveria entrevistd-la devido
a sua intensa atuagdo na gestdo dos cursos de especializagdo da Fafig. Em poucas
horas ela respondeu ao email e se mostrou bastante disponivel, passando seu
telefone para podermos conversar. Liguei para ela e, no pouco tempo que
conversamos, percebi que sua entrevista traria muitas contribuigdes d pesquisa.
Assim, agendei a entrevista para a tarde do dia seguinte do nosso contato por
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telefone, aproveitando meu deslocamento a Guarapuava para a entrevista com o
professor Zanette.

Nossa conversa foi marcada para as 13h30min, nas dependéncias da
Faculdade Guairacd, seu atual local de trabalho, que fica na drea central de
Guarapuava. Cheguei um pouco antes e fiquei admirando aquele espago. Em pouco
mais de dez anos de sua criagdo, a Guairacd tem uma estrutura extraordindria.
Isso me fez refletir o qudo promissor seria se as instituigées publicas
crescessem no mesmo ritmo...

No hordrio marcado Raquel chegou irradiando alegria, cumprimentando
funciondrios e ja dando a eles algumas instrugdes. Cumprimentou-me com um
caloroso abrago e me convidou a se dirigir a sua sala. Enquanto eu aguardava uma
ligagdo telefdnica que ela precisou fazer, observei uma foto disposta numa
escrivaninha, retratando cinco belas mogas, que depois ela disse, toda orgulhosa,
serem suas cinco filhas.

A entrevista teve duragdo de 62 minutos. Mesmo apds eu desligar os
gravadores, ela continuou falando sobre os cursos de especializagdo por
aproximadamente 10 minutos. Senti que poderia perder partes importantes de
sua fala e, por isso, procurei fazer anotagdes, que incorporei d textualizagdo.
Ndo foi a primeira vez que isso aconteceu nas entrevistas que realizei. Houve
colaborador que antes mesmo de eu ligar o gravador, jd havia comegado a falar
sobre os cursos. Isso me faz questionar: qual € o momento de ligar e desligar o
gravador? Talvez chegar e sair com o gravador ligado, com a devida autorizagdo
de quem nds concederd a entrevista, seja a solugdo para que tenhamos registros
gravados do que nossos colaboradores nos falam, desde os cumprimentos até as
despedidas. Os bons dudios produzidos pelos celulares atualmente permitem
gravagdes a qualquer momento. Na minha saida da Faculdade Guairacd, Raquel,
sempre falante, me acompanhou pelos corredores e pelo elevador do prédio.
Ficamos conversando ainda por um bom tempo no estacionamento. Segue o texto
da entrevista.

skskok

Meu nome é Irene Raquel Garcia. Sou professora ha mais de 40 anos, formada em
Pedagogia e mestre na area de Educacdo. Sou natural de Ponta Grossa — Parana. Vim para
Guarapuava em 1974 para dar aulas na Fafig®®, inicialmente para substituir a professora Luci

Jorgensen®”®, que estava em licenca maternidade. No ano seguinte, o Departamento de

%28 Fundacéo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava.

329 yci Zempulski Jorgensen. Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1968), foi a
primeira professora da Fafig a obter o titulo de mestre. Fez o mestrado em Sociologia (1976) pela Escola de Pds-
Graduacédo de Ciéncias Sociais da Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (USP), defendendo a
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Educacdo me ofereceu uma carga horaria razodvel de aulas e acabei vindo morar em
Guarapuava.

Assim, comecei minha carreira docente no ensino superior, mas trabalhei também na
educacdo basica. Por muito tempo tive um padrdo no estado, de 1% a 42 séries, e outro na
faculdade. Trabalhei ainda como pedagoga de 5% a 82 séries e no Ensino Médio. Passei, na
verdade, por todos os niveis de ensino. 1sso me abria muitas portas nas escolas, onde sou bem
conhecida. Na Fafig, hoje Universidade Estadual do Centro-Oeste, desempenhei varias
fungdes. Além de docente, fui chefe de departamento por trés gestdes e coordenadora de pés-
graduacao por um periodo de cinco ou seis anos.

A Fafig sempre foi uma instituicdo estadual. Era Fundagdo Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava. O ensino universitario no Parana, na verdade, tem
uma histéria, porque muitas faculdades eram estadualizadas, mas os alunos pagavam uma
mensalidade. Era acessivel, mas tinham que pagar. Havia bolsa para aqueles que mais
necessitavam. A gente tinha até uma comissdo para distribuir bolsas. Dai no governo do
Alvaro Dias®®, a educagéo superior ficou isenta de mensalidade.

Fiz minha primeira especializacdo na Fafig®’. O curso teve inicio dia 15 de novembro
de 1975 e teve uma carga de 390 horas. Acho que foi 0 primeiro curso de especializacéo que a
faculdade ofereceu. Na época, o diretor da Fafig era o professor Nelson Zagorski®*? e o
coordenador do curso era o professor Sebastido Claro de Quadros®. O professor Nelson,
assessorado pelo professor Wilson Carmargo, tinha uma visdo da necessidade de capacitacao
dos professores na area da poOs-graduacdo, porque, na realidade, quando a Fafig comecgou a
funcionar, 90% ou quase 100% do professorado era apenas graduado.

Quando entrei na Fafig, a professora Luci Jorgensen, do Departamento de Educacéo,

era a unica professora da instituicdo que estava fazendo mestrado. Depois a professora

dissertacdo: O estudo socioldgico do desempenho docente numa reforma de ensino. Foi professora da
Fafig/Unicentro de 1971 a 1996. Atualmente é membro da Academia de Letras, Artes e Ciéncias de Guarapuava
(Alac).

%0Alvaro Fernandes Dias. Formado em Historia pela Universidade Estadual de Londrina, exerceu vérios cargos
politicos, tendo sido governador do Parana de 1987 a 1991, pela legenda PMDB. Atualmente é senador da
Republica, filiado ao Podemos.

%! Nesse momento da entrevista a professora Raquel abriu uma gaveta e pegou seu diploma de especializacio.

%2 Nelson Zagorski. Também colaborador deste estudo, é formado em Matematica pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa (1967) e professor aposentado da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava -
Fafig. Atualmente é professor na Faculdade do Litoral Paranaense.

3335ebastifio Claro de Quadros. Formado em Geografia é professor aposentado da Unicentro.
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Magdalena®* também comecou. N&o havia estimulo para fazer uma pés-graduacéo stricto
sensu e eu acredito que muitos professores nem pensavam nisso. Lembro-me que numa
ocasido o professor Nelson abriu a porta do Departamento de Educacao e falou assim: - Tenho
trés bolsas da Capes**® para professores da Fafig fazerem mestrado. Alguém quer? Ele tinha
ido para Brasilia, se ndo me engano, e tinha negociado essas trés bolsas. Eu era a professora
mais nova do departamento na época, mas como 0s outros professores ndo se manifestaram,
eu falei: - Eu vou! J& que os outros ndo queriam - até entendo seus motivos, porque tinham
crianca pequena - eu resolvi encarar o desafio. Mas eu também tinha trés filhas pequenas...

Assim, eu e mais dois professores da Fafig fomos fazer mestrado em Bauru®®, Séo
Paulo: meu ex-marido, professor Giocondo Fagundes na area de Letras; o professor Sebastido
Claro de Quadros, na area de Geografia; e eu na area de Educacdo. famos de carro a Bauru
toda semana fazendo rodizio de veiculo. Eu deixava minhas trés filhas pequenas em Ponta
Grossa com minha mae e 14 pegavamos uma professora, Lucilia Tramontin®’, da UEPG™®,
que ia com a gente. Saiamos de Guarapuava na quinta-feira de manha, passavamos por Ponta
Grossa e chegavamos a Bauru a tardezinha. Assistiamos aula na quinta-feira a noite, sexta-
feira o dia inteiro e sabado até as quatro horas mais ou menos e retorndvamos para
Guarapuava. Foi uma época complicada, porque a gasolina ndo era vendida aos sdbados nos
postos e precisdvamos abastecer o carro na volta. Entdo tinhamos que fazer toda uma
logistica. A gente levava um galdo de gasolina e ja na ida deixdvamos o galdo escondido no
mato, na altura de Pirai do Sul (PR). Na volta, pegavamos o galdo escondido e abasteciamos o
carro para poder chegar a Guarapuava.

Depois que defendi o mestrado, comecei a trabalhar com a pds-graduacédo da Fafig,

ajudando o professor Nelson Zagorski, que estava na coordenacdo dos cursos. Na verdade

334*Maria Magdalena Nerone. Formada em Historia pela Fafig, mestre em Sociologia pela Escola de Pés-
Graduacédo de Ciéncias Sociais da Fundacdo Escola de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (USP), doutora em
Histéria e Sociedade pela Universidade Estadual de S&o Paulo (Unesp) e professora aposentada da
Fafig/Unicentro. .

% Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - fundacéo vinculada ao Ministério da
Educacéo, atua na expansao e consolidagdo da p6s-graduago stricto sensu.

336 Na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras do Sagrado Coracgdo (Fafil), atualmente incorporada as
Faculdades do Sagrado Coragéo (FSC).

337 Lucilia Ester Tramontin. Graduada em Pedagogia, mestre em Educacio pela Faculdade de Filosofia Ciéncias
e Letras do Sagrado Coracao de Jesus (1979) e professora aposentada da UEPG.

338 Universidade Estadual de Ponta Grossa.
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éramos um grupo: o professor Nelson, a professora Mail Marques Azevedo®®, que trabalhava
na coordenagdo de pesquisa, e eu. A Fafig, nos anos 80, se transformou em um centro de
capacitacdo, porque recebiamos pessoas ndo apenas da regido, mas de todo Brasil para fazer
o0s cursos. Tinhamos alunos do Espirito Santo, da Bahia, do Ceard, do Rio Grande do Sul, de
Santa Catarina... Faziamos as p6s-graduac6es no periodo de férias para auxiliar os professores
que vinham dar aula e ainda aqueles que vinham fazer os cursos. Além disso, para ajudar
quem vinha de fora, ofereciamos alojamento. Davamos os colchdes e 0s alunos traziam roupa
de cama, cobertor e travesseiro. Transformavamos o terceiro andar da faculdade em dois
dormitérios, um masculino e um feminino.

Mais tarde, o professor Wilson Camargo®?° passou a ser diretor da instituicdo. Passei,
entdo, a exercer 0 cargo de coordenadora da pos-graduacdo e abracei com muito carinho a
tarefa. Eu me envolvia plenamente com toda a logistica dos cursos, desde a estruturacdo das
disciplinas ao acolhimento de professores e alunos. Eu buscava os docentes na rodoviaria,
levava para o hotel, almogava com eles, cuidava para que eles se sentissem bem acolhidos. O
pagamento dos professores era feito em cheque, ao término de cada disciplina. Procuradvamos
pagar bem. Chegamos a ter 25 cursos de especializacdo funcionando ao mesmo tempo, entre
eles os cursos de Matematica.

O professor Wilson Camargo era uma pessoa de uma grande visdo administrativa, dez
anos na frente de qualquer um. Quando as pessoas estavam pensando em alguma coisa, ele ja
estava pensando bem na frente. Ele promoveu a primeira avaliacdo docente na Fafig, por volta
de 1993. Lembro-me que fui a Londrina ou Maringd, buscar um professor especializado na
area de avaliacdo, cujo sobrenome era Espirito Santo, para fazermos essa avaliagdo. Meu
Deus do Céu! Vocé ndo pode imaginar o que foi aquilo! Os professores ficaram loucos! E o
professor Wilson numa reunido falou assim: - Esta € a primeira. Ndo dou dez anos para que
essa avaliacdo tenha se institucionalizado e que as instituicGes tenham seus selinhos na
porta. E o que ele falou aconteceu mesmo. Ele tinha uma visdo de que as coisas ndo podiam
permanecer como estavam.

Para realizar os cursos de especializacdo na Fafig, a gente fazia convénios com

instituicbes de fora, como com a Universidade Federal de Sdo Carlos, Universidade Federal

3%9Mail Marques de Azevedo. Graduada em Letras pela Fafig (1973), doutora em Estudos Linguisticos e
Literarios em Inglés pela Universidade de S&o Paulo (1999), foi professora da Fafig/Unicentro de 1975 a 1995.
Faz parte atualmente do corpo docente da Uniandrade - Centro Universitario Campos de Andrade, em Curitiba.

340 Wwilson Luiz Camargo. Formado em Matematica pela Fafig, onde exerceu o cargo de diretor de 1997 a 2004.
Atualmente esta aposentado da Unicentro e é membro da Academia de Letras, Artes e Ciéncias de Guarapuava
(Alac).
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do Parand, Unicamp, Unesp de Bauru, Unesp de Marilia... para trazer os cursos com a
chancela dessas instituicdes. Eu viajava até essas universidades para fazer o projeto de
estruturacio dos cursos, as ementas, disciplinas, bibliografia... As vezes ficava uma semana la
e voltava com os cursos estruturados. Da &rea de Educagdo era mais facil para mim.
Procuravamos trazer professores renomados e isso significou crescimento, ndo somente para a
Fafig, mas para toda regido, porque éramos a Unica faculdade que oferecia pds-graduacao da
regido toda. Os professores traziam malas de livros, porque era muita novidade.

Vinha gente de todos os lugares que vocé possa imaginar e de muitas faculdades para
fazer os cursos, da Udesc** e da Univale*? de Santa Catarina, do Rio Grande do Sul... Ha
alguns anos fui a um encontro de educagdo basica promovido pelo Ministério de Educacéo,
em Brasilia, e fiquei surpresa ao encontrar professores que tinham feito especializacdo aqui
em Guarapuava. — Nossa, Raquel, que legal te encontrar. Fiz curso la em Guarapuava com
vocés! Eles haviam feito especializacdo na area de Educacédo Especial e disseram que deviam
muito do seu crescimento profissional por ter vindo fazer o curso aqui. A gente tinha
convénio com a Universidade Federal de S&o Carlos e faziamos especializacdo em diferentes
areas da Educacdo Especial, como DV, DA, DF, DM*2... Era uma época em que a incluséo
estava comecando a ser discutida nas escolas e isso trouxe uma mudanca de comportamento,
inclusive na Fafig.

Para divulgar os cursos de especializacdo a gente mandava fazer cartazes e folders
com 0 nome dos cursos, objetivos, corpo docente etc e enviavamos para todas as escolas do
Parana e para todas as faculdades e universidades. Naquela época ndo tinha Facebook,
Whatsapp, outdoor, nada disso. A gente nem tinha dinheiro para fazer grandes divulgacdes,
como em canais de televisdo. Na realidade, era no boca a boca e por cartas. Como a gente
alcancava esse povo de tdo longe? Para mim € um mistério. Acredito mesmo no boca a boca: -
Vai fazer o curso la que é bom! A gente recebia também muita ligacdo pedindo informac6es
sobre os cursos. No Ministério da Educacdo recebiamos muitos elogios quando a gente ia aos
eventos por ser uma faculdade pequena e por oferecer muitos cursos. Nem as federais, na
época, tinha tanto curso de pds-graduacao lato sensu. Entdo o proprio Ministério da Educacéo
(MEC) nos auxiliava nessa divulgacdo. Eram produzidas nesses cursos excelentes

monografias, tinhamos bons professores, boa estrutura... Prezavamos pela qualidade e era

3! Universidade do Estado de Santa Catarina, criada em 1965, tem sua sede em Floriandpolis.

32 Universidade do Vale do Itajaf, fundada em 1964, é uma universidade privada comunitéria do estado de Santa
Catarina.

33 DV — Deficiéncia Visual; DA — Deficiéncia Auditiva; DF — Deficiéncia Fisica; DM — Deficiéncia Mental.
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isso, acredito, que nos possibilitava chegar tdo longe. No inicio ndo tinhamos monografias,
depois a legislagdo passou a obrigar.

Outro ponto positivo: éramos uma das poucas instituicdes de ensino em que os alunos
da especializacdo ganhavam bolsa do MEC para estudar. Recebiamos certa quantia de bolsas
por curso para ser dividida entre os alunos de fora para auxilid-los nos gastos. Vinham, por
exemplo, dez bolsas e os proprios alunos que as recebiam, redividiam entre os demais colegas
para cobrir gastos, como de alimentacdo e transporte. Havia solidariedade entre eles. Eles se
ajudavam e era muito legal, porque era sem interferéncia da instituicdo. Compartilhavam,
inclusive, roupas quentes e comida. Nunca tivemos problemas com roubo nos alojamentos.

A gente tinha também muito apoio da comunidade, porque esse pessoal que vinha do
Norte e do Nordeste, no més de julho quase morria congelado aqui em Guarapuava. Eles ndo
tinham roupa de inverno e parecia que o més de julho dizia: - Agora vamos pegar esse povo!
O quartel, por exemplo, nos emprestava cobertor e até aquelas japonas do exército. A gente
tinha que se preocupar até com isso. A primeira vez que alguns alunos viram geada e chuva
de granizo foi aqui. Tiraram muitas fotos, porque para eles era tudo novidade. Uma vez que
choveu granizo um pessoal da Bahia queria guardar as pedrinhas de gelo no congelador e dar
um jeito de levar para casa para mostrar para a familia.

Tinhamos ainda toda uma estrutura de atendimento médico nos hospitais da cidade.
Caso algum aluno ndo se sentisse bem, chegava ao hospital, dizia que era da Fafig e eles
davam prioridade no atendimento. Para o comércio de Guarapuava era uma época muito boa
também, porque os alunos compravam coisas para levar de lembranca, usufruiam de
restaurantes e do comércio em geral... NOs ndo tinhamos restaurante universitario nessa
época. Havia um intercdmbio muito grande entre os alunos e a comunidade. O pessoal ja
ficava esperando a chegada dos alunos, porque era uma quantia bastante razoavel. E todo ano
acontecia, no més de janeiro inteirinho e julho da metade para o final.

Como os alunos e professores ficavam bastante tempo em Guarapuava, buscavamos
promover também apresentacdes culturais no auditorio da Fafig. Chamamos diversas vezes 0s
grupos folcléricos e 0 CTG** Fogo de Chao para descontrai-los.

Noventa por cento das pessoas que se matriculavam nos cursos eram professores e
vinham com a chancela de suas instituicGes de ensino, seja da escola basica ou do ensino
superior. Eles procuravam esses cursos para ter avango na carreira, porque 0s governos, nessa

época, estavam comecando a estabelecer os planos de cargos e salérios. Outros ja trabalhavam

344 Centro de Tradigdes Galchas.
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no ensino superior e precisavam de um titulo de especialista pelo menos. Mas vinham
também para ter melhoria na prética docente. Havia um interesse muito grande em ser um
bom professor naquela época, de dar boas aulas e em ter metodologias alternativas de ensino.
E eu acredito que 0s cursos possibilitaram mudancas nas préaticas. Os alunos constantemente
nos contavam o que estavam fazendo em suas cidades, das coisas que melhoraram nas
escolas. Era muito gratificante.

Naquele tempo ndo tinhamos datashow, nem computadores para disponibilizarmos aos
professores. O maximo da tecnologia era o retroprojetor, com transparéncias, e alguns filmes.
O que fazia a diferenca no aprendizado era o trabalho do professor em sala de aula, ndo era a
tecnologia. Eram feitas avaliacBes seriissimas no final de cada disciplina e os alunos
estudavam como se estivessem com a ‘“corda no pesco¢o”. Havia entdo muito interesse e
envolvimento dos alunos. Eu me sentia muito realizada vendo tudo aquilo. Como professores
formadores, penso que devemos dar condigdes para que o conhecimento seja redistribuido,
que ndo fique dentro da academia, mas que se expanda para aqueles que mais precisam, ou
seja, aqueles que fazem a formacéo na educacédo basica. E muitos professores que estavam ali
eram da educacéo bésica.

Sendo assim, havia uma participacdo efetiva nos cursos e uma interacdo muito grande
de professor e alunos. Lembro-me de um professor de Ecologia dos cursos de Ciéncias,
Antonio Fernandes®*®, conhecido por Toni, da Unesp de Ribeirdo Preto. O relégio biolégico
dele ndo era igual ao da gente... Parecia que vivia em outro mundo. Os alunos sempre diziam
que ele tinha a alma da floresta e ficavam vidrados na aula dele, porque dava aulas show. A
aula terminava ao meio dia, mas nem alunos, nem professor saiam da sala. As outras turmas
saiam para almocar e eu ficava esperando o Toni terminar a aula. Quando eu chegava perto da
porta para chama-los, os alunos acenavam para eu ir, que eles iriam depois.

Ao término de cada disciplina a gente aplicava um questionario aos alunos para avaliar
0 tema trabalhado, a qualidade do conteldo, a quantidade de conteudo e o desempenho do
professor. Se a avaliacdo do professor fosse muito ruim, a gente ndo chamava mais aquele
professor. Se o professor tivesse sido bom e o conteldo excessivo, a gente aumentava a carga
horéria. A avaliacdo servia como parametro para re-oferta do curso ou re-oferta daquela

disciplina em outro curso.

35 Antonio Fernandes Nascimento Junior. Graduado em Ciéncias Bioldgicas, doutor em Educagdo para a
Ciéncia pela Unesp de Bauru (2010) e em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade de S&o Paulo (1985).
Atualmente é professor adjunto da Universidade Federal de Lavras.
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N&o entendo que havia influéncia de questdes politicas ideoldgicas sobre esses cursos.
Houve influéncia e estimulo das politicas educacionais, como para a capacitacdo de
professores e para o desenvolvimento de cursos de especializacdo e de mestrado. O final dos
anos 80 e inicio dos anos 90 foi uma época muito rica e fervilhante para educacdo, porque
havia um desejo de mudanca, de crescimento. Nesse tempo, 0 MEC comegou a promover
encontros regionais e encontros nacionais de educacdo com coordenadores e pro-reitores de
pesquisa para discussdes sobre a pds-graduacdo. Eu era coordenadora da pos lato sensu em
uma instituicdo publica pequena, mas na mesa de discussdo ndo havia diferenciacdo entre
grandes e pequenas instituicGes. A discussdo era em nivel de igualdade, porque 0s anseios
eram 0S mesmos. Eram encontros muito, muito interessantes.

Os encontros regionais aconteciam em alguma cidade do Sul, como Florianopolis,
Curitiba, Porto Alegre ou Passo Fundo. Os nacionais geralmente eram em alguma capital de
estado ou uma cidade maior como S&o Carlos, Piracicaba... Todo ano aconteciam esses
encontros, tanto o regional, como o nacional, e o MEC financiava passagem e hospedagem
em hotel. Fui a varios desses encontros. Atualmente ndo estou mais trabalhando diretamente
com a pés-graduacdo, mas ndo vejo mais esse movimento que havia naquela época. Parece
que acabou. Havia uma unido muito grande entre as instituicdes, porque elas trabalhavam em
parceira, articuladas. Uma oferecia as outras os cursos gque estavam promovendo. Havia essa
troca e acho que € uma coisa que hoje faz falta.

Para os cursos da area de Matematica ndo precisdvamos fazer convénio, porque
tinhamos o curso aqui, mas para outras areas, como de Engenharia de Seguranca do Trabalho,
faziamos convénio. Ndo me lembro o nome dos outros cursos, porque ja faz muito tempo. Na
area de Matematica, havia um incentivo a mais para a oferta dos cursos, porque o professor
Nelson e o professor Wilson Camargo eram da Matematica. Também porque a Fafig tinha um
grupo de professores muito entusiasmados, como o professor Dionisio®**, que estava fazendo
mestrado, a professora Sonia Kurchaidt®*’, o professor Zanette*®, que acredito que sdo

docentes da Unicentro ainda hoje.

346 Dionisio Burak. Graduado em Matematica pela Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Guarapuava (1973), mestre em Educagdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (1987), doutor em Educacéo pela
Universidade Estadual de Campinas (1992), é professor da Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro).
E também colaborador desse estudo.

347 Sonia Maria Kurchaidt. Graduada em Ciéncias Licenciatura Curta com Complementacdo em Matematica
pela Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Guarapuava (1984), mestrado em
Estatistica pela Universidade Estadual de Londrina (1994) e doutorado em Engenharia Florestal da Universidade
Estadual do Parana, UFPR (2014). E professora da Universidade Estadual do Centro-Oeste.

38 Vitor Hugo Zanette. E colaborador desse trabalho de doutorado. Graduado em Ciéncias e em Matemética pela
Fafig (1982), mestre em Estatistica pela Universidade Estadual de Londrina (1994) e doutor em Engenharia
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Posso afirmar que ndo havia faculdade ao redor que ndo tivesse professores de
Matemdtica fazendo esses cursos. Teve uma turma da Matematica com uma caracteristica
muito interessante: havia muita gente do Norte, do Nordeste, do Espirito Santo fazendo o
curso. Abrangiamos todas as regides do Brasil.

Para a realizacdo dos cursos da area de Matematica tivemos sempre uma ligagdo muito
grande com o Departamento de Matematica da Unicamp. Devemos ter feito cinco ou seis
cursos com o pessoal de 14 e trouxemos pessoas de renome, como o professor Ubiratan
D'Ambrosio®?, professor Rodney*®, professor Paulinho®!, professor Joni**.. Eles estavam
sempre dispostos a vir e trouxeram a proposta da Modelagem Matematica, que era uma coisa
nova na época. Percebia-se que eles vinham com gosto para Guarapuava. Aqui eles conviviam
com pessoas de diversos lugares e isso era interessante para eles também, pois o que estavam
trabalhando poderia ser disseminado para muitos lugares. Alguns deles eram conhecidos
internacionalmente, como o professor Ubiratan D'Ambrosio.

Os professores da Matematica faziam os alunos trabalharem muito. Eles davam até
tarefa de casa. Como eles vinham em janeiro, depois em julho, os alunos tinham que
desenvolver atividades em suas cidades e trazer os resultados, mostrar o que fizeram e
compartilhar as experiéncias, como se fosse um produto, que hoje os mestrados profissionais
pedem. Eu me lembro do professor Rodney e do professor Paulinho na praca, em frente a
faculdade, trabalhando ali com os alunos, mostrando o que tinham acertado e o que tinham
errado nas suas experiéncias. Havia, entdo, um conhecimento teorico aliado a uma pratica,

nao somente da Matematica, mas de outros cursos também.

Florestal pela Universidade Federal do Parana (2017). E professor da Unicentro desde 1983, onde exerceu o
cargo de Reitor de 2004 a 2011.

39 Ubiratan D’Ambrosio. Bacharel (1954) e licenciado (1955) em Matemética pela Universidade de Sdo Paulo,
doutor em Matematica pela Escola de Engenharia de Sdo Carlos da Universidade de Sdo Paulo (1963) e pds-
doutor pela Brown University, Providence, EUA (1964-65). E professor emérito da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

%0 Rodney Carlos Bassanezi, também colaborador deste nosso trabalho de doutorado, é graduado em
Matemética (1965), mestre (1971) e doutor (1977) em Matemaética pela Universidade Estadual de Campinas.
Trabalhou no Instituto de Matematica Estatistica e Computagéo Cientifica, dessa mesma Universidade de 1969 a
2001, quando passou a ser pesquisador voluntério.

®!paulo Roberto Mendes Guimardes. Também colaborador de estudo, possui graduagdo e mestrado em
Estatistica e doutorado em Ciéncias do Esporte. E professor aposentado do Instituto de Matemaética Estatistica e
Computacdo Cientifica da Unicamp.

%2j080 Frederico da Costa Azevedo Meyer, mais conhecido como Joni, é doutor em Mateméatica pela
Universidade Estadual de Campinas e professor dessa mesma universidade desde 1971. E também colaborador
deste estudo de doutorado
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Em algumas &reas a gente combinava com as escolas e eles chamavam os alunos para
que houvesse interacdo com a educacdo basica. Como eu era bem conhecida nas escolas, eu
ligava e solicitava: - Olha, tenho um curso de po6s-graduacdo e preciso de dez alunos. Eles
mandavam os alunos para que os professores pudessem desenvolver alguma atividade,
alguma experiéncia. Na area de Educacdo Especial a gente fez muito trabalho na escola de
Sdo José*3, que agregava, na época, salas especiais para portadores de deficiéncia mental e
deficiéncia auditiva. A gente trabalhava 1& com os professores e com os alunos. Foi uma
época muito produtiva.

Os professores da Matematica interagiam muito com os alunos. Eles ndo iam para a
faculdade somente para dar as aulas, eles permaneciam praticamente o dia todo Ia. Eles iam
de manhd, davam aula, voltavam para o hotel, almogavam, depois la pelas duas e meia ou trés
horas estavam de volta e la ficavam até onze horas da noite, quando a gente saia para jantar.
Era uma roda viva. Dependendo da carga horaria, eles ficavam uma semana ou duas semanas
trabalhando direto com as disciplinas. E assim, fizeram um rol de amizades muito grande.
Havia um bar chamado Esperanca, proximo a Fafig, e o pessoal se reunia I, principalmente
aos sabados. A Regina Buriasco®™* até cantava la. E cantava muito bem. Lembro-me dela
cantando Mercedes Sosa®®.

Numa noite que saimos para jantar em um restaurante, os professores e os alunos
resolveram sacanear com a professora Marineusa Gazzetta®*®. Ela ficou no canto de uma mesa
e 0 pessoal pegou a bolsa dela e foi enchendo de coisas: prato, talher, copo, porta-guardanapo,
um monte de coisas. Ai foram para o gerente e disseram que ndo a conheciam, que ela estava
de intrusa no grupo e ainda que estava roubando. O gerente chamou a Marineusa e pediu para
verificar a bolsa dela. Ela ficou louca! E eles ainda continuaram sustentando que ndo a
conheciam. Depois, claro, revelaram a verdade. Na saida do restaurante ela deu o troco nos
professores. Ela estava indo embora de 6nibus, abriu a janela e, na saida, derramou cerveja

neles. Foi muito divertido.

%3 Escola da rede municipal de ensino. Atende alunos de pré-escola, Ensino Fundamental (fase 1) e Educagio
Especial.

354 Regina Luzia Corio de Buriasco, também colaboradora deste estudo, é graduada em Matemética (1972),
mestre em Educacdo Matemaética pela Unesp, Campus de Rio Claro, doutora em Educacdo pela Unesp, Campus
de Marilia (1999), e professora da Universidade Estadual de Londrina desde 1974.

355 Cantora argentina.

36Marineusa Gazzetta (1942 — 2009). Licenciada em Matematica pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas. Mestre em Educacdo Matematica pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Campus de Rio Claro (1998).
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Numa outra ocasido, foram os alunos que sacanearam com o professor Paulinho. Ele
ficou hospedado no alojamento da Fafig. Acho que n&o queria gastar em hotel. Quando ele
estava indo embora, um grupo de alunos se ofereceu para leva-lo até a rodoviaria. Sem o
Paulinho ver, eles encheram a mala dele de tijolos. Quando ele chegou a Séo Paulo, iria pegar
outro dnibus, mas acabou perdendo o horario de saida do 6nibus, porque ndo conseguia
carregar a mala. Para vocé ver como era a relagdo de professor e aluno!

Como grupo, esses professores do Departamento de Matematica da Unicamp
trabalharam conosco até o final da década de 1980 mais ou menos. Depois 0o Rodney, 0
Paulinho, o Joni vinham de forma mais esporadica para ministrar alguma disciplina. A gente
convidava-os para dar félego aos cursos, manter a ligacdo e a chama daqueles cursos. Eles
eram gente muito boa, quero muito bem a todos eles. Nos anos 90 comegamos a ter nossos
doutores, como o Dionisio, o Edilson Pacheco®'..., e passamos a valorizar também as pratas
da casa.

Acredito que os cursos de Matematica foram precursores por trazer novas
metodologias, mas a area de Ciéncias também foi muito boa. Traziamos professores que
faziam muita saida a campo, muito trabalho pratico com os alunos. Sumiam nessa Serra da
Esperanca®t. Quase me matavam do coracdo, porque diziam que iam voltar trés horas da
tarde e voltavam dez horas da noite e eu ficava desesperada. Na area de inclusdo os cursos
foram importantes também, porque eram professores que haviam feito mestrados e
doutorados fora do Brasil e tinham uma viséo sobre inclusdo a frente. Aqui, na verdade, era
um fervedouro de ideias diferentes, de ideias novas, porque eram professores de destaque em
suas universidades, faziam muito intercAmbio fora do Brasil e tinham uma visdo bem mais
aberta de ensino.

Aconteciam umas coisas muito interessantes nesses cursos, inclusive alguns
casamentos se arranjaram por aqui. Teve uma aluna do Rio Grande do Sul, do curso de
Psicologia, que ap6s terminar as aulas, todo mundo ja tinha ido embora e ela continuava no
alojamento. Entdo eu fui perguntar se ela estava precisando de dinheiro ou de passagem para
voltar para sua casa, pois ja tinha se passado trés dias. Nossa! Levei um susto! Nao é que essa
menina estava surtada e falou que ia morar ali? Ela ja tinha contratado até um caminhdo para

buscar a mudanca dela no Rio Grande do Sul. Tive que ligar para familia dela e eles vieram

%7 Edilson Roberto Pacheco. Graduado em Ciéncias (1982) e Matematica pela Fafig (1983), mestre em
Educacéo pela Unicamp (1994), doutor em Educacdo Matematica pela Unesp de Rio Claro (2006), foi professor
da Unicentro de 1985 até seu falecimento em 2013.

%8 Complexo montanhoso situado proximo a Guarapuava.
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busca-la. Tivemos também a morte de uma aluna da Matematica durante o periodo de curso.
Ela era de Cascavel (PR). No ultimo dia de aula teve um jantar de encerramento, ela estava
bem e quando voltou, passou mal, levaram-na para o hospital e de manha ela estava morta.
Teve um aneurisma cerebral. Muito triste.

Esses cursos em massa aconteceram até a Fafig se transformar em Unicentro, acho que
meados da década de 90. Até essa época fazer um curso de mestrado era dificil, porque era
muito longe. A especializagdo era mais acessivel. Hoje virou um balcéo de negdcio. Qualquer
portinha tem curso de pds-graduacdo por 49 e 90°°. Penso que naquela época havia um
pensamento mais no aprendizado. Pena que isso vem se perdendo.

O primeiro mestrado da Fafig foi na &rea de Matematica, 0 Mestrado em Estatistica,
que a gente trouxe da Universidade Estadual de Londrina. Depois trouxemos um mestrado na
area da Educacdo, a partir de um convénio que fizemos com a Unicamp. Na época o pro-reitor
da pos-graduacio da Unicamp era o professor José Dias*®, irmao do Alvaro Dias. Por ele ser
irmdo do governador do Estado e ser muito aberto para o crescimento da propria Unicamp, ele
nos facilitou a entrada e nos ajudou na negociagdo com o departamento de Educagédo, com a
questdo de logistica e com as questdes junto ao Ministério de Educacéo.

Quando comecou 0 processo para transformar a Fafig em Unicentro a gente usava a
nomenclatura Fafig/Unicentro. Os diplomas eram registrados ainda como Fundacgéo
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava. Somente depois do
reconhecimento € que passamos a usar 0 nome Unicentro.

O processo de transformacdo da Fafig em universidade ocorria independente da pos-
graduacdo. Os cursos de especializacdo foram importantes para a verticalizacdo da instituicéo,
pois, como ndo havia possibilidade de oferta de outros cursos de graduacdo, porque 0 governo
tinha “dado uma cortada”, a Fafig precisava crescer de alguma forma. A visdo do professor
Wilson Camargo era, entdo, a Vverticalizacdo. J& que ndo podiamos progredir na
horizontalidade da graduacéo, nossa ideia era subir para que a instituicao tivesse forca para se
transformar numa universidade. Entdo essa foi uma grande contribuicdo. Assim como a
graduacdo, a pos teve a sua importancia no desenvolvimento da instituicdo. Creio que a

criacdo da Unicentro seja devido a uma questdo de postura politica, porque ndo ter uma

359 Refere-se a R$ 49,90.

360 José Dias Sobrinho. Bacharel e Licenciado em Letras Neolatinas pela UEL (1963) e doutor em Educacéo pela
Universidade Estadual de Campinas (1975). Foi diretor da Faculdade de Educagdo (1987 a 1990) e pro-reitor de
Pds-Graduacao da Unicamp (1990 a 1994).
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universidade em Guarapuava seria muito ruim. Cascavel estava crescendo, Ponta Grossa
estava crescendo e Guarapuava parecia que estava morrendo.

Quando o processo de criagdo da universidade em Guarapuava estava em andamento,
no final dos anos 80, aconteceu um problema administrativo muito sério com a Fecli**, que
era uma faculdade municipal. E foi uma tristeza, porque o Conselho Estadual de Educacao
havia fechado a Fecli. Eles ndo poderiam mais oferecer vestibular. Mas havia na época um
deputado estadual muito influente la de Irati, ndo lembro o nome, que intercedeu junto ao
governador e ao Conselho Estadual de Educacéo em favor da Fecli.

Entdo, o professor Camargo recebeu uma ligacdo do governo de estado para que a
Fafig incorporasse a Fecli no processo de criagdo da Unicentro. Eles ligaram tipo numa terca-
feira e a reunido com o Conselho Estadual de Educagéo seria na segunda-feira. Lembro-me
que o professor Wilson Camargo chamou um grupo de professores, por volta das dez horas da
manha, e disse que nos tinhamos até domingo para montar o processo de incorporacao.
Estavam nesse grupo os professores: Jamil Abdanur Junior®®? Diocesar, José Ernesto da
Silva®*, Waldemar Feller®®*, o Padilha - que ja é falecido, e eu. Meu Deus do Céu! Foi uma
correria danada! O Jamil e eu saimos dali, pegamos o carro e fomos direto para Irati para
conhecer a Fecli e ficar por dentro de toda a parte burocréatica e administrativa.

La a gente ficou sabendo de todos os problemas que estavam acontecendo. E eram
muitos problemas. A coisa estava muito baguncada! Nao tinha livro de chamada, havia dois
horérios, tinha professor que ndo tinha graduacdo dando aula... Uma loucura, uma loucura!
Fizemos uma primeira reunido para conhecer toda situacdo e a gente contou muito com o
apoio da diretora administrativa e da diretora pedagdgica, que ndo esconderam nada da gente.
Pudemos fazer um bom diagnostico e trabalhamos até domingo, cinco horas da tarde, para
fechar o processo. Naquele mesmo dia viajamos a Curitiba e na segunda-feira de manha o
Jamil e eu apresentamos o projeto de incorporacdo da Fecli pela Fafig. Saimos de 14 com o
documento em maos para tomar posse da Fecli no dia seguinte.

Passamos, assim, a administrar tanto a parte administrativa como a pedagdgica da

Fecli, e fomos organizando as coisas, 0s horarios, documentacdo, biblioteca... Alguns

361 Fundagéo Faculdade de Educagéo, Ciéncias e Letras de Irati.

%23amil Abnadur Janior. Formado em Ciéncias Contébeis, foi professor do Departamento de Ciéncias Contabeis
da Unicentro.

%330sé Ernesto da Silva. Formado em Ciéncias Contébeis, foi professor do Departamento de Ciéncias Contabeis
da Unicentro.

%%Waldemar Feller. Formado em Filosofia, é professor do Departamento de Filosofia da Unicentro.
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professores daqui comecaram a dar aula la para resolver o problema da falta de professor,
principalmente da area de Administracéo e de Pedagogia.

Fiquei bastante tempo trabalhando la com eles em lIrati, até a faculdade se mudar para
0 prédio novo. Ai houve uma mudanca de dire¢cdo da Fafig, em 95, e eu sai da parte
administrativa, porque era grupo de oposi¢do. Os cursos de especializacdo de férias foram se
acabando quando houve essa mudanca. Eles ficaram com o mestrado em Educacdo, que a
gente havia conseguido trazer antes. Quando veio um pessoal para avaliagdo do curso, foi
pedido duas alteracGes na questdo de acessibilidade e a Fafig quase perdeu o mestrado por
causa disso. Depois por problemas com o pessoal da Unicamp, o mestrado saiu daqui e foi
para Chapec6, em Santa Catarina, porque tinha muito aluno de la fazendo mestrado aqui. Por
conta de divergéncias dentro da prépria universidade, o pessoal de Chapecd convenceu o
povo da Unicamp e eles foram para Ia. José Dias ndo estava mais na pro-reitoria de pesquisa
da Unicamp.

Fiquei na Unicentro até 2000, quando me aposentei. Depois fiquei um ano sem
trabalhar e mais um ano numa faculdade particular que abriu, na época, em Chopinzinho
(PR), chamada Palas Atena, que depois fechou. Em 2004 comecei a trabalhar na organizacéao
dessa faculdade, a Guairacd, onde fui a primeira diretora, depois fiquei como diretora

académica e agora sou diretora de relacGes institucionais.

Voltar a pagina inicial das narrativas
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“e comego aqui e mego aqui este comego e recomego e remego e arremesso
e aqui me mego quando se vive sob a espécie da viagem o que importa
ndo € a viagem mas o comego da por isso mego por iSso comego escrever
mil pdginas escrever milumapdginas para acabar com a escritura para
comegar com a escritura para acabarcomegar com a escritura por isso
recomego por isso arremego por isso tego escrever sobre escrever é
o futuro do escrever sobrescrevo sobrescravo em milumanoites miluma-
pdginas ou uma pdgina em uma noite que € o mesmo noites e pdginas
mesmam ensimesmam onde o fim é o comégo onde escrever sobre o escrever
€ ndo escrever sobre ndo escrever e por isso comego descomego pelo
descomégo desconhego e me tego um livro onde tudo seja fortuito e
forgoso um livro onde tudo seja ndo esteja um umbigodomundolivro
um umbigodolivromundo um livro de viagem onde a viagem seja o livro
o ser do livro € a viagem por isso comego pois a viagem € o comégo
e volto e revolto pois na volta recomego reconhego remego um livro
€ o conteldo do livro e cada pdgina de um livro € o conteddo do livro
e cada linha de uma pdgina e cada palavra de uma linha € o conteddo
da palavra da linha da pdgina do livro um livro ensaia o livro
todo livro € um livro de ensaio de ensaios do livro por isso o fim-
comégo comeca e fina recomega e refina e se afina o fim no funil do
comégo afunila o comégo no fuzil do fim no fim do fim recomeca o
recomégo refina o refino do fim e onde fina comega e se apressa e
regressa e retece hd milumaestdrias na minima unha de estdria por
isso hdo conto por isso hdo canto por isso a hdoestdria me desconta
ou me descanta o avesso da estdria que pode ser escdria que pode
ser cdrie que pode ser estdria tudo depende da hora tudo depende
da gléria tudo depende de embora e nada e néris e reles e nemnada
de nada e nures de néris de reles de ralo de raro e nacos de necas
e nanjas de nullus e nures de nenhures e nesgas de nulla res e
nenhumzinho de nemnada nunca pode ser tudo pode ser todo pode ser total
tudossomado todo somassuma de tudo suma somatdria do assomo do assombro
e aqui me mego e comego e me projeto eco do comégo eco do eco de um
comego em eco no soco de um comégo em eco ho oco de um soco
no osso e aqui ou além ou aquém ou Idacold ou em toda parte ou em
nenhuma parte ou mais além ou menos aquém ou mais adiante ou menos atrds
ou avante ou paravante ou d ré ou a raso ou a rés comego re comego
rés comego raso comego que a unha-de-fome da estdria ndo me come
ndo me consome ndo me doma ndo me redoma pois no osso do comégo s6
conhego 0 0sso 0 0sso bugo do comégo a bossa do comégo onde é viagem
onde a viagem é maravilha de tornaviagem é tornassol viagem de maravilha
onde a migalha a maravalha a apara é maravilha € vanilla € vigilia
€ cintila de centelha € favila de fdbula € luminula de nada e descanto
a fdbula e desconto as fadas e conto as favas pois comego a fala”
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(Haroldo de Campos, Galdxias, 2004 - fragmento inicial)
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OUTRAS NARRATIVAS

Nesta segunda parte do trabalho, apresentamos quatro narrativas. A primeira trata da
metodologia do trabalho; as demais, sdo exercicios analiticos dos dados produzidos. Estas
narrativas podem ser lidas sequencialmente ou em qualquer ordem. Se vocé esta de posse da
versdo digital, clique sobre qualquer um dos titulos abaixo e vocé sera direcionado a pagina
que apresenta a narrativa escolhida. Ao concluir a leitura, hd uma indicagdo (hiperlink) para

retornar a esta pagina, ou ao sumario, e escolher outra narrativa, se assim desejar.

NARRATIVA SOBRE UM PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO:
TRACOS E RETRACOS DA PESQUISA

NARRATIVA SOBRE UMA FACULDADE E SEUS
CURSOS DE ESPECIALIZACAO

NARRATIVA SOBRE A MODELAGEM MATEMATICA NOS CURSOS DE
ESPECIALIZACAO: TEXTOS, PRETEXTOS E CONTEXTOS

NARRATIVA SOBRE AS INFLUENCIAS E CONFLUENCIAS DOS
CURSOS DE ESPECIALIZACAO E O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE
R10 CLARO




224

NARRATIVA SOBRE UM PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO:
TRACOS E RETRACOS DA PESQUISA

“A boa historia oral tem um proposito, até
mesmo uma missdo. Ela ambiciona deixar
uma marca no mundo” (PORTELLI, 2016, p.
43).

Esta narrativa tem a intencdo de apresentar os aspectos tedricos e procedimentos
metodologicos que efetivamente mobilizamos nesta pesquisa para compor as narrativas que
nos permitiram compreender 0s cursos de especializacdo que nos propusemos a investigar.
Entendemos que falar de metodologia é falar de movimento, de processo, de construcéo, de
caminhada. E explicitar em detalhes os passos dados na perspectiva de concretizar os
objetivos tracados, ou seja, definir com clareza de onde, por que e como olhamos nosso objeto
de estudo. Esbocamos, para tanto, alguns aspectos tedricos nos quais estdo assentadas nossas
opcdes, buscando, ao tratar dessas teorizacdes, evidenciar as fases e 0s procedimentos que
adotamos.

O leitor percebera que este texto, que também chamamos de narrativa - assim como 0s
textos de analise desta tese -, difere das narrativas dos colaboradores em sua forma e estrutura,
uma vez que é uma producdo textual candnica, com maior grau de formalidade, composicéo
argumentativa e rigor cientifico, tratando-se mais de uma narrativa no sentido literario e
menos de uma narrativa de experiéncias. Defendemos, contudo, que este texto € uma narrativa
porque tem uma intencionalidade, procura dar um recado a alguém, emite opinides e
sentimentos, reflete experiéncias, atitudes e posturas, havendo a presenca de um narrador, que
explicita os planos e as a¢6es empreendidos na pesquisa. Este texto , entendemos, permite a
comunicacdo, que é a principal potencialidade de uma narrativa, ou seja, comunicar ideias.
Assim, uma demonstracdo matematica, por exemplo, pode ser caracterizada como narrativa
para 0S matematicos e ndo para uma pessoa comum, que talvez ndo entenda o processo
desenvolvido, ndo havendo, portanto, comunicacdo. Consideramos, ainda, que o simples fato
de nos encontrarmos na presenca do outro, no caso nosso leitor, ja nos coloca propensos a se

engajar em uma atividade narrativa.

sk
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A pesquisa que ora apresentamos assenta-se no campo da Histéria da Educacédo
Matematica, uma subarea da Educacdo Matematica que busca compreender, no tempo, a
dindmica que envolve a relagdo entre a Matematica, o ensino e a aprendizagem, nos mais
distintos contextos, espacos e circunstancias. Mais especificamente, a pesquisa insere-se nos
interesses do Grupo de Historia Oral e Educacdo Matematica (Ghoem) que, atualmente,
apesar de ser certificado pela Unesp, configura-se como um grupo interinstitucional, pois
agrega pesquisadores de diversas instituicdes e regiées do pais.

Nossa pesquisa se inscreve em uma das linhas de investigagdo do Ghoem, em
especifico, no projeto “Mapeamento da Formacdo e Atuacdo de professores que
ensinam/ensinaram Matematica no Brasil” - um projeto amplo, coletivo, aberto, dindmico e
inconcluso, “que alia histéria oral, historiografia e praticas de formacdo e atuacdo de
professores de matematica e pretende, como o préprio titulo ja indica, mapear aspectos da
cultura matematica escolar” (GARNICA, 2015, p. 48).

O Projeto Mapeamento e, por extensdo, 0s seus subprojetos, como é 0 nosso caso, tém,
essencialmente, natureza historiografica. Isso implica explicitar a concepcao de Historia que
temos defendido.

N&o pensamos a Histéria como estudo do passado, nem como estudo dos
acontecimentos passados. Compartilhamos, na esteira do Movimento dos Analles®®, que a
Historia € o estudo dos homens, vivendo em comunidade, no tempo (BLOCH, 2001), uma
ciéncia ndo neutra, questionadora dos eventos, que considera outras fontes além da
documentacéo dita oficial®*® e admite diferentes versdes para um determinado acontecimento
historico. Cada versdo, entendemos, € permeada por saberes, vivéncias, experiéncias,
verdades, concepcdes. E, portanto, uma invencdo que sustentamos no presente e que se reflete
nas descontinuidades, rupturas, singularidades, aléem de afirmar o carater subjetivo da
producdo histérica (ALBUQUERQUE JR., 2007).

Desse modo, entendemos a Historia como um movimento que permite, a partir de

questdes que se impdem no presente, lancar um olhar para o passado, para um espaco e um

35 Foi um movimento historiografico que se constitui em torno do periddico académico francés Annales,
fundado em 1929 por Lucien Febvre e Marc Bloch. O movimento é dividido em trés fases: a primeira apresenta
a guerra radical contra a historia tradicional, a histéria politica e a historia dos eventos; a segunda, 0 movimento
aproxima-se verdadeiramente de uma “escola”, com conceitos (estrutura e conjuntura) e novos métodos (historia
serial das mudancas na longa duragdo) dominada, predominantemente, pela presen¢a de Fernand Braudel (46-
69); a terceira traz uma fase marcada pela fragmentacéo e por exercer grande influéncia sobre a historiografia e
sobre o publico leitor, em abordagens que comumente chamamos de Nova Histéria ou Historia Cultural. Para
compreender a esséncia desse movimento, ver a obra de Peter Burke (1991), A Escola dos Annales (1929-1989):
a Revolucdo Francesa da Historiografia.

366 Documentacdo devidamente constituida e instituida por autoridades ou instancias competentes para tal, como
registros em manuais, diarios, jornais, leis, decretos, cadernos, livros etc.
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tempo em que ndo estivemos e nos quais desejamos nos aventurar em toda sua
imprevisibilidade, instabilidade e incerteza.

Nossa tarefa como pesquisadores, navegantes das margens da inventividade, dispostos
a realizar um exercicio historiografico, é dar novos sentidos as palavras que nos chegam do
passado, € mergulhar nele com as lentes do presente e fabricar as evidéncias, questiona-las,
com perguntas adequadas e métodos apropriados para que esse passado revele-se em sua
I6gica subjacente e se conecte com nossa vida e suas problematicas. “Inventado, a partir do
presente, 0 passado sO adquire sentido na relacdo com este presente que passa, portanto, ele
anuncia ja a sua morte prematura” (ALBUQUERQUE JR, 2007, p. 61).

Nesse exercicio historiografico — e hermenéutico -, a partir dos vestigios, da memoria,
dos rastros, das fissuras, buscamos compreensGes sobre as causas dos eventos e suas
consequéncias e, mais que isso, duvidamos delas, de suas verdades. Buscamos ainda
compreensdes sobre as transformacdes na duracdo do tempo, isto €, as alteracdes,
permanéncias, reformulacdes nos objetos que estudamos, pois, pensamos, nada é estatico e
imutavel no mundo em que interagimos. Ao contrario, 0 mundo é fluido e tudo nele pode se
metamorfosear. Nesse sentido,

Mais do que explicarmos os fatos, interpreta-los, devemos seguir suas linhas de
constituicdo, o rendilhado de lutas, experiéncias e falas que deram origem ao seu

desenho, atentos para os siléncios que sdo incontorndveis, mas sdo também
elementos de sua tessitura (ALBUQUERQUE JR, 2007, p. 153).

Nessa linha de entender a Historia com os ‘pés fincados’ no presente, consideramos o
esforco de Hartog (2017) em oferecer instrumentos conceituais®’ para pensar e escrever tanto
sobre o presente quanto no presente, a partir do encadeamento do que foi e do que sera, isto é,
entre o campo da experiéncia (a lembranca) e o horizonte de expectativa (a esperanca). O
conceito de Historia, nesse sentido, passa ao mesmo tempo pela necessidade de compreender
nosso presente e pela capacidade de nossas sociedades de se articular as categorias do

passado, do presente e do futuro, sem que se instaure 0 monopélio de nenhuma delas®¢e,

367 Hartog apresenta dois termos correlatos e convergentes como significativos do esforco salientado: regime de
historicidade e presentismo. Regime de historicidade é uma categoria utilizada para designar formas especificas
de experiéncia do tempo, nas quais existem a dominancia de uma das instancias temporais — passado, presente e
futuro - sobre as outras O “presentismo” trata da suposta dominancia, nas uUltimas décadas da historia da
humanidade, do presente sobre qualquer nogdo de passado ou futuro. Presentismo é uma hipétese, e regime de
historicidade, o instrumento para examina-la; ambos completam-se mutuamente.

38 O conceito de “regimes de historicidade” é discutido por Garnica, Fernandes e Silva numa edigédo do Bolema
de 2011.
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A questdo que se impde é como criar condi¢des para situar 0 tempo presente no tempo,
isto é, como situar o tempo presente em relagdo ao passado e a um (in)determinado futuro.
Hartog (2017) entende que h& sempre uma mistura de temporalidades, cujas proporgdes
variam segundo os lugares, os tempos, as condigdes. Durante séculos, o passado foi a
categoria de referéncia, a categoria dominante do pesquisador da Histéria. O movimento era o
de olhar para o passado, ndo para repeti-lo, mas para compreender o devir, para encontrar seus
precedentes, exemplos e referéncias, com vistas as acdes a serem praticadas. Na modernidade,
esse papel ficou reservado ao futuro, que estabelece o objetivo a ser atingido e o caminho para
atingi-lo com a maior brevidade possivel.

Para Hartog (2017), “tudo ¢ historia € podemos fazer historias de tudo” (p. 25). Porém,
guando nos aventuramos nessa pratica, devemos estar prontos para ‘pagar o prego’, pois ela
exige ‘sofrimento e Onus’, porque “fazer histéria custa, em todos os sentidos da palavra:
viajar, pesquisar, visitar os campos de batalha, correr riscos, engajar-se em despesas
importantes. E preciso se dar ao trabalho (ponos®®®)” (p. 115). Néo se faz historia sendo um
espectador, que torce da arquibancada ou olha de bindculo de um camarote refrigerado. A
historia € escrita pelo pesquisador que sua a camisa, entra de corpo e alma no seu proprio
jogo, se aproxima do mundo, das coisas, se mistura com as pessoas, se envolve pela vida
(ALBUQUERQUE JR., 2007). Ou, como argumenta Hartog (2017), o verdadeiro pesquisador
da Historia ndo € aquele que passa sua vida nas bibliotecas, mas, sim, aquele que ‘vai ver’,
que ¢ cuidadoso com as fontes e com o método.

Entendemos a metodologia como um processo que envolve tanto os procedimentos
quanto as fundamentacdes tedricas da pesquisa e que, continuamente e de forma critica,
precisam ser testados, avaliados e confrontados. Ambos, procedimentos e fundamentacdes,
completam-se e se potencializam na tarefa de dar clareza ao que nos propusemos a pesquisar.
E isso requer criatividade, requer inventar o préprio caminho da pesquisa, desconfiar das
certezas e problematiza-las, exercitar contrapontos, interrogar evidéncias, desconstruir o que

esta posto.

Nossa metodologia: a Histéria Oral

Caminhante ndo ha caminho, se faz caminho
ao andar (MACHADO, 1997).

%9 Ponos, na mitologia grega, era um espirito que personificava o esforco imposto, o trabalho pesado e a fatiga.
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Para a constituicdo de nossas fontes ndo definimos rigidamente os rumos da pesquisa,
pois entendemos que eles vao se estabelecendo e se reformulando no decorrer do processo, se
constituindo no préprio ato de pesquisar, se contaminando pelas interrogacées, pelas davidas,
pelas incertezas. E foram muitas ao longo do tempo de elaboracdo desta tese... Sabiamos que
precisdvamos da colaboracgdo de pessoas, que seria crucial 0 uso de documentos escritos, que
muitas leituras precisariam ser feitas. Ndo sabiamos, contudo, com quem estavam, onde
estavam, com quem dialogariamos. Admitimos, assim, emprestando a ideia de Humberto
Maturana (2001), que estavamos & deriva na travessia, porém, ndo no sentido de que nos
moviamos indiscriminadamente para qualquer direcéo e, sim, de que os deslocamentos seriam
marcados nas interagdes e suas circunstancias, momento a momento.

Entendemos, conforme Albuquerque Jr. (2007), que quem se dispde a realizar um
estudo historiografico deve se deixar tomar pelos fluxos que deslizam a sua volta, ressaltando
a polissemia e a fluidez da realidade que estuda e que o cerca. Os caminhos de uma pesquisa
ndo sdo Unicos, ora eles bifurcam, ora se entrecruzam. “Presente e passado sdo caminhos a
percorrer e a construir, ndo apenas com todas as certezas, mas também com todas as
incertezas, desvios, viagens frustradas, possibilidades ndo realizadas” (p. 250). Ao mesmo
tempo em que agimos sobre esse contexto, somos modificados por ele.

Em outras palavras, o pesquisador, suas experiéncias — de investigar e escrever — e 0
contexto da pesquisa modificam ele préprio, as experiéncias que vao acontecendo e
0 contexto, sempre dialeticamente, em todo o percurso. Por isso, ainda que se tenha
“uma questdo a compreender” e um plano esbogado de navegagdo para tanto, nunca

se saberd ao certo o lugar de chegada até la chegar (SOLIGO; SIMAS, 2014, p.
423).

Pensamos, assim, em uma metodologia em trajetdria, ou seja, uma metodologia
marcada pela instabilidade e dinamicidade do processo, pela fluidez, pela ndo linearizacdo de
etapas, pela resisténcia aos procedimentos mecanicamente pré-concebidos. 1sso ndo quer dizer
que ndo definimos as fronteiras de pratica. Pelo contrario, no processo arquitetamos
argumentos que defendem nossos modos de acdo, nossas intencionalidades e, em grupo,
discutimos e avaliamos continuamente os pardmetros da investigacdo que, na interacdo com
0s pares, vai se alterando (GARNICA, 2001).

Tinhamos algumas certezas desde o inicio, dentre elas que a metodologia da pesquisa
seria a Historia Oral, especialmente como ela vem sendo pensada/mobilizada no Ghoem em
seus multiplos projetos e subprojetos. Valendo-nos da oralidade, seguimos alguns

procedimentos e principios especificos com o intuito de ressaltar as memorias e as
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experiéncias de pessoas que estiveram diretamente envolvidas com nosso fendmeno de
estudo.

Thompson (2002, p. 44) enfatiza que a Historia Oral “¢ uma historia construida em
torno de pessoas. Ela lanca a vida para dentro da prépria historia e isso alarga seu campo de
acao”. Ela se pauta na realizagcdo de entrevistas gravadas com pessoas que testemunharam
acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida ou outros aspectos da historia
contemporanea.

Nessa mesma diregdo Portelli nos diz que:

A Historia Oral é uma ciéncia e arte do individuo. Embora diga respeito — assim
como a sociologia e antropologia — a padrdes culturais, estruturas sociais e processos
historicos, visa aprofunda-los, em esséncia, por meio de conversas com pessoas
sobre a experiéncia e a memoria individuais e ainda por meio do impacto que estas
tiveram na vida de cada um. Portanto, apesar de o trabalho de campo ser importante

para todas as ciéncias sociais, a Histdria Oral é, por definicdo, impossivel sem ele
(PORTELLLI, 1997, p. 13).

Para Portelli (2016), a Historia Oral oferece-nos a possibilidade de acesso a
historicidade das vidas privadas, acesso esse que se faz a partir de um caminho complexo que
cobre trés niveis: o evento histérico, a narrativa e a interacdo entre eles, o que permite pensar
as fontes orais como algo que acontece no presente, ndo como um testemunho do passado.
Diferente da maioria dos documentos historicos, as fontes orais ndo sdo ‘encontradas’, elas
sdo ‘cocriadas’ pelo pesquisador. Elas existem a partir da presenca, do estimulo e do papel
ativo do pesquisador e “sdo geradas em uma troca dialdgica, a entrevista: literalmente, uma
troca de olhares” (PORTELLI, 2016, p. 10).

Nessa troca, nem sempre coincide o que o pesquisador quer saber com 0 que 0
narrador quer contar. E possivel que a informacdo mais proeminente se encontre para além
daquilo que ambos, pesquisador e narrador, consideram mais importante. Por isso, o trabalho
investigativo com a Historia Oral leva em conta as trajetorias individuais e as instancias mais
subjetivas dos entrevistados. Permite aquele que narra fazer opgdes sobre o que contar e, ao
mesmo tempo, refletir sobre suas experiéncias, construindo uma versdao repleta de
sentimentos, percepcdes e singularidades.

Concordamos, nesse sentido, que a Histéria Oral diz respeito ndo somente ao evento,
mas ao lugar e ao significado do evento na vida do narrador. E primordialmente uma “arte da
escuta” e esta fundamentada em um conjunto de relagdes que envolvem entrevistado e
entrevistador, tempo presente e tempo histérico, oralidade e escrita, 0 publico e o privado e,
digamos, a Historia e as histérias (PORTELLI, 2016).
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Assim, a relevancia e o fascinio das fontes orais estdo no fato de que elas ndo
possibilitam somente a rememoracdo passiva dos acontecimentos. Elas criam significados a
eles através do trabalho da memoria e de exercicios de linguagem. Podemos dizer, entdo, que
Historia Oral ¢ a “histéria dos eventos, histéria da memoria e histéria da interpretacdo dos
eventos através da memoria” (PORTELLI, 2016, p. 18). Tdo importante quanto historicizar 0s
eventos é a historicizacdo da memoria, tendo em vista que a memdria é um processo que
permite, continuamente, a elaboracéo, a construcdo e a interpretacdo de significado. Ela ndo é
um mero depésito de informacdo. Ela busca sentido as experiéncias, relegando ao
esquecimento aquilo que ndo tem mais significado na atualidade (PORTELLI, 2016).

No Ghoem, assumimos a Histéria Oral como uma metodologia que se volta a
producdo de narrativas e a constituicdo de fontes ou documentos que poderdo compor acervos
e subsidiar pesquisas futuras. E um instrumento que possibilita lidar com a narrativa de
sujeitos que vivenciaram eventos em comum e, por isso, nos permite o conhecimento de
diferentes versdes e interpretacdes sobre um determinado tema de estudo, a partir do encontro
do pesquisador e do narrador. Entendemos a Histéria Oral como metodologia porque a
consideramos um conjunto de procedimentos legitimos para realizar pesquisas, em nosso
caso, no campo de conhecimentos da Educacdo Matematica e, mais especificamente, na area
da Historia da Educacdo Matematica no Brasil.

Assim, no percurso investigativo do nosso estudo, a Historia Oral se constituiu como
metodologia de pesquisa, mas tambem como um modo de escrever histéria no sentido que
indica Portelli (2016), ou seja, fomos influenciados pelos flashbacks provocados pela
memoria de nossos colaboradores, com os quais buscamos constituir, no presente, fontes
historicas de um passado de praticas emanadas nos primeiros cursos de especializacdo com
énfase na Modelagem Matematica. As narrativas foram produzidas por professores que
estiveram diretamente envolvidos com tais cursos, seja ministrando disciplinas, coordenando
0S cursos ou participando das aulas como aluno. Tais narrativas nos permitem compreender o
modo que nossos colaboradores ordenam suas experiéncias, como interpretam sua insercdo e
atuacdo nos cursos, os significados que atribuem ao vivido. Colocamo-nos, portanto, a escuta,
favorecendo que eles se constituissem como sujeitos histdricos, deixassem suas marcas, se
reinventassem no ato de narrar.

Quando o pesquisador faz a opcdo pela Historia Oral terd as fontes orais como eixo
condutor de seu estudo. S&o elas que disparardo compreensées sobre 0 que se propde a
investigar. Isso, porém, ndo exclui a possibilidade da utilizacdo de outras fontes. Ao contrario,

defendemos a necessidade do uso de outros registros, como documentos, fotos e anotagGes
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pessoais, sem hierarquizar ou negligenciar uma fonte em funcdo da outra. Entendemos que
cada uma delas representa uma forma de enunciagao e, portanto, de constituicdo de evidéncias
(ALBUQUERQUE JR, 2007) e, ainda, o esforco em conectar documentos da histéria oficial
com a proximidade da experiéncia do “Eu estava 14” (PORTELLI, 2016).

Outras fontes

Entendemos a obtencdo de dados em uma investigagdo como um processo de
producdo do pesquisador. Por isso, ndo utilizamos a expressdo “coleta” e sim “produgdo” de
dados ou “constituicdo” de dados, pois as informagdes, acreditamos, formam um conjunto -
em Nosso caso as narrativas e outros documentos - no qual precisamos mergulhar em todos os
sentidos na busca de elementos que contribuam para a compreensdo da questdo que nos
propusemos a investigar.

Assim sendo e considerando a importancia de todo e qualquer tipo de material que
permita deixar mais claro nosso objeto de estudo, concomitante ao processo de producgéo de
fontes orais, mobilizamos, nesta pesquisa, outras fontes que pudessem nos auxiliar a compor o
cenario de criacdo e desenvolvimento dos cursos de especializacdo com énfase na Modelagem
Matematica, realizados nos anos 1980, em Guarapuava e em outros lugares do Brasil.

Conseguimos com nossos colaboradores e outras pessoas com quem cONversamos
informalmente algumas fotos e algumas anotacdes redigidas em cadernos e agendas, mas, em
sua maioria, as ‘outras fontes’ vieram dos arquivos da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduacdo da Unicentro, onde estdo disponiveis diversas caixas-arquivo que agregam
informacGes sobre todas as especializacGes ofertadas pela instituicdo, desde os primeiros
cursos, que tiveram inicio em novembro de 1975 ainda na Fafig®”°. Tais caixas-arquivo estdo
guardadas em uma estante fechada de metal e estdo separadas por ano de realizacdo dos
cursos (ver documento digitalizado — Anexo 3, p. 363). Para que consultassemos esse
material, foi necessaria uma solicitacdo prévia a uma funcionéria da instituicdo, que auxiliou
na separacdo do material e nos explicou como ele esta organizado.

Certos da importancia desse material, visitamos o0s arquivos da Pr6-Reitoria algumas
vezes no decorrer da pesquisa. A primeira, na verdade, foi anterior ao ingresso no Programa

de POs-Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEM), quando buscamos informagdes

370 No periodo de novembro de 1975 a agosto de 1976 foram ofertados os seis primeiros cursos de especializacéo
na Fafig: Calculo Avanc¢ado; Metodologia do Ensino Superior; Geografia Econdmica, Urbana e Agréria; Historia
Sécio-Econdmica; Literatura Portuguesa e Brasileira e Lingua Portuguesa .
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especificamente sobre o primeiro curso de especializacdo na area de Modelagem na formagéo
de professores, que, segundo dados bibliogréaficos que levantamos, tinha sido desenvolvido na
primeira metade da década de 1980. Identificada a pasta do curso, separamos, nessa ocasido,
informacGes que consideramos mais relevantes para a elaboracdo do projeto, como disciplinas
ofertadas, quadro de docentes e relagdo de alunos.

Apds o ingresso no PPGEM, consultamos outras vezes as referidas pastas, buscando
analisar com mais detalhe o material disponivel. Nesses momentos, procuramos organizar
dados referentes aos cursos da area de Matematica e fotografamos grande parte dos
documentos, como folders de divulgacdo, regimentos dos cursos, relagdo de alunos e de
docentes, ementa e programa das disciplinas, horérios das aulas, atas de resultados de
avaliacdo, relatérios de atividades, dentre outros. Pudemos organizar, a partir desse material,
um arquivo com mais de 500 documentos digitalizados.

De posse dessa documentacdo, pudemos situar cronologicamente os cursos realizados
na Fafig, caracterizar sua estrutura e verificar procedimentos adotados, particularmente nas
especializacbes com foco na Modelagem Matematica. Além disso, essas fontes nos auxiliaram
na escolha dos possiveis colaboradores da pesquisa. Reiteramos, assim, que em um estudo
historiografico todas as fontes sdo legitimas e umas complementam as outras na funcéo de

tornar o objeto de estudo mais claro e mais acessivel.

Entrevistas, memaria, contextos e pretextos

A criacdo intencional de fontes propostas pelos estudos que se amparam na Histéria
Oral, como 0 nosso, ocorre por meio da composicdo de narrativas, produzidas a partir de
entrevistas.

Em estudos de natureza qualitativa, as entrevistas sdo consideradas de fundamental
importancia, uma vez que permitem ao pesquisador um mergulho em profundidade no objeto
que se pretende investigar e a percepcdo dos modos com que cada sujeito percebe e
ressignifica sua realidade, como interpreta 0s acontecimentos, suas experiéncias, 0s modos de
vida. Em investigacdes que se valem da Histéria Oral como metodologia, as entrevistas sdo
fontes de pesquisa e caracterizam-se por serem produzidas a partir de um estimulo, pois
ocorrem quando o pesquisador procura o entrevistado e lhe faz perguntas sobre um
acontecimento ou uma conjuntura que deseja investigar. “Uma entre-vista diz respeito a duas
pessoas olhando uma para a outra”, se observando e analisando, intuitivamente,

comportamentos e atitudes (PORTELLLI, 2016, p. 35). E a partir delas que produzimos — tanto



233

0 entrevistado, como o0 pesquisador - significados no presente para acontecimentos
vivenciados no passado e, entdo, disparamos nossas compreensdes sobre o que € investigado.

Ao elaborarmos o projeto para a sele¢do do PPGEM, elencamos a priori Varios
questionamentos que nos instigavam naquele momento®* e definimos a pergunta diretriz, a
partir dos estudos iniciais sobre 0s cursos de especializacdo realizados em Guarapuava. Tal
questdo, como ja indicada no prélogo deste trabalho, ficou assim enunciada: Como o0s
primeiros cursos de Modelagem Matematica foram concebidos, realizados e vivenciados
pelos professores que ministraram as disciplinas e quais suas implica¢des para o ensino e a
aprendizagem da Matematica? Também demarcamos, na ocasido, o objetivo principal do
projeto, ou seja, analisar a dinamica de idealizagdo e desenvolvimento dos primeiros cursos
de pos-graduacdo em Modelagem Matematica para professores de Matematica, e alguns dos
determinantes politicos e sociais para a sua efetivacdo no contexto da formagéo continuada
da década de 1980.

Contudo, no exame de qualificacdo, a comissdo avaliadora, de forma pertinente, nos
alertou que as fontes mobilizadas na pesquisa, apesar de trazerem a tona questdes politicas e
sociais e percepcdes sobre as implicagcdes para o ensino e a aprendizagem da Matematica, elas
ndo se sustentam no conjunto, uma vez que tais questdes ndo “atravessaram” OU NAo
“afetaram” 0S entrevistados na relagdo com os cursos e estdo distante do que as narrativas nos
oferecem. Os questionamentos e objetivos iniciais nos indicaram sim um caminho previo a
seguir - como constituir as fontes, quem poderiamos entrevistar, como buscar e organizar
documentos escritos -, porém, apos nossa imersdo no campo de pesquisa e elaboracdo das
textualizagdes, a banca sugeriu que deveriamos negociar nossas perguntas e objetivos com 0s
dados de que dispunhamos: as narrativas de nossos colaboradores e as outras fontes, que nos
dizem muito mais sobre a relacdo dos cursos de especializacdo com o movimento de
constituicdo da Educacdo Matematica em nosso pais.

Considerando, portanto, a dinamicidade do processo de uma investigacéo cientifica e o
que as fontes constituidas nos dizem, quais perguntas elas nos respondem e quais perguntas
podem ser formuladas a partir delas, redesenhamos a questdo norteadora da pesquisa que,
conforme ja indicado na apresentacdo deste trabalho, ficou assim enunciada: Como 0s cursos
de Modelagem Matemética foram concebidos, realizados e vivenciados pelos gestores e
professores que ministraram as disciplinas e quais as relagoes de tais cursos na constitui¢cao

da Educacgdo Matematica no espago cientifico-académico brasileiro? Também redefinimos o

371 As questes estdo elencadas no prélogo deste trabalho (p.20).
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objetivo principal da tese que transcrevemos nos seguintes termos: analisar a dinamica de
idealizagdo e desenvolvimento dos primeiros cursos de especializagdo com énfase na
Modelagem Matematica, realizados na década de 1980, e as correlagdes de tais cursos com a
constituicdo da Educacdo Matematica no espaco cientifico-académico brasileiro.

Entendemos, assim, que esta é mais uma das potencialidades da Histdria Oral, ou seja,
ao produzirmos os dados a partir das entrevistas e de outras fontes mobilizadas, temos a
possibilidade de responder a muitas questdes que a principio nos instigavam®’?, mas,
sobretudo, essa metodologia nos permite formular outras tantas questbes e respondé-las a
partir do que os entrevistados nos disseram. Cabe ao pesquisador selecionar adequadamente
as questdes para tecer suas narrativas, levando em conta a aderéncia ao tema, o conjunto de
dados constituidos e a relevancia para a area.

Ao longo deste estudo entrevistamos doze pessoas, sendo nove professores formados
em Matematica ou Licenciatura em Matematica, dois professores formados em Estatistica e
uma professora formada em Pedagogia. Desse procedimento, geramos onze narrativas, pois
uma entrevista foi realizada conjuntamente com dois professores.

Os contatos com nossos colaboradores aconteceram principalmente via email, mas
também por telefone, whatsapp e pela rede social Linkedin. Nesses momentos, em cada
primeiro contato, explicitamos detalhadamente o contexto da pesquisa, as etapas do processo,
a metodologia empregada, bem como os motivos e as indicacdes que nos levaram até o
colaborador. As entrevistas se deram no decorrer de um ano, de abril de 2017 a abril de 2018,
sendo dez realizadas presencialmente e uma realizada via skype.

A partir de leituras prévias e um conhecimento inicial sobre os cursos de

especializacdo, elaboramos um roteiro de questdes para as entrevistas, subdividido em trés

372 Acreditamos que os dados produzidos em nossa pesquisa nos permitem responder a muitas questdes que a
principio formulamos no projeto de pesquisa, tais como: Quem eram os professores que ministraram as
disciplinas dos cursos? Onde se formaram? Quais aportes tedricos sustentavam suas ideias? Por que, em uma
época em que novas ideias eram muitas vezes cerceadas nas escolas ou fora delas, estes profissionais decidiram
fazer algo diferente pela Educacdo Matemética? Por que o primeiro curso fora realizado em Guarapuava e ndo
em um grande centro, como a capital de um estado (Curitiba ou S&o Paulo), ou em Rio Claro (SP) que iniciava a
pos-graduacdo em Educacdo Matematica na mesma época? Como a Modelagem Matemética foi entendida pelos
professores que ministraram as disciplinas e pelos professores cursistas? Onde foram realizados outros cursos de
MM? Como as ideias foram se disseminando? Quais as contribui¢des dos cursos de Modelagem Matemaética da
década de 1980 para a pratica de sala de aula? Entendemos também que os dados produzidos permitem justificar
respostas que ndo obtivemos, a saber: Em que medida o curso possibilitou alteracdes nas préticas pedagdgicas
dos professores cursistas? Os professores cursistas tiveram a coragem e o entusiasmo de promover mudancas em
suas salas de aula, aplicando as ideias inovadoras propostas? Quais as contribuicdes dos cursos de Modelagem
Matematica da década de 1980 para a préatica de sala de aula? Nos capitulos de analise nos reportamos a estas e a
outras questdes.
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partes: (I) apresentacdo, (Il) o(s) curso(s) de Guarapuava e (lIl) os demais cursos.
Pretendiamos com este roteiro primeiramente entender o narrador como ser Unico, historico,
socialmente situado, e elencamos, por isso, questdes sobre sua vida pessoal, académica e
profissional. Em seguida, relacionamos questdes que nos propiciassem compreensdes sobre o
movimento para a constituicdo e desenvolvimento do primeiro curso e, posteriormente,
perguntas que nos permitissem entender em que circunstancias a proposta foi levada para
outras regides do pais. Organizamos, assim, questdes voltadas para nossa pesquisa, porém
nossa intencdo era que o narrador ficasse a vontade para organizar suas lembrancas, suas
ideias, seus pontos de vista, suas experiéncias, ndo somente relacionadas a um tema
especifico.

Consideramos o roteiro, portanto, um guia para a execucdo da entrevista, ndo um
questionario fixo que deve permanecer imutavel para todas as entrevistas. Ele deve ser
dindmico e pode ser adaptado ate mesmo durante a conversa ou alterado conforme se perceba
a necessidade de abordar assuntos ausentes nas falas dos colaboradores da pesquisa. A forma
final desse roteiro, com algumas adaptacdes que julgamos necessarias a medida que as
entrevistas foram sendo realizadas, é apresentada no Apéndice C deste trabalho (p. 367).

Importante ressaltar que ndo enviamos previamente a nenhum dos colaboradores o
roteiro da entrevista, mas deixamos claro que a conversa abrangeria questdes relativas a vida
académica e profissional e, principalmente, sobre os cursos voltados a Modelagem
Matematica que o depoente participara como docente ou como gestor, seja em Guarapuava ou
em outros lugares. Nossa intencdo era que falassem livremente, sem se preocupar com 0
roteiro, e fossem extraindo de suas lembrancas as informacdes que entendiam como mais
relevantes ou as que tinham sido mais marcantes. Acreditamos que a “boa pergunta” ndo seja,
necessariamente, aquela previamente preparada, mas a que faz sentido ao entrevistado e o
convida a tomar uma posicdo, a narrar um ponto de vista com densidade narrativa. Ou seja, a
“boa resposta” é a que resulta de um exercicio criativo de composigao improvisada, mas nao
uma improvisacdo anarquica e, sim, de uma improvisacao preparada, informada e controlada.
A melhor questdo, pensamos, sera sempre encontrada a cada momento da situacdo de
entrevista, a partir do que € dito pelo entrevistado, nas suas Ultimas respostas.

Desse modo, nossa postura durante a entrevista foi de ficar a escuta, muito mais do
que falar ou perguntar. Inicidvamos sempre a conversa solicitando que ele proprio, o
entrevistado, fizesse uma apresentacdo da maneira que ele gostaria que esta aparecesse no
trabalho, sempre seguido da pergunta: - Quem é (nome do entrevistado)? Em geral, as

questdes da primeira parte do roteiro ficavam todas contempladas ja nessa primeira pergunta.
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A primeira lista com possiveis colaboradores foi obtida ap6s a pesquisa nos arquivos
da Unicentro, quando buscamos dados referentes ao primeiro curso, realizado de janeiro de
1983 a janeiro de 1984, em Guarapuava. Dentre esses dados, verificamos quem foram os
professores que ministraram as disciplinas e elegemos trés nomes que sdo reconhecidos
nacionalmente no campo da Educacdo Matematica, com a certeza de que seriam
potencialmente importantes para a pesquisa: Rodney Carlos Bassanezi, Eduardo Sebastiani
Ferreira e Regina Buriasco.

Inicialmente, entramos em contato, via email, com Bassanezi - o coordenador do
primeiro curso - e com Sebastiani, dos quais obtivemos rapido retorno e pudemos agendar as
entrevistas, que foram realizadas no mesmo dia, em Campinas (SP). J& o convite inicial para
Regina Buriasco, expondo as intengdes da pesquisa, foi feito pelo professor Vicente, numa
ocasido em que ambos participavam de uma banca de qualificagdo de doutorado na
Universidade Estadual de Londrina. Os contatos seguintes com a professora Regina foram
feitos por mim via email e a entrevista foi realizada em sua residéncia em Londrina (PR).

Na ocasido das entrevistas, Bassanezi, Sebastiani e Regina citaram outros professores
que também trabalharam nos cursos como docentes ou como organizadores e, dessas
informacGes, elaboramos uma segunda lista de outras possiveis entrevistas que poderiam ser
realizadas. Percebemos também pelas narrativas que outros cursos de especializacdo sob o
enfoque da Modelagem Matematica haviam sido realizados na Fafig nos anos de 1980 em
Guarapuava e as lembrancas se misturavam na memoria dos docentes entrevistados. Ora eles
falavam de um curso, ora de outro, sem especificar o periodo em que tinham sido
desenvolvidos. Assim, vasculhamos novamente os arquivos da Unicentro e obtivemos
informacGes sobre os demais cursos, obtendo dai outros possiveis colaboradores.

N&o tivemos, portanto, problema algum para agendar e realizar as trés primeiras
entrevistas deste estudo. As respostas aos emails eram rapidas e os professores se mostraram
bastante disponiveis. Parecia que “tudo seriam flores” e que logo finalizariamos a etapa de
producdo de dados da pesquisa. Infelizmente ndo foi assim...

Nossa intencdo era realizar primeiramente entrevistas com outros professores do
IMECC, uma vez que as primeiras narrativas indicavam a forte atuacdo desse Instituto nos
cursos. Com diversos nomes em maos, passamos a buscar pelos contatos desses docentes e
enviamos varios emails nos meses seguintes, porém, sem nenhuma resposta. Chegamos a
pensar que 0s emails ndo eram recebidos, que caiam nas lixeiras eletrbnicas ou eram
bloqueados. Partimos, entdo, para ligaces telefonicas, realizadas para as salas de alguns

professores no IMECC, mas ndo o0s encontravamos. A partir de pesquisa no site do Instituto e
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no curriculo lates de alguns docentes, constatamos que alguns deles estavam aposentados e
seus contatos telefonicos ndo estavam disponiveis na secretaria do IMECC. Passamos a enviar
mensagens pelas redes sociais e ai percebemos, por parte de alguns docentes, que ndo havia
interesse em colaborar, pois mensagens eram visualizadas, mas ndo eram respondidas.

Entendemos que esta pesquisa traz elementos importantes para a constituicdo de uma
historia da Fafig/Unicentro que ndo estad registrada em documentos e que nao foi ainda
sistematizada em uma pesquisa académica. Entendemos, da mesma forma, que nosso estudo
permite ressaltar uma historia do Instituto de Matematica, Estatistica e Computagdo Cientifica
da Unicamp, especialmente de uma equipe que se aventurou a mostrar outra forma de ensinar
e aprender Matematica. Contudo, sentimos pouca receptividade de professores desse Instituto,
com algumas excecOes. Isso foi algo dificil de lidar... Muitos emails ndo eram sequer
respondidos. Alguns professores que foram a diversos cursos, que poderiam ter concedido
uma entrevista ou ao menos dar alguma informagéo, ndo demonstraram interesse. Pareceu-nos
gue ndo valorizam uma pesquisa dessa natureza.

Diante da dificuldade em entrevistar docentes do IMECC, resolvemos antecipar o
contato com dois professores externos que tinham trabalhado no dltimo curso realizado na
Fafig no periodo de investigacdo e que considerdvamos potenciais colaboradores devido a
intensa atuacdo deles no campo da Modelagem Matematica no Brasil. Agendamos sem
problema algum e realizamos mais duas entrevistas: a primeira com Maria Salett Biembengut,
em Blumenau (SC); a segunda, com Dionisio Burak, em Guarapuava.

Continuamos persistindo na busca de professores do IMECC interessados em
colaborar, pois entendiamos que a gestacdo da proposta e 0s principais movimentos dos
cursos estavam intensamente atrelados a este Instituto. Realizamos entdo inscricdo na rede
social Linkedin e obtivemos, enfim, o contato e o rapido retorno do professor Sidnei Ragazzi,
gue se mostrou muito solicito e disposto a dar o seu depoimento. Como atualmente ele reside
em Natal (RN), por sua prépria sugestdo, realizamos a entrevista via skype.

Consideramos que o contato presencial numa entrevista — etimologicamente entendida
como “‘entre olhares” — é importante, pois s&0 momentos em que pesquisador e narrador se
observam e podem estabelecer uma relacdo de empatia. Contudo, acreditamos que em nada a
entrevista por skype foi prejudicada, pois desde o inicio foi estabelecida uma relacdo cordial,
dialdgica e reciproca, de bastante envolvimento do narrador com as questfes do roteiro. O
“entre olhares” por meio da tela do computador se mostrou totalmente produtivo e deve ser
sempre considerado nas pesquisas que envolvem narrativas, como a Historia Oral, quando a

distancia impossibilitar o contato presencial. Com o advento do mundo informatizado, ndo
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podemos desconsiderar os beneficios das tecnologias nas investigacbes cientificas, ao
contrério, precisamos explorar e descobrir suas potencialidades para ampliar nossas fronteiras
de acdo. O sentimento de perda em uma entrevista virtual talvez esteja nos momentos que
antecedem e sucedem uma conversa presencial, que sdo momentos em que o narrador mostra
livros, fotos e outros materiais e fala sobre assuntos alheios ao roteiro, geralmente de sua vida
pessoal, como havia acontecido nas entrevistas anteriores que realizamos.

Continuando nossa jornada na busca pelos colaboradores, por telefone conseguimos
agendar outras duas entrevistas com professores do IMECC, que ainda ndo tinham sido
contatados e que foram muito prestativos, nos indicando, ja no primeiro contato, outros nomes
que poderiam contribuir. Assim, realizamos a entrevista com o professor Paulo Roberto
Mendes Guimardes, na sede de sua empresa, em Campinas, e com Jodo Frederico da Costa
Azevedo Meyer, o professor Joni, realizada em conjunto com Silvio de Alencastro
Pregnolatto, cujo contato e agendamento foi feito pelo professor Joni.

Tinhamos conhecimento prévio a respeito das restricdes fisicas do professor Silvio,
porém nao sabiamos de sua dificuldade em relacdo a memdria. Desse modo, a entrevista
precisou ser realizada em conjunto e foi feita na sala exclusiva do professor Joni, no IMECC.
O professor Joni, muito atencioso, estimulou o tempo todo a rememoracdo dos
acontecimentos pelo professor Silvio, procurando envolvé-lo na conversa e tentando lembra-
lo de passagens marcantes dos cursos.

Consideramos, como Portelli (2016, p. 45), que “a memoéria ndo ¢ boa nem ma. A
memoria simplesmente é”. Mais do que trazer o registro de uma experiéncia ou um arquivo de
dados, ela € um trabalho continuo de interpretacdo e reinterpretacdo e de organizacdo de
significados, um emaranhado de lembrancas tecidas nas experiéncias cotidianas. Ela é feita de
clardes e fragmentos particulares. “Um detalhe, muitos detalhes, eis 0 que séo as lembrancas”
(CERTEAU, 1998, p.164).

A lembranga, também chamada de ‘memoria voluntaria’, “é uma recomposi¢ao do
passado, ela ndo é acesso direto a esse passado, mas fruto de um trabalho de rememoracéo
que ¢ feito no presente, relativo ao presente que foi e o presente que €” (p. 202). Enquanto “na
memoria fica o que significa, na Historia se ressignifica o que fica” (ALBUQUERQUE JR.,
2007, p. 207).

Nesse sentido, apoiamo-nos em Certeau (1998) que afirma que a implantagcdo da
memoria num lugar se da pela conjuntura ou por circunstancias exteriores, numa disposicdo
imposta de fora. Ou seja, ela “se mobiliza relativamente ao que acontece — uma surpresa, que

ela esta habilitada a transformar em ocasido. Ela s6 se instala num encontro fortuito, no outro”
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(p- 162). A memdria é sempre flexivel, seletiva e recontada na continuidade de uma
experiéncia. Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado. Ela é dependente das forcas
que perpassam nossa Vvivéncia no momento em que sdo feitos os relatos. Os significados
atribuidos as experiéncias e as maneiras pelas quais tais experiéncias sdo contadas,
interpretadas e lembradas mudam de acordo com o tempo e 0 espaco.

Nessa perspectiva, ao selecionar acontecimentos remotos, a memdria realiza uma
operacao intelectual, buscando estabelecer um dialogo entre o passado e o presente, ou, como
diz Hartog (2017, p. 41), ela “faz cair a barreira que separa o presente do passado”. Narrar
acontecimentos ocorridos em determinado espago/tempo constitui-se um esforco de memoria,
pois ela se pauta em emocdes e vivéncias e é construida por fragmentos e detalhes muitas
vezes esquecidos ou apenas silenciados. Como observa Certeau (1998, p. 163), “longe de ser
relicario, ou a lata de lixo do passado, a memaria vive de crer nos possiveis, e de espera-los,
vigilante, a espreita”.

A medida em que fomos realizando as entrevistas, percebemos que deveriamos incluir
no rol de colaboradores, professores que estiveram envolvidos na organizagcdo dos cursos em
Guarapuava, pois desejavamos obter um panorama da instituicdo e de como os cursos foram
pensados, organizados e desenvolvidos pela Fafig. Entramos em contato, assim, com outros
professores e pudemos realizar outras trés entrevistas, que se deram na seguinte ordem:
Nelson Zagorski, coordenador geral dos cursos de especializacdo da instituicdo até 1987,
Vitor Hugo Zanette, aluno do primeiro curso e depois envolvido na organizacdo dos demais
cursos; e Irene Raquel Garcia, coordenadora geral dos cursos apos 1987.

Para a gravacdo do audio das doze entrevistas utilizamos dois aparelhos: um celular e
um computador pessoal. O quadro a seguir apresenta a ordem cronologica de realizacdo das
entrevistas e sintetiza outras informacoes.

Quadro 2 - Relagdo das entrevistas

Colaboradores Data .da Local da entrevista Dura(;a_o da
entrevista entrevista

Rodney Carlos Bassanezi 25/04/17 | IMECC — Unicamp 1h33min
Eduardo Sebastiani Ferreira | 25/04/17 | Residéncia — Campinas (SP) 1h10min
Regina Buriasco 11/08/17 | Residéncia — Londrina (PR) 1h12min
Maria Salett Biembengut 13/10/17 | Residéncia — Blumenau (SC) 2h50min
Dionisio Burak 06/11/17 | Residéncia — Guarapuava (PR) 2h04min
Sidnei Ragazzi 06/12/17 Realizada via Skype 1h25min

Jodo Frederico A. Meyer e . .
Silvio de A, Pregnole):tto 12/01/18 IMECC — Unicamp 1h35min

. Faculdade do Litoral .
Nelson ZagorskKi 24/01/18 Paranaense - Guaratuba (PR) 1h30min
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Paulo Roberto M. Guimardes | 28/02/18 Instituto Guimardes 1h14min
Campinas — SP
Vitor Hugo Zanette 03/04/18 | Unicentro — Guarapuava — PR 52min
Irene Raquel Garcia 03/04/18 Faculdade Guairaca - 1h10min
Guarapuava — PR

Fonte: Dados da pesquisa

Como ja era previsto, para realizacdo das entrevistas precisamos viajar para varios
lugares — as vezes de Onibus, outras de carro - e adentrar em varios espacos: da sisudez do
IMECC a delicadeza dos lares. Nessas idas e vindas, conhecemos varios recintos, admiramos
paisagens, presenciamos o sol nascente, o sol poente, a chuva torrencial. Sentimos o frio das
madrugadas e o calor do meio-dia. A Oktoberfest € mesmo incrivel! As praias paranaenses
sdo encantadoras! A cada entrevista, uma nova experiéncia, novas sensagdes, muitos

aprendizados...

Percursos pos-entrevistas

A medida que realizavamos as entrevistas, demos inicio a fase de transcri¢do de cada
narrativa, quando passamos o texto do oral para o escrito, buscando conservar as marcas da
oralidade, como repeticOes, interjeicOes, frases coloquiais € o0s modos individuais de
elaboracdo da fala. A transcricdo se constitui num processo subjetivo, demorado, solitario e
exaustivo em que o pesquisador pode “reviver” o momento da entrevista € mesmo avaliar a
sua performance de entrevistador, o que, certamente, o auxiliard no desenvolvimento das
entrevistas posteriores. Na fase de transcri¢do, utilizamos o Express Scribe Transcription, um
programa disponivel gratuitamente que auxilia na passagem da gravacdo do audio para o
computador.

O passo seguinte do trabalho foi a composicao da textualizacdo, que consiste em um
texto editado, no qual eliminamos ideias repetidas da transcricdo e os tracos mais acentuados
da oralidade e, em geral, fazemos a fusdo das respostas com as perguntas. Nesse texto,
realizamos também correcGes gramaticais e reordenamos a escrita, buscando dar fluéncia a
leitura, porém sempre tentando manter o tom de cada narrador, de modo que ele se
reconhecesse no seu modo de falar. Inserimos, ainda, notas de rodapé explicativas com o
intuito de esclarecer informagbes narradas pelos entrevistados e auxiliar a construcdo da

textualizacdo como fonte historica.
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Ambas as fases, transcricdo e textualizacdo, sdo de extrema importancia para o
pesquisador, pois representam um exercicio de analise dos dados da pesquisa e um
movimento de teorizagdo. Elas permitem que percebamos detalhes do momento da entrevista,
singularidades, aspectos convergentes, relaces espaciais e temporais, a familiarizagdo com as
falas dos colaboradores em seus tons mais profundos e a visualizagdo de um cenério geral do
tema de estudo. Contribuem também para a percepc¢éo de possiveis conexdes com referenciais
tedricos que simultaneamente mobilizamos enquanto realizamos as entrevistas, as
transcrevemos e as textualizamos, além de ser um exercicio de comunicacdo com o
entrevistado, uma vez que, ao produzir tais textos, o pesquisador tem a oportunidade de
discutir com o colaborador o que ficou registrado. Nesse exercicio, o colaborador torna-se co-
participante da pesquisa.

Desse modo, a medida em que concluiamos a edi¢do dos textos, encaminhavamos o
material®”® por email aos professores entrevistados®’* para que eles fizessem as correcdes e
adequacOes que achassem necessarias na textualizacdo, bem como que esclarecessem dividas
sobre algum contexto da narrativa ou de algum fragmento que porventura tivesse ficado
inaudivel na gravacdo. A textualizacdo pode ser entendida, portanto, como um texto em
coautoria, pois envolve parceria e negociacdo constantes entre narrador e pesquisador.

O retorno da maioria dos textos se deu em poucos dias. Alguns, entretanto, demoraram
meses, 0 que nos ‘rendeu’ uma dose de ansiedade e preocupagdo, especialmente quando
nenhum feedback era dado sobre o recebimento ou ndo do material. Novamente estavamos
envoltos por davidas: Serd que nosso colaborador ndo gostou da narrativa escrita? Sera que
ele desistiu de colaborar? Quanto tempo devo ainda esperar?

Mas, enfim, depois de um tempo, todos os textos retornaram e, em sua maioria,
sofreram pequenos ajustes apos serem conferidos pelos professores. A versdo final de cada
narrativa - que se encontra na Parte | desse trabalho -, na maioria das vezes veio acompanhada
da carta de cessdo®’5, que € um documento que legitima a fonte constituida, permitindo o uso
e a publicacdo da entrevista. Porém, em alguns casos tivemos ainda que esperar por esse

documento por mais alguns meses... novamente...

373 Material composto pelo texto da transcrigdo, pela textualizagio e pela carta de cessdo de direitos.

374 O modelo do e-mail de retorno aos professores colaboradores encontra-se no Apéndice D deste trabalho, p.
368.

375 0 modelo da carta de cessdo que utilizamos encontra-se no Apéndice E, p. 369. Apds esse modelo,
apresentamos as doze cartas de cessdo assinadas por nossos colaboradores.
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Entendemos que o processo de analise em uma pesquisa ocorre desde o inicio da
investigacdo, quando fazemos as indagacdes, elaboramos roteiros, buscamos pelas fontes,
procuramos vestigios. E um processo continuo de busca de compreensdes em que vamos
fazendo amarracgdes e criando uma teia de significados. Contudo, em um determinado tempo
esse processo se intensifica, os dados passam a dar mais clareza do contexto que investigamos
e, a0s poucos, a névoa vai dando lugar a evidéncia.

Interpretar os eventos, interpretar os documentos significa figurar para eles uma
inteligibilidade, dar a eles uma forma, torna-los matéria para a construgcdo de uma
dada realidade do passado, dota-los de uma coeréncia, trama-los de forma que
parecam desenhar a figura de um passado que emergiria em seu perfil e em sua
materialidade. Interpretar o passado é dar vida a suas possiveis figuras, é reconta-lo,
revivé-lo, encarnando-o em seus possiveis rostos, em suas possiveis gesticulagdes,

em seus diferentes disfarces e com suas inimeras astlcias (ALBUQUERQUE, JR.,
2007, p. 171).

Compactuamos, no Ghoem, que nosso trabalho ndo é fazer checagem das informacdes
vindas das entrevistas, muito menos fazer o cruzamento das falas ou comparar uma narrativa
com outras narrativas, buscando verdades ou falsas memdrias. Nossa intengdo é apresentar as
percepcOes do nosso objeto de estudo, a partir do que nossos colaboradores falaram e de
outras fontes mobilizadas. Como numa técnica cinematogréafica, procuramos dar um close-up
em cada uma das narrativas com a intencdo de apreender 0s pontos de vista de cada individuo
e suas participacdes nas praticas que envolveram os cursos de especializacéo.

Consideramos, portanto, que cada narrativa é singular, legitima e irrefutavel. N&o
buscamos confrontar verdades, comprova-las ou julga-las, ou ainda afirmar se o dito e o
vivido sdo enunciagdes “verdadeiras ou falsas”. O importante ¢ o que cada pessoa registrou de
sua historia, o que experienciou, o que é real para ela, como observa, vivencia e analisa seu
tempo historico, seu momento, seu meio social. “Os pontos de vista [...] sdo postos em
didlogo, sem que uma fonte seja valorada de modo diferente, posto que cada um desses
recursos abre a possibilidade de conhecer perspectivas alternativas, ainda que ndo poucas
vezes conflitantes” (GARNICA, 2015, p. 44).

Essa multiplicidade de pontos de vista permite trazer a tona histérias multifacetadas
que por vezes se repetem, por vezes sdo completamente opostas e que podem confundir
aquele que as interpreta, diante da pluralidade de representacdes e da ndo linearidade da
memoria, que se manifesta carregada de valores e afetos individuais ou coletivos. Em razéo
disso, apesar de ndo existir uma normatizacdo absoluta ou um modelo pré-fixado para fazer
andlise, o trabalho com as narrativas exige um olhar atento e imparcial do pesquisador. Ele

precisa ser cuidadoso para ndo emitir juizos, mostrar preferéncias e, ainda, para que o fascinio
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(ou a paixao) pelo que esta estudando ndo seja como uma venda que ndo Ihe permite enxergar
de forma neutra. O pesquisador precisa estar atento também a interferéncia de sua
subjetividade, ter consciéncia dela e assumi-la como parte do processo de investigacéo.

Em nosso exercicio analitico sobre os cursos de especializagdo, a producdo escrita
fundamenta-se principalmente nas narrativas, mas ndo se basta a elas: valemo-nos fortemente
de documentos, da legislacdo vigente a época dos cursos e de outros trabalhos ja produzidos
que se aproximam de nosso tema (artigos, teses e dissertagdes). Consideramos que

Toda fonte guarda em si caracteristicas da subjetividade de quem a constituiu, mas a
constituicdo das fontes pelos parametros da Histéria Oral permite que o pesquisador
participe de modo vital desse registro da subjetividade, que compartilhe com os
interlocutores as condi¢Bes da producgéo dos registros e que por isso possa explicitar,
a Seus possiveis leitores, as negociacdes, idas e vindas, circunstancias,
familiaridades e afastamentos desse momento de captar e prender, pela escrita,

aspectos de sua subjetividade que o narrador julgou adequado compartilhar
(MARTINS-SALANDIM, 2012, p.61).

Desse modo, de posse de uma multiplicidade de historias, debrucamo-nos em cada
narrativa e no conjunto delas, buscando olhar para além das evidéncias, nas entrelinhas do que
foi dito. Ou seja, buscamos ver como, singularmente, nossos colaboradores percebiam os
cursos de especializacdo em toda sua amplitude, e o que, convergentemente, podiamos
perceber como tendéncias em seus discursos. Pretendemos mostrar, assim, “que todo
acontecimento é passivel de multiplas interpretacdes e registros, os quais dependerdo sempre
dos sujeitos que narram e de suas verdades, das intencGes que 0s movem, das teorias que
fundamentam suas ag¢des e dos documentos de que se langa mao” (MORAIS, 2017, p. 715).

Nossa analise € constituida por trés narrativas histéricas sobre os cursos de
especializacdo, que se fundamentam principalmente nas onze narrativas que produzimos a
partir das entrevistas com nossos colaboradores. Apoiando-nos em Jorn Risen (2016),
consideramos tais narrativas ‘histdricas’ porque: (i) mobilizamos experiéncias registradas na
memoria de professores que se envolveram com o0s cursos; (ii) tentamos organizar as
dimensdes do tempo a partir de um processo continuo; e (iii) estabelecemos a identidade de
guem participou dos eventos. Sdo narrativas ‘histéricas’ também porque temos a intencédo de
escrever historia, de fazer das experiéncias do passado, emanadas nos cursos, uma historia
para o presente. Como ‘historicas’, as narrativas pretendem representar parte da complexidade
real de um passado, porém, como ‘narrativa’ ndo podemos defender sua pretensdo de verdade,
quaisquer que sejam os procedimentos de argumentacdo ou autenticacdo. Nossa intencdo é
criar um sentido novo, um efeito de verdade (RICOUER, 2014).



244

Assim, a primeira narrativa historica ou o primeiro texto de analise traz as marcas da
criacdo e do desenvolvimento da Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras
de Guarapuava, a Fafig, até a sua transformagdo em Universidade, com destaque ao papel de
seus cursos de especializagdo em sua conjuntura historica. A segunda narrativa apresenta
elementos para compreendermos como a Modelagem Matematica foi mobilizada nos cursos
de especializacdo, as circunstancias, o contexto historico, os movimentos, valores, crencas,
praticas, adaptacdes, subversdes em torno de uma nova proposta, com foco nas vivéncias
subjetivas e nas relagdes sociais dos sujeitos. A terceira, por fim, busca apresentar as
implicacdes dos cursos de especializagdo em Modelagem no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Matematica de Rio Claro e, por extensdo, na constituicdo da Educacdo Matematica
brasileira.

Nesses exercicios analiticos, promovemos uma espécie de “dialogo artificial” entre as
falas, aproximando respostas semelhantes, complementares ou divergentes de modo a
identificar recorréncias, concordancias, contradi¢es, divergéncias etc. Buscamos, na
producdo desses textos, sair de nossas fronteiras de investigacdo, beber em fontes diversas e
problematizar incessantemente o que nossos colaboradores disseram, trazendo nossas
compreensdes sobre como 0s cursos de especializacdo com foco na Modelagem Matematica
foram concebidos, desenvolvidos, mobilizados e disseminados. Trata-se da constituicdo de
uma hist6ria®’® - atravessada por multiplos contextos sociais, culturais, ideolégicos - feita a

partir do que ouvimos, pesgquisamos, experienciamos...

Voltar para Outras Narrativas

Voltar a0 Sumario

376 Apoiamo-nos em Alencar (2019) a0 assumimos a expressdo ‘“constituir uma histéria dos cursos de
especializacdo com énfase na Modelagem Matematica...” referindo-se & pesquisa sua totalidade. Segundo o
autor, “a pesquisa ¢ composta de muitas historias: as narrativas dos professores depoentes, a(s) analise(s) e
sintese(s) do pesquisador, os levantamentos historicos realizados a partir de documentos, o cotejamento entre as
falas dos depoentes e a literatura utilizada etc. A expressdo é controversa e tem sido alvo de muitas discussfes
dentro do Ghoem. Alguns autores preferem ‘construir/constituir versdes historicas’, ou mesmo ‘historias’, da
situagdo pesquisada, uma vez que sdo varias historias, compostas a varias maos, e cada uma pode ser vista como
uma versdo historica do objeto estudado; outros preferem usar ‘uma historia’ em contraposi¢do a ‘a historia’,
visto que a historia que se objetiva é aquela que sintetiza o trabalho e/ou responde o problema de pesquisa.
Entretanto, mesmo que se use ‘uma historia’ ou ‘a historia’, ndo se pretende contar uma historia totalizadora. [...]
Assim, assumimos a escolha por ‘uma historia’ partindo do pressuposto de que essa histdria é a historia
possibilitada por esta pesquisa, mesmo que ela seja composta por vérias histérias (ALENCAR, 2019, p. 178).
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NARRATIVA SOBRE UMA FACULDADE E SEUS
CURSOS DE ESPECIALIZACAO

“Seja como for, a memoria é tocada pelas
circunstancias, como o piano que ‘produz’ sons ao
toque das mdos” (CERTEAU, 1998, p. 163).

Contexto de criacédo da Fafig

O cenério de nosso estudo tem como uma de suas principais marcas a Fundacao
Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava, a Fafig, entidade de ensino
superior criada em 15 de julho de 1968, pela lei 5.804 do Estado do Parana, no ambito de uma
politica desenvolvimentista do governo do estado e de um projeto de nacdo contraditério e
conservador. Trata-se de um momento politico em que o Estado brasileiro estava organizado
em bases autoritarias, que se fundara por meio de um golpe de estado e que definira como
classe politica dirigente um grupo de militares. O pais estava inserido em um regime
ditatorial, apoiado pelo capital internacional, que visava de forma incisiva implantar politicas
de modernizacdo e abrir espaco no mercado interno para as multinacionais.

No ensino superior, a contraditoriedade se revelava de maneira explicita nas acdes e
regulamentac6es da época. Por um lado, o governo federal exercia total controle ideolédgico e
politico do ensino, com vistas a eliminar a critica social e politica, a partir de violenta
intervencdo nos campi universitarios, repressao, demissoes, exilio e total desarticulacdo de
movimentos estudantis. Por outro lado, apostava em uma politica de ampliacdo da oferta de
vagas e de expansao das Instituicdes de Ensino Superior (IES) em todo pais, especialmente no
ambito privado, em resposta a pressdo exercida pela classe média, que exigia mais vagas em
faculdades e universidades para acabar com o problema dos excedentes®’. O discurso
nacionalista de modernizacdo, frente ao desenvolvimento da economia e das tecnologias e a

necessidade de mao de obra qualificada, contribuia para a elaboracdo de projetos de

377 “Excedentes” € o termo usado para 0s alunos que conseguiam notas suficientes nos vestibulares eliminatdrios,
mas ndo conseguiam ingressar no ensino superior por falta de vagas. Para resolver este problema, na década de
1970 o governo passou a adotar o mecanismo do vestibular classificatério.
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ampliagdo da rede de instituicdes de nivel superior®”. Ironicamente, é no primeiro decénio do
regime militar que ocorre a grande expansdo desse nivel de ensino no Brasil.

No Parana, a estratégia adotada pelo governo de Paulo Pimentel*”® - um adepto do
governo militar - ao assumir o estado em 1965, foi sedimentar a politica e a economia no
modelo que ficou conhecido como “ideologia do desenvolvimento integrado”. Trata-se de um
conjunto de acBes governamentais que buscava integrar regiGes, areas, diversos setores de
atividade e diferentes camadas populacionais ao processo de expansdo do capitalismo
monopolista no Estado, incluindo a incorporacdo de politicas voltadas para o setor social
(educacdo, saude, saneamento, habitacdo) e de formacdo de recursos humanos qualificados.
Dentre outras acdes, fazia parte dessa estratégia de desenvolvimento a proposta de expansdo e
interiorizagdo do ensino superior no Parana como fator de consolidagdo e desenvolvimento
das cidades interioranas e ampliacdo das oportunidades de formacdo e das demandas de
servico de educacdo e saude (SHEEN, 2000).

De fato, durante o governo de Paulo Pimentel a expansdo e interiorizagcdo ganha forga
e, nesse contexto, sdo instituidas, pela lei n° 6.034, de 06 de novembro de 1969, as trés
primeiras universidades no interior do estado®® a partir da reunido de estabelecimentos de
ensino superior das regibes de abrangéncia: a Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), a Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade Estadual de Maringa
(UEM). Também sdo criadas diversas instituicdes de ensino isoladas®, dentre as quais a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava, no centro-oeste do Parana.

Para Fonseca (1992), um fator que contribuiu para a criacdo das instituicdes isoladas,
que exigiam investimentos menores, foi 0 processo de interiorizacdo. Reforcado pelo conceito

de que a educacdo induz ao desenvolvimento econdmico, o provincialismo das cidades do

378 A conjuntura politica brasileira da época abriu caminho para a aprovacgdo de uma série de regulamentaces
sem o aval da sociedade civil, dentre as quais a lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixou “normas de
organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média”. Conhecida por Reforma
Universitaria, a referida lei foi aprovada ap6s um estudo detalhado da universidade brasileira, realizado por uma
comissdo de especialistas, composta de americanos e brasileiros, nos termos de um convénio conhecido por
MEC-USAID. A lei n® 5.540 esteve norteada por dois principios béasicos: o controle politico das universidades
publicas e a formacdo de méo de obra para economia

37 paulo Cruz Pimentel foi governador do Paran4 de 31 de janeiro de 1966 a 15 de marco de 1971, pelo Partido
Trabalhista Nacional (PTN).

%0 Até essa época 0 Parana contava somente com duas universidades, localizadas na capital Curitiba: a
Universidade Federal do Parana, criada em 1912 (apesar de ndo haver consenso dessa data, detalhes em
Wachowicz (2006)), e a Pontificia Universidade Catdlica, de carater privado, criada em 1959.

%L Como instituicdes isoladas entendem-se as faculdades independentes de um 6rgao central de administracéo,
podendo ser privadas ou publicas (municipal, estadual ou federal).
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interior encontrava na instalacgdo de uma escola superior a oportunidade do municipio
conquistar o prestigio enfraquecido pelo desenvolvimento das areas metropolitanas.
Dionisio Burak, colaborador desse estudo, chegou a Guarapuava em 1970. Ele se
reporta a essa época afirmando que:
viviamos um periodo de muitas transformacfes, com a ampliacdo do nimero de
escolas e mais oportunidade de acesso a educagdo para a populagdo. Quando
cheguei a Guarapuava havia apenas 4 ou 5 escolas da rede estadual, que ficavam
na parte central da cidade. Pouco tempo depois, quase todos os bairros ja tinham
escola de 1° e 2° graus. O nivel de instrugdo das mulheres também se ampliou, pois,
até entdo, dificilmente elas estudavam além da Escola Normal. Houve, ainda, um
aumento no ndmero de vagas no ensino superior. Foi uma época, assim, de

expansdo das ofertas educacionais, mesmo porque, devido a industrializacdo do
pais, era necessaria méo-de-obra qualificada. (Narrativa Dionisio Burak, p. 119).

A Fafig, portanto, foi criada em um momento politico favoravel a expanséo das IES e
sob o discurso da modernizagdo e do desenvolvimento, no contexto paradoxal dos “Anos de
Chumbo*?’ ¢ do “Milagre Econdmico Brasileiro®®”. Nao foi um processo isolado no interior
do Parana e, sim, um processo articulado a um projeto de nacdo que vinha sendo delineado
pelas elites econdmicas e politicas desde o inicio do regime militar. Ndo podemos
desconsiderar, entretanto, que esse processo foi resultante também de um jogo de forcgas e
muita presséo local frente ao governo do Estado do Parana.

De acordo com Marcondes (1985), desde o inicio da década de 1950 ja ocorriam
manifestacdes da sociedade guarapuavana em prol de uma instituicdo de ensino superior.
Como a economia do municipio era predominantemente voltada a agropecuéaria, o objetivo
inicial era criar uma “Escola de Agronomia e Veterindria”, porém o projeto, apresentado na
Assembleia Legislativa do Estado em 1953, foi vetado, com a justificativa de alto custo para
os cofres publicos e de escassez de corpo docente qualificado. Passou-se entdo a discutir a
possibilidade de criacdo de uma Faculdade de Filosofia, tendo em vista que quase a totalidade
do corpo docente das escolas de ensino médio no municipio era leiga. Em meados da década
de 1960, Guarapuava contava com uma populacdo proxima a 100 mil habitantes e carecia de
profissionais capacitados para as diversas fungdes que o municipio requisitava. O aumento
populacional gerou a necessidade de escolarizacdo e formacdo de professores para atender a

demanda.

%82+ Anos de Chumbo” ¢ a designacéo do periodo mais repressivo da ditadura militar no Brasil. Teve inicio em
1968, com a edi¢do do Ato Institucional 5 daquele ano, até o final do governo Médici, em margo de 1974.

%83 «“Milagre econdmico brasileiro” é a denominacéo dada & época de aceleraco do crescimento do PIB (Produto
Interno Bruto) e industrializacdo durante o regime militar no Brasil, ente 1969 a 1973.
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Nelson Zagorski, também colaborador deste estudo, enfatiza, em sua entrevista, a real
necessidade de criacdo de uma Faculdade de Filosofia nessa época e afirma que quando
chegou a Guarapuava, em 1969, tornou-se o primeiro professor licenciado em Matemética do
municipio, quando Guarapuava ja tinha mais de 150 anos de emancipacao politica.

E quem era o professor das escolas entdo? Era o engenheiro, 0 médico, o dentista, 0
farmacéutico, o agrénomo, o veterinario etc, etc. Pessoas com outras formacdes

eram convidadas para dar aula nas escolas de ensino secundario. Elas ndo tinham
formacdo pedagdgica (Narrativa de Nelson Zagorski, p. 172).

Mesmo diante da necessidade flagrante de professores, foram muitos embates
politicos, forte pressdo da imprensa local e regional e intensas mobilizacdes frente ao governo
do Estado até a criacdo da faculdade. Merece destaque a importante atuacdo da Congregacéo
dos Padres Salvatorianos®** - especialmente dos padres Francisco Contini e Egidio Ragassi —
que se uniu a comunidade politica local para elaboracdo do projeto de criacdo da faculdade e,
posteriormente, cedeu o imovel para a instalagdo da instituicdo. A pressdo exercida por
vereadores, prefeitos e deputados da regido foi também determinante para a consolidacdo do
ato de criagdo da faculdade. Na verdade, “essas coisas ndo acontecem sem que haja a
determinacédo, uma vontade politica...”®* No ano de 1967, o deputado estadual Moacyr Julio
Silvestre, posterior prefeito de Guarapuava, apresentou na Assembleia Estadual do Parana o
projeto de lei 37/67 que, no ano seguinte, foi aprovado pelo entdo governador do Parana,
Paulo Pimentel.

ApoOs a assinatura do decreto de criacdo da Fafig, a comunidade guarapuavana teve
que esperar ainda um ano e meio para que a faculdade fosse instalada, devido ao tramite
burocréatico legal exigido pelas regulamentacbes. Em janeiro de 1970, o Presidente da
Republica, General Emilio Garrastazu Médici®**¢, autorizou, enfim, o funcionamento da Fafig,
marcando o inicio do ensino superior em Guarapuava®’,

Para Nelson Zagorski,

Essa faculdade, localizada na regido centro-oeste do Parand, foi uma grande
conquista, porque até entdo eram poucas faculdades no interior do Parana.

Proximo a regido de Guarapuava havia faculdade somente em Ponta Grossa, que
era estadual, e em Palmas, que era particular. Ndo havia ainda faculdade em

%% Sociedade do Divino Salvador ou Congregacdo dos Salvatorianos é um instituto religioso apostélico, de
direito pontificio, fundado em Roma em 1881.

% Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 172 desta tese.
%6 presidente da Republica de 30 de outubro de 1969 a 15 de marco de 1974.
%87 Autorizagdo dada pelo decreto n° 66.083, de 16 de janeiro de 1970.
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Cascavel, nem em Francisco Beltrdo, Pato Branco, Foz do Iguagu... N&o tinha! E
Guarapuava, por estar centralizada, por ser o centro-oeste, absorveu alunos de
toda regido: Irati, Mallet, Reboucas, Prudentdpolis, Pitanga, Manoel Ribas,
Laranjeiras... Tinhamos, inclusive, alunos de Foz do Iguagu e adjacéncias
(Narrativa de Nelson Zagorski, p. 171).

A faculdade comecou a funcionar na modalidade de autarquia e, adaptando-se a Lei
Estadual n° 6034, de 06 de novembro de 1969%2 foi transformada em uma Fundacdo de
Direito Publico, passando a denominar-se Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Guarapuava, sendo o primeiro diretor o Pe. Francisco Contini, da
Congregacéo dos Salvatorianos.

Os primeiros anos da Fafig

As atividades académicas na Fafig foram iniciadas em marco de 1970 com quatro
cursos: Letras, Historia, Geografia e Matematica. O curso de Pedagogia, que inicialmente
fazia parte do projeto, foi considerado ‘desnecessario’, porque a profissao de pedagogo ainda
ndo era regulamentada e ndo se via a necessidade do professor do ensino primario®® possuir
uma formacéo superior, sendo suficiente a formacédo no Ensino Normal** (MARCONDES,
1985). Os alunos interessados na area de Pedagogia tiveram que esperar ainda alguns anos

para que o curso fosse autorizado®".

38 A Lei 6.034, de 06 de novembro de 1969, criava oficialmente as Universidades de Ponta Grossa, Maringé e
Londrina e instituia, pelos incisos 1° e 2°, que os estabelecimentos de ensino seriam organizados como ‘fundaggo
de direito ptblico’ e que a denominagao oficial da instituicdo deveria ser antecedida da designagdo Fundagao.

389 A nomenclatura Ensino Primario tem diferentes conotagdes conforme as modificagdes na legislacdo
brasileira sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino. Do final do século XIX até meados do XX, o curso
primario se referia & escolaridade elementar (com duracdo de 4 anos), seguido pela escola secundéria formada
por dois ciclos: o gindsio (com duracdo de 4 anos) e o colégio, cléssico ou cientifico, (com duracgéo de 3 anos).
Em 1971, com a Lei n® 5.692/71, o ensino brasileiro passou a se estruturar em trés niveis: o Ensino de 1° grau
(com oito anos de duracéo); o Ensino de 2° grau, compulsoriamente profissionalizante (com trés anos de duracdo
para os que ndo pretendessem obter o diploma de técnico e com duracdo de quatro anos para 0s que desejassem
obté-lo) e o Ensino de 3° grau de nivel universitario. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo n°
9.394/1996 institui apenas dois niveis de ensino: a Educagdo Basica — compreendendo a Educagdo Infantil
(creches e pré-escolas); o Ensino Fundamental (com duragdo de oito anos) e o Ensino Médio, correspondente ao
antigo 2° grau sem caréter estritamente profissionalizante (com duragéo de trés anos) — e a Educacdo Superior, de
nivel universitario.

390 A Lei de Diretrizes e Bases n® 4024/61, art. 52, regulamentava que “o ensino normal tem por fim a formagao
de professores, orientadores, supervisores e administradores escolares destinados ao ensino primario, e o
desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos a educagio da infancia”.

%1 0 curso de Pedagogia foi autorizado a funcionar na Fafig em 27 de outubro de 1976, pelo decreto federal n°
78.654, com trés habilitacdes: magistério das matérias pedagdgicas do segundo grau, administracdo escolar e
orientacdo educacional. As primeiras turmas foram implantadas em marco do ano seguinte.
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O processo de reconhecimento dos primeiros cursos junto ao Ministério de Educacéo e
Cultura (MEC) teve inicio dois anos depois de efetivo funcionamento da faculdade. Quando
as primeiras turmas estavam se formando, em 1973, o Conselho Federal de Educacdo (CFE)
j& havia se pronunciado favoravelmente ao reconhecimento dos quatro cursos.

Os alunos aprovados no primeiro vestibular, em fevereiro de 1970, eram, em sua
maioria, professores que ja lecionavam em escolas da regido. Dionisio Burak foi aluno da
primeira turma do curso de Matematica. Ele residia em Ponta Grossa e se mudou para
Guarapuava para cursar a graduacao e, concomitantemente, lecionar em escolas do municipio.
“Naquela época, havia muita caréncia de professor e, por isso, quem iniciava uma
licenciatura ja podia lecionar em escolas de nivel médio™*%. A respeito de sua turma de
Matematica, Burak diz que

era composta por aproximadamente 50 estudantes de diversos lugares do Parand e
até de Santa Catarina. Muitos ja eram professores nas escolas havia tempo e tinham
vindo fazer o curso para regularizar a situacdo profissional. Tinha gente de
Medianeira, de Foz do Iguacu, de Irati, Prudentdpolis, Pato Branco, Ponta Grossa,

de vérios lugares. [...] Os concluintes do curso saiam habilitados para lecionar trés
disciplinas: Matemética, Fisica e Desenho (Narrativa de Dionisio Burak, p. 118).

O ex-professor Nelson Zagorski ratifica, em sua entrevista, o perfil das primeiras
turmas da Fafig, formadas prioritariamente por professores da regido. Segundo ele, dos alunos
do curso de Matematica, “cerca de setenta por cento deles ja era professor de primeiro e
segundo graus™®*, Esse cenario era muito comum na época em todo o Brasil, uma vez que,
devido a escassez de professores formados, muitas pessoas que possuiam apenas O ensino
médio***, as vezes incompleto, comecavam a dar aula em escolas de nivel médio,
compreendendo os ciclos ginasial e colegial. Com o tempo, esses professores procuravam
regularizar a situacdo profissional, prestando exames de suficiéncia®®, frequentando
programas emergenciais®® ou se matriculando em cursos de licenciatura (MARTINS-
SALANDIM, 2012; MORAIS, 2017).

%92 Excerto da narrativa de Dionisio Burak, p. 118 desta tese.
393 Excerto da narrativa de Nelson Zagorski., p. 172 desta tese.

394 De acordo com a LDB 4024/61, o ensino médio compreendia a educagdo ministrada em prosseguimento a
escola primaria. Estava subdividido em dois ciclos, o ginasial e o colegial, abrangendo, entre outros, 0s cursos
secundarios, técnicos e de formacédo de professores para 0 ensino primario e pré-primario.

395 Exames prestados por candidatos a docéncia que ndo tinham formacao inicial adequada a legislacdo vigente.
Os aprovados recebiam um registro com validade para a regido em que poderia exercer o magistério.

%% programas implantados com o objetivo de fornecer formagéo para professores ja atuantes e sem a habilitacdo
necessaria. Dentre 0s programas emergenciais, destaca-se a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (Cades), que vigorou no pais no periodo de 1953 ao inicio da década de 1970.
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Apesar da Fafig ser uma instituicdo publica estadual, os alunos tinham que pagar uma
mensalidade para estudar, assim como em outras IES recém criadas no Parana, embora
fossem mais baratas que as instituicdes privadas. O ensino s6 era de fato gratuito nas
instituicOes federais. Sobre isso, 0 docente Vitor Hugo Zanette diz em sua narrativa (p. 197):

Era um sistema até bem interessante porque era assim: quem podia pagar, pagava;
guem nao podia, ndo pagava; e quem tinha sérias dificuldades financeiras, recebia
uma bolsa da faculdade para estudar. [...] Era um modelo que permitia que a Fafig
se sustentasse, porque desde aquela época tinhamos, e continuamos tendo,
dificuldades de custeio por parte do governo do estado. Entéo, essas entradas de

mensalidade ajudavam, e muito, para que a Fafig se mantivesse funcionando e
pudesse se ampliar.

Né&o havia, naquele tempo, nenhuma lei federal que obrigasse o Estado a arcar com o
financiamento integral do ensino superior. Esse sistema de pagamento, que contribuia para a
elitizagdo do ensino, iria perdurar por quase duas decadas na Fafig. A gratuidade do ensino
superior no Parand sO foi garantida apds a mobilizacdo das faculdades e universidades
estaduais, marcada pela presenca estudantil e pela Unido Paranaense de Estudantes (UPE),
que exerceram forte pressdo®’.

Quanto aos primeiros professores que lecionaram na Fafig, quase todos eram
procedentes de Ponta Grossa e recem-formados pela recente universidade instalada naquela
cidade. A maioria era bastante jovem e se viu desafiada a lecionar para turmas de professores,
muitos com anos de experiéncia profissional no ensino regular. O professor Nelson Zagorski
diz que se mudou de Ponta Grossa para Guarapuava apos receber um convite do Pe. Francisco
Contini para compor o quadro de professores da faculdade que ainda seria instalada na cidade.
Ele conta que a responsabilidade dos docentes dos cursos foi muito grande, mas também
muito gratificante. No caso da Matematica, eles tiveram “a preocupacao de ensinar como se
ensina, de dar uma outra visdo a Matematica, [...] e sair daquele modelo tradicional, do
rigor da Matematica, para aplicacdes mais praticas™®,

Muitos docentes passaram a enfrentar dupla ou tripla jornada de trabalho em
Guarapuava, pois além de atuarem na faculdade, trabalhavam em escolas da regido. Alguns
deles passaram a cumprir uma parte administrativa na instituicdo. E o caso do professor

Nelson Zagorski, que além de ministrar aulas no curso de Matematica, assumiu a vice-direcdo

¥ A gratuidade do ensino superior no Parana foi oficializada pela Lei n° 8675, de 21 de dezembro de 1987, pelo
governador Alvaro Dias, pertencente, na época, a legenda PMDB.

3% Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 172 desta tese.
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da faculdade, por solicitacdo do Pe. Contini, exercendo importante papel nos processos de
reconhecimento dos primeiros cursos da Fafig. Em 1974, tornou-se diretor da instituicéo.
Assim que as primeiras turmas concluiram os cursos na faculdade, alguns alunos
recém formados passaram a integrar o corpo docente dos departamentos, como o professor
Dionisio Burak, que ja no ano seguinte a formatura recebeu um convite e passou a dar aulas
no Curso de Matematica.
Naquele tempo ndo se exigia mestrado ou doutorado para ingressar numa
faculdade como professor efetivo, mesmo porque eram poucos cursos de pés-
graduacdo stricto sensu que existiam. Muitos alunos terminavam a licenciatura e ja
comegavam a trabalhar no ensino superior. Isso foi até o final da década de 1970.
Depois, no comego dos anos 80, veio uma regulamentacdo que passou a exigir pelo

menos uma especializacdo, de no minimo 360 horas, para trabalhar no ensino
superior (Narrativa de Dionisio Burak, p. 123).

Nesse contexto, “quando a Fafig comecou a funcionar, 90% ou quase 100% do
professorado era apenas graduado”®*, quando a Fafig comecou a funcionar, 90% ou quase
100% do professorado era apenas graduado, apesar da legislacdo da época ja direcionar a
ascensdo da carreira docente a obtencéo de titulos de mestrado e doutorado. Cabia, portanto,
aos cursos stricto sensu, além do desenvolvimento da pesquisa, formar os quadros para o

magistério superior e criar as mais altas formas de cultura universitaria (MARAFON, 2001).

A especializacdo no contexto da pés-graduacao

A pés-graduacao na legislacdo brasileira é definida a partir de duas modalidades: lato
sensu, que corresponde aos cursos de especializacdo e de aperfeicoamento, e stricto sensu,
que abrange os cursos de mestrado e de doutorado. Historicamente, ambas tém se constituido
em um importante instrumento de qualificacdo de profissionais das mais distintas areas do
saber, porém, enquanto a pods stricto sensu tem merecido atencdo e incentivos tanto das
politicas de governo, quanto da pesquisa académica, a pos lato sensu nem sempre teve sua
natureza e seus objetivos bem explicitados nas regulamentacdes. Grande parte dos pareceres e
resolucdes limita-se a conceituar essa modalidade de ensino, realcando somente seu aspecto
pratico-profissional. Ao longo dos anos ela tem se desenvolvido “sem identidade conceitual,
desvinculada do sistema nacional de pds-graduacdo e, em muitos casos, exdgena a politica de
graduacdo e ao proprio eixo estrutural da politica de poés-graduacdo (FONSECA, 2004, p.
176).

39 Excerto da narrativa de Irene Raquel Garcia, p. 208 desta tese.
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A expressdo “pds-graduacao” aparece pela primeira vez na legislacdo em 1946, em
decreto que firma o Estatuto da Universidade do Brasil. E utilizada para definir os cursos
universitarios destinados aos diplomados, com a finalidade de formacdo sistemética de
especializacdo profissional. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) n° 4.024/61 deu o primeiro passo na regulamentacdo dos cursos de pds-graduagdo ao
distinguir trés categorias de ensino superior: (a) graduacdo, (b) pds-graduacdo e (c)
especializacdo, aperfeicoamento e extensdo (BRASIL, 1961).

Ao enquadrar os cursos de especializacdo e aperfeicoamento em uma categoria distinta
da pos-graduacdo, sem uma defini¢do clara, a lei n® 4.024 deu abertura para que instituicdes
de ensino superior utilizassem de maneira equivocada esses termos. Por isso, em 1965, o
Conselho Federal de Educacdo, com a colaboragdo do professor Newton Sucupira, emitiu o
parecer 977, conhecido como Parecer Sucupira, que regulamentou a poOs-graduacdo e

deliberou seus objetivos nos seguintes termos:

1) formar professorado competente que possa atender a expansdo quantitativa do
nosso ensino superior, garantindo, ao mesmo tempo, a elevacdo dos atuais
niveis de qualidade;

2) estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio da preparacdo
adequada de pesquisadores;

3) assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores, intelectuais do mais
alto padrdo para fazer face ao desenvolvimento nacional em todos os setores
(BRASIL, 1965).

Este parecer, seguindo modelo norte-americano, definiu os dois tipos de pos-
graduacdo no Brasil: stricto sensu, com objetivo de natureza académica, de pesquisa e de
cultura; e lato sensu, com finalidade eminentemente préatica, voltado a formacdo de
profissionais para 0 mercado de trabalho. Tal dispositivo representa um marco importante da
pOs-graduacdo stricto sensu, uma vez que estabeleceu principios gerais que orientam sua
organizacdo e funcionamento. Ja o0s cursos lato sensu permaneceram sem uma
regulamentacdo especifica que deliberasse quais eram seus objetivos e com que finalidade os
certificados poderiam ser utilizados, carecendo, portanto, de conceituacdo e delimitacdo
precisa de sua funcao.

Desse modo, se por um lado o Parecer Sucupira representa um texto fundador da pos-
graduacdo sistematica no Brasil, por outro, pode ser visto como a referéncia que provocaria
uma divisdo radical entre os cursos de “pds-graduacdo sistemdtica” daqueles de poOs-
graduacio “ndo sistematica” (FONSECA, 2004; ABRAO, 2007).

Em 1968, o relatério elaborado pelo Grupo de Trabalho encarregado de estudar a

reforma da Universidade Brasileira (GTRU) definiu a po6s-graduagdo como a cupula de
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estudos em que deveria se desenvolver a pesquisa cientifica e se formar os quadros do
magistério superior e, portanto, como ‘“condicdo bésica para transformar a Universidade
brasileira em centro criador de ciéncias, de cultura e de novas técnicas” (BRASIL, 1968a, p.
39). Da mesma forma que o Parecer Sucupira, o relatério do GTRU insistia na urgéncia de
uma politica nacional que centralizasse esforcos na institucionalizacdo de programas de
mestrado e doutorado, estimulando iniciativas para formagéo do professor do ensino superior.
A lei 5.540/68, também chamada de Lei da Reforma Universitaria, amparada por outros
decretos, passou a reforcar a necessidade de titulos de pos-graduacdo (mestrado ou doutorado)
para a contratacdo e promocao de professores universitarios.

Em que pesem os avangos desses dispositivos legais, indicando a necessidade de
estudos pos-graduados aos docentes do ensino superior, em cidades interioranas do Brasil a
realidade era outra. Em Guarapuava, por exemplo, em que um enorme contingente de
professores das escolas regulares, no inicio da década de 1970, sequer tinha graduacéo, nao
era possivel compor o quadro de docentes da faculdade recém instalada no municipio com
professores mestres ou doutores. Na verdade, “mestrado, doutorado era privilégio para
universidades como USP, talvez Unicamp, Unesp*®, as Federais... Essas universidades ja
tinham seus doutores e mestres. Mas numa faculdade 14 no interior do Parana a necessidade
era de especialista™*,

Alguns professores da faculdade de Guarapuava, nesse tempo, se matricularam em
programas de mestrado, mas as dificuldades eram enormes porque eles tinham que viajar toda
semana para assistir aula, pois ndo era possivel afasta-los de suas atividades académicas. “Os
professores iam por conta propria, com seu salario, se sujeitando a longas viagens”*®,

A ex-docente Raquel Garcia, também colaboradora deste estudo, pontua algumas
barreiras enfrentadas pelos professores para cursar uma pos-graduacdo e diz que, quando

entrou na Fafig, a professora Luci Zempulski Jorgensen®, do Departamento de Educacdo, era

400 |mportante destacar que a Unesp - Universidade Estadual Paulista - foi criada pela Lei 952, de 30 de janeiro
de 1976, a partir da reunido de Institutos Isolados de Ensino Superior do Estado de S&o Paulo, aos quais estavam
vinculadas seis Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), situadas em diferentes pontos do interior
paulista: Assis, Araraquara, Franca, Marilia, Rio Claro e S&o José do Rio Preto. Esses institutos contavam, sim,
com professores titulados (MARTINS-SALANDIM, 2012).

401 Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 173 desta tese.
402 Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 174 desta tese.

%93 |Luci Zempulski J6rgensen. Graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1968), foi a
primeira professora da Fafig a obter o titulo de mestre. Fez 0 mestrado em Sociologia pela Fundagao Escola de
Saociologia e Politica de Sdo Paulo (1976), defendendo a dissertacdo: O estudo socioldgico do desempenho
docente numa reforma de ensino. Foi professora da Fafig/Unicentro de 1971 a 2006. Atualmente é membro da
Academia de Letras, Artes e Ciéncias de Guarapuava (Alac).
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a Unica professora da instituicdo que estava fazendo mestrado. Muitos professores sequer
pensavam nisso, pois ndao havia estimulo para fazer uma pés-graduacdo. Ela conta que quando
comecgou a dar aula na Fafig, o diretor, professor Nelson, havia conseguido na Capes trés
bolsas para professores da instituicdo fazerem mestrado e, mesmo assim, a maioria ndo teve
interesse. Além do alto custo financeiro, havia o desgaste fisico e emocional ja que, sem
afastamento, eles teriam que viajar toda semana para grandes centros para frequentar um
programa de pds-graduacao.

Contudo, com as politicas que vinham sendo desenvolvidas pelo MEC para o ensino
superior, os professores das IES passaram a ndo se sentir seguros e a perceber a real
necessidade de prosseguir os estudos em cursos de pos-graduacdo. O Relatério do GTRU, por
exemplo, determinava que as universidades deveriam estimular os professores que néo
possuiam graus de mestre e doutor, a buscar a formagdo nos Centros de Pds-Graduagéo
credenciados, nas areas relacionadas com suas atividades docentes (BRASIL, 1968a, Artigo
6°, Paragrafo unico). Desse modo, alunos que concluiam a graduacéo e almejavam a docéncia
no ensino superior, visualizavam nos programas de pos-graduacdo uma oportunidade de
concretizacdo de suas aspiracdes, porem, diante das dificuldades e da escassez de programas
stricto sensu, procuravam fazer pelo menos uma especializacéo.

Exemplo disso é a trajetdria do inicio de carreira do professor Vitor Hugo Zanette,
entrevistado para esta pesquisa, que, no inicio dos anos de 1980, assim que se graduou, fez
uma especializacdo e logo passou a dar aulas de Estatistica na faculdade, além de lecionar em
escolas de 1° e 2° graus. Segundo ele,

Na época funcionava assim: aqueles que eram bons alunos ou que ja tinham alguma
experiéncia como professor eram convidados para assumir disciplinas na Fafig,
ndo somente dos cursos de Ciéncias e de Matematica, mas das outras areas
também. Eramos contratados pelo regime CLT***, mesmo sendo uma faculdade
estadual. N&o havia teste seletivo ou concurso e nenhuma normatizagdo, como as

que se tem hoje para a contratacdo de professores colaboradores (Narrativa de
Vitor Hugo Zanette, p. 198).

A validade dos certificados de aperfeicoamento e especializagdo como instrumento de
qualificacdo na carreira do magistério superior foi legalizada pelo Conselho Federal de
Educacdo com a aprovacdo da resolucdo CFE n.° 14/77, considerada a primeira
regulamentacdo especifica para a pds-graduacdo lato sensu. Dentre as determinacfes dessa
resolucdo destacam-se algumas questbes, como a determinacdo de que 0s cursos de

aperfeicoamento e especializagcdo fossem ministrados por instituicdes de ensino superior que

404 Consolidagdo das Leis de Trabalho — lei brasileira que rege o direito do trabalho.
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oferecessem curso de graduagdo reconhecido ou curso de pds-graduacdo credenciado e a
definicdo da carga horéria minima de 360 horas, realizada em no méaximo dois anos, sendo
pelo menos 72 horas dedicadas a matérias complementares e de formacdo didatico-
pedagogica.

A resolucdo CFE n° 14/77 vigorou por seis anos e foi revogada com a publicacdo da
resolucdo CFE n.° 12/1983 que buscou ratificar o enfoque dos cursos lato sensu a carreira
docente para 0 magistério superior. Dentre as inovacdes, a nova resolucdo previa a inclusao
de contedos de iniciacdo a pesquisa na carga horaria dos cursos e determinava que pelo
menos 60 horas fossem destinadas as disciplinas de formacao didatico-pedagdgica, requisitos
que indicavam uma preocupacdo com a qualificacdo dos egressos que, teoricamente,
poderiam atuar no ensino superior.

Até 1988 ndo havia uma diferenciacdo na legislagéo entre os cursos de especializacao
e os de aperfeicoamento. Ambos estavam inseridos indistintamente na pos-graduacdo lato
sensu. De tal modo, foi o parecer CFE n°. 69/1988 que apresentou uma caracterizacdo dos
cursos em funcdo da carga horaria minima, ficando em 180 horas para os cursos de
aperfeicoamento e 360 horas para especializacdo. A decisdo veio em resposta as
regulamentacbes que estabeleciam percentuais de acréscimos salariais para os professores
federais de acordo com o curso: 10% para especializacdo e 5% para aperfeicoamento. Como a
especializacdo conferia o dobro de aumento no salario, ficou instituido que deveria ter, no
minimo, o dobro de duracdo em relacdo aos de aperfeicoamento (BOLDRIN, 2007).

Em decorréncia da expansdo das IES no Brasil e da escassez de vagas em cursos
stricto sensu, na decada de 1970 e inicio dos anos 1980 os cursos de pds-graduacdo lato
sensu, portanto, se constituiram como medida estratégica mais adequada para prover o
atendimento da crescente demanda por professores para o magistério superior. A nova
conjuntura politico-educacional, por sua vez, produziu outra perspectiva: uma formacdo de
professores com inicia¢ao a pesquisa cientifica, cujo principio se estendeu a todos os niveis de
ensino (OLIVEIRA, 2012).

Os cursos de especializacdo da Fafig

Diante das dificuldades dos docentes da Fafig para frequentar um curso de mestrado, a
saida encontrada pelos dirigentes, nos primeiros anos de funcionamento da instituicdo, foi
investir em cursos de pos-graduacédo lato sensu. Esses cursos, além de possibilitar a formacao

de professores para 0 ensino superior e para o0 ensino basico de Guarapuava, permitiriam a
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instituicdo angariar mais recursos, uma vez que a verba destinada pelo estado a faculdade era
insuficiente e os cursos seriam pagos pelos alunos.

Nesse contexto, a pos-graduacdo na Fafig teve inicio em 1975, na modalidade de
especializacdo, sendo ofertados primeiramente 0s seguintes cursos: Metodologia do Ensino
Superior; Geografia Econdmica, Urbana e Agréria; Célculo Avancado; Historia Socio-
Econbmica; Literatura Portuguesa e Brasileira e Lingua Portuguesa |. Tais cursos tiveram
inicio em novembro de 1975 e finalizaram em agosto de 1976, com um total de 375
horas/aula, sendo 4/5 dessa carga horéria destinada as disciplinas especificas, conforme
recomendava o parecer CFE n°® 14/77. Além disso, todos os cursos contavam com duas
disciplinas complementares comuns: (1) Estudo dos Problemas Brasileiros, com 15
horas/aulas — ministrada por dois professores, sendo um deles coronel do exército; e (2)
Metodologia e Técnicas de Pesquisa, com 60 horas/aula, que evidencia a preocupacdo com a
formacdo de pesquisadores, um dos objetivos da pés-graduacdo, de acordo com o Parecer
Sucupira.

Dionisio Burak, recém formado em Matematica e ja professor da Fafig nessa época,
fez o curso de Especializacdo em Calculo Avancado. Ele relata em sua entrevista que o0s
alunos eram procedentes de Guarapuava e de municipios proximos, como Pato Branco e
Clevelandia. Quase todos eram professores do ensino superior ou de escolas de Guarapuava e
muitos tinham sido seus colegas na graduacdo. Dos docentes, a maior parte era do IMECC, da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), sendo um deles o professor Rodney Carlos
Bassanezzi.

Conforme se observa no cronograma da parte especifica do curso, o professor Rodney
ministrou trés disciplinas nessa especializacdo: Calculo Avancado, Equacdes Diferenciais e
Estatistica e Probabilidade. Outros dois professores do IMECC, Mauro Bianchini, ministrou a
disciplina de Variaveis Complexas, e Irineu Salles Batarce trabalhou com Algebra Linear.

Posteriormente, ja na década de 1980, houve um crescimento acentuado da pos-
graduacdo em ambito nacional, tanto stricto como lato sensu. A Fafig, nesse contexto,
promoveu a reorganizacdo da especializacdo, impulsionando a criagdo de novos cursos.
Assim, em 1981, os cursos sdo retomados sob uma nova estrutura: a carga horaria é
distribuida em trés fases e as aulas passaram a se concentrar em periodos de férias escolares.
Além disso, a instituicdo comecou a oferecer alojamento em suas proprias dependéncias para
alunos que residiam fora de Guarapuava, o que barateava os custos de estadia na cidade. “Isso

de fato foi marcante porque ninguém fazia. Nenhuma universidade, nenhuma faculdade abria
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suas portas para os alunos ficarem alojados™®. Na verdade, praticamente “ndo existiam,
nessa época, cursos de especializacdo, principalmente para professor. Eram rarissimos!”4%

De acordo com a ex-professora Raquel Garcia, esse formato de ‘cursos de férias’, aos
poucos comecgou a ser conhecido em outras instituicbes de ensino e passou a atrair um
contingente muito grande de alunos. A Fafig se transformou em um renomado centro de
capacitacdo, porque passou a receber pessoas ndo apenas da regido de Guarapuava, mas de
todo Brasil. A opcdo pelo periodo de férias representou um atrativo, pois contribuia para a
vinda de docentes de outras instituicdes para ministrar as disciplinas, que ndo precisavam
deixar suas aulas regulares na graduacdo, e contribuia para a vinda de alunos de outros
municipios e estados, pois, em sua maioria, eles ja eram professores e estavam em periodo de
recesso escolar.

A finalidade da promocéo desses cursos, realizados em convénio com a Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), era “permitir ao graduado
aprofundamento teorico e pratico dos conhecimentos adquiridos na graduacdo e melhor
habilitacao para o desempenho da profissdao em nivel de ensino superior” (FAFIG, 1981). Os
objetivos dos cursos, de acordo com o Regimento da Especializacdo da Fafig, foram tragados
inicialmente nos seguintes termos:

| — especializar professores para 0 magistério superior;

Il — oportunizar especializagéo aos graduados sem possibilidades de se afastarem de
suas atividades, por tempo relativamente longo, para cursar pos-graduagio
(Mestrado ou Doutorado);

111 — desenvolver e aperfeigoar a pesquisa cientifica, nas areas de especificacio;

IV — contribuir para o atendimento das exigéncias do ensino, da sociedade, dos
objetivos da Reforma do Ensino Superior preconizada na Lei 5540, da Lei 5692/71 e
das necessidades decorrentes de sua implantacéo;

V - cooperar com os esfor¢os do Poder Publico e de outros setores, para acelerar a

preparagdo qualitativa de recursos humanos, exigida pelo desenvolvimento do pais
(FAFIG, 1981).

Nessa perspectiva, 0s cursos de especializacdo da Fafig eram entendidos ndo somente
como espaco de formacdo do professor do ensino superior, mas também como oportunidade
de prosseguimento dos estudos da graduacdo e como meio de contribuir no atendimento da
legislacdo educacional vigente dos diferentes niveis de ensino. Se outros trabalhos, além do
nosso, apontam a escassez de professores para atuar nos distintos niveis de ensino e a
necessidade urgente da criacdo e desenvolvimento de cursos, programas ou politicas publicas

para formar, de algum modo, os professores de Matematica no Brasil, nosso estudo, de modo

405 Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 204 desta tese.

406 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 53 desta tese.
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peculiar, indica que, dadas as condi¢cdes do periodo (geograficas, econdmicas, politicas,
estruturais, etc), cursar uma pos-graduacdo era a oportunidade mais palpéavel e direta que os
professores tinham para se qualificar e almejar outras posigdes profissionais, como a docéncia
no ensino superior.

Assim, além da “caréncia” ¢ da “urgéncia”, que se mostram, em distintos tempos e
espacos, como signos da formacdo de professores de Matematica em grande parte do territorio
brasileiro - realidade percebida e apontada por Garnica (2010) e Gomes (2014), a partir de
outros trabalhos desenvolvidos no Mapeamento do Ghoem -, nosso estudo revela o signo da
“oportunidade” também como um importante ideario formativo. Se os signos da caréncia e da
urgéncia definem quem pode ou nédo lecionar (por ter realizado um curso emergencial, por
exemplo) e excluem pessoas do processo, o0 signo da oportunidade amplia as opcdes da
docéncia. Diferentemente de outros trabalhos do Mapeamento, em que a urgéncia e a caréncia
sdo balizas da necessidade de qualificacdo profissional para continuar atuando, 0S cursos
promovidos pela Fafig sdo marcados, por um lado, também pela urgéncia e caréncia de
docentes qualificados para o ensino superior, e, por outro, pela oportunidade dos professores
continuarem lecionando as disciplinas curriculares nos cursos de graduacdo, ingressarem
como docentes nas distintas faculdades ou universidades do pais ou, ainda, de dar
prosseguimento aos estudos da graduagdo. Além disso, 0s cursos de especializacdo
mostraram-se como uma oportunidade de ascensdo na carreira docente e dos professores das
escolas de educacdo basica garantirem maiores proventos.

O signo da oportunidade, na verdade, imprime marcas de uma forma bastante
acentuada na questdo da formacdo de professores. Detendo-se a Guarapuava, a guisa de
exemplo, constatamos que, até o final da década de 1970, havia oportunidade somente para
formacdo de professores pela Escola Normal. Quem desejasse formacdo em nivel de
graduacdo para lecionar alguma disciplina do ensino secundario, tinha que se deslocar para
um grande centro ou para outra cidade distante, como Ponta Grossa ou Londrina, para obter
diploma de graduado. Com a proposta do Governo Federal de expansdo e interiorizacdo do
ensino superior e a consequente criacdo da Fafig, abriu-se a oportunidade para a docéncia,
porém somente para algumas areas. Essa oportunidade vai se alargando nas décadas seguintes
com a instalacdo de novos cursos na instituicdo, com a oferta de cursos de p6s-graduacéo,
com a criacdo de novas instituicdes de ensino superior em Guarapuava e, mais recentemente,
com a expansdo dos Institutos Federais. O signo da oportunidade, portanto, esta fortemente

atrelado as politicas publicas de formacdo de professores que é um ponto fundamental no
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escopo das agbes que um governo promove em busca de mudangas e/ou melhorias na
educacéo escolar.

A Fafig, até o final da década de 1980, promoveu diversos cursos de especializagdo,
em distintas areas do conhecimento, oportunizando “qualificagdo com qualidade de ensino”
como diz o professor Nelson. Os cursos voltavam-se prioritariamente as areas de formacao de
professores relativas aos cursos de graduacdo que a instituicdo ofertava. Nos anos finais da
década, cursos voltados a area de Administracdo e Engenharia comecam também a ser
oferecidos. O quadro a seguir demonstra todos os cursos realizados na década de 1980 na
instituicdo:

Quadro 3: Cursos de Especializacéo ofertados na Fafig na década de 1980

Inicio dos cursos Cursos ofertados
- Lingua Portuguesa
Julho de 1981 - Estatistica
- Metodologia do Ensino Superior
- Teoria Literaria
Julho de 1982 - Fundamentos Psicopedagogicos do Ensino Superior
Janeiro de 1983 - Ensino de Matematica
Janeiro de 1984 - Educacéo Especial
- Organizacao para o trabalho
- Ensino de Matematica
- Estudo e Ensino de Historia do Brasil Republica
- Recepcdo de Textos
- Ensino da Matematica e Ciéncias de 12 a 42 séries
- Educacéo Especial: Deficiéncia Visual
Julho de 1988 - Educacéo Especial: Deficiéncia em Audiocomunicacéo
- Alfabetizacdo e Recepcdo de textos
- Administracdo Financeira
- Ensino da Matematica — Método da Modelagem
- Educacéo Fisica Escolar
- Engenharia Urbana
- Ensino da Fisica
Fonte: arquivos da Unicentro

Janeiro de 1985

Janeiro de 1989

Nelson Zagorski reitera sobre a abrangéncia desses cursos para além das fronteiras do
estado, e diz que o interesse dos alunos que neles se matriculavam era o de se aperfeicoar e
ascender nos seus planos de carreira. Alguns, porém, “vinham porque desejavam trabalhar
em faculdades, e como a condicdo minima era ter especializacdo para lecionar no ensino

superior, eles buscavam esses cursos™. “Mas vinham também para ter melhoria na préatica

47 Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 174 desta tese.
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docente. Havia um interesse muito grande em ser um bom professor naquela época, de dar
boas aulas e em ter metodologias alternativas de ensino™*®. Nesse sentido,
O possibilitando-lhes o acesso as novas metodologias e tecnologias, o
aprofundamento dos conhecimentos e de rever contetidos. A grande maioria era da
rede estadual, professores com muitos anos de experiéncia e que precisavam arejar
o0s seus conhecimentos, aprofundar os contetidos. Buscava-se, assim, dar formacao
pedagdgica e académica para os professores que atuavam na escola bésica. Foi

uma alavanca muito forte de qualificacdo, independente da area (Vitor Hugo
Zanette, p. 203).

A ex-professora Raquel Garcia esclarece que a divulgacdo dos cursos era feita por meio
de cartazes e folders, com a relacdo de cursos, os objetivos, o corpo docente etc, que eram
enviados para escolas, faculdades, universidades, nucleos de ensino, centros de matematica e
Orgaos de todo o Brasil que tinham relagdes com a educacdo. Alunos que vinham fazer os
cursos atuavam também como divulgadores, pois comentavam em suas cidades e escolas
sobre essas especializagdes, incentivando a vinda de outras pessoas.

Ela narra ainda que para trabalhar nesses cursos a faculdade priorizava o contrato de
docentes de universidades renomadas, como Unicamp, Unesp, USP, Universidade Federal de
Séo Carlos, Universidade Federal do Parand, dentre outras, o que representava um chamariz
na divulgacdo dos cursos. “Eram professores de destaque em suas universidades, que faziam
muito intercambio fora do Brasil e tinham uma visdo bem mais aberta de ensino™®. O
proprio Regimento dos Cursos estabelecia que o corpo docente deveria ser formado por
professores que possuissem, no minimo, o titulo de mestre, obtido em instituicdo credenciada
(FAFIG, 1981).

Outro ponto positivo, segundo a professora Raquel, é que os cursos, com o tempo,
foram transformados em um programa e a faculdade passou a receber apoio financeiro da
Capes. Uma parte da verba era destinada para despesas parciais do curso, como pagamento de
professores, e a outra parte para bolsas de estudo para os alunos. A Fafig, nesse sentido, se
firmou como “uma das poucas instituicdes de ensino em que os alunos da especializacao
ganhavam bolsa para estudar”*.

Vale destacar a oferta de cursos na década de 1980 relacionados a Educacdo Especial,
que indica um olhar atento dos docentes e gestores da faculdade para questdes relacionadas a

inclusdo educacional, na época ainda pouco usual. Precisamente, a especializacdo que teve

408 Excerto da narrativa de Irene Raquel Garcia, p. 214 desta tese.
409 Excerto da narrativa de Irene Raquel Garcia, p. 217 desta tese.

M0 Excerto da narrativa de Irene Raquel Garcia, p. 212 desta tese.
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inicio em 1984, realizada na area de Deficiéncia Mental, é considerada a primeira pés-
graduacdo lato sensu desenvolvida em Educacdo Especial no Parana, area que posteriormente
ganhou forgca em todo o estado (ALMEIDA, 2004).

A Fafig, nesse tempo, fez um convénio com a Universidade Federal de S&o Carlos,
que ja era uma referéncia em Educacdo Especial no Brasil, visando ao desenvolvimento de
especializacbes em diferentes areas, como Deficiéncia Visual (DV), Deficiéncia Auditiva
(DA), Deficiéncia Fisica (DF) e Deficiéncia Mental (DM). “Era uma época em que a inclusdo
estava comecando a ser discutida nas escolas e isso trouxe uma mudanga de comportamento,
inclusive na Fafig. [...] Aqui, de fato, era um fervedouro de ideias diferentes, de ideias
novas™*™,

Nessas especializagdes, a verificacdo do rendimento do aluno, de acordo com o
Regimento dos Cursos, era feita levando em conta a participacao ativa nas aulas e por meio de
instrumentos a critério do docente responsavel pelas disciplinas, como trabalhos, provas,
seminarios, dentre outros. Em principio ndo havia monografia. A partir do ano de 1988,
passou-se a exigir um Trabalho Final de Curso (monografia), que os alunos deveriam produzir
e apresentar sob orientacdo de um professor.

Encerradas as trés fases dos cursos, os certificados eram emitidos como de
Especializacdo, de Aperfeicoamento ou de Atualizacdo, conforme a frequéncia e
aproveitamento do aluno, ou seja: de Especializacdo, para frequéncia minima de 85% e
conceito A ou B; de Aperfeicoamento, para frequéncia minima de 120 horas/aula e conceito
C; e de Atualizacdo, para frequéncia de 40 a 119 horas/aula e conceito D (FAFIG, 1981).

Esses cursos de especializacdo, sua estrutura e abrangéncia, deram visibilidade e
projecao a Fafig no cenario da educacéo superior no Parana. A institui¢do “deixou de ser vista
como uma faculdade do interior, com alguns cursos voltados a formacdo inicial de
professores, e se tornou referéncia na formacdo de professores especialistas™*?. “Foi
ganhando nome, credibilidade e reconhecimento de outras institui¢oes, pela seriedade do seu
trabalho e pela ousadia desses programas de especializacdo™*.

Para Vitor Hugo Zanette, ndo ha ddvida que os cursos de especializa¢do contribuiram
para o processo de transformacdo da Fafig em universidade, ndo somente por propiciar que

pessoas de fora viessem fazer especializacdo, mas porque a regido passou a ter um

1 Excerto da narrativa de Irene Raquel Garcia, p 211 desta tese.
2 Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 204 desta tese.

3 Excerto da narrativa de Nelson Zagorski, p. 176 desta tese.
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contingente de professores especialistas, em exercicio nas salas de aula. Isso permitiu que,
mais tarde, a universidade tivesse condicdo de expandir também a pés-graduacdo stricto
sensu. “Foram sementes extremamente importantes que possibilitaram transformacdes de

grande relevancia para a instituicdo e para a toda a regido de Guarapuava”**.

A criagéo da Unicentro

Desde os primeiros anos da instalagdo da Fundagdo Faculdade Estadual de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Guarapuava ja se cogitava a ideia de se criar uma universidade no
municipio. Isso, porém, ndo se efetivou de maneira voluntéria pela acdo do governo
paranaense, ndo nasceu a partir de um planejamento, nem do interesse do Estado. Novamente,
a universidade teve que ser conquistada a partir de mobilizacdo de estudantes, professores e
liderancas politicas locais.

Na segunda metade da década de 1980, 0 movimento pela criacdo da universidade em
Guarapuava se intensificou, especialmente quando o governo do Estado apresentou uma
proposta de formacdo de uma nova universidade no Parana (seria a quinta), possivelmente
com sede em Curitiba, que englobaria as dez faculdades estaduais isoladas do Estado, que
passariam a condicdo de campus. Outro projeto sugeria a incorporacdo das faculdades
isoladas pelas universidades estaduais ja existentes: UEPG, UEM, UEL e, em fase de
constituicdo, a Federacdo das Faculdades do Oeste do Parand. A proposta era que a Fafig
fosse encampada pela Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Ambos os projetos foram fortemente rejeitados pela comunidade académica, que
entendeu as propostas como um retrocesso aos interesses da faculdade. Em sua narrativa,
Vitor Hugo Zanette diz que por conta da iminente possibilidade da Fafig perder sua
autonomia administrativa, houve uma intensa mobilizacdo, com passeatas e carreatas,
concentracdes em frente a prédios oficiais e pressdo para que o governo desconsiderasse essa
proposta. Foi um movimento politico importantissimo em defesa dos interesses publicos. Em
suas palavras, “se ndo fosse o envolvimento da comunidade universitaria e da sociedade civil
organizada da regido, hoje, com toda a certeza, a Fafig seria campus de Ponta Grossa e

dificilmente esse processo se reverteria”*®.

4 Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 204 desta tese.

3> Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 205 desta tese.
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A participacdo da sociedade, portanto, foi fundamental para o recuo do Estado e o
arquivamento dos projetos, mas também para a intensificacdo de um movimento quanto a
criacdo de uma universidade em Guarapuava, apesar de ndo haver, naquele momento,
expectativas positivas devido a crise econdmica que assolava o pais e, consequentemente, o
Parand. Somava-se a luta pela autorizacdo da universidade 0 movimento pela estadualizacdo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Irati, a Fecli.

A Fecli foi criada em 16 de julho de 1974, sob a Lei Municipal n® 420 da Comarca de
Irati, ndo sem antes haver também pressdo da comunidade e embates politicos, marcados
pelos esforcos de muitas pessoas. As atividades na instituicdo tiveram inicio em marco de
1975, com a implantagdo dos cursos de Pedagogia, Letras e Licenciatura Curta em Ciéncias.
Como o0s recursos municipais eram escassos, 0s académicos tinham que pagar mensalidades a
mantenedora da faculdade, a Prefeitura Municipal, e ndo havia perspectivas de crescimento e
instalagdo de novos cursos.

Quando o processo de criacdo da universidade em Guarapuava estava em
andamento, no final dos anos 80, aconteceu um problema administrativo muito
sério com a Fecli [...]. E foi uma tristeza, porque o Conselho Estadual de Educacéo
havia fechado a Fecli. Eles ndo poderiam mais oferecer vestibular. Mas havia na
época um deputado estadual muito influente 14 de Irati [...] que intercedeu junto ao

governador e ao Conselho Estadual de Educacdo em favor da Fecli (Narrativa de
Raquel Garcia, p. 219).

Diante dos problemas, foi tomada a decis@o politica de que a Fecli se juntaria a Fafig
no movimento pela criacdo da universidade e daria forca as reivindicagdes, o que foi muito
bem acolhido por professores e alunos da instituicdo e pela comunidade iratiense. Assim, em
13 de junho de 1990, a luta era recompensada com a promulgacéo da lei Estadual 9.295, que
criava, enfim, a universidade, conforme segue:

Fica instituida a Fundagdo Universidade Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO,
com sede e foro na cidade de Guarapuava, Estado do Parana, [...] mediante a
transformacdo da Fundacdo Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de

Guarapuava e a incorporagdo da Fundacdo Faculdade de Educacdo, Ciéncias e
Letras de Irati (PARANA, Lei n°9.295/1990).

A partir da juncdo das duas faculdades, a instituicdo, que era ainda uma Fundacgéo
Universidade, imprimiu amplo processo de expansdo e diversos novos cursos de graduacao
foram implantados nos anos seguintes. Os cursos de especializacdo em periodos de férias
escolares continuaram acontecendo até a primeira metade da década de 1990. A partir dai “a

universidade passou a ofertar os cursos de forma regular, com algumas concentragfes de
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disciplinas, ndo mais possibilitando que os alunos ficassem alojados”*®. O reconhecimento
como Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO) vem anos depois, com a
assinatura do decreto n° 3.444, de 08 de agosto de 1997.

Atualmente, a Unicentro possui trés Campi Universitarios (Campus Santa Cruz,
Campus Cetedeg e Campus de Irati) e cinco Campi Avancados. Conta com 41 cursos de
graduacdo presenciais, diversos cursos de pds-graduacdo em nivel de especializacdo e 21
programas stricto sensu, sendo 16 mestrados e 5 doutorados, além de cursos de graduacéo e
especializacdo a distancia. No total, sdo mais de 11 mil alunos matriculados.

Voltar para Outras Narrativas

Voltar a0 Sumario

M8 Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 204 desta tese.
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NARRATIVA SOBRE A MODELAGEM MATEMATICA NOS CURSOS DE
ESPECIALIZACAO: TEXTOS, PRETEXTOS E CONTEXTOS

Para quem escreve memorias, onde acaba a
lembranca, onde comeca a ficcdo? Talvez sejam
insepardveis. Os fatos da realidade sdo como
pedra, tijolo — argamassados, virados parede,
casa, pelo saibro, pela cal, pelo reboco da
verossimilhanca — manipulados pela imaginacéo
criadora. SO héa dignidade na recriacdo. O resto é
relatorio (NAVA, 1977, p. 288).

Década de 1980: contexto politico

Os anos de 1980, em nivel mundial, apresentam transformacées que, sutis no inicio da
década, resultam na reformulacdo geopolitica do planeta na segunda metade. S&do desse
periodo os primeiros passos da abertura politica e econdmica do entdo lider da Unido
Soviética, Mikhail Gorbachev*”, que resultaram na fragmentacdo daquele pais, no final da
década. O comunismo sofre mais um duro golpe com a queda do Muro de Berlim, em
novembro de 1989, e a reunificacdo das Alemanhas, no ano seguinte. A China ensaia 0s
primeiros passos de abertura ao capitalismo, depois das manifestaces estudantis na Praca da
Paz Celestial, em 1989. A década de 1980 € marcada ainda por dois grandes conflitos: a
Guerra das Malvinas, entre Argentina e Gra-Bretanha, em 1982, e a Guerra entre Ird e Iraque,
que termina em 1988. Também ocorrem dois acidentes impactantes: o primeiro, 0 maior da
historia aeroespacial, com o 6nibus espacial Challenger, em 1986; o segundo, ho mesmo ano,
o0 pior acidente nuclear da histéria, em Chernobyl, na Unido Soviética. A década traz também
transformacdes na forma de se pensar o mundo a partir dos novos paradigmas de
comunicacdo trazidos com o inicio da World Wide Web (www), em 1989.

No Brasil, a literatura das ciéncias econémicas designa os anos 1980 como a “década
perdida”, em consequéncia, nos anos iniciais, do endividamento do Estado brasileiro, da
recessdo e da queda do produto interno bruto (PIB), que levou a uma situacdo ainda mais

complexa na segunda metade, com a estagnacdo da economia, inflagdo descontrolada e alto

7 Mikhail Gorbachev. Lider da Uni&o Soviética de marco de 1985 a dezembro de 1991.
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indice de desemprego. Vale lembrar que o pais passava por um periodo de transi¢cdo politica e
de transformagdes dos modos de organizagdo do Estado brasileiro.

No inicio da década, o governo militar, consciente de seu proprio esgotamento, tentou
liderar de maneira absoluta uma transi¢do que pretendia ser “lenta, gradual e segura”*®, Em
outras palavras, o objetivo era ndo perder o controle ou ndo permitir que o povo, organizado,
tomasse as rédeas do processo de transi¢do. Porém, o governo, desgastado politicamente,
entra na década de 1980 submerso em uma crise econbmica e social sem precedentes
(GOMES, 2009).

Os anos 1980 foram, por outro lado, a década da redemocratizacdo do pais, com a
volta das eleigdes diretas para governadores, em 1982; o retorno de um civil ao comando da
Nacdo, em 1985, ainda que escolhido de forma indireta®?; e, finalmente, a primeira eleigdo
direta para presidente da Republica*®, em 1989. Foi ainda um periodo fundamental para a
movimentacdo e consolidacdo de direitos. Os brasileiros reaprenderam a se manifestar
politicamente, voltando as ruas para protestar, mobilizando-se por meio de greves e
reorganizando-se em sindicatos. Ponto alto da mobilizacdo popular foi a que se deu em favor
da emenda das Diretas J&*, que previa eleicdo presidencial para 1985. O pais mobilizou-se
de norte a sul em gigantescos comicios, levando mais de 5 milhdes de pessoas as ruas, entre
janeiro e abril de 1984. A proposta da emenda, porém, votada no Congresso Nacional, em
novembro de 1984, foi derrotada. Nesse tempo de mobilizacdo, ja havia ocorrido a volta do

pluripartidarismo®? e o Partido dos Trabalhadores*® se configurava como de oposicdo, néo

8 palavras do idedlogo da ditadura Golbery de Couto e Silva.

M9 A eleicio de 1985 ocorreu por meio de um colégio eleitoral, sob a égide da Constituicio de 1967.
Concorreram ao cargo de Presidente: Paulo Maluf, pelo Partido Democratico Social (PDS), sucessor da antiga
Arena; e Tancredo Neves, do Partido Popular (PP), que se incorporou ao Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB). Saiu vitorioso o segundo candidato, com 72,4% dos votos do Colégio Eleitoral.

420 Concorreram na eleicdo 22 candidatos a Presidente. No segundo turno disputaram Luis Inécio Lula da Silva
(Partido dos Trabalhadores) e Fernando Collor de Mello (Partido da Renovagdo Nacional - PRN), que saiu
vencedor com 53% dos votos.

21 Emenda Dante de Oliveira.

2 Em 27 de outubro de 1965, pouco mais de um ano depois de instaurado o Regime Militar no Brasil, o0 Ato
Institucional NUmero Dois, dentre outras prerrogativas, decretou a extingdo dos partidos politicos no pais e a
criacdo de um sistema bipartidario, no qual o governo passou a ser representado pela Alianca Renovadora
Nacional (ARENA) e a oposicdo coube ao Movimento Demaocratico Brasileiro (MDB). O sistema bipartidario
chegou ao fim em 20 de dezembro de 1979, quando o MDB foi extinto, surgindo em seu lugar o Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). A Arena se agregou no Partido Democratico Social (PDS),
enquanto os dissidentes das duas antigas legendas se reuniram no Partido Popular (PP), sob a lideranca de
Tancredo Neves.

23 O Partido dos Trabalhadores (PT) foi fundado em 10 de fevereiro de 1980 por um grupo formado por
militantes de oposicdo a Ditadura Militar, sindicalistas, intelectuais, artistas e membros da Igreja Catélica. O
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aceitando concessoes e aliangas. Pode-se dizer que a democracia foi um dos principais ganhos
politicos dessa ‘década economicamente perdida’ (MALLMANN, 2008).

A eleicdo indireta de Tancredo Neves para presidente, pelo Colégio Eleitoral, em
janeiro de 1985, foi a sequéncia da mobilizagdo das Diretas Ja e um arranjo que uniu diversos
partidos. Tancredo morre em abril de 1985, sem assumir o poder. Em seu lugar assume o
vice-presidente José Sarney, que encontra um cenario econdémico adverso, fruto de politicas
econOmicas ilusorias, como o “milagre econdomico” dos anos 1970. Sucessivos ministros
basearam a politica econdmica do pais em quatro planos econdémicos, colocados em pratica na
segunda metade dos anos 80 para controlar a inflacdo que, em 1985, chegou a 235%: Plano
Cruzado, Plano Cruzado II, Plano Bresser e o Plano Verdo, todos fracassados em seus
propositos. Ao final do mandato, em 1989, a imagem de Sarney era a de um “presidente fraco,
impotente diante dos eternos trés digitos nos indices anuais de inflagao” (SILVA, 2003, p.
31).

Importante destacar que em 1987, a Constituinte € instalada sob intensa mobilizacéo
de toda a sociedade, e seu produto, a Constituicdo Federal, promulgada em 5 de outubro de
1988, torna-se a primeira Carta a receber emendas populares. A imprensa, livre das amarras
da ditadura, reflete os debates da Constituinte e discute livremente temas como direitos das
minorias, reforma agraria, forma de governo, reforma politica, tempo de mandato
presidencial, dentre outros (GOMES, 2009).

Em 1989, depois de um interregno de quase 30 anos, Collor** e Lula*® disputam as
eleicbes diretas - o primeiro, de familia tradicional alagoana; o segundo, ex-presidente do
Sindicato dos Metaldrgicos do ABC. Collor saiu vencedor e vieram mais dois Planos
econémicos. Em 1991, ao final de toda essa odisseia econdmica de planos, a inflagdo anual
atingiu o percentual de 1476,56%. Portanto, os “novos” planos ndo obtiveram sucesso algum;

pelo contrério, o povo empobrecia e os ricos ficavam mais ricos. A dupla Collor — FHC**, nos

partido foi fruto da aproximacdo entre os movimentos sindicais da Regido do ABC (Regido tradicionalmente
industrial da Grande Sao Paulo), que organizaram grandes greves entre 1978 e 1980, e antigos militantes da
esquerda brasileira, entre eles ex-presos politicos e exilados que tiveram seus direitos restituidos pela lei da
Anistia.

424 Fernando Affonso Collor de Mello, presidente do Brasil de 15 de margo de 1990 a 29 de dezembro de 1992,
quando renunciou ante o processo de impugnacgdo de mandato (impeachment).

*2% | uiz In4cio Lula da Silva, presidente do Brasil por dois mandatos, de 1 de janeiro de 2003 a 1 de janeiro de
2011.

%26 Fernando Henrique Cardoso, presidente do Brasil por dois mandatos, de 1 de janeiro de 1995 a 1 de janeiro
de 2003
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anos 1990, com o apoio também do governo Itamar“”’, colocou em pratica no Brasil o

Neoliberalismo?*?®. Mas isso é outra historia...

Década de 1980: contexto educacional

O governo militar deixou marcas profundas na educacéo brasileira, entre elas, a préatica
de expandir sem qualificar. O nimero de matriculas nos ensinos basico e superior tinha se
ampliado consideravelmente, porém, no inicio dos anos 1980, além da falta de docentes com
formacdo qualificada nas escolas de todo pais, a taxa de analfabetismo da populacdo de 15
anos ou mais de idade atingia a inaceitavel cifra de 33%, 0 que rendia severas criticas de
organizagdes internacionais. Outros numeros que em nada orgulhavam a Nacdo eram da
repeténcia e da evasdo escolar, que indicavam, no linguajar dos economistas, baixa
produtividade no sistema educacional. Cerca de 30% dos alunos matriculados na primeira
série do 1° grau repetiam o ano escolar, e somente 14% dos estudantes na faixa dos 15 aos 17
anos estavam matriculados no 2° grau®.

No contexto da sala de aula, a metodologia de ensino estava voltada para uma timida
formacdo geral e preparacdo do aluno para o vestibular, predominando um ensino que se pode
chamar de excludente, ja que a elite, mais bem preparada, ocupava a maioria das vagas
oferecidas pelas universidades pablicas do pais. A Lei de Diretrizes e Bases n® 5692/71, que
priorizava o ensino profissionalizante, ndo era vista com “bons olhos”, a0 mesmo tempo em
que ja se idealizava uma educacdo para uma formacdo mais abrangente em que deveriam ser
considerados o aspecto intelectual, afetivo, moral e social do aluno (GHIRALDELLI, 2006).

Desse modo, no inicio da década de 1980, a formacao de professores treinados para

aplicar conhecimentos cientificos e pedagogicos como unidades separadas no processo de

%27 |tamar Augusto Cautiero Franco, presidente do Brasil entre 29 de dezembro de 1992 a 1 de janeiro de 1995.

%28 Trata-se de uma corrente do pensamento econdmico e politico que preconiza a minima intervencéo do Estado
na economia, através de sua retirada do mercado. Assim, o mercado, e ndo o Estado, revela-se como o principal
promotor do desenvolvimento. No Brasil, o neoliberalismo comeca com o governo de Fernando Collor de Mello
(1990 - 1992) e se consolida com o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002). Nesses governos, 0
termo neoliberal foi associado a politica das privatizaces e ao enfraquecimento das leis trabalhistas pelos
criticos de posicdo de esquerda. O governo de Itamar Franco - com entrada do Real como moeda corrente no
Brasil, em fevereiro de 1994, e a atuacdo do ministro da fazenda responsavel em gerir a equipe econdmica,
Fernando Henrique Cardoso -, deu impulso as medidas neoliberais que seriam adotadas pelo governo seguinte.

429 Nesse tempo, 0 ensino obedecia a estrutura proposta pela lei n° 5692/71: ensino de 1° grau, com duracéo de 8
anos, e ensino do 2° grau, com 3 ou 4 anos de duracdo. O 2° grau até 1982 tinha como principal objetivo a
profissionalizacdo, ou seja, todas as escolas publicas e privadas desse nivel de ensino deveriam ser
profissionalizantes. Problemas como a falta de professores especializados, equipamentos e instalacOes,
motivavam a extingdo do carater obrigatério da profissionalizacdo, com a aprovagao da lei 7.044/82.
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ensino comegaram a ser questionadas e, para harmonizar o conflito educacdo/sociedade,
comegava-se a pensar na formacdo de um professor capaz de ter uma visdo critica e
consciente do papel que a educacdo poderia exercer junto a sociedade. Assim, ocorre uma
ruptura do pensamento tecnicista e volta-se a atencdo a formacao de um profissional de visdo
ampla, com dominio e compreensdo da realidade de seu tempo. A formacdo do
professor/treinador, aos poucos, da lugar a formacdo de um sujeito politico, com uma
consciéncia critica capaz de interferir na transformacéo da escola, da educacéo e da sociedade.
Surge entdo o que se tornou chamar de “educador”, no lugar de “professor”, com o que se
visava a reforcar a oposicdo entre o “novo perfil” e 0 técnico de educacdo (QUEIROZ et al.,
2015).

Nesse quadro, no qual os ventos democraticos comecam a soprar e se intensificam,
localiza-se a emergéncia da pedagogia historico-critica, que tem em Saviani o principal
representante. Um de seus livros, Escola e Democracia, publicado em 1983, transformou-se
em best-seller da literatura pedagogica.

No entender de Saviani, sob 0 ponto de vista da organizacdo do campo educacional, a
década de 1980 é uma das mais fecundas de nossa histéria, pois a mobilizagdo desses anos
orientou-se pela bandeira de transformar a Educacdo e a escola em instrumentos de
reapropriacdo do saber por parte dos trabalhadores; saber este que viria, mais tarde, a
contribuir para uma maior participacao social (SAVIANI, 1995).

A Constituicdo Federal de 1988, promulgada ap6s amplo movimento de
redemocratizacdo do pais, marca um novo periodo. Ampliam-se as responsabilidades do
Poder Publico e da sociedade em geral para com a Educacéo, a partir das novas demandas do
mundo moderno e globalizado. Essa Lei define, em seu artigo 208, que o dever do Estado
com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de “ensino fundamental obrigatorio e
gratuito”, considerado “direito publico subjetivo”. A efetivacdo desse direito, um avango em
termos de politicas publicas educacionais, proporcionou mudancas importantes na Educacéo
publica brasileira (GHIRALDELLLI, 2006).

Nesse tempo, a preocupacdo com a evasdo e a repeténcia foi expressiva, surgindo o
Ciclo Basico de Alfabetizacdo — CBA, que pretendia assegurar aos alunos matriculados na 12
série do ensino fundamental um prazo minimo de dois anos na alfabetizacdo, com o objetivo
de reduzir a reprovacdo na 12 série e diminuir o indice de evasao escolar (BARRETTO, 2004).
No ensino de Matematica, métodos que privilegiavam a repeticdo, a memorizagdo e o uso de

formulas passam a ser questionados com mais veeméncia.
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Um curso de especializagdo: pretextos para a proposi¢do de uma ideia

E no contexto dos anos finais do regime militar que os cursos de especializacdo da
Fafig sdo reestruturados. Tais cursos representaram um espa¢o académico profissional
privilegiado de formacéo docente e se constituiram em um fértil ambiente de disseminacéo de
ideias e experiéncias na década de 1980. Pesquisadores de diversas areas do conhecimento e
de distintas instituigbes do Brasil encontraram neles a circunstancia apropriada para discutir
propostas inovadoras de ensino, apresentar resultados de suas investigacoes e divulgar saberes
mais sistematicos sobre curriculo, ensino e aprendizagem, produzidos no ambito de
programas de pds-graduacao no pais ou no exterior.

Na area de Matematica, de fundamental importancia foi a atuacdo de um grupo de
professores do Instituto de Matematica, Estatistica e Computagdo Cientifica (IMECC), da
Universidade Estadual de Campinas, que praticamente conduziu os cursos da area até o final
da década de 1980. Tais professores, aproveitando o espaco de autonomia metodologica que a
faculdade proporcionava, resolveram apostar em uma ideia ja praticada em cursos de
graduacdo e em trabalhos de pesquisa na Unicamp, mas ainda pouco difundida no Brasil a
época e que, posteriormente, se tornaria um campo de pesquisa e de promocdo de
conhecimentos que se multiplicaria proficuamente no pais: a Modelagem Matematica**.

De fato, a primeira vez em que a Modelagem Matematica foi apresentada, discutida e
desenvolvida em um curso de pds-graduacdo voltado a formacdo de professores foi em
Guarapuava, quando foi ofertada a ‘Especializagdo em Ensino de Matematica’, de janeiro de
1983 a janeiro de 1984, sob a coordenacdo de Rodney Carlos Bassanezi. Ele foi convidado
pela equipe dirigente da Fafig a organizar o curso, tendo autonomia para estruturar as
disciplinas, as ementas e o cronograma, bem como para compor o corpo docente da
especializacdo. Ele ja havia trabalhado em outros cursos de especializacdo na Fafig, em
Caélculo Avancado e em Estatistica, sendo, portanto, ja conhecido da equipe gestora.

Em sua entrevista para este estudo, o professor Rodney relata que planejou a
especializacdo como um espaco para fortalecer os conceitos trabalhados na graduacdo, e
organizou as ementas com conteldos da area de Matematica, como Analise, Geometria,

Topologia e Equacgdes Diferenciais. Contudo, quando as inscricdes comecaram a chegar, ele

430 Utilizaremos, vez por outra, somente o termo “Modelagem” para designar Modelagem Matematica a fim de
evitar repetigdes.
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percebeu que a turma era bastante heterogénea: alguns alunos estavam ainda na graduagdo®,
enquanto outros eram professores com muitos anos de experiéncia na educagdo basica. Ou
seja, 0 que ele havia planejado ndo se adequava aquela turma, pois os alunos da graduacéo
ndo teriam base para o que fora planejado e os que eram professores poderiam ndo mais
lembrar dos conteudos.

Por isso, Bassanezi, como coordenador, resolveu mudar instintivamente a estrutura do
curso, sugerindo que, em grupos, os alunos investigassem a matematica presente no cotidiano
a partir de um tema escolhido por eles. Propds, entdo, que os participantes fizessem visitas a
empresas de Guarapuava ou a algum local em que se desenvolvia um ramo especifico de
atividade econdmica e buscassem dados que os induzissem a formular problemas matematicos
relacionados ao tema escolhido. Desse modo, questdes da realidade impulsionaram a
realizacdo do curso, ou seja, todas as disciplinas passaram a trabalhar na busca de solucgdes
dos problemas criados pelos alunos.

Nesse sentido, Bassanezi diz que

o primeiro curso foi assim, de improviso. E foi muito interessante porque funcionou!
Funcionou no sentido de que os alunos se interessaram pela proposta, se inseriram
no processo e 0 ensino apareceu naturalmente. Eles fizeram aquilo que gostavam,
ou seja, escolheram um tema e se tornaram coparticipantes do processo. O fato de

terem escolhido o que trabalhar, os motivou para fazer mais matemética (Narrativa
de Rodney Carlos Bassanezi, p. 50).

A imprevisibilidade de organizacdo e desenvolvimento desse curso representa um
exemplo de que o campo educacional de formagdo docente agrega dimensdes em que 0sS
arranjos, na pratica, se dao, muitas vezes, em movimento ou em trajetOria, a revelia das
programacdes. O espaco institucional de formacdo docente é caracteristicamente regulado por
regras, procedimentos e condutas cientificas que privilegiam a padronizacdo de um saber
fazer, porém é também, fundamentalmente, um espaco de resisténcia, de lutas, nao
controlado, em gque podem se instituir desafios e novos caminhos, haja vista as subjetividades
dos sujeitos envolvidos. Direta ou indiretamente, estas formas dualistas de situar as regras da
formacdo docente correspondem a distincdo que Deleuze e Guattari idealizam na obra Mil
Platés: capitalismo e esquizofrenia (1997), quando identificam relacdes de poder na

sociedade e constroem, dentre outros tantos, 0s conceitos de espaco liso e espaco estriado.

! Eram alunos graduados em Ciéncias — Licenciatura Curta, e cursavam a Complementacio em Matematica.
Por j& possuirem um titulo de graduagdo, eles puderam realizar a matricula em um curso de pés-graduacéo, no
caso na Especializagdo em Ensino da Matematica.
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Para os autores, os espacos liso e estriado, onde respectivamente se desenvolvem a
maquina de guerra e o aparelho de Estado, entrecruzam-se e dissolvem-se continuamente: “o
espaco liso ndo para de ser traduzido, transvertido num espaco estriado; o espaco estriado é
constantemente revertido, devolvido a um espago liso” (p. 157). O que é discutido pelos
autores é justamente essa dinamica de recriagdo de espacos lisos, considerando a proposta
ndmade de desenhar seu proprio mapa a medida que seu deslocamento € efetuado, sempre em
movimento, tracando linhas de fuga contra a verticalizacdo proposta por modelos dominantes:

O que nos interessa sdo as passagens e as combinacdes, nas operacles de estriagem,
de alisamento. Como o espago é constantemente estriado sob a coacéo de forcas que
nele se exercem; mas também como ele desenvolve outras forgas e secreta novos
espacos lisos através da estriagem. Mesmo a cidade mais estriada secreta espacos
lisos: habitar a cidade como o némade, ou troglodita. As vezes bastam movimentos,
de velocidade ou de lentiddo, para recriar um espaco liso. Evidentemente, 0s espagos
lisos por si s6 ndo sdo liberadores. Mas é neles que a luta muda, se desloca, e que a
vida reconstitui seus desafios, afronta novos obstaculos, inventa novos andamentos,
modifica os adversarios (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 189).

Nesse contexto, entendemos que na formacdo docente mecanismos sdo mobilizados
invariavelmente para transformar espacos estriados, fechados, firmemente estabelecidos, em
espacos lisos, caracterizados pela “auséncia” de regras e nos quais ndo se conhecem certezas,
demarcac0es, limites, fronteiras, centros ou direcdes. A formacdo docente, como a proposta
da especializacdo em Guarapuava, implicou capturar espacos, estriando-os, porém, foi na
pratica e subjetividade dos sujeitos, que tais espacos tenderam a se alisar (DELEUZE;
GUATARI, 1997).

Tal especializacdo mostrou-se inovadora e desafiadora para a época, uma proposta
liberta de regras firmemente impostas, tanto para professores como para os alunos que,
acostumados a aulas tradicionais - com explicacbes do conteddo no quadro, listas de
exercicios, correcdo de atividades e uma avaliacdo final na forma de prova escrita -,
visualizaram uma nova forma de se fazer matematica, tendo como principio as inUmeras
situacOes-problema que envolviam a realidade. Eles nunca tinham sequer ouvido a palavra
‘Modelagem’. Na época, essa metodologia era praticamente desconhecida no Brasil, e poucos

movimentos em direcdo a ela podiam ser observados, inclusive no exterior.

Modelagem Matematica: contextos e tramas para o surgimento de uma ideia

De acordo com Biembengut (2009), a expressdao ‘Modelagem Matematica’ ja era

encontrada no inicio do século XX na literatura internacional de algumas areas, como
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Engenharia e Ciéncias Econdmicas, porém, no campo da Educacdo, ideias relacionadas a
modelos no ensino de Matematica aparecem somente na segunda metade do século XX, em
publicacBes nos Estados Unidos*®. Tais ideias emergem ao mesmo tempo em que 0 ensino de
ciéncias procurava enfatizar praticas envolvendo situacbes experimentais e, analogamente,
matematicos americanos, preocupados com 0 ensino, buscavam apoio no método de
Resolucdo de Problemas com Polya e na Modelagem Matematica com profissionais da
Matematica Aplicada (FIORENTINI, 1996).

Embora a Matematica Aplicada, no inicio do século XX, ja tivesse se constituido
como uma area autdbnoma de conhecimento, a escola, meio século depois, ainda privilegiava o
movimento internalista da matematica, ou seja, “a produgdo de matematica a partir de
problemas oriundos da propria matematica ja sistematizada”. As raras aplicacdes reduziam-se
a problemas classicos de final de capitulo, que muitas vezes distanciavam-se da realidade e
eram pouco significativos para a vida do aluno (FIORENTINI, 1996, p. 3).

Nesse contexto, na década de 1960, as praticas tradicionalmente desenvolvidas no
ensino de Matematica passaram a ser questionadas mais fortemente e debates sobre aplicacdes
no ensino comecaram a ocorrer no cenario internacional, especialmente no chamado
movimento “utilitarista™, que impulsionou a formacdo de grupos de pesquisadores sobre o
tema, como o de Hans Freudenthall, na Holanda***, e o de Bernhelm Booss e Mogens Niss, na
Dinamarca. Na Europa, eventos sobre o ensino de Matematica e situacGes da realidade
comecam a ser realizados a partir de 1968, contribuindo para a formacgéo, em 1983, do Grupo
Internacional de Modelagem Matematica e Aplicacbes — ICTMA®*®, grupo que agrega
interessados em Modelagem Matematica na perspectiva da Educacdo Matematica e organiza,

bianualmente, um evento voltado a discutir o panorama internacional sobre o tema: a

432 Evidéncias sobre a utilizacdo das ideias de modelos matematicos sdo encontradas em uma colegdo de textos
publicados entre 1958 e 1965; em trabalhos realizados pelo School Mathematics Study Group (SMSG) entre os
anos de 1966 a 1970 e em publicacbes de Henry Pollack no 69° anuério da National Society for the Study of
Education e no New Trends in Mathematics Teaching 1V, no qual o autor apresenta um panorama sobre as
aplicacbes mateméticas no ensino e detalha o processo de construgdo de modelos (BIEMBENGUT, 2009).

*33 Definido como aplicacéo prética dos conhecimentos matematicos para a ciéncia e a sociedade.

434 JOWO — Instituut Ontwikkeling Wiskundeonderwijs (Instituto para o Desenvolvimento da Educagio
Matematica), fundado em 1971, atualmente chamado Freudenthal Institute (FI).

* International Community of Teachers of Modelling and Application. Recentemente, o ICTMA, passou a ser
um grupo afiliado ao ICMI (International Comission on Mathematics Instruction), e a sua sigla, agora, significa
"The International Study Group for Mathematical Modelling and Applications".
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International Conference on Teaching Mathematical Modelling and Applications
(ICTMA®),

Cumpre destacar a atuacdo decisiva nas discussdes na época de dois grandes
defensores das Aplicacbes e Modelagem, Hans Freudenthal e Henry Pollack, cujas
consideracdes (ou parte delas) se alinham com as de Felix Klein, importante matematico do
final do século XI1X e inicio do século XX, que defendia um ensino de Matemaética edificado a
partir de fendmenos conhecidos e 0 uso de aplicacdes e exemplos préaticos, a fim de que o
aluno ndo somente compreendesse as regras, mas aprendesse, sobretudo, a operar com elas.

Hans Freudenthal (1905-1990) foi um matematico de origem alemd, que desenvolveu
grande parte de seus estudos académicos na Holanda, onde trabalhou a partir de 1930:
primeiramente na Universidade de Amsterdd, depois na Universidade de Utrecht. Ele
considerava que as ideias matematicas deveriam estar ao alcance ndo apenas de futuros
matematicos, mas de todos que delas tivessem interesse ou quisessem delas se utilizar.
Defendia, nesse sentido, que a Matematica deveria também estar conectada com a realidade,
estar proxima dos alunos, ser relevante para a sociedade e ser de valor humano. Tais
concepcOes foram motivadoras para sua indicacdo e nomeacao de Freudenthal para presidente
da Comissdo Internacional de Instrucdo Matematica (ICMI)*", cargo que exerceu entre 0S
anos de 1967 e 1970, e lhe permitiu atuar na consolidacdo das Aplicacbes e Modelagem no
ensino da matematica, que culminou com o surgimento da ‘Educacdo Matematica Realistica
(RME)’#%¢, no inicio da década de 1970.

Um marco importante, nesse tempo, foi 0 Simposio de Lausanne, realizado em 1968
na Suica, sob o tema “Como ensinar Matematica de modo que seja util” - um evento que deu
énfase as situacdes do cotidiano do estudante, que favorecem a habilidade para matematizar e
modelar problemas e situacGes da realidade. Nesse evento, Freudhental proferiu uma palestra
e ganhou notoriedade pelas ideias que defendeu, voltadas as Aplicacbes e Modelagem no
ensino (BELTRAO, 2012).

436 A primeira ICTMA ocorreu em 1983, na Exeter University, no Reino Unido, onde participaram 125 pessoas
de 23 paises. Ocorreram no evento duas palestras plendrias e mais 39 em sessbes paralelas. A maioria das
apresentacdes abordava modelagem na Educacdo Superior; somente 5 eram relativas & escola béasica
(BIEMBENGUT, 2015).

*7 International Commission on Mathematical Instruction, comunidade internacional criada em 1908, tendo
como primeiro presidente o matematico Felix Klein.

*38 Sigla pela qual é mais conhecida e que corresponde as iniciais de Realistic Mathematics Education, expressdo
que viria a ser utilizada somente no final dos anos de 1970. Atualmente, varios pesquisadores brasileiros
desenvolvem estudos aprofundados acerca da RME, sua teorizagdo e possibilidade. Dentre esses pesquisadores,
ressaltam-se o professor José Lopes Bigode e a professora Regina Buriasco, que coordena 0 GEPEMA, Grupo
de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo, cujas principais atividades incluem investigacoes
relacionadas a Educacdo Matematica Realistica.
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Outro importante pesquisador, considerado um dos primeiros a defender o uso de
Aplicacdes e Modelagem na Matematica, é Henry Otto Pollak. Nascido na Austria, em 1927,
logo se mudou para os EUA, onde se graduou em Matematica pela Universidade de Yale
(1947) e obteve o titulo de Ph.D. pela Universidade de Harvard (1951). Seu nome comegou a
ganhar destaque na comunidade de educadores matematicos no ICME-3, realizado em
Karlsruhe (Alemanha), em 1976, quando proferiu a palestra "A interacdo entre Matematica e
outras disciplinas escolares". Em diversas publicacdes, Pollak utilizou-se da Matematica para
resolver problemas em outras areas do conhecimento e indicou de forma incisiva a
contextualizagdo com a realidade como um modo de despertar o interesse dos alunos. Para
ele, todo o processo que comega com uma situacdo da realidade que buscamos compreender
matematicamente até chegarmos a uma visdo clara da situacdo e a formulagcdo de algumas
respostas € o podemos denominar de Modelagem Matematica. Seu argumento € que todos
utilizam a Matematica na vida cotidiana e, por isso, todos precisam compreendé-la
(BELTRAO, 2012).

Para situar a Modelagem ainda no cenario internacional, vale destacar a publicacdo de
Niss et al (2007), em que 0s autores tracam um panorama do desenvolvimento das Aplicacdes
e Modelagem Matemaética na Educacdo Matematica, separando 0 movimento em trés fases: (i)
fase de defesa, aproximadamente entre 1965 e 1975, tendo por marco simbolico a ja citada
conferéncia proferida por Freudenthal, em 1968; (ii) fase de desenvolvimento, entre 1975 e
1990, caracterizada pela sistematizacdo e argumentacdo tedrica do uso de Aplicacbes e
Modelagem Matematica, também pela elaboracdo de curriculos e materiais de varios niveis e,
ainda, pela formacdo de uma comunidade internacional de investigacdo matematica sobre o
tema (ICTMA); e (iii) fase de maturacdo, a partir de 1990, quando estudos empiricos de
ensino e aprendizagem voltados as Aplicacfes e Modelagem sdo acrescidos a énfase teorica
das fases anteriores.

Remetendo-nos ao cenario brasileiro, podemos afirmar que o ano de 1983,
considerado um marco no exterior devido a constituicdo do ICTMA, representa também um
marco das atividades com Modelagem Matematica no Brasil tendo em vista a realizacdo do
curso de especializacdo em Guarapuava - nosso foco de estudo. Esse marco (brasileiro) indica
gue movimentos referentes as ideias de modelos matematicos ou ensino com énfase na
Matematica ‘da realidade’ ja eram desenvolvidas ou pensadas no pais.

De fato, no inicio da década de 1970, estudos ligados a area da Matematica Aplicada
ja eram desenvolvidos na Unicamp, especialmente com alunos da iniciacdo cientifica.

Contudo, é a partir de 1974 que um grupo de professores se engaja mais firmemente na
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utilizacdo de aplicacbes da Matemaética envolvendo fendmenos do mundo real, em disciplinas
da graduacdo e na orientacdo de trabalhos de iniciacdo cientifica e de pos-graduacéo. Esses
professores, anos depois, dariam origem a uma area de investigacdo que se tornaria conhecida
como "Biomatematica", na qual os fenbmenos bioldgicos, sobretudo problemas relativos ao
meio ambiente ou a salde, passaram a ser investigados pelo método da Modelagem
Matemética (FIORENTINI, 1996).

Dentre os primeiros pesquisadores que comegavam a investir em praticas de ensino e
de pesquisa na Modelagem no Brasil, destaca-se Rodney Carlos Bassanezi, que se tornou um
dos principais disseminadores dessa area na educacdo brasileira.

Um de seus alunos de iniciacdo cientifica, Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer,
mais conhecido por Joni, também colaborador deste estudo, refere-se a Rodney como um
professor entusiasta, inquieto com o ensino tradicional e incomodado com questdes relativas a
aplicabilidade e a utilidade da Matematica. Ele fora seu orientador de iniciagdo cientifica em
1969, e propos o desenvolvimento de uma pesquisa referente a mecanica, com a descricdo do
comportamento da mola do amortecedor de um automovel. Joni diz que os problemas criados
por Rodney “eram tipo ‘dor de cabega’, dificeis de serem resolvidos”, mas que, “de um jeito
ou de outro, ele sempre arrumava um modo de analisar”. Na verdade, “Rodney sempre foi
assim, cheio de ideias na cabeca e um fanatico por problemas complicados™**.

Devido as influéncias de Bassanezi, Jodo Frederico tornou-se um aluno ativo, curioso e
passou a se sentir atraido por problemas envolvendo aplicagdes na Matematica. Assim, logo
que concluiu a graduacdo, ingressou como professor no IMECC e iniciou 0 mestrado na
Unicamp, tendo como orientador o professor Ubiratan D’ Ambrosio, que havia recém chegado
do EUA. Sua dissertagdo, defendida em 1974, intitulada “Métodos das Variagdes Locais em
Problemas de Aproximac¢do”, insere-se na area da Matematica Aplicada, que passou a ser seu
foco principal de estudos e desenvolvimento de pesquisas. Mais tarde, o professor Joni
agregou a Modelagem Matematica e a Biomatematica em suas investigacdes, desenvolvendo
e orientando, ao longo dos anos, um nimero bastante expressivo de trabalhos, sempre com o
intuito de “fazer uma Matematica que contribua para a vida das pessoas™*®.

Em sua entrevista, Joni afirma que Ubiratan D’ Ambrosio, logo que chegou ao Brasil,
assumiu o cargo de diretor do IMECC, mostrando-se muito atento as producfes em termos de

Educagdo Matemética em nivel internacional, e sempre com uma postura questionadora frente

39 Excertos da narrativa de Jo&o Frederico da Costa Azevedo Meyer, p. 157 desta tese.

40 Excerto da narrativa de Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, p. 160 desta tese.
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a Matematica e seu ensino, até mesmo ao que se praticava no préprio Instituto. Em suas aulas
no curso de Licenciatura em Matematica e em programas de pds-graduacdo, utilizava modelos
matematicos como estratégia de ensino e estimulava outros docentes a realizarem projetos
dessa natureza. Por isso, Ubiratan foi um grande incentivador para que os professores do
IMECC desenvolvessem um olhar critico para a Matematica, com uma concep¢do de ensino
voltada a realidade sdcio-cultural. Seus estudos tedrico-pedagdgicos seriam decisivos para a
consolidacdo/divulgacdo da Modelagem Matematica como método de ensino. De acordo com
0 professor Joni,
O Ubiratan trouxe para a biblioteca do IMECC um material muito bom sobre
Modelagem Matematica. Além de livros, em inglés, de autores classicos, como
Zeinkiewvicz, Huntley e outros, havia um conjunto de apostilas da Universidade de
Indiana, que foi muito usado pelos professores do IMECC. Pode-se dizer, entdo, que
foi o Ubiratan que trouxe essa ideia da Modelagem para ca e a gente descobriu que
aquilo era o que nés queriamos fazer. Porque a gente ja tinha esse anseio de fazer
uma Matematica voltada para o exercicio da cidadania plena, de usar a matematica
para resolver os problemas da vida, que sdo muitos mais complicados do que 0s

problemas dos livros de Matematica (Narrativa de Jodo Frederico da C. A. Meyer e
Silvio de A. Pregnolatto, p. 157)

Apesar dos estudos pos-graduados de D’Ambrosio estarem voltados a Matematica
Pura, paulatinamente ele utilizou sua atuacdo de matematico como forma de fortalecer o que
tinha a dizer a educagdo. Ou seja, suas teorizaches progressivamente permitiram o
estabelecimento de relagGes entre a Matematica e a Educacdo Matematica, e se alinharam em
defesa das questbes culturais como ponto central do processo pedagdgico. Suas publicacdes e
pesquisas, ao longo dos anos, estenderam-se também ao campo da filosofia, da historia da
educacdo e dos estudos transdisciplinares. Ele passou a perceber na Modelagem uma forma
muito especial de resolucdo de problemas, que permitia relacionar a Matematica com o
contexto socio-cultural e politico do aluno.

Uma das politicas adotadas por Ubiratan, logo que chegou a Unicamp, foi ampliar o
quadro docente do IMECC, possibilitando a vinda de pesquisadores com doutorado de outras
instituicOes brasileiras e também do exterior, principalmente dos EUA. Tal principio, além de
possibilitar a estruturacdo da pds-graduacdo em Matematica no Instituto, permitiu que varios
professores mestres pudessem iniciar seus doutorados na prépria Unicamp, dentre eles
Rodney Bassanezi, o primeiro a defender uma tese sob orientacdo de um professor do
IMECC, no caso, Ubiratan D’ Ambrosio, em 19774,

*! Na entrevista concedida para a tese de Vianna (2000), Bassanezi explica que duas teses foram defendidas no
Programa antes deles, porém sob orientacdo de professores da Universidade de Sdo Paulo. Considerando a
orientacao de um professor do IMECC, sua tese foi a primeira a ser defendida.
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D’Ambrosio exerceu o cargo de diretor do IMECC de 1972 a 1980*2 Suas
contribuicOes, nesse periodo, transcenderam as fronteiras do Brasil, especialmente quando
propds o mestrado “Ensino de Ciéncias e Matematica”, em convénio com Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino (PREMEN)**® e a Organizacdo dos Estados Americanos
(OEA). Foram 4 turmas, em média com 32 alunos cada uma, com ingresso, respectivamente,
nos anos de 1975, 1976, 1977 e 1978.

Esse mestrado, de acordo com o professor Joni, de certa forma “foi uma reagdo contra
ditaduras militares na América Central e na América do Sul™*. Os alunos estudavam
problemas de suas respectivas sociedades e 0s professores trabalhavam tépicos matematicos
para auxilid-los na solucdo desses problemas. Assim, 0s contatos e experiéncias com 0s
mestrandos possibilitaram a percepcdo, por parte de professores do IMECC, “da grande
diversidade cultural do Brasil e de outros paises, bem como do modo de lidar e de explicar
essas diferentes realidades™**. Era um modelo interdisciplinar, ndo linear, inspirado numa
proposta da Universidade de Roskilde da Dinamarca, que, sem ddvida, deu origem aos
trabalhos em Modelagem e Etnomatemética desenvolvidos posteriormente no IMECC*®,

Outro projeto realizado no IMECC, sob a coordenagdo de Ubiratan D’ Ambrosio, foi a
producdo de materiais de apoio didatico, voltados ao ensino de 1° grau, sobre varios temas
matematicos. Esse projeto, desenvolvido também com o apoio do PREMEN, evidencia a
preocupacdo de Ubiratan e de outros professores com questfes relativas também a escola
basica. Docentes do IMECC, de outras IES e de escolas de ensino basico participaram desse
projeto, dentre os quais, Regina Buriasco, colaboradora deste estudo, que integrou o grupo
para elaboracdo do volume do 3° e 4° anos do material chamado Iniciacdo a Matematica**’.
Outro grupo, segundo a professora Regina, produziu um material intitulado Geometria
Experimental. Para ela, a participacdo no projeto possibilitou mudancas na sua forma de

conceber a Matematica e seu ensino, “especialmente em trabalhar os contetddos da disciplina

2 posteriormente exerceu o cargo de Pré-Reitor de Desenvolvimento Universitario, de 1982 a 1990.

443 Programa criado pelo Decreto n° 70.067, de 26 de janeiro de 1972, com o objetivo principal de aperfeicoar o
sistema de ensino de primeiro e segundo graus no Brasil. Este programa absorveu o Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Médio - PREMEM - aprovado pelo Decreto n® 63.914, de 26 de dezembro de 1968.

4 Excerto da entrevista de Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, p. 158 desta tese.
2 Excerto da entrevista de Jodo Frederico da Costa Azevedo Meyer, p. 158 desta tese.

#® Informacdes disponiveis no site do Centro de Referéncia de Modelagem Matematica no Ensino — CREMM,
vinculado & Universidade Regional de Blumenau — Furb.

447 publicagdo do material anos depois: GAZZETTA, Marineusa; D'’AMBROSIO, Ubiratan; MACHADO, Célia
R R; AIDAR, Elisabeth M; ZUTIN, Maria C G ; PRADO, Maria e B B; MASTINE, Regina L. de B. Iniciacdo a
Matematica. 1. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1986. v. 3.
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com um olhar mais atento a realidade social”. Ela diz que ficou “encantada com esse grupo!
Foi um novo mundo, de descobertas e aprendizagens!”*#

Percebe-se, assim, que Ubiratan D’ Ambrosio, hoje um dos nomes mais influentes da
Educacdo Matematica, imp6s um novo perfil ao IMECC, que até entdo direcionava o ensino e
a pesquisa estritamente a Matematica Pura e Aplicada. A partir desse periodo, a segunda
metade da década de 1970, consolida-se no Instituto um grupo de matematicos que volta seu
olhar para assuntos também relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matematica desde a
escolarizacdo basica. Como apontam as entrevistas, esse grupo passa a se inquietar com
questdes como: “Por que ensinar Matematica?”, “Como a Matematica pode contribuir para a
vida das pessoas?” ¢ “Como tornar o ensino da Matematica mais proximo da realidade dos
estudantes?”. Questdes assim que impulsionaram a formacdo de grupos de pesquisa em
Matematica Aplicada, Biomatematica e Modelagem Matematica.

Dentre esses matematicos, Rodney Bassanezzi, nessa nova atmosfera instaurada no
IMECC, volta seu interesse a Modelagem Matematica, tornando-se, posteriormente, como ja
mencionado, uma referéncia singular no impulso dessa area no Brasil.

Bassanezi, em sua entrevista, diz que um dos motivadores para que ele definitivamente
voltasse sua atencdo a Modelagem Matematica foi Aristides Barreto*®, um professor da PUC
do Rio se Janeiro que, por convite de Ubiratan D’Ambrosio, foi & Unicamp ministrar um
curso sobre as atividades que vinha desenvolvendo. Alguns professores do IMECC
participaram do evento, inclusive o professor Rodney, que relata suas impressdes das
atividades desenvolvidas:

Eu, particularmente, achei muito interessante! Nao era a Modelagem que a gente
fazia, era um negdécio diferente, pois ndo era para ensinar ou aprender matematica,
era para resolver problemas. Ele pegava uma mdsica, por exemplo, e perguntava: -
Que matematica tem nessa musica?As atividades, entdo, se desenvolviam para
aprender a matematica da musica. [...] Esse tipo de estudo insere-se no campo da
Matematica Aplicada. Os temas do Aristides eram ex6ticos e estavam ligados mais
a topologia. [...] Foi um negdcio que abriu um pouco minha cabeca. N&o toquei

para frente na época, mas a coisa ficou... (Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p.
61).

De acordo com Biembengut (2009), Aristides Barreto teve contato com as ideias da

Modelagem Matematica quando cursou engenharia na década de 1960. Em meados dos anos

8 Excertos da narrativa de Regina Buriasco, p. 84 desta tese.

“OAristides Camargo Barreto. Professor da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro, utilizava
modelos matematicos como estratégia de ensino nas disciplinas que lecionava, ja na década de 1970. Orientou as
duas primeiras dissertacbes em Modelagem Matematica da P6s-Graduacdo da PUC-RJ, em 1976 e 1979. Tais
dissertacOes sao consideradas as primeiras na area da Modelagem no Brasil.
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de 1970, como docente da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ),
tornou-se o primeiro professor a realizar experiéncias pedagdgicas em turmas de graduacao e
pés-graduacdo, envolvendo modelos como estratégia de ensino em disciplinas como
Fundamentos da Matemadtica, Pratica de Ensino e Célculo Diferencial Integral. Juntamente
com estudantes, Barreto elaborou varios modelos em &reas como Linguistica, Ecologia e
Biologia. “Sua proposta implicava apresentar uma situagdo problema capaz de motivar os
estudantes a aprender a teoria matematica; ensinar a teoria, e entdo retornar a situacdo
problema para matematiza-la (modelar) e respondé-la” (BIEMBENGUT, 2009, p. 11).

Barreto é considerado também o pioneiro na publicacdo de artigos em revistas
cientificas sobre Modelagem e na representacdo do Brasil em congressos nacionais e
internacionais, nos quais apresentou diversos trabalhos sobre o tema, além de ter sido o
primeiro pesquisador a orientar estudos envolvendo modelos matematicos em cursos de pos-
graduacdo. S&o atribuidas a Aristides Barreto as duas primeiras orientacbes de mestrado
voltadas a area de ensino e aprendizagem, ambas defendidas pela PUC RJ: a primeira,
Modelos na Aprendizagem Matematica, de autoria de Celso Braga Wilmer, defendida em
1976; a segunda, Estratégia combinada de Modulos Instrucionais e Modelos Matematicos
Interdisciplinares para ensino aprendizagem da matematica em nivel de 2° grau: estudo
exploratorio, de autoria de Jorge Enrique Pardo Sanchez, defendida em 1979 (FIORENTINI,
1996). Nesses trabalhos, ndo se adotava o0 expressdo “modelagem”, mas o produto dela: o
modelo matematico.

Vale destacar ainda que Aristides Barreto, ao longo dos anos, ministrou dezenas de
cursos em distintas regides do Brasil. Um deles, o curso ministrado na Unicamp, fez parte do
cronograma das atividades do Simpdsio de Matematica, realizado no IMECC, em maio de
1977. Tal evento teve por objetivo debater as principais tendéncias vigentes a época, voltadas
ao ensino da Matematica nas escolas elementares e secundarias, tendo sido convidados, para
tanto, docentes de outras IES brasileiras e de universidades americanas para proferir palestras
e ministrar cursos*®.

Eduardo Sebastiani Ferreira, também entrevistado para esta pesquisa, participou do
curso ministrado pelo professor Aristides no IMECC, assim como o professor Rodney.
Sebastiani diz que foi a primeira vez que teve contato com as ideias da Modelagem
Matematica. Para ele, “foi um curso muito interessante, que permitiu a todos os participantes

a melhor percepcdo da Matemética do cotidiano, um trabalho inspirador, totalmente

430 Informagdes disponiveis no site “Exposi¢ao Unicamp 50 anos”,

<https://mww.expo50anos.unicamp.br/1/unidade/16/imecc> Acesso em 10 jul. 2018.
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diferente do que se praticava em sala de aula. Aristides conseguia tirar Matematica das
situacdes mais inusitadas possiveis™**.

Depois disso, Sebastiani participou de outro curso, sobre fotografia e cinema,
envolvendo cultura popular®?, que faria com que ele visualizasse outras formas de se fazer
Matematica e mudasse sua area de pesquisa. Inspirado em um trabalho sobre moradias em
uma favela, ele, um matematico puro, passou a perceber “uma Matematica que corre paralela
a Matematica escolar*®® e voltou seu interesse também para a Educacdo Matematica,
desenvolvendo, a partir dai, diversos estudos em comunidades urbanas e rurais, grupos de
trabalhadores, classes profissionais e, principalmente, sociedades indigenas.

Algo marcante para Sebastiani em sua carreira académica ocorreu quando o Conselho
Regional de Engenharia e Arquitetura — CREA - determinou que 0s engenheiros deveriam
cursar duas disciplinas da area de ciéncias humanas para obterem o credenciamento, o0 que
deixou os engenheiros muito irritados na eépoca. Para resolver o impasse, Ubiratan sugeriu que
fossem ministradas duas disciplinas que se aproximavam das areas da Engenharia e da
Arquitetura: Matematica e Sociedade e Fisica e Sociedade. Inicialmente Ubiratan comegou a
ministrar a primeira disciplina, depois passou 0s creditos para Sebastiani, que assim recorda
em sua narrativa:

Como eu estava trabalhando com pesquisa nessa matematica paralela a matematica
escolar, zona rural, coisas desse tipo, ele me ofereceu a disciplina de Matematica e
Sociedade. [..] Na turma que eu fui dar aula estavam matriculados
aproximadamente 200 alunos, todos engenheiros. Fiquei muito preocupado. Como é
que eu iria trabalhar com esse pessoal? Entdo, propus a eles: - Olha, vocés se
dividem em grupo e vamos sair para fazer um trabalho de campo, verificar essa
matematica paralela a matematica escolar que esta por ai. Entdo, os alunos se
dividiram em grupos e foram buscar essa matematica, digamos assim, ndo
académica. E fizeram coisas fantasticas! Foram aproximadamente 60 trabalhos: a
matematica no circo, a matemética do cobrador de 6nibus, a matemética da dona

de casa, e vai ai afora. Eram coisas espetaculares!(Eduardo Sebastiani Ferreira, p.
71).

Segundo o professor Sebastiani, em uma conversa com Ubiratan D’Ambrosio, eles
decidiram chamar os estudos que vinham desenvolvendo, voltados a Matemaética da cultura

popular, de Etnomatematica. “O Ubiratan disse: Olha! Existe a etnociéncia. Por que a gente

! Excerto da narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 70.

2 Trata-se de um curso de extensdo, ministrado pela professora Haydée Dourado, no Projeto Cinecamp,
embrido do Departamento de Multimeios da Unicamp, em dezembro de 1979.

3 Excertos da narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 72 desta tese.
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ndo chama isso de Etnomatematica? E ai surgiu o nome! Foi uma 6tima ideia!l Como ele
viajava muito, ia a muitos congressos, comecou a divulgar”.**

Sebastiani relata que a partir desse tempo passou a orientar trabalhos em
Etnomatematica com o olhar para a escola, elegendo temas da realidade social e investigando
a Matematica envolvida nesse tema. Ja o professor Rodney, motivado pelo curso de Aristides
Barreto, passou a trabalhar com Modelagem, na &rea de Biomatematica, orientando alunos da
Matematica Pura e Aplicada, principalmente em projetos de iniciacdo cientifica. Cada aluno
tinha um tema e um problema para resolver. Os alunos utilizavam, portanto, 0 processo da
Modelagem.

De acordo com Bassanezi, a decisdo final que o encorajou a realizar alguma
experiéncia com Modelagem Matematica com professores veio apds a oferta de um curso no
IMECC, em 1981, para aproximadamente 30 professores de Calculo Diferencial e Integral
(CDI), de diversas Instituicdes de Educacdo Superior da regido Sul do Brasil. O curso teve
duracdo de uma semana e Bassanezi, como coordenador do curso, fez a seguinte proposta aos
participantes: eles deveriam se reunir por duas horas e apresentar um problema que
envolvesse CDI, diferente de problemas que ja existiam em livros da area. Duas horas depois,
para sua surpresa, mas também decepcao de Bassanezi, a maioria dos problemas propostos era
igual aos que se apresentavam nos livros, ou seja, “0s proprios professores de Calculo, todos
de universidades, tiveram muita dificuldade em montar um problema novo™*. Isso porque

A criatividade, a busca de situagbes novas ou mesmo o interesse em valorizar o seu
trabalho como educadores estavam resumidos aos assuntos e problemas dos livros

didaticos adotados, quase sempre divorciados do ambiente e da realidade de cada
um (BASSANEZI, 2002, p. 203).

A experiéncia com os professores de Céalculo deixou Bassanezi bastante incomodado.
Ele percebeu a necessidade de se propor mudancgas no processo de ensino e aprendizagem e
que era preciso efetivar “uma Educacdo Matematica mais criativa do que simplesmente
resolver problemas. Era preciso pensar uma Matematica mais voltada a realidade, inventar,
pegar coisas e transformar em Matematica”. Foi, portanto, um momento crucial para que ele
voltasse sua atengdo para a Modelagem Matematica, porque, em seu entendimento, “0

potencial da Modelagem é criar problemas, mais do que resolver problemas”*®.

% Excerto da narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 72 desta tese.
#° Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 52 desta tese.

6 Excertos da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 52 desta tese.
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Assim, nesse curso para professores de CDI, aliando ensino e pesquisa, Bassanezi
percebeu que o método de producdo de conhecimentos em Matematica Aplicada auxiliava de
forma eficaz no enfrentamento das dificuldades que os professores apresentavam em relacéo
as ideias essenciais do Calculo e, principalmente, as aplicacbes em situacdes-problema de
fendmenos da realidade. Um ano depois surgiu o trabalho em Guarapuava, na Fafig. Diante de
um grupo de professores novatos ou com muitos anos de experiéncia, Bassanezi percebeu a
circunstancia adequada para propor algo diferente para professores também de outros niveis

de ensino.

O primeiro curso: contexto de organizacéo e desenvolvimento

Era janeiro de 1983. Em Guarapuava, no Parand, reunia-se um grupo de professores
para mais um curso de formagdo, ou ‘de treinamento’ ou ‘de reciclagem’, termos mais
comuns a época. Muitos assuntos estavam em evidéncia nas rodas de conversas dos
professores, além, € claro, do contexto e dos percalcos vividos nas salas de aula. As elei¢bes
diretas para governador, senador e deputado, ocorridas dois meses antes, eram ainda muito
comentadas. Elas representavam um importante passo para a redemocratiza¢do do Brasil, mas
lamentava-se a auséncia de voto para presidente. Falava-se também que elei¢Ges diretas para
presidente deveriam acontecer “ja”. A inflacdo de mais de 10% ao més deixava claro que a
economia ndo ia nada bem. A construcdo da hidrelétrica de Itaipu e o desaparecimento das
Sete Quedas dividiam opinides. Falava-se também de uma doenca nova®*’ e em Guerra Fria.
A copa do mundo, perdida para a Italia pela emblematica selecdo, ainda doia na alma dos
brasileiros. Thriller, de Michael Jackson, revolucionava a industria da masica. ET, o
Extraterrestre, lotava os cinemas no Brasil.

Em Guarapuava, o curso de ‘Especializacdo em Ensino de Matematica’ se iniciava.
Apols perceber que o programa planejado ndo atenderia as expectativas dos alunos
matriculados, o coordenador, Rodney Bassanezi, pensou em uma metodologia ‘“que
desenvolvesse atitudes positivas e capacidades de matematizacdo de situacdes reais e que
possibilitasse aos participantes o desenvolvimento de uma Educacdo Matematica mais
motivadora e criativa, qualquer que fosse o nivel de ensino em que os professores

atuassem™8, Ele resolveu, assim, testar com os professores da especializacdo as

7 sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida - Aids.

8 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 50 desta tese.
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potencialidades de uma prética que ja vinha desenvolvendo em suas aulas na graduacéo e em
projetos de iniciacdo cientifica: a utilizacdo de modelos matematicos, acreditando que tal
estratégia ofereceria condi¢cbes para mudancas no conceito de préatica educativa, para o
desenvolvimento da capacidade criativa e para a libertacdo de alguns mitos relacionados, por
exemplo, ao uso de calculadoras, ao rigor matematico e a conexdo de conteudos. Fez a opcao,
portanto, por um curso que contribuisse para préaticas interdisciplinares, atreladas a realidade
especifica da regido, e valorizasse o conhecimento matematico dos professores cursistas
(BASSANEZI, 2002).

Para ministrar as disciplinas, Bassanezzi, com a autonomia que lhe foi concedida pela
equipe gestora da Fafig, convidou docentes vinculados ao IMECC ou que ja& haviam
desenvolvido algum projeto nesse Instituto e organizou o curso em trés fases, conforme a
direcdo da Fafig havia solicitado. O programa do curso, inicialmente elaborado com mddulos
de Calculo Diferencial e Integral, Analise, Topologia, Algebra Linear etc, apds as mudangas,

ficou disposto, com suas disciplinas e ementas, conforme os quadros a seguir:

Quadro 4 - Cronograma - Especializacdo em Ensino de Matematica (1983-1984)

Fase Disciplinas P CEEIF 12/01 a ZZ;(I’)O?ds 10/01 a
Responsavel/Instituicao | o/0-/83 | 28/07/83 | 03/02/84 | ©/H
Etno Matematica | Eduardo S. Ferreira
. ) X 45
e 0 ensino (Unicamp)
Modulo de Regina Buriasco (UEL) X 45
Aprendizagem |
I Madulo de Marineusa Gazzetta X 45
Aprendizagem Il | (Unicamp)
Estudo de Gilberto Saciloto (Fafig)
Problemas Carlos de Bortoli (Fafig) X 15
Brasileiros | Paulo Jorge Rihes (Fafig)
Modelos Silvio Pregnolatto X 60
" Matematicos | (Unicamp)
Modelos Rodney Bassanezi X 60
Matematicos 11 (Unicamp)
Modelos Rodney Bassanezi X 60
Matematicos 111 (Unicamp)
11 | Metodologia i
Cientifica e (LL‘jr']ZesR‘)’ES%”O Dante X 45
Aplicada P

459 Consta na documentacdo de planejamento do curso que disciplina Metodologia Cientifica Aplicada seria
ministrada a priori pelo professor da Fafig, Giocondo Fagundes, porém no historico escolar disponibilizado pelo
professor Vitor Hugo Zanette, que foi aluno dessa turma, consta o nome do professor Luiz Roberto Dante como
docente responsavel pela disciplina. Por isso, mantivemos 0 nome de Dante.
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Estudo de
Problemas N&o ha registros X 15
Brasileiros 11

Carga horaria total 390

Fonte: Arquivos da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagdo da Unicentro.

Quadro 5 - Disciplinas e ementas - Especializacdo Ensino de Matematica
(1983/1984)

Etno Matemética e o Ensino

Embasamento sobre etho matematica e técnicas de pesquisa de campo. Reconhecimento das
situacOes reais da comunidade, fabrica, hospitais, restaurantes... Levantamento de dados
quantitativos e qualitativos. Sistematizagdo dos dados coletados. A escola como agente de
integracdo comunitéria.

Madulo de Aprendizagem |
Formulagdo légica da pesquisa de campo. Matematica elementar aplicada a problemas
reais. Estudo analitico para o 1° grau. Modelagem de problemas concretos.

Madulo de Aprendizagem 11
Correlacdo entre o mundo real e a matematica de 2° e 3° graus. Pesquisa de laboratério —
construcdo de modelos. Modelos concretos para situacdes reais. Grupos de trabalho.

Modelos Matematicos |
Sequéncias e progressdes, arranjos, permutacfes, combinacdes, probabilidades; geometria
plana e espacial; trigonometria, logaritmos e exponencial; matrizes e sistemas de equacdes.

Modelos Matematicos 11

Funcdes (polinomiais, logaritmicas, exponenciais, trigonométricas); limites (nimeros reais,
uso de calculadora), derivada — taxa relacionada, crescimento e decrescimento de fungoes,
maximos e minimos, analise e grafico de funcdes.

Modelos Matematicos 111

Integrais — estudos de arcos, figuras planas; modelos fisicos, uso de calculadora, regra
Simpson; equacdes diferenciais ordinarias; sistemas especiais — com enfoques; modelos
matematicos aplicados a Biologia, Epidemologia, Economia, Fisica, Quimica, Ecologia.

Metodologia Cientifica Aplicada

Metodo cientifico; a metodologia como ciéncia; normas para sublinhar textos. Estruturacéo
de esquemas e resumos: ficha bibliogréafica; referéncias bibliogréaficas; trabalhos cientificos
de campo experimentais; projeto de pesquisa; instrumentos de pesquisa; partes do trabalho
cientifico; monografia.

Estudo dos Problemas Brasileiros |
Educacdo e Saude. Manifesto Ecoldgico. Aspectos da Matematica na Biologia.
Fonte: Arquivos da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo da Unicentro

Observa-se na documentacdo referente ao programa das disciplinas desse curso a

auséncia de bibliografia sugerida para a disciplina Etno Matematica e o Ensino, em cujo
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espaco indica-se que “ndo ha bibliografia por ser assunto recente de pesquisa”, enquanto que
para as disciplinas referentes aos Modulos de Aprendizagem (I e 1) consta a expressdo “livros
didaticos de 1° e 2° graus”. Para as disciplinas referentes aos Modelos Matematicos (I, Il e
[11), a bibliografia remete a livros didaticos de 2° e 3° graus, além de uma apostila organizada
por Bassanezi e intitulada Modelos Matematicos para o ensino de Célculo. N&o ha registros
da bibliografia utilizada na disciplina de Metodologia Cientifica e Aplicada.

Nota-se, assim, que o foco das ementas e da bibliografia eram os contetdos
matematicos, especialmente de 2° e 3° graus, ndo havendo uma proposta de discussdo mais
aprofundada sobre topicos relacionados a Educacdo. As disciplinas Estudos de Problemas
Brasileiros (I e 11), comuns a todos os cursos de especializacdo da Fafig nessa época, foram
ministradas na modalidade “palestra”; a primeira, por trés conferencistas (um médico, um
geografo e um bidlogo), nos periodos de uma manha e duas noites; a segunda, também por
trés conferencistas, porém ndo encontramos documentacdo que indique quem foram o0s
palestrantes, nem os temas trabalhados.

O curso teve inicio na manhd do dia 12 de janeiro de 1983, com as tradicionais
apresentacdes de alunos e professores e esclarecimentos, pelo professor Rodney, a respeito da
proposta que seria desenvolvida - a metodologia, 0s objetivos, a avaliagdo etc. Também houve
uma fala inicial sobre modelos matematicos e sobre algumas atividades que vinham sendo
desenvolvidas na Unicamp com a estratégia de ensino que seria proposta. Em seguida,
partindo de questdes como: Qual é a realidade de vocés? Que Matematica existe nessa
realidade?, Bassanezi instigou os participantes a elegerem, em grupos, um tema de pesquisa,
preferencialmente relacionado a situacdo econdémica, politica e social da regido, para
investigarem que matematica estava envolvida nesse tema.

Nesse dia, apds algumas discussbes, 0s grupos escolheram 0s seguintes temas:
marcenaria, construcdo de moradia, suinocultura, jogos infantis, agricultura — maca e
horticultura — tomate. Um grupo, motivado pela observacdo de um menino que estava
brincando na rua, resolveu explorar um objeto chamado ‘cetra’, também conhecido por
bodoque ou estilingue. Segundo Vitor Hugo Zanette, participante dessa equipe e colaborador
deste estudo, ao escolher esse tema, “a intencdo foi mostrar para quem trabalhava com
criancas 0 quanto de matematica é possivel explorar com uma simples brincadeira ou

brinquedo de crianca. [...] E dali saiu muita matematica”*®.

460 Excerto da narrativa de Vitor Hugo Zanette, p. 200 desta tese.
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Percebemos, desse modo, a ideia implicita na proposta era mostrar que “a Matematica
esta em tudo”, até mesmo nas mais simples situagdes da vida cotidiana, as vezes de forma
imperceptivel. Trata-se de um discurso que comecava a se difundir na época, provindo da
Matematica Aplicada, cuja area enfatiza as aplicacbes do conhecimento matematico,
utilizando situagbes de outros campos como fonte para a obtencdo de novos conceitos e
estruturas matematicas. Vale lembrar que Aristides Barreto era um matematico puro, que
procurava “tirar Matematica” das situagdes mais inusitadas possiveis, até mesmo de musicas.
E nos anos de 1980 também que o curta-metragem Donald no pais da Matematica*®* - um
classico da Disney que aborda situacfes matematicas da realidade -, comeca a ser exibido nas
escolas do pais.

Nos cursos, apds escolhidos os temas, 0s professores cursistas passaram a fase de
pesquisa de campo, quando visitaram alguns espacos de Guarapuava e exploraram o0s
ambientes, fazendo medicOes, entrevistando pessoas, produzindo dados matematicos. Essas
atividades fizeram parte da disciplina ‘Etno Matematica e o Ensino’, conduzida pelo professor
Eduardo Sebastiani em conjunto com o professor Rodney, ambos atuando como orientadores
dos grupos. Em sua narrativa, Regina Buriasco reitera a dinamica adotada nesse primeiro
curso, bem como em outros que ocorreram posteriormente na Fafig, afirmando que “ja de
inicio a turma era dividida em grupos e cada grupo escolhia um tema para trabalhar. Depois
cada grupo ia buscar informacdes daquele tema para entao desenvolver a Modelagem™62,

De posse dos dados, em sala de aula os participantes passaram a organizar as
informacbes e a formular questdes relacionadas ao tema escolhido para entdo modelar
matematicamente. Tais questdes evoluiam de um nivel elementar a um nivel mais complexo,
podendo ser resolvidas a partir de contetdos de diferentes graus de ensino. Os exemplos a
seguir foram elaborados pelos grupos ‘horticultura — maga’, ‘suinocultura’ e ‘marcenaria’*®,
respectivamente:

Quadro 6 - Problemas elaborados pelos grupos

- Se num pomar de macas a distancia entre as filas é 4,5m e a distancia de um
pé e outro é 1,5m, em um hectare, quantos pés de macas podem ser plantados?

- Qual a forma mais econdmica de se construir as divisdes internas de uma

461 Curta-metragem de 27 minutos, lancado nos EUA em 1959, foi disponibilizado para as vérias escolas e se
tornou um dos mais populares filmes educativos ja feitos pela Disney. Traz a figura de Pato Donald mostrando a
presenca da Matematica em diversas situacoes da vida cotidiana.

462 Excerto da narrativa de Regina Buriasco, p. 86 desta tese.

%3 As questdes foram retiradas do material produzido no curso, disponibilizado pelo professor Vitor Hugo
Zanette.
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pocilga, para que com um minimo de material seja possivel abrigar o maximo
de suinos?

- Quantas portas em série e portas de almofadas devem ser fabricadas para
obtencdo do lucro maximo do marceneiro?
Fonte: Trabalhos finais elaborados pelos grupos

As questdes formuladas pelos grupos constituiram-se em um norte para 0
desenvolvimento de todas as disciplinas do curso, ou seja, 0s professores passaram a trabalhar
no sentido de auxiliar os grupos a obterem a solugdo das questes. Os contetidos saiam dos
temas que os grupos desenvolviam, como explica Bassanezi em sua entrevista:

A gente foi colocando os contelidos conforme os grupos precisavam. N&do chegava
la o professor de Geometria e comecava ensinar Geometria. Primeiro
observdvamos 0 que 0s grupos necessitavam para resolver seus problemas
especificos. E fomos levando assim... Calculo, Geometria e Estatistica eram as trés
disciplinas principais. Alguns problemas precisavam de Equagfes Diferenciais...
Vamos, entdo, ensinar EquacOes Diferenciais. Tinha outras disciplinas na ementa,
mas nao nos preocupamos com a ementa. A ideia principal era a ligacdo de uma
com a outra. A disciplina de Calculo tinha que estar ligada com a Geometria, que

deveria estar ligada com a Estatistica (Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p.
51).

Regina Buriasco diz que, nessa dindmica de trabalho, a integracéo entre os professores
era de fundamental importancia, porque “se uma disciplina ja estava se encerrando, o
professor que vinha dar o mddulo seguinte precisava chegar um ou dois dias antes para
acompanhar o trabalho e ter condi¢bes de dar continuidade a proposta. As disciplinas nao
eram picotadas™*®. Ela e a professora Marineusa Gazzetta trabalharam juntas, nesse primeiro
curso, as disciplinas: Modulo de Aprendizagem | e Modulo de Aprendizagem 11, que
envolviam modelos matematicos relacionados aos contetidos de 1° e 2° graus. Ela lembra que
as aulas do curso eram no periodo da manha e a noite, quando eram trabalhados os contetudos
especificos relacionados ao que os grupos estavam estudando, como Calculo e Geometria. A
tarde, os professores ficavam a disposicdo dos alunos na faculdade para discutir os trabalhos e
ajuda-los nas tarefas. Algumas vezes os professores saiam a campo com o0s cursistas. Havia
aula também aos sabados.

Conforme consta da documentacdo pesquisada, a turma da especializacdo de 1983 era
composta por 42 alunos, a maioria residente em Guarapuava ou municipios adjacentes. Havia
alunos de outros municipios do Parana, também de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul.

Regina Buriasco afirma que grande parte dos participantes era professor do ensino de 1° e 2°

%64 Excerto da narrativa de Regina Buriasco, p. 86 desta tese.
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graus e alguns do ensino superior. Os que eram de fora ficaram hospedados na propria
faculdade e isso permitia maior interagdo entre os alunos, pois eles se ajudavam mutuamente,
compartilhando materiais e informacdes sobre os temas estudados. Eram comuns
confraternizagdes e passeios nos finais de semana, bem como happy hours ap6s as aulas da
noite. Ela diz que alunos e professores ficaram em uma espécie de imersdo. “Era muito,
muito... efervescente! Essa é a palavra!”*®,

Eduardo Sebastiani ratifica que havia uma troca de informagdes muito grande em sala
de aula durante todo o curso, pois a cada dia um grupo relatava os progressos de seus estudos
e todos davam opinides para contribuir com o grupo. Quando alguma equipe sentia
dificuldade em algum contedo, o professor trabalhava esse conteldo para a turma toda,
estimulando também a pesquisa em livros ou revistas, pois o intuito era “ndo dar pronto”.
Segundo Sebastiani, “a aceitacdo da proposta pelos alunos foi 6tima. Eles se envolveram
inteiramente no trabalho e se mostraram muito satisfeitos em fazer o curso. Isso foi
visivel1”4%®

Os docentes que ministraram as disciplinas tambem avaliaram a metodologia
desenvolvida no curso como adequada e promissora, passivel de ser utilizada tanto em classes
do ensino basico como do ensino superior. O formato do curso, para Regina Buriasco, foi
ideia de génio, uma acdo de vanguarda que permitiu aos participantes visualizarem a
Matematica do jeito que ela se apresenta, de fato, na vida das pessoas. Em suas palavras,
“tentamos fazer uma coisa muito diferente do que se fazia numa especializacéo,
especialmente numa época em que a pratica mais comum era do quadro e giz. Quero
acreditar que o curso mudou a pratica dos professores™*’,

Vale destacar que a metodologia de ensino utilizada em Guarapuava fora divulgada em
uma publicacdo da Folha de S&o Paulo, de 04 de fevereiro de 1984. Na matéria, assinada por
Laerte Ziggiatti, o jornalista ressalta que o método havia sido idealizado pelos professores
Rodney Bassanezi e Eduardo Sebastiani, ambos da Unicamp, com o intuito de “contribuir
para tornar a matematica mais acessivel e atraente, possibilitando um entrosamento mais
efetivo entre teoria e a realidade”. Sem se referir a Modelagem Matematica, Ziggiatti relata

que o método, dirigido a professores de todos os niveis de ensino, buscava inverter o

%8% Excerto da narrativa de Regina Buriasco, p. 87 desta tese.
486 Excerto da narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 74 desta tese.

87 Excerto da narrativa de Regina Buriasco, p. 91 desta tese.
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processo, ou seja, as questdes matematicas deveriam ser problematizadas a partir de fatos da
realidade.

Com depoimentos de Bassanezi e Sebastini, a matéria da Folha de S&o Paulo descreve a
experiéncia realizada em Guarapuava, na Fafig, esclarecendo que no desenvolvimento do
curso ndo havia a preocupacdo por parte dos orientadores de ensinar Matematica, mas de
adequar os conhecimentos individuais aos objetivos do método e agucar a sensibilidade do
aluno, desenvolvendo sua intuicdo e curiosidade. Tratava-se, assim, de algo mais do que uma
nova metodologia de ensino, a medida que assumia um status de etnociéncia ao se aplicar 0s
conhecimentos matematicos provindos de um grupo cultural, como de trabalhadores da
construcdo civil, da agricultura ou piscicultura.

Sebastiani pontua no artigo que uma das potencialidades da metodologia é que ela
buscava “melhorar o ensino ao regionaliza-lo”, além de propiciar um maior entrosamento
entre a familia dos estudantes e a escola e ressaltar a cultura popular. Bassanezi, por sua vez,
destaca o conteudo politizante do curso, cuja realizacdo néo teria sido possivel alguns anos
antes - se referindo ao periodo da ditadura militar -, tendo em vista que a metodologia
contribuia para que o professor encarasse a ciéncia de outra maneira, permeada pela realidade
socio-econémica. Para ele, “o aluno precisa desenvolver o gosto pela matematica e isto ele
consegue percebendo como principios basicos se incrustam na realidade’ 48,

Entendemos, a partir das fontes mobilizadas, que o primeiro curso de especializacéo
para professores foi circunstancial e teve carater de experimento, tendo em vista que para
Bassanezi a turma supostamente ndo acompanharia 0s conteudos anteriormente previstos de
Matematica Pura. A proposta de ensino voltada a Modelagem parece ter agradado néo
somente aos alunos, mas principalmente aos professores que viram nessa abordagem um
modo diferenciado de trabalhar os contetdos, com uma participacdo mais efetiva dos alunos.
Nesse tempo, predominava o ensino tradicional, com o professor como centro do processo de
ensino, ministrando aulas expositivas, geralmente com calculos e demonstracdes na lousa,
seguidos da resolucdo de varios exercicios que favoreciam a memorizacdao. Assim sendo, a
proposta da Modelagem se mostrou inovadora para a época, especialmente quando
consideramos a disposicdo de alunos em grupos, realizando pesquisa de campo, sendo

protagonistas do processo de ensino.

468 Uma imagem da matéria completa encontra-se no Anexo 4 deste trabalho, p. 364.
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Outros cursos: contexto de difusdo da proposta

Diante dos resultados considerados positivos pelos envolvidos com a primeira
experiéncia com Modelagem Matematica em um curso de especializacdo para professores, e
acreditando que aquele era um caminho apropriado para atender as expectativas de
profissionais que buscavam melhorar sua pratica, 0 modelo proposto em Guarapuava serviu
de base para a elaboracdo de muitos outros cursos de pds-graduacdo em distintas instituicbes
do Brasil. Sob a coordenacdo de Bassanezi, e com outros professores do IMECC integrando-
se ao grupo, a proposta de ensino e aprendizagem com Modelagem Matematica foi se
disseminando gradativamente e a metodologia foi conquistando adeptos em todas as regides
do pais.

Marineusa Gazzetta, que participou ativamente dos primeiros cursos como docente,
motivada pela atmosfera de uma experiéncia inovadora na qual estava inserida, desenvolveu
sua dissertacdo de mestrado - defendida no Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo
Matematica de Rio Claro em 1989 — propondo uma reflexdo sobre como a Modelagem
Matemadtica vinha sendo trabalhada nesses cursos*®®. Tal trabalho nos “caiu como uma luva”
no desenvolvimento desta pesquisa, pois permitiu que nos situdssemos melhor no tempo e no
espaco e ampliassemos nossas compreensdes provenientes das narrativas dos colaboradores e
dos documentos pesquisados. Ressaltamos, assim, que estudos de natureza historiogréafica
abrem novos caminhos para a escrita da historia da Educacdo a medida que apontam para
recortes temporais e tematicos a serem explorados e para as novas fontes de pesquisa. Afinal,
nossa tarefa como pesquisadores da histéria é

arejar a memoria coletiva; tornar irrespirvel seu cheiro de morte e a sua condicdo
de lugar comum; ndo deixar as versdes aceitas do passado se petrificarem, buscando
a contiguidade andmala entre os eventos; estabelecendo entre eles novas relacdes;
restituindo a eles a condigdo de novidade, [...] aprendendo a ver as coisas de varias

posicdes; [...] relegando a memoria estabelecida as moscas (ALBUQUERQUE JR.,
2007, p. 86).

Segundo Gazzetta (1989), depois do primeiro curso, realizado em 1983/1984 em
Guarapuava, uma nova edicdo foi desenvolvida na mesma instituicdo, nos periodos

janeiro/1985, julho/1985 e janeiro/1986, para outra turma de professores. Esse curso,

469 Trata-se da dissertagio: GAZZETTA, M. A Modelagem como estratégia de aprendizagem da matemética em
cursos de aperfeicoamento de professores. 1989. 150 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Matemaética) -
Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 1989.
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portanto, foi o segundo com énfase na Modelagem Matematica, modalidade de
especializacdo, realizado no Brasil. Algumas modificacbes em relagdo ao primeiro curso
podem ser observadas no cronograma e nas ementas das disciplinas, como indicam os quadros
a sequir:

Quadro 7 - Cronograma de execucdo - Especializacdo em Ensino de Matematica
(1985-1986)

Periodo
Fase Disciplinas P EES0I7 10:1101 poc 06;01
P Responsavel/Inst.*" 01/02/ | 26071 | 5104, | CH
g5 | % | g
Etno Matemética e o Rodney Bassanezi X 45
ensino (Unicamp)
Estatistica e o
Probabilidade (Modelos | - 2ul0 Guimaraes X 45
| ) (Unicamp)
Elementos de :
Matemaética (Modelos Mar_lneusa Gazzetta X 45
1 (Unicamp)
Programacao de Antonio C. Moretti X 45
Computadores e Micros | (Unicamp)
I Algebra Linear Silvio Pregnolatto X 45
(Modelos I11) (Unicamp)
Calculo Numérico Joaq Frederico Meyer X 45
(Unicamp)
Metodologia de Ensino Edugrdo Sebastiani X 60
(Unicamp)
Improvisacao de
Il | Material de Ciéncias — Carl_os Arguello X 30
. (Unicamp)
Fisica
Célculo Diferencial e Rodney Bassanezi X 45
Integral (Modelos V) (Unicamp)
Carga horaria total 405

Fonte: Arquivos da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo da Unicentro.

Quadro 8: Disciplinas e ementas - Especializacdo Ensino de Matematica
(1985/1986)

Etno Matemética e o Ensino
Embasamento sobre etno matematica e técnicas de pesquisa de campo. Reconhecimento das
situacOes reais da comunidade, fabrica, hospitais, restaurantes... Levantamento de dados

#0 Além dos professores elencados no Quadro 7, Regina Buriasco e Sidnei Ragazzi ministraram aulas neste
curso, conforme os proprios professores revelaram em suas entrevistas e conforme nos revelou, em uma
conversa informal, um dos alunos que concluiu esta especializa¢do, Itamar Toniollo Vaz. Regina trabalhou em
conjunto com a professora Marineusa e Sidnei Ragazzi em conjunto com o professor Paulo Guimardes.
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quantitativos e qualitativos. Sistematiza¢do dos dados coletados. A escola como agente de
integracdo comunitéria.

Estatistica e Probabilidade (Modelos I)

Estatistica descritiva. Inferéncia Elementar — Amostragem. Analise de dados — Regressdo —
Modelos Lineares. Dados Categoricos. Aplicacdes: Modelos aplicados a realidade local;
Estatistica em Educacdo; Modelos da dindmica populacional escolar.

Elementos de Matemética (Modelos 11)
Educacdo Matematica. O Comportamento Humano. O processo holistico. Projetos.

Programacao de Computadores e Micros
Processamento da Informacdo. Introdugdo ao BASIC. Introducdo ao BASIC Avancado.
Aplicacoes.

Algebra Linear (Modelos 111)
Matrizes e Vetores. Sistemas Lineares. Fatoracdo LU. Programacgdo Linear. Espacos
Vetoriais. Auto-valores e Auto-vetores.

Célculo Numérico
Zeros de Fungdes. Interpolacdo Polinomial. Integracdo Numeérica. Ajustes de Curvas. Erros.

Metodologia de Ensino
N&o ha registros da ementa.

Improvisacdo de Material de Ciéncias — Fisica
N&o ha registros da ementa.

Célculo Diferencial e Integral (Modelos 1V)
N&o ha registros da ementa.
Fonte: Arquivo da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacdo da Unicentro

Nesse curso, foram matriculados 36 alunos, procedentes de cinco estados brasileiros
(Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Mato Grosso e Rondbnia) e de dezenove
municipios, o que evidencia a grande abrangéncia das especializacfes promovidas pela Fafig.
Os temas selecionados e trabalhados pelos alunos foram: suinocultura, piscicultura, plantacéo
de macas, apicultura, fabricacdo de papel e erva-mate.

Como podemos observar no Quadro 7, os docentes que ministraram as disciplinas foram
exclusivamente do IMECC, havendo uma ampliacdo da carga horaria em relacdo ao curso de
1983, de 390 para 405 horas. Nota-se também a exclusdo das disciplinas Estudos dos
Problemas Brasileiros | e Il e a inclusdo de outras disciplinas como Estatistica e
Probabilidade, Algebra Linear e Célculo Numérico, que indicam que 0 curso esteve mais

direcionado aos conteidos do ensino superior do que o primeiro. A disciplina Elementos de
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Matematica (Modelos I1), ministrada pela professora Marineusa Gazzeta*'!, substituiu as
disciplinas Modulo de Aprendizagem | e Mddulo de Aprendizagem Il do primeiro curso, nas
quais o foco foi o trabalho com contetdos de 1° e 2° graus. Nessa disciplina, ao que parece,
com base nos itens da ementa e da bibliografia, buscou-se apresentar uma discussao mais
sistematizada sobre Educacdo e Educacdo Matematica, a partir de autores como Paulo Freire,
Carlos Branddo, Ubiratan D’Ambrosio, dentre outros. Vale pontuar que, nesse tempo,
Marineusa ja havia iniciado seu mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matematica, na Unesp de Rio Claro.

Sobre a disciplina Metodologia de Pesquisa, presente no primeiro curso e obrigatéria
em todos os cursos de especializacdo da Fafig, Gazzeta afirma em sua dissertacdo que o grupo
do IMECC “conseguiu” com que a disciplina fosse retirada da grade curricular, sob a
alegacdo de que o processo de fazer Modelagem, por si sO, ja contemplava os objetivos e as
etapas do método cientifico (GAZZETTA, 1989).

Nota-se, ainda, nos quadros acima, a insercdo da disciplina Programacdo de
Computadores e Micros o que demonstra que uma das preocupacdes dos docentes era
possibilitar 0 acesso as novas tecnologias - ainda desconhecidas na época pela maioria dos
professores cursistas -, e desmistificar certas resisténcias na pratica educativa, como a
utilizacdo de calculadoras no ensino basico, algo bastante controverso e alvo de muitos
preconceitos - que ainda hoje divide opiniGes nos diversos segmentos educacionais. Para o
professor Joni, apresentar aos professores as potencialidades das novas tecnologias era
essencial, tanto que alguns docentes dos cursos levavam seus proprios equipamentos, caso a
instituicdo ndo pudesse disponibiliza-los. Em suas palavras, a dindmica dos cursos

Era aula e laborat6rio, porque em Calculo Numérico a gente usava muito 0s
computadores que, na época, estavam comegando a ser utilizados. Muitas vezes,
levavamos os computadores para os alunos terem contato com a tecnologia. Numa
ocasido, Moretti e eu viajamos de 6nibus, levando as CPUs no colo. A gente passou
duas semanas no curso. Enquanto o Moretti dava o curso de programacdo na

linguagem Basic, o Silvio e eu davamos Célculo Numérico e Algebra (Narrativa de
Jodo Frederico Meyer e Silvio de A. Pregnolatto, p. 154).

Paulo Roberto Guimardes também destaca a necessidade de incluir, naquele tempo, o

uso de novas tecnologias no processo de ensino e aprendizagem da Matematica e possibilitar

' De acordo com a narrativa da professora Regina Buriasco e de conversa informal com alunos, Regina
Buriasco trabalhou nesse curso conjuntamente com a professora Marineusa Gazzetta a disciplina Elementos de
Matematica, porém na documentacdo pesquisada ndo consta seu nome como docente, possivelmente por
questdes burocraticas.
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0 reconhecimento da importancia da calculadora como ferramenta de célculo em cenérios

variados de resolugéo de problemas. Em seu entendimento,
As condic¢Bes de trabalho Ia em Guarapuava eram boas, mas ndo muito. Para vocé
ter uma ideia, no inicio chegamos a comprar calculadoras para os alunos, aquelas
com diversas fungBes chamadas cientificas, porque a faculdade néo disponibilizou
para a gente. Isso porque ndo tinha condi¢es dos alunos fazerem os trabalhos sem
as calculadoras. Entdo nds pegamos uma grana nossa € compramos maquinas de
calcular para todos os alunos. Fizemos isso também em Mato Grosso. Demos de
presente uma para cada aluno. Eram baratas porque vinham do Paraguai e eram
vendidas numa feirinha 14 em Guarapuava. Rachamos e demos para os alunos. A

gente sempre foi assim... Quando vocé escolhe ser professor, vocé ndo pensa muito
em dinheiro (Narrativa de Paulo Roberto Guimardaes, p. 188).

A programagéo curricular dos cursos, segundo nossos colaboradores, era dinamica e
flexivel, pois disciplinas podiam ser incluidas de acordo com o0s questionamentos que
emergiam dos grupos. Assim, no curso de 1985/1986 a disciplina Improvisacio de Material
de Ciéncias — Fisica foi proposta porque um dos grupos precisou de conteudos de Fisica para
resolver um problema relacionado a apicultura, conforme explica Bassanezi em sua
entrevista:

A questdo era: Por que o mel ndo cai quando a abelha faz um favo? Ai entra um
processo fisico. O Arguello foi 14 e se divertiu com isso. Fez um centrifugador com
uma latinha que girava com o processo de retirada do mel dos alvéolos. Como

apareceram coisas de Fisica, a gente levou um professor de Fisica, percebe?
(Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 54).

Apos a segunda edicdo do curso em Guarapuava (1985/1986), a Fafig promoveu o
curso de especializagdo “Ensino de Matematica e Ciéncias — 1* a 4* séries”, voltado a
professores das séries iniciais da educacdo basica, que ocorreu nas férias escolares de
julho/1988, janeiro/1989 e julho/1989. Apesar da énfase do curso ndo ser a Modelagem
Matematica, uma das disciplinas, “Método da Modelagem no ensino de Matematica e
Ciéncias”, buscou apresentar e discutir a metodologia com os professores cursistas das séries
iniciais. A disciplina foi ministrada pelo professor Dionisio Burak, que nesse tempo ja havia
obtido o titulo de mestre em Educacdo Matematica, pela Unesp de Rio Claro. A Modelagem
foi tema de cinco monografias apresentadas no final desse curso, o que demonstra a boa
aceitacdo dos professores cursistas pela abordagem metodoldgica.

Ainda na década de 1980, foi promovida a terceira edicdo da especializacdo com
énfase na Modelagem Matematica na Fafig, realizada nos periodos janeiro/1989, julho/1989 e
janeiro/1990. O cronograma e as ementas das disciplinas desse curso podemos observar nos

quadros a seguir:
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Quadro 9 - Cronograma - Especializacdo em Ensino de Matematica (1989/1990)

e Disciplinas Ol 09/01 a P%rslof R
se Responsavel/Inst. | 45102789 | 15/07/89 | 31/01/90 | M
Metodologia de
Ensino de Matematica | Marineusa Gazzetta X 60
(Modelagem (Unicamp)
Matematica)
Modelagem o
I | Matematica no 1° 5;;?5'0 Burak X 45
Grau
Modelagem .
Matematica no 2° Ig/lizaab;?gﬁtt (Unesp) X 45
Grau
Matematica Aplicada | Rodney Bassanezi N 60
[ Lo 2° Grau (Unicamp)
Histdria da Marineusa Gazzetta X 30
Matematica (Unicamp)
Calculo Diferencial e | Rodney Bassanezi N 60
Integral (Unicamp)
" Probabilidades e Mario Gneri X 30
Estatistica (Unicamp)
Algebra Linear Jose Luiz Boldrini X 45
(Unicamp)
Carga horaria total 375

Fonte: Arquivo da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao da Unicentro

Quadro 10 - Disciplinas e ementas - Especializacdo Ensino de Matematica
(1989/1990)

Metodologia do Ensino da Matematica (Modelagem Matematica)
Explicitar a Modelagem Matematica. Método e a filosofia na Modelagem Matematica.
Escolha dos temas a serem trabalhados. Pesquisa de campo para levantamento de dados.
Trabalho com conteudos matematicos, a partir dos dados levantados.

Modelagem Matematica no 1° Grau
Escolha dos temas. Trabalho com modelagens, desenvolvendo conteddos do 1° grau (5% a 82
séries)

Modelagem Mateméatica no 2° Grau
Escolha dos temas. Trabalho com modelagens, desenvolvendo contetdos do 2° grau

Matematica Aplicada ao 2° Grau

Funcdes. Geometria Plana. A trigonometria da 12 volta. Logaritmos. Analise combinatdria.
A éarea de uma superficie. O volume de um so6lido. As figuras no espaco. Geometria
analitica.

Histéria da Matematica
A Matematica na Grécia. A Matematica entre os arabes. A Matematica no Ocidente.
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Calculo Diferencial e Integral
Funcdes. Limites. Derivadas. Integrais.

Probabilidades e Estatistica
Estatistica Descritiva e Analise Exploratéria. Probabilidades. Introducdo a Inferéncia
Estatistica através de nocbes de amostragem aleatoria simples.

Algebra Linear
Matrizes, determinantes, sistemas lineares. Espacos vetoriais.
Fonte: Arquivo da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgdo da Unicentro

Percebemos que nesse curso de 1989/1990 a estrutura curricular também difere dos
dois cursos anteriores de Guarapuava e que houve um direcionamento maior para conteldos
do 2° grau. Outros professores se integraram ao grupo para ministrar as disciplinas, como
Mario Gneri e José Luiz Boldrini, além de Maria Salett Biembengut, que, nesse tempo, era
orientanda de Bassanezi no mestrado em Educagdo Matematica, na Unesp de Rio Claro, assim
como Marineusa Gazzetta e Dionisio Burak, que ja havia defendido sua dissertacdo. Em se
tratando do campo educacional, a bibliografia do curso indica que as discussdes centraram-se
na Modelagem Matematica e na Etnomatematica e pela primeira vez a Histdria da Matematica
fez parte do rol de disciplinas.

Nesse tempo, segundo Gazzetta (1989), outros cursos de especializacdo na area da
Matematica, nos mesmos moldes da Fafig, ja& haviam sido realizados ou estavam em
andamento em outras instituicdes brasileiras, como na Universidade Federal do Mato Grosso,
em Cuiab4 - MT, na Universidade Estadual de Ponta Grossa - PR, na Universidade Metodista
de Piracicaba - SP, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cornélio Procopio — PR,
na Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul — Unijui — RS e na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Palmas — PR.

Carvalho (2010), em trabalho que busca destacar o pioneirismo de Rodney Carlos
Bassanezi no desenvolvimento e divulgacdo da Modelagem Matematica no Brasil a partir do
estudo de producdes cientificas formuladas sob sua orientacdo, apresenta em sua dissertacdo
uma relacdo dos cursos de especializacdo realizados sob a coordenacdo de Bassanezi ao longo
das décadas de 1980, 1990 e 2000. Sdo contabilizados pelo autor vinte e dois cursos em

instituic6es publicas e privadas, conforme indicamos no seguinte quadro:
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Quadro 11: Cursos de especializacdo ministrados sob a coordenacdo de Bassanezi

Instituicéo Ano
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava (Fafig- | (1983-1984); (1985-1986);
PR) (1989-1990)
Universidade Federal do Mato Grosso — Cuiabd-MT (1987-1988); (2005-2006)
Universidade Estadual de Ponta Grossa (PR) (1988-1989)
Unimep — Piracicaba (SP) (1988-1989)
Fafi — Cornélio Procdpio (PR) (1989-1990)
Fidene — ljui (RS) (1989-1990)
Fafi — Palmas (PR) (1989-1990)
Universidade de Mogi das Cruzes — Mogi das Cruzes (SP) (1991-1992)
Faculdade de Engenharia de Guaratinguetd — Unesp (1992-1993)
PUC — Campinas (1992-1993)
Fundacdo Educacional de Barretos (SP) — Projeto Pro-Ciéncias (1995-1997); (1998-1999)
Universidade Estadual do Mato Grosso, Caceres e Sinop (1995-1998)
Fafi — Campo Mourdo-PR (1998-1999)
Unicamp (Campinas-SP), Universidade Sdo Francisco (Itatiba-SP,
Jundiai-SP) e Unimep — Piracicaba-SP - Projeto Pro-Ciéncias (1999-2000)
(Capes-Fapesp)*'?
Universidade de Cuiaba (Unic) (2002-2003); (2004-2005)
UFABC (Santo André-SP) (2008-2009); (2009-2010)

Fonte: Carvalho (2010)

Carvalho (2010) pontua que um namero proximo a oitocentos professores realizou 0s
cursos de especializacdo em Modelagem Matematica nas diversas instituices do Brasil.
Nesses cursos, foram trabalhados mais de cem diferentes temas ao longo dos anos. Isso
demonstra a grande abrangéncia da proposta e que os bons resultados estimularam a difuséo
da ideia que o grupo do IMECC inicialmente apostou em Guarapuava.

Toda a movimentacdo em torno dos cursos de Guarapuava repercute hoje na memoria
dos professores entrevistados, pois de todos os municipios onde eles foram ofertados,
Guarapuava é o lugar mais expressivo e estd mais vivo na memdria dos depoentes,
provavelmente porque la ocorreu o primeiro curso, porque nesse municipio aconteceram
outras duas edicdes e porque a Fafig, com seu projeto de expansdo da especializacdo, se
tornou uma referéncia e abriu espaco para o grupo do IMECC realizar uma experiéncia e
difundir uma ideia. L& é que acontecia quase tudo*’3. E, como lembra Silvio Pregnolatto, “de

todos os cursos, acho que os de Guarapuava foram os mais marcantes! A faculdade dava

472 Bassanezi relata, em sua entrevista, que o curso foi realizado nesses municipios simultaneamente para quatro
turmas e aproximadamente 160 alunos, todos com bolsa da Fapesp.

473 Excerto da narrrativa de Rodney Bassanezi, p. 60 desta tese.
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condigdes para desenvolvermos o trabalho, tanto na questdo de estrutura fisica, como
financeira. Era uma coisa muito, muito bonita!”4™

Importante destacar que os professores-alunos que participavam dos cursos de
especializacdo na area de Matematica eram estimulados pelos docentes desde o primeiro
modulo a desenvolverem atividades similares com seus alunos em suas escolas e eram
instigados a relatarem os resultados a seus colegas da turma. Nas escolas, ao divulgarem suas
experiéncias ou utilizarem as estratégias da Modelagem em suas turmas, despertaram, por
vezes, 0 interesse e a curiosidade de seus colegas, motivando, assim, a realizagdo de outros
cursos. Gazzetta (1989) relata, a titulo de exemplo, um caso relevante do segundo curso de
Guarapuava (1985/1986), que se deu com um professor de Arenapolis, um municipio do Mato
Grosso, situado numa regido em que a principal atividade econdmica era a extracdo de
diamantes em garimpos. Ao voltar para sua escola, esse professor comegou a utilizar a
metodologia trabalhada no curso em suas aulas na educacao basica e, como ndo podia deixar
de ser, o tema que predominou nos trabalhos esteve relacionado a garimpagem de diamantes,
contribuindo para a orientagdo profissional dos alunos. Com a repercussdo do seu trabalho, os
efeitos chegaram até a coordenacdo do Curso de Matematica da Universidade Federal do
Mato Grosso, em Cuiaba, originando ai o curso de especializacdo nessa instituicdo, que teve
inicio em janeiro de 1987. Provavelmente o mesmo ocorreu com outros professores, 0 que
pode justificar também a incidéncia maior dos cursos no Parana, uma vez que as duas
primeiras edi¢cBes aconteceram nesse estado.

Nessas especializacbes que ocorreram em distintas regibes brasileiras, diversos
professores do IMECC se envolveram na proposta, ministrando as disciplinas. N&o era uma
equipe fechada. Havia rotatividade dos docentes, mesmo porque eram profissionais que
tinham uma carga horaria de aulas a cumprir no Instituto, projetos a desenvolver, orientacdes
a realizar e nem sempre tinham disponibilidade para viagens e permanéncias de uma ou duas
semanas em municipios distantes, mesmo sendo periodos de férias. Outros docentes, segundo
Paulo Roberto Guimardes, ndo se adaptavam a metodologia de ensino que estava sendo
proposta e preferiam ndo se envolver com o projeto.

Entendemos, desse modo, que nem todo professor consegue promover alteracdes na
forma de conduzir suas aulas, porque a mudanca possui um carater eminentemente individual
e se constitui em um processo que envolve descontinuidades, novas formas de pensar e de

entender o fazer pedagdgico, bem como interagGes tensionais multiplas, como investigagéo e

474 Excerto da narrativa de Silvio de Alencastro Pregnolatto e Jodo Frederico Meyer, p. 153 desta tese.
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acdo, autonomia e interdependéncia, estruturacdo e flexibilidade, implicando um processo
lento que requer tempo. O desafio de promover alteracdes na prética atinge em particular o
professor de Matematica, bastante marcado pelo conteudismo, decorrente do paradigma
classico de concep¢do do conhecimento como “armazenamento”. Consideramos que a
aquisicdo de um novo pensamento estruturante do fazer pedagdgico s6 é possivel a partir da
visdo de conhecimento como uma construcao histérica e dindmica, e necessariamente ligada a
pratica social.

A medida em que os cursos foram sendo realizados, os procedimentos foram sendo
aperfeicoados e evoluiram para um modelo que passou a ser adotado na maioria dos cursos. O
programa continuou distribuido em trés etapas, usualmente utilizando-se os periodos de férias
escolares, tendo como principio que as disciplinas deveriam sempre estar interligadas e serem
abordadas por meio de situacdes-problema, correspondentes aos temas escolhidos pelos
grupos (BASSANEZI, 2002). O programa dos cursos com suas disciplinas, perfazendo 360
horas conforme previa a legislacdo, ficou assim organizado, com algumas adaptacdes,
dependendo de cada instituicdo e do interesse dos grupos:

Quadro 12 - Plano geral dos cursos de pds-graduacdo lato sensu

e Etapa inicial (135 horas):
- Metodologia de Ensino em Etno/Modelagem Matematica;
- Estatistica;
- Modelagem I.
e Etapa intermediaria (135 horas):
- Métodos Computacionais;
- Geometria Aplicada;
- Algebra Linear.
e Etapa final (90 horas)
- Calculo Diferencial e Integral (Modelagem I1);
- Equaces Variacionais (Modelagem I11).
Fonte: BASSANEZI (2002)

Etapa inicial
Desde a proposicdo do primeiro curso, a disciplina inicial pretendia que os alunos
investigassem a Matematica presente em contextos culturais, sociais, politicos e econdmicos

diversos, a partir da escolha de temas, pesquisa de campo, pesquisa bibliografica e
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organizacgdo dos dados. Os alunos eram orientados a escolher, “de preferéncia, temas amplos,
que provocassem questionamentos em varias direcOes e reflexdes criticas sobre a sua
realidade”*’®. Nos primeiros cursos, a disciplina denominava-se Etno Matematica e o Ensino.
Posteriormente a disciplina passou a se chamar Metodologia de Ensino em Etno/Modelagem
Matemética.

A Estatistica passou a fazer parte do programa do curso a partir da segunda edi¢ao por
ser considerada essencial para a sistematizacdo e analise de dados, pois “para fazer
Modelagem € preciso uma técnica para coletar dados e depois um método para analisar o0s
dados™*’®. Por isso, estatisticos do IMECC, como Sidnei Ragazzi e Paulo Roberto Mendes
Guimardes, que também foram entrevistados para esta pesquisa, passaram a trabalhar nos
cursos ministrando a disciplina ja na etapa inicial e dando suporte as demais disciplinas nas
etapas posteriores. Os problemas eram “relacionados a varios contextos envolvendo industria,
comércio, agricultura, pecuaria, que exigiam ferramentas estatisticas para a resolucéo, como
processo estocastico, controle de qualidade ou gréafico de controle”,

Ainda na primeira etapa ofertava-se a disciplina Modelagem 1, cuja finalidade era
discutir conteudos relacionados ao 1° e 2° graus que emergiam dos temas e explorar as
possibilidades de transposicdo da metodologia para o0 ensino na escolarizagdo basica. Nessa
disciplina eram formulados os problemas iniciais, geralmente simples, e desenvolvidos o0s

primeiros modelos matematicos.

Etapa intermediaria

Nessa fase, tendo como motivacdo o0s temas iniciais, a abordagem dos conteddos se
dava a partir da ideia de modelos matematicos, fazendo uso de maquinas de calcular e de
programacdo em microcomputadores. Eram formulados novos problemas e, em geral, os
assuntos eram desenvolvidos simultaneamente e interligados. Dava-se destaque aos aspectos
préticos do ensino da Geometria e da Algebra, tanto na formulacdo de problemas, como na

busca de um método que levasse a uma solucao plausivel.

Etapa final

475 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimardes, p. 187 desta tese.
476 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimarées, p. 188 desta tese.

477 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 138 desta tese.
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Nessa fase eram trabalhados conceitos de matematica superior (3° grau), com o intuito
de mostrar que certos contetidos trabalhados nos cursos de licenciatura podem ser traduzidos
para uma linguagem acessivel aos alunos da escola bésica. Buscava-se, portanto, o
aperfeicoamento dos modelos e sua transposicao para o ensino de 1° e 2° graus, bem como a
interpretacdo critica dos modelos, sempre com foco nos temas inicialmente escolhidos
(BASSANEZI, 2002).

O curso poderia ainda ser completado com outras disciplinas, dependendo das
necessidades dos alunos, como Fisica Geral, Historia das Ciéncias, Matemética Financeira,
dentre outras. Os programas desses cursos eram, portanto, dinamicos e sofriam alteracdes a
medida quem eram desenvolvidos, atendendo as necessidades tedricas e instrumentais para o
estudo dos temas escolhidos pelos grupos.

Ao observarmos 0s cronogramas e as ementas das disciplinas desde o primeiro curso
proposto em Guarapuava, podemos perceber que as mudangas foram muito mais
circunstanciais do que conceituais. A estrutura das especializacdes, em geral, manteve-se ao
longo dos anos, sendo oferecida uma disciplina inicial para dar conta do trabalho de campo,
depois a disciplina de Estatistica para o tratamento dos dados; posteriormente uma disciplina
para trabalhar contetidos do 1° e 2° graus e, em seguida, as demais disciplinas, que tratavam
basicamente de contetidos da Matemética superior como Calculo, Algebra e Analise.

Ao que nos parece, a esséncia desse modelo que passou a ser adotado nos cursos
estava em utilizar a Matematica para entender e explicar fatos e fendmenos observados na
realidade. Essa esséncia ou o carater epistemologico do processo de Modelagem nessas

especializacbes € 0 que buscamos discutir a seguir.

A Modelagem Matematica nos cursos de especializacdo: em que contexto?

Os primeiros cursos de especializacdo com énfase na Modelagem Matematica foram
desenvolvidos em uma época em que as bases epistemoldgicas dessa area de estudo ainda nao
estavam alicercadas no campo da Educacdo Matematica. N&o havia pesquisas que
oferecessem uma definicdo de Modelagem, nem que a indicassem como metodologia de
ensino ou estratégia de aprendizagem. Assim, questionamos: Que Modelagem Matematica era
essa que se apresentava nos primeiros cursos? Que realidade era possivel conhecer pela
Matematica? Em que campo do conhecimento as ideias se assentavam? Qual era afinal o

objetivo dos cursos?
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As narrativas de nossos colaboradores revelam que nos primeiros cursos os docentes
do IMECC nédo definiram como Modelagem Matematica a proposta que estava sendo
desenvolvida. Falava-se “em modelos matematicos e em etnomatematica. [...] Mais tarde
surgiu a Modelagem e uma teoria que deu sustentacdo aos modelos matematicos™,

A partir da analise de trabalhos desenvolvidos especificamente no primeiro curso
realizado em Guarapuava, percebemos que nem mesmo a ideia de ‘modelos’ foi enfatizada
pelos docentes das disciplinas, uma vez que o termo aparece somente em dois dos sete
trabalhos produzidos. No ‘Projeto Marcenaria’, ha a indica¢ao de que um dos objetivos da
proposta era “desenvolver no educando habilidades de alocar dados matematicos num modelo
matematico por ele criado, ou de um existente” (ZANETTE et al., 1983, p. 51). No ‘Projeto
Cetra’, 0 termo “modelo” é designado como ‘“uma maneira diferente de ensinar”
(MENEGHINI et al., 1983, p. 4). O que se percebe claramente nos trabalhos € a énfase na
resolucdo de problemas voltados ao tema escolhido pelos alunos, sem a preocupacdo de se
obter um modelo matematico.

Bassanezi esclarece em sua entrevista que desde o final da década de 1970 vinha
propondo o estudo de modelos matematicos nos cursos de graduacdo da Unicamp, com o
desenvolvimento de projetos de iniciacdo cientifica. Os trabalhos precursores foram
produzidos por seus alunos do curso de Matematica: Antonio Carlos Moretti, Beatriz Silva
D’ Ambrosio, Petronio Pulino e Sérgio Fenley*®. Os quatro trabalhos “tinham um tema, um
problema para resolver ”*°, voltavam-se, portanto, as aplicacdes da Matematica.

Nesse tempo, os dois primeiros trabalhos de mestrado, que tratavam da utilizagcdo de
“modelos matematicos” no_ensino, ja tinham sido defendidos em um programa de pos-
graduacdo. Sdo as dissertacBes de Wilmer (1976) e Sanchez (1979), ambos defendidos na
PUC-RJ e orientados por Aristides Barreto. Vale lembrar que Barreto foi o professor que
ministrou o curso no IMECC sobre modelos matematicos e exerceu forte influéncia para que
Bassanezi definisse a Modelagem Matematica como sua area de investigacao.

Wilmer (1976), em sua dissertacdo, partindo de exemplos e situacdes-problema,

buscou dar evidéncia a um processo de ensino que parte de modelos concretos e passa pela

#78 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 143 desta tese.

479 Bassanezi comenta em sua entrevista que seus primeiros alunos de IC que trabalharam com Modelagem
tomaram rumos académicos diferentes: “Sérgio Fenley é um dos maiores matematicos puros e trabalha nos
Estados Unidos, a Bia foi para a Educacéo, o Moretti e o Petronio foram para a Matematica Aplicada. Ou seja,
0 processo de modelagem pode te encaminhar para qualquer ramo da matematica ou para a educacdo”
(Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 62).

480 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 61 desta tese.
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representacdo gréfica para atingir um nivel conceitual. O modelo concreto, segundo Wilmer, €
definido como “um caminho para a aprendizagem de certas situacdes matematicas”, podendo
ser uma definicdo, um teorema, uma teoria, uma construcdo, um enfoque que estimule a
generalizacdo, ou qualquer outro tipo de questdo (p. 31). Sanchez (1979), por sua vez,
trabalhou com Mddulos Instrucionais combinados com Modelos Matematicos, ou seja,
situacdes-problema interdisciplinares como estratégia para 0 ensino-aprendizagem de
Matematica para alunos de 2° grau, com o objetivo de detectar possiveis falhas e relacdes
metodoldgicas entre os modulos e modelos, tanto na elaboracdo de materiais instrucionais
como na sua aplicacdo. O autor elaborou trés modulos instrucionais abarcando operacgdes
entre conjuntos, analise combinatoria e matrizes e aplicou esse material numa sala de aula de
uma escola de 2° grau do Rio de Janeiro, fora do horéario das aulas normais. Como resultado
das observacgdes, o autor indica que o uso combinado do material instrucional - modelos e
maodulos - € um meio de fazer com que o aluno estude no seu proprio ritmo e compreenda o
sentido do estudo da Matematica e a relagdo desta com sua realidade concreta e com outras
disciplinas ndo necessariamente matematicas.

De acordo com Fiorentini (1996), a transicdo entre 0 uso da expressido “modelo
matematico” ¢ “Modelagem Matematica”, em trabalhos de pds-graduacdo com viés
educacional, ocorreu em 1986, na dissertacdo de Maria Candida Muller, “Modelos
matematicos no ensino da Matematica”, desenvolvida sob a orientacdo de Lafayete de
Morais, na Unicamp. Nesse trabalho, apoiando-se em estudos de Barreto, D’ Ambrosio e Jan
de Lange, Muller (1986) define modelo matematico como o resultado final da
‘matematizacdo’ - entendida como descricdo em linguagem matematica - de um dado
problema; ou seja, uma representacdo aproximada e seletiva de uma determinada situacdo. O
conjunto das diversas etapas do processo de matematizacdo é o que a autora define como
Modelagem, um processo que privilegia as aplicacdes da Matematica e oferece um meio de
relacionar a disciplina com outras areas do conhecimento e com a vida do aluno.

A partir do segundo curso de especializacdo com énfase na Modelagem,
consideramos, de acordo com as narrativas, que as técnicas foram sendo aperfei¢oadas, havia
um planejamento para cada edicdo e o foco principal passou a ser a obten¢ao de ‘modelos
matematicos’ para o estudo de uma determinada situagdo que envolvia a realidade social dos
alunos. Ao longo dos diversos cursos foram desenvolvidos dezenas de modelos matematicos
para distintas situacOes do cotidiano. Para elencar alguns, citados pelos nossos colaboradores,
foram obtidos modelos para a velocidade adequada de uma esteira para o beneficiamento de

macas, sobre como as macéds vdo apodrecendo dentro de uma caixa, sobre divida externa,
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sobre a producdo de tecidos em uma tecelagem, crescimento de suinos, alimentacdo
equilibrada de peixes, producdo de mel em apiarios, controle étimo de bactérias na fabricagdo
de papel, dentre muitos outros. Grande parte desses modelos visava a maximizagdo de lucros
ou minimizacdo de custos, de modo a ressaltar aspectos relacionados as empresas da regido e
chamar a atengdo dos participantes para situagcbes que envolviam empreendimentos
financeiros e a l6gica de mercado, isto €, padrdes de comportamento de pre¢os e de produtos.
Assim, as estratégias desenvolvidas nas disciplinas eram voltadas para entender e resolver
problemas do contexto onde a especializagdo estava sendo ofertada, a partir de ferramentas
matematicas apropriadas, como conceitos de Calculo, Geometria, Anélise e Algebra.

Sendo assim, entendemos que 0s movimentos da Modelagem nesses cursos de
especializacdo notoriamente tém seu lécus original na Matematica Aplicada, que é onde se
assentam as ideias de entender e explicar fatos e fendmenos observados na realidade. E nesse
campo de estudos que emergem os primeiros estudos referentes aos modelos matematicos e é
nele que sdo estabelecidas relagcbes entre os campos da Matematica e as outras areas do
conhecimento.

De fato, o foco principal da Matematica Aplicada é a resolucdo de problemas
colocados por outras areas do conhecimento e, por isso, ela € interdisciplinar, pois mobiliza
saberes de pelo menos dois campos cientificos distintos. Isso € o que a distingue da
Matematica Pura, cujo foco é tratar de problemas postos pela propria Matematica. Bassanezi
(2002) considera a Matematica Aplicada “como a arte de aplicar matematica a situagdes
problematicas, usando como processo comum a modelagem matematica” (p. 32). Ja a
Modelagem, do ponto de vista da Matematica Aplicada, € concebida como um método
cientifico de pesquisa que “alia teoria e pratica, motiva seu usuario na procura do
entendimento da realidade que o cerca e na busca de meios para agir sobre ela e transforma-
la” (BASSANEZI, 2002, p. 17).

Em sua entrevista para este estudo, Bassanezi é enfatico ao afirmar que sua préatica de
ensino e pesquisa envolvendo a Modelagem insere-se tanto na Educacdo Matematica, quanto
na Matematica Aplicada. Ele faz, para tanto, uma distincdo entre a Modelagem desenvolvida
nos cursos de especializacdo e a Modelagem praticada na Matematica Aplicada. Segundo sua
concepcao, nos cursos o objetivo era o ensino e a aprendizagem da Matematica a partir da
resolucdo de problemas; a Modelagem era a motivacgdo, um jeito de se ensinar Matematica. Ja
na Matematica Aplicada, o objetivo € a resolugdo de problemas por meio de ferramentas

matematicas, isto é, ndo ha a intencdo de se ensinar Matematica. Ele explica ainda que:
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A Modelagem hoje estd dividida essencialmente em trés ramos: Educacdo,
Matematica Aplicada e ensino e aprendizagem. Sdo trés coisas que parecem que
ndo tém nada a ver uma coisa com a outra, mas a Modelagem é a mesma nas trés.
Tem um povo da Educacdo que fala sobre Modelagem, entra na parte
epistemoldgica, descreve todo o processo, mas nunca fez um modelo matematico.
Esse grupo é a maioria! (Narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 62).

Assim, Bassanezi acredita que a expansdao da Modelagem no Brasil ficou mais por
conta da area da Educacdo do que da Matematica Pura ou da Matematica Aplicada, porém
houve uma “desvirtualizacdo” do processo. Para ele, falar sobre Modelagem ndo ajuda a
ensinar Matematica. “Para o professor ensinar Matematica, que deve ser seu objetivo, ele
precisa fazer Modelagem! Ele precisa ir para uma sala de aula, onde os alunos escolhem um
tema e ele faz Modelagem junto com eles...”*® Ou seja, Bassanezi compartilha da ideia de que
“aprender Modelagem ¢ como nadar ou dirigir um carro; ndo € suficiente ler um livro que
ensine como fazer” (EDWARDS e HAMSON, 1990 apud BARBOSA, 2001, p.16).

Nessa perspectiva, Bassanezi entende que 0s cursos tiveram impacto na sala de aula e
refletiram positivamente na carreira dos professores e no ensino e na aprendizagem da
Matematica, porque permitiram que o professor participasse do processo de construcdo do
conhecimento, visualizasse a Matematica nas mais distintas situaces da realidade e levasse
essa ideia para suas aulas nas escolas. Ele enfatiza que muitos problemas matematicos
nasceram nesses cursos com o ensino e aprendizagem e posteriormente foram resolvidos pela
Matematica Aplicada em trabalhos de pds-graduacéo.

Por outro lado, Dionisio acredita que o0s cursos de especializacao, por estarem voltados
a Matematica Aplicada, tiveram “pouco 0 impacto na educacdo basica, porque o contetdo
nao estava voltado para esse nivel de ensino”. Para ele,

Os cursos serviam em muito para a formacéo pessoal do professor. Para o trabalho
no ambito da sala de aula, porém, ndo creio que proporcionou os resultados
esperados. Os alunos do ensino fundamental e médio ndo calculam, por exemplo,
como maximizar as coisas, quanto de fruta pode caber numa caixa... Nos cursos era
uma matematica mais superior, na perspectiva da Matematica Aplicada, das
Ciéncias Naturais, que se adequava mais aos professores das universidades, que

poderiam perceber uma forma diferenciada de ensino (Narrativa de Dionisio Burak,
p. 127).

Dionisio argumenta que na educacdo basica os alunos precisam trabalhar com a
formacdo de conceitos, com a constru¢do do conhecimento matematico. Ele entende que a
Modelagem, mesmo nos dias atuais, nos cursos de licenciatura, estd voltada as aplicagdes da

Matematica nas varias areas do conhecimento e os licenciandos, apds concluirem o curso, em

“81 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 65 desta tese.
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geral, ndo conseguem transpor para o ensino fundamental e médio as experiéncias trabalhadas
com Modelagem na graduacdo. Nos cursos de especializacdo, segundo Dionisio, 0s
professores participantes também ndo conseguiam fazer tal transposi¢do, mas eles “receberam
muito bem a proposta, porque era algo diferente, que dava contexto para os contetdos
matematicos’ 482,

Consideramos, assim, que a Modelagem Matematica nos cursos tinha um viés voltado
para entender aspectos da realidade por meio da Matematica e isso foi significativo para os
professores na época, pois a formacao deles era tecnicista e suas praticas estavam atreladas as
aplicacOes de conceitos e teorias da forma que haviam aprendido. Nesse tempo “o livro
didatico era o determinante de todas as a¢des do professor, era o guia e o seu contetdo tinha
que ser trabalhado de “cabo a rabo”*®. ‘Enxergar’ uma outra possibilidade de ensinar foi
relevante, mesmo que nao tenham conseguido desenvolver em suas aulas a metodologia
proposta, pois como diz Bassanezi, “uma coisa que fica, pode fazer diferenca depois™*84.

Outro aspecto relevante dos cursos foi a inser¢do dos professores em contextos socio-
culturais diversos, “como em garimpos, em lavouras, em favelas... Houve grupo que
desenvolveu o tema com trabalhadores do MST, com seringueiros, com teceldes... e isso
permitiu que os professores tivessem um olhar também para aspectos da Etnomatematica’%,

De fato, a Modelagem Matematica estabelecia uma relacdo muito préxima da
Etnomatematica na fase inicial dos cursos de especializacdo, tendo em vista a adogdo de uma
estratégia de acdo ou interpretacdo da realidade que Bassanezzi (2002) usou chamar de
etno/modelagem. Ele afirma que nos cursos buscava-se resgatar “o conhecimento
etnomatematico, suas interpretacdes e contribuicdes, através de alguma sistematizacdo
matematica” (p. 208).

A Etnomatemadtica, inicialmente, foi definida como a ‘matematica do ambiente’ ou
‘matematica da comunidade’, isto é, “a Matematica oral, informal, esponténea e, as vezes,
oculta ou congelada, produzida e aplicada por grupos culturais especificos (indigenas,
favelados, analfabetos, agricultores...)”. Tratava-se de uma forma peculiar de certos grupos
culturais realizarem tarefas de classificar, ordenar, contar, medir, modelar e seu grande mérito

foi dar uma aparéncia antropoldgica, social e politica a Matematica e a Educacdo Matematica,

482 Excerto da narrativa de Dionisio Burak, p. 124 desta tese.
483 Excerto da narrativa de Dionisio Burak, p. 121 desta tese.
484 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 61 desta tese.

485 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Guimarées p. 186 desta tese.
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percebendo-as como atividades humanas determinadas pelo contexto em que sdo realizadas
(FIORENTINI, 1994, p. 59)“es.

No Brasil, a Ethomatematica e a Modelagem Matematica emergiram quase a0 mesmo
tempo (inicio da década de 80), no mesmo lugar (IMECC) e com as mesmas pessoas
(D’Ambrosio, Bassanezi, Sebastiani, Gazetta, Joni), tendo sido decisivos os estudos tedricos
de Ubiratan D’Ambrosio para a consolidacdo e divulgacdo de ambas as &reas como
metodologia de ensino. Referindo-se a Modelagem, D’ Ambrosio (1986) ressalta que, como
implicacdes dos estudos que vinham sendo desenvolvidos no Instituto, “ndo haveria outra
alternativa além de se incorporar aos programas aquilo que chamamos de etnomatematica” (p.
41). Isso explica que a Modelagem Matematica em nosso pais possui caracteristicas bem
brasileiras, assumindo uma conotacdo mais social e antropologica ou cultural, diferente de
outros paises, como EUA e Inglaterra, onde o trabalho com Modelagem é realizado sob um
vies positivista, voltado as aplicacbes da Matematica para a construcdo de modelos
(FIORENTINI, 1994).

O conceito de Etnomatematica seria ampliado por D’ Ambrosio alguns anos depois. Esta
area do conhecimento passou a ser entendida como o estudo das ideias e praticas matematicas
desenvolvidas por culturas especificas (etno) ao longo da historia, com a utilizacdo de
técnicas e ideias (tica) apropriadas para cada contexto cultural, para explicar e compreender
os fendmenos (mathema) que neles ocorrem. De forma sintética, D’ Ambrosio (1990, p. 81)
passa a conceituar a Etnomatematica como uma arte: “a arte ou técnica de explicar, de
conhecer, de entender nos diversos contextos culturais”.

A Modelagem Matematica, por sua vez, era entendida, em principio, como uma forma
muito especial de resolucdo de problemas*’” que permitia relacionar a Matematica também
com o contexto socio-cultural e politico do aluno. Tratava-se “de um processo muito rico de

encarar situagdes reais, e culmina com a solucdo efetiva do problema real e ndo com a simples

486 Fiorentini apresenta tais consideracGes tendo como referéncia o Boletim n°® 1 do Grupo Internacional de
Estudos sobre Etnomatematica (ISGEm), publicado em agosto de 1985.

487 A resolucdo de problemas (RP), nesse tempo (inicio da década de 1980), era considerada uma pratica inerente
as aulas de Matemética, sendo exercitada ostensivamente como aplica¢do de um dado contetdo e cuja énfase
estava no produto e ndo nos processos de resolucdo criativa. Estudos mais sistematicos, traduzidos em
dissertacOes e teses, seriam iniciados na segunda metade dessa década, quando a resolucdo de problemas passa a
assumir o status de abordagem metodoldgica, sob influéncia das publicagbes americanas de Polya, e quando,
paulatinamente, observa-se um lento movimento de defesa da incorporacdo da RP nos curriculos oficiais
(MORAIS, 2015).
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resolucéo formal de um problema artificial” (D’AMBROSIO, 1986, p. 11). O modelo seria o
ponto de ligagdo entre as informagdes captadas pelo individuo e sua acdo sobre a realidade.
Bassanezi (2002), posteriormente, definiria a Modelagem Matemética também como uma
arte, isto €, “a arte de transformar situagdes da realidade em problemas matematicos” (p. 24).

Percebemos, desse modo, que ambas, Etnomatemética e Modelagem Matematica, sdo
entendidas por alguns pesquisadores como arte. Arte, segundo Azevedo Junior (2007), é
conhecimento e uma forma de linguagem ou comunicacdo, além de ser uma das primeiras
manifestacdes do homem para marcar sua presenca em determinado espaco, criando objetos e
formas que representam sua vivéncia no mundo e que expressam suas ideias, sentimentos e
emogdes. A palavra vem do latim ‘ars’, que corresponde a palavra grega ‘tékne’, ambas
traduzidas como as técnicas, as habilidades, os meios para se criar, fabricar ou produzir algo.
Sua funcéo e seu valor estdo na representacdo simbolica do mundo humano e, para a sua
apreciacdo, é necessario aprender a observar, analisar, refletir, criticar e emitir opinides
fundamentadas sobre gostos, estilos e modos diferentes de fazer arte (AZEVEDO JUNIOR,
2007).

Etnomatematica e Modelagem sdo artes no sentido de estarem relacionadas a cultura,
aos valores, aos anseios e a subjetividade humana. Quem trabalha com elas precisa contar
com um pensamento claro, fazer uma abordagem logica, ter boa percep¢do para manusear
dados, ter habilidade de comunicacdo e entusiasmo, que sdo caracteristicas comuns também
de quem trabalha com arte. Nos cursos de especializagdo, tanto alunos como professores
precisavam ter um pensamento claro para buscar dados adequados aos temas escolhidos,
tinham que fazer uma abordagem ldgica da situacdo envolvida, necessitavam de boa
percepcdo para o tratamento dos dados, além de necessitarem de habilidade de comunicacédo
e, sobretudo, entusiasmo para o desenvolvimento dos projetos. Eles precisavam, portanto,
trabalhar com arte.

A relacdo entre Etnomatematica e Modelagem Matematica foi discutida por alguns
pesquisadores no Brasil alguns anos depois da proposic¢do dos primeiros cursos. Destacam-se,
particularmente, dois trabalhos que se utilizam de metaforas para estabelecer diferencas e
similaridades entre elas: o primeiro, Agua e 6leo: modelagem e etnomatematica?, publicado
por Scandiuzzi, em 2002, em que o autor admite que a realidade aproxima as duas tendéncias,
porém, cada uma lida de uma forma diferente com essa realidade. O segundo, uma resposta ao

primeiro, Vinho e queijo: Etnomatematica e Modelagem Matematica!, escrito por Rosa e
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Orey, em 2003, em que 0s autores reutilizam a mesma metafora de Ubiratan D’ Ambrosio?®®
para dar énfase as aproximacdes entre as duas tendéncias.

Para Scandiuzzi (2002), enquanto a Modelagem Matematica tem por preocupacao a
resolucdo de problemas da realidade a partir do conhecimento matematico formal difundido
nas nossas escolas, a Etnomatematica busca valorizar e entender a Matematica produzida por
diferentes grupos culturais. Assim, o pesquisador da Modelagem Matematica vai a campo
para se familiarizar com um determinado tema e entender a realidade, para entdo desenvolver
um modelo de resolugdo do problema que o sistema escolar valida. JA o pesquisador da
Etnomatematica vai a campo para conhecer um povo e entender a maneira como esse povo
resolve os problemas, para posteriormente validar o modelo que utiliza.

Rosa e Orey (2003), por sua vez, buscam demonstrar a possibilidade da utilizacdo
harmoniosa da Etnomatematica e da Modelagem Matematica no ensino. Para eles, enquanto a
primeira propicia o entendimento e o fortalecimento das raizes culturais de determinados
grupos, as técnicas e as nog¢des conceituais da Modelagem proporcionam a contextualizacéo
da Matematica académica e a resolucdo de problemas oriundos desses grupos. Assim, ao se
trabalhar com a Etnomatematica, alunos, professores, pesquisadores apropriam-se de outras
ideias matematicas e as traduzem para a linguagem da matematica académica, incorporando-
as como praticas matematicas através da Modelagem. Da mesma forma, ao modelar
situacOes-problema da realidade, eles praticam a matematica gerada na perspectiva da
Etnomatematica. Ambas as tendéncias, portanto, fornecem condicdes de igualdade para que
os individuos possam entender e agir no mundo.

Nos cursos de especializacdo - nosso foco de estudo - a relacdo entre a Modelagem e a
Etnomatematica se mostrava bastante evidente, tendo em vista a multiplicidade de temas
relacionados ao setor de producdo e a situacdo econémica e social de cada regido, conforme
relatam nossos colaboradores. Ao longo da oferta das dezenas de cursos de especializacédo
coordenados por Bassanezi e de centenas de outros cursos de curta duracdo ministrados por
ele e por outros pesquisadores que se engajaram nos estudos da Modelagem Matematica, “0S
temas que apareceram foram os mais variados possiveis e, quanto mais exéticos, eram mais
interessantes™*9, Os professores cursistas inseriram-se em fabricas, marcenarias, madeireiras

e tecelagens, em garimpos e olarias, na agricultura, horticultura, piscicultura, apicultura e

%8 D’ Ambrosio utilizou a metafora do “vinho e queijo” em uma mesa redonda, intitulada Etnomatematica e
Modelagem Matematica, no | Congresso Brasileiro de Etnomatematica, realizado de 1 a 4 de novembro de 2000,
na Faculdade de Educagdo da Universidade de S&o Paulo.

89 Excerto da narrativa de Rodney Bassanezi, p. 52 desta tese.
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suinocultura, em feiras e supermercados, na construcdo civil, quadras poliesportivas, no
universo de brincadeiras infantis, entre muitos outros contextos.

Em um curso em ljui, por exemplo, um dos grupos escolheu o tema ‘madeira’ e foi
conhecer como se faz o seu beneficiamento em uma madeireira. O funcionéario demonstrou ao
grupo como ele fazia a ‘cubagem da madeira’, “um método genial de medir, de uma riqueza
matematica incrivel”*®, Em outro curso na PUC Campinas, um grupo, que escolheu estudar
tecelagem, explicou o processo utilizado pelos tecelbes para a producdo de um tecido, que,
essencialmente, estd relacionado ao estudo de matrizes. Em uma fébrica de papel em
Guarapuava, a turma foi conhecer o processo de fabricacdo de papel. Um funcionério, que ndo
era engenheiro, nem matematico, mas era o que tinha o maior salério da fabrica, era o Unico
que sabia determinar o comprimento de papel de uma bobina. Ele havia elaborado algumas
tabelas e a turma foi conhecer o processo que ele utilizara, que era a partir do angulo. “Ele s
media o diametro e calculava. I1sso € 0 que a gente chama de Etnomatematica, uma outra
maneira de se fazer Matematica™**.

Essa ‘outra maneira de se fazer Matematica’, portanto, aparecia constantemente nos
cursos e era investigada pelos participantes por meio da Modelagem Matematica. Fenémenos
e/ou préaticas matematicas de determinados grupos eram conectados aos aspectos académicos
do conhecimento matematico e utilizados em diversas situacGes-problemas do cotidiano. A
Modelagem aparecia como uma importante ferramenta para entender, analisar e refletir sobre
a realidade de distintos grupos sociais. “Em geral, 0 Rodney fazia a introducédo das ideias
essenciais da Modelagem e a parte de escolha de temas e levantamento de dados era feita
pela Marineusa e pelo Eduardo Sebastiani, que mesclavam as ideias da Modelagem com a
Etnomatematica™?.

Consideramos, contudo, que a Etnomatematica, na maioria dos temas desenvolvidos, se
mostrava muito mais como uma forma de sensibilizacao para a realidade e como um meio de
contextualizar a matematica escolar do que como uma forma de entender a Matematica
produzida por grupos culturais especificos. Ela aparecia, no inicio das atividades, como
coadjuvante de um processo para criar problemas do contexto social, econémico e politico do
aluno e, posteriormente, era ocultada do processo, dando lugar aos procedimentos e técnicas

da matemética escolar para a resolucdo dos problemas. Vale pontuar que a “realidade” tratada

90 Excerto da narrativa de Maria Salett Biembengut, p. 108 desta tese.
491 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 58 desta tese.

492 Excerto da narrativa de Maria Salett Biembengut, p. 107 desta tese.
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nos cursos nao era a realidade de muitos participantes, pois muitos deles eram de municipios
distantes e desenvolviam um tema associado ao entorno de onde o curso estava sendo
realizado, tema este fortemente associado as empresas da regido.

Entendemos, ainda, que a concep¢do de Modelagem Matematica nos cursos de
especializacdo aparece estreitamente associada a resolucdo de problemas, sendo sustentada
pela visdo teodrica de Ubiratan D’ Ambrosio e pelas experiéncias praticas que vinham sendo
realizadas no IMECC, sob a lideranca do professor Rodney Bassanezi. O objetivo dos cursos,
entendemos, era ensinar Matematica por meio da Modelagem. Eram adotados, para tanto,
alguns procedimentos que Fiorentini apresenta em sua tese ao descrever e analisar as
primeiras investigacOes brasileiras com foco principal de estudo/experiéncia a Modelagem
Matematica ou o uso de Modelos Matematicos no ensino da Matematica. Ou seja,

a partir de uma realidade concreta e de um estudo (levantamento de informacdes
através de bibliografia e entrevistas ou de experimentacdo) inicial da mesma,
identifica-se e formula-se um problema especifico o qual sera, mediante um
processo de abstracdo, descrito por um modelo matematico. Do estudo ou resolucéo
do modelo, advém solucBes que, mediante andlise, poderdo ser aceitas ou ndo. Se
aceitas, estas podem desencadear estratégias de acdo na realidade concreta. Se ndo

aceitas, pesquisa-se um outro modelo matematico mais adequado a situacdo-
problema (FIORENTINI, 1994, p. 244).

De acordo com Fiorentini (1994), esse processo de ensino com a utilizacdo da
Modelagem Matematica aproxima-se do “Método de Projetos” adotado por John Dewey, no
inicio do século XX, cuja finalidade era colocar o aluno diante de situacGes-problema ou
atividades do interesse dos estudantes para que eles refletissem sobre elas, buscassem dados a
respeito do problema, analisassem as possiveis solucGes e verificassem a validade delas. Essa
orientacdo pedagodgica sugeria que a pratica centrada em projetos “poderia contribuir para o
desenvolvimento critico das criancas, capacitando-as para o desenvolvimento de uma
sociedade democratica” (p.188).

Em sua entrevista, o professor Joni reitera que no IMECC a Modelagem era pensada
como uma possibilidade de desenvolver um ensino voltado a matematica real e isso se refletia
nos cursos. Ele explica que, mesmo no Instituto, os professores assumiram perspectivas
tedricas distintas para explicar o modelo matematico. Para Rodney e Ubiratan, no processo da
Modelagem os problemas da realidade sdo utilizados para se chegar a abstracdo dos conceitos
matematicos e estes, por sua vez, sdo utilizados para compreender a realidade, a partir das
seguintes etapas: (i) formulagcdo do problema; (ii) resolucdo do problema; e (iii) avaliagdo do
modelo. Ja para os professores Joni, Antonio Carlos Moretti e Silvio Pregnolatto, o processo

de Modelagem pode ser sintetizado a partir do seguinte esquema:
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Problema E— Hipdteses Modelo
- ﬁ oy
real -— simplificadas matematico
Resolucdo
{aproximada)

l

Decisdo Validade na Validade da solugdo
sociedade face a Matematica

Joni enfatiza que, apesar de serem perspectivas tedricas diferentes, suas concepgdes
ndo os fazem adversarios e, isso, ele e Rodney deixaram bem claro em uma mesa redonda em
um dos CNMEMs de que ambos participaram: Rodney terminou sua fala dizendo: - Quer
fazer Modelagem? Vai estudar matematica! E o professor Joni terminou sua fala
pronunciando: - Quer aprender matematica? Vai fazer Modelagem!493

As posicoes distintas a respeito da Modelagem pensada no IMECC e/ou desenvolvida
nos cursos nos permitem inferir que € legitimo considerar a singularidade da Modelagem na
Educacdo Matematica. Entendemos que, independentemente do contexto em que esta
presente, a Modelagem tem como um de seus principais objetivos a resolucdo de algum
problema da realidade, por meio do uso de teorias e conceitos matematicos. Ao ser trabalhada
em cursos (especializacdo ou formacgdo continuada) ou em sala aula, sofre modificacdes a
partir das perspectivas dos envolvidos. O que existem sdo propositos e crencas. Essas
diferencas “se apresentam a medida que se define qual € o objetivo de resolver tal problema,
qual é a realidade na qual o problema esta inserido, como a matematica € concebida e se
relaciona com essa realidade, etc." (ARAUJO, 2007, p.18). Tratar dessas diferencas envolve a
compreensdo das distintas concepcGes de ensino, de aprendizagem, de Educacdo, de
Matematica, de sociedade, de mundo daquele que dirige e desenvolve as atividades ou

daquele que se tornou pesquisador.

493 Excerto da narrativa de Silvio de A. Pregnolatto e Jodo Frederico da C. A. Meyer, p. 163 desta tese.
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Outros contextos, discussdes e implicagdes dos cursos de especializagéo

Os dados mobilizados nesta pesquisa nos mostram que as disciplinas dos cursos de
especializacdo ministrados a partir de 1983 ficavam, em geral, sob a responsabilidade dos
mesmos docentes do IMECC, havendo certa rotatividade entre eles, conforme ja
mencionamos. Com mais frequéncia trabalhavam os professores Bassanezi, Sebastiani,
Marineusa Gazzetta, Sidnei Ragazzi, Paulo Guimardes, Silvio Pregnolatto, Jodo Frederico
Meyer e Antonio Carlos Moretti. Outros professores participaram esporadicamente, como
Laércio Vendite, José Luis Boldrini, Vera Figueiredo, Maria Salett Biembengut, Regina
Buriasco e Dionisio Burak. Esses professores, em sua maioria, eram formados em
Matematica, tinham um forte vinculo com a pesquisa na area de Matematica Pura ou
Matematica Aplicada e trabalhavam com disciplinas de areas especificas do ensino superior.
Alguns deles eram licenciados em Matematica e exerceram docéncia na educagdo basica,
como Marineusa Gazzetta, Maria Salett Biembengut, Regina Buriasco e Dionisio Burak. Um
dos maiores incentivadores dos cursos, Ubiratan D’Ambrosio, era matematico, tornou-se
educador matematico e foi palestrante em algumas edicGes.

A formacdo inicial desses professores, assim como dos professores cursistas,
enquadrava-se fundamentalmente nos paradigmas da racionalidade técnica, um modelo de
concepcao do conhecimento herdado do positivismo, que consiste na aplicacdo rigorosa da
teoria cientifica e de técnicas para a resolucdo de problemas. Nessa concepc¢do — que orientou
a Educacdo e os processos formativos durante grande parte do século XX —, a préatica docente
é entendida como aplicacdo dos contetidos da ciéncia e o professor como um técnico que
transmite o conhecimento cientifico acumulado e busca o desenvolvimento de competéncias e
atitudes estratégicas de seus alunos (CUNHA, 2013).

No inicio da década de 1980, a l6gica positivista comecou a dar sinais de esgotamento
nas pesquisas educacionais brasileiras e as chamadas metodologias qualitativas comecavam a
romper com a logica da neutralidade e da quantificagdo. Esse tempo marca “a possibilidade de
serem estabelecidos novos olhares diante da funcdo docente, entendendo o professor dentro da
estrutura de poder da sociedade, na qual a identidade é concebida como uma construcao social
e cultural” (CUNHA, 2013, p. 614). O professor passou a ser considerado, numa visdo
antropoldgica de formagdo, como um sujeito culturalmente produzido e politicamente situado,
tendo em vista que sua histéria e suas condicBes de trabalho ressignificam seu processo

formativo. Nesse tempo, foram de fundamental importancia as contribuic6es de Paulo Freire e
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a defesa do professor como um ser do mundo, “um ser em situagdo, um ser do trabalho ¢ da
transformacgao” (FREIRE, 1992, p. 28).
A perspectiva de estudar o professor como sujeito concreto da acdo pedagogica
contribuiu para entendé-lo na sua constituicdo técnica, pessoal e profissional. Esse
desdobramento passou a ganhar espago nos estudos que relacionavam educacio e
trabalho, tendo como suporte os referenciais sociologicos. A profissdo docente, na

sua condicdo social de exercicio, incorporou aspectos da cultura, do género e da
etnia como integrantes de sua configuracdo (CUNHA, 2013, p. 615).

Nessa perspectiva, entendemos que 0s cursos de especializagdo implicitamente
buscavam romper, em alguns aspectos, com os principios da formacdo docente fundada na
racionalidade técnica, propondo a orientacdo do ensino pela pesquisa, 0 levantamento de
problemas e a aprendizagem pela experiéncia. Contudo, acreditamos que a énfase ainda
estava no conteddo cientifico, em preparar o profissional da educacéo para aplicar, na prética,
0s conhecimentos e habilidades, sem haver, entretanto, um dialogo critico em sala de aula e
reflexdes sobre aspectos pedagdgicos da metodologia entdo proposta.

Esses docentes que trabalhavam nas especializacdes recebiam uma bolsa-auxilio das
instituicbes que os contratavam para passagem e hotel, e eram remunerados pelas aulas que
ministravam. O interesse, porém, ndo era financeiro, inclusive havia recusa, por parte da
equipe do IMECC, em ministrar cursos em instituicbes que cobrassem taxas elevadas dos
professores cursistas com o objetivo de angariar recursos financeiros. O grupo “néo dava aula
para ganhar dinheiro e, sim, porque acreditava na proposta e que poderia contribuir para
uma escola melhor, com professores e alunos mais motivados™**,

Naquela época, o ensino era bastante tradicional. O aluno entrava na faculdade e
ndo tinha muito estimulo, porque era sempre da mesma maneira: exposi¢cdo da
matéria pelo professor, o aluno copiando, depois vinha a prova.. N&o havia
motivagdo! N&o era comum o trabalho com alunos dispostos em grupo, com a
proposta de que eles fossem a campo, buscassem dados... O que estadvamos
propondo era uma nova abordagem de ensino. Creio que o momento politico
contribuia para isso, porque viviamos num momento de transicdo politica, da

ditadura para uma democracia, e desejavamos mudar as coisas (Narrativa de Sidnei
Ragazzi, p. 140).

Para o professor Joni, esse anseio em trabalhar com problemas da sociedade, de certa
forma, era uma reacdo contra uma situacdo politica indesejada. Alguns professores do IMECC
que trabalharam nos cursos eram militantes politicos e durante o regime militar foram
vigiados e perseguidos. O professor Silvio Pregnolatto, excepcionalmente, precisou se exilar

na Bulgaria em busca de seguranca e liberdade e s6 retornou ao Brasil apds a Lei da

9% Excerto da narrativa de Rodney Bassanezi, p. 63 desta tese.
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Anistia*®, promulgada em 1979. Entdo, esses professores tinham uma formacdo politica
muito forte e se inspiravam nas ideias de Paulo Freire, “de valorizar a cultura popular, de
mudar a escola, de formar os professores com uma boa consciéncia politica™%*. No
entendimento de Regina Buriasco, naquele momento histérico, “qualquer valvula de escape,
qualquer acéo, qualquer resisténcia era muito bem-vinda. [..] Entdo fazer uma
especializacdo nesses moldes representava uma resisténcia, uma rebeldia, pois era a forma
de mostrar que a gente ndo queria as coisas do jeito como estavam’%’,

Por outro lado, as vezes a resisténcia vinha de grupos isolados ou de algum aluno do
curso que entendia que a responsabilidade do professor era ensinar a partir da metodologia do
‘quadro e giz’ e se negava a desenvolver as atividades. Para alguns alunos, “o professor tinha
que dar a matéria, depois dar exercicios e o aluno tinha que resolver. [...] Achava que essa
ideia de Modelagem era perda de tempo™®. Isso porque alguns participantes ndo aceitavam
as mudangas e que, na dindmica proposta, ele, o aluno, era o responsavel pela sua
aprendizagem e, por isso, precisava ser autbnomo, ativo, tinha que pesquisar, tinha que ‘correr
atras’. Alguns colaboradores deste estudo lembram que em um curso na Universidade Federal
do Mato Grosso, especificamente, um grupo de professores que trabalhava no ensino superior
ndo aceitou a proposta, se rebelou, fez criticas, sendo necessaria a interferéncia do professor
Rodney e da coordenacgdo da instituicdo para que o grupo entendesse que, de fato, a intencédo
era tird-los do comodismo.

Consideramos, nesse sentido, que o termo ‘mudanca’, de forma ampla, esta associado
a termos como conflito, ordem ou regulacdo e implica a desnaturalizacdo ou distanciamento
do habitus que nos constitui. Implica passar ou transitar de uma situacdo ou de um estado ou
condicao para outro e alterar a regra, o regime ou 0 modo como nos organizamos. Na maioria
dos casos, a mudanga acontece e se ‘impde’ aos individuos, gerando atitudes de subversdo e
dificuldade para comunicar o sentido da acdo. Nos cursos, as alteracdes no modo de conduzir
as aulas ndo foram negociadas a priori com 0s grupos de professores e, por isso, para alguns

participantes, envolveu desconforto e incerteza.

4% Denominacdo popular dada a lei n° 6.683, promulgada pelo presidente Jodo Batista Figueiredo, em 28 de
agosto de 1979, que concedia anistia a todos que cometeram crimes politicos ou eleitorais, no periodo entre 02
de setembro de 1961 e 15 de agosto de 1979. Ela garantia o retorno dos exilados ao pais, o restabelecimento dos
direitos politicos suspensos de servidores da administragdo direta e indireta, dos servidores do Legislativo e do
Judiciério e de fundacdes ligadas ao poder publico. Estendia esses beneficios também aos militares envolvidos
em crimes cometidos contra aqueles que foram detidos.

49 Excerto da narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 75 desta tese.
497 Excerto da narrativa de Regina Buriasco, p. 89 desta tese.

“%8 Excerto da narrativa de Silvio de A. Pregnolatto e Jodo Frederico da Costa Meyer, p. 161 desta tese.
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As narrativas de docentes entrevistados, como Paulo Guimaraes e Eduardo Sebastiani,
revelam que houve resisténcia também no IMECC por parte de alguns colegas que entendiam
que o grupo da Modelagem deveria estar fazendo pesquisa em Matematica Pura. As criticas
ocorriam, segundo eles, talvez por ciime ou inveja, principalmente do professor Rodney.
Apesar dos cursos geralmente serem ofertados em periodo de férias, algumas vezes coincidia
com uma semana de aula da Unicamp e isso gerava certo desconforto no departamento.
“Alguns diziam que os cursos eram embromac&o, um faz de conta que da aula. [...] E muito
mais facil fazer o tradicional numa sala de aula... Mas uma coisa € certa: esses cursos davam
um trabalho enorme!”*%,

Os professores afirmam em suas entrevistas que chegavam esgotados em suas casas
depois de trabalharem nas especializagdes. A diversidade de temas provenientes das escolhas
dos professores cursistas demandava um esforgco enorme dos docentes que ministravam
disciplinas nos cursos, pois eles precisavam aprender junto com o0s alunos essas préaticas
matematicas também desconhecidas por eles. Os modelos exigiam “0 entrelagamento entre
os diversos campos da Matematica, como do Calculo, da Estatistica, da Algebra, da
Analise... Era uma profusdo de coisas e informacGes e tudo muito difuso!”®® Ao terminar
suas aulas, no primeiro curso que ministrou em Guarapuava, Sidnei Ragazzi diz que chegou
em casa “pesando uns oito quilos a menos! Isso porque ndo dormia direito, ndo comia
direito, pois ndo havia hora para comer, nem para dormir. Era um trabalho em tempo
integral”®°t,

Para a maioria dos docentes colaboradores, 0s cursos realizados no Parana foram mais
expressivos, pois o projeto foi mais bem acolhido e com o apoio da Secretaria da Educacao
pode ser estendido a varios municipios do estado.

O Parana, na verdade, foi o estado pioneiro e que apoiou integralmente. Houve um
apoio muito grande da Secretaria de Educacao do Parana no sentido de perceber
gue o curso estava funcionando. Entdo, a proposta foi se expandindo para outras

cidades: Maringa, Londrina, Cascavel... E isso foi muito bom. Foi um apoio
institucional e do estado (Narrativa de Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 76).

Vale pontuar que o Parana historicamente tem se destacado em politicas publicas de
formacdo continuada de professores. A partir da segunda metade dos anos de 1980, quando o

Brasil saia de um periodo de 21 anos de ditadura militar, varios projetos e programas foram

499 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimaraes, p. 193 desta tese.
500 Excerto da narrativa de Maria Salett Biembengut, p. 107 desta tese.

501 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 143 desta tese.
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colocados em vigéncia no estado. Destacam-se, dentre eles, o processo de discussdo coletiva
para implementacdo do Curriculo Basico®?, nos anos finais da década de 1980; o programa
“Universidade do Professor™®, desenvolvido em Faxinal do Céu®*, nas duas gestdes do
governo de Jayme Lerner (1995-2002); o processo de discussé@o coletiva para implementagéo
das Diretrizes Curriculares Estaduais — DCEs®®, na gestdo do governo de Roberto Requido
(2003-2010); e o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE>%, politica de formagéo
continuada, também do governo de Requido, operacionalizado pelas IES e diretamente ligado
ao plano de carreira do professor.

Os cursos de especializacéo realizados na Fafig, portanto, encontraram apoio para sua
organizacdo e desenvolvimento, ndo somente da gestdo publica local e estadual, como da
propria Capes, em nivel federal, que liberou recursos financeiros e concedeu bolsas aos alunos
cursistas. Houve apoio também da comunidade guarapuavana, que entendeu que tais cursos
promoviam o comércio na cidade e davam mais visibilidade a instituicdo promotora.

Com o passar dos anos, “o formato do curso comegou a ser muito comentado, muito
bem avaliado e comecaram aparecer pessoas mais novas para fazé-1o>". Assim, além de
contribuirem para a disseminacdo dessas especializa¢cdes, muitos participantes, apos o término

dos cursos, sentiram-se instigados a dar continuidade a seus estudos num programa de pés-

%02 O Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana foi uma proposta curricular implementada no estado em
1990, com inspiracdo marxista e construtivista, que abrangia do pré-escolar até a 82 série do 1° grau. A proposta
foi construida nos anos finais da década de 1980 com o envolvimento de professores de diferentes niveis de
ensino e gestores de secretarias municipais e estaduais de educagdo. Teve como ponto de partida a implantacéo
do Ciclo Bésico de Alfabetizacfo no estado e deu suporte a formacéo continuada até os anos finais da década de
1990, quando comegou a ser refutado pelas politicas neoliberais implantadas no governo de Jayme Lerner.

03 A gestdo de Jayme Lerner (1995-2002) foi marcada pela adogdo de politicas educacionais neoliberais que
prezavam por ac¢des como o financiamento de programas educacionais com recursos do Banco Mundial e a
terceirizacdo da educacdo. O programa de maior destaque, nesse periodo, foi a “Universidade do Professor”,
desenvolvido em Faxinal do Céu, que pretendia capacitar, em larga escala, professores, diretores, funcionarios da
area administrativa e equipes de suporte pedagdgico, por meio de cursos, seminarios e grupos de estudo,
mediante eventos presenciais e a distancia e com base nos Parametros Curriculares Nacionais, projetos escolares
em parceria e convénios com empresas e programas de melhoria de gestdo da escola. A principal critica a esse
Programa foi a auséncia de reflexdo sobre a prética educativa, com uma formagdo cada vez mais técnica, que
visava 0 aumento da produtividade dos docentes e a reducdo de sua capacidade intelectual e critica.

%94 Distrito do municipio de Pinhdo (PR) que recebeu o nome de Faxinal do Céu por estar a uma altitude de 1100
metros acima do nivel do mar.

55 Documento publicado em 2009 e adotado nas escolas publicas estaduais como norteador da prética docente
em todas as disciplinas. Foi elaborado a partir de intensas discussfes que envolveram docentes das escolas
publicas estaduais e das IES a partir do ano de 2003.

506 programa de formagdo continuada, implementado pelo Decreto n° 4.482, de 14/03/2005, que previa
acentuada carga horaria de cursos realizados pelos professores no interior das universidades e faculdades
publicas, formacao tecnologica, grupos de estudo, producdo de material didatico e implementacdo de projeto de
intervencdo pedagdgica nas escolas, além de um artigo ou produto final.

7 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimaraes, p. 192 desta tese.
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graduacdo. Vérios alunos, inclusive, ingressaram em programas do IMECC, em Matemaética
ou Estatistica.

Os cursos de especializagdo, nesse sentido, contribuiram também para revigorar o
interesse de alguns professores pelos estudos académicos e até para uma tomada de
consciéncia a respeito de suas visdes, crencas, praticas e conhecimentos, ja& que 0s
participantes, a0 mesmo tempo em que se inseriam num contexto universitario, realizavam
estudos que ofereciam embasamento para o desenvolvimento de projetos de intervengdo com
alunos da educacdo bésica e aprofundamento de conteldos matematicos para possiveis
projetos de pesquisa em programas de pés-graduacéo.

Para Sidnei Ragazzi, os cursos representavam uma forma de ensino motivadora e eficaz
e se constituiram em um excelente campo de atuacdo para os professores que ministraram as
disciplinas, porque eles se inseriam no processo, iam conhecer o problema junto com o0s
alunos. O papel dos professores nos cursos era orientar os alunos sobre qual modelo poderia
ser aplicado, instigar a reflexdo e indicar livros para pesquisa, “mas eram os alunos que
deveriam ir atras de uma bibliografia e estudar o modelo%., Quando o0s cursistas
apresentavam alguma dificuldade, eles procuravam os professores, que entdo forneciam
alguma ferramenta para que avancassem na busca de solucfes para os problemas. Muitas
vezes 0s alunos chegavam aos resultados de uma forma até entdo desconhecida, e
apresentavam solucbes que os professores sequer imaginavam.

Assim sendo, adotava-se nas aulas uma estratégia adversa a metodologia de reproduzir
a matéria no quadro, dar exercicios e aplicar prova. A intencdo, segundo o professor Paulo
Guimardes, era que o0s participantes, que ja eram professores, gostassem mais do conteldo e,
com isso, fizessem seus alunos gostar mais de Matematica. “Qual era a ideia? Trabalhos em
grupo, o tempo todo. E essa estratégia permitia um resultado gigantesco, porque ao final os
participantes aprendiam Estatistica, Algebra, Calculo, enfim, assimilavam todo o contetido
de uma forma natural e eficaz’*®. O maior papel dos cursos, portanto, “foi 0 incentivo em
mostrar que os professores tinham muito a aprender e muito a oferecer aos seus alunos. Era
gratificante ouvir: - Nossa, minha aula melhorou muito, mas muito mesmo depois que fiz o

curso!”50

508 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 140 desta tese.
509 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimaraes, p. 185 desta tese.

510 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimardes, p. 193 desta tese.
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Ao término da 12 e 22 fases e no final do curso, os grupos faziam uma apresentacdo dos
trabalhos, numa espécie de “defesa de monografia”, quando os participantes agiam como uma
banca examinadora. Nessa etapa do processo, aléem dos alunos tomarem conhecimento dos
trabalhos realizados em cada grupo, tinham a oportunidade de fazer analogias entre as
diversas situagdes-problema e analisar a validade dos modelos utilizados. “Era uma pequena
apresentacdo, nada muito elaborado, pois naquele tempo ndo tinha PowerPoint, quando
muito um retroprojetor, que alguns usavam, outros ndo. Eles apresentavam as ideias, 0s
modelos que haviam desenvolvido ou utilizado e todo mundo ganhava com aquela
experiéncia™. Era, portanto, um momento especial de aprendizagem, de reflexdo e de troca
de experiéncias, que contribuia para o0 avanco de cada projeto, para mudancas de postura dos
professores em relacdo ao ensino e para a percepcao de que, de fato, “a Matematica serve
para alguma coisa™®",

Além dos cursos de especializagdo, com o tempo o grupo do IMECC passou a
promover cursos de formacdo continuada intensivos (30 a 60 horas concentradas), “pois
muitos professores que faziam 0s cursos voltavam para suas cidades e tentavam promover um
curso la. Porém, as vezes, a faculdade n&o tinha recurso e, entdo, eram ofertados um ou dois
modulos de 30, 45 ou 60 horas. Ndo eram cursos de especializacdo™ "3, Somente um ou dois
professores do IMECC ficavam responsaveis pelo cumprimento da carga horaria.

N&o podemos desconsiderar, portanto, que outras estratégias e atividades, vinculadas
ao IMECC, contribuiram para a disseminacdo da Modelagem pelo pais. Projetos de iniciacao
cientifica, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado que mobilizam ou recorrem a
modelos matematicos sdo contabilizados desde o final dos anos de 1970 no Departamento de
Matematica da Unicamp, a maioria deles voltados a resolucdo de problemas reais, sobretudo
ligados ao meio ambiente ou a saude, aplicados ao Calculo, na area de Biomatematica.

Além da orientacdo em pesquisas cientificas, professores do Instituto comecaram a
utilizar a Modelagem em suas aulas regulares na graduacdo e na pos-graduacdo,
desenvolvendo projetos com um tema Unico para toda a turma, mostrando que era possivel
traduzir a linguagem de situac6es do cotidiano para a linguagem matematica. Um exemplo é o

projeto ‘Plantacdo de Batatas’, desenvolvido por Bassanezi no ano de 1983, em uma turma de

511 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 143 desta tese.
°12 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 65 desta tese.

>3 Excerto da narrativa de Paulo Roberto Mendes Guimaraes, p. 190 desta tese.
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Tecnologia de Alimentos, na disciplina de CDI, com resultados que, segundo ele, comparados
ao ensino tradicional, superaram as expectativas (BASSANEZI, 2002).

A motivacdo para a proposicdo de tal projeto, segundo Bassanezi (2006), foi a
constatacdo de que os alunos tinham uma aversdo pela disciplina - apesar de nunca ter
estudado a matéria -, pois varios deles usavam uma camiseta do curso com o0s dizeres:
“Detesto Célculo”, que traduzia, na verdade, os sentimentos dos veteranos pela disciplina.
Assim, numa tentativa de “seduzir” a turma, o professor propds que soO estudariam a
Matematica que fosse interessante e (til para eles, a partir de problemas que eles préprios
formulassem. Surgiram, dessa forma, varios temas e, dentre eles, o problema da plantacdo de
batatas, apds a seguinte indagagdo de um aluno: “- Meu pai planta batatas colocando cada
‘semente’ a uma distancia de 30 cm, queria saber por que ele faz desta maneira?” (p. 185).
Para dar conta desse questionamento, o objetivo nas aulas passou a ser investigar o
espacamento Otimo entre as plantas, a partir do levantamento de alguns pressupostos e
informacGes e realizacdo de diversos calculos - acdes estas que proporcionaram envolvimento
e participacdo da turma para o estudo de CDI.

Mais tarde, no ano de 1986, esse projeto viria a ser apresentado e discutido na
disciplina ‘Tépicos de Analise’, na Pos-Graduacdo em Matematica da Unicamp, quando
Bassanezi deu inicio as atividades da disciplina com um simples questionamento — ‘como
plantar batatas?” Nessa turma participava como discente a professora Maria Salett
Biembengut, também colaboradora deste estudo, que, preocupada com o desempenho
matematico de seus alunos, visualizou no modelo matematico sobre plantacdo de batatas uma
possivel resposta para suas inquietacdes. Motivada pelos exemplos tratados na disciplina, ela
passou a desenvolver projetos similares com seus alunos da educacéo bésica, a partir de temas
como construcdo da maquete de uma casa, ornamentos e construcdo de um bairro.

Os bons resultados de seus projetos possibilitaram que ela recebesse diversos convites
para relatar suas experiéncias em cursos de formacdo continuada e em eventos da Educacéo
Matematica, bem como serviram para que, decisivamente, ela definisse a Modelagem
Matematica como sua area de ensino e de pesquisa. Biembengut, ainda, a convite do professor
Rodney, passou a integrar a equipe do IMECC que viajava pelo pais realizando os cursos de
especializacdo. Primeiramente sua atuacdo foi como assistente, nos cursos de Cuiaba (MT) e
de Ponta Grossa (PR), depois passou a ministrar disciplinas, nos cursos de ljui (RS) e de
Guarapuava (PR). Seu trabalho, segundo ela,

era orientar os professores e, para isso, foi necessario estudar muito, porque cada
grupo tinha um tema diferente e o contedo matematico emergia desses temas. Uma
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coisa é resolver aqueles exercicios classicos dos livros didaticos; outra coisa €
saber como usar a matematica em um modelo, por exemplo, relacionado a criagdo
de porcos, a plantagdo de café, a producdo de papel... Para mim foi um
aprendizado gigante, que demandou muito estudo. (Narrativa de Maria Salett
Biembengut, p. 107).

Os cursos de especializagdo, portanto, representaram uma instancia de formacéo
também para os docentes, aqueles que ministraram as disciplinas nos cursos, tendo em vista
que eles precisavam estudar muito para atender as expectativas e aos interesses dos grupos.
Representaram também um impulso para o desenvolvimento de pesquisas, pois muitos
problemas trabalhados nos cursos de especializagdo tiveram continuidade em trabalhos de
mestrado ou doutorado na Matematica Aplicada, tendo influenciado ainda a prética de ensino
na graduacdo, na pos-graduacdo e na formacdo continuada. Silvio Pregnolatto, por exemplo,
um “matematico puro” de formacdo, reitera que os cursos foram muito enriquecedores,
porque eles, os docentes, puderam visualizar na pratica a aplicabilidade dos conceitos
matematicos, além de mostrar aos alunos a importancia da Matematica na compreensdo da
realidade e na vida das pessoas. Ele diz que sua forma de ser professor mudou muito a partir
dos cursos e que levou muitas experiéncias dos cursos para a graduacéo, procurando encaixar
suas aulas “nesse modelo proposto pelo Rodney**.

O proprio Rodney afirma que o trabalho com Modelagem mudou sua forma de ser
professor, uma vez que “quando a gente vé aquilo que vocé gosta, servir para alguém ou
para alguma coisa, a gente muda! Muda completamente seu jeito de ser!”’>'> Da mesma
forma, Sidnei Ragazzi, formado na area de Estatistica, revela que depois dos cursos alterou o
ritmo e a metodologia em sala de aula, pois “uma experiéncia de levantar dados, medir, ter
dificuldade de todas as ordens, depois analisar, trazer um resultado, fazer um relatorio ou
uma monografia a respeito daquele problema, ¢ muito mais rica e a gente ensina muito
mais”®1%. Por sua vez, Regina Buriasco, licenciada em Matematica, é enfatica ao afirmar que
depois dos cursos ficou menos rigida em relacdo ao ensino da Matematica e que pode
perceber alternativas diferenciadas para a abordagem dos conteudos. Em suas palavras:

Acho que esse trabalho em Guarapuava foi uma experiéncia impar na minha vida.
Certamente eu ndo seria 0 que sou hoje, ndo teria as mesmas preocupagdes com o
ensino da Matematica, se ndo tivesse vivido tudo aquilo. Foi um marco essencial na

minha carreira. [...] O curso influenciou muito, muito na minha prética. Mudei a
forma de pensar (Narrativa de Regina Buriasco, p. 88).

514 Excerto da narrativa de Slvio de A. Pregnolatto e Jodo Frederico da C. A. Meyer, p. 154 desta tese.
515 Excerto da narrativa de Rodney Carlos Bassanezi, p. 64 desta tese.

516 Excerto da narrativa de Sidnei Ragazzi, p. 145 desta tese.
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Nessa perspectiva, independente da formacdo - Matematica, Estatistica ou
Licenciatura em Matematica -, podemos inferir, a partir dos depoimentos que temos a méo,
que 0s cursos provocaram mudancas nas praticas dos docentes, permitindo que visualizassem
uma metodologia mais voltada as aplicacbes e a realidade social do estudante, em
contraposicdo a pratica mais comum a época: uso do livro didatico, extensas listas de
exercicios de fixagdo e revisdo e provas escritas, qualquer que fosse o nivel de ensino.

Consideramos, assim, que as praticas ndo passaram despercebidas nos cursos e, sim,
provocaram atravessamentos que deixaram marcas, vestigios, rastros e permitiram a
(trans)formacdo dos docentes. Como sujeitos da experiéncia, eles estiveram expostos, abertos,
receptivos, sensiveis as mudancas. Essa ‘experiéncia’ entendemos no sentido que apresenta
Larrosa (2016), como aquilo que nos acontece, nos passa, nos faz como somos, como aquilo
“que transforma o que somos € o que converte em outra coisa” (p. 48).

Sendo assim, os participantes dos cursos - que eram também professores — foram
“tocados” ou “atravessados” pelas propostas? Foram formados ou transformados, permitindo-
se mudar? Houve algum impacto nas salas de aula? Eles conseguiram desenvolver atividades
voltadas a Modelagem em suas classes? Houve aceitacdo por parte dos alunos?

As narrativas apontam algumas manifestacdes em que 0s cursistas relataram aos
colaboradores terem utilizado posteriormente a Modelagem Matematica em suas aulas ou
terem alterado suas praticas de ensino, trabalhando os conteddos de forma mais
contextualizada e tendo um olhar mais critico-social para a Matematica. Porém, ndo houve um
acompanhamento do professor, nem estudos mais sistematicos para avaliar até que ponto os
cursos refletiram nas salas de aula.

Entendemos que essas especializacdes, ofertadas ao longo das décadas de 1980, 1990
e 2000, representaram uma possibilidade de formacéo para o professor, tendo em vista que ele
pode ampliar seus conhecimentos especificos e pedagdgicos, para que, ao retornar para a sua
escola, pudesse compartilhnar com os demais professores e alunos os saberes adquiridos
durante o periodo de estudos. Acreditamos, contudo, que 0s conteddos matematicos do ensino
superior predominaram na abordagem das disciplinas, especialmente na segunda e terceira
etapas dos cursos, e que os professores que lecionavam em instituicbes do ensino superior
tiveram mais facilidade em transpor a metodologia para este nivel de ensino. Nao podemos
desconsiderar que houve uma preocupagdo em contemplar o programa curricular do ensino

basico, especialmente na primeira fase, e que o mais relevante dos cursos foi mostrar uma
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nova maneira de se trabalhar os contetdos do programa curricular ou indicar um “outro jeito”
de se fazer e se ensinar Matemaética, qualquer que fosse o nivel de ensino.

As narrativas revelam que durante o curso prevalecia um clima de cooperagéo,
interacdo e entusiasmo entre o0s participantes e entre os grupos. Contudo, acreditamos, que 0S
eventos tenham se notabilizado mais pelo ativismo que pela reflexdo sistematica sobre o
processo educativo. Ou seja, havia uma preméncia de se atrelar os conteldos matematicos as
vivéncias dos alunos e, com isso, propor mudancas na pratica pedagdgica, sem haver, no
entanto, uma preocupa¢do mais marcada quanto aos estudos em Educacdo, ainda que tdpicos
a respeito desse tema também fizessem parte — mas sem protagonismo — dos cursos.

Desse modo, ndo identificamos nas narrativas um projeto de aprofundamento dos
conhecimentos tedricos emanado dos cursos que potencializasse ao professor a compreensao
da dindmica que envolve o contexto escolar, isto €, teorias sobre curriculo ou sobre ensino e
aprendizagem ou sobre metodologias, enfim, sobre algum aspecto politico, ético, cultural ou
social que envolve a Educacdo, ainda que as atividades desenvolvidas nos cursos se
dispusessem a transformacdes significativas nesse sentido. N&o identificamos também um
discurso que defendesse a aproximagdo com a escola ou que tentasse se apropriar de questfes
que envolvem diretamente as salas de aulas, os estudantes, os professores, a comunidade
escolar ou ainda que se propusesse a formar um sujeito critico, consciente de seu papel na
sociedade. Professores de areas ligadas a Educacdo, como pedagogos, ndo foram chamados
para ministrar as disciplinas, nem havia espaco na organizacdo curricular para tal. Havia
espaco para que o estatistico auxiliasse na resolucdo dos problemas ou no estudo/elaboracao
de modelos matematicos. Parece-nos, assim, que a principal preocupacdo nos cursos era a
formacdo pela Matematica, a partir da criacdo e resolucdo de problemas atrelados a realidade,
mas resolvidos por ferramentas da propria disciplina. Havia a intengdo também de mostrar
que a Matematica esta em tudo e que todos sdo capazes produzir conhecimento matematico.
Sem uma presenca sistematica na arquitetura dos cursos, as discussdes sobre ensino e
Educacdo Matematica parecem ter sido efetivamente implementadas, quando foram, devido a
flexibilidade das equipes entdo formadas, pois delas participavam professores com solida
experiéncia no ensino e na elaboracdo de materiais didaticos.

Ao se pensar, hoje, em programas de formacdo de professores de Matematica
consideramos essencial propiciar oportunidades de incentivo a reflexdo sobre as experiéncias
educativas e discussdes sobre o conhecimento - dos conteildos, de como lecionar o conteudo e
do curriculo - de forma integrada. Também consideramos importante promover discussdes

sobre os principios que fundamentam a Educacdo Matematica, além de reflexGes sobre a
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importancia da socializagdo de saberes, da interagdo com demais profissionais e da percepc¢ao
de que a formagdo ndo se encerra apos o término de um curso. Entendemos, contudo — dada a
formac&o tecnicista dos docentes (a maioria deles matematicos) e suas limitacGes no que diz
respeito aos estudos em Educacdo e mesmo a ‘imaturidade tedrica’ relativa ao ensino de
Matematica, cujos estudos eram ainda marcadamente pontuais, descontinuos e dispersos —,
que é impossivel detectarmos claramente, naquela época, uma comunidade articulada em
torno de um discurso coeso sobre as aproximacBes entre os campos da Matematica e da
Educacdo, discurso esse que, aos poucos passaria a ser conhecido como Educacao
Matematica.

De acordo com o professor Joni, 0s cursos de especializagdo com énfase na
Modelagem e a participacdo de um grupo expressivo de professores do IMECC aconteceram
até o inicio dos anos 2000. A partir desse tempo,

a Modelagem Matematica ja havia se integrado aos curriculos escolares, em grande
medida. Entdo, a formacdo passou a ser para os licenciandos, os futuros
professores de Matematica, nos cursos de graduacdo, visando também outras
metodologias, como uso de tecnologias, histéria da matemética e resolucdo de

problemas. Ndo era mais uma necessidade do professor de sala de aula (Narrativa
de Silvio de A. Pregnolatto e Jodo Frederico da C. A. Meyer, p. 164).

Os dltimos cursos de especializacdo aconteceram, especificamente, segundo o
professor Rodney, entre os anos de 2008 e 2010, na Universidade do ABC, em Santo Andre.
Como nas propostas anteriores, as disciplinas concentraram-se nos meses de janeiro, fevereiro
e julho (periodo de férias escolares), porém a dinamica das aulas foi alterada: somente trés
professores ministraram as disciplinas®'’ e todo o trabalho foi realizado em conjunto por eles,
desde o levantamento de temas a apresentacao final dos grupos. Ndo houve uma participacao
intensa de professores do IMECC. Esse formato, no entendimento de Rodney, “ficou muito
mais rico, porque a gente agia nas outras areas também e apareciam muito mais problemas
do que vocé fazer Calculo’s8,

Com a entrada do século XXI, a Modelagem Matematica ja era desenvolvida em
muitas acBes de pesquisa, ensino e extensdo no Brasil e havia conquistado adeptos por todas
as regides do pais. Quando o primeiro curso de especializacdo foi proposto em Guarapuava,

em 1983, somente duas dissertacdes voltadas ao uso de modelos no ensino tinham sido

517 Foram realizados dois cursos na Universidade do ABC com a referida estrutura. As disciplinas ficaram sob
responsabilidades dos professores Rodney Bassanezi e Paulo Roberto Guimardes, da Unicamp, e Geraldo
Pompeu, da Universidade Federal de Sao Carlos.

518 Excerto da narrativa de Rdney Carlos Bassanezi, p. 64 desta tese.
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defendidas em um programa de pos-graduagdo (WILMER, 1976; SANCHEZ, 1979). Até o
final do ano 2000, eram ao todo 30 trabalhos, sendo 27 dissertacdes e 3 teses, defendidos em
oito programas de po6s-graduacdo (PUC/RJ, Unesp - Rio Claro, Unicamp, Universidade Santa
Ursula, Furb, Unicentro, UFSC e PUC/Campinas), o que evidencia o avanco significativo da
pesquisa na area (SILVEIRA, 2007). Documentos oficiais, como os Parametros Curriculares
Nacionais de Matematica, apesar de ndo se referir especificamente a Modelagem, indicavam
que o ensino de Matematica deveria abranger questdes da realidade, tendo como partida a
resolucdo de problemas, de modo a desenvolver no aluno a capacidade de generalizagdo e
analise critica (BRASIL, MEC, 1998).

Na formacdo inicial, a Modelagem, gradativamente, passou a ser abordada através de
leituras de textos e, em alguns cursos de Licenciatura em Matematica, ela passou a fazer parte
de seus curriculos, como na PUC-SP que incluiu a Modelagem Matematica como disciplina
optativa em 1988. Na formacéo continuada, grande parte das acbes concentrava-se em cursos
de pos-graduacdo lato senso e/ou cursos de extensdo desenvolvidos por grupos institucionais
de educadores matematicos.

Assim, a maior abrangéncia da Modelagem Matematica, tanto em relacéo as pesquisas
quanto a formacdo de professores, deu margem a criacdo de eventos e espacos especificos
com o intuito de fomentar e aprofundar os debates sobre o tema, como a Conferéncia
Nacional sobre Modelagem na Educacdo Matematica (CNMEM), que comegou a ser
realizada bianualmente desde 1999; o Encontro Paranaense de Modelagem na Educacéo
Matematica (EPMEM), realizado também com periodicidade bienal desde 2004; e o Grupo de
Trabalho (GT) de Modelagem Matematica, criado pela Sbem no ano de 2001.

A Modelagem, nesse sentido, passou a ser mais conhecida e discutida por professores
e pesquisadores no alvorecer do novo seculo, especialmente devido ao nimero de pesquisas e
relatos de experiéncias apresentados em eventos, da insercdo nas grades curriculares de cursos
de formacdo de professores e das publicacdes em revistas e anais de eventos na area de
Educacdo e de Educacdo Matematica. Contudo, em artigo publicado em 1996, Fiorentini ja
identificava nos trabalhos (teses e dissertagdes) uma atitude “apologética” de muitos
pesquisadores em relacdo a Modelagem Matematica, ou seja, um discurso que enfatizava tal
metodologia para o ensino de Matematica, defendendo ou elogiando suas potencialidades,
porém raramente questionando ou pondo em duvida suas possibilidades na pratica escolar
(FIORENTINI, 1996).

Desse modo, o autor adverte que os estudos desenvolvidos até o final da década de

1990 eram ainda pouco elucidativos e conclusivos sobre a Modelagem no ensino de 1° e 2°
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graus, carecendo de estudos mais sistematicos que investigassem: como se dava a
aprendizagem de determinados conceitos matematicos, as dificuldades cognitivas dos alunos
nesse processo, as crencas que manifestam professores e alunos, a visao filoséfica imbuida na
metodologia, as mudancas que ocorriam nas praticas apds a oferta de cursos, dentre outras
questdes.

Da mesma forma, em relacdo aos programas de formacdo voltados a Modelagem,
Barbosa (2001) indicava que, apesar de ndo haver dificuldade alguma no convencimento dos
professores sobre a plausibilidade de suas propostas, devido ao seu carater diferenciador da
chamada “pratica tradicional”, muitos dos que participavam de cursos sobre Modelagem néo
se engajavam a ponto de usar esta abordagem em suas aulas. Ou seja, no discurso, a
Modelagem era defendida, mas isto ndo significava, “que 0s professores mudaram suas
concepcOes acerca de seu trabalho” (p. 6). N&o bastava, portanto, aos professores terem
experiéncias com Modelagem. O desafio da formagdo era oferecer aos professores a
possibilidade de incorporarem a proposta a partir de intervencGes praticas em sala de aula e,
sobretudo, envolvé-los “com conhecimentos associados as questdes curriculares, didaticas e
cognitivas da Modelagem” (BARBOSA, 2001, p. 14).

Entendemos que Bassanezi, como coordenador dos cursos de especializacdo, tinha o
poder de decisdo, qualquer que fosse a instituicdo em que o curso seria ministrado. Era ele
quem definia as disciplinas, o programa, periodos e horarios. Era ele também quem fazia os
convites e compunha o quadro de professores de cada curso. N&o foi a toa que docentes do
IMECC, como Jodo Frederico Meyer, Eduardo Sebastiani, Paulo Guimarées, dentre outros,
foram a diversos cursos. Eram professores com um perfil que se adequava aos objetivos da
proposta, ou seja, professores cujos discursos e acdes postulavam a Matematica como uma
forma de intervir e mudar a realidade social a partir da resolucdo de situacdes problemas dessa
realidade. Da mesma forma, docentes externos ao IMECC ndo foram convidados
simplesmente para ‘tapar buracos’, nem porque poderiam ser beneficiados financeiramente.
Tratava-se de escolher pessoas abertas para o desenvolvimento profissional, compromissadas,
com uma historia significativa de vinculo com o ensino. Ndo é sem motivo que Maria Salett
Biembengut, Regina Buriasco e Marineusa Gazzeta atuaram como docentes nos cursos de
especializacdo e hoje sdo pesquisadoras nacionalmente reconhecidas.

Ao que parece, o perfil de um professor inquieto com o ensino tradicional estava na
esséncia dos cursos, sendo este também o motivo do sucesso e da vitalidade deles. Parece-nos
ainda que foi um caminho de méo dupla, uma vez que o envolvimento de professores com as

atividades do IMECC abriu portas para que alguns deles alargassem seus horizontes
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académicos e tornassem pesquisadores no campo da Educacdo Matemaética. Vale destacar que
as trés docentes supracitadas, paralelamente ao trabalho nas especializacfes, iniciaram seus
mestrados no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp de Rio Claro -
recém criado a época - que mantinha um forte vinculo com o IMECC. Esse Programa, 0
primeiro no Brasil na area da Educacdo Matematica, alavancou a pesquisa na area da

Modelagem Matematica, redimensionando-a para 0 campo da Educacao.

Voltar para Outras Narrativas

Voltar a0 Sumario
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NARRATIVA SOBRE AS INFLUENCIAS E CONFLUENCIAS DOS CURSOS DE
ESPECIALIZACAO E O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
DE RIO CLARO

“Ao contrario da memoria direta (que em si ja
é suspeita), a histéria depende dos olhos e da
voz de outrem; vemos por intermédio de um
intérprete  que se interpbe entre 0s
acontecimentos passados e a leitura que deles
fazemos ” (JENKINS, 2011, p. 32).

As entrevistas realizadas para o desenvolvimento deste trabalho e as outras fontes
mobilizadas na pesquisa permitem-nos afirmar que a década de 1980 foi intensamente
significativa para a Educacdo Matematica brasileira, enquanto area de conhecimento, estudos
e pesquisa, tendo os cursos de especializacdo que investigamos um papel de destaque nessa
conjuntura. O periodo de 1983 a 1990, especificamente, quando 0S primeiros cursos sdo
realizados em Guarapuava, € caracterizado pela emergéncia de uma comunidade de
educadores matematicos no Brasil, pela gradativa consolidacdo dessa comunidade e pela
ampliacdo da regido de inquérito da Educacdo Matematica, com o desenvolvimento de
estudos e aplicacBes de novos métodos de ensino e com o surgimento de diversas linhas de
pesquisa (FIORENTINI; LORENZATO, 2006). Além da abertura do primeiro programa de
pos-graduacdo stricto sensu em Educacdo Matematica e da criacdo de uma sociedade
agregando educadores matematicos de todo pais, surgem, nesse tempo, novas linhas de
estudo, como a Modelagem Matematica, a Etnomatematica, a Resolu¢do de Problemas e a
Histdria da Matematica, confluindo pesquisadores e professores interessados em diversificar a
pratica investigativa e pedagogica. Dentre outros importantes focos que contribuiram para o
surgimento e fortalecimento da Educacdo Matematica nesse tempo, podemos destacar o
IMECC da Unicamp e a Unesp de Rio Claro, dois espacos com fortes ligacdes com 0s cursos
de especializacdo que investigamos.

Como percebemos nas entrevistas realizadas para este estudo, é clara a contribuicéo de
docentes do IMECC para a concretizagdo de acBes de ensino, pesquisa e extensao referentes a
Modelagem Matematica, assim como é evidente a contribuicdo desses professores para a

constituicdo da Educacdo Matematica no Brasil. Nesse Instituto, a partir da segunda metade
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da década de 1970, um grupo de matematicos se articula em torno de propostas educacionais
e volta seu interesse para questdes referentes ao ensino e a aprendizagem da Matematica,
possibilitando o desenvolvimento de atividades a partir de trés eixos que consideramos
basilares: o programa temporério de mestrado, a elaboracdo de materiais didaticos e o
movimento em torno da Modelagem Matemética e da Etnomatematica como propostas
didatico-pedagdgicas.

O Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica do IMECC- Unicamp, desenvolvido
em convénio com MEC/PREMEN/QOEA, vigorou de 1975 a 1984. Seu principal objetivo foi
melhorar o ensino de Ciéncias e Matematica na América Latina, tendo como estratégia formar
especialistas e liderancas nos Varios paises para promover cursos e programas, produzir
materiais instrucionais, elaborar curriculos, conduzir reformas etc. O programa teve, em toda
sua vigéncia, 128 alunos, provenientes de diferentes estados brasileiros e de diferentes paises
da America Latina e do Caribe. Resultou na producdo total de 72 dissertagdes de mestrado,
sendo os principais orientadores os professores Ubiratan D’ Ambrosio (19 trabalhos), Sérgio
Lorenzato (7 trabalhos) e Henry G. Wetzler (7 trabalhos) (D’AMBROSIO, 2014).

De acordo com Fiorentini (1994), os estudos desenvolvidos nesse programa
pretenderam apresentar uma preocupacao mais pragmatica em relacdo a pratica pedagogica e
romper com o tratamento meramente quantitativo dos dados, dando inicio aos estudos de
carater intervencionista na pratica. A Educacdo Matematica, portanto - mesmo que de forma
timida -, ganha énfase nesse programa com estudos que priorizaram o0 desenvolvimento, a
testagem e a validacdo de novos métodos e materiais instrucionais de ensino e de projetos de
formacdo inicial e continuada do professor de Matematica (FIORENTINI, 1994).

A producdo de materiais didaticos, também uma acdo em convénio com O
MEC/PREMEN, potencializou a formacdo de grupos de estudos no Instituto para discutir,
analisar, elaborar e redigir textos de Geometria Experimental, Funcdes, Equacdes, Inequactes
etc, voltados as séries do 1° grau e apropriados a realidade educacional brasileira®®. Tal

projeto, desenvolvido a partir de 1974 sob a supervisdo de Ubiratan D’Ambrosio e a

®19 Segundo Almerindo Marques Bastos, entrevistado para o estudo de Souza (1998), participaram do projeto os
professores:MarineusaGazzetta, Afira Vianna Ripper (da &rea de Historia), Luiz Roberto Dante, Maria
Aparecida Mendonga Jordao, Maria Célia Garbi, Maria José PiasonBreglio e Renato Alvares Scanavini. Numa
segunda fase participaram também Maria Luiza do Prado Zamarion, Gilberto Luis Moraes Selber, Divina
Aparecida de Aquino, Clodoaldo Pereira Leite e Yeda Nice Gongalves. Nosso estudo indica que Regina do
Corio Buriasco também participou da segunda fase do projeto.
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coordenacdo de Almerindo Marques Bastos®®, contribuiu para a promogao de varios cursos de
formacdo continuada aos professores da escola basica. Alguns docentes que fizeram parte
desses grupos de estudos trabalhavam em distintas IES ou em escolas de 1° e 2° graus, e se
engajaram em outras atividades na Unicamp, tendo um olhar mais atento as questfes que
envolvem a Educacdo Matematica.

As acdes que se traduziram no desenvolvimento da Modelagem Matematica, que
inicialmente se concentraram em trabalhos cientificos na area da Matematica Aplicada e em
atividades de cursos regulares da Unicamp, foram impulsionadas com a realizacdo de dezenas
de cursos de especializacdo e de cursos de curta duragdo em diversas instituicdes de ensino no
Brasil. Tais cursos permitiram a articulagdo de educadores em torno de uma ideia e a
divulgacdo de um novo foco tematico, visando conceber, testar e investigar outras maneiras
de ensinar Matematica.

Da mesma forma, a Etnomatematica, que emergiu a partir de criticas ao ensino
tradicional da Matematica e tendo como suporte trabalhos sobre cultura popular que vinham
sendo realizados no IMECC, encontrou adeptos nesse Instituto que mobilizaram estratégias
para promoc¢do desse movimento, bem como para sua legitimagdo como um processo que
envolve a producéo, divulgacéo e circulacdo de distintas matematicas, presentes em diferentes
e multiplos contextos culturais.

Assim, tanto a Modelagem Matematica como a Etnomatematica encontraram solo
fertil no IMECC para se desenvolver e frutificar, tendo em vista o envolvimento de um grupo
de professores com pensamentos convergentes a respeito de educacdo, de ensino e de
aprendizagem da Matematica. Apesar de ndo haver ainda uma comunidade nacional
organizada e articulada em torno de questbes de carater educacional, cientifico, cultural,
politico e social sobre a Educacdo Matematica, no IMECC essa area do conhecimento ganha
certa projecdo com o desenvolvimento de pesquisas, formacdo de grupos de estudos,
promocdo de cursos e discussdes em torno de tendéncias didaticas e investigativas.

Vale destacar a importante atuacdo nas acbes envolvendo questdes educacionais
desenvolvidas no IMECC de alguém que optou por se tornar um matematico, mas que
construiu, em paralelo e de forma gradativa, uma consistente formacdo para investir em
questBes da educagdo de forma bastante incisiva: Ubiratan D’ Ambrosio. “Ele foi o grande

articulador das coisas que aconteceram no Instituto e um enorme apoiador. Estava sempre

*Formado em Matemética (licenciatura e bacharelado) pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sdo Paulo em 1954, tendo sido da mesma turma de Ubiratan D’ Ambrosio e Lourdes de la Rosa
Onuchic.
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muito atento ao que estava sendo produzido no mundo com relagdo a matematica™*. Como
diretor do IMECC, Ubiratan, mais que um arauto, foi um grande politico, além de um
importante agente na promog¢do da Educagdo Matematica, sem deixar de lado os interesses da
Matematica Pura, area pela qual alavancou a pesquisa ao possibilitar a vinda para a Unicamp
de diversos matematicos, j& doutores, de distintas institui¢des do Brasil.

Mesmo com o dinamismo de D’Ambrosio, os envolvidos com as acdes voltadas a
Educacdo Matematica no IMECC ndo encontraram o devido apoio institucional nesse espaco,
0 que limitava a atuacdo individual dos docentes com relacdo a producdo académica. Eduardo
Sebastiani relata em sua entrevista que havia resisténcias pautadas num discurso que
questionava a natureza da pesquisa em um Departamento de Matematica. Segundo suas
palavras,

Infelizmente, na Unicamp néo tivemos suporte para o que estavamos fazendo. Néo
sei, mas nosso trabalho n&o foi muito bem aceito no nosso departamento. Achavam
gue a gente deveria estar fazendo pesquisa em Matematica Pura, que a gente ndo

devia perder tempo com essas coisas. Nado houve apoio nenhum (Narrativa de
Eduardo Sebastiani Ferreira, p. 77).

Diante da dificuldade em trabalhar de modo direto com questdes da Educacdo na
Unicamp, no inicio da década de 1980, os professores Ubiratan D’Ambrosio, Rodney
Bassanezi e Eduardo Sebastiani uniram-se a um grupo de docentes da Unesp de Rio Claro e
de outras instituicbes e passaram a desenvolver pesquisas e atividades voltadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica nessa instituicdo.

E importante destacar que a Unesp Rio Claro, ja4 nesse tempo, mostrava-se na
vanguarda com relacdo a pratica e a pesquisa em Educacdo Matematica. Além da oferta de
cursos de extensdo universitaria, de aperfeicoamento e de especializacdo aos professores de
Matematica em formacdo e em servigo, em 1980 a Secretaria da Educacdo do Estado de Sé&o
Paulo assinou um convénio com o campus, com vistas a reestruturacdo de curriculos e
programas, formacdo continuada de docentes, organizacdo de seminérios e trabalhos com
classes experimentais. Essas atividades, segundo Bicudo (2014), conduziram a reunido de
professores e pesquisadores preocupados com questdes da Matematica e seu ensino, oriundos
de diferentes regides do Brasil e de diversas instituicdes, dentre eles os ja citados professores
do IMECC. As discussdes e acdes desenvolvidas por esse grupo impulsionariam, alguns anos

mais tarde, a cria¢cdo de um programa de p6s-graduacdo na area.

°2 Excerto da narrativa de Silvio de A. Pregnolatto e Jodo Frederico da C. A. Meyer, p. 156 desta tese.
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Com efeito, os debates politicos para a criacdo do referido programa se intensificaram
a partir de 1982, principalmente com a vinda para a Unesp da professora Maria Aparecida
Viggiani Bicudo, uma das principais articuladoras do projeto. No ano de 1983, alguns alunos
interessados no Programa passaram a fazer disciplinas com professores da instituicédo,
pensando na iminéncia da abertura do Mestrado. Um desses alunos foi Dionisio Burak, que
comegou a trabalhar em um projeto com o professor Luiz Roberto Dante e a participar de um
grupo de estudo com os professores Geraldo Perez, Mario Tourasse Teixeira e Eurides Alves
de Oliveira. Conforme ele relata, “era um grupo que estava preocupado com as questdes do
ensino da Matematica e vinha ao encontro de tudo o0 que eu esperava, pois eu sentia a
necessidade de mudangas na minha préatica’?%,

O Mestrado em Educagdo Matematica da Unesp de Rio Claro foi o primeiro programa
regular nessa area oferecido no Brasil. Teve inicio efetivamente em margo 1984 como uma
area de concentracdo do Mestrado em Matematica. Em 1987 deixou de ser apenas uma area
de concentracdo passando a atuar em trés linhas de pesquisa: 1) Fundamentos matematicos e
filosoficos da Educacdo Matematica; 2) Tendéncias atuais em Educacdo Matematica e; 3)
Ensino e Aprendizagem da Matematica.

A primeira turma teve como alunos Maria Dolis, Dionisio Burak e Regina Luzia Corio
de Buriasco, vindos de instituicbes paranaenses; José Geraldo Acioly Mendes da Silva,
vinculado a Universidade Federal do Piaui; Marcelo de Carvalho Borba e Claudia Segadas
Viana, ambos recém egressos de cursos de graduacdo cariocas; Luis Marcio Imenes e
Marineusa Gazzetta, vinculados a instituicbes paulistas; e Eliane Scheid Gazire, entdo
vinculada & Universidade Federal de Minas Gerais. Esses alunos foram selecionados entre
aproximadamente cem candidatos, sendo que um dos critérios utilizados pela banca
avaliadora foi “pegar pessoas diferenciadas, do Brasil todo, e com diferentes tipos de
experiéncia’%,

Desses nove alunos selecionados, trés foram orientados por Rodney Bassanezi e de
alguma forma estiveram envolvidos com os cursos de especializacdo em Modelagem de
Guarapuava: Dionisio Burak, Marineusa Gazzetta e Maria Dolis. Outros dois alunos, embora

ndo tenham desenvolvido seus mestrados tendo como foco a Modelagem, participaram

522 Excerto da narrativa de Dionisio Burak, p. 120 desta tese.

523 Excerto da entrevista de Maria Aparecida Viggiani Bicudo, realizada por Vicente Garnica, disponivel na
integra em: GARNICA, A. V. M.; BICUDO, M. A. V. Uma sessdo de Mem@ria: entrevista com Maria Aparecida
Viggiani Bicudo. In: DASSIE, B.A.; COSTA, D. A. da. (Org.). Histoéria da Educacdo Matematica e formacéo
de professores. led. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2018, p. 187-241.
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ativamente da proposta de Guarapuava: Regina Buriasco® ministrou disciplinas nos trés
cursos la realizados; e Marcelo Borba®* foi monitor do curso de 1985-1986.

Desse modo, embora os primeiros trabalhos de Modelagem Matematica tenham
emergido de Programas de Pés-Graduacdo da PUC-RJ e da Unicamp, é no Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEM) de Rio Claro, com a contribuicdo de
professores do IMECC, que a Modelagem, enquanto tema de pesquisa e proposta de
experiéncia pratica, ganha forte impulso com estudos mais sistematicos, traduzidos em
dissertagdes de mestrado e, posteriormente, tornando-se foco de investigacdo de
pesquisadores, como € o caso de Marcelo Borba, que fez da Modelagem uma de suas
principais areas de pesquisa. Das vinte e uma dissertagdes produzidas até o ano de 1990 no
PPGEM, cinco delas tratam de aspectos teoricos e metodologicos da Modelagem
Matematica®®. Numa tentativa de reflexdo, sistematizacdo e teorizacdo dessa linha de
pesquisa, tais trabalhos trazem propostas de ensino ou buscam enfatizar o desenvolvimento de

experiéncias com professores e alunos de diferentes etapas da escolarizacéo.

As primeiras dissertacdes em Modelagem Matematica no PPGEM

O primeiro trabalho de Modelagem Matematica realizado no PPGEM ¢ considerado
também o pioneiro no Brasil especifico na area do ensino e da aprendizagem na educacéo
basica (FIORENTINI, 1994). Trata-se do estudo de Dionisio Burak, defendido em 1987, em
que o autor propde a Modelagem Matematica como metodologia alternativa para o ensino de
Matematica na educacgdo basica, mais especificamente na 5% série do 1° grau (atual 6° ano do
ensino fundamental).

Em sua entrevista para este estudo, Burak afirma que percebia um ponto de
estrangulamento na passagem da 42 para a 5% série do 1° grau, ou seja, havia diversas

dificuldades no @mbito do ensino e da aprendizagem da Matematica que dificultavam a

%24 Regina Buriaco foi orientada por Ubiratan D’ Ambrosio e desenvolveu o estudo “A matemética de dentro e de
fora da escola: do bloqueio a transi¢ao”.

2 Marcelo Borba foi orientado por Maria A. V. Bicudo e co-orientado por Eduardo Sebastiani Ferreira. A
dissertacdo, defendida em 1987, intitulada: “Um Estudo em Etnomatematica: sua Incorporacdo na Elaboracédo de
uma Proposta Pedagdgica para o Nicleo-Escola” da Vila Nogueira - Sdo Quirino”, é considerada o primeiro
trabalho em nivel de pds-graduacéo voltado a Etnomatemética.

%26 Tomamos como referéncia os dados disponiveis no catalogo de resumos de dissertacées do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Matemdtica da Unesp — Rio Claro, 1987 — 1994 (BORBA, 1995). Consideramos
somente as dissertacfes defendidas até 1990 por abranger nosso periodo de estudo.
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apreensdo dos conteudos pelos alunos, como a auséncia de compreensdo e reflexdo dos
conceitos matematicos, o uso excessivo de algoritmos, a memorizagdo e os problemas
padronizados e uma exagerada preocupacao dos professores em “vencer os conteidos”. Sua
intencdo com o projeto de mestrado era buscar uma alternativa para superar as dificuldades na
52 série e melhorar o ensino na educacdo bésica. Para tanto, ele percebeu na Modelagem
Matematica uma possibilidade de mudanga na pratica, ndo somente na sua pratica, mas
também a dos professores que trabalhavam nesse nivel de ensino. Para ele, a Modelagem
representava um modo “de se promover coisas diferentes no ensino, de levar as pessoas a
buscarem o conhecimento e trabalharem com aquilo que gostam. [...] Também um meio de
desenvolver a autonomia dos estudantes”, pois, nessa dindmica de ensino, “os alunos nao
recebem as coisas prontas, precisam conhecer o ambiente de pesquisa, falar com as pessoas,
coletar dados, perguntar e problematizar situacdes™>’.

Nesse sentido, além de descrever a elaboracdo da proposta metodoldgica e sua
aplicagdo com um grupo de professores de 1° e 2° graus, Burak discute em sua dissertagéo as
perspectivas didatico-pedagogicas da Modelagem, destacando, sobretudo, a motivacéo e o
interesse que essa metodologia proporciona ao estudo da Matematica. Em sua narrativa, ele

esclarece como foi essa producao de dados para a pesquisa:

A partir do contato com os professores, constitui um grupo de estudo que se dispbs
a iniciar uma discusséo e o trabalho com Modelagem para o desenvolvimento do
meu projeto de mestrado. O tema proposto foi a ‘constru¢do da maquete de uma
casa’. Durante o desenvolvimento de cada etapa para a constru¢do da maquete,
foram discutidos os conteldos que poderiam ser abordados, a viabilidade da
metodologia no ambito do ensino de 1° e 2° graus e a profundidade da abordagem.
Além dos contelidos matematicos da 52 série, o trabalho abrangeu questbes sobre
orgamento, sobre economia, sobre como administrar, sobre a vida das pessoas, sua
cultura, sua identidade. Pude perceber que a Modelagem envolvia ndo apenas a
Matemética, mas possibilitava uma formacdo mais ampla, uma visdo mais
abrangente do conhecimento (Narrativa de Dionisio Burak, p. 125).

Dionisio revela em sua narrativa que teve dificuldades no desenvolvimento do projeto,
pois ndo teve respaldo tedrico na época. “Ninguém ainda havia feito um trabalho com
Modelagem Matematica voltado ao ensino bésico. E essa forma de trabalho provocava
muitas mudancas, ndo somente no interior da sala de aula, mas no ambito das escolas, no

planejamento, nos programas curriculares®?®”,

527 Excertos da narrativa de Dionisio Burak, p. 123 desta tese.

528 Excerto da narrativa de Dionisio Burak, p. 125 desta tese.
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Vale destacar que sua decisdo pela pesquisa com Modelagem Matematica incide do
seu contato com Bassanezi, quando cursou disciplinas de cursos de verdo na Unicamp, no
inicio da década de 1980, e da sua participacdo como colaborador do primeiro curso de
especializacdo em Modelagem, ofertado na Fafig de Guarapuava, instituicdo da qual Burak
era professor. O curso teve inicio em janeiro de 1983, dois meses antes de sua ida para Rio
Claro, e foi determinante para a definicdo da tematica de sua pesquisa. Foi observando as
atividades desenvolvidas no curso e todo o movimento em torno da Modelagem Matematica
que ele se decidiu pelo tema de pesquisa e, principalmente, por ter o ensino de 1° grau como
foco.

Apds o mestrado, Burak ingressou no doutorado e continuou trabalhando com a
formacdo de professores, tanto inicial como continuada, levando as perspectivas da
Modelagem Matematica para os diversos municipios da regido de Guarapuava. Sua inspiracao
foram os cursos ministrados pela equipe do IMECC, porém ele tratou de dar uma abordagem
voltada a formacéo de conceitos, conforme, segundo ele, exige o ensino na educacgéo basica.

Dionisio Burak faz parte do grupo seleto de professores que trabalharam nos cursos de
especializacdo promovidos pela equipe do IMECC, apesar de sua atuacdo como docente se
dar somente em um curso, em Guarapuava, realizado entre 0s anos de 1989 e 1990. Burak é
um nome de destague na comunidade cientifica e tem dado uma contribuicdo significativa
para o desenvolvimento da Modelagem no Brasil, tendo sido o primeiro pesquisador a
desenvolver o mestrado e o doutorado em Modelagem na Educacdo Matematica. Ao longo
dos anos, além de orientar trabalhos de pos-graduacdo nesta area, envolveu muitos alunos da
graduacdo em suas pesquisas e ministrou quase uma centena de cursos de formacéo
continuada para professores, principalmente no Parana.

O envolvimento com o0s cursos de especializacdo foi também o que motivou
Marineusa Gazzetta a estudar Modelagem Matematica no mestrado em Rio Claro. Sua
pesquisa, defendida em 1989, foi a segunda a abordar o tema. Marineusa integrou a equipe
itinerante do IMECC na realizacdo dos cursos de especializacdo com énfase na Modelagem,
sendo docente em diversas edicGes desses cursos, em distintas instituicdes. Em sua
dissertacdo, ela faz um relato e uma reflexdo das experiéncias envolvendo a Modelagem
Matematica a partir de sua trajetéria académica e da trajetéria do grupo do IMECC, ao longo
de aproximadamente sete anos, dando destaque ao seu envolvimento com o0s cursos de
especializacdo. Ela afirma em seu trabalho que a possibilidade de participar do grupo do
IMECC constituido por professores-pesquisadores comprometidos com a Educacéo levou-a a

repensar o ‘ser’ da Educa¢do e a vislumbrar “a Modelagem como estratégia para a
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aprendizagem da Matematica, numa concep¢do que visa a pessoa do estudante”
(GAZZETTA, 1989, p. 02).

No mesmo ano de conclusdo da dissertacdo de Gazzetta, em 1989, Maria Dolis
também defendeu seu trabalho no PPGEM, o primeiro a tratar da Modelagem Matematica no
ensino de 3° grau. Nesse estudo, a autora realiza primeiramente uma revisao bibliografica para
tomar conhecimento do processo de Modelagem Matemaética e, em seguida, delineia um plano
de ensino de Calculo para a area de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual de
Maringa. Mostra, ainda, em seu trabalho, as possibilidades da abordagem de conceitos como
Derivada, Integral, Limites e Equacdes Diferenciais, explorando, para tanto, um problema
relativo a pesca indiscriminada, vindo de um estudo realizado anteriormente por seu
orientador, Rodney Bassanezi. Dolis, no periodo em que desenvolveu seu mestrado,
acompanhou a equipe do IMECC num dos cursos realizados em Guarapuava (1985-1986),
participando ativamente das atividades como ouvinte, no intuito de melhor compreender o
processo de Modelagem Matematica.

No ano seguinte a defesa de Dolis, em 1990, duas outras dissertacbes sobre
Modelagem Matematica sdo concluidas na Unesp de Rio Claro: a de Maria Queiroga
Amoroso Anastacio e de Maria Salett Biembengut.

O trabalho de Anastacio (1990) buscou tratar do significado de Modelagem
Matematica, seguindo uma abordagem fenomenoldgico-hermenéutica. Para o estudo, a autora
tomou como objeto trés momentos de sua vida profissional em que a Modelagem esteve
presente, buscando interpretar acdes envolvendo essa area: 1) referentes ao grupo de
pesquisadores do IMECC; 2) referentes a pratica de alguns autores nacionais e internacionais;
e 3) referentes a sua propria experiéncia no desenvolvimento de um curso de Modelagem
Matematica, com duracdo de 30 horas, para professores de 52 série do 1° grau.

Ja o estudo de Biembengut (1990) é considerado o primeiro que trata de experiéncias
pedagdgicas envolvendo a Modelagem Matematica, porém com alunos da escola béasica. Seu
trabalho relata, discute e analisa diversas experiéncias que ela prépria vinha realizando, desde
1986, em escolas publicas e privadas do estado de Sdo Paulo. Norteada pela interrogagio: “E
possivel utilizar, com vantagem para a relacdo ensino-aprendizagem, o método da MM em
cursos regulares de 1° e 2 graus?” (p. 7), a autora aponta subsidios metodologicos aos
professores que pensam e produzem o trabalho pedagdgico nas salas de aula.

Em sua entrevista, Maria Salett revela que uma das experiéncias, em especial a
primeira que realizou com Modelagem, foi determinante para os rumos de sua carreira

profissional e académica. Trata-se de um projeto que desenvolveu com alunos de uma 82 série



339

do periodo noturno, de uma escola da periferia de Mogi Guagu — a Escola da Estiva. Inspirada
numa aula sobre “plantacdo de batatas”, ministrada por Rodney Bassanezi ao trabalhar
conceitos de Modelagem Matematica em uma disciplina do Programa de Pds-Graduacdo em
Matematica do IMECC, Maria Salett propds aos seus alunos ‘a constru¢do da maquete de uma
casa’ como forma de estimular a aprendizagem de conceitos matematicos. Os resultados
positivos de tal experiéncia a conduziriam a outras experiéncias com Modelagem Matematica
com alunos e com professores de 1° e 2° graus, como também possibilitariam que ela
estreitasse 0s contatos com o professor Rodney, participasse de eventos, ingressasse no
mestrado em Rio Claro e, sobretudo, se dedicasse de forma intensa a pesquisa com
Modelagem Matemética. Maria Salett Biembengut é hoje uma das principais referéncias
brasileiras na area.

Durante o periodo em que realizou o mestrado em Rio Claro, Biembengut também
integrou a equipe do IMECC no desenvolvimento dos cursos de especializagdo, atuando
primeiramente como monitora, depois como docente em algumas instituicdes brasileiras. Sua
imersdo em atividades com/pela Modelagem Matematica e seu envolvimento com
pesquisadores da Educacdo Matematica possibilitaria que ela ampliasse seus contatos e,
pouco tempo depois de finalizar sua dissertacdo, se tornasse secretaria geral®”® da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica — Sbem, cargo que exerceu de 1993 a 1995.

As discussbes para a criacdo de uma sociedade que congregasse profissionais que
atuassem com Educacdo Matematica - compreendida em seus mais amplos aspectos
interdisciplinares, didaticos, pedagdgicos, socioldgicos, filoséficos, histdricos e sociais -
tiveram inicio também na década de 1980, mais especificamente no ano de 1985, quando um
grupo de pesquisadores — com a forte presengca de Ubiratan D’Ambrosio - assumiu um
compromisso, em Guadalajara, no México, durante a VI Conferéncia Interamericana de
Educagdo Matematica (Ciaem), de “propor a criagdo da Sociedade Brasileira de Educagio
Matematica, com o objetivo de estimular e coordenar o intercdmbio de estudos e atividades
realizadas no Brasil na drea de Educagio Matematica™>*,

Posteriormente, em 1987, por ocasido da realizacdo do primeiro Encontro Nacional de
Educacdo Matematica (Enem), na PUC-SP, foi proposta formalmente a criacdo da referida
Sociedade e instituida uma comissdo com a tarefa de pensar e produzir seus estatutos. Apés

aproximadamente 50 reunides em distintas localidades do pais em que se elaboraram e se

2Como era chamada, & época, a posicéo de Presidente.
%% Excerto de uma carta selando 0 compromisso dos participantes brasileiros no CIAEM de fundar a sociedade,
disponivel na tese de doutorado de Denizalde Jeziél Rodrigues Pereira (2005).
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discutiram os termos de tal documento, num movimento de construcdo coletiva e democrética
do qual participaram cerca de 1200 pessoas, o0 estatuto foi homologado no Il Enem, na cidade
de Maringa, PR, em 1988, quando, por deliberacdo da Plenaria Final do evento, nascia
oficialmente a Sociedade Brasileira de Educa¢do Matematica (PEREIRA, 2005).

Em sintese

Ao longo dos anos, 0 PPGEM de Rio Claro vem se constituindo em um relevante
espaco de producdo e sistematizacdo de saberes sobre Educacdo e sobre Matematica e de
reflexbes das multiplas relacGes que envolvem o ensino, a aprendizagem e o conhecimento
matematico. Tem se revelado como uma importante instancia de formacdo de pesquisadores
em Educacdo Matematica, brasileiros e estrangeiros, e de insercdo de seus egressos em muitas
instituicdes, especialmente do ensino superior. Além disso, tem se estabelecido como um
proeminente espaco de consolidagdo de eixos tematicos da Educacdo Matematica, como a
Modelagem Matematica, que ganhou contornos tedricos nesse Programa.

Decisivamente, os movimentos iniciados na década de 1980 no IMECC em torno da
Modelagem Matematica se complementaram e interpenetraram atingindo outros focos no
Brasil, como o PPGEM de Rio Claro, que foi responsavel por redimensionar a pesquisa da
area para o campo da educacdo. Um desses movimentos - os cursos de especializacdo
iniciados em Guarapuava - em particular, atraiu alunos interessados na tematica e fomentou o
desenvolvimento das primeiras pesquisas em Modelagem voltadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica, contribuindo para o surgimento de novos nucleos de pesquisa
na area. Os novos pesquisadores, ao se vincularem as instituicdes de ensino em distintas
regibes brasileiras, aderiram ou criaram linhas de investigacdo voltadas a Modelagem, como
Dionisio Burak e Maria Salett Biembengut que, apos defenderem suas dissertacfes, passaram
a orientar trabalhos académicos e, posteriormente, a coordenar grupos de pesquisa na area.

Parece ndo ter sido mera coincidéncia que a oferta do primeiro curso de especializacao
em Modelagem Matemaética tenha ocorrido na mesma época em que se davam as discussdes
para implantacdo do primeiro curso de Mestrado em Educacdo Matematica no pais. Havia, na
verdade, “um movimento embriondrio de educadores matematicos que vinha se
desenvolvendo espontaneamente em varios estados brasileiros, sem qualquer organizagéo ou
representacdo coletiva” (MUNIZ, 2013). Assim, enquanto um grupo de matematicos do
IMECC, em Campinas, articulava-se em torno de uma proposta metodolégica, outro grupo,

composto por matematicos e uma pedagoga, da Unesp de Rio Claro, articulava-se em torno
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do projeto de um curso de pds-graduacdo. O reconhecimento de suas ideias e praticas entre 0s
pares viriam a contribuir para a constituicdo de uma area emergente e para a caracterizacao
dos conhecimentos que produziam/produzem como Educacdo Matematica. Esses
profissionais, ao se unirem, mesmo em meio as barreiras burocraticas e politicas, encontraram
forca e determinacdo para a criacdo do primeiro Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Matemadtica, contribuindo, sobremaneira, para a consolidacdo de um campo profissional e
cientifico que emergia no Brasil: a Educacdo Matematica.

Voltar para a pagina inicial da Parte Il

Voltar a0 Sumario
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EPILOGO

“Agora sou eu a que escreve e depois serei a
que lé. [...] Cada vez que eu reler estas
paginas, serei outra. E cada uma dessas
outras serd diferente da que escreveu. E
mesmo a que escreveu nao foi sempre a
mesma, mas Varias. Isso tudo me alarma um
pouco” (VERISSIMO, 2005, p. 7).

Foi longo o caminho percorrido para escrever esta tese. Desde que a comecei até
chegar aqui, na tentativa de tracar horizontes possiveis para meu objeto de estudo, foram
muitos aprendizados, conquistas, reflexGes, experiéncias, mas também muitos
guestionamentos, ddvidas, tensdes, instabilidades. Tudo foi muito intenso. Nos encontros e
desencontros da escrita dos textos, houve momentos de paralisia e de fluidez, momentos de
angustia e de alivio, de frustracdo e de euforia. Por mais que eu tentasse despistar, as
cercanias da pesquisa sempre rondaram meus pensamentos, sucessivamente, dia apos dia.

No inicio foram as disciplinas, as atividades para garantir os créditos obrigatorios, o
aprimoramento do projeto... Depois vieram as producdes de dados, as viagens, as incertezas,
outros questionamentos, novas inquietac@es... Seguiu um tempo de isolamento para uma
“conversa de perto” com os dados sob as lentes de teorias diversas, as vezes em clima de
harmonia, outras em clima de desconfianca, de conflito, de desamparo. E veio 0 exame de
qualificacdo, seguido de uma fase de reflexdo, de sistematizacdes, novos questionamentos e
teorizacOes, alguns abandonos. Apds todos esses movimentos, com idas e vindas em um fluxo
nada linear, a tese, por fim, se constituiu do modo mais pleno que me foi possivel. Creio que
muitas dividas do inicio foram sanadas e questdes foram respondidas, outras, porém, se
manifestaram no decorrer do processo e algumas foram suprimidas.

Nessa trajetéria, 0 pertencimento a um grupo de pesquisa permitiu-me ampliar a visdo
tedrica e metodoldgica sobre o fazer pesquisa, olhar para novos horizontes e colocar as ideias
em movimento, abrindo-se para a construcdo coletiva e leitura critica de saberes com pessoas
que também ndo tinham um caminho de pesquisa delineado. No Ghoem, tive a oportunidade
de construir sentido ao tema de estudo e responder a muitas questdes, além de problematizar,

compartilhar e refletir sobre o percurso metodolégico e sobre os achados da investigacéo.
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Nesse espaco de formacdo, os caminhos da pesquisa foram constantemente
(re)configurados e, dentre as muitas possibilidades que poderiam oferecer uma compreenséo
sobre os cursos de especializacdo que me propus a investigar, percorri as vias da Histéria Oral
para conduzir as entrevistas e produzir intencionalmente fontes histéricas. A Histéria Oral
permitiu-me disparar uma operacdo historiografica, isto €, escrever histéria e produzir sentido
para 0 modo como, no tempo, um grupo de professores, num determinado espago, permeado
por saberes, fazeres e poderes, atribui significado para suas vivéncias e experiéncias. Assim,
dentre outros mecanismos mobilizados, entrei em contato com sujeitos que estiveram, de
algum modo, envolvidos com a tematica de estudo e busquei lidar com suas narrativas, as
quais permitem distintas versdes sobre um evento do passado, segundo determinadas
verdades, percepcoes, observacgdes, concepcdes.

Percebi, portanto, nas narrativas, um forte potencial para a producdo de conhecimento
sobre as subjetividades e para a compreenséo de experiéncias do passado compartilhadas no
presente. As narrativas, amparadas por visdes de mundo e versdes sobre um determinado
acontecimento, habitos ou préaticas, possibilitaram entendimentos sobre 0s motivos,
enunciados subjetivamente, para que determinadas atitudes fossem tomadas e 0s porqués de
certas acOes, 0 que outras fontes, como as documentais, sozinhas, ndo permitiriam identificar.

Ao longo da producdo dos textos desta tese, defini como ‘narrativa’ ndo apenas as
textualizagdes organizadas a partir das entrevistas com os colaboradores. Mesmo se diferindo
na forma e na estrutura, os textos elaborados a partir das minhas compreensdes da trajetoria
de pesquisa e sobre os cursos de especializagdo como um todo sdo também chamados
‘narrativas’, pois eles tém o poder de comunica¢do. E quais sdo 0s ganhos para o estudo e
para as discussbes do grupo quando afirmo que as duas formas textuais sdo narrativas?
Acredito que, independente da “frente narrativa” em que estou apostando, estou sempre
ressaltando a presenca do sujeito como construtor de sua propria realidade, de suas préprias
acOes, sentimentos, lembrancas, projetos e experiéncias. Entendo que quando organizamos
narrativamente aquilo que nos acontece, nos passa, nos afeta em um determinado tempo, seja
qual for a intencionalidade, produzimos nossas subjetividades, ou, como expressa Larrosa
(1994, p. 65), “¢ contando historias, nossas proprias historias, o que nos acontece e o sentido
que damos ao que nos acontece, que nos damos a nos proprios uma identidade no tempo™.

Assim, as narrativas produzidas nesta investigacdo, com suas marcas, perspectivas,
alguns indicios, somadas as outras fontes mobilizadas, permitem-nos (eu, o orientador deste
estudo, nosso grupo) trazer, nesse momento, algumas inferéncias que contemplam aquele

objetivo da pesquisa que miramos persistentemente nesse tempo de busca, de inquietacoes, de
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alcances: analisar a dinamica de idealizacdo e desenvolvimento dos primeiros cursos de
especializacdo com foco na Modelagem Matematica, realizados na década de 1980, e as
correlagdes de tais cursos com a constituicdo da Educacdo Matematica no espaco cientifico-
académico brasileiro.

A primeira especializacdo, em especifico, podemos afirmar, ndo foi previamente
planejada para ser um curso voltado @ Modelagem Matematica. Era uma especializacdo em
que seriam tratados assuntos da Matematica Pura e cujo publico-alvo eram professores que,
possivelmente, teriam dificuldades em acompanhar os conteldos que seriam ministrados. O
planejamento do curso foi, ent&o, alterado de improviso, assim como a dinamica das aulas. O
trabalho pedagdgico passou a ser realizado com os alunos dispostos em grupos, a partir da
investigacdo de tematicas da realidade social, escolhidas pelos alunos.

O curso ocorreu em um espaco/tempo apropriado para que uma ideia fosse colocada
em pratica, criando parcerias que operaram favoravelmente. O espaco era a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Guarapuava que, com seu projeto de expansdo de cursos de
especializacdo, mostrou-se como um ambiente fértil para disseminacdo de experiéncias
tedrico-praticas inovadoras, em especial, nas areas de formacao de professores. A faculdade
viu nessa modalidade de ensino, a pos-graduacdo lato sensu, mais do que uma oportunidade
de oferecer formacdo a seus professores, uma forma de angariar recursos financeiros e
promover a instituicdo. No Brasil, eram raros os cursos de pos-graduacao lato sensu e o
modelo proposto — cursos de férias, com possibilidade de alojamento aos participantes nas
proprias instalacfes da instituicdo — revelou-se uma acdo de vanguarda da Fafig, que atraiu
alunos de varias regides do pais.

O tempo era os anos finais da ditadura militar, quando alteragdes no cenario sécio-
politico do pais passaram a permitir maior liberdade de expressdo e uma crescente
participacdo da populacdo nas decisbes politicas. No cenario educacional, o inicio de uma
lenta ruptura com a pedagogia tecnicista podia ser observada e se comecava a pensar na
formacdo de um professor com visdo critica e consciente do papel transformador da
Educacdo. Havia preméncia de alterar préaticas tradicionais de sala de aula, em particular da
disciplina de Matematica. O primeiro curso de especializacdo com énfase na Modelagem foi
proposto na Fafig, nesse contexto, especificamente entre os anos de 1983 e 1984.

A equipe responsavel por operacionalizar o curso estava alocada no IMECC da
Unicamp, onde, a partir de meados dos anos de 1970, um modelo transformador de gestdo
buscou promover um olhar critico para o ensino da Matemética, com uma concepgao de

Educacéo voltada a realidade socio-cultural. Trata-se da gestdo de Ubiratan D’ Ambrosio que,
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ao assumir a direcdo do IMECC - atuando como protagonista ou coadjuvante em todos os
projetos -, potencializou diversas agdes de ensino, pesquisa e extensdo que promoveram a
Matematica e a Educacdo Matematica no Instituto. E nesse cenario que a utilizacdo de
modelos matematicos no ensino e na pesquisa se fortalece e ganha adeptos, sendo o principal
deles o professor Rodney Carlos Bassanezi que, inquieto com o ensino tradicional, direciona
suas acdes académicas a essa proposta.

Como coordenador dos cursos de especializacdo da area de Matematica em
Guarapuava, Bassanezi decidiu testar a viabilidade de um trabalho integrado com situagcfes-
problema da realidade no curso iniciado em 1983, sugerindo que todos os docentes
responsaveis pelas disciplinas, que eram matematicos, se engajassem na proposta. Essa
experiéncia, considerada exitosa, implicou uma nova edi¢do que ocorreu na Fafig entre os
anos de 1985 e 1986 e, posteriormente, uma outra edicdo entre 1989 e 1990. A publicidade
em torno da proposta, principalmente pelos participantes dos cursos, assegurou que a equipe
do IMECC recebesse dezenas de convites e desenvolvesse cursos de especializagdo nos
mesmos moldes de Guarapuava e cursos de curta duracdo em muitas outras instituicdes
brasileiras.

A esséncia desses cursos, portanto, estava na criacdo e resolucdo de problemas
matematicos vinculados a realidade econdmica e social da regido onde eles estavam sendo
ofertados e na elaboracdo de modelos matematicos a partir de conceitos e teorias provindos da
propria Matematica. Os movimentos da Modelagem Matematica nessas especializacfes
circundaram o campo da Matematica Aplicada ao tratar da aplicacdo do conhecimento
matematico a outros dominios, porém com o propésito de ensinar Matematica, principalmente
conteddos do ensino superior, a partir de problemas da realidade.

A maioria dos cursistas era professor da educacdo basica. Assim, ndo podemos
desconsiderar que esses cursos contribuiram, em grande medida, para as discussdes sobre a
necessidade de se promover nas escolas uma Matematica mais contextualizada e mais
proxima da realidade dos alunos, contrastando praticas usuais da época, fundadas na
repeticdo, memorizacdo e uso do livro didatico.

Nosso estudo, entendemos, permite problematizar a formacdo de professores de
Matematica no Brasil, trazendo para o projeto Mapeamento um outro olhar sobre esta
formac&o, ou seja, uma formacgdo como espaco de criticas/rompimentos/subversées, uma vez
que 0s primeiros cursos ocorreram a revelia das programacdes e de forma ndo linearizada,
abrangendo ndo somente professores do ensino superior, como previsto a priori, e nao

seguindo a tradicional metodologia do “quadro e giz”.
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Esses cursos foram um estimulo para que alguns participantes continuassem seus
estudos em programas de pos-graduacdo em distintas instituicbes brasileiras e se tornassem
pesquisadores na area de Matematica, Estatistica ou Educacdo. Destaca-se, particularmente, o
interesse de alguns docentes pela pesquisa na area da Educacdo com o desenvolvimento de
estudos no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica em Rio Claro — recém
criado a época -, onde, refletindo as préticas dos cursos de especializa¢do, foram concluidas as
primeiras dissertacdes em Modelagem voltadas ao ensino e & aprendizagem da Matematica. E
nesse Programa de P6s-Graduacdo que as ideias da Modelagem Matematica sao apropriadas e
potencializadas para a area da Educacdo e onde vozes — até entdo dispersas — em prol de um
movimento pela Educagdo Matemética encontram convergéncia e sdo amplificadas.

As fontes mobilizadas para esta pesquisa de doutorado permitem inferir que 0s cursos
de especializa¢do contribuiram de forma incisiva para a difusdo da Modelagem Matematica
no pais, para o desenvolvimento de investigacdes académicas e para a formacdo de novos
pesquisadores, impulsionando o surgimento de nucleos de pesquisa na area e favorecendo,
sobremaneira, a consolidacdo de um discurso mais pleno sobre a Educacdo Matematica. Essas
fontes permitem compreender que, na década de 1980, em diferentes espacos académicos,
ideias em prol da Educacdo Matematica estavam em ebuli¢cdo e, como um im&, foram sendo
atraidas, potencializando a constituicdo de uma sociedade de educadores matematicos no
Brasil.

As narrativas produzidas nesta investigacdo sdo atravessadas por experimentacdes,
singularidades e afetacdes e, por isso, operam como disparadoras de outras problematizacGes
e permitem a composicOes de outras narrativas. Nos caminhos investigativos, algumas
escolhas foram feitas relativas a um determinado espaco, a um determinado tempo, a um
grupo de pessoas, a um conjunto de leituras, a um aglomerado de documentos. Isso tudo nos
permitiu que contassemos esta histdria. Os mesmos dados mobilizados nesta pesquisa estdo
sujeitos a novas interpretacdes e podem ser ressignificados por outros pesquisadores,
suscetiveis a elaborar outras compreensdes, sistematizacGes, novos questionamentos e
diferentes relaces sobre 0s cursos de especializacdo investigados.

Assim sendo, considerando as limitacdes de todo trabalho académico — e nossas
proprias limitacdes — e na certeza de que outras narrativas sobre 0s cursos de especializacdo
em Modelagem Matematica podem ser constituidas, este trabalho aponta para novas
possibilidades de pesquisa, reiterando que nossa intengdo foi olhar os cursos a partir da
perspectiva de professores gestores e professores que ministraram as disciplinas. Acreditamos

que outros estudos podem analisar os cursos do ponto de vista de professores que foram
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alunos nas especializagcbes e possibilitar o entendimento dos motivos que os levaram a
participar deles, como avaliaram os cursos, como perceberam a Modelagem Matematica, as
interacdes, as afetacOes, se houve alteragcbes ou uma sensibilizacdo para a alteracdo em suas
praticas pedagogicas, se eles aplicaram as ideias (quais e de que modo) em suas aulas; enfim,
entender os movimentos em torno de uma nova proposta de ensino sob o olhar de outro
publico, em outros espagos, em outras circunstancias.

Penso que todos os movimentos realizados para esta pesquisa - leituras, entrevistas,
transcricdo, textualizacdo, exercicios analiticos, escrita dos textos - foram fundamentais para
minha (trans)formagdo. Cada leitura que realizei, cada conversa, 0 que pesquisei, 0S
acontecimentos que vivenciei e experienciei fazem de mim outra professora de Matematica,
outra pesquisadora em Educacdo Matematica, outra pessoa, mais aberta para reflexdes,
guestionamentos, tensionamentos, para ressignificacdo de mundos.

Iniciei este trabalho expressando minhas angustias e tensdes sobre as dificuldades em
novamente comecar a escrita de um trabalho académico. Tudo era marcado pela indefinigcédo e
pela instabilidade e as palavras demoraram a dar contorno a um primeiro texto. Pensava,
naquele momento, que mais facil seria dar um fechamento para o trabalho, que muito mais
simples que comecar seria acabar, pois seria s6 pingar um ponto final - como diz Emilia®3.
Percebo, contudo, que um ponto final ndo definird o fim da investigacdo, pois ela tem um
tracado necessariamente aberto para saidas mdltiplas e pode se desdobrar em outras
producdes. O que se encerra com o ponto final € uma fase deveras importante em minha vida
e que ja me traz um sentimento de nostalgia: a fase de doutoramento no PPGEM de Rio

Claro.

S3L(LOBATO, 1982).
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ANEXOS

Anexo 1: Fotos digitalizadas do curso de formacao continuada, realizado de 28/08/1991
a 30/08/1991, nas dependéncias do campus da Unicentro, em lIrati. Fonte: arquivo pessoal de
Dionisio Burak.

Figura 1: apresentagdo do tema “voleibol”

Figura 2: apresentagdo do tema “construgdo civil”
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Figura 3: apresentagdo do tema “construgdo civil”
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Anexo 2: Resumo das comunicacBes cientificas apresentadas por Maria Salett
Biembengut, no 1l Enem, realizado em Maringé (PR), em 1988°%,

CC21 - PROJETO: CONSTRUCAO DE BATRROS RESIDENCIALS (MODELAGEM)

Equipe de Matematica da

_ Escola Comunitaria de Campinas

: Maria Salett Biembengut Faria

Rua Conselheiro Leopoldo Seckler, 109
J. Planalto Verde

13.840 - Moji Guagu - SP

Este trabalho esta sendo desenvolvido na Escola Comunitaria de Campinas
com alunos dos primeiros anos do 22 grau na area de Desenho. A proposta
visa os seguintes objetivos: a interdisciplinaridade, aplicacdo de con-
ceitos de geometria e a conscientizacao socio-polltica nos alunos.

Como temos duas classes de primeiro amo, propusemos a construcao das ma-
quetes de dols bairros populares distintos de mesma area. Um bairro dos
anos de 1900 e outro atual, "n:g'pllnejado" onde as ruas nao sao parale-
las e ortogonais, onde as residéncias ¢ casas comerciais se juntam num
s6 bloco, numa area de 20 m? por bairro e na proporgao 1:100.

0s bairros devem possulr toda infra-estrutura basica (pavimentagdo, rede
elétrica, arborizagao, calgadas, etc).

0 conteudo que esta sendo desenvolvido & o seguinte:

1 - Cotagem, Projec&es,-Perspectiva - para_que pudesse fazer a planta do
bairro e fachada dos prédios seguindo padroes tecnicos de um projeto;
2 - Nocoes de Arquitetura - foi feita primeiramente uma planta de casa
popular para introduzir a nogio espacial; 3 - Urbanismo - contando com o
professor da cadeira de Historia, os alunoe tomaram conhecimento dos
conceitos e valores urbanos e sua evolucao historica.

Para desenvolvermos este conteﬁdo-exploramos boa parte de Matematica
(Geometria plana e espacial, Fungoes Lineares, Trigononetgia, Fungoes
logaritmicas e exponenciais); Fisica (construgao da rede elétrica); Bio-
logia (ecologia e meilo ambiente); e OSPB (conscientizacao §0-
cio-politica). -

Todas as pessoas que participam do projero (professores e alunos) tem
ampla l1iberdade de criticas e sugestoes, enriquecendo e amadurecendo nao
$6 o projeto como também o nivel de consciéncia e criatividade dos alu-
nos participantes. Nas entrelinhas, espera-se que experiéncias indivi-
duais contribuam para amadurecer o projeto e dar-lhe continuidade.

€C22 - MOSAICOS: CONSTRUCAO x CRIATIVIDADE

Maria Salett Biembengut Faria

Rua Conselheiro Leopoldo Seckler, 109
J. Planalto Verde

13,840 - Moji Guagu - SP

Objetivo: o objetivo do trabalho & introduzir a construcao de ornamentos
em curso de Desenho ou Matematica do 12 ou 22 grau, como alternativa pa-
ra ensinar as simetrias planas e aplicar conceltos de cosntrugdes geomé-
tricas e introduzir a nogdo de grupo matematico.

Metodologia: A gramatica dos ormamentos é introduzida para sintetizar o
processo de observacao e analise de objetos encontrados a nossa volta
(tapetes, tecidos, elementos da natureza, pavimentacio de calgadas, la-

drilhos, utensilios indigenas, etc.). Esta a

e . gramatica permite obter uma
classificagao dos_grupos de simetria, e enfatiza as pgzprtedadel matema=-
ticas de translagao, rotagao, reflexao e glissoreflexio.
Baseando-se nos conceitos de ornamentos limitados (rosetas) e {limitados
(faixas e mosalcos) e nas observacoes feitas, os aluncs podem construir
;e:l ornﬁment?s salientando os geradores dos mosaicos,
ste projeto fol aplicado no curso de Desenho do 19 ano do 20
500;(1:m;;13u, no p;iueiro bimestre de 1987. £ Aew i
0 _final deste projeto, fol efetuada uma exposicdao dos trabalhos e
analise do grau de dificuldade de cada ornamento conf u-?
tando-se as simetrias utilizadas. oy ek

%2 As  comunicagBes estdo  disponiveis nos anais do Il Enem no  enderego:
<http://www.sbembrasil.org.br/files/enemll.pdf>


http://www.sbembrasil.org.br/files/enemII.pdf

363

Anexo 3: Fotos digitalizadas de algumas caixas-arquivo da Pré-Reitoria de Pesquisa e

Pbés-Graduagdo da Unicentro que contém documentacdo referente aos cursos de

especializacéo realizados na instituicdo
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Anexo 4: Matéria do jornal Folha de Séo Paulo de 04 de fevereiro de 1984
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APENDICES

Apéndice A: E-mail convite

Prezado(a) Professor(a).........cccceevenn.

Sou doutoranda em Educacdo Matematica da Universidade Estadual Julio de Mesquita
Filho - Unesp/Rio Claro e orientanda do Prof. Dr. Antonio Vicente Garnica.

A pesquisa que estamos desenvolvendo tem por objetivo analisar a dindmica de
idealizacdo e desenvolvimento dos primeiros cursos de pos-graduacdo latu sensu de
Modelagem Matematica e os determinantes politicos e sociais para a sua efetivacdo no
contexto da formacdo continuada da década de 1980. Pretendemos, para tanto, interpretar e
discutir as experiéncias pessoais dos envolvidos com os primeiros cursos de Modelagem,
em particular, com o curso realizado em Guarapuava/PR em 1983 -1984, e investigar as
ramificacbes e relacbes deste com outros cursos realizados a posteriori sob a mesma
perspectiva. A metodologia de investigacao seguira os parametros da Historia Oral.

Em conversa com o meu orientador, entendemos que 0 seu nome é relevante para a
pesquisa devido ao seu envolvimento com o0s primeiros cursos realizados no pais na
perspectiva da Modelagem Matematica.

Desta forma, estou convidando-o(a) a participar da minha pesquisa por meio da
concessdo de uma ou mais entrevistas, falando de sua carreira, de seus estudos, de sua vida
académica e profissional e, principalmente, sobre os cursos de Modelagem Matematica com
0s quais esteve envolvido(a) como docente. Esta entrevista, conforme o0s parametros
metodologicos da Historia Oral, devera ser gravada, textualizada, conferida e legitimada
pelo entrevistado.

Caso aceite, preciso de informac@es sobre quando e onde posso entrevista-lo(a).

Aguardo seu retorno.

Um abraco!

Leoni
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Apéndice B: Apresentacdo da Pesquisa e OrientacOes sobre a Entrevista

A entrevista que realizaremos tem por finalidade a producgéo de dados para a tese de
doutorado que vem sendo desenvolvida por Leoni Malinoski Fillos junto ao Programa de P6s-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp, campus de Rio Claro/SP, sob orientagdo do
Prof. Dr. Antonio Vicente Marafioti Garnica.

O objetivo da pesquisa é analisar a dinamica de idealizacdo e desenvolvimento dos
primeiros cursos de poés-graduacdo de Modelagem Matemaética para professores de
Matematica e os determinantes politicos e sociais para a sua efetivacdo no contexto da
formacdo continuada da década de 1980. Para tanto, abordaremos na entrevista aspectos
relacionados a vida académica e profissional do colaborador, ao primeiro curso de
Modelagem Matematica realizado em Guarapuava (PR) em 1983/1984 e aos cursos realizados
a posteriori no Brasil.

Assumindo como base metodoldgica a Histdria Oral, ressaltamos que, com as
entrevistas, almejamos nos aproximar de experiéncias e memarias sobre o desenvolvimento
dos primeiros cursos de Modelagem Matematica, segundo a perspectiva de cada colaborador
para, entdo, elaborarmos nossa perspectiva sobre esse movimento que resultou na
consolidacdo da Modelagem Matematica no Brasil. O procedimento metodoldgico adotado
perpassara diversos momentos aos quais o entrevistado tera acesso total: a gravacdo em audio
da entrevista, a transcricdo literal do que foi dito, a textualizacdo (edicdo do texto), a
apresentacdo destas trés fases para que o entrevistado dé sua aprovagdo ou proponha
adequac0es, alteracdes, inclusdes e/ou exclusdes, e a assinatura de carta de cessdo de direitos
dos documentos produzidos.

O entrevistado terd plena liberdade para, se desejar, restringir a utilizacdo e/ou
divulgacdo do audio resultante da entrevista. O arquivamento do material produzido a partir
da entrevista sera de responsabilidade da pesquisadora, com garantia de cumprimento dos
acordos estabelecidos com o entrevistado (via carta de cessdo de direitos), o que também se

aplica a qualquer uso futuro que venha a ser feito desta fonte historiogréafica.
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Apéndice C: Roteiro de entrevista

I. Fase inicial: apresentacao

Onde e quando nasceu

Formagcdo bésica (locais, em que escolas)

Lembrancas de sua vida escolar e sobre o ensino de Matematica, professores,
a metodologia de ensino.

Formacéao académica (quando e onde estudou, por que escolheu o curso)
Lembrancas da graduacdo (caracteristicas do curso, professores, a formacgéo
deles, a metodologia de ensino adotada, livros didaticos, participacdo na vida
universitaria, como avalia 0 curso)

Formagdo na p6s-graduacdo (cursos, locais, caracteristicas)

Carreira docente, inicio, locais onde lecionou, disciplinas que ministrou,
funcbes e cargos que exerceu

Quando e em que circunstancias teve contato com as ideias da Modelagem
Matematica

li. O curso de Guarapuava

Como surgiu a ideia do curso de p6s-graduacdo em Guarapuava
Por que o curso foi realizado em Guarapuava

As condicdes estruturais e financeiras para a realiza¢do do curso
Quem eram os professores

Os objetivos do curso

Estrutura curricular e disciplinas

Perfil dos alunos

Horario e espaco das aulas

Como a Modelagem Matemaética foi apresentada aos alunos
Materiais didaticos utilizados

Suas experiéncias em relacdo ao curso, suas impressoes, suas funcdes,
aceitacdo das ideias pelos professores cursistas, casos singulares...
Trabalhos produzidos pelos alunos do curso

Como o curso contribuiu para a expansdo das ideias da Modelagem
Matematica

Impactos do curso nas salas de aula

lii. Cursos realizados posteriormente

Locais e quando foram realizados

Professores que trabalharam nos cursos

Semelhancas e diferencas com o curso de Guarapuava
Fatos marcantes em algum(s) curso(s)

Mudancas nas salas de aula ap6s o curso
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Apéndice D: E-mail de retorno aos colaboradores referente ao material da entrevista

Prezado(a) Professor(a) .........c......... :

Encaminho, em anexo, o material referente a entrevista, realizada em (data). S&o trés
arquivos: a transcrigdo literal da entrevista, a textualizacdo e a carta de cesséo de direitos. A
transcricdo é apenas para seu conhecimento e ndo precisa ser devolvida. A textualizacdo é um
texto editado, marcado por interven¢bes minhas. Solicito a gentileza de conferir, adequar,
corrigir, complementar ou omitir o que julgar necessario no texto chamado Textualizacao,
que € o Unico documento que, integralmente, sera disponibilizado publicamente, incorporado
a tese. Algumas palavras ou sentengas estdo sinalizadas em azul, pois tive ddvidas quanto a
grafia ou ndo consegui ouvi adequadamente na gravagéo.

Envio também uma Carta de Cessdo de Direitos que precisa ser assinada em algum
momento. Sem essa carta ndo poderei utilizar sua entrevista, que é tdo importante para meu
trabalho. Caso julgue necessario, alteracGes podem ser feitas também no texto da carta de
cessdo de direitos. Esta carta podera ser assinada mais tarde, quando a textualizacdo estiver
inteiramente de seu acordo.

Mais uma vez agradeco imensamente sua atencao. Qualquer duvida, entre em contato.

Um abraco!

Leoni
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Apéndice E: Modelo de Carta de Cesséo de Direitos

CARTA DE CESSAO DE DREITOS

BU, e , autorizo o uso da textualizacéo,
elaborada a partir da entrevista que concedi a Leoni Malinoski Fillos, para compor a tese de
doutorado a ser apresentada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da
Unesp de Rio Claro. Estou ciente, portanto, que, com a divulgacdo desse trabalho, a
textualizacdo em questdo podera ser citada por outros. A reproducdo integral ou parcial da
textualizacdo, em outros textos, porém, fica condicionada a ética académica vigente, devendo
dessa reproducdo constar obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizacdo faz
parte.

(Municipio), (dia) de (més) de (ano).
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, Rodney Carlos Bassanezi, autorizo o uso da textualizacdo elaborada a partir
da entrevista que concedi a Leoni Malinoski Fillos, para compor a tese de doutorado a
ser apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp de
Rio Claro. Estou ciente, portanto, que, com a divulgacdo desse trabalho, a textualizagéo
em questdo poderd ser citada por outros. A reproducdo integral ou parcial da
textualizacdo, em outros textos, porém, fica condicionada a ética académica vigente,
devendo dessa reproducdo constar obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a
textualizagéo faz parte.

Campinas, 3 de Dezembro de 2017.

Prof. Dr. Rodney Carlos Bassanezi

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Fu, Eduardo Sehastiani Ferreira, autor sO0 da textualizacdo claborada a partir

Al -
YT
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, Regina Luzia Corio de Buriasco, autorizo o uso da textualizagao
elaborada a partir da entrevista que concedi a Leoni Malinoski Fillos, para compor a
tese de doutorado a ser apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo
Matematica da Unesp de Rio Claro. Estou ciente, portanto, que, com a divulgagédo
desse trabalho, a textualizacdo em questdo podera ser citada por outros. A reproducdo
integral ou parcial da textualizacdo, em outros textos, porém, fica condicionada & ética
académica vigente, devendo dessa reproducao constar obrigatoriamente a referéncia a
tese da qual a textualizagéo faz parte.

Londrina, 27 de outubro de 2017.

Profa. Dra. Regina Luzia Corio de Buriasco

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Maria Salett Biembengut
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CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Eu, Dionisio Burak, autorizo o uso da textualizacdo, elaborada a partir da
entrevista que concedi a Leoni Malinoski Fillos, para compor a tese de doutorado a ser
apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp de Rio
Claro. Estou ciente, portanto, que, com a divulgacéo desse trabalho, a textualizagdo em
questdo podera ser citada por outros. A reproducdo integral ou parcial da textualizacdo,
em outros textos, porém, fica condicionada a ética académica vigente, devendo dessa
reproducdo constar obrigatoriamente a referéncia a tese da qual a textualizacdo faz
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