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RESUMO

Este trabalho busca compreender a relacdo entreagitu e trabalho no Ensino Médio
noturno na cidade de Franca/SP. Para tanto, toi feha pesquisa, por meio de questionario
para o levantamento dos dados referentes a realdiasl alunos de primeiro ano do Ensino
Médio. Os alunos do primeiro ano foram escolhidos ge tratar de parcela de alunos mais
vulneraveis aos problemas relacionados ao primemgprego. Os dados da pesquisa
revelaram certa desigualdade de ensino entre nesatjue estudavam no periodo diurno e 0s
que estudavam no periodo noturno. Para a compreatessa realidade relacionamos os
temas da desigualdade educacional e sua reprodwgéoos desafios do Ensino Médio
noturno. Buscamos compreender também o papel deegmpa vida desses estudantes. Os
alunos do noturno que trabalham e estudam estdas m@ostos aos sofrimentos da
exploracdo e da informalidade. Esses problema®ff&em na escola, os alunos estudam
cansados por terem trabalhado o dia todo. Outoy tate compromete o rendimento desses
alunos € a prépria estruturacdo do Ensino Médiornot os alunos estudam menos horas que
seus colegas do diurno. As politicas pubicas demdedvimento social se inserem nesse
contexto como forma de promover a qualidade daagdiecapoiando acdes que estado para
além dos problemas de dentro da sala de aula. éstd@ps sociais de desigualdade social e
econdmica sao fatores que determinam a relacdo-akoola. O papel das politicas publicas
de desenvolvimento social é equalizar essas dilgus sociais e econdmicas no sentido de
promover condi¢cdes iguais de acesso e permanéasises alunos na escola. Portanto, os
temas relacionados a educacao e a exploracaohlddhimae como tudo isso influencia a vida
dos alunos na escola sao os temas dessa pesquisa.

Palavras-chave:Educacéo. Trabalho. Ensino Médio. Desigualdadendav&P.
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ABSTRACT

This study seeks to understand the relationshipvd®t education and work in nighttime
secondary school in the municipality of Francate&Std S&o Paulo. For this purpose, it was
performed a research by a way of a questionnairéhéosurvey of data relating to the reality
of the students in their first year of high schd8tudents in the first year were chosen for
being part of those who were more vulnerable tdleros related to the first job. The survey
data revealed some inequality of education amamdestts who were studying during the day
and those who were studying at night. To understhigdreality we related the themes of
educational inequality and its reproduction witk tthallenges of Secondary School at night.
We also seek to understand the role of employnmetiitd lives of these students. The students
of the night shift working and studying are mor@esed to the sufferings of exploitation and
informality. These problems are reflected in thaost, the students go study so tired for
having worked all day. Another factor that affette yield of these students is the very
structure of the Secondary School, students stadg hours than their colleagues in the
daytime. The public policies for social developméait within this context as a way of
promoting the quality of education by supportingiats that are in addition to the problems
from inside the classroom. The social issues aatand economic inequality are factors that
determine the relationship student-school. The @bleublic policies on social development is
to equalize these social disparities in order tonmte equal conditions of access and
permanence of these students in the school. Therdfee issues related to education and the
exploitation of the work and how all of this affedhe lives of students in school are the
themes of this research.

Key words: Education. Job. Secondary School. InequalitynEaésP.
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INTRODUCAO

A realidade dos alunos de escola publica no Bragsida é bastante
desafiadora. Mesmo com a expansao da oferta desvaga universalizacdo do Ensino
Fundamental, ainda ha grandes desafios a seremadopgesobretudo em relacédo ao Ensino
Médio. Este, apesar dos esforcos e do aumentovdstimento, apresenta resultados timidos
de melhora, sobretudo o Ensino noturno que apm@@sentaior numero de alunos que
abandonam a escola ou que séo reprovados. O ENdm noturno apresenta algumas
caracteristicas que contribui para a continuidagksek problemas. Uma das caracteristicas
mais marcantes em relacdo ao aluno do periodo nwtérsua condicdo de trabalhador
desqualificado e superexplorado, recebendo umicaldadequado e submetido a uma
insuportavel dupla jornada de trabalho.

Essa realidade contribui negativamente para odtadss da educacdo desses
alunos que estudam no periodo noturno. As cond@dsabalho precarias estdo relacionadas
com 0 acesso ao primeiro emprego juvenil. A coraig@& trabalhador desqualificado,
superexplorado e trabalhando de forma precariaytagmara os problemas que alguns jovens
enfrentam nas escolas, especialmente durante @dpenbturno. Desta maneira, € essencial
gue se discuta essa realidade ao se questionaragbialidade da aprendizagem do Brasil

Analisamos essa realidade a partir do estudo dgaelaluno-trabalho. Nesse
intuito, focamos na realidade do aluno de 1° anerkino médio noturno. Isso por alguns
motivos. Primeiramente por se tratar de parcelaifssgtiva de alunos que estdo na faixa dos
15 e 16 anos, dos quais uma boa parte ja estddmseo mercado de trabalho ou esta
buscando se inserir. Como ja foi dito no parageafterior, sobre a precariedade em relacéo
ao acesso ao primeiro emprego, decidiu-se por tigaesapenas o 1° ano do Ensino Médio
noturno porque se trata também de uma mudancadaadeéisses alunos que nunca haviam
estudado nesse periodo e, portanto, nessas condi¢coe

Abordamos também os efeitos da aplicacdo desse lmmoBara tanto,
aplicamos um questionario objetivo que buscou califermacdes em relacdo ao universo
dos alunos que cursam o primeiro ano. O objetinmdio da pesquisa € a compreensao da
realidade do aluno que cursa o primeiro ano dorénklédio noturno e sua relagdo com o
primeiro emprego. Assim sendo, foram aplicados tipregios tanto para alunos do Ensino
Médio noturno quanto para alunos do Ensino Médiondi para que, por comparacgao, fosse

possivel entender as especificidades dos alunogpetmdo noturno. Também foram
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recolhidos dados referentes ao niumero de alunoslgaredonaram a escola e o nimero de
reprovados. Esses dados sdo das turmas que renebsrajuestionarios. Outro aspecto
importante € o de que todas as escolas pesquiséglf@asiam a modalidade de 1° ano do
ensino médio nos dois periodos, diurno e noturno.

A aplicacdo dos questiondrios foi realizada em B6bBolas estaduais da
Diretoria de Ensino da cidade de Franca-SP. A s&heProf.° Luiz Paride Sinelli, localizada
no bairro Jardim Martins; E.E. Prof®. Sérgio Legix€ira, localizada no bairro Aeroporto llI;
E.E. Maria do Carmo Silva Ferreira - Dona Nenzirlbaalizada no bairro jardim Simdes;
E.E. Prof.° Hélio Palermo, localizada no bairradmrDerminio e E.E. Prof.2 Helena Cury de
Tacca, localizada no Jardim Tropical Il. Todas esscolas estdo localizadas no perimetro
urbano da cidade e o critério para a escolha da cath foi sorteio. Houve um prévio
levantamento das escolas que ofereciam o 1° amsioo Médio no periodo noturno, antes
do sorteio. Eram em torno de 20 escolas.

Os questionarios foram aplicados nas primeiras sasnde novembro, final do
ano letivo de 2015. Foram entregues em torno degb@6étionarios em 22 salas de primeiros
anos tanto diurno como noturno. Porém, foram deésdod/somente em torno de 20%. O baixo
retorno dos questionarios se deve mais a necessitladutorizacdo dos pais do que pela
disposicéo dos alunos em responderem. As exigédomsermos de consentimento de pedir
informagBes como o niumero de RG, levaram algurs gg@irecusarem a preencher. Outros
problemas foram relacionados ao esquecimento aw ale pedir tal autorizacédo e também a
falta de interesse em participar da pesquisa.

No entanto, mesmo com pouco retorno foi possivillecaniimero satisfatorio
de informacdes para se compreender minimamentalidade desses alunos. Em relacédo aos
gestores, apesar de ter havido alguns problemakd@sy a maioria contribuiu

satisfatoriamente para o andamento da pesquisa.

Outro aspecto fundamental ao qual nos propomos fanalise de algumas
politicas de educacgdo, destacando aquelas que faemeao Ensino Médio noturno.
Buscamos também fazer uma breve reflexdo sobreefatpue influenciaram a criagcdo dessas
politicas para entendermos de que forma o EnsindidVi®i pensado e implementado no
Brasil.

A desigualdade na educacgéo é outro tema que abosdadesigualdade no
Ensino Médio é acentuada pela oferta do ensinormmtiDs alunos além das dificuldades

externas referentes a iniciacdo no trabalho ténerdeentar outras dificuldades por serem
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submetidos a um modelo de escola que ndo estaaddaptsua realidade. Esse modelo de
escola, muitas vezes, é reprodutor dessas desigiesid

Analisamos os dados por meio da comparacado dosasmties gerados pela
pesquisa e dos dados referentes a analise bilflzayde temas relacionados a desigualdade
no ensino e as politicas de educacdo. Primeirammentaparamos os periodos diurno e
noturno com o intuito de encontrar as especificdadb periodo noturno. Da mesma maneira,
comparamos os dados de evasao e de retencdo pmatcpro intuito de percebermos se ha
diferenca na quantidade desses alunos. De possasdegormacdes chegamos a algumas
conclusdes que confrontamos com 0s conceitos agpaeks pela pesquisa bibliogréfica,
apresentada nos primeiros capitulos dessa dis&ertac

Sobre o conceito de pesquisa deve-se compreendeelgué o subsidio da
ciéncia que possibilita captar de maneira mais ipraxpossivel a realidade que se quer
investigar. No entanto, a pesquisa € um processmgpente, pois, o conhecimento da
realidade é sempre algo provisoério. Neste senétiog sempre aproximacéo da realidade e
nunca apropriacao total, sua funcédo é a de nogderrsubsidios para uma intervencédo do
real (SILVEIRA; CODOVA, 2009).

Os métodos utilizados foram o qualitativo e o giainto. Qualitativo, pois, a
pesquisa se situa no campo das ciéncias sociame tal deve ser neutra em relacao a juizos
de valor e preconceitos contidos na prépria visdopdsquisador. No entanto, ndo seria
contraditério dizer que foi utilizado o método dtitivo também, pois, este foi aplicado
exclusivamente no tratamento das informacdes captadela pesquisa de campo.
(SILVEIRA; CODOVA, 20009).

A coleta de dados foi realizada por meio de quedtio. O questionario € um
conjunto de perguntas, que a pessoa |Ié e respemnde presenca de um entrevistador. O
questionario sera do tipo estruturado ndo disfargaal qual o respondente sabe qual € o
objetivo da pesquisa, e 0 questionario é padronjzadando principalmente questfes
fechadas.

Os questionarios tiveram por destino alunos quioesiatriculados no 1° ano
do Ensino Médio da Diretoria de Ensino da cidadémaca. A pesquisa ficou restrita apenas
para a parte urbana do municipio. O questionarsoduuresponder a questao sobre o perfil do
aluno do ensino médio, levantando o numero de alup® trabalham e quais tipos de
comportamento sdo mais comuns. Também houve gesesfaeionadas as expectativas do

aluno em relacéo ao trabalho e suas caracterigima®lacdo ao consumo. Neste sentido, as
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guestdes fizeram referéncia aos desejos e pregededalunos.

Especificamente as questdes que o questionarimbusptar sdo: Os alunos
do 1° ano noturno trabalham? De que maneira: fowoainformalmente? Os que nao
trabalham, pretendem trabalhar? H& alguma prevdsawabalho? Por que trabalham? Que
coisas ja conseguiu comprar com seu proprio dioRed que pretende comprar um dia? Ja
ajudou ou ajuda nas despesas da familia? De goe fsabalham? Quantas horas por dia?
Que tipo de trabalho e onde trabalham?

Essas questdes colheram também o conjunto de saletacionados ao
comportamento desses alunos, conjunto de valoses gse foi contextualizado e analisado a
luz dos conceitos apresentados na revisao bibfiogra

Optamos pelos questionarios fechados, apesar @g@resentarem de forma
mais rigida do que os abertos, porque permite iaagflo direta de tratamentos estatisticos
com auxilio de computadores e elimina a necessidad® classificar respostaposteriorj
possivelmente induzindo tendéncias indesejaveisNBIRA, ROBERTO 2002).

As questbes foram cuidadosamente elaboradas paezitse influenciar as
respostas. No entanto, a analise dos dados apresaigumas falhas pontuais que podem
estar relacionadas ao descuido ao ler ou o préyigoentendimento da questao por parte do
aluno. A interpretacdo de alguns conceitos de falifeaente também pode influenciar nos
resultados da pesquisa. No entanto, apresentar@mw®sas impressdes em relacdo ao
entendimento dos alunos que responderam o0s quastisnpara que essas contradicfes

pontuais sejam mais bem esclarecidas.

Os dados fornecidos pela pesquisa foram tabuladoslesados no intuito de
responderem, positiva ou negativamente as segumpéseses: nem todos os alunos que
estdo no primeiro ano do Ensino Médio noturno trebra - a manutencdo do modelo seria
por outros motivos que nao diretamente o trababdsoalunos do Ensino Médio noturno do
municipio de Franca trabalham? Parece que sedeatema questdo Obvia, o aluno estuda a
noite porque trabalha. Mas é investigar se tal p®mé verdadeira, pelo fato de que algumas
escolas do municipio, por questdes estruturaisfex@cem a modalidade de ensino noturno
para o Ensino Médio; o aluno do primeiro ano darenmédio noturno esta mais exposto a
informalidade e, portanto, trabalho de forma degnéel e sem garantias de protecdo que a lei
obriga. Isso prejudica a permanéncia do aluno nalasPretende-se verificar aqui de que
forma essas criangas e jovens séo inseridas noavnttabalho. Trata-se de trabalho formal

ou informal? A maior parte dos alunos trabalha mdmis para ajudar as familias na
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subsisténcia, mas para se inserirem na sociedadmrdgimo. Verificar, por fim, se os
motivos sdo por necessidades bésicas, como ajudamgia, ou tem relacdo com o
consumismo.

Portanto, esse trabalho procurou investigar adaadi dos alunos do Ensino
Médio noturno na relacédo trabalho-estudo. Para mpsso intuito se realize buscamos
compreender qual a parcela de responsabilidadestiml@ nos problemas que afetam essa
relacdo. Nossa andlise sera apresentada nos pgxgapitulos que primeiramente
apresentardo um breve panorama do Ensino Médianmtapresentando uma analise em
relacdo as politicas de educacdo que tratam dmceem&turno. Também apresentaremos
alguns dados sobre o Ensino Médio no Brasil redatie perfil dos alunos e rendimento
escolar. Falaremos sobre a politica nacional p&asino Médio e sobre sua finalidade. Para
iISSo apresentaremos 0s principais fatores queemméiaram as ultimas reformas da educacao
no Brasil e que foram responsaveis por moldar o elwodde educacdo vigente.
Apresentaremos as principais conferéncias intesna@s que inspiraram tais acdes e
reformas.

No segundo capitulo faremos uma analise sociolégtae as questbes da
desigualdade no ensino. A desigualdade e a repliodda desigualdade serdo os temas
centrais do capitulo. Falaremos da ocultacdo diguddade como forma de legitimacédo da
reproducao da desigualdade e de que forma issa @fehsino noturno. Por fim, no terceiro
capitulo, apresentaremos os dados da pesquisanéstascolas da cidade de Franca. Esses
dados foram confrontados com os conceitos conssuids capitulos anteriores no intuito de
estabelecer uma relacdo mais proxima entre teodaealidade especifica dos alunos que
trabalham e estudam na cidade de Franca.

Por fim, este trabalho se insere no campo das iqaditpublicas de
desenvolvimento social, porque analisa as questigsonadas a desigualdade na educacao e
aponta perspectivas para a interpretacdo dessandeda realidade. No entanto, insere-se
também no campo das politicas de educag¢do umaueeafgrece subsidios para compreender
melhor os problemas que afetam a aprendizagemldossague estudam no periodo noturno.
Em ambas, a pesquisa proporcionara subsidios patanejamento ou replanejamento de
politicas publicas voltadas para as questdes soeiaducacionais de alunos que estudam no

periodo noturno.
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CAPITULO 1 O ENSINO MEDIO NOTURNO

A necessidade desse capitulo diz respeito aos gmalsl que afetam
negativamente a realidade do aluno do Ensino Meédiorno no Brasil. Problemas que séo
demonstrados por indicadores que relacionam adgasdido ensino com o periodo escolar.
Os resultados do Ensino Médio noturno tendem ansés baixos que os do periodo diurno.
Dessa maneira, a questao fundamental que aquiarotsc é: o que faz os resultados do
Ensino Médio noturno serem piores que o do EnsiadiMdiurno?

Essa questao torna evidente algo que ja tomamos pamissa, o fato de que,
além das questdes relativas ao Ensino Médio comtoda existem questdes especificas que
tornam o Ensino Médio algo diferente para alunos gstudam de manha e alunos que
estudam no periodo noturno. Tal evidéncia nos lev@uestionar sobre os problemas que
estdo para além das questbes pedagodgicas, owsajaestdoes relacionadas a desigualdade

social e de ensino.
1.1 A falta de uma politica publica para o Ensino Mdio noturno

A oferta de Ensino Médio noturno no Estado de SfiddPnéo obedece ao que
esta previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Edicéd DB) que é a oferta de ensino
adequado. Isso, pois, apesar do grande numerduwtiaetes matriculados nesse periodo: nao
foram detectadas, no ambito da Secretaria de Esfad&ducacdo (SEE/SP), politicas
especificas para o turno. Isso pode ser verifitaddém pelos resultados da avaliacdo do
Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino MédionfEd) que confirmam a auséncia de
medidas voltadas ao atendimento das especificiddal&nsino Médio noturno. Isso significa
dizer que ndo ha programas especificos que adegué€nrriculo as especificidades da
realidade desses alunos (ADRIAO, 2006).

A constatacdo da falta de uma politica especifaza p Ensino Médio noturno
€ algo bastante preocupante, pois, revela cerfggéegia para com os alunos desse periodo
escolar. Negligéncia essa, que tem por consequésdaixos resultados em comparacéo aos
alunos do periodo diurno. Um prejuizo inestimawaehpa formacdo desses alunos e também
com 0s recursos publicos que, dessa maneira, sperdgados. A falta de cuidado por parte
do Estado revela a falta de interesse politico paesolucdo desse problema. No entanto, ao
apontar os problemas devemos levar em considefagdloém as questbes econdmicas e

sociais que historicamente contribuiram para talltado.
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Adrido (2006, p.36) cita que:

Na pesquisa realizada na legislagéo s6 foram ersctas duas referéncias ao Ensino
Médio noturno. Uma com relacéo a carga horariatee@obre a opgéo de horarios
em Educacéo Fisica, ambos previstos na Resoluga(S8m°7, de 19 de janeiro de
1998. A referida Resolucéo estabeleceu diretriaea @ reorganizacao curricular do
Ensino Médio na rede estadual de ensino, promovartdansicdo dos cursos de 2°
grau (Lei n°5.692/71) para cursos de Ensino Médiczomo previsto pela LDB.

Como prevé a LDB, a carga horaria prevista parasng Médio é de 2,4 mil
horas, distribuidas em 200 dias letivos por artalitando 800 horas. Nos cursos diurnos, nas
escolas que funcionam em dois turnos, a cargaiaad@ria € de 5 horas, totalizando 25
horas semanais. Para os cursos em periodo notrpnarga horaria diaria € de 4 horas,
compondo 20 horas semanais. A duracdo das aulpsritalo diurno é de 50 minutos, 45 do
noturno. No nivel federal, as diretrizes naciomsisa 0 Ensino Médio estabelecem, em seu

Capitulo 2 inciso IV o seguinte:

No Ensino Médio regular noturno, adequado as céedicde trabalhadores,
respeitados os minimos de duragéo e de carga doogorojeto politico-pedagdgico
deve atender, com qualidade, a sua singularidagecdicando uma organizacao
curricular e metodologica diferenciada, e podeapgarantir a permanéncia e o
sucesso destes estudantes: a) ampliar a duragéiorstopara mais de 3 (trés) anos,
com menor carga hordria diaria e anual, garantidoromo total de 2.400 (duas mil

e quatrocentas) horas

As diretrizes nacionais, como visto, nada apresergabre 0 que seria um
ensino adequado as condicdes de trabalhadoresasapgmesenta uma flexibilizacdo da

duracdo do Ensino Médio.

1.2 Dados do Ensino Médio no Brasil

Embora haja um consenso de que a escola de tertggpainseja uma grande
saida para melhorar o baixo desempenho dos alnmessino médio diurno, 0 mesmo nao
seria possivel para o ensino médio noturno. Peloom@do da mesma maneira, sem uma
politica social que garanta o financiamento daivitetde para que o aluno permaneca na
escola, a politica educacional, por si s6, ndoamuiga sucesso.

Em pesquisa do Instituto Ayrton Senna, 2015, atiido dados do Censo
Escolar de 2010 a 2013, do SAEB de 2013 (prova ANEBo Enem de 2009 verificou-se
que dos 7.247,776 alunos matriculados no Ensinoidviée todo o Brasil em 2013, 67%

estudavam durante o periodo diurno contra 33% gtuel@vam no periodo noturno. Apesar
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da constatacdo da diminuicdo de matriculas parari@gop noturno, 0s numeros continuam
bastante relevantes, s&o 2.370.349 alunos.

No entanto, a reducdo na propor¢cdo de matriculasotono ndo ocorre de
maneira homogénea entre os estados, € o caso aldoEt sdo Paulo que tinha uma alta
propor¢do de alunos no noturno, mas nao apresemnéoge reducdo. Na demonstracdo do
gréfico a seguir percebemos na comparagdo com msisleestados que a propor¢gdo do
Estado de S&o Paulo de alunos matriculados nodoerioturno figura entre as maiores do

pais.

Grafico 1 - Matriculas no Ensino Médio em 2013, poUF
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Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2015

Os dados demonstram aproximacéo do Estado de S&mdéan os Estados do
Amazonas e Piaui. Esses Estados tém em comum ogemaidices, proporcionais, de alunos
matriculados no Ensino Médio noturno. Esses dadgerem que no Brasil a existéncia do
ensino noturno nado tem relagdo como os fatoresedendolvimento econémico, nem de

arrecadacdo de Estado, muito menos relacado agajeograficos. A existéncia e manutencéo
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do Ensino Médio noturno parece ser uma opcao ded&sjue ndo vé problemas em

oferta nem em suaanutenca

1.3 Perfis dos Alunos @as turmas dc¢ Ensino Médio no Brasil

Sobre os perfis dos alunos do periodo noturno, stitito Ayrton Senn.
verificou que se trata de alunos mais velhos, gisgaim o Ensino Médio atrasado em rela
a idade correta e, que isso pode ser ocasionadepavacao. Outro fator importante € o
que ha uma proporcdo maior de alunos que trabathajue ja abandonaram os estu
durante pelo menos um ano. Também se verificolragaga de abandono é maii o tempo
total de aulas menor.

Em relacédo a distorcdo idade/série, que € umaatasteristicas do perfil ¢
aluno matriculado no periodo noturno, ha diferenigagortantes que podem servir
parametros para nossas conclusdes. Isso estaamfads abxo, no grafico do Institut
Ayrton Senna:

Grafico 2 - Taxa de Distorcdo por idade, série e turr
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Fonte: Instituto Ayrton Senna, 201!

Os dados do gréafico demonstram que a taxa de ¢hstata idade em relagac
série no estado de Sao Paulo é a mais baixa doQajise nos leva a reconsiderar a rele

matricula no Ensino Médio noturno com alunos maithas que estdo fora da idade/s
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adequadas.

Outra caracteristica importante se refere as ptagens de alunos que
abandonam o curso. O periodo noturno apresenta maieero, 14,5%. Para o diurno, 4,7%.
Portanto, alunos do periodo noturno estdo maisepsys a abandonar o curso. Poder-se-ia
afirmar que os alunos estariam migrando para onende jovens e adultos (EJA). Mas
segundo dados do préprio Instituto Ayrton Sennah@evidencias de que isso ocorra.

Outra diferenca relevante foi revelada nos dadomeocondémicos do SAEB de
2013, dos alunos que fizeram a prova no terceim dm Ensino Médio. Dos alunos que
estudam no periodo diurno, 22% declararam trahalb@amperiodo noturno, sdo 51%. Sobre
abandono, 80% dos alunos do diurno afirmaram ntgrean abandonado o curso. Para o
periodo noturno esse numero cai para 71%. Em 28\ia ©91.085 turmas no periodo diurno
e 77.395 no noturno no Brasil, dados do Censo Bseoh 2013. Em relacdo ao numero de
estudantes matriculados por turma, verificou-se @p@umeros ndo apresentam diferencas
significativas, em torno de 31 estudantes. A vatigue demonstrou maior diferenca foi a de
duracéo de funcionamento da tufmBe fato, demonstrou que o tempo de duracdo para o
alunos da noite € significativamente menor. Comait#o novamente dados do Instituto
Ayrton Senna, as médias de minutos das turmas s&08 e 232 para cada turno. Dessa
forma, os alunos que estudam de manha ficam emar&8D a mais na escola por dia.

De maneira geral percebemos que o aluno do noesté mais exposto aos
problemas da méa qualidade da educacdo. Como esiste um maior numero de alunos
desse periodo que abandona os estudos antes d@rc@utros tantos que precisam trabalhar
o dia todo e outros ainda, que permanecem na esnaksem estimulo, pois, as garantias
estruturais para uma educacado de qualidade praitamao existem.

1.4 Sobre as avaliacoes

Infelizmente ndo existe um exame censitario paf@nsino Médio. Isso é
bastante comprometedor, sobre tudo, em relacaabaralcdo da Politica Publica. O que se
tem é a prova ANEB que é aplicada para alunos dan8°do Ensino Médio. Essa prova é
amostral e da forma como € colocada, ndo permite desagregacao do nivel de escola. O
Enem possui forte apelo académico e como tal ndtwrigatorio, assim, o uso da nota como

! O questionario de Turma do Censo Escolar colettnsiaobre o horario de funcionamento das aulass mai
especificamente a hora em que comeca e terminka @ aue permite calcular o tempo de funcionamento.
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medida de avaliacdo da escola é questionavel (INSTO AYRTON SENNA, 2015).

Apesar disso, os dados dessas duas avaliacoesdasdisados em pesquisa do
Instituto Ayrton Senna, a fim de comparar o nivel aprendizado dos alunos dos cursos
noturno e diurno. Os dados foram da prova ANEB@E32 do Enem de 2009, uma vez que
este foi o Ultimo ano que apareceu no formularicauguestdo referente ao turno dos
estudantes.

Sobre a prova ANEB foi avaliado no ano de 201399®.alunos de escolas
estaduais e municipais que cursavam o 3°ano dm&Msedio. As escolas sdo sorteadas para
qgue haja representatividade de alunos de todo s paissa amostra, 36% eram alunos do
Ensino Médio noturno. Esses dados revelaram queraugcdo dos cursos diurnos é
invariavelmente maior do que as do curso noturmoédia é de 24.5 pontod/eja na tabela a

seqguir:

Tabela 1- Média dos alunos no SAEB

Disciplina Diurno Noturno
Lingua Portuguesa 265.8 240.3
Matematica 269.0 246.7

Fonte: Instituto Ayrton Senna, 2015

Para uma comparacao mais efetiva na comparaca@oasnturnos, é importante
utilizar dados de escolas que oferecem ambos BgsuDessa maneira, ha amostra analisada
com 437 escolas, a diferenca média entre os cdigo® e noturno dentro de cada escola é
de 24.1 pontos para portugués e 19.2 pontos patanraica (INSTITUTO AYRTON
SENNA, 2015).

Dados do Enem revelam que, dos 561.831 inscritos®oa@unos concluintes
do ensino regular, 28,4% cursavam o periodo notlgnorelacdo a média das notas entre os

que cursavam no periodo diurno foi 26.5 pohtosior do que os do curso noturno. Se

2 As notas estdo na chamada escala Saeb, que papnisentar em uma mesma métrica os resultados de
desempenho dos estudantes de todas as séries. iBentiv Todos pela Educacdo estabeleceu pontuacdes
minimas consideradas como adequadas para cadaNs#i3& ano do Ensino Médio os valores minimos3&#b
pontos para Lingua Portuguesa e 350 para Matemétipasquisadora Maria Helena Castro consideral§ue
pontos na escala Saeb é equivalente a um anout®est

® Esse valor representa 5% da nota média da prd\&).(Rorém nessa andlise ndo se elimina diferesmgas
escolas.
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consideradas apenas as instituicoes de ensino fgwecem curso noturno e diurno, a
diferenca média é de 17 pontos de vantagem pakiogs do diurno. Mesmo em relagéo aos
alunos que trabalham, a diferenca se mantém (INSTO AYRTON SENNA, 2015).

1.5 A politica nacional para o Ensino Médio

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) r894/96 estabelece a
Educacado Basica em trés etapas: Educacao Infensino Fundamental e o Ensino Médio.
Portanto, o Ensino Médio € parte da formacdo ger@m por caracteristica a polaridade:
propedéutico-profissional. Dessa concepc¢ao, diz&Ad(2008), decorre toda a reforma do
Ensino Médio, que desvinculou a formacéo geragitrde todos, da formacao profissional,
Opcao ou exigéncia para a ocupacao de determipadtss de trabalho.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1388tendeu-se a
universalizagdo do Ensino Médio no Brasil. O teddéioconstitui¢céo foi alterado pela Emenda
Constitucional n° 14/1996, que estabelecepragressiva universalizacdo do Ensino Médio
gratuitd (inciso Il artigo 208). A LDB, retornando ao prestda constituicdo de 1988, prevé
em seu inciso I, artigo 4°,-grogressiva extensado da obrigatoriedade e grawlidadEnsino
Médial. Outro documento que formulou tal expectativaddPlano Nacional de Educacéao,
Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que viga®2001 a 2010, pretendeu o atendimento
de 100% da demanda do Ensino Médio no prazo derue

O Plano Nacional de Educacédo promulgado pela Leé)0B532014 (Lei do
PNE) prevé como meta para o Ensino Médio o seguidtéversalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populacédo de gaidezessete anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida deficutas no ensino médio para 85%

Essa meta tem por estratégia diversas acOes, ddatre estratégia 3.7 que
busca fomentar a expansdo das matriculas gratlgtasnsino médio integrado a educacéo
profissional, observando-se as peculiaridades dasllacoes do campo, das comunidades
indigenas e quilombolas e das pessoas com defizidDestaca-se o carater universal que o

governo tenta empreender ao Ensino Médio, compesglndo ensino técnico para toda a

* A lei do PNE 2001-2010 foi sancionada com novesetiue procuravam evitar que se gerassem algumas
obrigacdes juridicas, principalmente relacionadgarantia de instrumentos de financiamento. E aprtoeles
enfraqueceram o plano, entretanto, o que se refimaun (importantes) instrumentos, mas ndo as abdigs e

sua validade juridica.

> Ver em: http://www.observatoriodopne.org.br/upldesference/file/439/documento-referencia.pdf
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populacao, incluido as minorias.

Ja na estratégia 3.8, para a garantia da meta B8IHpbusca:

[...] estruturar e fortalecer o acompanhamento raomitoramento do acesso e da
permanéncia dos e das jovens beneficiarios(as)ralgrgmas de transferéncia de
renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, amvajppamento escolar e a interacao
com o coletivo, bem como das situacdes de discagdio, preconceitos e violéncias,
praticas irregulares de exploracdo do trabalhoswmo de drogas, gravidez precoce,
em colaboragdo com as familias e com 6rgéos péhlieassisténcia social, saude e
protecéo a adolescéncia e juventude?...]

O referido documento demonstra a necessidade idalaggo entre politicas
sociais e de educacdo, para a garantia do ensimualelade. Esse € um fator essencial
devido os desafios sociais e de natureza econdquieaafetam a vida dos estudantes. De
outra maneira, as questdes citadas nessa estrd&dgim levar em consideracao a disposicao
dos menos favorecidos de se encaminharem pararmenédio noturno. A necessidade de
conseguir meios para a subsisténcia acaba levas#gs gvens a optarem pelo noturno. Isso,
por si, ja € algo que reproduz situacdes de ddsiade.

Outra estratégia do PNE, trata-se da estratégih, Busca redimensionar a
oferta de Ensino Médio nos turnos diurno e notub@mm como a distribuicdo territorial das
escolas de Ensino Médio, de forma a atender a #déemanda, de acordo com as
necessidades especificas dos (as) alunds Ram)redimensionar a oferta de Ensino Médio no
turno diurno e noturno, pode-se entender o que pmw@isto no Pacto nacional pela
educacal que é a ampliacdo e estimulo ao Ensino MédiondiuEssa é uma orientacdo

bastante clara que demonstra certa descrengama &ual de Ensino Médio noturno.

1.6 A finalidade do Ensino Médio

A questdo central que acompanha a implementacégpangio do Ensino

Médio no Brasil € relativa a sua funcdopedeutica, destinada aqueles que pretendem

cursar o Ensino Superior ou terminal, promovendorafissionalizacdo (ADRIAO, 2006,

® Ver em: http://www.observatoriodopne.org.br/upleiagference/file/439/documento-referencia.pdf

"Ver em: http://www.observatoriodopne.org.br/upleiagference/file/439/documento-referencia.pdf

8 O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino iblédstituido pela Portaria n® 1.140, de 22 deemalro

de 2013, representa a articulagdo e a coordena;dgdes e estratégias entre a Unido e os govestamhuais e
distrital na formulacdo e implantagdo de politigeega elevar o padrdo de qualidade do Ensino Médio
brasileiro,em suas diferentes modalidades, orientath perspectiva de inclusdo de todos que &gldireito.
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/index.php?optiom_content&view=article&id=1:pacto-pelo-
fortalecimento-do-ensino-medio&catid=8&Itemid=101
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p.15).

Em 1971, influenciado pela teoria do capital humanpelas ideologias de
mercado, foi aprovada a Lei de Diretrizes e Base€ducacdo Nacional que estabeleceu
como obrigatério a profissionalizacdo. No entantgsa politica de profissionalizacao
compulsoria fracassou desde sua concepcéo, sofedtatacdes ja em 1975. Em 1982, seu
ponto mais polémico foi revogado, extinguindo-sdagatoriedade da profissionalizagéo.

Nesse periodo que vai entre os anos de E97®83, a matricula nessa
etapa mais que dobrou, sendo 1.299,9 milhdesaleculados em 1972 e 2.944,1 milhdes
em 1983 (ADRIAO, 2006, p.15). A ideia que se préiarera a de que, supostamente se
conseguiria a insercdo em um mercado de traballmmtq a receber novos e mais
trabalhadores, com supostas qualificacdes espaific

Para Neto (2005), as transformacdes econdmicasida®mno mundo a partir
de 1980 trouxeram mudancas nas normas de orgaoizicgproducdo e do trabalho nos
paises industrializados. Este conjunto de mudangasgentanto, ocorreu em meio ao
desemprego crescente e sob a predominancia das idserais: Surgem interpretacdes do
desemprego como fendmeno resultante das inadegudadejualificacbes dos trabalhadores
frente as novas exigéncias de reestruturacdo domeidutivo (NETO 2005 p.391).

J& em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases dad€édadoi gestada em um
ambiente diferente, num contexto politico e ecordmiais definido do que aquele de 1971.
O pais passou por mudancas a partir da redemag@atiza globalizacdo da economia, as
novas tecnologias e a ampliacdo do acesso as iaf0es em tempo real, marcaram o cenario
brasileiro e radicalizaram tendéncias mais consenas, o que contribuiu para a reducgao
significativa na conquista de direitos, resultapdma o Ensino Médio a alteracdo do texto
constitucional.

O contexto de crise econdmica e politica no paiisoaica competicdo entre
empresas e instituicbes, fazendo crescer a vatdiwzda escola e da credencial escolar. O
mercado de trabalho se retrai e cria exigéncias mgidas de escolarizacdo, criando um
excedente de pessoas escolarizadas que ingressgquakeuer forma de ocupacao.

Os esforcos governamentais na proposicdo de medédagrogramas,
juntamente com o estabelecimento de fundos paraandamento da educagdo, como no

caso do Fundeflevaram a ampliacdo do acesso a escola e na pamoiardos alunos vindos

° Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensinddmantal e de Valorizacdo do Magistério (Fundef); A
implantagéo do Fundef a partir de 1998 contrib@itam ampliagdo do atendimento apenas no &mbikmsino
fundamental. O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimels Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
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das camadas mais pobres da populagéo.

1.7 Objetivo do Ensino Médio

O Ensino Médio é visto como etapa final da educagdsica e tem por
finalidade a consolidacdo e o aprofundamento doghemmentos adquiridos no ensino
fundamental, a preparacéo basica para o trabahmdadania, o aprimoramento do educando
como pessoa humana e a compreensao dos fundaroiemtibco-tecnoldgicos dos processos
produtivos. Esses fragmentos fazem parte dos masoartigo 35 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo que estabelece as finalidades gaisino Médio.

Ao interpretarmos esse artigo percebemos uma dogiareza do Ensino
Médio, uma denota como finalidade para a formagépetsoa humana e, portanto, ndo é um
fim em si mesmo. Na outra concepcao, é visto caotaoaepara o trabalho, numa perspectiva
pragmatica e utilitarista que estabelece o EnsiadidMcomo fim da etapa de educacao basica
cuja finalidade é a transicdo do jovem da escola parabalho. Essa dualidade que parece
descaracterizar o significado do Ensino Médio terassraizes fincadas na historia e sua
natureza é social. Tem origem na desigualdade, elbom na legitimacdo da desigualdade
gue é de interesse da elite politica desse paisicAfeixeira se referindo a reforma da
educacao em 1931, dizia que néo era cabivel gisteons educacional fosse estruturado com
uma escola primaria e profissional para o povo @ estola secundaria e superior, para a
elite:

Ora, o chamado Ensino Secundario, no Brasil, vegitammdo simplesmente da
preparacdo para esse tipo intelectual de trabalhque eu julgo uma solucdo
incompleta do problema e de certo modo perigosajygocontribui para manter a
velha concepcédo dualista, inconscientemente aladent de uma educagéo
profissional para o povo — expressdao em que, de,resp se compreendem o0s
elementos menos ambiciosos ou menos afortunadssoiledade — e uma educacéo
académica para 0s que presumem n&o ser povo auquiarem sef.

A ambiguidade em relagdo ao Ensino Médio, portardio, € algo recente. Mas
podemos perceber na forma atual do Ensino Médiesma tendéncia de determinar, por
meio de uma educacao tecnicista, a vida dos maéiepolsso se da dentro de uma mesma

escola publica que oferta Ensino Médio no periodond e noturno, sendo estes 0s mais

Profissionais da Educac¢éo — Fundeb foi criado Belanda Constitucional n°® 53/2006 e regulamentatiolys
n° 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, emtituigdo ao Fundo de Manutengéo e Desenvolvimeato
Ensino Fundamental e de Valorizagado do Magistéfiondef, que vigorou de 1998 a 2006.

Y TEIXEIRA, Anisio. Educacéo para a democracia. qRidJaneiro: Editora UFRJ, 1998, p. 107.
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vulneraveis aos determinantes que apresentamos.

A partir do golpe militar de 1964, o que se buspowBrasil foi um retorno as
ideias positivistas que outrora serviram de len@omal: Ordem e Progresso. Dando assim
um direcionamento claro a seguranca e ao desemaismo. Desta maneira, percebeu-se
que os graves problemas enfrentados pela edudaggopmo baixo indice da populacdo em
idade escolar matriculadas em escolas e tambéto indice de repeténcia e abandono, eram
entraves que ameacgavam 0s objetivos desejados ABANV2013).

Por outro lado, a implementacdo de um modelo ecmwbrassociado-
dependente, que possibilitou o ingresso de empregasacionais, influenciou a adogéo de
novas estratégias educacionais voltadas paraazatisds necessidades do mercado. Desta
maneira, foi se difundido as ideias tayloristasrelistas, relacionadas a organizacéo racional
do trabalho. Enfoque também no controle do compwtdo com subsidio das ideias
behavioristas. Esse ideal influenciou necessaritanercampo educacional, houve assim o
advento da pedagogia tecnictStSAVIANI, 2013).

Ao se fazer um apanhado histérico percebe-se queeaagogia tradicional a
iniciativa e poder decisorio sobre a maneira dénangabiam ao professor, ou seja, ele era
sujeito do processo. Na pedagogia nova a iniciadivdo aluno, portanto, ha uma relacao
interpessoal e intersubjetiva. Em relagédo a pedadegnicista o que se percebe é a énfase na
busca da organizacéo racional dos meios. Profesafimo ocupam posi¢cado secundaria, sdo
meros executores de um processo concebido, planembrdenado e controlado por
determinados especialistas supostamente habilitagosros, objetivos e imparciais. Assim
entende-se que serdo superadas as defasagendass@re que promovera a eficiéncia do
sistema de ensino (SAVIANI, 2013).

Essa nova concepgdo provocou uma reorganizacdesdatas que passaram
por um crescente processo de burocratizacdo. Destaira, as acdes tiveram de ser regidas
por minuciosas instrugdes sobre como procedermAssada agente estaria cumprindo suas
tarefas especificas sem desvio de finalidade, pa@ntrole e preenchimento de formularios.
O magistério foi inserido num ritual sufocante de liurocracia, no entanto, os resultados

foram visivelmente negativos (SAVIANI, 2013).

1 A pedagogia tecnicista tem por principio o idedsitivista da neutralidade da ciéncia, da radidade,
eficiéncia e produtividade. Busca reorganizar t¢esis educacional de maneira que ele se torne abjeti
operacional. Pretende, da mesma forma como acentezdrabalho, a objetivacdo do trabalho pedagdgico
Resultado disso, a pedagogia tecnicista tentou ei@htar uma maneira que buscasse minimizar as
interferéncias subjetivas. Isto seria necesséania pabusca da eficiéncia do sistema de ensinoiékfia essa
gue estaria garantida por meio da operacionalizalgo objetivos e, de certa maneira, a mecanizagio d
processo (SAVIANI, 2013).
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Desta maneira, nos fala Saviani (2013, p. 383):

Na verdade, a pedagogia tecnicista, ao ensaiagpimarpara a escola a forma de
funcionamento do sistema fabril, perdeu de vistaspecificidade da educacéo,
ignorando que a articulagdo entre escola e procpsmdutivo se da de modo
indireto e por meio de complexas media¢des.

Este trecho em que citamos Saviani demonstra rfaaentente a natureza dual
do Ensino basico no Brasil e como tudo isso promawea contradicdo dentro do proprio
Sistema de Ensino brasileiro. Abordaremos a segjgiumas demonstracdes de eventos e
documentos internacionais que consagraram a rektiitacao e adequacéo aos imperativos

do mercado a partir da década de 1990.

1.8 Influéncias em relacao as reformas da Educacadasica

Os governantes da década de 1990 buscaram fornsasdgsvencilhar da crise
econdmica da década de 1980. O modelo a ser sefpiidoda Inglaterra com Margaret
Thatcher (1979-1990) e Ronald Reagan (1981-1989) Estados Unidos. Esse modelo
propunha uma nova dindmica em relacdo ao papelstid®& um retorno aos principios

liberais, redimensionando a forma de se fazeripalftiblica.

Para compreendermos a dominagdo neoliberal questiia no Brasil no final de
1991 é preciso que voltemos, de um lado, a granse da divida externa dos anos
1980 que debilitou gravemente o Estado brasil@raje outro, a nova hegemonia
neoliberal que se estabeleceu no Norte a parti’986, com a eleicao de Margaret
Thatcher no Reino Unido e de Ronald Reagan nosdésténidos (BRESSER
PEREIRA, 2015, p. 297).

O Consenso de Washington exportou para o Bragiesiseoricas, temperadas
por certo grau de pragmatismo, partilhadas pelcc@8aundial e agéncias multilaterais. A
abordagem de Washington para as causas da crige-datericana eram 0O excessSivo
crescimento do Estado (protecionismo) e o chamagulgmo econdémico, definido pela
incapacidade de controlar o déficit publico e dent@asob controle as demandas salariais.
Bresser Pereira cita John Williamson, segundo d, quaConsenso de Washington era
constituida por dez reformasAs cinco primeiras reformas poderiam ser resumgtlasima:
promover a estabilizacdo da economia através dieafiscal; as cinco restantes sdo formas
diferentes de afirmar que o Estado deveria seerfehte reduzid{BRESSER PEREIRA,
2015, p. 299).



31

Essa andlise ndo tinha nenhuma perspectiva hast@deno é caracteristica do
pensamento neoclassico e neoliberal. Ignoravafsmdamental papel do Estado nas fases
iniciais do desenvolvimento econdmico, na fasead@lucao capitalista que o Brasil havia
completado na década anterior. Pressupunha, ainddosurdo neoclassico e liberal que
pregava que € suficiente estabilizar a economavédrdo ajuste fiscal, da liberalizacdo, da
privatizacdo e da desregulamentacdo, a fim de gatawas instituicbes, garantidoras da
propriedade e dos contratos, para que o pais aledpama satisfatoria e estavel.

As instituicdes estratégicas para a introducadriesesses estrangeiros, para o
Pacto Liberal-Dependente de 1991, sdo a universidao Banco Central, Segundo Bresser
Pereira, a captura da universidade é fundamentil,ga € um aparelho ideolégico-chave de
dominacéo, e também porque vivemos no capitaligoooburocratico ou do conhecimento
no qual a dominacéo pelo capital perdeu espacogpdoainacao pela hegemonia ideologica.
A estratégia mais eficiente, nesse caso, foi lesmais brilhantes jovens brasileiros a

fazerem PhD em universidades estrangeiras.

O envio de técnicos e cientistas das ciéncias aiatypara fazerem doutorado no
exterior € recomendavel; ja o envio dos nossos Imdlisantes jovens para ficar
guatro a cinco anos estudando economia no extewonjvel de pés-graduacéo, em
universidades dominadas pelo ideario neoliberah, s&lo a forma por exceléncia
pela qual o ensino e a pesquisa nesta area saraleifBRESSER-PEREIRA,
2015, p. 309).

Essa pratica facilitou a captura do Banco Centrabileiro pelo mercado
financeiro. Isso explica a alta taxa de juros dieocprazo. O comportamento das autoridades
monetarias durante o periodo em que o Pacto Li#pmpéndente de 1991 foi dominante
mostrou que a taxa de juros nao era vista comorobigma para o Banco Central, nem para
o Ministério da Fazenda, submetidos aos concedosrtthdoxia liberal. O objetivo de té-la a
mais baixa possivel, como a lei do Federal RedBavik estabelece nos Estados Unidos, era
algo ignorado pelo Banco Central no Brasil. Brefsreira ressalta ainda a falta de interesse
do governo em uma politica de reducdo dossj para ele:no quadro do Pacto Liberal-
Dependente o Brasil ndo contou com um banco ceatrsérvico da nagdo (BRESSER
PEREIRA, 2015, p. 309).

Isso impactou também a forma como a nacdo pensolw@acao para o pais.
Subsidiadas por agéncias Internacionais e finaasig@lo Banco Mundial as reformas da
educacdo no pais sofreram interferéncia diretaedieegirio manifestado no Pacto Liberal-

Dependente. Ao mesmo tempo em que se falava sabgraves problemas na area da
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educacdo e se discutia as estratégias para resalgeproblemas, impunha-se aos paises
politicas de ajuste fiscal e de reducdo do papé&siado. Algo um tanto quanto contraditério.
No Brasil, a posse de Fernando Collor de Mello megiBéncia da Republica,

em 1990, iniciou a implementacdo do modelo inawtpuyor Thatcher. Collor
fez irromper mudancas que redefiniram a insercdopaie na economia mundial, com
amargas consequéncias ao povo brasileiro. Ele adatiormas liberais comandada pela
abertura comercial e pela privatizacdo. A politieacontrole da inflacdo, conhecida como
Plano Collor continha um violento ajuste fiscal eon@tario. Uma gestdo de estilo
modernizador e intervencionista marcou seu peribalgpoder até seu impedimento pelo
Congresso Nacional, em 1992 (BRESSER PEREIRA, 2015)

Sobre as tendéncias politicas do periodo, podedsaisar a sintonia entre a
exaltacdo as forcas de mercado, com as correspesd@oliticas de liberalizacdo e
desregulamentacdo. Podemos citar também a hegedwmpensamento conservador sobre as
formas de consciéncia social e suas ressonancg@apraticas educativas. Com Collor no
poder, o pais deflagrou o processo de ajuste damoeta as novas exigéncias de
reestruturacdo impostas pelas agencias globais.

Dolorosamente se constatou, com a abertura do dercue em muitos
setores, 0s produtos nacionais ndo conseguiriagbo@n com 0s estrangeiros dentro do pais.
Esse processo levou a busca por vantagens cow@etitD que se compreendeu como
essencial subsidiado pela literatura internacitoia retomada da Teoria do Capital Humano,
muito em voga nos anos 1970, que afirmava ser eagéla um dos principais determinantes
da competitividade entre os paises. Mecanicament repetindo uma velha maxima
salvacionista -, atribuiu-se a educacdo o condasudtentacdo da competitividade nos anos
1990,

Vasta documentacao internacional de varios orgarssnultilaterais propagou
o ideario de reforma mediante diagnésticos e aslipie geraram propostas de solug¢des
consideradas cabiveis a todos os paises da Aniétioa e Caribe, relacionadas a educagéo e
a economia. Esses documentos exerceram importa#hiénicia na elaboracdo das politicas
publicas, sobretudo, as de educacao. Isso tev® inéc governo de Itamar Franco com a
elaboracdo do Plano Decenal, mas foi no governé-eteando Henrique Cardoso que a
reforma ganhou forca.

12 SHIROMA, Eneida Oto; MORAES, Maria Célia MarcondE¥ ANGELISTA, Olinda. Politica Educacional,
12 reimpressao, Lamparina, 2011.
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1.9 Conferéncias e ac¢des que inspiraram as reformas

Em 1990, a Conferéncia Mundial de Educacdo paraodaeéalizada em
Jomtien (Tailandia), financiada pela Organizacds Nacdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Natfiedas para a Infancia (UNICEF),
pelo Programa das Nacdes Unidas para o DesenvalionfENUD) e pelo Banco Mundial,
teve por participantes diversos governos, agénaiéernacionais, ONGs, associacdes
profissionais e personalidades da educacdo em ¢odoundo. Os 155 governos que
subscreveram a declaracdo comprometeram-se a emse@ecesso e a qualidade da educacéo
bésica a criancas, jovens e adultos.

Esse evento marcou o acordo internacional entreoge paises com maior
taxa de analfabetismo, conhecidos coE®> dentre eles o Brasil, com as agéncias
internacionais. Acordo esse que levou a uma sérigotiticas que modificaram o cenério da
educacgdo nos paises que se comprometeram comagagéol Foi se criado para a avaliacdo
e criacdo das politicas educacionais o Forum Cowsuhternacional para a Educacéo para
Todos, coordenada pela UNESCO que realizou reuniég®mnais e globais durante o
periodo.

A conferéncia partiu do seguinte diagnostico pagaboracao dos objetivos:

[...] mais de 100 milhdes de criancas, das qudesmpenos 60 milhdes sdo meninas,
nao tém acesso ao ensino primario: mais de 96@eslde adultos - dois tercos dos
quais mulheres - sdo analfabetos, e o analfabetfemcional € um problema
significativo em todos os paises industrializade®m desenvolvimento: ¢ mais de
um terco dos adultos do mundo ndo tém acesso d@ciomento impresso, as novas
habilidades e tecnologias, que poderiam melhorgnaidade de vida e ajuda-los
aperceber e a adaptar-se as mudancas sociaisaisule « mais de 100 milhdes de
criangas e incontaveis adultos ndo conseguem dorelgiclo basico, e outros
milhGes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adqaithecimentos e habilidades
essenciai$.

Além desses problemas a maioria dos paises queigaam da Conferéncia
enfrentava graves problemas econdémicos como o darderendividamento externo, ameaga
de estagnacéo e decadéncia econdmica, problem#isgsointernos, guerras civis, aumento
da violéncia e a degradacéo generalizada do meiceate.

De um modo geral, o projeto difundiu a ideia de gueducacao deveria

'3 Bangladesh; Brasil; China; Egito; india, Indonésigéxico; Nigéria e Paquistéo.
14 Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos &gdisfdas Necessidades Bésicas de Aprendizagem,
Jomtien, 1990.
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realizar as necessidades basicas de aprendizagemamigas, jovens e adultos. Estabelecendo
gue os governantes devessem se comprometer coticd®olile apoio nos setores social,
cultural e econdmico, que tenham por finalidadetibzacdo da educacdo basica para a
promocao do individuo e da sociedade. As Politthscacionais também devem estabelecer
a universalizagdo do acesso a Educacao basicdaoums Isso depende diretamente de uma
vontade politica, pois, implica a busca por finanento de tal compromisso que sera
ratificada por reformas da politica educacional eo pfortalecimento institucional. O
documento ainda prevé a formulacéo de politicaguattas nas areas de economia, comércio,
trabalho, emprego e saude como forma de incentivaaducando e contribuir para o
desenvolvimento da sociedate

Para Shiroma, um dos primeiros problemas para emgntacdo do tratado
diz respeito a expressao para todos que sugerexrsalizacdo da educacao basica, que no
nosso caso compreende da educacdo infantil atésmd=iMédio, que a Conferencia nao
pretendia. Outro problema foi o fato de alguns @staderem compreendido o conceito
NEBA'® em sua funcéo ideoldgica de indicar a naturez&rdino a ser ministrado. Isso
significa ensino diferente para estratos sociaferelites. Retoma-se, dessa maneira, 0
dualismo na educacéao brasileira, ao se destinaregineacdo diferente para as camadas mais
pobres supostamente por estas serem compreendidasu@s necessidades peculiares,
deveriam continuar tendo atendimento diverso doamel@mdo por clientelas mais seletas
(SHIROMA, 2011).

As diretrizes lancadas na Conferéncia Mundial deiceddo para Todos
comecam a serem implementadas nas politicas eduoeiibrasileiras em 1993 com a
publicacdo do Plano Decenal de Educacéo para Tog@so governo do presidente Itamar
Franco. Com esse plano o Brasil sinaliza para ganismos internacionais o inicio da
implementac&o do acordo firmado em Jomtien.

O Plano Decenal de Educacéo para Todos se direpiooatariamente ao
Ensino Fundamental, apesar disso encontramos dea$esr ao Ensino Médio quando

estabelecem alguns objetivos a serem seguidos &stgomeiro objetivo, que diz respeito a

15 Educacéo para Todos: Os requisitos; artigo 8° deber uma politica contextualizada de apoio. (Retao
Mundial sobre Educacao para Todos: satisfacdo@@ssaidades basicas de aprendizagem, Jomtien, 1990)

'8 Necessidades Basicas de Aprendizagem.

" Plano Decenal de Educagédo para Todos traz comardotas de referéncia: — Declaragdo Mundial sobre
Educagédo para Todos; — Plano de Agdo para Satisfazblecessidades Basicas de Aprendizagem; — Plano
Decenal de Educacgéo para Todos; — Plano Decenadlizdtde Educacdo para Todos (se houver): — Plano
Decenal Municipal de Educacéo para Todos (se hiiwer Arquivos da Escola.
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satisfazer as necessidades basicas de aprendizigenriancas, jovens e adultos, com um
claro direcionamento ao mundo do trabalh@eeisimente as necessidades do mundo do
trabalhd®. Prevé, nesse objetivo, a adequacao curricularmativa do ensino fundamental e
meédio e a estruturacao do ensino médio, entendiohm continuacdo da educacéo basica.

Para Shiroma (2011), as recomendacdes de Jomtide eutros foruns
promovidos por organismos multilaterais influenarar de forma clara alguns dos
anteprojetos da Lei de Diretrizes e Bases da Edodsacional (LDBEN). Isso prenunciou 0s
cortes de verbas e as privatizagdes, frutos damafado Estado de cunho neoliberal,
propiciando, novamente o retorno as disputas erdreentes privatistas e publicistas. O
Forum Nacional de Educacéo teve papel fundameamitd pos parlamentares em eventos por
todo o pais. Mas enquanto a lei de educacdo nacwaadebatida, o governo tratava de
implementar por meio de decretos, resolucbes e dasdprovisorias, 0 seu projeto
educacional, articulado ao firmado em Jomtien egaasdes interesses internacionais, dentre
eles, os estabelecidos na CEPAL

O documento da CEPATLransformacion productiva con equidatértava para
a necessidade da implementacédo das reformas eol@@cdemandadas pela reestruturacéo
produtiva em curso. Recomendava que 0s paises moeffibessem as reformas dos sistemas
educativos de maneira a ofertar os conhecimentwbidades especificas requeridas pelo
sistema produtivokn lo referente a la formacion de recursos humasesgestaca su papel
crucial para la tranformacion productivaD documento avalia a necessidade do investimento

em educacdo como estratégia para o desenvolvirteamologico:

justifica la nececidad de uma estrategia de lardazp abocada a la elevacion
paulatina y sostenida de la oferta formativa en dis¢intas fases y ambitos: ciclos
pré-escolar, basico y secundario, universidades] [y. educacion popular y

educacion de adultos, y programas de reciclaje acignaf®.

As habilidades especificas referidas séo: verdati#, capacidade de inovacao,
comunicacao, motivacdo, destrezas bésicas, flaelddié para adaptar-se a novas tarefas e
habilidades como célculo, ordenamento de priorisladeclareza na exposicdo. Essas

habilidades deveriam ser desenvolvidas na edudsisica.

'8 plano decenal de educagéo para todos.- Brasilif2,M993 - versdo acrescida 136 p. disponivel em:
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/n82599. pdf.

19 Comissé&o Econdmica para a América Latina.

20 Comisién Economica para America Latina y el Cafifi#PAL. La tarea prioritaria del desarrolho de Aicger
Latina y el Caribe em los afios noventa.
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Em 1992, a CEPAL publicou o documeriiducacion y conocimiento: eje de
la transformacion productiva con equidadm parceria com a UNESCO. O documento
tratava das diretrizes para a acdo no ambito ddisicas que vinculassem educacao,
conhecimento e desenvolvimento nos paises da Amkaitina e Caribe, isso valeria também
para outros tipos de instituicbes educacionaisteRdea-se criar condicbes educacionais de
capacitacao e incorporagcdo do programa cientifiteceolégico que tornassem possivel a
transformacdo das estruturas produtivas da regidaim ponto de progressiva equidade
social. Isso so seria alcancado por meio da refalwsasistemas educacionais, da capacitacao
profissional e a geracdo de capacidades enddgearasop aproveitamento do progresso
cientifico-tecnoldgico (SHIROMA, 2011).

Para a CEPAL a reforma do sistema produtivo dependcessariamente da
difusdo do conhecimento como instrumento cruciah maenfrentamento dos desafios de se
construir o que foi entendido como uma modernadeidea para a competitividade. Essa seria
preparada na escola, cujo acesso deveria ser saizado, afim de que a populacao
aprendesse os codigos da modernidade.

Finalmente, o documento enfatizava a necessidadefalenas administrativas
que operassem uma mudanca do Estado administraggovedor para um Estado avaliador,
incentivador e gerador de politicas. Para issomecaava-se a descentralizagdo, que pode ser
traduzido como desconcentracdo de tarefas e coacé&at de decisdes estratégicas
(SHIROMA, 2011).

Essas ideias encontram correspondéncia no livroveeiando o Governo de
David Osborne e Ted Gaebler, para eles o éxito rdasferéncia de poder e de
responsabilidade depende de uma série de acGemgmantais. Quando isso acontece, no
entanto, a responsabilidade do governo néo cegsdorfBa se responsavel pela garantia de
que as demandas comunitarias serdo atendidas. frambéesponsavel pelo controle,
avaliacdo e acompanhamento da acdo. Do contrd€op sgoverno abandonar suas
responsabilidades os resultados podem ser desmstr@esponsabilidade, dessa maneira,
significa muito mais que responder por servicogalgd maior e mais complexo do que isso,
significa responder pelo governo, tornar-se respaaigor dirigir as instituicbes tendo como
finalidade o cumprimento de sua politica. Entdoiaseasicamente delegar os servigos para
gue a comunidade se apoderando daquilo que |he dir@lto, participe e decida sobre a
melhor forma de gerir as instituicdbes (GAEBLER, @HBNE, 1994).
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1.10 Relatério Delors e a revisdo da politica educimnal Brasileira

Coordenada pelo francés Jaques Delors, a Comisga@ondcional sobre
Educacao para o século XXI, reuniu especialistasidiodo inteiro. Essa comissao analisou o
cenario mundial e tracou os caminhos que o papetdeacdo deveria assumir nos paises. O
documento foi produzido entre 1993 e 1996, sua ithpoia é fundamental para compreender
a revisao da politica educacional de varios paiselsisive o Brasil.

O relatério fez um diagnostico sobre o atual cadoteplanetario de
interdependéncia e globalizagdo, no qual reconfeeeo ideal de progresso, tdo perseguido
pelos paises, s6 trouxe frustracdes para a populagédial. Desigualdade, desemprego e
exclusao social puderam ser vistos inclusive ngéesgmmais ricas, o que contribuiu para o
sentimento de frustracdo em relagcdo aos rumos daorta mundial. A partir disso o
relatério indica quais sé@o as principais tenséssram resolvidas no proximo século. Para o
Ensino secund# o relatorio prevé como principio a ser seguidapizar a diversidade de
opcOes sem que seja fechada a possibilidade detonma ulterior ao sistema educacional.
Ou seja, a finalidade do ensino secundario sepiaracao para as diferentes possibilidade,
pode se fazer aqui referéncia ao mundo do trabaém,que isso impossibilite o retorno ou a
continuidade do aluno no sistema de ensino. Isadjndo do principio de que o aluno
consiga superar as limitagbes sociais e econérdeasia condigdo. Outra recomendagao ao

ensino secundario diz que:

Os debates sobre a seletividade e a orientacdaarteeriam muito mais

transparentes se esse principio fosse plenamditadap nesse caso, todos teriam o
sentimento de que, independentemente das opgfes eudsos frequentados na
adolescéncia, nenhuma porta seria fechada no fuamgouco a da propria escola.

A igualdade de oportunidades adquiriria, entio péeno sentidd.

Essa recomendacdo revela novamente a ignorancieelagéo aos fatores
sociais determinantes da condicdo dos estudantespaises em desenvolvimento. Para
Shiroma, as recomendacbes apresentadas (@emissdo, nesse caso, revelam uma
concepcdo claramente adifd Isso significa o ensino médio teria combjetivo [...]
preparar técnicos e trabalhadores para o empreigtergie e desenvolver a capacidade de
adaptacdo a empregos inimaginaveis. A finalidadetapto, € proporcionar aos alunos a

possibilidade de se tornarem futuros empreendedArgsoposta indica também a intengéo

L Educagdo um tesouro a descobrir. Relatério paBSCO da Comiss&o Internacional sobre Educacao par
0 século XXI. Disponivel em: http://unesdoc.unesmimages/0010/001095/109590por.pdf.
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de que o ensino secundario realize a alternantia tsxrmacéo e trabalho e que periodos de
formacdo possam ser alternados com periodogathalho. Isso configuraria a sociedade
educativé, pois tanto a formacédo na escola quanto no trabslo consideradas educativas
(SHIROMA, 2011, p.59).

1.11 As prioridades e estratégias para a educacao Banco Mundial.

O Banco Mundial tem sido auxiliar nas politicasedeicacdo no mundo como
forma de atuar na reducéo da pobreza. Na décatia9feo Banco foi um dos patrocinadores
da Conferéncia Internacional de Educacéo para Tedlmdou suas conclusdes e a partir delas
elaborou diretrizes politicas. Publicou em 19950outhentoPrioridades y estrategias para
la educacionessa foi a primeira analise global sobre o spierrealizou desde 1980.

No entanto, como apresenta Shiroma (2011), o texéomina as opc¢des de
politica educacional para os paises de baixa egtada e reitera 0 objetivo de eliminar o
analfabetismo até o final do século, por meio doento da eficacia do ensino e a melhora do
rendimento. Propde a reforma do financiamento admainistracdo da educacao, justifica o
financiamento do ensino bésico com fundos publicos) atencédo especidlas nifias, los
pobres de las zonas rurales, los nifios pertenesseat minorias linguisticas y étnicas, los
nomadas, los refugiados, los nifios de la callesydoe trabajan y los nifios con necesidades
especiale¥. Esses, como afirma o documento, tem acesso dimita escola. Sobre a
formacao profissional, propbe o estreitamento @e®sado ensino com o setor publico e
privado como estratégia para a meta de qualidadeimamento profissional.

O documento afirma também que o uso mais raciorad Bhsumos
educacionais poderia ser obtido com a autonomiandéituicoes e que esse € um dos eixos
fundamentais para a reforma dos sistemas educ&ida outra forma, o Banco Mundial
recomenda mais atencdo aos resultados, sistemampréadizagem, e em relacdo aos
investimentos e resultados esperados. Propde eerdedizacdo da administracdo das
politicas sociais, buscando uma maior eficiéncigasio social e uma maior articulacdo com
o setor privado na oferta da educacéao.

O documento, como demonstrado, repete antigassidgiando afirma que a
educacado tem um papel decisivo no crescimento etonde na reducdo da pobreza.
Reafirma também o papel da tecnologia e das re®mwandmicas sobre as mudancas na

estrutura das economias, em relacéo a industrsaneeocados de trabalho em todo o mundo.

2 prioridades y estrategias para la educacion. EnateeBanco Mundial.
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Uma das prioridades para a educacdo seria forrabeltradores adaptaveis, capazes de
adquirir novos conhecimentos sem dificuldades,detedo a demanda da economia.

Sobre a educacdo béasica o documento afirmadutacéo, especialmente a
primaria e a secundaria, ajuda a reduzir a pobaensentando a produtividade do trabalho
dos pobres, reduzindo a fecundidade, melhorandnides e dota as pessoas de atitudes de
gue necessitam para participar plenamente na ec¢arona sociedade.

Essas referéncias nos ajudam a compreender a f@laajual se encontra o
Sistema de Ensino brasileiro, mais especificameninsino Médio. As influéncias foram
diversas, como vimos, e marcaram um direcionamteeiticista, pragmatico e gerencial das
politicas de educacdo no Brasil. No préximo capialbordaremos os temas relacionados a

desigualdade na educacdo e como isso afeta partireerite 0 Ensino Médio noturno.
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CAPITULO 2 Diferencas em relagéo ao Ensino Médio Narno

Um estudo feito pelas pesquisadoras Sousa e Q@Iiy2008), em relacdo ao
ensino noturno, constatou diferenciacdes da cleeti® ensino noturno em relacdo ao diurno.
Uma dessas diferencas é percebida entre os alued€m no estudo sua principal atividade e
aqueles que, séo trabalhadores ou buscam ingmnessaercado de trabalho e estudam ao
mesmo tempo. A interpretacdo desse fato, por algunfissionais da escola revelou certa
compreensao relacionada a esses trabalhadorestydara, no sentido de compreensao dos
vinculos frageis que eles tendem a ter com o psoc#s escolarizacdo. I1sso gera por parte da
equipe escolar, praticas menos exigentes, embosditicativa utilizada seja o sentimento de
compromisso com a permanéncia do aluno na escola.

Uma das praticas para ilustrar esse fato, seri@itagdo da entrada dos alunos
atrasados na escola depois dos portdes ja fechpoiagausa do horario de trabalho que
coincide com o da primeira aula do periodo. As rast@firmam haver uma naturalizacédo
dessas préaticas com a legitimacdo do trabalho émgae ao estudo. Outras praticas séo
cotidianas como a menor cobranca em relacdo a tledcasa, ou em relacdo a avaliacao.
Apesar dessa préatica ser uma forma de negociag&oosotrabalhadores estudantes para
evitar evasdo, esses sdo visivelmente prejudicanoselacdo a qualidade do ensino que é
ofertado.

Em relacdo ao tratamento dado ao aluno do notarp@squisa evidenciou a
falta de uma acédo especifica pautada na realidadeidh e trabalho desses estudantes.
Embora, terem havido menc¢des nos registros obtidss escolas pesquisadas, sobre os
diferentes perfis desses estudantes, isso nao epa@c algo determinante nos planos,
programas e acdes escolares. Para as adtrpssquisa foram raras as iniciativas ele s
buscar um diagndstico mais preciso sobre caratitads expectativas e aspiracbes dos
alunos, que viessem a embasar decisfes relativagmaizacdo e funcionamento do trabalho
(SOUSA,; OLIVEIRA, 2008 p. 54).

A escola deve ser pensada como espaco privilegiadoesses alunos, espaco

para o conhecimento, para a cultura e um ambientdegiado de socializagdo. Em alguns

Q-

casos o ambiente escolar serd o principal espagoedso desses estudantes a informacéo e

cultura sistematizada. Informacdes dos mais dd &lonos ouvidos pela pesquisa, revelaram

o estado de isolamento cultural em que vive a n@{@OUSA; OLIVEIRA, 2008 p. 54).
Podemos entender assim, que a escola noturna agesaeus desafios,

possibilita, além do acesso desses alunos a cudlisteanatizada, um espaco privilegiado de
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socializac&o. Privilegiado porque para alguns aumescola seria um dos poucos lugares de
didlogo, o que faz a escola ser um lugar espatiesmo para 0os que ndo querem estudar.
Diadlogo que acontece de forma precaria e muitassvgiolenta na familia ou no trabalho.

Nesse contexto, a escola se afirma como espadiaadar.

2.1 Educacéo e desigualdade

O tema da desigualdade na educacao tem sido algetliversas pesquisas e
debates relacionados ao campo das politicas pabMzadécada de 1990 os principais fatores
relacionados a desigualdade eram as dificuldadescelgso e permanéncia na escola, mais
recentemente, esses fatores se revelam na aprgewiizano percurso escolar.

Segundo Arroyo (2010), os sistemas nacionais eniatenais de avaliacdo
das desigualdades educacionais demonstram gonlexr da diversidade da qualidade de
nossa educacao; mostrando, sobretudo, os coletaiais, regionais, raciais, do campo, que
desmerecem a qualidade de nosso sistema educapigrialo. Refere-se as desigualdades
educacionais como vergonha imaal e ainda, como mancha e expressao do nosso &lraso.
resultados divulgados por essas avaliagdes rewglamna desigualdade ainda continua a niveis
bastante expressivos.

O conceito aqui referido de desigualdade na edocagéhbém pode ser
aplicado ao objeto dessa pesquisa que € o EnsimioNé@turno. A existéncia do Ensino
Médio noturno, na forma como esta, ja é um fatodptor de desigualdade, como veremos
nos proximos capitulos. Também a oferta de ensitarmo pode funcionar como catalisador
desses coletivos citado por Arroyo, ou seja, a®nasa sociais e étnicas que sao determinadas
pelo contexto social de exclusédo. Souza (2010, pa2® sobre o abandono social e politico,
consentido por toda a sociedade, de toda uma ctissedividuos precarizados que se
reproduzem por geracdes enquanto tal, para ele:

Essa classe social é sempre esquecida como classgémese e destino comum, e
s6 é percebida no debate plblico como ummjuotd de —individuod
carentes  ouperigosos, tratados fragmentariamente por temasdideusséo
superficiais, dado que nunca chegam sequer a nomeapblema real, tal como
violéncia, seguranca publica, problema da escdiiqa) caréncia da saude publica,
combate a fome etc.

Sao propostas diversas politicas para a diminugd@® desigualdades na
educacao, algo se consegue, mas ainda de formisfaugasia. Ndo importa a origem da

proposta, se liberal ou progressista, o problemdaacontinua persistindo e atrapalhando a
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construgdo de nossa democracia de forma consolidada

Avancamos, de certa maneira, ha compreensdo dossgis de producéo e
reproducdo da desigualdade. Porém, nem semprecesgaeensdo cumpre sua funcédo de
subsidiar as politicas de educacao. Isso, por shgemotivos, seja de natureza politico-
ideoldgico, ou de restricdo econdmica. A opcédo yporpragmatismo politico de resultados
como acgdo das politicas de educacao, € fruto desseeza politica e econdmico-restritiva. A
andlise dos determinantes das desigualdades edoaici tanto intraescola quanto
intrasistema educacional, deve levar em considerag&eterminantes sociais, econémicos,
politicos, culturais, de género, raca, etnia, camp@eriferia.”Avancando para outros
determinantes relacionados aos padrdoes der,pt@dalho, acumulagdo, concentragao-
exclusao da terra e da rend@8RROYO, 2010 p. 1383).

E funcdo das politicas de desenvolvimento soceijre elas as de educacéo,
criar meios para a superacédo das desigualdadeseiRimente, identificando a origem da
desigualdade, se ela é de natureza social, e sedtepno sistema educacional. Ou se tem
origem no proprio sistema educacional, na formaccdéon institucionalizada a educacao no
pais. A questdo que se deve investigar é: a estalaya acao educativa, esta reproduzindo
desigualdade ou ela mesma é a origem da desigeatdadducacado. Infelizmente, pelo que
podemos perceber nesse estudo, as questfes [Eustamizas verdadeiras. Nossa sociedade é
profundamente desigual e a escola tem, muitas yvez@®duzido tal desigualdade. Nao ha
como afirmar o contrario, dada a ma qualidade dsinenofertado no pais. E também,
independente disso, a estruturacdo do ensino mot@iorma como esta, por si, € promotora
de desigualdade dentro do proprio sistema.

Para Arroyo (2010, p.1383):

Avancamos na compreensao dos complexos procesguedigcio-reproducao das
desigualdades. Entretanto, esses acumulos de sstadosempre foram levados em
conta na formulacéo e gestao, nas andlises e gi@dianem nas justificativas de
diretrizes, de intervencdes de politicas que spdam corrigi-las.

O autor afirma ainda que essas analises ndo caremgsgensibilizar os
gestores das politicas: o foco continua fechadexpasicdo das desigualdades escolares e na
denuncia dos fatores intraescolares como respasg@ela sua persisténcia. Esse foco estreito
responsabiliza os professores e educandos pelassbaesultados no ensino. Seriam o0s

agentes do ensinar-aprender, uns fingindo ensinatres aprender, 0s responsaveis por nao

%3 Esse método é atribuido ao pensamento sécio-pgidagnais critico.
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termos um sistema escolar capaz de superar asidiesiges de nosso pais (ARROYO, 2010,
p.1384).

Pesquisas que revelam fatores determinantes daguditade escolar
intrasistema sdo simplesmente ignoradas. Isso té fta repolitizacdo conservadora na
sociedade, na politica e na avaliacio e gestapaléias publicas. E o que se pode chamar
de um fechar conservador do foco intraescolar,igonera as relacbes educacao-sociedade
que leva ao empobrecimento das politicas educdsiosa todas as suas fases, do
planejamento a implementacao.

As politicas devem se esforcar pela centralidadesidgéo entre educacédo e
sociedade, que se mostra mais complexa com o aordenacesso a escola dos filhos dos
coletivos feitos e mantidos t&o desig@m nossa histéria. E preocupante que, na medida e
gue os mais desiguais chegam ao sistema escolandxm@s brutais desigualdades que os
vitimam, as relagdo educacdo-politicas-desiguakladiguem secundarizadas sendo
priorizadas politicas de inclusdo, de quakdade padr6es minimos de resultados. A
relacdo educacado-desigualdade foi desfigurada pelagsdes de mercado, de educacédo e
padrdo minimo de qualidade, de curriculos por coémoégs, gestdo e avaliacbes de
resultados. As desigualdades, dessa maneira, r@msouam, mas se aprofundam e vitimam
milhdes de familias e alunos pela miséria, desegopneela sobrevivéncia nos limites e a
violéncia. "As desigualdades dos coletivos sem-&#m-terra, sem espaco, sem-comida, sem
universidade, sem-territérios entram na escola camca antes e interrogam as politicas
educativas, sua gestéo e suas analises" (ARROYID, p(1384).

Ha a necessidade de uma politica mais dinamicdegeeem consideracdo os
préprios coletivos pensados e feitos desiguaisemtido de uma politica mais participativa.
Se essa presenca dos coletivos for reconhecidauancentralidade politica, novos modos
poderéo redefinir a forma de pensa-los em relag@pr@ducdo da desigualdade. Uma nova
dindmica de se pensar as politicas de igualdadasimplementacdes.

A relagdo educacao-desigualdade impde uma quegté@arhental: Como o
Estado se pensa e como sédo pensados os coletitass desiguais? Na pratica as acdes do
Estado revelam sua centralidade na interpretacdeal@ade que quer interferir. Do outro
lado, a sociedade, mais especificamente os cofef®itos desiguais, apresentam-se como
meros destinatérios da acdes e decisbes politc&sthdo. As desigualdades sdo vistas sem
sujeitos, sem as individualidades desses coletNas.se pode dizer, contudo, que o Estado
nao enfrenta as questdes da desigualdade na eduoagd que ndo ha politicas especificas

para alguns coletivos feitos desiguais. O que se gfirmar é que: € ignorado nesses grupos
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0s sujeitos histéricos em sua individualidade. Témis&o ignorados a maioria dos coletivos
feitos desiguais. Como no caso dos transgénerogxemplo, que sofrem preconceito dentro
das escolas brasileiras, como diz a assessora dfitutm de Estudos Socioecondémicos
(INESC), Marcia Aciofi* "Uma das causas da evasdo escolar desg&neros é o
preconceito e a discriminacdo na escdla"

As politicas educacionais ao terem por objeto deagdo ideias abstratas sobre
0s coletivos feitos desiguais acabam por produdiitipas genéricas que ndo dao conta da
realidade. Essas ideias abstratas de desiguald@miGcam a negacdo da diversidade dos
coletivos feitos desiguais, significa dizer qualasigualdades em abstrato ndo tém rosto, nem
cor, nem género ou classe. Consequentemente, avesfdtistoricos que os produziram sao

ignorados nessas politicas generalistas de redlacdesigualdade.

Quando o Estado é elevado a condigdo de ator Uagq@oliticas trazem essas
marcas, sao politicas compensatorias, reformististributivas. Pretendem

compensar caréncias, desigualdades, através dauio de servigos publicos. Os
desiguais como problema, as politicas como sol(BR&ROYO, 2010, p.1384).

Ha uma ideia que perpassa a analise dessas ldicke que o problema esta
nos pobres, nos vulneraveis, nos grupos de risomarginalizados. Ou seja, 0s coletivos
sociais, raciais, éticos, dos campos, das pesfarbanas, das periferias regionais sédo o
problema. No entanto, o Estado é a solugdo. Emdnédhse de politica a logica € simples:
apelemos ao Estado, a suas leis, a sewwedepublicos de ser solu¢cdo para a fome, o
analfabetismo, a falta de escolarizacdo, de escdlgecursos, de material didatico, de
formacdo e valorizacdo dos profissionais. No entamer os diferentes como sendo o
problema esta incrustado em nossa cultura pollt8@b qualquer angulo, esses coletivos sao
um problema social que exige um Estado de solugdtifuicbes e politicas publicas de
solugdes” (ARROYO, 2010 p. 1385). Enquanto ndo sdama maxima: 0os pobres sdo o
problema na analise das politicas de desigualdst®,mudaremos a visdo de um Estado
benevolente e de suas politicas de solucéo.

As andlises das politicas devem se encaminhar opogtia de uma acédo
dindmica por parte do Estado que garanta a pati@g dos coletivos feitos desiguais no
sentido de promover a superacao das contradicodésrma atual da acdo das politicas de

educacdo. A analise deve ir para além das leituadicionais e generalistas das politicas, e

24 Marcia Acioli é assessora do Instituto de EstuSogioecondmicos (Inesc) criado em 1979, é uma
organizacdo nao governamental, sem fins lucrativéds partidaria e com finalidade publica.

“\er: http://www.inesc.org.br/noticias/noticias-itesc/2016/junho/especialista-do-inesc-diz-que-@vas
escolar-de-transgeneros-esta-associada-ao-pretmregidiscriminacao.
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pensar uma forma de agéo do Estado que busquecndigdes para que os coletivos feitos
desiguais participem e pertencam ao seu propricepsn de educacao.

2.20cultacao das desigualdades

A forma de pensar as desigualdades e os coleteitss fdesiguais, por si,
como sendo problema, contribui para uma visdo fedista das desigualdades. Algo
bastante frequente € ver as desigualdades comaczade condi¢cdes de vida, de emprego,
moradia e renda. Dessa visdo dos coletivos desigoaio carentes se configura a imagem do
Estado, das politicas, das instituicdes socio-dtasa Uma acao caridosa que nao se percebe
reprodutora da desigualdade.

Reduzir desigualdade a caréncia é algo que faoilganejamento da acdo do
Estado e das politicas de educacgéo, pois basta sspcaréncias para que a desigualdade
desapareca. Na verdade, o Estado deve agir simamurperacao das caréncias relacionadas
ao acesso a educacao, saude, moradia e escolssm&sapenas o0 primeiro passo. Diminuir
as desigualdades em relacdo aos coletivos feitsigudes significa muito mais. Significa
fundamentalmente um olhar de respeito para conoletivos feitos desiguais. Nao um olhar
caridoso, mas um olhar de obrigacdo, democraticepeblicano que vé os coletivos feitos
desiguais como parte integrante da sociedade, postaidaddos também, em todos os
sentidos.

Outra forma de se pensar os coletivos feitos dasigticomo marginais. Aqui
h& o predominio da ideia de miséria moral, ndmtardgocial. Compreende a falta de valores,
de habitos, de cultura. "Desiguais porquenargem da civilizacdo da modernidade, da
racionalidade cientifica, do progresso e de selasegcivilizatérios, progressistas, de esfor¢o
e de trabalho" (ARROYO, 2010 p. 1390).

Percebe-se claramente uma substituicAo do argundetsuperacado das
caréncias de condicfes de vida para os de supedaga&maréncias morais. Sua justificativa é
moralizadora, ou seja, para tirar a crianca e deadente da marginalidade, da situacdo de
risco moral, da violéncia e da droga. A substitoigia justificativa social pela moral
subentende a responsabilizacdo do individuo peldraeasso ou sucesso escolar. Uma forma
de legitimacéo da acdo do Estado e das politicasldeacdo. A visdo moralista empreendida
pelo Estado sob a forma de politicas de educagdta tsconder o que € visto muito

claramente.
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As desigualdades sdo de condicBes de viver, deegmpide sobrevivéncia, de
exploragdo do trabalho até exploragdo miltipla dbalho infanto-juvenil. O
aumento da fome, da pobreza massificada deixa sapblerto a fragilidade dessa
visdo moralista que vem impregnando as politicasosgducativas (ARROYO,
2010 p. 1391).

Essas politicas em alguns casos estdo fadadaacasdo, pois, a crianca € 0
jovem podem ficar em projetos bem elaborados delmacéo por meio do esporte ou das
artes, ou projetos que visem orienta-lo em relasadrogas e a violéncia, em escolas bonitas
e bem equipadas. Mas ao final do dia essa mesara&carou adolescente volta as familias, ao
desemprego, a miséria, ao trabalho infantil, emasuwasos dentro do trafico de drogas. Ver
os educandos como carentes morais ndo resolvstosidtvs problemas sociais que afetam os
coletivos desiguais.

Existe ainda, segundo Arroyo (2010) uma terceimeéo de ocultacdo das
desigualdades praticada pelo Estado, suas poldieaducacéo e as instituicbes, escolas e
conselhos e para os 6rgdos de formulacéo, gest@aliacdo. A ideia que surge € a da escola
inclusiva, projetos inclusivos, curriculos inclussve outros. Dessa maneira sai a categoria
desiguais dos documentos oficiais e entreermo excluidos. "Excluidos ndo dos bens
materiais do viver humano, mas excluidos dos betisirais, das instituicbes e espacos
publicos, do convivio social" (ARROYO, 2010 p. 1390

Arroyo (2010 p. 1392) completa falando sobre a &gieevolente do Estado:

Ao Estado, as suas politicas e instituicBes, cpomde o dever de inclui-los. De

abrir as portas, de permitir 0 acesso aqueles dwnfora dos recintos do convivio

social e cultural [...] esse papal includente dasuddos é mais leve, mais palatavel
e até mais auto afirmativo do papel do Estado,sdas instituicbes e politicas do

que o dever de reduzir as desigualdades. Um pagebemevolente de abrir as

porteiras, permitir e propiciar o acesso ao ladodéatro daqueles coletivos

pensados e mantidos do lado de fora. Um Estadalgpgebenevolente as portas, as
grades que mantém os excluidos do lado de fora.

As tentativas de ocultacdo das desigualdades sawdfstado como forma de
justificar os investimentos em educacao, ou sejanestimentos insuficientes em educacéo.
Dessa forma, o Estado se afirma como um bom proyedoltando suas omissfes que geram
a reproducdo das desigualdades, sua responsabilpadessa reproducdo, e a0 mesmo
tempo, tira o foco dos eleitores sobre si e culpdeasiguais pelo fracasso. O intuito é ndo ser
responsabilizado pela reproducéo da desigualdade.
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2.3 Como pensam a si mesmos 0s desiguais

Para Arroyo (2010) esses coletivos ndo sesgre desigua eles ndo se
veem dessa maneira, nem carentes, neduidds ou inconscientes e menos em
inferioridades morais, intelectuais, culturaisil@atorias. Esse fato desestabiliza a forma de
pensar os coletivos feitos desiguais como desigedambém a forma de pensa-los como
problema do Estado, suas instituicdes e suasqadlitle solucdo.Na medida em que néo se
aceitam como problema, desmontam a visao do Estado solu¢cao" (ARROYO, 2010 p.
1395).

Os coletivos feitos desiguais se fazem presentesn@anica social e politica.
Tém consciéncia de que sao vitimas das desigualdad®es afirmam acdes pela justica,
igualdade, emancipacdo. Lutam por politicas de ldguie, ndo por politicas de controle,
erradicacdo, diminuicdo das desigualdades. Suavagéth esta baseada em principios de
justica, equidade e emancipacéao.

Essa postura politica muda a forma tradicional elacéo Estado, politica,
desigualdade. Isso significa uma maneira toda @@ se fazer ouvir, de apontar projetos.
Questionam-se assim, a forma tradicional em quea eiatos, como problema, como parte
negativa da sociedade, que esperavam pelo Estldojonador de problemas, por politicas
compensatorias, distributivas e moralizadoras (ARR(O2010).

Sobre a acado politica dos coletivos feitos desgyadirma Arroyo (2010
p.1396):

Mostram as fronteiras onde se produzem as injgstigadesigualdades mais
opressoras [...] articulam a centralidade dada as sltas pelo direito ao
conhecimento, a heranca cultural, as ciénciasrlegias, a entrada e permanéncia
na educacdo bésica e na universidade, as acGestafas, as cotas.

Dessa maneira, 0s coletivos feitos desiguais secaol no jogo politico,
impondo aos que pensam as politicas certo graordplexidade que definem sua existéncia.
No entanto, esses processos de producdo dasgapigtidesigualdades estdo em constante
transformagao, perdurando na atualidade, sendaficewlvs conforme os processos de

concentracdo de renda se expandem.
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2.4 Estudo, trabalho e desigualdade

As politicas de educacdo se pensam como promaderggialdade na medida
em que capacitam para o mercado de trabalho, auc@acitar o jovem para uma disputa
mais igualitaria por um posto de trabalho. A prapao para o trabalho € a razdo fundamental
da educacgédo como forma de diminuicdo das desigiedd®uando assistimos a um aumento
do desemprego, a legitimacdo das politicas de edacaomo forma de diminuicdo da
desigualdade fica comprometida. Esse aumento dengesgo pode ser tanto por questdes
ligadas a crise econdmica, quanto pelo excedendgptiamas. Isso significa dizer que a ideia
de que devo estudar para ter um bom emprego, pewefeito, na medida em que néo
consigo ver possibilidades de escolha de algo melho

Nesse sentido, afirma Jessé Souza, a tensao reiiia¢hd e estudo se expressa
na esperanca de que o estudo trara mais estabilimadmundo do trabalho o autor
completa dizendo que o "trabalho ndo vem camm consequéncia suave do estudo, ele
€ sempre encarado enquanto esperanca pela gatantiaa integracdo estavel no mundo do
trabalho" (SOUZA, 2010, p.70).

O desemprego, a escassez de oportunidades, aspgaato trabalho ndo pago
sao fatores que tém promovido o agravamento daguldade, promovendo assim, a
descrenca dos coletivos feitos desiguais, na edoaagmo forma de promoc¢ao da igualdade.
O discurso das politicas de educacdo ndo enconégitanidade nesse cenario, iSso causa
prejuizos para sua implementacdo da forma comoajgeverno.

A opcédo por uma politica de educacéo voltada pemadar as demandas de
mercado, tecnicista, que tem por finalidade a prddude excedente, de mé&o de obra
qualificada, diplomada, tem a funcao, apesar daedeelde controlar o aumento dos salarios a
fim de gerar maiores lucros para as empresas. @oev®s estudantes mais carentes de que
isso tudo é muito bom ndo é uma tarefa facil, palmente se o cenario que o estudante
vislumbra é o da situacdo de emprego degradargeegidamentado e precario, isso quando

ele existe.

A crise dessa mediacdo trabalho-educacdo é um ldosemtos que tocam de
maneira mais radical na crise da relacdo entretiqgadi educacionais e
desigualdades. O trabalho, prometido como mediadar correcéo das
desigualdades, torna-se uma das fronteiras maigiscrdle aumento e
aprofundamento das desigualdades. O Estado-solug&®tor das desigualdades,
passa a cumprir o papel da regulagdo da criset@strudo trabalho, seja pela
flexibilizag8@o dos direitos do trabalho, da estdbile dos salarios, seja deixando as
relagBes de trabalho a mercé do mercado, de suaen&a;do ou da polarizacéo
entre trabalhos, qualificacéo, salarios (ARROYQL2f. 1399).
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Podemos perceber entdo uma clara contradicdo eldirso, acéo e
resultados nas politicas de Estado. O discursdiqmwlé fundamental para o sucesso da
implementacéo e gestdo de uma politica. No entdete-se superar a contradicdo existente
na relacdo discurso-educacéao-trabalho e para i§stanlo deve rever sua acao de servir aos
interesses do mercado e de produzir méo de obldicada e barata, a0 mesmo tempo em
que promete aos coletivos desiguais, mantidos uk@sigpela educacéo que recebem, uma
educacao redentora das condi¢cées em que vivem.

O Estado se vé, dessa forma, como o grande prodedgualdade por meio
da educacdo, benevolente em relagdo aos desiflmssna pratica exerce enorme pressao
sobre os coletivos feitos e mantidos desiguaigporesabilizando-os pelos resultados do
sistema de educacao, pela desqualificacdo prafasisipelo desemprego. Contribui para isso,
0 adestramento desses coletivos desiguais pelacardaarise econémica e do desemprego, e
0S cortes nos gastos sociais, dentre eles os daguu(ARROYO, 2010).

Apesar de o Estado comemorar a universalizacdondm& Fundamental no
Brasil e entender isso como uma acéo de diminwedtesigualdade, na pratica, sua titulacéo
apenas permite 0 acesso a empregos que exigem mealdficacdo, aqueles que pagam
menores salarios e possuem caracteristicas maiaddeges de sobrevivéncia. Isso quebra a
promessa que vincula educagdo e emprego a igual@adeabalho perde a conotacdo de
mediador entre educacéo e superagcdo da desigualtsske excedente de diplomados gera
uma quantidade consideravel de escolarizados, reas @mprego, ou em empregos
precarizados, vulneraveis e instaveis. Isso nogalar repensar as analises das politicas de
educacao, repensando a relagéao entre educaca@htrabdiminuicdo da desigualdade.

Para o pesquisador Souza (2010, p.70):

A precarizacao do trabalho formal faz com que asagfio de uma qualificacdo ndo
seja em si garantia de integracdo estavel no mdodwabalho. Essa qualificacédo
também néo significa nem uma relagdo aproximada @atonhecimento escola,
nem necessariamente 0 acesso garantido aos s&is superiores. 1sso acontece
principalmente com relacdo as pessoas com qughificanais baixa no mercado de
diplomas escolares, inflacionadas pelo processdeteocratizacdo escolar, o que
faz com que o valor relativo de determinado diplonta mercado de trabalho
diminua, j& que h& mais pessoas com 0 mesmo rsvelze.

De certa forma, o Estado percebe a transformac&istema de desigualdade
em sistema de excluséo. Isso pode ser percebifmma como vai sendo substituido o termo
desigualdade pelo termo excluidos, as champdhscas inclusivas: escolas e curriculos

inclusivos, segundo turno, mais educacgdo. As pafitndo mais vém com a promessa que
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vincula educacdo ao emprego, mas vém, agora, comegsas de inclusdo, por meio das
artes, da musica, esporte, cultura, do empreendatmr

As politicas socioeducativas permitem agora queesese oferecer formas
precarias de reinsercao social da infancia, adétesz e juventude, dos excluidos. Isso para
evitar o agravamento da exclusdo. Trabalha-se r@® para a erradicacao da desigualdade,
mas para 0 ndo agravamento da situacao dos jddpEI® Estado passa a exercer o papel de
regulador das desigualdades e da exclusao, por aeepmliticas de gestdo que controlem o
fluxo de exclusédo. Dessa maneira percebemos aadigéo da acdo do Estado que promove,
de um lado, a desvalorizacéo, segmentacao, fleeabdo dos direitos trabalhistas e, de outro,
promove a oferta de projetos de inclusdo educativa.

Interpretar essa realidade € o desafio dos quesesgusiam na analise das
politicas de educacdo. A desfiguracdo da relacamwagdo, trabalho vem provocando
profundas modificacbes na forma como se pensa l#a® de educacdo. Quais politicas
podemos pensar diante da improvavel insercdo dgssass no mercado de trabalho?

Segundo Arroyo (2010) os préprios coletivos sociaipisticados pelas
desigualdades resistem a ser pensados como exclu@ioEstado, na forma de suas
instituicbes de educagao, muda seu interesse dgdatuisso significa ndo mais agir pela
justica e igualdade, mas por inclusdo, vai se dastaizando a ideia das politicas
educacionais como forma de superacéo da desigealdad

A luta por igualdade deixa de ser uma virtude paal pelo Estado, isso se
revela inclusive nos discursos politicos despravide ambicdo, realistas em relacdo ao
orcamento e gastos publicos. Alids, os gastos @gtém se tornado o vildo da vez, justifica-
se a inércia do Estado em relacdo as politicagispgiela necessidade do regramento dos
gastos publico, isso na verdade se torna jusifeadegitimadora da atuacao fraca do Estado
em resolver as desigualdades. Nao se propde nagavpara a justica e igualdade. Ha uma
desisténcia também em se colocar essas promesgsiesario politico pedagdgico.

Instala-se uma descrenca generalizada quando doHstaopcédo por politicas
de insercdo precarias, tanto dele proprio em relac&ua atuacdo, quanto dos coletivos
desiguais em relacéo a politica, pois, ainda qoel@aszados no padrao minimo de qualidade
prometido, ndo conseguirdo sair dos niveis de pabie sobrevivéncia e de informalidade.
Instaura-se assim a reprodugéo e manutencéo deis/oslfeitos desiguais em desiguais pelo
proprio Estado. Continuardo vivendo em favelas, saneamento, ndo conseguirdo sair nos
niveis de pobreza, expostos a violéncia e a toglam@ncias historicamente instauradas. A

perda da credibilidade dessas crencas que ingpirgexdagogias progressistas traz uma
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mudanca de paradigma, uma quebra da imagem doogstadedor de politicas de igualdade,
e de suas instituicdes cultuadas como solugdo.eEisor construir outras imagens, outras
mediacdes, rever as analises das politicas de @uARROYO, 2010).

2.5 Sobre a producéo dos diferentes em desiguais

Estudos de sociologia tém avancado nas tentatvastgnder a especificidade
da producédo das desigualdades em nossa sociedadepioducdo se sustenta na origem do
pensamento que atribui a desigualdade a diferemgaseja, desiguais porque diferentes.
Assim, foram pensados o0s povos indigenas, 0s negsosaboclos, os quilombolas, e é a
forma pela qual continuam a ser pensados os carsg®nes favelados, e os das periferias
urbanas, ou seja, como inferiores, inexistentesetevantes. Pensados na exterioridade de
todo lugar social, politico, cultural, econbmictesetém sua cidadania negada, sua existéncia
também.

A impossibilidade de participacdo dos desiguaisprnmeto de nacdo, pela
negacao de sua existéncia como cidadao, levamsndssigualdades cidadas, a segregacao
em territérios, ou seja, a delimitacdo de territ®ride cidadania e de ndo cidadania.
Territorios que ndo tem condicéo de fazer parteeseda regulacdo urbana, social e politicas.
Sao territorios de coercdo e de trato violentoadeg de policia. A entrada dessas populacdes
na escola publica é vista como uma concesséo udedtenevoléncia por parcela importante
da sociedade, a ndo excluida, que tem seus irderassndidos e que geralmente pensa e
comanda o Estado.

A legitimagdo do pensamento que colocam alguns a@ationais, modernos,
civilizados, conscientes, brancos, homens, pr@pret, como sendo a maioria, faz com que
pensemos 0s outros como pré-modernos, incultasjlimados, como sintese da inferioridade
humana. Para Arroyo (2010, p.1402) desigualdade dos diferentes enquanto humanos é a
forma mais radical de producao das desigualdades".

Essa légica que sacrifica parcela significativapd@ulacdo brasileira é tao
persistente que, quando pensamos ter avancadoivesatizacdo do acesso, que contribui,
em tese, para a diminuicdo das desigualdades, tamese nas escolas publicas novos
parametros de classificagdo das desigualdadess Q&ai a necessidade de provar por meio
de avaliacbes nacionais e internacionais, a passagaa a situacdo de igualdade
educacional, ao se atingir os parametros minimas ajastam a educacdo de qualidade.

Milhares de criangcas e jovens serdo sacrificadossenesistema, estigmatizados como
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inferiores, pré-humanos, serdo reprovados, sesdosvtomo fracassados (ARROYO, 2010).

No entanto, essa forma de sacrificar, porque sderedies, ndo sera
reconhecida como uma producdo, nem do Estado, mspadrdes de trabalho, nem das
politicas e instituicbes. Os proprios coletivos tdei e mantidos desiguais serdo
responsabilizados por seus fracassos no processumgacdo de sua reproducdo como
desiguais. Dessa maneira, temos os desiguaisratestan avaliagOes, suas inferioridades de
origem. A logica do sistema educacional parecditegr tudo isso.

Essas constatagcbes nos obrigam a pesquisar e entewin maior
profundidade, em uma outra pesquisa, 0s processti®itos de producdo dos coletivos
diferentes em etnia, raca, classe, género, origémtagxual, do campo e das periferias como
desiguais e inferiores. Esses estudos, no entdev@m subsidiar a criacdo de politicas de
educacado que realmente atuem pela igualdade. fss®ra possivel pela formulacdo de
politicas mais radicais de resgate da dignidadea ecidadania desses coletivos feitos e
mantidos desiguais. Para isso € necessaria uma cmwveepcdo de Estado, ndo um
benevolente e caridoso, mas um comprometido codif@®ntes, porque pertencente a esses

diferentes.
2.6 O mecanismo social de culpar a si proprio pelivacasso

O mecanismo social de culpar a si proprio peloasao pertence a todas as
instituicbes modernas. O que estd em jogo € just@ma ilusdo de pressupor que a
competicdo social acontece entre individuos partidd condi¢cdes sociais iguais. H&, no
entanto uma tensao entre duas esferas da vida,t@liBiho e a do estudo. Quando essa
relacdo € malsucedida, feita por trabalho prec@restudo de baixa qualidade, o individuo
tera um universo de opcoes bastante reduzido paseguir melhorar de situagéo.

Para Bourdieu (2015), a ideologia da escola lidera que atribui ao sistema
escolar o fator de mobilidade social, ndo condin @ssa realidade. Muito pelo contrario, o
sistema escolar € um dos fatores que promove &m@Tso social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e estbe heranca cultufile o dom social

como sendo dom natural.

% Ao converter hierarquias sociais em hierarquiasolases, o sistema escolar cumpre uma funcéo de
legitimacdo cada vez mais necessaria a perpetaacd@rdem sociall uma vez que a evolugdo das relagdes de
forca entre as classes tende a excluir de modo owmgpleto a imposicdo de uma hierarquia fundada na
afirmacao bruta e brutal das relag6es de fora. BOIER, A Economia das Trocas Simbélicas2007.
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Esse fragmento de texto expressa a contradicaoetigece da realidade do
sistema escolar francés. No caso brasileiro, podaeimmar emprestada essa interpretacao
com algumas ressalvas, dadas as diferencas ertuassealidades. O Brasil s6 recentemente
conseguiu garantir o acesso universal ao ensindafuantal, em relacdo ao ensino médio,
ainda falta muito a se fazer. Outra coisa é quenosso caso, ndo da para atribuir a baixa
gualidade da aprendizagem somente sendo por parbaigo capital cultural herdado das
familias, porque, o sistema escolar ainda € défioitsobretudo o ensino noturno. O governo
ainda ndo garantiu o basico, ndo fez a licho da.cBsrtanto, falta-nos uma parcela
importante, na construcéo do sistema estodado sistema de ensfi@omo um todo.

Para interpretarmos a relagéo educacéo e mobilsiadal no Brasil devemos
apresentar alguns dados sobre a mobilidade samalida nos ultimos anos, de 2002 a 2010
durante o governo Lula. Uma das caracteristicasedgaverno foi a distribuicdo de renda, por
meio do aumento real do salario minimo, de 52%,aitmsanos de seu governo. Os gastos
sociais também aumentaram passando de 13,3% enpa@822,8% do PIB em 2009. Além
dessas medidas a criacdo e ampliagdo do progransa B@milia contribuiu para a
diminuicdo das desigualdades sociais. Consequéasias politicas foi o fato de milhdes de
brasileiros pobres ascenderem para a chamada €lassea nova classe média. A essa nova
classe, Jessé Souza chamou de Batalhadores. NaiB@# obra Roberto Mangabeira Unger
diz:

[...] uma segunda classe média. Morena, vinda t® bfrataria [...] compde-se de
milh8es de pessoas que lutam para abrir ou partemaeruenos empreendimentos
ou para avancar dentro de empresas constituidssogeque estudam a noite, que
se filiam a novas igrejas e novas associa¢cfes,eeimpunham uma cultura de
autoajuda e de iniciativa. Quase desconhecidaliles éo poder, do dinheiro e da
cultura, ja estdo no comando do imaginario popiapresentam o horizonte que a
maioria de nosso povo quer seguir (SOUZA, 2010.p. 9

Abaixo dessa classe média emergente existe uma, @uilos trabalhadores
pobres, vitimas de diversas incapacitacdes e @ebigque se justificam para além das
guestdes relativas a economia. Jessé Souza osl@@nsindos de familias desestruturadas,

geralmente familias chefiadas por mée, trabalhawdsionalmente e instavelmente, dando

conta sozinhas do sustento e educacdo dos filhgsesEvivem em comunidades

" Quando nos referimos a sistema escolar, estartmsltade um conjunto de instituicées, programastes
articuladas que se destinam a formagdo em caegatlar, isto é, sistematico, equivalente ao teristersa de
educacéao formal.

%8 Quando utilizamos o termo Sistema Educacionaness nos referindo ao seu sentido mais amplo, roe i
a totalidade das situag6es, formais ou ndo, onoe@o processo de influenciagdo sociocultural.
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desorganizadas, contribuindo com a desestrutudggioeferéncias dos filhos. Também tem
por caracteristica a crenca que naturalizam ormsentd de impoténcia (SOUZA, 2010).

Dentro dessa classe excluida e pobre, surge o gtapcemergentes, esses
resistentes comumente tém mais de um emprego. Meatéodo custo sairem da classe
excluida e entrarem no rol da pequena burguesiaeemgedora e emergente. O surgimento
dessa nova classe trabalhadora traz novas persggeetimplicacdes para as politicas sociais,
para a transformacao da sociedade brasileira eudidan

Essa nova classe de emergentes sdo pelo menosh@@smie brasileiros que
adentraram o mercado de consumo, por esfor¢co pr@rue é a expressado da autoconfianga
qgue esta transformando o Brasil em um pais mod&nocentanto, podemos chama-los de
nova classe média? Jessé de Souza diz que na@l@menos, ndo totalmente. Isso significa
dizer que de certa forma ha algumas mudancas queatdem ser negadas. Por outro lado,
essas mudancas séo interpretadas de forma distoseigh levar em consideracdo os conflitos
e contradicbes necessérias ao seu entendimentoo@an com esse conceito de "nova classe
meédia" significa justificar a nova forma de cap#ialo que tomou o Brasil e nao
simplesmente o fato de esclarecer o que aconteaeafidade do pais. O autor conclui
dizendo: "sempre que ndo se percebem araogast e a dinamica das classes sociais na
realidade temos, em todos os casos, distor¢desatidade vivida e violéncia simbdlica, que
encobre dominagéo e opresséao injusta” (SOUZA, 2020).

Como € o pertencimento as classes sociais queteretiea todo 0 acesso
privilegiado a todos os bens e recursos escassess@&ios a vida, encobrir a existéncia das
classes é encobrir a forma pelo qual a reprodugddegitimacéo de todo tipo de privilégio
aconteceu. O gque se faz é dizer, por um lado, gistem classes, e por outro, negar sua
existéncia ao vincular classe a renda. E um edazie o conceito de classe a uma vis&o
apenas economicista.

Essa visao reduzida ao aspecto econémico faz gpanesédo tanto de liberais,
guanto de marxistas tradicionais. No caso dosdibecomo produto da renda dos individuos
e no caso dos marxistas tradicionais, como lugaprdducéo. Interpretar a realidade das
classes a partir dessas duas lentes equivale adesdodos os outros fatores e precondicoes
sociais, emocionais, morais e culturais que detexmia legitimacgéo das classes como tais e
sua reproducao. Isso significa negar algo bastangertante que é a transferéncia de valores
imateriais na reproducédo das classes sociais eute [@ivilégios no tempo. E a heranca
material o fundamento de todo privilégio, permitngor exemplo, casamentos vantajosos,

amizades duradouras e acesso a relagbes sochlsgmidas que permitirdo a reproducao
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ampliada do proprio capital material.

Em relacdo a classe média, defini-la apenas de iraa@eonomicista € algo
gue nao condiz com a realidade. Sua capacidadepdeducéo se da pela transmissao afetiva
dentro das casas, facil de ndo ser vista a naposeaqueles que a compartilham. O capital
afetivo estabelece as precondi¢cdes que irdo peraaf filhos dessa classe competir, com
chances de sucesso, na aquisicdo e reproducao pi@al ceultural. Esse processo de
identificacdo emocional e afetiva estabelece unzendg vantagem na competicdo social,
dentro da escola ou no mercado de trabalho, epaeelss classes desiguais.

Essa heranca imaterial por natureza, da classearfaggi ao campo de visdo da
corrente economicista dominante. Esta universalggressupostos da classe média para
todas as classes menos abastadas como se as esndgdida dessas classes fossem as
mesmas. Nao levar em consideracao o processo wdizagao familiar, diferente em cada
classe social, permite acreditar no discurso datonpessoal, que todos tém igualdade de
condicbes em relacdo aos bens desejados. E padag ¢ssas precondicbes que permitem
criar o individuo produtivo e competitivo em todes esferas da vida, ndo sao percebidas, o
fracasso dos individuos das classes mais desigodesser percebido como culpa individual.
O abandono social e politico das classes maisugsigo Brasil, exercido pelas instituicdes
e pela propria sociedade, € tornado invisivel pavgiciar o que Souza (2010, p. 25) chamou
de "a boa consciéncia do privilégio econbmidas classes altas) ou cultural (das dasse
médias) no sentido de torna-las legitimas".

O capital cultural é fundamental para a reprodui@d&stado moderno. E ele
gue garante a classe média ser uma das classepatibesi desse tipo de sociedade. Em
relacdo a classe média, a classe alta se caracfmia apropriacdo de capital econémico,
dado em grande para como heranca de sangue. Algpitalccultural também faz parte, esta
sempre presente.

Historicamente o Brasil constituiu ndo apenas nal@sses sociais modernas
gue se apropriaram dos capitais cultural e ecordymi@s uma classe inteira de individuos
sem capital cultural, nem econémico, em qualquedidae significativa, desprovida das
condicfes sociais, morais e culturais que permissa apropriacdo. Esse fato controverso
em nossa histdria, que provoca tantos conflitos,ddgem no abandono social e politico de
toda uma classe de individuos precarizados quemeduz de geracdo em geracdo. Essa
classe soO é percebida no debate publico como ujuntorde individuos carentes, violentos,
perigosos. E o problema em si usado para substifpioblema real, por exemplo: da falta de

recursos na escola publica, da caréncia na saliiegylda falta de interesse no combate a
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fome e do desemprego.

A nova classe trabalhadora tem comportamento thstidas classes
privilegiadas, estas podem se reconhecer na roupavestem ou no vinho que tomam e
julgar justa sua propria dominacédo em relacéo aletivos diferentes que ndo compartilham
dos mesmos modos e gostos. No entanto, a nova diadmlhadora tem opcgdes e gostos
muito diferentes, ela é comunitaria, por exemplesmo tendo condi¢des melhores de vida,
opta por permanecer no mesmo bairro de origem,o pdds parentes e amigos.
Diferentemente da classe média, a classe trabathado teve acesso privilegiado ao capital
cultural, que assegura bons empregos, nem ao loapitadmico das classes altas. A pesquisa
promovida por Jessé Souza mostrou que essa cltassegaiu melhores condi¢des a custa de
muito esforco, na sua capacidade de resistir asacande varios empregos e turnos de
trabalho, a duplas jornadas na escola e no trapallsua capacidade de poupanca e de
resisténcia ao consumo imediato e, principalmentemna extraordinaria crenga em si mesmo
e no proprio trabalho (SOUZA, 2010).

Para pensar essa nova classe trabalhadora, Sd#@) (@Qunhou um termo
mais especifico para justificar sua reproducéo ctah@sse termo é capital familiar. Perceber
esse capital familiar é algo dificil para as forrdaminantes e liberais de afazer cientifico que
domina a academia e a esfera publica na formulda&@goliticas sociais, porque vincula o
individuo, pensado por essas teorias e politicamocsem contexto, sem histéria, negando
sua subjetividade. Esse conjunto de disposicOes@abmportamento € o que o pesquisador
chama de capital familiar, pois 0 que caractersz® ¢ipo de ascensdo social dessa classe é a
transmissdo de exemplos e valores do trabalho éducontinuado, mesmo em condi¢gdes
sociais bastante adversas. Uma de suas caractsiptincipais € a de que possuem familia
estruturada, com a incorporacdo dos papéis famsligradicionais de pais e filhos bem
desenvolvidos e atualizados.

Essa é uma distin¢cdo fundamental em relagdo adidarda classe mais baixa
da populacgéo brasileira, essa geralmente € momdphreom mudanca frequente do membro
masculino, enfrenta problemas graves de alcoolisd®,abuso sexual sistematico e é
caracterizado como uma cisdo que corta essa @dasseio entre pobres honestos e pobres
delinquentes. E a classe vitima por exceléncia lmmdono social e politico com que a
sociedade brasileira tratou secularmente seusedifes. Varios dos batalhadores sdo oriundos
dessa classe dos mais pobres para a qual os fdeseativos puderam ser compensados de
algum modo eficaz, e conseguiram ascensdo matattdestima e reconhecimento social
(SOUZA, 2010).
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O capital familiar € na verdade a transmissdowfate uma ética do trabalho.
Existe uma diferengca em relacdo a classe médieitadl, estes também empreendem uma
ética para o trabalho, mas entendida como conseguBatural do estudo. Para a classe dos
batalhadores a emergéncia da sobrevivéncia e asi@ade em muitos casos de iniciar muito
cedo a vida de trabalho, contribui para se colactnabalho como atividade principal. Os
batalhadores né&o tiveram a possibilidade de passarimportante fase da vida dividida entre
brincadeiras e estudo, sendo o estudo a prinagsplonsabilidade e preocupacao dessa fase.
A principal preocupacéo que os filhos herdarao send o trabalho e a subsisténcia imediata.
As caracteristicas dessa heranca tém ligacdo cortralmalho moderno, disciplina,
autocontrole, pensamento e comportamento prospedéissas disposicoes sao aprendidas no
seio da familia e seu aprendizado, no entantdfi@l di desafiador e ndo esta ao alcance de
todas as classes (SOUZA, 2010).

Outro fator importante que distingue a classe dsathadores tem a ver com
a caracteristica mencionada no paragrafo anter@noc comportamento prospectivo.
Podemos pensar essa caracteristica como send@cdzafe de pensar o futuro como mais
importante que o presente. Isso, no entanto, € nwitégio das classes mais abastadas que
nao tem tanto a emergéncia de pensar nas necessioi@sicas do dia a dia, porque essas ja
estdo garantidas pelo capital cultural e econbngoe possuem. A necessidade de
sobrevivéncia das classes menos abastadas, ndoerdsivinculam a prisdo do presente, da
necessidade imediata, dos problemas que néo poelerd®dos, da fome, da salude e da
moradia. Nesse sentido, séo reféns permanentesesienpe. O futuro € visto com privilégio,
por aqueles que ja tem o presente garantido.

A conduta dos batalhadores estd no meio caminhee emt prisdo da
necessidade de subsisténcia cotidiana e o priwildgi poder esperar e se preparar para o
futuro. Essa preparacdo para o futuro sera difer@atque € para as classes mais abastadas,
pois os filhos dos batalhado ndo tem a dedicag8oeatudos como atividade principal e
muitas vezes Unica, a apropriacdo de capital eseoleultural vai ser menor do que a
verdadeira classe média. Salvo excecdes, o tiptrat@lho que exercerdo serd do tipo
técnico, pragmatico e ligado a necessidades ecaa8mA possibilidade de escolha livre do
seu futuro e carreira, para os batalhadores, mmgierquase inexiste.

Os batalhadores néo sao tipos ideais de trabaksdlexiveis, com acesso a
conhecimentos especificos, garantidores de fatraateado. Ao contrario, os batalhadores se
agarram a qualquer principio econémico que perangabrevivéncia e sucesso num mercado

altamente competitivo. Como por exemplo: pequefiagias de producdo onde o trabalho é
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controlado segundo principios fordistas. Em outass,elacdes familiares de favor e protecao
substituiam as relagfes formais de trabalho, pa&jaipos dos trabalhadores que tem, muitas
vezes, jornadas alongadas de trabalho, sataerpeclamar do parente que lhe "deu" um
emprego. Parece haver uma regra fundamental acistema de trabalho e de gestdo do
trabalho obedecem a regra de sobrevivéncia e dssoémediato (SOUZA, 2010).

Surge um novo rearranjo do mundo do trabalho madque cria uma nova
classe trabalhadora: que ndo precisa mais serdaigieem controlada, ela constitui também
uma pequena e nova burguesia. Seria 0 pequenagtéojar da pequena empresa de fundo de
quintal, seu estilo de vida nao difere, muitas sezi® estilo de vida de seus empregados.
Também, em muitos casos, ndo pagam direitos tiatedh nem impostos de qualquer
espécie relacionados a sua producéo e venda.

Essa nova classe trabalhadora surge a partir de nowa dinamica do
capitalismo financeiro na economia. Essa classew&,npois, a alocacdo e o regime de
trabalho sé&o realizados de modo novo, isso podexsenplificado pela eliminagéo dos custos
com controle e vigilancia do trabalho. Essa noeassg trabalha entre 8 e 14 horas por dia e

imagina que € patrao de si mesmo. Para Souza (REN);

O real patrdo, o capital tornado impessoal e despalizado, é invisivel agora, que
contribui imensamente para que todo o processoxglmracdo do trabalho seja
ocultado e tornado imperceptivel. Vitéria magnifima capital que, depois de 200
anos de histéria do capitalismo, retira o maioovabssivel do trabalho alheio vivo,
sem qualquer despesa com a gestdo, o controlégddmeia do trabalho. Destréi-se
a grande fabrica fordista e transforma-se o muntiro numa grande fabrica, com
filiais em cada esquina, sem lutas de classe, sedicatos, sem garantias
trabalhistas, sem greve, sem limite de horas dmltta e com ganho maximo ao
capital. Esse é o admiravel mundo novo do capitaliSnanceiro.

Por fim, o tema da desigualdade ndo poderia dei@aser abordado quando
falamos de ensino médio noturno. Isso porque amensdturno funciona como catalisador e
reprodutor dessas desigualdades. E o proprio Espaiomeio de sua acdo, produzindo e
reproduzindo desigualdades, gracas a sua ades&wdetos internacionais de educagao cujo
interesse é a logica de mercado. Também a anais@essé Souza sobre a nova classe
trabalhadora € de fundamental importancia paraanosspreensdo de como os alunos do
Ensino Médio noturno se relacionam com a escola.

Os alunos pesquisados pertencem a essa class@daat@stdo submetidos aos
valores praticados por ela. O Ensino Médio notummgentanto, recebe parcela dos alunos
mais desiguais, 0os mais pobres, com maior exposigdoléncia e a condi¢cdes precarias de

vida. No proximo capitulo abordaremos a realidagpeeifica dos alunos de primeiro ano do
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ensino meédio da cidade de Franca/SP. Tentaremesdantessa realidade particular a partir
das ideias ja trabalhadas nesses outros dois loapitu
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CAPITULO 3 CONSIDERACOES SOBRE A REALIDADE DO ALUN O NA
CIDADE DE FRANCA

Perceber mudancas sociais atuais e transformarlasoehecimento tedrico é
algo bastante desafiador. Empreendemos nossaearahisando cuidado para nao sacrificar,
pelo menos nao totalmente, o objeto de nosso esiudoé a realidade do estudante de
primeiro ano do ensino médio da cidade de Franbisse ultimo capitulo buscaremos
analisar os dados capitados da realidade dessessaha tentativa de dosa-los e confronta-
los com os conceitos apresentados nos capitules@es.

Em outras palavras, o esforco que faremos é paramgreensdo da nova
dindmica das classes sociais no Brasil, em especialsse dos mais desiguais, a nova classe
trabalhadora e sua relacdo com a escola. Mas ipsotia da realidade especifica do aluno
francano de 1° ano do Ensino Médio e de todas plicegdes que isso representa.

Para compreendermos a relagdo aluno-escola naecikadrranca € preciso
entendermos, primeiramente, alguns aspectos ddecidacidade de Franca, localizada no
interior do estado de Sao Paulo, € conhecida parmnseémportante polo industrial calcadista.
As industrias calgadistas sao responsaveis poelpasignificativa de empregos na cidade. No
entanto, o trabalho informal feito nas residéngeshou forca nas ultimas décadas.

Em pesquisa realizada no bairro Jardim Aeropoftalurante atividades do
Nucleo de Ensino da UNESP foram considerados lfidi@stes de idade entre 13 e 15 anos.
Verificou-se que 35% estavam trabalhando sendodgstes, 42% desenvolviam funcdes em
bancas de pesponto. Isso evidencia que a teregiazda producdo na cidade de Franca ao
levar a producgdo da fabrica para os quintais dadéecias, abriu uma janela para o ingresso
de criancas e adolescentes no mundo do trabaltas Bancas de pesponto geralmente sao
informais, fato esse que dificulta fiscalizacaadlf@ando, dessa maneira, a pratica de diversos
crimes relativos a exploracéo de trabalho infdhURENCO, 2014).

A reestruturacdo produtiva na cidade de Francaogmy aumento do trabalho
temporario e do trabalho em domicilio, levando afbaguecimento do poder de organizacéo
dos trabalhadores o que provocou sérias conse@sguaia suas condi¢cdes de vida e trabalho
(MENDES, 2013). Essas consequéncias, evidentemsweformas de captacao de trabalho

ndo remunerado que encontram nas criancgas e agliessuas maiores vitimas.
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Para entendermos essa realidade € preciso levapesideracdo a cultura da
populacdo que acredita no trabalho como fator nzarate. Lourenco (2014) explica que o
trabalho de adolescentes é tratado pelos depasmtesalgo bom, visto que de outra maneira
os adolescentes estariam expostos aos perigoada ru

Os adolescentes trabalham geralmente nas bangasspento de parentes ou
conhecidos sem qualquer tipo de registro, exp@sthgersos tipos de abusos no trabalho. No
entanto, na faixa etaria inferior a dezoito anas Ind legitimacdo para execucéo de trabalho
em condicdes insalubres, perigosos ou que ponharmisem o desenvolvimento moral ou
social do adolescente. Devemos lembrar, no entau®,0s parametros de insalubridade,
periculosidade, penosidade e de horario noturnadeiem ser os mesmos para o trabalho de
adultos e adolescentes. Isso porque o organismoridaca e do adolescente sdo mais
suscetivel aos efeitos nocivos do trabalho (OLIVAIR009).

Portanto, Franca é uma cidade industrial e os alymesquisados estao
inseridos nesse contexto especifico de exploragdon@lo de obra. O primeiro emprego
daqueles que estdo nas camadas mais baixas ddaslacieostuma ser nas industrias de
calcados ou nas bancas terceirizadas, muitas eazésndo de quintal.

Compreender as consequéncias que isso possacsigréfio que motivou a

pesquisa cujos dados demonstraremos a seguir.

3.1 Dados sobre os alunos do 1° ano do Ensino Médio

A pesquisa foi realizada em cinco escolas publieealizadas na periferia da
cidade de Franca/SP. Primeiramente compreendemeaidade dos alunos de primeiro ano
do Ensino Médio noturno e sua relacdo com o trabdMara compreendermos melhor essa
realidade decidimos comparar o periodo noturnaendi A primeira questdo do questionério
foi se os alunos estavam trabalhando.
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Grafico 3. Relacgéo dos alunos do ensino médio contrabalho?®

Porcentagem de alunos do periodo Porcentagem de alunos do
diurno aue trabalham periodo noturno aue trabalharn

e | —

]l ) H] =2

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pggisa de campo, 2017

O conceito de trabalho entendido pelos alunos & araplo do que apenas a
ideia de trabalho assalariado ou com carteira adainPara os alunos pesquisados trabalho
significa qualquer atividade remunerada ou ndadiga producdo da subsisténcia da familia.
Isso tanto financeira quanto em relacdo a ajuddumgdes familiares domésticas de arrumar
a casa ou cuidar das criancas para que os adoksarp trabalhar, ou simplesmente, assumir
tais responsabilidades porgue ndo tem quem asD&ssa maneira, 0s nimeros sédo bastante
expressivos, dos alunos que se dizem trabalhadwes)jtanto, € necessario compreender que
para eles trabalho € qualquer atividade que ogudm tomar responsabilidades em relagdo a
subsisténcia da familia.

Interessante retomarmos o0 conceito de ética p&nabalho que apresentamos
no capitulo anterior. Conceito cunhado por Jess&&oue se refere a heranca da classe
trabalhadora, que transmite para seus filhos osresldo trabalho. Talvez os dados
apresentados nesse grafico sejam reveladoresnéniissdo dos valores do trabalho, nesse
sentido, se da dentro da prépria casa, com asgasassumindo pequenas responsabilidades
rotineiras, cotidianas, sendo introduzidas e fomsagzhra o trabalho.

Tanto para os alunos do periodo diurno quanto paralunos do periodo
noturno a proporcdo de alunos que se dizem tradalba é bastante alta.

No entanto, sabemos que os alunos que estudanriod@éiurno estdo mais
protegidos dos abusos que possam ocorrer no tabaiusos em relacdo principalmente a

quantidade de horas trabalhadas. Em muitos casterceirizacdo levou a producdo de

9 Os nameros foram surpreendentes, 79% dos alunperitado diurno disseram estar trabalhando. Dageri
noturno foram 86%.
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calcados para as casas dos trabalhadores, fundpsndal, garagens, cémodos improvisados,
onde fiscalizagdo quase n&o existe, e onde umaphda dos alunos inicia suas vidas
profissionais. Nesse sentido os alunos do diurt@oemais protegidos porque passam 0
principal periodo na escola e trabalham nas bahegsesponto de familiares ou conhecidos
durante o periodo da tarde, ao passo que muitoesllo periodo noturno passam o dia todo
trabalhando, 8, 10 ou até 12 horas por dia e sOislggo para a escola.

3.2 Dados sobre a formalidade do emprego

O proximo grafico revela dados relacionados a ftidade do emprego.

Gréfico 4 - Relacdo dos alunos do ensino médio canrabalho formal

Porcentagem de alunos do periodo Porcentagem dos alunos do per!’odo
diurno que trabalham com carteirade noturno que trabalham comcarteira
trabalho assinada ol contrato. de trabalho assinada o contrato

1l m2 H]l m2

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Quando perguntados se trabalham com carteira Hellia assinada ou com
contrato de emprego (caso das instituicbes quegwem iniciativas para o primeiro emprego
de jovens a partir dos 16 anos) percebe-se um wibwn maior de alunos do periodo
noturno. Destes, 24%, e apenas 4% dos alunos dwdpediurno. Ha um maior nimero de
alunos trabalhadores formais no periodo noturnaetatdo ao diurno, mas esse numero é
pequeno se comparado com o total de alunos quezem drabalhadores. Isso nos da a
dimenséo da quantidade de alunos trabalhadoresaguestao protegidos pelos programas de
jovem aprendiz ou pela prépria CLT. Se analisarrasses dados de forma superficial
poderiamos dizer que os alunos trabalhadores dée Be noturno tem uma vantagem em
relacdo aos alunos trabalhadores do diurno, maissn engano, é o que revela o gréfico a

seqguir.
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3.3 Dados sobre o numero de horas trabalhadas porad

Gréfico 5 - Relacdo de horas trabalhadas por dia

50%
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1. De 1 a 5 horas por dia

2. De 5 a 8 horas por dia

3. Mais de 8 horas por dia

4. Nao trabalha regularmente somente algumas borasemana
5. N&o esté trabalhando no momento

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pggisa de campo, 2017.

Observa-se nesse grafico que os alunos do periodoodirabalham menos
horas por dia do que os alunos do periodo notummwrcentagem de alunos que trabalham
de 1 a 5 horas por dia é de 49% quase a metadeiaidade de alunos que se dizem
trabalhadores. Para os alunos do noturno o indiee2s %.

No entanto, em relagdo aos alunos que trabalhars deaB horas por dia a
maioria esta no periodo noturno, sdo 19%. No periiatno apenas 2% dizem trabalhar mais
gue 8 horas por dia. Importante destacar tambénogues 22% do periodo noturno dizem
trabalhar de 5 a 8 horas por dia. Para o periodmaiesse nimero cai para 6%. Esses
nameros revelam que os alunos do 1° ano do Ens#édidvhoturno das escolas pesquisadas
trabalham mais horas por dia que os alunos dod tlarEnsino Médio diurno.

Outro dado revelador nessa tabela é a quantidaddudes que ndo estédo

trabalhando no momento sdo 26% dos entrevistad@eidodo diurno ante 20% do periodo
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noturno. Esses dados demonstram que os alunosidd@eiurno estdo mais protegidos em
relacdo aos seus colegas do noturno. A taxa dosnggeele momento da pesquisa ndo
estavam trabalhando nado difere muito entre os @esiomas a quantidade de horas
trabalhadas difere expressivamente. Revela a egmsiesses alunos as formas de trabalho
massivas e degradantes que interfere, ndo ha duvidaendimento escolar desses alunos do

periodo noturno.

3.4 Dados referentes ao local de trabalho

Outro fator abordado é em relacdo ao local de ltraba com quem o aluno

trabalha.

Gréfico 6 - Local de trabalho do aluno do ensino ntio
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1. Com os pais ou parentes em empresa, coméreiebatica de pespontol da familia.
2. Empresa, comércio ou banca de pesponto de pegseado sao parentes

3. Em casa para ajudar a familia nos afazeres dicogs

4. Em casa de outras pessoas nos afazeres dorséstico

5. Em casa cuidando dos irméos.

6. Outros.

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pggisa de campo, 2017.

Esse grafico revela onde e com quem os alunoslhieaha Interessante notar

gue quase a metade, 48% dos alunos que estudaerind@diurno dizem trabalhar em casa
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com a familia nos afazeres domésticos. Para odmerioturno as respostas mais relevantes
revelam que 30% trabalham também em casa com didams afazeres domésticos, no
entanto, outros 30% dizem trabalhar em empresa¢m@ionou banca de pesponto de pessoas
gue ndo séo parentes. Outro destaque é o indiedudes que trabalham com os pais ou
parentes em empresa, comércio ou banca de pesgartamilia, destes 23% do periodo
diurno e 21% do periodo noturno. Nota-se a padssds informacdes uma tendéncia dos
alunos do periodo noturno de sairem do seio ddidapdra trabalharem fora. Os alunos do
periodo diurno além de trabalharem menos horaspoosto no grafico anterior, sdo mais
dependentes da familia em relacé@o ao trabalho terst@afazeres domésticos como nas bancas

de pesponto, empresa ou comércio.

3.5 Dados referentes a forma como o aluno gasta ssalario

Gréfico 7 - Relacdo da forma de gasto salarial
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1. Somente consigo mesmo.

2. Somente com a familia.

3. A maior parte consigo mesmo e o restante camédif.
4. A maior parte com a familia e o restante consigesmo.
5. N&o recebem salario.

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pggisa de campo, 2017.
Em relacdo aos gastos relacionados ao dinheiro fiat remuneragéo pelo

trabalho, mais da metade, 54%, dos alunos do medadno, disseram que nao recebem

salario. Ao passo que do periodo noturno sao 3084ertianto, 43% dos alunos do periodo
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noturno disseram gastar a maior parte consigo mesmaestante com a familia. Para o
periodo diurno esse numero cai para 16%. Importdestacar nesse grafico que 0% dos
entrevistados do periodo diurno disseram gastasa@uo somente com a familia. Os alunos
do noturno séo 2%. Mesmo quando perguntados, da m#neira, se gastam a maior parte
com a familia e o restante consigo mesmo, os nigmEroNanecem baixos 2% para o diurno
e 7% para o noturno. Esses niumeros revelam querassajue recebem alguma remuneracao
tendem a gastar mais consigo mesmos do que cortiafalam relacéo aos alunos do periodo
noturno essa tendéncia se acentua.

Se questionassemos a existéncia do Ensino Médiornmoe indagassemos
sobre a sua necessidade, um dos argumentos guerpririmiam a nossa mente é o de que 0s
alunos estudam no periodo noturno para poder ajadfmilia. A partir desses dados,
podemos dizer que houve uma mudanca nesse compattamue derruba a justificativa
central sobre a necessidade do ensino no periodonoo Esse novo comportamento tem
mais a ver com atitudes individualistas e conswasidde satisfacdo pessoal do que a
preocupacao em sustentar a familia. Dessa mapgdiastante questionavel a manutencéo do
Ensino Médio noturno, pelo menos para alunos dam@® que sédo a fonte desses dados.

Os alunos foram perguntados sobre o grau de estaalardos pais. Nao foram
perguntados, no entanto, se 0s pais estudaramoefagparticulares ou instituicées publicas.
Ou se os pais pertenciam ou pertenceram a clasdgé mé classe rica. Isso nao foi
perguntado por uma razao simples, o histérico probleducacional brasileiro sobre o qual
as comunidades mais desiguais estdo submetidamnt®ora indagacdo sobre o grau de
escolaridade ja se fez bastante revelador e sufiiciem parte, para algumas conclusdes
necessarias para o entendimento do objeto da pasqui



3.6 Dados referentes ao grau de escolaridade dosipa

Gréfico 8 - Relacdo de grau de escolaridade das nsgos alunos do ensino médio
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Legenda:
Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1.
2. Fundamental incompleto terminou o 4° ano.

3. Fundamental completo terminou o 9° ano.

4. Fundamental incompleto, ndo terminou o0 9° ano.
5. Ensino Médio completo.

6.
7
8
9
1

Fundamental incompleto ndo terminou o 4° ano.

Ensino Médio incompleto.

. Ensino Superior completo.

. Ensino Superior incompleto.
. N&o frequentou escola.

0. N&o sabem.

7%

4%
2%
T
A

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017
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Nota-se por esse grafico que o grau de escolaridasendes ndo apresenta

grandes disparidades. Destaca-se, no entanto, gjugdes dos alunos do periodo noturno

apresentam indices maiores de escolarizacdo pdasmo Fundamental e Médio. No

entanto, para o nivel superior as maes do periagdoalse destacam, apesar dos indices

serem pequenos 4% do diurno e 2% do noturno.

Esses dados revelam que a maioria, mais de 50%m@es ndo concluiram o

Ensino Médio, etapa que seus filhos estavam irdcia® niamero de maes com nivel superior

também é pequeno, isso devera ser determinante asloecisées dos filhos de cursar ou nédo

uma faculdade. Os alunos cujos pais ndo cursaransioo superior ndo terdo o privilégio de

estarem familiarizados com essa realidade, pars @ssaminho seré trilhado sozinho, com
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inseguranca e coragem. Uma boa parte desses alesiste quando se deparam com essa
realidade, outros acabam deixando para o futummbasde fazer uma faculdade.
Também perguntamos o grau de escolaridade do paitu@o é tentar criar

uma ideia sobre o grau de capital cultural dosadpesquisados. Sabemos, no entanto, que o
conceito abordado por Bourdieu ndo se restringeest®ra essa categoria. Também sabemos
que a forma como o conceito foi cunhado na readidldncesa deve ser utilizado com
ressalvas em relacdo a realidade brasileira. Asgyudades apesar de aparentemente
respeitarem a mesma légica, no Brasil, elas paremmmuito mais perversas do que na
realidade observada na Franca por Bourdieu. Portantcom as devidas ressalvas que
fazemos mencdo ao conceito de capital cultural céen@menta para entendimento da

realidade no contexto brasileiro.

Gréfico 9 - Relacdo de grau de escolaridade dos palos alunos do ensino médio
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1. Fundamental incompleto ndo terminou o 4° ano
2. Fundamental incompleto terminou o 4° ano

3. Fundamental completo terminou o0 9° ano

4. Fundamental incompleto, ndo terminou o 9° ano
5. Ensino Médio completo

6. Ensino Médio incompleto

7. Ensino Superior completo

8. Ensino Superior incompleto

9. N&o frequentou escola

10. N&o sabem

Fonte: Dados colhidos pelo préprio autor em sua pgsisa de campo, 2017.
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Nota-se nesses dados que 44% dos pais dos aluaosstpidam no periodo
diurno nédo concluiram o ensino fundamental. Pa@w®ws do noturno esse nimero cai para
38%. Sao numeros bastante consideraveis. Issdisiggue esses alunos ja estudaram mais
que seus pais. 35% dos pais dos alunos do diutndagam mais que seus filhos. Para os do
noturno, esse numero cai para 31%. Algo bastalgearte € o dos alunos que ndo conhecem
0 grau de escolaridade dos pais. Do diurno saon®iyno 14%. O namero dos alunos do
noturno que néo sabem o grau de escolaridade dorpaior que o do diurno, revelando uma
menor proximidade ou até mesmo o desconhecimerfiguta paterna.

Para Bourdieu a influéncia do capital cultural sexa apreender sob a forma
de relacdo muitas vezes constatada, entre o niltetal global da familia e o éxito escolar da
crianca. Para ele ainda a acdo do meio familiaresol&xito escolar é quase exclusivamente
cultural. Transferindo essa ideia para a realidag® estamos pesquisando pode-se afirmar
gue existe uma maior probabilidade dos alunos dand°de terem um futuro escolar mais
parecido com o de sua familia. No entanto, os aluhm ensino noturno acabam mais
prejudicados por causa da falta de uma politiczazonal eficiente que atenda ao que esta
previsto na legislacdo que é um ensino adequadmladade do aluno trabalhador. Outra
questdo também se coloca aqui, que é a possitglidadtal politica educacional. E uma
guestdo bastante relevante dado o fato do gramiiedpeem que o ensino noturno esteve
desprovido de uma politica especifica que o adsquagealidade dos alunos trabalhadores
(BOURDIEU, 2015).

Outro fator relevante para nossa analise, que lmesam Bourdieu, é sobre as
condicOes objetivas que definem as atitudes dasegdominam as escolhas importantes da
carreira escolar. Essas regem também a atituderidagas diante dessas mesmas escolhas e,
consequentemente, todas as suas atitudes comor@lastola. Portanto, os dados referentes
ao grau de escolaridade dos pais podem nos daidemasobre o que isso pode significar em
termos de sucesso escolar dos alunos pesquisadoenfdnto, esses dados apesar de
importantes para compreendermos a realidade dasoslundo s&o suficientes para
afirmarmos categoricamente sobre as atitudes dessascas em relacdo a escola
(BOURDIEU, 2015).

A Escola representa a possibilidade de ascensédal gimra a maioria das
pessoas. Mas esse desejo de ascensdo ndo podesagishnto as chances objetivas de éxito
forem infimas. Para Bourdieu as criancas oriundes alasses populares, sdo duplamente
prejudicadas no que se refere a facilidade de dasiancultura e a propenséo para adquiri-la.

Em relagdo aos alunos pesquisados esses dois nhetetes também sdo observados, talvez
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muito mais explicito quando comparamos os dadosatio®s do diurno com o0s do noturno.
O fato de nao haver diferencas significativas entgeau de escolaridade dos pais dos alunos
do noturno e do diurno, néo significa que essesdgéais condicdes e que 0s maus resultados
do noturno sao referentes apenas a aspectos eaguissa afirmativa por si ndo € suficiente
para compreendermos tal realidade. O Ensino nqgturdo® podemos esquecer, serve como
catalizador das criancas e jovens mais desiguaitarRo, € de se esperar que, para além do
estrutural, havera maiores dificuldades em relagééxito escolar.

O capital cultural e ethosde classe, que é a atitude em relacéo ao futoro, e
referéncia as probabilidades de atingir o alvodasaao se combinarem, concorrem para
definir as condutas escolares e as atitudes damtescola, que constituem o principio de
eliminacdo diferencial das criancas das diferentasses sociais. Em relacdo ao aluno do
noturno, as determinacdes dethos de classe sdo mais evidentes. Isso porque as
probabilidades de atingir os alvos visados € magantes, visto que as oportunidades
objetivas que se apresentam, na maioria das vielegnciam negativamente sua atitude em
relacédo a escola (BOURDIEU, 2015).
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3.7 Dados referentes ao consumo de bens

Gréfico 10 - Relacdo de bens de consumo que o alymetendia comprar naquele ano

60%
51%

50%

0) 0, 0,
0% . 3790 350,37%37% .

0%
30% 259
19%
179
20% 16% 13%14% 150, 14%  14%
10% g9, 109 10%gy 109
10% 67 o
0 . 20
4 5 6 7 8 9 10 11 12

0%

B Sériel M Série2

Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno
1. Computador.

2. Tablet.

3. X-Box.

4. Curso de Inglés.

5. Bicicleta.

6. Celular.

7. Internet.

8. Canais de TV a cabo.

9. Roupas, ténis de marca.

10. Comida e bebida em lanchonete, shopping osbare
11. Ingressos para show.
12. Ingressos para cinema.

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pggisa de campo, 2017

Esse gréfico revela que os alunos do periodo nottendem a ser mais
propicios ao consumo futuro. Isso pode ser entendmmo desejo por consumir. Se
voltarmos as informacfes anteriores perceberemas agpu alunos do periodo noturno
trabalham mais horas, sdo os que mais recebem eeagdio pelo trabalho e tendem a gastar
mais consigo mesmos do que com a familia. Nesgrailjrafico percebemos também que
sao eles os que mais consomem, com um destaqueameo o fato de desejarem consumir
roupas e ténis de marca, sdo mais de 50%. Numetanba relevante que mostra a influéncia
desse tipo de consumo na vida desses jovens.
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Destaque também em relacdo ao consumo de comielsicdalem shopping ou
bares. Celular também aparece com destaque nagdetedos jovens.

O trabalho por si, se apresenta como meio pelo@gsEs alunos terdo acesso
ao mercado de consumo. O aluno busca imediatarsapté& seus desejos de consumo, 0
trabalho mesmo que mal remunerado |he proporciaziaspara a realizacado desses desejos
imediatos. E isso € uma experiéncia concreta dsfagio dos desejos.. Por outro lado, a
escola € apenas uma promessa, promessa porqumos tlvez ndo consigam ver nenhum
resultado pratico a curto prazo para satisfazes saaeessidades imediatas de consumo. Dessa
forma o trabalho ganha importancia na vida desggsos em detrimento ao estudo. Se
tiverem que escolher provavelmente escolheréadbaltre.

O consumismo se apresenta como sentimento de gertrio. Para Bauman,
no entanto, numa sociedade de consumidores oslegntumanos tendem a ser conduzidos e
mediados pelos mercados de bens de consumo. Dessziran podemos fazer alusdo a
necessidade de consumo dos adolescentes pesquisadodrabalho como forma de

financiamento imediato desse consumo (BAUMAN, 2007)
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Gréfico 11 - Relacdo de bens de consumo que o alurmmprou naquele ano
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno
1. Computador.

2. Tablet.

3. X-Box.

4. Curso de Inglés.

5. Bicicleta.

6. Celular.

7. Internet.

8. Canais de TV a cabo.

9. Roupas, ténis de marca.

10. Comida e bebida em lanchonete, shopping osbare
11. Ingressos para show.
12. Ingressos para cinema.

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Este grafico revela qual a forma que os alunosagast seus rendimentos
durante o ano de 2015. Observa-se que 0s alungsritmo noturno consumiram mais do que
seus colegas do diurno. Os produtos preferidosledmens ndo duraveis como o consumo de
comida e bebida em shopping ou bares, seguido ofgreode roupas, ténis de marca e
ingressos para shows. Destaca-se ainda a compelulares e ingressos para cinema. Para a
pesquisadora Hilaine Taccoub o consumo tem um pagetal para a chamada nova classe
C, por meio da aquisicdo de determinados objeseseindividuos se sentem incluidos,
poderosos, conquistam status e prestigio. Nessidseno consumo confere status de
pertencimento as classes superiores, mesmo quedessale classe superior ndo encontre
equivalente nas definicdes socioldgicas (YACOUR,1)0

Esse comportamento se tornou relevante gracas iauig@o da pobreza no
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Brasil e o surgimento de uma nova classe médiaursiegNeri, 94 milhdes de brasileiros

estao nessa nova classe, isso corresponde a 58,p&pdlacéo. Alguns autores questionam o
conceito de nova classe média, também conhecida cowa classe C ou nova classe
trabalhadora, no entanto, o que nos interessa eamger € como esse novo dinamismo

social se insere na escola (NERI, 2010).

3.8 Dados referentes a ajuda com despesas doméstica

Gréfico 12 - Relacdo de despesas domésticas quduma contribuiu pelo menos uma vez
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno
1. Conta de 4gua

2. Conta de Luz

3. Conta de Telefone

4. Aluguel

5. Supermercado

6. Remédios

7. Outros Gastos

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Esses indicadores revelam a disposicao dos alumosj@edar nas despesas
domeésticas mesmo que esporadicamente. Esses damlosmortantes porque revelam os
valores relacionados ao trabalho e a ajuda comesgedas da familia. Percebemos que o
periodo noturno contribuiu mais com essas despdsague os alunos trabalhadores do
diurno. No entanto, os numeros do diurno que dauitam pelo menos uma vez com essas

despesas domeésticas € superior ao demonstradcaficogs seguir, sobre as contribuicbes
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fixas.

Gréfico 13 - Relacdo de despesas domésticas quduma contribui todos os meses
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno
. Conta de agua.

. Conta de Luz.

. Conta de Telefone.

. Aluguel.

. Supermercado.

. Remédios.

. Outros Gastos.
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Fonte: Dados colhidos pelo préprio autor em sua pggisa de campo, 2017

Este grafico revela a disposicdo e a necessidaddudo em contribuir com as
despesas da familia. Observa-se que os alunosram@eaoturno contribuem mais com as
despesas fixas, reafirmando assim a necessidadiealdalno como meio de garantir a
subsisténcia da familia. Os alunos do periodo digumse ndo contribuem com as despesas
fixas da familia. Apesar de termos vistos nos go&fianteriores que os alunos do noturno
tendem a gastar seus rendimentos mais consigo medmque com a familia, é verdade
também, no entanto, que eles contribuem mais cogast®s fixos de suas familias. Apesar
do aumento da renda visto nos ultimos anos, ainti@bmlho dos filhos configura meio
importante de subsisténcia dessas familias, meamoogpeso dessa participacao tenha

diminuido, ela ainda é bastante relevante.
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3.9 Dados referentes as dificuldades enfrentadaslps alunos trabalhadores

Gréfico 14 - Relacao das principais dificuldades daluno relacionadas ao trabalho
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

. Vencer o cansaco e prestar atencéo o profespoisdde um dia inteiro de trabalho
. Trabalho e frequento outros cursos. Isso atnapaku rendimento na escola

. O trabalho néo atrapalha 0 meu rendimento nalasc

. E muito dificil concentrar quando estou muitosao

. Fico irritado ou durmo em sala no dia em quieatitzo muito

. N&o trabalho ainda e fico muito preocupado enmaar um emprego

. N&o trabalho ainda mas estou procurando emprego

. Os professores ndo passam tarefa para casaep@sdem que os alunos trabalham
. Falto muito as sextas-feiras e isso atrapalhpaumno

10. Os motivos das minhas faltas, geralmente téagde com o trabalho

11. Os motivos das minhas faltas, geralmente téagde com sair para me divertir

O©CoO~NOOPAWNPE

Fonte: Dados colhidos pelo préprio autor em sua pggisa de campo, 2017

Os dados desse gréfico revelam que os alunos @mparoturno tendem a ver
como problemas principais o fato de vencer o cansagrestar atencdo no professor depois
de um dia inteiro de trabalho (40%) e, outro, o f@& faltarem muito as sextas feiras e que
isso atrapalha seu rendimento. No entanto, 28%ldo®s do mesmo periodo disseram faltar
por motivo de diversdo, para o periodo diurno egsmero cai para 4%. Em relacdo ao
periodo diurno os problemas que se destacam t&pacelcom os que ndo trabalham ainda
mas estdo procurando emprego (40%) e também osngaetrabalham, mas estédo
preocupados em conseguir um emprego (23%). Outiolgga apontado € o fato de que é
muito dificil concentrar na aula quando estao cdosa

As tendéncias reveladas pela coleta de dados ap@aa diferentes respostas
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sobre a realidade dos problemas dos alunos emacekg trabalho, no entanto, ha alguns
fatos que merecem reflexdo. E possivel afirmar gsealunos do diurno estdo mais
interessados em buscar um emprego do que os aon@ariodo noturno. Nao que os alunos
do noturno ndo estejam preocupados em procuraregmpEles ja o tém.

Interessante notar que os alunos do 1° ano esthioaidos a se encaminharem
ao primeiro emprego. Mas parece que para os aldooperiodo diurno a realidade do
primeiro emprego esta mais distante. Os alunosedi@go diurno gozam de um periodo de
inatividade maior que a dos seus colegas do nat&stéo, talvez, mais protegidos no sentido
de que podem priorizar sua vida de estudo em dattorao emprego. E desta maneira, ao se
inserirem posteriormente, supostamente o farians praparados.

A compatibilidade escola-trabalho ndo se limita sot@ a questdo dos
horarios. O trabalho ndo pode impedir ou atrapathacesso do aluno a escola. Portanto,
dificilmente se pode preservar a qualidade do ensiédio do adolescente com uma jornada
de oito horas diarias, essa duracdo somente ddasibirequéncia em cursos noturnos, cuja
qualidade de aprendizagem é sofrivel, isso pelassbs fatores (OLIVEIRA, 2009).

No entanto, percebe-se uma forte inclinacdo pateatmalho, os alunos se
mostram desejosos de conseguir um emprego em aslpEsiodos pesquisados. Esse parece
ser a consequéncia natural e desejada para eases de primeiro ano. Sao encaminhados
para isso. Podemos aqui fazer referéncia ao condeiética do trabalho que apresentamos no
capitulo anterior. Outro tema pesquisado se red@® lugares que os alunos costumam

frequentar.
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3.10 Dados referentes aos lugares que os alunosteosmm frequentar e os esportes

preferidos

Gréfico 15 - Relacdo dos lugares que os alunos aasiam frequentar
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno
. Pecas de teatro e danca

. Cinema

. Academia de ginastica

. Academia ao ar livre

. Shows

. Ginésio de esportes

. Shopping

. Bares
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Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Quando perguntados sobre quais lugares os alunstin@@m ir com
frequéncia, as respostas obtidas revelam: shopgimgprimeiro lugar 67% diurno, 70%
noturno. Seguido de cinema e shows. As respostaaiare, também, uma tendéncia dos
alunos do noturno frequentarem mais 0os ambientaglos na pesquisa, com excecao do
cinema. 63% dos alunos do diurno dissertam frequesinema contra 53%. do noturno.
Esses dados revelaram uma predilecdo dos alunosSpelpping e pelo cinema, revelando

certa tendéncia ao consumismo.
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Gréfico 16 - Relacdo de esportes que os alunos gcam com frequéncia
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

1. Futebol

2. Basquete

3. Volei

4. Musculacao

5. Corrida / Caminhada

Fonte: Dados colhidos pelo préprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Interessante notar que os alunos do periodo notsendestacam quando o
assunto é esporte praticado. Ganham em quase #&sdasodalidades, menos no volei.
Devemos lembrar que os alunos que estudam nasaggmsquisadas ndo tém em sua grade
escolar a matéria de educacao fisica. O incentivesporte, no entanto, deveria ser uma das
prioridades do Ensino Médio noturno, pois, posisibihovas formas de aprender e de se

socializar, isso é imprescindivel para uma educdedgqualidade.



3.11 Dados referentes aos resultados escolares

Grafico 17 - Relacao de resultados escolares porméro de alunos
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Legenda:

Azul: periodo diurno Laranja: periodo noturno

Categoria 1: total de alunos matriculados Categbri@meros de alunos retidos
Categoria 3 numero de alunos que abandonaram kesco

Categoria 4 namero de alunos que se matricularasm@@compareceram
Fonte: Dados colhidos pelo préprio autor em sua pggisa de campo, 2017
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Gréfico 18 - Relacdo de resultados escolares pormpentagem

14,00%
12%

12,00%

10,00%

8,00%

6,00%
4%

4,00% 3%

2,00%

0,20% 0,30% 0,40%

0,00%

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3

Série 1 Série 2

Legenda:
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Categoria 3: numero de ndo comparecimento

Fonte: Dados colhidos pelo proprio autor em sua pgsisa de campo, 2017

Esses sdo os dados das escolas pesquisadas. @ mi@aredunos retidos, que
abandonaram a escola ou que se matricularam, ntagamdpareceram € superior para o
periodo noturno. Nota-se também que o nimero desimatriculados nos dois periodos &
relativamente parecido: 494 alunos no periodo dilwrd84 no periodo noturno. Todas as
escolas pesquisadas ofertavam ensino nos doisdpsri todas as salas de 1° ano foram
pesquisadas.

Ao analisarmos esses dados percebemos o quéo @raseproblemas que
afetam o ensino noturno. A escola contribuindo parpetuar as desigualdades, reproduzindo
os desiguais. Segundo Bourdieu, a escola transfoasiadesigualdades de fato em
desigualdades de direito e as diferencas econOmicssciais em distingdo de qualidade.
Dessa maneira, a escola contribui para encerranersbros das classes desfavorecidas no
destino que a sociedade |Ihes assinala, levandopescaberem como inaptidées naturais o
que ndo é sendo efeito de uma condicao inferipersuadindo-os de que eles devem o seu
destino social a sua natureza individual e a dteada dons. Abordamos ideias parecidas nos

capitulos anteriores, sobre a escola e a reprodigd@esigualdade. Ao analisarmos o0 ensino
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noturno percebemos que isso se da de forma maierpar A desigualdade dentro da
desigualdade. Um sistema publico de ensino que grerdesigualdade dentro de si mesmo,
dentro de uma mesma escola. Aléem das justificatajasntadas por Bourdieu, no caso
brasileiro, além de culpabilizar e naturalizar @sathadores pelas desigualdades escolares,
justificamos a reproducdo da desigualdade pelaicdmdecondmica do pais (BOURDIEU,
2015).
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CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos que buscam o ensino noturno o fazemioode trabalharem. E
verdade que nem todos vao encontrar emprego, masde&ejo. Essa determinagcdo para o
trabalho é cultural, os alunos e seus pais ndo vessn um mal. Pelo contrario, essa atitude é
encarada como algo virtuoso. O trabalho, mais de questudo, é visto como algo
emancipador. O aluno trabalhador, muitas vezesicarado como plenamente responsavel
pelos seus atos e escolhas. A decisdo dos aluaogxpmplo, de deixar os estudos nem
sempre encontra resisténcia por parte dos paisu@osgjovem esta trabalhando e isso é
suficiente. Também quando os filhos atingem o nieglicacional de seus pais ou o
ultrapassam, estdo diante de um mundo desconhpaidoa familia. Sem as orientacdes
devidas, diante das dificuldades econémicas cudtw@asociais, 0 emprego parece ser algo
mais concreto e seguro para esses adolescentes.

Os alunos no noturno sabem que o estudo é impenama conseguirem uma
profissdo melhor e, por causa disso, devem priodzestudo. Mas como priorizar o estudo
quando as necessidades de subsisténcia sdo piasft&omo convencer esses estudantes de
gue o aprendizado é prioridade quando as dificelslagl falhas do sistema educacional
refletem a falta de prioridade com a educacgéo paemlo Estado.

Deparamo-nos com essas questdes por meio de udemeia estarrecedora, 0
fato de ndo haver uma politica de educacao quelai@sn necessidades de adequacao para o
ensino noturno como prevé a legislagcdo. Tambémted@os vinculado ao Ensino noturno
uma politica social que garanta o financiamentmdtvidade desses jovens para que possam
estudar em horario oportuno.

A falta de uma politica especifica para o ensinumo faz com que a acao
educacional seja ineficiente. Abandono, retengd@oecomparecimento sao problemas graves
resultantes da falta de planejamento para essalioextia de ensino. Sem uma politica de
educacdo especifica para o noturno ndo pode haweplanejamento eficiente da acao
educacional. Implementar uma politica educacioerakgalista que trata o aluno do diurno e
do noturno da mesma maneira, acarreta prejuizagprendizagem desses alunos. Alguns
destes enfrentam uma dupla jornada de trabalhduegsem muitos casos, o trabalho se
estende por mais de oito horas por dia e s6 depoipara a escola. Alunos que trabalham e
estudam, dormem muito tarde e acordam muito cedexrté, como revelou a pesquisa, que se
sentem muito cansados na escola. E bastante dijfieila maioria dos alunos consigam

enfrentar todas essas adversidades e consiganitten@& aprendizagem.
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O ensino noturno é catalizador e reprodutor degdekiades. Catalizador
porque atrai parcela de alunos trabalhadores qgfrenésim dupla jornada. Atrai também
alunos motivados pela crenca de que no noturno ié faeil de ser aprovado, pois, as
exigéncias sdo menores e 0 tempo na escola é taenibém. Esses alunos buscam no ensino
noturno a possibilidade de serem aprovados sendesagsforcos. Portanto, alunos cansados
de trabalhar o dia todo, alunos que tiveram diflades disciplinares e pedagdgicas, alunos
que estao envolvidos em trafico de drogas sao arrparcela daqueles que se dirigem para o
ensino noturno. Quando ndo ha uma politica espacffue faca a leitura dessa realidade
particular os problemas relacionados a desigualdadernam mais graves. Nao superaremos
os desafios para termos uma educacéo de qualigadeipalmente em relacdo ao Ensino
Médio, enquanto a situacao atual do ensino noto&wofor vista como um problema em si.
Uma questao que podemos levantar € sobre os m@@los quais ndo se criou uma politica
de educacdo especifica para o noturno. Quando eparaimos com essa questdo, outra se
apresenta que é sobre a possibilidade do ensint métlirno existir. Em outras palavras: €
possivel criar uma politica que adeque a acdo &dacarealidade desses alunos? Realidade
de desigualdade, de exploracéo, de cansaco e @i&ggéo.

O que o sistema de ensino faz € uma adaptacacsdwerara o noturno. Nao
faz, como prevé a lei, uma adequacdo. Adequar yp@ssmuito mais do que meramente
diminuir o nimero de aulas ou tornar algumas megéptativas. Adequar significa criar uma
politica publica de educacao, que atenda as ndeees desses alunos de maneira efetiva. Os
problemas que afetam o desempenho do aluno deatesabla acontecem muitas vezes do
lado de fora da escola. Séo problemas que fogerordpeténcia da escola. Sao problemas de
violéncia familiar, trafico de drogas, exploragd tchbalho infantil de juvenil, entre outros.
As politicas de educacédo devem dialogar com as idgoditicas de desenvolvimento social
para que haja uma complementacdo das acdes dmEBR@@ os alunos do Ensino Médio
noturno da cidade de Franca constatamos ausénaialus as politicas, esses alunos podem
ser atendidos por alguns programas sociais, masuneespecifico para o financiamento da
permanecia na escola.

Os alunos do noturno convivem em condicfes inadkpuapara a
aprendizagem. Eles sdo, ao mesmo tempo, respomadbs8 pelos baixos indices na
educacdo. O Ensino Médio noturno sofre de uma grande de identidade, no sentido de
que ele € uma mera adaptacéo do ensino diurno t@giapinferior, pois, sdo menos aulas e o
mesmo curriculo. Essa crise de identidade do Endiédio noturno afeta a percepcao dos

alunos que sabem do papel fundamental da escat@anRy a adaptacdo sem compromisso
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com uma leitura social especifica da realidadeatorno, gera uma acéao por parte do Estado
equivocada e ineficiente. Por outro lado, parauo@kessa escola ndo é significativa, pois, ndo
atende suas necessidades nem expectativas.

A escola nem sempre € vista como o problema emorsparte daqueles que
tem o poder decisorio, geralmente os proprios algdm responsabilizados e os problemas
sao entendidos como sendo de ordem moral. O aldao@prende porque n&do quer, ou por
motivos culturais ou outras justificativas que ngaroprio sistema de ensino. Responsabilizar
somente o aluno pelo desempenho escolar signétaam qualquer responsabilidade sobre o
Estado e suas politicas de educacado. Diante desgdade nos propomos a fazer uma anélise
sociologica sobre o Ensino Médio noturno da ciddde Franca, entendendo que essa
abordagem seria fundamental para ajustarmos nag8as no ambito da Diretoria de Ensino.
Descobrimos que o trabalho € um ideal bastanteadogeelos estudantes,

muitos estdo trabalhando e outros disseram esthvscando emprego. Essa
busca pelo trabalho € imediata, ndo tem relacdo @@studo, o que 0s jovens pesquisados
guerem é consumir. A pesquisa revelou que os jogeadrabalham o fazem para consumo
proprio de bens, na maioria das vezes, ndo durdwsses alunos do noturno estdo expostos a
esse tipo de consumismo mais do que seus colegéiardo. O aluno trabalhador ingressa no
mercado de consumo por meio do trabalho assalartadoFranca a oferta de trabalho para
esses jovens, na maioria dos casos, esta ligadadagdo de calcados. Também, como
revelou a pesquisa, o numero de adolescentes healmaies informais é maior do que os
formais. Isso acontece por diversos motivos, o cjpal deles se da por causa da
reestruturacdo produtiva das industrias cal¢cadddasidade que levou a producéo de dentro
das fabricas para fabriquetas de fundo de quibteésa forma, € bastante comum que os
alunos iniciem sua vida de trabalho nessas faltagueu bancas de familiares ou vizinhos.
Essas bancas revelam uma forma perversa de exjpdodacmao de obra desses adolescentes
gue em alguns casos, como revela a pesquisa, leabainais de oito horas por dia, na
informalidade e de forma precaria. Esse € um agsurg ndo abordamos com profundidade
por Nnosso objeto de pesquisa estar mais relacioaasl@feitos danosos dessa realidade do
que suas causas. Evidentemente, serdo necessdrasesquisas que analisem a questao da
exploragéo do trabalho infantil e de adolescentesicdade de Franca.

Os desafios, portanto, do Ensino Médio noturno idade de Franca estéo
ligados ao setor calcadista da cidade. Isso signdizer que ha uma lacuna que possibilita
que a forca de trabalho desses adolescentes sdjgsiasla de maneira informal, dando espaco

para abusos como o ndo pagamento adequado dasrabtiebadas ou jornadas de trabalho
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acima de 8 horas diarias. Empresas, bancas denesfabriquetas, em muitos casos da
prépria familia, lucram com esse excedente de ltraliéio pago. A pesquisa demonstrou que
os alunos do noturno estdo mais expostos a essddipxploracdo, demonstrou também que
os alunos tém consciéncia de que o cansaco, dépaim dia inteiro de trabalho, atrapalha
seu desempenho escolar. No entanto, trabalharau idesses alunos, em si, ndo é visto
como algo ruim nem pelos pais nem pela escolaakalino culturalmente tem a ver com a
formacdo do carater desses estudantes, mesmoathtrabformal e manufaturado. O estudo
também € reconhecidamente algo importante pararrma@@o do carater desses alunos
trabalhadores, mas o trabalho se apresenta comarels concreto, algo que esta no aqui e
agora. E comum ouvir nas escolas que determinanio aleixou os estudos para trabalhar, o
contrario, ndo se ouve. O trabalho € um valor etaior do que o desejo de concluir o
Ensino Médio para uma boa parte desses adolescépiedquer proposta ou projeto de
melhoria educacional para o Ensino Médio noturneedkvar isso em consideragéo.
Devemos pensar em uma politica complementar dendalsenento social que financie a
permanéncia desses alunos na escola.

Tudo isso, no entanto, passa pelo interesse potigdadiminuir a desigualdade.
Precisamos diminuir a desigualdade que empurraelgannportante de adolescentes para o
ensino noturno. Precisamos também interferir nocgsso de reproducdo dessas
desigualdades na educacdo que séo reprodutorasspualdade social. Para isso, ndo ha
outra maneira que ndo uma reestruturacdo efetiv&rdino Médio noturno, se isso for
possivel, ou uma atitude mais efetiva que seribaaceom a oferta de vagas para o ensino
médio noturno, obrigando os alunos a buscarem imeisurno. Mas sem uma politica de
financiamento desses estudantes é provavel qumernlde abandono fosse alto.

No momento critico do cenario politico atual, fendo gestada uma reforma
para o ensino médio que devera entrar em vigorpndsimos anos. Trata-se da medida
provisoria a MPV 746/ 2016. Essa reforma nao acaim histérica dualidade do Ensino
Médio no Brasil. H4 um claro direcionamento portgala reforma para o ensino técnico, um
retorno a politica educacional tecnicista impleradatdurante a ditadura militar. No entanto,
esse direcionamento ndo € explicito, vem disfarcddoliberdade de escolha. A ideia
apresentada é a de que o aluno podera escolheyagsd&® conhecimento segundo seu préprio
desejo. O que a medida provisoria ndo leva em dersjdo sdo o0s determinismos
provocados pela desigualdade social e de ensinanfuenciaréo tal tomada de decisao.
Outro fator que influenciara é o que chamamos ida @b trabalho, que € a transmisséo dos

valores do trabalho pela familia, que se traduzumca imediata pelo trabalho por parte
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desses alunos. Dessa maneira, a escola poderauzsrdi reproduzir desigualdade de forma
velada, transferindo para os alunos a responsatididde escolha de algo que ja esta
determinado pela sua propria acéo. Inevitavelmentebalho iniciado durante a etapa de
Ensino Médio continuara sendo visto como algo aceite bom. Nessa nova medida o
Ensino Médio noturno continuard sendo ofertadoaneée em consideracdo as condi¢cdes
regionais do aluno. A medida prevé ainda investiogepara a implementacéo de escolas de
ensino integral, aumento gradativo da carga hoedéi@hegar a 1.400 horas.

N&o ha duvidas de que, havendo os investimentassfps, 0 Ensino Médio
alcancara numeros mais positivos em relacdo adqai da aprendizagem. Porém, ao
continuar ofertando Ensino Médio noturno, a desdade no ensino devera aumentar. Isso
porque 0 ensino integral ndo atendera esses alsandp que a disparidade entre ensino
diurno e noturno serdo bem maiores. Os alunos tlonm precisam de uma politica social
que financie sua ida para o Ensino Integral, essa (fhica forma para diminuirmos a
desigualdade na educag¢do. Mesmo que se consigéada @elequacdo do ensino noturno a
realidade dos alunos, ainda assim, ndo ha comoeatormapm as condi¢cdes do Ensino diurno.
Estes tém por prioridade somente os estudos, etgaans colegas do noturno tém que se
preocupar com o trabalho também.

Essa proposta de reforma do Ensino Médio continuardmovendo
desigualdade na educacao. De um lado aqueles pm@gidis se encaminharéo para o ensino
técnico, enquanto os seus colegas que tiverem meslleamndicbes deverdo se encaminhar
para 0s cursos superiores. Portanto, nenhuma misvitk concepcao da reforma em relacéo
ao ensino noturno, é provavel ainda que se prormmaadaptacdo e ndo uma adequacao as
condi¢des do aluno, possibilitando uma maior flidixiéde do curriculo e um direcionamento
mais extensivo desses alunos para o ensino técnico.

Por fim, defendemos a necessidade de uma poligégesenvolvimento social
gue financie a ida dos alunos do noturno para mg@erdiurno ou Integral. Essa seria a uma
maneira mais eficaz de diminuicdo da desigualdadendino. Combater essa desigualdade é
fundamental para a constru¢cdo de uma sociedadeustase democratica. Qualquer reforma
de educac&o que promova somente mudancas na dagopiea tera resultados limitados. E
necessario que essas agfes venham amparadas fi@agpadociais que promovam a

igualdade de condi¢bes para que efetivamente @ alossa escolher.



89

REFERENCIAS

ABRUCIO, L. A. O Impacto do modelo gerencial na Adistracdo Publica: um breve estudo
sobre a experiéncia internacional recenteChderno ENAP, Brasilia 1997.

ANTUNES, K. C. V. A.Perspectivas para uma educacdo democratica e cidaddio de
Janeiro, Ed. Rio, 2005.

ADRIAO. T. Ensino médio noturno em S&o Pauto democratizacdo e diversidade/
coordenacdo estadual. Brasilia: Ministério da Ed@icaSecretaria de Educagéo Bésica, 2006.

ARROYO. M. G. Politicas educacionais e desigualdadeprocura de novos significados.
Revista Educacédo e Sociedage€Campinas, v. 31. n. 113, p. 1381-1416, out. @8A.0.
Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br

BAUMAN, Z. B. Vida Para Consumo:A transformac¢ao das pessoas em Mercadoria. Rio de
Janeiro, Zahar, 2008.

BRASIL. LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion&? ed. Brasilia: Camara
dos Deputados, Edigcdes Camara, 2014.

Estatuto da Criangca e do Adolescente disposi¢cdes constitucionais
pertinentes: lei n°® 8.069, de 13 de julho de 189@d. Brasilia: Senado Federal. Subsecretaria
de Edi¢cbes Técnicas, 2005.

BRESSER-PEREIRA, L. CA construcéo politica do Brasil Sociedade, economia e Estado
desde a Independéncia. 22 ed. Sao Paulo, Editp2938.

BOURDIEU, P.A Economia das Trocas Simbdlicas6? ed. Sdo Paulo. Editora Perspectiva,
2007

BOURDIEU, P.Escritos de educacaol6? ed. Editora Vozes, Petropolis, 2015.

CASTRO, J.; AQUINO, L. M. C.; ADRADE, C. C. de. @i=.)Juventude e politicas sociais
no Brasil. Brasilia: IPEA, 2009.

CERVI, R. De M.Padrdo estrutural do sistema de ensino no BrasilCuritiba, Editora
Ibpex, 2005.

CORBUCCI, P. R.; CASSIOLATO, M. M.; CODES, A. L.HAVES, J. V. Situagéo
educacional dos jovens brasileiros. luventude e politicas sociais no BrasilBrasilia:
IPEA, 2009.

CUNHA, L. A. Educacédo, Estado e Democracia no Brasib? ed. Brasilia, Editora da
Universidade Federal Fluminense, 2009.



90

GERHARDT, T. E; SILVEIRA, D. T. (org.)Métodos de pesquisaPorto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009.

INSTITUTO AIRTON SENNA.Ensino médio noturna Uma analise da disparidade entre o
aprendizado dos alunos e a qualidade de ensin@modp da noite em comparagdo com o
turno matutino. Sao Paulo, 2015. Disponivel_em wmastitutoayrtonsenna.org.br

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIGWNS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). Revista Brasileira de Estudos Pedagogicofelatorio do Grupo de
Trabalho sobre Financiamento da Educacdo. Brasili&2, n. 200/201/202, p. 117-136,
jan/dez. 2001. Disponivel em http://rbep.inep.goinbdex.php/rbep/article/view/922/897

LOURENCO, A de SReestruturacdo produtiva, trabalho informal e invisbilidade social
do trabalho de criancas e adolescentesServ. Soc. Soc., Sdo Paulo, n118, p. 294-317,
abr/jun.2014. Disponivel em www.scielo.br/pdf/sgs®d8/a05n118.pdf

MACIEL, W. K. dos S.Metodologia para o célculo do indicador: Investimeto publico
em educacdo em relagéo ao PIB de 2000 a 20Bdasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2009.

MENDES A. M. BARBOSA: A. DE SPermanéncias e metamorfoses do trabalho no
universo produtivo do calgado um estudo do polo industrial de Franca-SP. UNE3&ica.
2013.

NERI, M. C. (coord)A Nova Classe Média O lado Brilhante dos Pobres. Rio de Janeiro,
FGVICPS, 2010

OLIVEIRA, O. DE. Trabalho e Profissionalizacdo de Adolescent&ao Paulo, LTr, 2009.

OSBORNE, D.Reinventando o Governo Trad. De Sérgio Bath e Ewandro Magalhaes
Junior. Brasilia, MH Comunicacgdes, 1994.

PIMENTEL, R. C. (org.)Estado, Economia, Trabalho e Sociedadeim mosaico de uma
Nacéo - Franca SP: Unifran, 2010.

POCHIMANN, M. A batalha pelo primeiro emprega Sao Paulo, 2°ed. Publisher Brasil,
2007.

. (org.) Politicas de inclusdo socialresultados e avaliagdo. Sao Paulo, Cortez,
2004. PUCCI, B.O Ensino noturno e os trabalhadores22 ed. Sdo Carlos, EDUFSCar,
1995.
SAO PAULO. Dados do Censo Escolar 2014 Estado de Sao Paulo. Coordenadoria de
Informacéo, Monitoramento e Avaliagdo Educacion@IMA/DEINF — SEE-SP, Sao Paulo,
2015.



91

SAVIANI, D. Histérias das ideias pedagogicas no Brasii2. ed. Campinas, SP Autores
associados, 2013.

SILVEIRA, D. T.; CODOVA, F. P.A pesquisa cientifica.In. GERHARDDT, T. E. e
SILVEIRA, D. T. (org.). Métodos de Pesquisa. Pa&tegre: Editora de UFRGS, 2009.

SOUZA, J.0Os batalhadores brasileiros: nova classe média owwa classe trabalhadora?
Belo Horizonte, Editora UFMG, 2010.

SOUZA, S. Z.; OLIVEIRA, R. P. deEnsino médio noturna democratizacédo e diversidade.
Revista educar n°30, p.53-72, Curitiba, Editora RFP008.

TEIXEIRA, A. Educacéo para democraciaRio de Janeiro:Editora da UFRJ, 1998.

TOGNI, A.C.; CARVALHO, M. J.S. A escola noturna éesino médio no Brasil. OEI -
Revista Ibero Americana de Educagam® 44: Maio — Agosto 2007.

YACCOUB, H. A ChamadaNova Classe Mdia: cultura material, inclusdo e distingéo
social.Horizontes Antropologicosvol. 17 no. 36, Porto Alegre July/ Dec. 2011.



