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RESUMO

As abordagens teorico-metodoldgicas da Educacdo Fisica Escolar cumprem um
papel fundamental no processo de aprendizagem de criancas e jovens estudantis.
No entanto, observam-se lacunas na formacgao inicial, bem como nos cursos de
educacdo continuada, porém, ha a expectativa dos professores em compreender
tais perspectivas. E nesse sentido que a presente pesquisa objetivou evidenciar
como se procede a préatica pedagogica dos professores de Educacado (Fisica)
Infantil, de um municipio do interior de S&o Paulo. Para isso, buscou-se
instrumentalizar os professores em relacdo as abordagens de ensino, enfatizando a
educacdo de cidaddos criticos por meio do enfoque na abordagem critico-
superadora e da sustentabilidade, a ultima, tendo sua justificativa na necessidade
global de ampliar a consciéncia ambiental valorizando as praticas sustentaveis. A
investigacdo esta estruturada: a) Revisao de literatura referente a Infancia, escola e
Educacédo (Fisica) Infantil; b) As abordagens Tedrico-metodoldgicas da Educacéo
Fisica; e c) A perspectiva da sustentabilidade, Educacdo Ambiental e praticas
sustentaveis na Educacao Fisica. No que diz respeito aos processos metodoldgicos,
o estudo baseou-se no enfoque qualitativo, em especifico, a pesquisa participante,
com quatro (4) professores, sendo aplicado como recurso para a coleta de dados o
grupo focal, com auxilio de um guia de entrevista, totalizando oito (8) encontros -
nomeados de interlocucao e caracterizados por uma formacao continuada, em que o
grupo de professores se reuniu para aprofundar os conhecimentos sobre as
abordagens tedricas da Educacdo Fisica. Os encontros foram gravados e as
informagdes transcritas para que fossem tratadas e definidas as categorias de
analise de conteudo, sendo: 1. O planejamento e as fontes tedricas, que contém a
subcategoria: As tendéncias histéricas de ensino no ambito da Educacéo Fisica; 2.
Os aspectos motores, cognitivos e afetivo-sociais: como trabalhar em harmonia? 3.
Do comando ao didlogo: as relagBes sociais e as mediacdes de conflito; 4. As
abordagens pedagogicas da Educacéo Fisica na oGtica dos professores participantes;
5. A Sustentabilidade e a Educacdo Ambiental ganhando espaco na Educacao
(Fisica) da Infancia. Da investigacdo evidenciou-se: a) que o0s professores
participantes da pesquisa ndo aprenderam as abordagens na formacéo inicial; b)
aplicam determinadas estratégias das abordagens em suas préticas, porém, nao
conhecem profundamente seus fundamentos; c) caracterizando suas aulas num
ensino experiencial, perpassando por um amalgama das abordagens de ensino; d)
no que se refere ao tema da sustentabilidade, reconhecem a importancia do tema
nas aulas, porém, ndo tiveram formacéo voltada para tal; e) carecem de formacéo
continuada de qualidade; Concluiu-se que, na educacdo basica, as praticas de
ensino dos professores de Educacéo (Fisica) Infantil necessitam ser ressignificadas
a nivel das abordagens de ensino, por meio de politicas publicas que proporcionem
uma formagdo continuada critica e emancipada. Como resultante final apresento o
produto educacional sobre a abordagem critico-emancipatoria na perspectiva da
educacgéao sustentavel, objetivando a renovacao da prética pedagogica da Educacgéo
(Fisica) Infantil.
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ABSTRACT

The theoretical-methodological approaches of Physical School Education, play a
fundamental role in the learning process of children and young students. However,
there are gaps in initial training as well as in continuing education courses, but
teachers are expected to understand such perspectives. It is in this sense that the
present research aimed to show how the pedagogical practice of the Physical (Infant)
Education teachers of a municipality in the interior of Sdo Paulo is carried out. In
order to achieve this, we sought to equip teachers with regard to teaching
approaches, emphasizing the education of critical citizens by focusing on the critical-
surpassing approach and sustainability, the latter having its justification in the global
need to broaden environmental awareness by valuing the sustainable practices. The
research is structured: a) literature review on Childhood, school and Infant (Physical)
Education; b) The theoretical-methodological approaches of Physical Education; and
c) The perspective of sustainability, Environmental Education and sustainable
practices in Physical Education. With regard to the methodological processes of the
study, four (4) teachers were based on the qualitative approach, specifically the
participant research, and the focal group was used as a resource for the data
collection, with the help of an interview guide , totaling eight (8) meetings - named for
dialogue and characterized by a continuous formation, in which the group of teachers
met to deepen the knowledge on the theoretical approaches of Physical Education.
The meetings were recorded and the information transcribed to be treated and
defined the categories of content analysis, being: 1. The planning and the theoretical
sources, which contains the subcategory: The historical trends of teaching in the
scope of Physical Education; 2. The motor, cognitive and affective-social aspects:
how to work in harmony? 3. From command to dialogue: social relations and conflict
mediations; 4. The pedagogical approaches of Physical Education in the perspective
of the participating teachers; 5. Sustainability and Environmental Education gaining
space in the (Physical) Education of Childhood. The research showed that: a) that
the teachers participating in the research did not learn the approaches in initial
training, b) apply certain strategies of the approaches in their practices, but do not
know their fundamentals deeply, c) characterizing their classes in experiential
teaching through an amalgam of teaching approaches; (d) as far as sustainability is
concerned, they recognize the importance of the theme in the classes, but they were
not trained in this, and e) lack continuous quality education, it was concluded that in
education basic, the teaching practices of Infant (Physical) Education teachers need
to be resented at the level of teaching approaches, through public policies that
provide an ongoing critical and emancipated formation. As a final result, | present the
educational product about the critical-emancipatory approach in the perspective of
sustainable education, aiming at the renewal of the pedagogical practice of Infant
(Physical) Education.

Keywords: Infant (Physical) Education - Critical-emancipatory Approach, -
Sustainability.
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INTRODUCAO

Os motivos que me incentivaram a trabalhar sobre o tema proposto estdo no
entorno da escassez de material pedagdgico pratico com diferentes enfoques
metodoldgicos na area da Educacao (Fisica) Infantil, para embasar minha prética, a
afinidade pelo tema em questdo, ou seja, sou professor de Educacdo Fisica no
ambito da educacdo infantil e atuo objetivando analisar minha préxis pedagogica de
maneira a qualifica-la.

Como professor de Educacdo (Fisica) Infantil e por ter afinidade com a
tematica da sustentabilidade, iniciei alguns questionamentos em relacdo as
abordagens de ensino utilizadas pelos professores, fato este que me interessou
muito no campo investigativo, esse fator incentivou-me a desenvolver o trabalho
pautado nas abordagens de ensino, considerando a perspectiva critico-
emancipatoria, a qual julgo ser a mais coerente e cabivel no ambiente escolar, por
tratar-se de uma perspectiva critica e que valoriza as intencionalidades da crianca
no se-movimentar, e abordando também a perspectiva da Educacdo ambiental
presente na Sustentabilidade.

Ha dificuldades de constituir um curriculo para tal area, pois 0 movimento
histérico que visa transformar as praticas pedagdgicas tradicionalistas, tornando-as
significativas para os alunos, encontra-se em processo de constru¢cdo. Com isso,
surgem muitas linhas tedricas de como desenvolver um processo de ensino
aprendizagem, porém, as estratégias para efetivacdo de tais abordagens ainda sao
escassas e desprovidas de situacdes de ensino sélidas e concretas.

A valorizacdo das acdes, no ambiente escolar, € importante, pois retrata a
realidade do cotidiano dos docentes, discentes e de toda equipe pedagdgica da
escola, revelando situacdes indispensaveis para o entendimento do processo de
escolarizacéo, principalmente na Educagéo Infantil, considerando a passagem das
criancas que migram do contexto familiar rumo ao amplo conjunto de novas relagdes
vivenciado nas instituicbes de ensino. Para tanto, o Programa de Mestrado
Profissional tem objetivo de estabelecer uma relacdo entre a pos-graduacdo e o
ambiente de atuacao profissional, tal fator favorece e justifica a investigacdo de

aspectos recorrentes da pratica pedagogica.
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O termo “Educacao (Fisica) Infantil” enfatizado na presente pesquisa € o
mesmo utilizado por Silva, Kunz e Agostino (2010) e Silva (2010), representado, nas
concepcOes dos autores, como uma critica a dicotomia corpo (fisico) e mente,
interpretando a crianca de maneira integral, portanto, considerando suas
potencialidades, seus gestos banhados de significado e seu se-movimentar.

No decorrer da pesquisa, serdao apresentadas reflexdes sobre
embasamentos tedricos que contemplam cada qual, a sua abordagem tedrica, sua
perspectiva de ensino e as estratégias utilizadas no processo cultural das
instituicdes escolares, enfatizando a maneira caracteristica de ensinar, ou seja, as
particularidades de como desenvolver os processos de ensino e aprendizagem da
Educacao Fisica no ambito da Educacéao Infantil.

As criancas do século XXI nasceram num ambiente e numa cultura que
divergem das criangas nascidas dez ou vinte anos atras, entretanto, o que tem se
diagnosticado nos estudos e nas realidades escolares € que 0 ensino nao
acompanhou tal mudanca. Talvez, por isso, nés, docentes, enfrentamos dificuldades
no processo de ensino aprendizagem com criangas pequenas, pois temos bagagens
culturais diferentes, configuradas em processos histéricos distintos. Com isso, talvez
a velocidade das informacdes seja um ponto que diferencie as relagbes atuais das
relacbes de antigamente, considerando o avanco tecnolégico e as mudancas
ocorridas na sociedade por esse viés.

Desse modo, Gonzales e Schwengber (2012) indicam que:

(...) a infancia contemporanea se contrapde ao legado tedrico da
pedagogia tradicional, que caricaturou a crianga como in-fans (o que
nao fala, aquele que nao tem linguagem), cuja tbnica se estabelece
na negacdo de seu reconhecimento como sujeito de agles, de
linguagens. (p.17, grifo dos autores)

Com referéncia a essas colocacfes, necessitamos de praticas pedagogicas
na Educacéao (Fisica) Infantil que priorizem o conhecimento prévio das criangas, que
estimulem a constru¢do de conhecimentos pelos proprios discentes e que percebam
os “pequenos” como seres humanos dotados de potencialidades criativas.

Pensando em Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, e na atuacdo de
professores generalistas ou especialistas no desenvolvimento da area em questao,

inicia-se a reflexdo sobre o argumento da falta de aprofundamento nos cursos de
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Pedagogia para o saber pedagdgico na Educacao Fisica, formando profissionais que
nao contemplam, na atuacéo, a Cultura Corporal de Movimento (AYOUB, 2005).

Porém, a dicotomia empregada na escola, separando as aulas de Educacéao
Fisica das tarefas pedagogicas (executadas pelos Pedagogos), empreende manter a
cultura fragmentaria do ensino. Tais argumentos sdo sobrepostos pela ideia de que
a fragmentacéo das areas de ensino decorre do trato metodoldgico construido pelas
instituicbes (AYOUB, 2005).

Ha a necessidade de expansdo de pesquisas que abordem a infancia e a
Cultura Corporal de Movimento numa perspectiva histérica, valorizando o objetivo de
superar as préticas pedagogicas que reprimem o movimento das criancas, impondo
estratégias que limitam a criacdo e o desenvolvimento integral das mesmas, assim

como nos aponta Sayao (2002):

No caso da educacdo infantil e da educacao fisica, cabe também
aprofundar os estudos relacionados a formacado das profissionais2
gue atuam com criangas de zero a seis anos. Isto implica questionar
profundamente a concepgdo racionalista que, historicamente,
permeia tanto as praticas educacionais quanto a formagédo docente,
pois a produgdo dos sujeitos humanos tem sido um constante
inculcamento da disciplinarizag@o de seus proprios corpos. (p.58).

Nesse sentido, é identificada também a ideia de “disciplinarizagao” que, no
caso, significa o excesso de barreiras corporais que a escola impde na crianca,
tornando quase impossivel a criacdo, construcdo de movimentos que sejam
significativos para a mesma, cabe nesse trajeto uma Otica humanizada em relagéo
as estratégias de ensino e ao desenvolvimento da relacédo professor-aluno. Contudo,
essa ideia reporta ndo apenas a disciplina no sentido de controle, mas também da
divisdo do tempo em saberes organizados por conteudos (disciplina como matérias

escolares). Com isso completa Sayao (2002):

Entendendo que a realidade € dindmica, é possivel pensar que 0s
limites apontados pelas profissionais envolvidas na Educacéo Fisica
e na Educacao Infantil, quando relacionados ao trabalho que articula
corpo e movimento, precisam ser ultrapassados (p.65).

As escolas de Educacao Infantil, muitas vezes, pelas normas e afazeres
burocréticos, se deparam por priorizar as tarefas intelectuais, aquelas desenvolvidas

em sala de aula, as quais minimizam o movimento das criancas, forcando-as a
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ficarem sentadas realizando atividades (denominadas de “trabalhinhos”) e acabam,
talvez inconscientemente, limitando sua capacidade de aprender e assimilar
conceitos por meio do corpo. Triste realidade!

Por isso é importante repensar o papel do docente, suas acdes pedagodgicas
e refletir se realmente é necesséario contemplar atividades de materiais didaticos,
apostilas, ou seja, sequéncias previamente elaboradas por terceiros e nédo pela
equipe pedagdgica da propria escola, fatores que imobilizam a criacdo de novas
estratégias de ensino, menosprezam a bagagem de conhecimentos e experiéncias
dos professores, impondo uma Unica maneira de relacionamento com a comunidade
escolar, seguindo as regras e os padrdes.

Em seus estudos, Kishimoto (2001) revela guestionamentos em relacdo aos
apontamentos anteriores, estimulando a reflexdo e o estudo de artigos cientificos,
assim como o Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil (1998), no qual
sdo descritas orientagbes para o desenvolvimento integrado, contemplando os
aspectos intelectuais, afetivos e motores das criancas, porém, na maioria das
escolas, € evidente a fragmentacéo das areas do conhecimento, ou seja, a realidade
das escolas de Educacéo Infantil precisa ser transformada, valorizando ac¢des que
integrem esses aspectos.

Mattos e Neira (1999) apresentam a constru¢cdo do conhecimento como foco
principal no processo de ensino aprendizagem, ou seja, valorizam 0 sujeito na
relacdo com o objeto de aprendizagem, relatando o professor como orientador e
facilitador da interacdo do aluno com o conhecimento. Tal expectativa difere
daquela, a qual o conhecimento era transferido para os discentes de forma a
enfatizar o professor como detentor do conhecimento.

Nesse mesmo viés, mais tardiamente, Mattos e Neira (2002) produzem
orientacdes sobre a inter-relagcdo dos contetdos nas aulas de Educacdo Fisica
Infantil, englobando o movimento, a leitura e a escrita no processo de ensino
aprendizagem, compreendendo as criangas nesse processo como construtoras de
seus conhecimentos e enfatizando a importancia de extrapolar a fragmentagédo do
ensino integrando os conteddos e propondo condi¢cdes para que os docentes
organizem um plano de acéo voltado as necessidades dos alunos.

Sobre a relagcdao do professor com os alunos, Freitas e Stigger (2015)
comentam que “podemos estabelecer dialogos e aproximacdes com o0s objetivos

estabelecidos pelos professores e os interesses das criangcas com as brincadeiras”
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(p.82), realizando, dessa forma, um ensino que estimule a valorizacao das intencdes
dos alunos, dos seus conhecimentos prévios, advindos dos contextos
extraescolares, aliando aos planejamentos dos professores e seus objetivos pré-
definidos.

Em relacdo as estruturas metodolégicas do ensino da Educacdo Fisica,
Kunz e Trebels (2006), quando tratavam do objetivo central de uma Pedagogia

Critico-Emancipatéria, enfatizando o se-movimentar' humano, explanaram:

A Educacao Fisica brasileira precisa, com urgéncia, num trabalho
conjunto entre profissionais da pratica, pesquisadores e
coordenadores municipais, estaduais e federais da area, concentrar-
se na elaboracdo de um programa para sua atuagdo, assim como
todas as disciplinas escolares tém. A Educacdo Fisica depende
apenas da capacidade, do interesse e até do humor dos professores,
para definir o que vai ser ensinado. (p.21)

Com tais apontamentos € possivel evidenciar a necessidade de
planejamento e reestruturacdo das estratégias de ensino na Educacdo (Fisica)
Infantil, nivel de ensino enfatizado no estudo e nas outras areas do conhecimento.

Para isso, é imprescindivel a reflexdo das acdes pedagodgicas no ambiente
escolar, para que nao ocorra uma falta de coeréncia nas abordagens tedricas com
as estratégias pedagogicas, ou seja, o professor se apropria de um discurso
emancipatorio, mas na realidade promove apenas atividades que acabam limitando
a capacidade criativa dos discentes, como cita Kunz e Trebels (2006), “0 mesmo
ocorre quando, em atividades de brincadeiras, movimentos, esportes e jogos, de
qualquer contexto sociocultural, as pessoas apenas copiam ou imitam movimentos”
(p.20). Portanto, cabe em nosso cenario educacional contemporaneo a reflexao
sobre as producdes académicas e suas conexdes com a pratica da Educacao Fisica
na escola, sobretudo na Educacao Infantil.

Considerando esse contexto e as ideias expostas, € importante refletir que
(CASTRO e KUNZ, 2015):

! “Os primeiros tedricos a fazerem essa distingao foram os holandeses Buytendkijk, Gordijne Tamboer
e os alemaes Trebels, Grupe, entre outros. Nessa abordagem com forte influéncia da Filosofia
fenomenologica, estes autores concluem, primeiramente, que esta analise do movimento na
perspectiva do “se-movimentar” deve referir-se sempre a, pelo menos, trés dimensBes sempre
presentes no se-movimentar de sujeitos: ao ator, o sujeito das a¢bes do movimento. [...] a uma
concreta situacéo na qual as acdes do movimento estdo vinculadas. [...] um sentido/significado que
orienta as agbes do movimento e é responsavel pela apreenséo de sua estruturacdo”. (GONZALES e
FENSTERSEIFER, 2005, p.384-385)
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Compreender a crianca e possibilitar espacos para que ela brinque é
assumir o papel que temos como adultos (pais e professores). Essa
deveria ser uma de nossas principais responsabilidades quando
pretendemos nos “intrometer” no brincar da crianga. Nao se trata de
estabelecer formas e brincadeiras pré-moldadas, nem de dirigir todos

BN

0s acontecimentos, mas de possibilitar a crianca conhecer pela
experiéncia (p.54-55).

O processo de apropriacdo da Educacdo Fisica na Educacédo Infantil é
recente, se tratando de profissionais realmente habilitados para tal funcdo. As
estratégias utilizadas pelos professores para construir conhecimentos na educacéao
infantil em relagdo a Cultura Corporal de Movimento, muitas vezes, ndo tem
fundamento tedrico adequado, constituindo-se em préaticas desprovidas de
coeréncia.

Para as proposicfes apresentadas acima € pertinente refletir sobre a
discusséo de professores generalistas e especialistas realizadas por Ayoub (2005),
citadas no estudo anteriormente.

Para tanto, € explicitado, a seguir, o questionamento central do estudo:

Como se procede a prética pedagogica do professor? Em qual abordagem
tedrico-metodologica se fundamenta? Ou suas aulas caracterizam-se por um
amalgama das abordagens?

Os docentes apropriam-se dessas abordagens na pratica pedagdgica
vivenciada nas escolas de Educacédo (Fisica) Infantil, ou tém tratado a Cultura
Corporal de Movimento como horéario de parque, de intervalo das outras areas do
conhecimento, ou de momento do brincar? Tais apontamentos séo discutidos por
Santos (2016) ao investigar a pratica de professoras generalistas no ensino do
movimento em instituices de educacao infantil.

Para Ferraz e Correia (2012), muitas vezes, as propostas pedagdgicas ndo
sao sistematizadas pelos docentes, e sdo influenciadas por interesses corporativos e

politicos ideoldgicos, com isso, cabe refletir:

Por que ensinar, o qué ensinar, como ensinar, para quem ensinar, ou
seja, questdes cruciais de viabilizagdo do curriculo séo significantes,
produzidas em esferas alheias aos dominios das instituicdes
escolares e de seus atores concretos (p. 536)
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A construcdo de uma metodologia com énfase nas estratégias de ensino-
aprendizagem estimula os docentes a refletirem sobre as suas acbes pedagdgicas
no ambito escolar, proporcionando questionamentos e induzindo a transformacéao
curricular, voltada realmente as necessidades e expectativas da crianca.

Com isso, vale destacar que, para a elaboracdo de um curriculo na
Educacéo (Fisica) Infantil, deve privilegiar-se os conhecimentos socio-historicos da
comunidade, considerando os alunos e suas praticas sociais, estimular os
educadores a desenvolverem estratégias pedagodgicas favorecendo a acao —
reflexdo da préatica pedagodgica e considerando os temas relevantes da sociedade,
como é o caso da abordagem critico-emancipatéria desenvolvida por Kunz e das
tematicas, como o caso da sustentabilidade e educacdo ambiental, por serem
pertinentes na sociedade atual.

A sustentabilidade e a educacdo ambiental tornam-se temas relevantes na
sociedade atual pelo crescente processo de devastacdo da natureza ocorrido por
meio da revolucdo industrial e do uso incorreto dos recursos naturais do planeta.
Com isso, € cabivel refletir como o sistema educativo pode contribuir para a
resolucdo dessa problematica que atinge as geracbes atuais e futuras. Como
podemos formar cidaddos criticos com uma consciéncia ambiental correta e que
favoreca o amadurecimento de acdes sustentaveis? Essa questdo torna-se
pertinente para refletirmos a¢cdes pedagdgicas plausiveis nesse contexto.

As consideracdes supracitadas foram mencionadas para refletir e explicar a
situacdo enfrentada pelo professor pesquisador em sua prética cotidiana, com isso
foi proposto pensar sobre tais situagdes, para que o leitor esteja situado no contexto
€ nas premissas que originaram a investigacao.

Com tais consideracbes, a presente investigacdo ganhou estima
proporcionando 0s seguintes objetivos:

Objetiva-se evidenciar como se procede a pratica pedagodgica dos
professores, considerando as abordagens de ensino, de um municipio do interior de
Sao Paulo. Refletindo sobre o processo historico referente as estratégias utilizadas
para o desenvolvimento dos conteudos da Educagéao (Fisica) Infantil.

O objetivo especifico da pesquisa € realizar um diadlogo entre a abordagem
critico emancipatéria com a educagao sustentavel, almejando construir reflexdes que
auxiliem os professores a engajar tais temas em suas praticas de ensino.

A sequir sera retratado o objetivo do produto educacional.
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Elaborar, com os professores participantes da pesquisa, propostas de
sequéncias e materiais didaticos, considerando a educacdo sustentavel na
abordagem critico emancipatoria.

O entendimento da importancia do movimento expressivo e dialogado para a
crianca remete aos profissionais a necessidade do comprometimento com a infancia
e a clareza de quais conteddos ensinarem, como ensinar e para que ensinar na
Educacdo (Fisica) Infantil. Para tanto, exige estudo e reflexdo do cotidiano
pedagogico aliado as abordagens de ensino disponiveis da area em pauta.

A investigacao esta estruturada em seis capitulos.

O segundo capitulo trata dos Procedimentos que delimitaram o estudo,
explicando os processos escolhidos para a realizacdo da pesquisa, bem como, a
natureza e a abordagem tedrica, 0 universo investigativo, as estratégias de coleta e
andlise dos dados e o desenvolvimento do estudo.

O terceiro capitulo apresenta Infancia, escola e Educacao (Fisica) Infantil, o
qgual contém contextualiza¢cdes no entorno desses conceitos, realizando uma breve
revisdo de literatura das areas mencionadas.

No quarto capitulo Abordagens Tedrico-metodoldgicas da Educacéo Fisica,
foram elencadas as concepgdes mais relevantes historicamente e apresentadas
consideracdes sobre as mesmas a partir de autores importantes para a teméatica.

No quinto capitulo € discutida A perspectiva da sustentabilidade aliada a
Educacdo Fisica, que aborda estudos voltados ao tema objetivando incluir
conhecimentos teoricos sobre a educacao ambiental e praticas sustentaveis na
Educacéo Fisica.

O sexto capitulo O contexto pedagoégico da Educacao (Fisica) Infantil versa
sobre a analise dos dados coletados pela entrevista em grupo e a interlocu¢cdo com
os professores, articulados com os fundamentos teéricos utilizados. Desse processo
emergiram as seguintes categorias de andlise: O planejamento e as fontes diversas,
gue possui a subcategoria: A transformacao historica nas estratégias de ensino no
ambito da Educacéo Fisica. A segunda categoria menciona Os aspectos motores,
cognitivos e afetivo-sociais: como trabalhar em harmonia? A terceira categoria
estabelece-se em Do comando ao didlogo: as relagBes sociais e as mediacdes de
conflito. A quarta categoria As abordagens pedagogicas da Educacéo Fisica na otica
dos professores participantes; E, por fim, A Sustentabilidade e a Educacédo

ambiental ganhando espag¢o na Educacao Fisica da Infancia.
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No ultimo capitulo sdo apresentadas as consideracgfes finais, que trazem
reflexdes a respeito de todo o estudo enfatizando a necessidade de formacéo

continuada para os professores de Educacéo Fisica.
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Natureza e abordagem tedrica da pesquisa

A pesquisa em Educacao Fisica Escolar, na década de 80 e meados da
década de 90 do século 20, foi distinguida por producdes de ensaios tedricos
influenciados por estudos filosoficos, pedagodgicos, histéricos, na area da
aprendizagem e desenvolvimento motor. Tais producdes deram luz a algumas
proposi¢ces tedrico-metodoldgicas, porém, j& em meados da década de 90, elas
foram se esgotando, no sentido em que a Educacdo Fisica Escolar s6 avancaria
com o aumento da aproximacao de pesquisadores com os professores da Educacao
Basica, vivenciando situacdes praticas de ensino no ambito escolar (BETTI, 2013).

Considerando as proposi¢cfes historicas citadas acima, percebe-se que ha
necessidade de vinculo das pesquisas com o contexto da Educacéo Fisica escolar.
Sobre o ponto de vista de Severino (2002), todos os trabalhos cientificos devem ter
estreita relacdo pessoal com o pesquisador, assim como a problematica deve ser
vivida pelo mesmo, ndo num nivel sentimental, mas da relevancia dos problemas
abordados na pesquisa.

Nesse sentindo, a estrutura metodoldgica selecionada para nosso estudo foi
a pesquisa qualitativa, pois “[...] o foco da pesquisa qualitativa é compreender e
aprofundar os fendmenos, que sao explorados a partir da perspectiva dos
participantes em um ambiente natural e em relagcdo ao contexto” (SAMPIERI,
COLLADO e LUCIO, 2013, p. 376).

A pesquisa qualitativa ndo se fundamenta em um Unico conceito tedrico ou
metodoldgico, a pratica da pesquisa da-se a partir das diversas abordagens tedéricas
disponiveis caracterizando meios de discussfes entre as mesmas, e a principal
caracteristica sdo os pontos de vistas subjetivos (FLICK, 2009).

O processo de indagacéao da pesquisa qualitativa € flexivel e se movimenta
entre as respostas e o processo de desenvolvimento da teoria, sua finalidade é
reconstruir a realidade, do mesmo modo como ela é interpretada e vivida pelos
atores sociais do ambiente em questado (SAMPIERI, COLLADO e LUCIO, 2013).
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Como supracitado, a pesquisa qualitativa possui inimeras vertentes e
maneiras de ser abordada, no nosso caso, em especifico, preferimos trabalhar com
a pesquisa-participante, pois pretendemos analisar e construir conhecimentos no
entorno da realidade estudada com o auxilio coletivo dos participantes da referida
investigacao.

Assim como aponta Branddo e Borges (2007), as pesquisas participantes
“pretendem ser instrumentos pedagogicos e dialégicos de aprendizado partilhado;
possuem organicamente uma vocacdo educativa e, como tal, politicamente
formadora” (p.57).

Segundo Branddo e Borges (2007) ,quando retratam particularidades da

pesquisa participante, contribuem que:

O ponto de origem da pesquisa participante deve estar situado em
uma perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade
em sua estrutura e em sua dindmica. Mesmo que a agéo de pesquisa
e as acOes sociais associadas a ela sejam bem locais e bem
parciais, incidindo sobre apenas um aspecto de toda uma vida social,
nunca se deve perder de vista as integracdes e interacdes que
compdem o todo das estruturas e das dindmicas desta mesma vida
social. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos
préprios participantes individuais e coletivos do processo, em suas
diferentes dimensfes e interacdes - a vida real, as experiéncias
reais, as interpretacdes dadas a estas vidas e experiéncias tais como
sdo vividas e pensadas pelas pessoas com quem interatuamos

(p.54).

As pesquisas participantes abrem-se de maneira ampliada e fértil para as
mais diversas pesquisas nos campos sociais, entre eles, o mais enfatizado tem sido
o das pesquisas ambientalistas que, de fato, tem multiplicado experiéncias
participativas associadas & acdo comunitaria (BRANDAO e BORGES, 2007).

Nesse interim, a presente pesquisa aborda o viés da sustentabilidade e de
acOes ambientalistas no campo escolar, mais especificamente na Educacdo Fisica
Infantil.

Um dos desafios inerentes aos propositos das pesquisas participantes esta
em acordar e aflorar o potencial de conhecimento e acdo comunitaria do contexto
com o qual se desenvolve a investigacdo, portanto, o intuito € de aproximar,
consequentemente, a condicdo de sujeito do processo de producdo do
conhecimento. Para que isso ocorra é necessaria certa cumplicidade dos sujeitos
envolvidos (ROCHA, 2004).
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Para Schmidt (2006):

O termo participante sugere a controversa insercdo de um
pesquisador num campo de investigacdo formado pela vida social e
cultural de um outro, proximo ou distante, que, por sua vez, €
convocado a participar da investigacdo na qualidade de informante,
colaborador ou interlocutor. Desde as primeiras experiéncias
etnograficas, pesquisador e pesquisado foram, para todos os efeitos,
sujeitos e objetos do conhecimento e a natureza destas complexas
relacbes estiveram, e estdo, no centro das reflexdes que modelam e
matizam as diferencas tedrico-metodolodgicas (p.14).

No fragmento acima, citado por Schimidt (2006), percebemos que as
pesquisas participantes podem ser utilizadas em diferentes abordagens, como as
experiéncias etnograficas, porém, esse ndo € o foco de nossa pesquisa, que €
caracterizada como qualitativa com enfoque na pesquisa participante.

A pesquisa foi pautada também numa intervencgéo, a qual se deu atraves de
encontros caracterizando uma interlocucdo e de grupos focais, integrando a
estratégia de coleta de dados que, por suas vez sera tratada no topico “A pesquisa e
a estratégia de coleta e analise de dados” exposto mais adiante.

Na circunstancia da pesquisa, pesquisador e colaborador realizam um
empenho intelectual, cognitivo e afetivo de compreensdo mutua e, com isso,
refletem sobre a pertinéncia de determinados temas, demonstrando, na exposicao,
maneiras peculiares de sentir e pensar, revendo as lacunas, 0os aspectos obscuros e
intrigantes dos relatos, das observacfes e reafirmando, quando necessario, uma
espécie de acordo de trabalho compartilhado (SCHMIDT, 2006).

Betti (2013) reflete sobre a intervencédo dizendo que tal termo tem conotacgao
autoritaria, considerando que intervir significa ingerir-se, ou influir sobre o
desenvolvimento, para isso, 0 autor cita Houaiss (2001), portanto, confere o termo
interlocugcéo para referir-se a uma pesquisa que tenha o objetivo consciente em
realizar o dialogo entre pesquisadores, professores da Educacdo Béasica e suas
praticas de ensino.

Nesse sentido, abordaremos o termo interlocucdo para apresentar 0s
processos do estudo, isso porque evidenciamos ser uma terminacdo mais
admissivel para o contexto de pesquisa e para as ac¢des que se desejaram realizar.

Com tais apontamentos, esse esboco metodolégico orientou nossa

investigacdo, que teve por objetivo principal, evidenciar como se procede a pratica
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pedagdgica dos professores de Educacdo (Fisica) Infantil, de um municipio do
interior de S&o Paulo.

Adotando as normas técnicas e éticas exigidas nas analises com seres
humanos, foram solicitados aos professores participantes que assinassem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A).

O trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias,
UNESP-Bauru, com o parecer de numero 2.289.373 (Anexo 1).

Os sujeitos participantes do estudo foram quatro (4) professores de
Educacédo Fisica da rede municipal de ensino, os quais lecionam para a Educacéo
Infantil.

Em relacéo a aceitacdo da pesquisa pelos professores e pela Coordenacao
Pedagogica do municipio, ocorreu da seguinte maneira: solicitacdo inicial para a
Coordenacéo Pedagdgica da area de Educacgéo Fisica e a mesma ofereceu espacgo
para a exposicdo do projeto em HEC?, para o devido convite aos professores, com
isso surgiu a necessidade de enviar um protocolo a Prefeitura com a finalidade de
autorizacdo sobre o desenvolvimento do projeto. Por fim, apés a exposicdo do
projeto de pesquisa, 0s professores aderiram ao estudo e se mostraram
interessados e prontos a auxiliar e participar das reunides. A Prefeitura municipal
autorizou o projeto de pesquisa e os procedimentos foram iniciados.

A interlocucdo da investigacdo foi sistematizada a partir de encontros, a
saber, foi realizada uma formacdo continuada juntamente com o0s professores
participantes, a qual se deu a partir de reunides que seréo descritas a seguir, mais

especificamente no subcapitulo O processo de desenvolvimento da pesquisa.

2.2 A pesquisa e as estratégias de coleta e andlise de dados

Para este estudo qualitativo, tendo como estratégia investigativa a pesquisa-
participante, adotamos como instrumento para a coleta de dados, o grupo focal,
tendo como apoio um guia de entrevista e encontros sistematizados numa

interlocucéo.

% Hora de Estudo Coletivo — ANEXO | da Lei Complementar n® 102 de 31 de janeiro de 2012, que
disp6e sobre o Estatuto do Magistério Publico Municipal de Barra Bonita.
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Para Flick (2009), o grupo focal tem como objetivo coletar dados mais
proximos dos contextos de atuacdo criando situacdes de interacdo entre os
participantes.

No grupo focal segundo Flick (2009) ha a “utilizacdo de um guia de
entrevista para direcionar a discusséo” (p.196), portanto, encontram-se orientacdes
para a realizacéo da coleta de dados no apéndice B.

Gondim (2003), ao referir-se sobre os grupos focais, considera que:

[...] o moderador de um grupo focal assume uma posicdo de
facilitador do processo de discussdo, e sua énfase esta nos
processos psicossociais que emergem, ou seja, ho jogo de
interinfluéncias da formacéo de opiniées sobre um determinado tema
(p. 151).

A explanacdo das regras do grupo focal nos andamentos iniciais das
discussdes pode auxiliar no processo de autonomia do didlogo entre o grupo. A
saber: “a) s6 uma pessoa fala de cada vez; b) evitam-se discussfes paralelas para
gue todos participem; c) ninguém pode dominar a discussao; d) todos tém o direito
de dizer o que pensam” (GONDIM, 2003, p. 154).

Dessa maneira, foram realizados sete grupos focais com os professores, nos
quais as contribuicbes dos professores foram gravadas e transcritas e,
posteriormente, analisadas segundo a proposta de BARDIN (2011).

Os dados coletados nos grupos focais foram analisados de acordo com a
proposta de analise de BARDIN (2011). Tal abordagem apresenta algumas técnicas

para que a andlise seja executada de maneira fidedigna, como apresenta a autora:

[...] ao dominio da analise de conteldo todas as iniciativas que, a
partir de um conjunto de técnicas parciais, mas complementares,
consistam na explicagdo e sistematizacdo do conteddo das
mensagens e da expressdo deste conteudo, com contributo de
indices passiveis ou ndo de quantificacdo, a partir de um conjunto de
técnicas, que, embora parciais, sdo complementares (p.48).

As técnicas utilizadas para a pesquisa serdo a descricao, a inferéncia e a
interpretacdo. Assim como explica BARDIN (2011), a descricdo € a realizacdo da
“enumeracao das caracteristicas do texto, resumida apds tratamento”, a inferéncia
refere-se a deducgdes logicas sobre o assunto tratado, e, por fim, a interpretacao,

gue se explica sendo “a significagao concedida a essas caracteristicas” (p.45).
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As categorias de analises foram formuladas por meio dos apontamentos dos
professores em relacdo as questbes presentes no guia de entrevista, e dos
guestionamentos referentes aos quadros utilizados nos encontros retirados de
Darido e Rangel (2011).

2.3 O universo investigativo da pesquisa

O campo investigativo escolhido para a presente pesquisa € uma rede
municipal de ensino de uma cidade do interior de Sao Paulo, considerando a
disciplina de Educacéo Fisica lecionada no campo da Educacao Infantil, portanto,
levamos em consideracdo as escolas que portam esse nivel de ensino e 0s
professores especialistas em Educacgéo Fisica que atuam no determinado municipio.

O professor pesquisador esta inserido no ambiente investigativo no qual a
pesquisa foi desenvolvida, pois atua nesse contexto como Professor de Educacéo
Fisica.

A rede municipal enfatizada abrange as seguintes modalidades de ensino:
infantil e fundamental ciclo | e I, além das creches e da casa da crianca, que
atendem discentes menores de trés anos de idade.

Se tratando dos professores que participaram do estudo e para a efetivacéo
do mesmo, preocupou-se em manter em sigilo a identificacdo dos participantes e as
informac@es coletadas, contudo, tais sujeitos serdo nominados utilizando a letra P
(mailscula), que significa professor (a), acompanhada do numero de 1 a 4, que
estabelece o numero de professores participantes. Os professores representam
todos os professores que trabalham na rede municipal com a Educacgédo Infantil,
excluindo o professor pesquisador que também atua nesse nivel de ensino.

Para a realizacdo da pesquisa, coletamos também algumas caracteristicas

importantes dos professores participantes, disponibilizadas no quadro a seguir:

Quadro 1 - O perfil dos quatro professores participantes



Identificacdo | Idade | Tempo de | Tempo de | Formagéo Formacéo Turma
docéncia docéncia académica | continuada — | de
na na Pés-graduacao alunos —
Educacdo | Educacédo faixa-
Fisica Infantil etéria
P1 41 20 anos 7 anos Licenciatura | Libras (2015); Maternal
anos em Treinamento e | (3
Educagéo Condicionamento | anos),
Fisica Fisico (2000) Infantil |
(1996); (4anos)
Cursando e Infantil
pedagogia ] (5
anos)
P2 51 18 anos 7 anos Licenciatura | N&o possui Infantil |
anos Plena em (4anos)
Educacao e Infantil
Fisica Il (5
(1999); anos)
Pedagogia
(2008)
P3 51 27 anos 4 anos Licenciatura | Treinamento Maternal
anos Plena em | Desportivo 3
Educacéo anos),
Fisica Infantil |
(2005); (4anos)
Direito e Infantil
(1995) I 5
anos)
P4 39 4 anos 4 anos Licenciatura | N&o possui Maternal
anos Plena em 3
Educacéo anos),
Fisica Infantil |
(2000) (4anos)
e Infantil
I 5

anos)

29
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2.4 O processo de desenvolvimento da pesquisa

A interlocucédo caracterizou-se pela formulacdo de encontros de formacéao
continuada, utilizando a técnica do grupo focal, para o grupo de professores e o
professor pesquisador, que foram moderados pelo ultimo.

Inicialmente foi realizado um levantamento teorico das publicacdes
disponiveis sobre os assuntos em questdo, com objetivo de aprofundar os
conhecimentos do professor pesquisador facilitando seu entendimento sobre a
histéria da arte, no caso, a Educacao (Fisica) Infantil, as abordagens de ensino com
enfoque na abordagem critico-emancipatoria e a sustentabilidade, essa fase foi
estendida durante toda a pesquisa.

Na sequéncia, o pesquisador selecionou documentos tedricos, que julgou
pertinente, considerando os objetivos da pesquisa, para elaborar o plano de trabalho
com os participantes.

Os encontros foram realizados uma vez por semana, com duragao de uma
hora e quinze minutos cada, em horarios de HEC (Hora de Estudos Coletivos),
totalizando sete encontros, e foram efetivados na escola em que o professor
pesquisador atua.

Cabe destacar também que o processo de desenvolvimento do estudo
ocorreu de maneira flexivel, sendo que o planejamento inicial sofreu alteracdes
dadas algumas imprevisibilidades, considerando que o tempo habil para a realizacéo
da pesquisa foi curto.

Com isso, foi elaborado o quadro a seguir para explanar o planejamento dos

encontros da interlocugéo.

Quadro 2 - Esquema do processo de interlocucao da pesquisa-participante.

Conteudo Referéncias utilizadas Experiéncias tedricas e
estudado praticas
Grupo focal; Guia de entrevista (apéndice B); | Realizacdo do grupo focal a

partir do guia de entrevista

com mediacdo do professor

pesquisador;
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Higienismo e
Militarismo,
Esportivista,
Recreacionista,

Psicomotricidade;

Educacgéo Fisica na Escola: Questdes
e Reflexdes. DARIDO, S. C. 2003.
Educacao Fisica no Ensino Superior,
Escola:

Educacao Fisica na

Implicacdes Prética
Pedagdgica. DARIDO, S. C; RANGEL,

I. C. A. 2011.

para a

Leitura individual. Reflexao
sobre a leitura. Analise de

guadro. Grupo focal.

Abordagens:
Desenvolvimentista
e Construtivista-

Interacionista;

Educacgéo Fisica na Escola: Questdes
e Reflexdes. DARIDO, S. C. 2003/
Educacdo Fisica no Ensino Superior,
Escola:

Educacao Fisica na

Implicacdes Pratica
Pedagdgica. DARIDO, S. C; RANGEL,
. C. A. 2011/ Educacdo de Corpo

Inteiro. FREIRE, J. B. 1997.

para a

Leitura individual. Reflexao
sobre a leitura. Analise de

guadro. Grupo focal.

Abordagens:
Critico-superadora
e Critico-

emancipatéria;

Educacdo Fisica no Ensino Superior,

Educacao Fisica na Escola:

Implicacdes Pratica
Pedagdgica. DARIDO, S. C; RANGEL,
I. C. A. 2011/ Educacao Fisica Critico-
emancipatéria. KUNZ, E; TREBELS, A.

H. 2010.

para a

Leitura individual. Reflexao
sobre a leitura. Andalise de
de

acao

guadro.  Construcao
de

considerando a abordagem

planos

critico-emancipatoria. Grupo

focal.
Abordagens: Educacado Fisica na Escola: Questdes Pesquisa na sala de
Cultural; e Reflexes. DARIDO, S. C. 2003 informatica. Videos:
“‘Abordagens Pedagdgicas

em Educacédo Fisica Escolar
Parte I” e “Parte II”. Grupo
focal.

Abordagem Saude

Educacdo Fisica no Ensino Superior,

Leitura coletiva. Reflexao

Renovada; Educagdo  Fisica  na  Escola: | gopyre g eitura. Andlise de
Implicacdes para a Pratica
o guadro. Grupo Focal.
Pedagdgica. DARIDO, S. C; RANGEL,
l.C. A. 2011
Perspectiva da | GADOTTI, M. Educar para a|Leitura e discussdo em

Sustentabilidade

Uma
da

Sustentabilidade:

contribuicio & Deécada

grupo.

Atividade pratica:
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Educacao para 0 | sistematizacdo de propostas
Desenvolvimento  Sustentavel. | de ensino. Grupo focal.
Sao Paulo: Editora e Livraria
Instituto Paulo Freire, 2009.

Os encontros serdao detalhados a seguir juntamente com as estratégias de
interlocucéo vivenciadas pelo grupo.

Encontro 1: A realizacdo do grupo focal efetivou-se por meio do guia de
entrevista, em que, por meio de questdes as discussbes do grupo eram orientadas e
mediadas pelo pesquisador. O mesmo preocupou-se em incluir todos os professores
na construcdo das ideias abordadas, porém, é evidente que no grupo existem
pessoas que expdem suas ideias mais facilmente que outras, o que € naturalmente
entendido pelas diferentes caracteristicas pessoais. A reunido foi gravada com o
auxilio de um audio (especificamente um celular) e, posteriormente, transcrita. Os
professores conversaram entre si e discutiram sobre os temas abordados no guia de
entrevista, todas as opinides foram respeitadas e ouvidas com atencéo pelo grupo.

Encontro 2: O objetivo desse encontro foi apresentar algumas referéncias
tedricas sobre as abordagens de ensino construidas historicamente, portanto, foi
disponibilizado para os professores um texto sobre os temas: Higienismo,
Militarismo, Esportivismo, Recreacionismo e Psicomotricidade. Inicialmente os
professores realizaram a leitura silenciosa do texto, em seguida, o professor
pesquisador realizou algumas indagacfes aos professores, tais como: Vocé se
recorda desse processo histérico? Ele esta presente ainda em nosso contexto atual?
Onde? Vocé acha que ele é adequado para a nossa realidade escolar? E, com isso,
foi direcionando a discusséo entre o grupo. Optamos por tratar na analise de dados
apenas da abordagem da psicomotricidade, por esta ser uma das primeiras
abordagens mais elaboradas construidas no periodo estudado. Posteriormente, foi
entregue aos professores 0 seguinte quadro para analise, disponivel Darido e
Rangel (2011, p.8):

Quadro 3 - Estratégia de interlocucédo sobre a abordagem da Psicomotricidade.




Como seria uma aula préatica na abordagem psicomotricista?

Uma atividade, na qual os professores espalhariam varios vidros no chao, poderia ocorrer
numa aula, nessa perspectiva?

Em duplas, os alunos deveriam vir correndo e arremessar uma bola para o0 companheiro de
dentro do arco com a méo direita.

Em seguida, solicitar-se-ia aos alunos que arremessassem a bola com a méo esquerda,
ainda com os dois pés dentro do arco.

Na mesma disposigdo, os alunos seriam estimulados a arremessar a bola, com um dos pés
dentro do arco e outro fora, arremessando, ora com a méo direita, ora com a méo esquerda.

Deu para visualizar essa aula?
Como vocés perceberam, os alunos deveriam pensar para executar as tarefas, e as
atividades ndo tinham ligacdes com a pratica esportiva, € sim com a melhoria do

conhecimento sobre o préprio corpo.

Tente lembrar da sua propria formacéo na faculdade de Educacéo Fisica, vocé se lembra de
alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da psicomotricidade?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais séo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?

33

Encontro 3: O objetivo do encontro esteve em torno do conhecimento das

abordagens teodricas Desenvolvimentista e Construtivista-Interacionista. Foram

utilizados dois textos explicativos para o desenvolvimento das acdes, para isso

dividimos duas duplas para cada concepc¢ao, cada dupla tinha a tarefa de realizar a

leitura, trocar experiéncias e depois realizar consideracdes para a outra dupla, nesse

momento, o professor pesquisador ficou orientando os dialogos do grupo, utilizando-

se de alguns questionamentos para que o grupo refletisse sobre as abordagens.

Num segundo momento, uma das duplas recebeu o quadro a seguir, com 0 objetivo

de aprofundar o estudo e sanar as possiveis duavidas e curiosidades, disponivel em

Darido e Rangel (2011, p. 10):

Quadro 4 - Estratégia de interlocucédo sobre a abordagem Desenvolvimentista.

Como seria uma aula pratica na abordagem desenvolvimentista?

Uma atividade que poderia ocorrer numa aula, nessa perspectiva, seria a seguinte:

Os professores dividiriam os alunos em quatro grupos e cada grupo realizaria uma atividade




num lugar especifico. Depois, todos trocariam as posi¢cdes (habilidades em circuitos). O
objetivo da aula seria trabalhar a habilidade de saltar. Por exemplo:

- Na primeira estacdo, os alunos seriam estimulados a vir correndo e saltar entre duas cordas
estendidas no chéo.

- Na segunda estacéo, saltar um obstaculo que pode ser um banco sueco.

- Na terceira estacao, vir correndo e saltar de lado as mesmas cordas.

- Na quarta estacdo, vir correndo e saltar de costas entre as cordas.

Deu para visualizar essa aula?

Na verdade, o importante para essa perspectiva € que 0s alunos ndo permanegam muito
tempo na fila esperando, dai a estratégia de trabalhar em circuitos.

Outro aspecto presente nessa aula é a importancia de variar as possibilidades de saltar,
frente, alto, lado e costas.

Agora é a sua vez!
Tente lembrar da sua prépria formacgéo na faculdade de Educacéo Fisica.

Vocé se lembra de alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da abordagem
desenvolvimentista?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais sdo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?
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A outra dupla recebeu o proximo quadro, referente a abordagem

Construtivista-interacionista, disponivel em Darido e Rangel (2011, p. 12):

Quadro 5 - Estratégia de interlocucao sobre a abordagem Construtivista.

Como seria uma aula préatica na abordagem construtivista?

Uma aula que poderia ocorrer numa aula, nessa perspectiva, seria a seguinte:

Os professores perguntariam para os alunos se eles ja brincaram de amarelinha.

Cada um dos alunos apresentaria para os demais o0 seu jeito de jogar / brincar a amarelinha.
Depois de todos experimentarem as diversas formas de jogar amarelinha, o professor
proporia para os alunos pensarem em outras formas de brincar de amarelinha. E todos a
experimentariam.

O objetivo da aula seria resgatar uma brincadeira importante da cultura popular, a partir do
gue a crianca ja conhece e, propor, a partir da participacéo ativa dos alunos, novas formas de
praticar a brincadeira.

Deu para visualizar esta aula?

Na verdade, o importante para essa perspectiva é que os alunos brinquem e conhegam o rico
patriménio da humanidade ligado aos jogos e as brincadeiras populares.




Agora é a sua vez!

Tente lembrar da sua prépria formagéo na faculdade de Educagéo Fisica, vocé se lembra de
alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da abordagem construtivista?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais séo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?
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Encontro 4: Para esse encontro, estudamos as abordagens de ensino

Critico-superadora e Critico-emancipatoria, as quais foram enfatizadas pelo

pesquisador ja que umas delas faz parte do respaldo tedrico da pesquisa. O grupo

estudou os dois textos destinados as abordagens de maneira coletiva e

posteriormente com o auxilio dos quadros que virdo a seguir, foram estimulados a

confeccionar um plano de aula para a Educacao (Fisica) Infantil, aproximando o

estudo da realidade enfrentada no ambito escolar. Os quadros encontram-se

disponiveis em Darido e Rangel (2011, p.13 e p.15):

Quadro 6 - Estratégia de interlocucédo sobre a abordagem Critico-superadora.

Como seria uma aula pratica na abordagem critico-superadora?

Esta descrito abaixo uma aula que foi exemplificada no proprio livro de Soares et al. (1992),
gue parece ndo corresponder exatamente ao principais pressupostos do livro. Vejamos.

Uma atividade que poderia ocorrer numa aula, nessa perspectiva, com base na tematizagédo
da ginastica artistica ou olimpica seria a seguinte:

A aula pode ser dividida em trés fases. Isso ndo implica romper a solu¢éo e continuidade
entre elas.

Na primeira fase, os objetivos e conteldos da unidade sdo discutidos com os alunos
buscando as melhores formas deles de organizarem. No caso da ginastica, haveria uma
conversagdo com os alunos sobre as formas de se exercitar para descobrir as possibilidades
gue cada um tem de executar movimentos artisticos / acrobéticos.

Preparar junto com os alunos os materiais que provocam desequilibrio.

Na segunda fase, que toma o maior tempo disponivel, refere-se a apreensdo do
conhecimento, no exemplo, poder-se-ia propor aos alunos a exercitacdo dos materiais
recolhidos, buscando:

- Em quais materiais é possivel fazer movimentos com o corpo todo?
- Quais os movimentos que facilitam “n&o cair”, quais os que precipitam a queda? Além de
outros.

Na terceira fase, solicitar aos alunos que, em duplas, demonstrem varios movimentos de
equilibrio e utilizem a escrita ou 0 desenho para o relato dos exercicios de equilibrio que
deram a sensacao mais gostosa de seguranca.




O objetivo da aula, segundo os autores, seria 0 de promover a leitura da realidade. Para
tanto, deve-se analisar a origem e conhecer o que determinou a necessidade do seu estudo
(SOARES et al., 1992, p.88).

Deu para visualizar essa aula?

Na verdade, o importante para essa perspectiva é a perspectiva histérica, embora no
exemplo isso nao figue muito evidente.

Agora é a sua vez!

Tente lembrar da sua prépria formacéo na faculdade de Educagéo Fisica, vocé se lembra de
alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da abordagem critico-superadora?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais séo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?
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Quadro 7 - Estratégia de interlocucdo sobre a abordagem Critico-

emancipatoria.

Como seria uma aula préatica na abordagem critico-emancipatéria?

Uma atividade que poderia ocorrer numa aula, nessa perspectiva, seria a seguinte, utilizando
0 proprio exemplo do livro do Professor Kunz, situagdo de ensino 1V, de atletismo (p. 127-
128):

1. Arranjo do material — lapis e papel para registrar os locais de salto e materiais para a
solucdo de problemas em relacdo as diferentes situacbes de saltos que se
apresentam.

2. Transcendéncia de limites pela experimentagdo - descobrindo locais e
experimentando suas formas do saltar. Exemplo: a experiéncia de salto em declive,
ou atravessar uma vala com auxilio de uma vara.

3. Transcendéncia de limites pela aprendizagem — alguns locais de saltos encontrados
na escola ou nas proximidades podem ser recriados, a partir do uso de colchdes, por
exemplo.

Tente lembrar da sua prépria formacao na faculdade de Educagéo Fisica, vocé se lembra de
alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da abordagem critico-emancipatéria?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais sdo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?

Encontro 5: Nesse encontro foi estudada a abordagem Cultural. Iniciamos a

reunido na sala de informética de uma das escolas do municipio, onde a orientagédo

foi pesquisar sobre as concepcdes expostas acima. Posteriormente, cada professor

expls suas buscas e o grupo foi estimulado a refletir sobre as informacdes. No final,

com o objetivo de reforgar o conhecimento das diferentes concepg¢des de ensino na

Educacdo Fisica, foram assistidos aos videos: “As Principais Tendéncias
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Pedagégicas em Educacéo Fisica Escolar Parte I”® e “Parte 1" sob coordenacéo da
Professora Suraya Cristina Darido.

Encontro 6: A abordagem investigada nessa reunido foi a Saude Renovada.
O encontro foi dirigido de maneira explicativa inicialmente. Posteriormente, os
professores fizeram a analise de dois textos, cada um abordando uma perspectiva
diferente. Ao final foram expostas as opinides de cada professor e as possibilidades

de intervencédo na Educacao Fisica infantil.

Quadro 8 - Estratégia de interlocucéo sobre a abordagem da Saude renovada.

Como seria uma aula pratica na abordagem da saude renovada?

Uma atividade que poderia ocorrer numa aula, nessa perspectiva, seria a seguinte:

Os alunos iniciariam a aula realizando um aquecimento. Em seguida seriam divididos em
guatro grupos e cada grupo realizaria uma atividade num lugar especifico. Depois, todos
trocariam as posi¢des. (Desenvolvimento de capacidades fisicas em circuitos.) O objetivo da
aula seria trabalhar a capacidade fisica de resisténcia abdominal. Por exemplo, em cada uma
das estacdes de circuito, os alunos realizariam um tipo de exercicio abdominal, para cada
regiao.

Deu para visualizar essa aula?

Na verdade, o importante para essa perspectiva é que os alunos experimentem as diferentes
capacidades fisicas durante as aulas.

Agora é a sua vez!

Tente lembrar da sua propria formacgéo na faculdade de Educacéo Fisica, vocé se lembra de
alguma disciplina que tenha discutido os conceitos da abordagem saude renovada?

O que vocé achou mais importante dessa abordagem? Quais sdo as suas vantagens?

Vocé consegue pensar em outras atividades praticas nessa tendéncia?

Encontro 7: Nesse encontro foi estudado o tema da Sustentabilidade. Teve
inicio com uma exposicdo do pesquisador a respeito da escolha do tema, na
sequéncia realizou-se uma leitura de um texto sobre o tema. Nesse encontro foram
compiladas as contribuicdes de todos os encontros com 0 objetivo de estruturar um

esboco do que seria o produto do estudo, incluindo os referenciais mais importantes

3 https://www.youtube.com/watch?v=wISdK7IduD4

* hitps://www.youtube.com/watch?v=MDfbXA5crFA



https://www.youtube.com/watch?v=wlSdK7lduD4
https://www.youtube.com/watch?v=MDfbXA5crFA
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na visdo do grupo e as estratégias pedagogicas mais pertinentes para o
planejamento das acoes.

O objetivo, ao final da realizacdo do projeto, foi confeccionar uma proposta
metodoldgica para a Educacao Infantil a partir dos principios da concepcéo critico
emancipatoria, aliando o tema da educacgdo sustentavel, para que possa embasar
profissionais e contribuir para o refor¢co dos aportes teoricos a respeito da Educacéo

(Fisica) Infantil nas escolas.
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CAPITULO 3 - INFANCIA, ESCOLA E EDUCACAO (FISICA) INFANTIL

Neste capitulo sdo apresentadas consideracdes sobre os conhecimentos
construidos historicamente mediante esses trés conceitos expostos no titulo. Para
isso foram estruturados os seguintes subcapitulos: “Contextualizagdo histérica da
infancia”, que cita informacbes sobre as caracteristicas do processo de
desenvolvimento histérico do conceito de infancia relatando caracteristicas das
mesmas; “Consideragbes sobre a educagao infantil no Brasil” que aborda os fatos
relatando decretos, leis e ementas importantes para o nivel de ensino em questéo; e
“‘Educacao (Fisica) infantil: valorizando a subjetividade da crianga” que, por sua vez,

implica em discutir aspectos relacionados a abordagem do se-movimentar na

infancia.

3.1 Contextualizacao histérica da infancia

Regressemos agora num processo histérico para relatar alguns aspectos
gue influenciaram a educacéo no Brasil contando com o auxilio de estudiosos como
Priori (2004), Aries (1978), Freitas (2001) e Romanelli (2010).

Ao referirrse a infancia, mais especificamente nas embarcacoes
portuguesas, vamos realizar uma viagem ao tempo para detalhar as caracteristicas
marcantes dessa época. As criancas ndo tinham espaco para o mundo infantil, pois
eram condenadas a viver a vida dos adultos logo desde pequenas, 0S meninos eram
tratados como homens e sua mao-de-obra era explorada até durar sua vida util. Por
sua vez, as meninas de 15 anos ja eram consideradas mocas para casar. Antes de
chegar ao Brasil, no processo de imigracdo, as criancas eram calejadas pelo
sofrimento nas embarcacgfes, pois passavam fome, sede, trabalhavam até fadigar e
sofriam abusos sexuais. A realidade da infancia nesse tempo foi essa: “viver em alto
mar,deixar de ser crianca, ver seu universo de sonhos, esperancas e fantasias
desmoronar diante da cruel realidade do cotidiano das naus do século XVI; perder
sua inocéncia para nunca mais recupera-la” (PRIORI, 2004, p.49).

Para Aries (1978), a infancia, tomando como base a arte medieval em
meados do século Xll, era desconsiderada ou simplesmente as obras nao a

representavam com suas caracteristicas préprias e sim com a imagem de adultos
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em miniatura, e discorre que “E dificil crer que essa auséncia se devesse &
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar
para a infancia nesse mundo (p.50)”. Proximo ao século Xlll, comecaram a surgir
figuras da infancia que se aproximavam mais das suas peculiaridades, como anjos,
meninos adolescentes e, mais tardiamente, as obras foram tomando formas
especificas, segundo o autor, isso se deve a concepcao de infancia empregada na
época, pois as criancas detinham um nivel de mortalidade muito alto, contudo,
comecou-se a atribuir uma certa sensibilidade as criangcas, com isso, 0s pais
comecaram a vacina-las, e as condi¢gdes de higiene também aprimoraram.

Aries (1978) colabora explanando sobre a evolugdo do conceito infancia

nessa época de muitas transformacdes nesse ambito:

A descoberta da infancia comegou sem duvida no século Xlll, e sua
evolugdo pode ser acompanhada na historia da arte e na iconografia
dos séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento
tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do
fim do século XVI e durante o século XVII (p.65).

Ainda nessa época (século Xlll a XVII), as criancas pequenas usavam
cueiros, um tecido que era envolto em seu corpo, assim que deixava essa
vestimenta passava a usar roupas dos adultos, como os outros homens e mulheres.
Os meninos usavam uma espécie de vestido, e as meninas vestiam-se como
mulheres, pois ndo se diferenciavam ainda como criancas. Mais tarde, as criancas
comecgaram a usar roupas que os adultos ndo vestiam mais, e a adocao de um traje
especifico para a infancia marcou uma importante fase de constru¢éo do sentimento
de infancia, um valor foi adquirido pela mesma (ARIES, 1978).

Nesse periodo (século XIII a XVII), abordado anteriormente, 0s jogos eram
comuns as criancas e aos adultos, ndo havia separacao entre ambos, 0s pequenos
participavam de festividades e das cerimonias tradicionais junto com os mais velhos,
havia um apreco pelas musicas e dancas (praticavam desde muito cedo), as
criancas brincavam com bonecas, jogavam arcos, xadrez, jogos de raquete, jogo de
rimas, e como 0s jogos de azar ndo sofriam desaprovagdo moral, as criangas
também jogavam cartas e dados, praticavam a Quintana (montado a cavalo o
individuo buscava acertar um alvo de madeira), o jogo de bola, dentre tantos outros
(Aries, 1978). Os jogos eram realizados sem distingdo de classe social, como

podemos constatar:
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Partimos de um estado social em que 0S mesmos jogos e
brincadeiras eram comuns a todas as idades e classes. O fendmeno
gue se deve sublinhar é o abandono desses jogos pelos adultos das
classes sociais superiores, e, simultaneamente, sua sobrevivéncia
entre 0 povo e as criangas dessas classes dominantes. E verdade
gue na Inglaterra os fidalgos ndo abandonaram, como na Franca, 0s
velhos jogos, mas transformaram-nos, e foi sob formas modernas e
irreconheciveis que esses jogos foram adotados pela burguesia e
pelo “esporte” do século XIX (p.124, grifo do autor).

Ao chegar ao Brasil, a educacdo escolar das criancas restringia-se aos
meninos, como pode constatar-se, “fora uma das primeiras e principais
preocupacdes dos padres da Companhia de Jesus desde o inicio da sua missao na
Ameérica portuguesa” (p.55), desse modo, a “educagdao das criangas implicava,
assim, uma transformacao radical da vida dos jovens indios” (p. 61), pois foram
expostas a uma nova cultura imposta, sobretudo, a crianga indigena era “entregue
pelos proprios pais aos padres da Companhia de Jesus, era considerada o “papel
branco” no qual se inscreviam a luta contra a antropofagia, a nudez e a poligamia”
(PRIORI, 2004, p. 61).

Em relacdo ao ensino da religido catélica, Priori (2004) explana que “No
aprendizado da doutrina apostava-se na capacidade de memorizacdo dos jovens
indigenas”. “Os jesuitas desenvolveram catecismos com dialogos para que as
criangas fixassem as normas da igreja” (p.73).

A realidade das criancas indigenas era muito diferente da realidade das

criangas de elite, assim como relata Priori, (2004):

Aos meninos, uma educacao voltada para o desenvolvimento de uma
postura viril e poderosa, aliada a uma instrucao, civil ou militar, que
Ihe permitisse adquirir conhecimentos amplos e variados, garantindo-
Ihe e desenvolvimento pleno da capacidade intelectual. Os filhos da
elite rural e urbana foram advogados destacados, médicos
distinguidos, engenheiros desbravadores do Império ou ainda
politicos republicanos (p.155).

Para Romanelli (2010), a economia brasileira fundamentada na méo de obra
escrava teve grande impacto social e politico representado pela familia patriarcal.
Nesse periodo, a estratificacdo social baseada na manutencdo de um esquema de
seguranca era pautada na autoridade sem limites dos donos de terra. A familia

patriarcal importou formas de pensar e ideias dominantes da cultura medieval
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europeia, cometida por meio da ordem dos jesuitas. Com isso, “era, portanto, a um
limitado grupo de pessoas pertencentes a classe dominante que estava destinada a
educacao escolarizada (p.33)”.

Freitas (2001) retrata em sua organizacéo a “roda dos expostos”, que eram
instituicbes de origem europeia, porém tiveram repercussdao no Brasil, e
apresentavam, por objetivo, a assisténcia a crianga abandonada, fato que comum na
época. Trés instituicdes de roda dos expostos sobreviveram por longa data no Brasil,
mas, especificamente, entre 1726-1950, e tiveram papel importante para a infancia,
pois trabalhavam com assisténcia caritativa de cunho missionario.

Esse relato nos faz refletir sobre a histéria das criancas no Brasil e as
condicbes de sobrevivéncia, em que seus direitos, que atualmente em algumas
regides do pais sdo precarios, antigamente se faziam ainda mais ausentes e
deficitarios.

Nessa mesma oOptica, Freitas (2001) revela considera¢cdes sobre o final do

século XX, que sao as mesmas:

No final do século XX a infancia tornou-se uma questdo candente
para o Estado e para as politicas ndo governamentais, para o
planejamento econémico e sanitario, para legisladores, psicologos,
educadores e antropélogos, para a criminologia e para a
comunicacdo de massa. Desde a nossa propria infancia, quando se
acreditava na inocéncia de diferentes graus da infancia — relativos a
vida e a camada econdmica e social dos adultos circundantes, que
poderiam ser a familia consanguinea ou n&o, ou a instituicdo de
protecdo ou repressdo —, ela ganhou uma autonomia da familia,
substituindo-a parcial ou completamente pela faixa etéria (a turma ou
o bando), ao ser atraida da casa para a rua, por forca da luta pela
sobrevivéncia nas grandes cidades, do encontro com a
marginalidade social e com a morte prematura por desnutricdo ou
pela violéncia (p.19).

E evidente que a histéria das criancas no Brasil passou e passa por
dificuldades e sofrimentos, contudo, vamos refletir sobre a infancia em seu termo e

seus significados, como explica Freitas (2001):

Enquanto objeto de estudo, a infancia € sempre um outro em relagao
aquele que a nomeia e a estuda. As palavras infante, infancia e
demais cognatos, em sua origem latina e nas linguas dai derivadas,
recobrem um campo semantico estreitamente ligado a ideia de
auséncia de fala. Esta nocdo de infancia como qualidade ou estado
do infante, isto &, d’aquele que néo fala, se constréi a partir dos
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prefixos e radicais linguisticos que compdem a palavra: in = prefixo
gue indica negacéo; fante = participio presente do verbo latino fari,
gue significa falar, dizer (p.229, grifos do autor).

Friedmann (2005) relata a importancia de situar, quando referimo-nos a
infancia, de qual infancia estamos tratando, pois, para a autora, existem incontaveis
realidades de infancia. Podem ser elas: criancas idealizadas, globalizadas, membros
de familias tradicionais, provindos de familias ndo classicas, mae solteira, pais
separados, criancas adotadas, criancas discriminadas por diversas razdes, raca,
sexo, origem socioecondmica, criangas das zonas rurais, criangas das comunidades
indigenas, criancas da rua, criancas que trabalham, enfim, podemos situar varios
contextos de infancia na atualidade, por isso a saliéncia em enfatizar seu contexto e
suas caracteristicas, pois as infancias se apresentam de maneiras distintas.

Para Saviani (2011), os jesuitas encerraram o monopolio na educagdo em
1959 quando desencadeou uma interpretacdo da educacdo considerando a
pedagogia tradicional leiga, inspirada no liberalismo classico e nas ideias iluministas.
Nesse processo ndo houve a exclusdo da influéncia catolica, mas sim o rompimento
de seu monopdlio. Essas ocorréncias predominam até o inicio do século XX quando
a influéncia da Escola Nova ganhou evidéncia. A Escola Nova, por sua vez, foi
inspirada na concepcao humanista moderna de filosofia da educacéo, e a década de
1920 foi muito propicia para suas influéncias.

Em 1924 é fundada a Associacdo Brasileira de Educacéo, contrapartida da
Associacdo dos Educadores Catdlicos. As discussdes em relacdo aos dois pontos
de vista sdo fomentadas em 1934 com as manifestacdes em torno da Constituicao.
No final da década de 1950, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os
debates voltaram a tona, assumindo novos caminhos com a votacdo da Constituicéo
em 1988. Na década de 1960 a Escola Nova vai perdendo forca e apresenta sinais
de crise, por emergéncia de uma nova tendéncia: a tecnicista, e é nessa década que
o regime militar d4 suas contribuicbes pedagdgicas pautado na assessoria
americana, centrada nas ideias de eficiéncia e produtividade. Porém, aconteceu um
movimento contra essa pedagogia, pautado na concepcao critico-reprodutivista de
educacédo por volta da década de 1970. A partir desse ponto iniciaram-se discussdes
sobre as concepcdes dialéticas e culminaram para o desenvolvimento de outras

compreensdes dadas as situagdes enfrentadas (SAVIANI, 2011).
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3.2 Consideracdes sobre a educacao infantil no Brasil

No Brasil, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a Lei n°® 9.394 que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB), ao referir-se sobre a

educacao escolar no Art. 1° descreveu (BRASIL, 1996):

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicoes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais. 8 1° Esta lei disciplina
a educacdo escolar, que se desenvolve, predominantemente, por
meio do ensino, em instituicbes proprias. § 2° A educacdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética social. (p.1)

Essa mesma Lei (BRASIL, 1996), quando menciona, em seu Art. 2°, 0s
principios e fins da educacédo nacional discorrem que a mesma € dever tanto da
familia, quanto do Estado e é “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (p. 1).
Em seguida relata que o ensino deve considerar alguns principios, a conhecimento:

| — igualdade de condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola,;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Il — pluralismo de ideias e de
concepcbes pedagogicas; IV — respeito a liberdade e apreco a
tolerdncia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII - valorizacdo do profissional da educacédo escolar; VIII -
gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de padrdo de
qualidade; X - valorizagdo da experiéncia extraescolar; XI -
vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as préticas
sociais.” (p.1-2).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional também fez
consideragdes para a Educacgao Infantil quando explana, em seu Art. 29, que “A
educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, p.11).
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No que se refere a avaliacdo na Educacdo Infantil, a LDB faz suas
consideracbes no Art. 31 e institui que a mesma “far-se-4 mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem 0 objetivo de promocéo,
mesmo para o0 acesso ao ensino fundamental” (BRASIL, 1996, p.11).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram construidos baseando-
se no modelo educacional espanhol, que em 1994 mobilizou um grupo de
pesquisadores e professores com o objetivo da confeccdo do documento em pauta,
envolvendo os 6rgaos Ministério da Educacédo e Desporto através da Secretaria de
Ensino Fundamental. No ano de 1997, foram langcados os documentos referentes as
12 a 42 séries (1° e 2° ciclo do ensino fundamental, atualmente do 1° ao 5° ano), e
em 1998, disseminados os documentos indicados as 52 a 82 séries (3° e 4° ciclo, que
hoje corresponde do 6° ao 9° ano), incluindo também um PCN especifico para a
Educacédo Fisica. Logo em 1999, foram publicados os PCNs do Ensino Médio, que
contou com uma equipe diferente da primeira elaboragéo, supervisionado pela
Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica, aliadas também ao Ministério da
Educacao e do Desposto (BRASIL, 1999 apud DARIDO, 2003).

Para Darido (2003), de acordo com o0s pesquisadores e professores que
organizaram o documento em 1998, o mesmo tem a funcdo de subsidiar a
elaboracdo curricular dos estados e municipios, servindo de base para reflexdo
pedagogica dos conteudos na pratica dos professores, e promover dialogos e
discussbes sobre as experiéncias curriculares ja enfatizadas nas escolas, para a
construcdo de novos projetos educativos.

Nessa mesma vertente, para Darido (2003), os Parametros Curriculares

Nacionais sao:

[...] compostos pelos seguintes documentos: documento introdutério,
temas transversais (Saude, Meio Ambiente, Etica, Pluralidade
Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo) e documentos
que abordam o tratamento a ser oferecido em cada um dos
diferentes componentes curriculares (p.19).

Esse documento representou um marco na esfera educacional brasileira,
pois foi um dos primeiros referenciais voltados para a escola, abordando orientagdes
pedagogicas.

Em 1998 foi publicado o Referencial Curricular Nacional para a Educacgao

Infantil, que foi destinado as creches e pré-escolas, atendendo as determinacdes da
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LDB de 1996. Esse documento é dividido em trés volumes, sendo eles: o primeiro
designado “Introducao”, o segundo € o que se refere a “Formacgéo pessoal e social”,
e o terceiro intitulado “Conhecimento de Mundo”. O documento € fruto de um amplo
debate nacional e tem por objetivo apontar metas de qualidade que contribuam para
o desenvolvimento integral das criangas, propiciando o acesso e a ampliacdo aos
conhecimentos construidos social e culturalmente (BRASIL, 1998).

O documento propde que, para que na infancia seja desenvolvida a
capacidade de criacdo, é essencial que nas instituicdbes de educacéao infantil seja
proporcionada uma grande variedade de experiéncias, por meio de brincadeiras ou
intervencdes diretas. A brincadeira ocorre no plano da imaginacdo, portanto, a
crianca que brinca, desenvolve a linguagem simbdlica. Dessa maneira, a atuacao do
professor com intencionalidade considerando a realidade e a observacdo das
brincadeiras proprias da crianca, oportunizando materiais adequados e um espaco
estruturado para o aspecto ludico, permite o enriqguecimento das capacidades de
imaginacao, criacdo e organizacao do universo infantil (BRASIL, 1998).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, volume trés, faz
referéncias ao ambito do movimento e aborda eixos tematicos, tais como:
expressividade, equilibrio e coordenagdo motora. Nesse sentido, a expressividade,
vista como “dimenséo expressiva do movimento, engloba tanto as expressodes e
comunicacado de ideias, sensacfes e sentimentos pessoais como as manifestacdes
corporais que estao relacionadas com a cultura (p. 30)”, e no campo da coordenagao
motora e equilibrio, considera como instru¢gao que “As instituicbes devem assegurar
e valorizar, em seu cotidiano, jogos motores e brincadeiras que contemplem a
progressiva coordenacdo dos movimentos e o equilibrio das criancas” (BRASIL,
1998, p.30).

As propostas pedagoégicas de Educacdo Infantil, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, necessitam reverenciar 0s
seguintes principios (BRASIL, 2010):

e Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e
do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades.

e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica.
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e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes
artisticas e culturais (p.16).

Mais recentemente, em 2017, foi elaborado um documento intitulado Base
Nacional Comum Curricular, que tem por objetivo discorrer sobre finalidades e
expectativas para a educagéao.

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a expressao educacéo
pré-escolar, empregada no Brasil até a década de 1980, anunciava o entendimento
de que a Educacéo Infantil era uma fase antecedente, “independente e preparatoria
para a escolarizagéo, que so teria seu comeco no Ensino Fundamental. Situava-se,

portanto, fora da educacgao formal” (BRASIL, 2017).

Com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento em creche e
pré-escola as criancas de zero a 6 anos de idade torna-se dever do
Estado. Posteriormente, com a promulgacdo da LDB, em 1996, a
Educacao Infantil passa a ser parte integrante da Educacgdo Basica,
situando-se no mesmo patamar que o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio. E a partir da modificagéo introduzida na LDB em 2006,
gue antecipou o0 acesso ao Ensino Fundamental para os 6 anos de
idade, a Educacéo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero a 5
anos (BRASIL, 2017, p. 31)

O texto supracitado é expresso no Art. 3°, quando no art. 32 da Lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao: “O ensino
fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica,
iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacao basica do
cidadao” (BRASIL, 2006).

Entretanto, embora reconhecida como direito de todas as criangas e
dever do Estado, a Educacao Infantil passa a ser obrigatéria para as
criancas de 4 e 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n®
59/200928, que determina a obrigatoriedade da Educacdo Basica
dos 4 aos 17 anos. Essa extensdo da obrigatoriedade foi incluida na
LDB em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de
matricula de todas as criancas de 4 e 5 anos em instituicdes de
Educacéo Infantil (BRASIL, 2017, p. 31-32)

A citagdo acima retirada da Base Nacional Comum Curricular € expressa
nos termos do 8§ 3° do art. 60 da Constituicdo Federal, que propaga a imediata

Emenda ao texto constitucional: Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constituicao
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Federal, incidem a vigorar com as seguintes alteracdes: “educacdo bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada
inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
prépria” (BRASIL,2009).

A Base Nacional Comum Curricular tem por finalidade estabelecer o
conjunto de aprendizagens essenciais para a Educacdo Basica, portanto, estas
aprendizagens devem ser proporcionadas a todos os alunos durante as etapas da
mesma, considerando as habilidades e competéncias que cabem nesse contexto, e
tendo por objetivo a formagdo humana e integral para a construcdo de uma
sociedade justa, democréatica e inclusiva. Esse documento € fruto de inUmeros
estudos e analises por parte dos atores educacionais e da sociedade brasileira
(BRASIL, 2017).

Para a Educacdo Infantl, a BNCC estabelece como direitos de
aprendizagem e desenvolvimento 0S seguintes aspectos: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se. Considerando que na Educacéo
Infantil, as aprendizagens das criancas acontecem de acordo com 0S eixos
estruturantes, que sao interacbes e brincadeiras, o documento articula as
aprendizagens em cinco (5) campos de experiéncias, séo eles: “O eu, o outro e o
nos”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e formas”, “Oralidade e
escrita” e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacfes” (BRASIL,
2017).

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem que a BNCC apresenta para
criancas de 4 a 5 anos e 11 meses, sao eles, para o campo de experiéncia, Corpo,
gestos e movimentos (BRASIL, 2017):

e Movimentar-se de forma adequada, ao interagir com colegas
e adultos em brincadeiras e atividades.

e Criar movimentos, gestos, olhares, mimicas e sons com o
corpo em brincadeiras, jogos e atividades artisticas como
danca, teatro e musica.

e Demonstrar controle e adequacdo do uso de seu corpo em
momentos de cuidado, brincadeiras e jogos, escuta e reconto
de histdrias, atividades artisticas, entre outras possibilidades.

e Demonstrar valorizacdo das caracteristicas de seu corpo, nas
diversas atividades das quais participa € em momentos de
cuidado de si e do outro.

e Criar, com o corpo, formas diversificadas de expressao de
sentimentos, sensacfes e emocgdes, tanto nas situacdes do
cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica.
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e Coordenar com precisdo e eficiéncia suas habilidades
motoras no atendimento a seus interesses e necessidades de
representacao grafica (p.42-43).

Como os objetivos supra elencados no documento referem-se ao campo de
experiéncia que é denominado Corpo, gestos e movimentos, subentende-se que é
destinado a area da Educacdo Fisica considerando as unidades escolares de
educacao infantil que possuem professores especialistas da disciplina, ou mesmo
voltado as praticas dos professores generalistas quando trabalham o movimento,
contudo, o texto aborda alguns apontamentos como “movimentar-se de forma
adequada”, “demonstrar controle e adequacao no uso de seu corpo”, que podem
remeter a uma pratica limitada e disciplinar, como aquela vivida na Educacéo Fisica
militarista e higienista, portanto, € crucial que haja reflexdo dos educadores para que
nao se manifeste uma visdo da disciplinarizacdo dos corpos como aponta Sayao

(2002).

3.3 A Educacao (Fisica) Infantil: valorizando a subjetividade da crianca

Nesse topico vamos abordar a Educacdo Fisica num viés critico
emancipatoério, considerando as andalises de movimento no se movimentar,
impregnados de sentido/significado e subjetividade.

O saber ainda escasso € aquele que se refere as possibilidades e limites na
organizacdo das brincadeiras e jogos das criangas, que satisfazem a necessidade
inerente a uma vida plena e com significados, levando em conta 0 se movimentar
(KUNZ, 2001).

Nesse sentido, para Kunz (2001), os estudiosos ndo questionam o valor
concebido a importancia social, cultural e pedagogica dos jogos e das brincadeiras
no contexto de ensino e aprendizagem de criancas e adolescentes, mesmo em
situacgdes ludicas em espacos extraescolares.

Dentre as analises criticas do movimento, jogo e brincadeira, encontram-se
entre aquelas destinadas ao entendimento a partir da logica do contexto
sociocultural e histérico ao qual estdo circundados. Para essas abordagens é
decadente a homogeneizacdo do brinquedo/jogo da crianga realizada pela industria

cultural do brinquedo, que facilmente limita a criatividade e expressdo do movimento,
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com objetivo também de controle social. A crianga, por sua vez, € estimulada, dessa
forma, a afastar-se da sua realidade, tendo sua subjetividade controlada, oferecendo
margens a submissdo e a obediéncia. Para tanto, “A sensibilidade infantil, no
entanto, consegue muitas vezes, desde que lhe seja possibilitado espaco e tempo
para isso, transcender os limites desse “real construido” pela industria cultural do
brinquedo (KUNZ, 2001, p.95)".

Nesse mesmo caminho, Kunz (2001) relata que, pedagogicamente, oferecer
as criancas e aos adolescentes, atividades bem sucedidas de vida, que extrapolam
o sentido das atividades obrigatérias do dia-a-dia, € oferecer possibilidades para a
formacéo de sujeitos criticos e emancipados. Corrobora também com a ideia, que as
atividades ludicas relacionadas ao brincar e jogar infantii se concentram do
desenvolvimento e na interpretacdo dos sentidos/significados proferidos pelas
criancas no momento de sua atividade, considerando também as funcdes
comunicativas, expressivas, explorativas e criativas do movimento humano. A
Educacdo Fisica, nesse viés, deveria voltar sua atencdo para 0 mundo
fenomenoldgico dos movimentos, que sdo compreendidos e interpretados em sua
dimensdo natural, em contrapartida aos movimentos que sao apresentados de
maneira artificial e fragmentados do real por incentivo de interesses dominantes.

Kunz (2001), ao valorizar a concepcéo subjetiva do movimento humano nos

jogos e brincadeiras infantis, explana:

Por mais dificil que seja entender as singularidades subjetivas pela
impossibilidade de isolamento das determinacdes do contexto
histérico-social, uma vez que “subjetividade é sempre social, e
assumida e vivida por individuos em suas existéncias particulares”
(Guatari/Rolnik, 1993, p. 33), a tematica tem uma relevancia
pedagdgica fundamental. Mesmo reconhecendo a importancia das
determinagfes sociais sobre a subjetividade, pode-se perceber,
também, que em determinadas vivéncias e experiéncias subjetivas
gue se realizam, sempre ha algo — mesmo que fantasioso — de
totalmente singular, de particular, aquilo que s6 a pessoa vive ou
percebe. A subjetividade pode ser entendida, assim, como este
processo por meio do qual o homem se desenvolve no contexto
social concreto, numa relagdo tensa entre um “ser social” e um “ser
individual”. Neste desenvolvimento os individuos se encontram e se
confrontam com mecanismos hegemonicos que desafiam e
pressionam o individuo para uma forma de desenvolvimento
estereotipado (KUNZ, 2001, p.108-109, grifos do autor).
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Para o autor o problema para a formacéo da subjetividade passa a existir
quando as possibilidades de conhecer o mundo s&o restritas a um mundo
previamente formado pelas objetivacdes culturais consequentes da evolucao
cientifica e tecnoldgica ocorridas no mundo moderno. Nesse sentido, a subjetividade
passa a ser construida e moldada, e os especialistas de conhecimento passam
também a produzir interesses e desejos para a maioria dos individuos, de acordo
com os interesses da sociedade do consumo, quase sempre, estimuladas pelas
classes dominantes (KUNZ, 2001).

Para Gomes-da-Silva (2010), mesmo com incessantes estudos com objetivo
de melhoria para a area da Educacédo Fisica no campo infantil, percebem-se ainda
praticas voltadas para o laissez-faire e para o tradicionalismo/autoritarismo nas
escolas, salvo algumas praticas que intuitivamente superam tais ambivaléncias sem
serem estudadas com profundidades no ambiente académico. A autora € embasada
por Kunz (1991, 2000), considerando a “concepc¢ao dialégica do movimento
humano” valorizando também os aspectos do se movimentar.

Admitindo que somos seres imprevisiveis e indeterminados, abrimos espaco
para aprender o valor das relagdes, da expressividade do outro, da admiracdo e
aceitacdo e também da renlncia daquilo que ndo nos cabe, € nessa Otica que
Gomes-da-Silva (2010) nos propde analises nas aulas de Educacdo Fisica na

infancia:

S&o os olhares das criancas, seus gestos, seus movimentos (que
séo signos), que convidam o professor a admiracdo, a se misturar
com cada crianca e, assim, interpretar, a partir dos interesses,
desejos e necessidades que elas mostram. Quer dizer, sdo esses
indicadores, das proprias criancas, que levam o professor a
estabelecer, diante de suas manifestacbes signicas, as relacdes
interpretantes do fluxo dos signos, nas semioses (p.115).

Sendo assim, 0 que estamos propondo neste interim, € a valorizacdo dos
aspectos subjetivos das criancas nas aulas de Educacdo Fisica infantil, em
contrapartida a pratica tradicional que valoriza apenas o0s aspectos fisicos e
movimentos estereotipados, negando a criacdo e producdo de conhecimento pelas
criangas, como enfatizado nos termos utilizados no RCNI (coordenacdo motora) e na

BNCC (movimentos adequados).
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Debortoli, Linhales e Vago (2006), tratando-se do fazer especifico da
Educacdo Fisica, realizam o0s seguintes questionamentos: Quais as visfes
historicamente estabelecidas sobre a infancia? Consideramos nossos alunos apenas
como sujeitos que podem transformar-se em atletas, reduzindo o conteudo das
aulas a uma repeticdo descontextualizada de gestos, padrdes de movimento ou
capacidades coordenativas? Como “massinhas amorfas” a serem gradualmente
modeladas pelas prescricbes contidas nos manuais de psicomotricidade? Como
sujeitos indisciplinados, sem limites e hiperativos, que devem fazer Educacéo Fisica
para disciplinar seus corpos e ficar mais calmos, menos agressivos e em melhores
condicdes para frequentar a escola, respondendo as suas exigéncias e conteudos
preestabelecidos? Para os autores, tais reflexdes apontam uma visdo muito
simplista da Educacéo Fisica na escola, portanto, proferem que o ensino da cultura

corporal de movimento para as criangas também é necesséario considerando as

infinitas possibilidades do se movimentar humano.
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CAPITULO 4 - ABORDAGENS TEORICO-METODOLOCAS DA EDUCACAO
FISICA

Nesse capitulo serdo elencadas, de maneira sistematizada, as concepcoes
tedricas metodoldgicas, assim denominadas na referida investigacdo, que
compreendem as abordagens de ensino historicamente elaboradas por diversos
autores, pesquisadores da Educacgéo Fisica, que julgamos contribuir também para
reflexdes no ambito da Educacgao Infantil.

Para isso, iniciamos com uma reflexdo de Souza e Lara (2011) sobre a

Educacao Fisica e seus aspectos historicos:

No que se refere a EF, faz-se imprescindivel uma pratica pedagoégica
gue situe o ambito de conhecimento da cultura corporal nas
condi¢bes de vida real. Isso significa defender a historicidade da
cultura, especificamente da cultura corporal, de forma que a cultura
recupere o seu significado enquanto resultado da vida e da atividade
dos sujeitos em busca da sua superacdo. Neste processo, 0S
sujeitos, sob uma pratica competitivista e individualista criaram, em
nome de um progresso produtivista, aspectos contraditérios que
vieram abalar e colocar em risco as suas proprias condi¢des de vida.
Essa postura imp6e a EF identificar os seus conteldos de ensino,
inclusive as praticas da cultura corporal que sdo desenvolvidas em
meio ao contexto natural, como forma de materializacdo de
diferentes objetivos e interesses (p.9).

Reflitamos como Becker (2012) que, ao retratar os modelos pedagdgicos e
epistemoldgicos, aborda as diferentes pedagogias: diretiva, ndo diretiva e relacional
ou construtivista. A pedagogia diretiva € influenciada pelas epistemologias
empiristas, que representam aquelas salas de aula nas quais o professor acredita
gue o conhecimento pode ser transmitido para o aluno, portanto, o aluno é
concebido como tabula rasa, submete-se ao professor e deve “ficar em siléncio,
prestar atengao, e repetir o que foi transmitido” (p.16). A pedagogia nao diretiva é
fruto das epistemologias aprioristas, nelas o professor acredita que o aluno aprende
sozinho, acredita que o ser humano traz o conhecimento em seu genoma, como
heranca genética e, nesse caso, 0 professor renuncia a interven¢ao no processo de
ensino aprendizagem. Em controvérsia, a pedagogia relacional ou construtivista é

fomentada pelas epistemologias criticas, as quais acreditam que o aluno s6 aprende
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se agir e problematizar a prépria acdo, pautados na ideia de Piaget (1936) quando
relata os processos de assimilagdo e acomodacao.

Valendo-se dessa reflexdo anterior, podemos perceber que essas
pedagogias estardo presentes também nas concepc¢des da Educacédo Fisica que
vamos explicitar adiante.

A Educacgdo Fisica escolar, em seu inicio, foi marcada por uma forte
influéncia da perspectiva higienista, cujo principal objetivo era a manutencao de
habitos de higiene e de saude obtidos por meio de exercicios fisicos, com isso
valorizava-se o desenvolvimento fisico e moral. Mais adiante, a 4rea passou a ser
fomentada pela perspectiva militarista, periodo em que o principal propdésito era a
formacdo de individuos disciplinados para situacdes de guerra e combate, com isso,
a Educacdo Fisica na escola foi influenciada por instrucdes fisica militares
(COLETIVO DE AUTORES, 1992; SOARES, 1994; DARIDO, 2003;
VASCONCELOS e CAMPOS, 2014).

Na sequéncia historica, a Educacéo Fisica Escolar passou a valorizacao do
esporte, sendo influenciada pela perspectiva Esportivista. Com essa determinacéo
temos, entdo, ndo o esporte da escola, mas o esporte na escola, que “indica a
subordinacdo da educacdo fisica aos coédigos/sentido da instituicdo esportiva,
caracterizando o esporte na escola como um prolongamento da instituicado esportiva”
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.54).

No final da década de 70, as aulas de Educacédo Fisica recebem influéncia
de estudos académicos como mestrado e doutorado e as criticas aos modelos
anteriores proporcionou a criagdo de novas propostas de ensino, denominadas de
abordagens ou concepcdes (VASCONCELOS e CAMPOS, 2014). Nesta pesquisa
vamos abordar as contribuicdes tedricas a partir desse marco historico citado.

Vale, nesse momento, refletir sobre a Educacdo Fisica Escolar, suas
finalidades, e pensar o que fazem os professores de Educacao Fisica na escola. Os
professores tém a funcdo de elaborar, sistematizar e avaliar métodos de ensino que
tenham como conteudos, valorizando a o6tica didatico-pedagdgica dos mesmos, 0s
jogos, os esportes, as lutas, as ginasticas, as dancas, exercicios fisicos, atividades
ritmicas, dentre outros, apropriando-se de propositos educacionais, ou seja, aqueles
com intencao de formacé&o dos alunos (BETTI, FERRAZ, DANTAS, 2011). Com isso:
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A tematizacdo didatico-pedagdgica faz-se a partir de sentidos
culturais e potencialidades de estimulacdo do organismo humano
gue se apresentam naquelas manifestacdes (brincadeira, jogo e etc.)
ligadas a tradicdo da Educacgédo Fisica, tradicdo esta que se renova
(ou deve se renovar, sob pena de desatualizar-se) em consonancia
com os contextos sécio-histéricos, que sdo mutaveis (p.106).

Para Betti, Ferraz e Dantas (2011), as intencdes dirigidas aos processos
educacionais escolares, considerando a Educacdo Fisica, também renovam
conforme mudam o0s contextos socio-histéricos (a saber: contexto politico,
econdmico, cultural e cientifico), mentalidades e os interesses da demanda social.
Os autores relatam a necessidade das transformacdes ocorridas nos diversos
ambitos serem correlatas nas praticas pedagdgicas nas escolas, porém, sabem que
muitas vezes a mudanca acontece lentamente ou até de forma descompassada.

Nos ultimos 30 anos, a Educacdo Fisica Escolar, produziu, no campo
académico, uma estrutura histérica conceitual elaborada por diversas fontes
tedricas. Esse movimento foi compilado e impulsionado pelo sistema de pos-
graduacdo, que viabilizou a base dos processos de formacdo docente na area. A
partir desses estudos foi possivel ressignificar os propositos e as finalidades do
componente e produzir materiais pedagdgicos para utilizacao curricular (FERRAZ e
CORREIA, 2012).

Considerando tais circunstancias, foram produzidas concepcoes
pedagdgicas em linhas psicomotricista, desenvolvimentista, construtivista, critico
superadora, progressista, sistémica, antropoldgica, saude/renovada, fenomenoldgica
e poés-critica, dentre outras. Essa construcdo foi acionada nos diferentes niveis de
ensino, tais quais, universidades, reformas em nivel federal, estadual e municipal,
servindo de alento para muitos professores de Educacdo Fisica Escolar. Porém,
“vislumbramos a dificuldade de transposicdo dessas perspectivas tedricas para a
sua proficua efetivacdo nas préticas educacionais concretas” (FERRAZ e CORREIA,
2012, p.536).

Darido (2003) apresenta as seguintes abordagens pedagdgicas em
Educacdo Fisica, sdo elas na sequéncia apresentada pela autora: Abordagem
Desenvolvimentista, Abordagem Construtivista-Interacionista, Abordagem Critico-
Superadora, Abordagem Sistémica, Abordagem da Psicomotricidade, Abordagem
Critico-Emancipatéria, Abordagem Cultural, Abordagem dos Jogos Cooperativos,
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Abordagem da Saude Renovada e Abordagem dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Para nosso estudo, optamos por abordar as seguintes concepcoes, a saber,
a Concepcao da Psicomotricidade (LE BOULCH, 1982), a Concepcao da Saude
Renovada (GUEDES e GUEDES, 1997), a Concepcéo Desenvolvimentista (TANI, et
all, 1988), a Concepcdo Cultural (DAOLIO, 2005), a concepcdo Construtivista-
interacionista (FREIRE, 1997) , a Concepc¢ao Critico-superadora (COLETIVO DE
AUTORES, 1992), a Concepcédo Critico-emancipatéria (KUNZ, 2001; KUNZ, et all,
2003; KUNZ e TREBELS, 2006), e a concepg¢do multicultural (NEIRA e NUNES,
2008-2009), tais linhas tedricas serdo expressas com seus autores mais

importantes.

4.1 Abordagem da Psicomotricidade

Para Soares (1996), citado por Darido (2003), a psicomotricidade é a
primeira abordagem mais articulada que surge a partir da década de 70, em
divergéncia aos modelos de Educacdo Fisica anteriores, que tinham suas raizes nos
fundamentos do militarismo e Higienismo. Essa concepcdo almejava o
desenvolvimento integral da crianga, preocupando-se com 0S aspectos cognitivos,
afetivos e psicomotores. Nesse processo € inaugurada uma nova perspectiva para
os professores de Educacdo Fisica, passando a incluir o conhecimento de origem
psicolégica do individuo, e extrapolando os limites biolégicos e de rendimento
corporal.

O autor francés Jean Le Boulch foi o principal estudioso que influenciou o
pensamento psicomotricista no Brasil, através da publicacdo de seus livros, e de
seus seguidores. Le Boulch foi inspirado, para construir suas ideias a respeito da
psicomotricidade, em alguns autores, que nao eram especificos da Educacéo Fisica,
entre eles estdo J. Ajuriaguerra, Jean Piaget, P. Vayer, H. Wallon e Winnicott
(DARIDO, 2003).

Essa perspectiva tem como caracteristica a valorizagcdo do processo de
aprendizagem dos conteudos escolares da Educacdo Fisica, levando em
consideracdo 0s aspectos motores, cognitivos e afetivos das criancas, bem como
aponta Darido (2003):
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O discurso e a pratica da Educacdo Fisica sob a influéncia da
psicomotricidade conduz a necessidade do professor de Educacdo
Fisica sentir-se um professor com responsabilidades escolares e
pedagdgicas. Busca desatrelar sua atuacdo na escola dos
pressupostos da instituicdo desportiva, valorizando o processo de
aprendizagem e ndo mais a execucdo de um gesto técnico isolado

(p.14).

Le Boulch (2001) quando se refere a educacéo psicomotora apresenta que:

A educacdo psicomotora concerne uma formacdo de base
indispenséavel a toda crianca que seja normal ou com problemas.
Responde a uma dupla finalidade: assegurar o desenvolvimento
funcional tendo em conta possibilidades da crianga e ajudar sua
afetividade a expandir-se e a equilibrar-se através do intercambio
com o ambiente humano (p.13).

Le Boulch (2001) faz uso de termos como terapia psicomotora e reeducacéo
psicomotora, 0s quais estao relacionados as criancas que possuem problemas, de
dimensado afetiva ou relacional, apoiando-se em suas intervencdes nos niveis de
desenvolvimento real e no conhecimento das etapas desse desenvolvimento.

O movimento educativo, considerando a psicomotricidade, teve inicio na
Educacao Fisica, pois essa area do conhecimento ndo estava correspondendo as
exigéncias de uma educacéo integral do individuo. A Educacéo Fisica preocupou-se
em obter resultados rapidos no que compreende as performances esportivas, ideia
esta, contraria a uma educacéo pelo corpo, com isso Le Boulch (2001) sugeriu o que
poderia ser uma Educacao Fisica com adequacfes as crian¢cas em idade escolar.

A abordagem pedagdgica da Educacéo Fisica na linha da psicomotricidade
enfatiza alguns aspectos da é&rea, tais como: a coordenacdo motora, esquema
corporal e a imagem do corpo, expressdao e movimento, relagcdo corpo-tempo,
relagcdo corpo-espaco, ritmo, evolucdo da grafia, dentre outros relacionados ao
processo de desenvolvimento da criangca. Todos esses aspectos citados sao
trabalhados levando em consideracdo a nocdo de equilibrio definida por Piaget: a
assimilacdo e acomodacéo (LE BOULCH, 2001), assim como explica o autor:

A assimilagdo € a integragdo do exterior as estruturas proprias do
sujeito. A acomodacao é a transformacgéo das estruturas proprias em
funcdo das variaveis do meio exterior. O que nés chamamos de
ajustamento € o aspecto que toma a acomodacdo logo que da a
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resposta motora as solicitagbes do meio. A organizagdo perceptiva
representa um dos aspectos do processo de assimilacdo quando se
da a tomada de informacao a partir dos receptores sensoriais (p.28,
grifos do autor).

4.2 Abordagem da Saude Renovada

A é&rea biologica na Educacdo Fisica € a pioneira na producdo do
conhecimento. Na década de 70 ha um movimento de instalacdes de laboratorios de
avaliacao fisica e fisiologia do exercicio, para estudos do movimento humano. Os
estudos nesses espacos ndo tinham objetivo de produzir conhecimento na area da
Educacdo Fisica no ambito escolar, embora isso pudesse acontecer, pois nos
laboratorios eram realizados testes de aptidao fisica com o efeito da atividade fisica,
envolvendo as capacidades fisicas, como forc¢a, resisténcia, flexibilidade, velocidade
e agilidade, utilizando pessoas de varias idades, inclusive escolares, mesmo nao
sendo objetivo de analises no ambiente escolar. Havia nessa época um debate forte
sobre a Educacao Fisica ser ou ndo ciéncia, com isso, a biologia oferecia um status
cientifico para a area. Tal fator € fundamental para entender o afastamento dos
pesquisadores da area escolar, sobretudo porque as verbas para o esporte de alto
rendimento eram especialmente superiores. Desse modo, muitos pesquisadores
direcionaram suas pesquisas para a vertente bioldgica, pois, outro motivo, foi que os
trabalhos na area pedagdgica nédo valorizavam o aspecto biol6gico nas propostas de
ensino, considerando a década de 80 (DARIDO, 2003).

Darido (2003) justifica a titulagdo da abordagem de saude renovada ao dizer
“Denomino essa proposta de saude renovada porque ela incorpora principios e
cuidados ja consagrados em outras abordagens com enfoque mais socio-cultural”
(p.18).

Ao promover discursos criticos contra a visao homogeneizadora e acritica da
abordagem bioldgica, proximo a década de 90 surgiu certo “clima” ao redor da busca
de consensos, promovidos por alguns estudiosos da area como Soares (1996) e
Dadlio (1995), embora tais autores ndo compartihem o0s pressupostos da
abordagem em questdo, depois desse fato, ocorreu a articulacdo de discussdes
mais académicas e menos pessoais, 0 que possibilitou maior dialogo entre os
pesquisadores, levando alguns estudiosos a pensarem as concepc¢des bioldgicas

COMO recurso para as propostas pedagogicas na escola, com o objetivo de superar o
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Higienismo e Militarismo, tdo presentes nos primeiros processos historicos da
Educacéo Fisica (DARIDO, 2003).

Com isso, alguns autores passaram a incluir os conceitos biolégicos em
seus estudos da Educacédo Fisica escolar, todavia, abordando também as tematicas
da saude e qualidade de vida, assim como Guedes & Guedes (1996) quando
explanam que um dos principais objetivos da Educacao Fisica e da saude publica “é
levantar alternativas que possam auxiliar na tentativa de reverter a elevada
incidéncia de disturbios organicos associados a falta de atividade fisica (p.18)". E
nessa mesma direcdo, o Nahas (1997), sugerindo a alteragdo dos modelos de
ensino de Educagéao Fisica nas escolas, “agora como meio de promogao da saude,
ou a indicagao para um estilo de vida ativa (p.18)” (DARIDO, 2003).

Nessa mesma vertente, Guedes e Guedes (1997) refletem que nessa
abordagem de saude, o importante € levantar o maior nimero de evidéncias ou
atitudes relacionadas a habitos saudaveis, para que, consequentemente afaste-se
qualquer possibilidade de doenca, ou seja, ndo basta apenas o individuo ndo estar
doente. Ao entender que muitos dos sintomas de algumas doencas séo, na verdade,
consequéncias de maus habitos de saude, conclui-se que ndo € possivel considerar
que criancas e adolescentes, apresentando indices baixos de crescimento, niveis de
gordura incompativeis ou deficiéncia no desempenho motor, indiquem um estado de
saude.

A concepcédo da saude renovada foi estendida ao ambiente escolar, o qual
apresentou ser campo de estudos relacionados a essa perspectiva, como podemos
observar Guedes e Guedes (1997) explanam:

Uma outra abordagem que tem sido utilizada na tentativa de analisar
a influéncia da pratica de atividade fisica em variaveis que procuram
evidenciar os aspectos morfoloégicos e funcionais de criancas e
adolescentes é a monitoracdo dos programas de educacao fisica
oferecidos pelas escolas, quanto ao nimero de sessfes semanais e
ao desenvolvimento de rotinas especificas de exercicios fisicos por
um determinado periodo (p.177).

Com essas reflexdes a respeito da concepcdo da Saude Renovada,
podemos concluir que a mesma estabelece relacdo com os conceitos de saude e

qualidade de vida dos discentes, buscando meios para incentivar a ado¢céo de
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hébitos saudaveis em suas vidas, e a adesdo da pratica regular de atividades

fisicas.

4.3 Abordagem Desenvolvimentista

A concepcao desenvolvimentista, que foi enfatizada no Brasil nas décadas
de oitenta (80) e noventa (90) do século passado (XX), tem sua valorizagdo nas
habilidades motoras realizadas pelos individuos, nesse contexto sao explicitos
termos como o processo de desenvolvimento motor, a aprendizagem motora e o
movimento humano.

Para Darido (2003), os autores dessa concep¢ao resguardam-se no
paradigma de que o movimento é o principal foco da Educacéo Fisica e sua funcéo
ndo € desenvolver habilidades de outras esferas do conhecimento, tais como a
leitura, a escrita e 0 pensamento l6gico-matematico, porém, esses elementos podem
ser ampliados em consequéncia de experiéncias com as habilidades motoras.

Tal concepcdo de ensino tem como finalidade a aprendizagem do
movimento na Educacéo Fisica escolar, desse modo, desaprecia o aspecto social
dos discentes, refletindo que € impossivel almejar na area em pauta a promulgacéo
dos conflitos sociais do pais, contudo, assume a possibilidade de estimulo para
outros aprendizados em decorréncia de sua pratica (DARIDO, 2003).

De acordo com Darido (2003):

Para a abordagem desenvolvimentista, a Educacdo Fisica deve
proporcionar ao aluno condi¢des para que seu comportamento motor
seja desenvolvido através da interacdo entre o aumento da
diversificagdo e a complexidade dos movimentos. Assim, o principal
objetivo da Educacgéo Fisica é oferecer experiéncias de movimento
adequadas ao seu nivel de crescimento e desenvolvimento, a fim de
gue a aprendizagem das habilidades motoras seja alcancada. (p.5).

A abordagem oferece aos profissionais, sugestdes para analisar o0s
movimentos dos alunos, com o intuito de perceber em qual fase de desenvolvimento
se encontram, se ha ou ndo defasagens, para que se possa instruir o individuo com
informac0des relevantes e sanar os erros de desempenho (DARIDO, 2003).

Darido (2003) ressalta que uma das limitagcdes dessa concepcao € a falta de

importancia oferecida ao contexto socio-cultural em que o individuo esta inserido,
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dessa maneira, serd que todas as habilidades motoras podem ser consideradas de
mesmo nivel de complexidade, ou existem situacfes socioculturais que facilitam
determinadas habilidades? Por exemplo, sera que a habilidade de chutar ndo é mais
simples do que a de rebater para os meninos, considerando a influéncia cultural do
futebol no Brasil? Tais reflexfes foram desencadeadas no processo de criticas a
abordagem desenvolvimentista.

O modelo de Educacao Fisica desenvolvimentista baseia-se na ideia de que
o desenvolvimento das habilidades motoras ocorre em momentos distintos, quase
sempre consecutivos “reflexos, habilidades motoras rudimentares, padrbées motores
fundamentais e habilidades motoras especializadas” (GALLAHUE e OZMUN, 2003,
p.586).

O conceito de habilidade é, pois, definido como o processo pelo qual o corpo
do aluno deve se movimentar, sendo essencial para as criangas e os adultos
aprenderem como se movimentar considerando o desempenho de habilidades
motoras fundamentais e especializadas (GALLAHUE e OZMUN, 2003).

Darido (2011), ao refletir sobre conceitos da abordagem desenvolvimentista

explana:

Os conteudos devem ser desenvolvidos segundo uma ordem de
habilidades basicas e especificas. As bésicas podem ser
classificadas em habilidades locomotoras (p. ex.: andar, correr e
saltar), manipulativas (p. ex.: arremessar, chutar e rebater) e de
estabilizacéo (p. ex.: girar, rolar e realizar posi¢6es invertidas), e as
especificas sao mais influenciadas pela cultura e estéo relacionadas
a prética do esporte, do jogo, da danca e das atividades industriais

(p- 9).

Bem como citado nos Parametros Curriculares Nacionais para a Educacao

Fisica (BRASIL, 1998), quando discorre sobre a perspectiva desenvolvimentista:

Grande parte do modelo conceitual desta abordagem relaciona-se
com o conceito de habilidade motora, pois € por meio dela que os
seres humanos se adaptam aos problemas do cotidiano. Como as
habilidades mudam ao longo da vida do individuo, desde a
concepcgdo até a morte, constituiu-se numa area de conhecimento da
Educacdo Fisica — o Desenvolvimento Motor. A0 mesmo tempo,
estruturou-se também outra area em torno da questdo de como 0s
seres humanos aprendem as habilidades motoras — a
Aprendizagem Motora (p. 24).
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Em 1988, um livro intitulado “Educacao Fisica escolar: fundamentos de uma
abordagem desenvolvimentista” foi elaborado por Tani, Manoel, Kokubun e Proenca
e apresentado a comunidade da Educacdo Fisica brasileira. O trabalho tornou-se
uma das obras mais consultadas e tinha por objetivo embasar os profissionais da
area da Educacéo Fisica escolar, pois 0s mesmos careciam de material teérico para
auxiliar suas praticas, principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental. O
contexto histérico da época, que foi marcado por discussdes a respeito de
problemas da area e também de outras instancias, como a ciéncia, a universidade e
a sociedade, proporcionaram varias criticas a abordagem desenvolvimentista
advindas de estudiosos influenciados pelas abordagens marxistas ou historico-
criticas, esse fator colocou a obra em maior evidéncia (TANI, 2008).

O suprimento acima faz referéncia a Tani et all (1988), que por sua vez traz
seu posicionamento frente aos fundamentos e caracteristicas da Educacao Fisica

desenvolvimentista, a seguir:

O seu principal objetivo é buscar nos processos de crescimento, de
desenvolvimento e de aprendizagem motora do ser humano essa
fundamentagcdo. A justificativa deste posicionamento é que, se a
Educacdo Fisica pretende atender as reais necessidades e
expectativas da crianga, ela necessita, antes de mais nada,
compreender as suas caracteristicas em termos dos processos
anteriormente mencionados para que estas necessidades e
expectativas possam ser identificadas. E uma tentativa, portanto, de
caracterizar a progressao normal no crescimento fisico, no
desenvolvimento fisiol6gico, motor, cognitivo e afetivo-social, na
aprendizagem motora e, particularmente, nas interacfes destes
processos em criancas desta faixa-etaria e, em fungdo destas
caracteristicas, sugerir aspectos ou elementos relevantes para a
estruturacdo da Educacéo Fisica Escolar (p.1-2).

Essa concepcdo de ensino, em suma, valoriza a aquisicdo de habilidades
motoras, respeitando os estagios de desenvolvimento do discente, reconhece a
dificuldade dos professores em coloca-la em pratica nos contextos escolares, dada a
ampla diversidade cultural dos alunos, porém, enfatiza a importancia de todos
saberem como “devem” se movimentar, considerando as habilidades bésicas e

especificas.

4.4 Abordagem Cultural
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Segundo Darido (2003), a concepcao Cultural foi elaborada pelo autor
Jocimar Dadlio em 1993, também com o objetivo de criticar a dimensdo puramente
biologica, enfatizada pela Educacdo Fisica, que estabelecia como paradigma a
igualdade dos corpos, por possuirem 0os mesmos elementos (ossos, musculos e
articulacdes), defendia a pratica da Educacdo Fisica igualitaria para todos os
discentes, considerando espago e tempo. O autor baseou-se em perspectivas
antropolégicas para incluir o viés cultural, cuja vantagem, segundo o autor, é a
mobilizacdo de discussdes sobre o surgimento da cultura ao longo do tempo.
Partindo dessas consideracdes, explana que ndo existem técnicas melhores ou
piores, mas que toda técnica € banhada de cultura, constituida num processo
historico e cultural de uma determinada sociedade.

Nesse sentido, Daolio (2005) enfatiza aspectos relevantes da Educacédo

Fisica abordada numa perspectiva cultural, a saber:

O referencial antropolégico utilizado nesse trabalho permite sugerir
gue a Educacdo Fisica reconheca o repertério corporal que cada
aluno possui quando chega a escola, j4 que toda técnica corporal é
uma técnica cultural e, portanto, ndo existe técnica melhor ou mais
correta sendo em virtude de objetivos claramente explicitados e em
relacdo aos quais possa haver consenso entre professor e alunos

(p.95).

Para Daolio (2005), se o professor percebe que 0s corpos e as
performances dos alunos diferem entre si, 0 mesmo tende a atribuir conceitos de
melhores ou piores e desconsidera a esfera sociocultural que o aluno carrega. Com
isso, este professor tera problemas em sua pratica e na relacdo com os alunos, pois
sofrera ao adequar sua pratica com as caracteristicas do grupo, por exemplo, numa
escola de periferia, tenta ensinar parada de méo, que é um movimento especifico da
ginastica e caracteriza-se pelo conhecimento sistematizado de uma modalidade
esportiva para alunos que, em sua maioria, sabem “plantar bananeira”, que ¢ um
conhecimento popular. S&o técnicas corporais parecidas, portanto, o professor
desconsidera o fator social e ndo tera condicbes de entender os movimentos como
simbolos sociais.

A abordagem cultural valoriza os conhecimentos prévios dos discentes

levando em consideracdo suas vivéncias socioculturais, portanto, o professor de
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Educacdo Fisica que faz uso desses conhecimentos consegue, durante sua
intervencdo nas aulas, dar importancia as caracteristicas dos alunos e conduz as
praticas em consenso com 0S mesmos.

Dadlio (2005) contribui com as seguintes observacoes:

Um costume ou uma prética de um determinando grupo ndo deve ser
visto como certos ou errados, melhores ou piores do que outros do
nosso préprio grupo. Ambos tém significados préprios que os
justificam no ambito do grupo no qual ocorrem. Portanto, a diferenca
nao deve ser pensada como inferioridade. O que caracteriza a
espécie humana € justamente sua capacidade de se expressar
diferenciadamente (p.100).

Partindo dessa premissa, para Dadlio (1996), a Educacéo Fisica faz parte de
uma cultura humana, para tanto, a area estuda as praticas ligadas ao corpo e ao
movimento, considerando os conhecimentos constituidos ao longo da histoéria: os
jogos, as ginasticas, as lutas, as dancas e os esportes. Nesse sentido, a Educacao
Fisica na escola deveria partir do conhecimento corporal popular proporcionando ao

aluno a construcao sistematizada, organizada da cultura humana.

4.5 Abordagem Construtivista-interacionista

Trataremos agora de uma abordagem pedagdgica, a qual tém, em Joao
Batista Freire, seus principais embasamentos tedricos e praticos, enfatizados no livro
“‘Educacao de Corpo Inteiro: teoria e pratica da Educagao Fisica”. O autor destaca
que nédo considera o ensino da Educacdo Fisica como reproducédo de padrdes de
movimentos preestabelecidos, porém, constata a revelacdo de esquemas motores,
gue sado organizacdes de movimentos construidos através da interacdo com o0 meio,
seus fatores psicoldgicos, tanto como os bioldgicos, para a construcdo ativa dos
mesmos (FREIRE, 1997).

A Educagédo Fisica deve, como componente curricular na escola, ser
valorizada como qualquer outra area do conhecimento, com 0 mesmo peso e
importancia. As habilidades motoras tém sim o seu papel na Educacgédo Fisica
escolar, porém nao é restringi-la reduzindo seus objetivos apenas nesse aspecto,
mas sim compreender as influéncias, na construgdo do conhecimento, dos niveis

cognitivo, social e afetivo do sujeito (FREIRE, 1997).
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Além desses aspectos, é essencial refletir sobre a Educacgdo Fisica na

escola, assim como considera o autor:

[...] € preciso entender que as habilidades motoras, desenvolvidas
num contexto de jogo, de brinquedo, no universo da cultura infantil,
de acordo com o0 conhecimento que a crianga ja possui, poderdo se
desenvolver sem a monotonia dos exercicios prescritos por alguns
autores (p.24).

Nessa abordagem, sdo enfatizados o jogo, o brinquedo e a brincadeira,
assim como as diversas manifestacbes da cultura popular, que levam em
consideracdo o contexto social em que os discentes estdo inseridos e seus
conhecimentos prévios, tal fator pode ser estimulante no processo de ensino
aprendizagem pensando no interesse e motivacao da crianca (FREIRE, 1997).

Em relacdo aos itens supracitados, podemos entender como Darido (2003),
ao dizer que “a principal vantagem dessa abordagem € a de que ela possibilita uma
maior integragdo com uma proposta pedagogica ampla e integrada da Educacédo
Fisica nos primeiro anos de educacédo formal (p.7)”. Nesse viés, alguns contetdos
gue nao tém sua especificidade com a pratica do movimento, podem ser abordados
durante a aula.

Nessa mesma perspectiva, Darido (2003) considera que:

A preocupacdo com a aprendizagem de conhecimentos,
especialmente aqueles ldgico-matematicos, prepara um caminho
para a Educacdo Fisica como um meio para atingir o
desenvolvimento cognitivo. Neste sentido, 0 movimento poderia ser
um instrumento para faciltar a aprendizagem de contetdos
diretamente ligados ao aspecto cognitivo, como a aprendizagem da
leitura, da escrita e da matematica, etc. (p.7).

N&o é questdo de negar a interdisciplinaridade, porém, ela sé sera positiva
no processo de ensino aprendizagem, quando os professores de Educacao Fisica
estiverem conscientes do papel da area no contexto escolar, considerando e
sabendo de seus objetivos principais e dominando os conteudos especificos,
colocando em pratica a valorizagdo dos mesmos (DARIDO, 2003).

Na proposta construtivista-interacionista o jogo tem um papel privilegiado no
planejamento das ac¢bes, pois faz parte da cultura infantil e enquanto a crianca esta

jogando ou brincando consegue também aprender com auxilio da ludicidade, o que
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oferece prazer no aprendizado. A avaliacdo nessa abordagem tem direcionamento
ndo punitivo e é valorizado o processo de autoavaliagdo (DARIDO e RANGEL,
2011).

Para Mattos e Neira (2000), o inicio da pedagogia construtivista foi um pouco
confuso, os professores ndo sabiam ao certo como proceder e chegaram a pensar
gue as criangas aprenderiam e construiriam o conhecimento sozinhas, nesse sentido
a escola assume a importante tarefa de desequilibrar o conhecimento dos alunos
criando condi¢cdes adequadas para o aprendizado. A abordagem coloca o professor
como mediador entre o aluno e o conhecimento.

Nos Parémetros Curriculares Nacionais para a Educacéo Fisica (BRASIL,

1998), também encontramos menc¢des a essa concepcao, a saber:

A meta da construcao do conhecimento é evidente quando alguns
autores propéem como objetivo da Educacdo Fisica respeitar o
universo cultural dos alunos, explorar a gama mdltipla de
possibilidades educativas de sua atividade ludica e, gradativamente,
propor tarefas cada vez mais complexas e desafiadoras com vista a
construcao do conhecimento (p.24).

4.6 Abordagem Sistémica

A concepcao sistémica teve sua origem com o estudioso Betti (1991, 19922,
1994a), e é no livro “Educacéo Fisica e Sociedade”, publicado em 1991, que o autor
descreve as primeiras reflexdes sobre a abordagem. A obra teve influéncia de
diferentes areas do conhecimento como a sociologia, filosofia e psicologia (DARIDO,
2003).

No entendimento de Darido (2003), a concepcéo sistémica da Educacao

Fisica estabelece as seguintes manifestagdes e implicagdes no meio escolar:

Betti entende a Educacdo Fisica como um sistema hierarquico
aberto, uma vez que os niveis superiores, como, por exemplo, as
Secretarias de Educacao, exercem algum controle sobre os sistemas
inferiores, como, por exemplo, a direcdo da escola, o corpo docente
e outros. E um sistema hierarquico aberto porque sofre influéncias da
sociedade como um todo e ao mesmo tempo a influencia (p.10).
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A Educacdo Fisica, baseada nessa concep¢do de ensino, € “concebida
como um sistema adaptativo complexo, hierarquico e aberto” (p.154), no qual o
modelo sistémico possui quatro niveis hierarquicos, descritos a seguir: politica
educacional, objetivos do sistema escolar, objetivos educacionais da Educacao
Fisica e o processo de ensino-aprendizagem. Com isso, a caracteristica aberta
desse sistema manifesta-se por meio da influéncia que o mesmo recebe da politica
educacional e de outros aspectos sociais relacionados na Educacéo Fisica,
considerando o sistema militar e esportivo (BETTI, 2009).

Para Betti (2009), os componentes descritos acima “em seus varios niveis
hierarquicos, interagem produzindo diferentes objetivos educacionais e ativando
diferentes préticas no interior do processo ensino-aprendizagem” (p.154).

O autor Betti (2009), ao citar Mosston (1978), considera que o modelo
sistémico em Educacédo Fisica durante o processo ensino-aprendizagem valoriza as
tomadas de decisbes do professor e dos alunos, para tanto, o0 comportamento
docente se constr6i a partir de sucessivas decisbes e solucdes, que,
consequentemente, influi no comportamento dos alunos.

A concepcao sistémica utiliza, durante o processo ensino-aprendizagem, o
modelo de polaridades, que é composto por varidveis pedagégico-didaticas e
sociopsicolégicas, formando um continuo definido em dois pélos (BETTI, 2009).

Segundo Betti (2009), as variaveis pedagodgicas didaticas sdo determinadas
em: conteudo (formal e ndo formal), sendo que o conteudo formal € definido “como
aquele que apenas reproduz os modelos institucionalizados das varias atividades
fisicas (esporte, danga, etc.)” (p.160), em contrapartida, o contetdo nao formal tem
suas caracteristicas na “adaptabilidade as caracteristicas e necessidades do aluno,
com modificacdo dos padrbes de movimento, regras e materiais das atividades
institucionalizadas e criacdo de novas atividades” (p.160), e estilo de ensino
(comando a resolugado de problemas), o comando consiste em “respostas fisicas
predeterminadas pelo professor; o aluno limita-se a cumprir as ordens do professor;
sem nenhuma outra participagao” (p.160), ja a solugéo de problemas é definida por
“‘partir de uma situacdo-problema apresentada ao aluno; existir mais de uma
resposta fisica possivel; o proprio aluno busca as respostas, sem modelos
predeterminados” (p161).

Em relacdo aos componentes sociopsicologicos, Betti (2009) relata que:
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Os componentes sociopsicolégicos foram levantados a partir de
teorias da Sociologia do Esporte, em especial a teoria do jogo de
Huizinga (1971), a teoria das polaridades desenvolvida por Elias &
Dunning (1966) e o modelo de profissionalizacdo de atitudes de
Webb (1969). Elas levam em conta o significado da experiéncia
pessoal do individuo, e, portanto, descem a um nivel
sociopsicolégico de  andlise. Sdo eles: 1) finalidade
(trabalho/seriedade a jogo/ludicidade); 2) interacdo social
(competicdo a cooperacao); 3) resolucdo de conflitos (controle
externo a controle interno); 4) regras (rigidas a flexiveis); e 5)
profissionalizacao de atitudes (vitoria a honestidade) (p.160, grifos do
autor).

Betti (2009) explica que, essas variaveis, numa situacdo de ensino-
aprendizagem, interagem entre si e com as variaveis didatico-pedagdgicas, que
também foram descritas anteriormente, causando as mais diferentes combinacdes e

favorecendo o processo de ensino.

4.7 Abordagem Critico-superadora

A concepcdo em pauta vem colocar em questdo o modelo mecanicista. E
considerada uma abordagem importante, tendo seus representantes nas principais
universidades do pais, e possuindo um nuamero significativo de publicacées na area.
A proposta utiliza-se do conceito de justica social com base no marxismo e também
neomarxismo, recebendo uma importante influéncia de educadores como Dermeval
Saviani e José Libaneo. O estudo marcante dessa abordagem é o livro “Metodologia
do Ensino da Educacdo Fisica”, publicado em 1992, por uma gama de autores
(DARIDO, 2003).

Essa pedagogia valoriza as questdes do resgate historico enfatizando que o
aluno precisa entender suas origens e 0s processos vividos pela humanidade até a
atualidade, assim, leva tais fatores em consideragdo no ato de ensinar provocando
reflexbes acerca de temas, tais como: poder, interesse, esforco e contestacgao,
refletindo também nas mudancas que foram ocorrendo ao longo do tempo (DARIDO,
2003).

Para Darido (2003), em relacdo as aulas de Educacgéo Fisica nas escolas,
considera que “até o momento, pouco tem sido feito em termos de implementagao

dessas ideias na pratica da Educacéo Fisica, embora haja um esforco nesse sentido
(p.9)".
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A abordagem critico superadora considera a cultura corporal de movimento®

em seus estudos e, nesse viés, o Coletivo de autores (1992) discorrem:

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica
curricular, no ambito da Educacdo Fisica, tem caracteristicas bem
diferenciadas das da tendéncia anterior. Busca desenvolver uma
reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de representacdo do
mundo que o homem tem reproduzido no decorrer da historia,
exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dancas, lutas,
exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica
e outros, que podem ser identificados como forma de representacéo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas
e culturalmente desenvolvidas (p.38).

O anseio da Educacéo Fisica escolar com o objetivo na cultura corporal,
colabora para a emancipacdo dos interesses das classes populares, pois causa
reflexdes pedagdgicas no sentido de substituir o termo individualismo pela
solidariedade e cooperacdo, sobretudo, na area, enfatizando a liberdade de
expressao dos movimentos, negando, assim, a submissao e imposicées de padroes
corporais e morais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Além disso, para o Coletivo de autores (1992), o homem, juntamente com o
progresso historico de elaboracdo da corporeidade, foi construindo outras atividades,

transformando a natureza, a cultura e se lapidando, com isso:

E fundamental para essa perspectiva da pratica pedagogica da
Educacdo Fisica o desenvolvimento da nocdo de historicidade da
cultura corporal. E preciso que o aluno entenda que o homem n&o
nasceu pulando, saltando, arremessando, balangando, jogando etc.
todas essas atividades corporais foram construidas em determinadas

° “Especificamente o conceito de cultura corporal de movimento no campo académico da Educagéao
Fisica brasileira encontra suas raizes geograficas e académicas em duas fontes. Por um lado,
identificamos o conceito de cultura fisica, cunhado pela Academia de Cultura Fisica de Varsévia ou
de forma mais ampla pela tradicao soviética (em Cuba, pais que segue a tradi¢cdo soviética, ainda se
conserva esse conceito. Por exemplo, o maior centro de estudos e pesquisas em atividade fisica € o
“Instituto de Cultura Fisica Manuel Fajardo”, situado em Havana). Por outro lado, a corrente
progressista da Educacao Fisica alema cria os conceitos de cultura corporal (kérperkultur), vinculado
a tradicdo marxista (Dietrich, 1993, p. 46) e cultura de movimento (Bewegungskultur), vinculado a
tradicdo fenomenolégica e etnografica (ibid , p. 46). A primeira das correntes influenciou as obras de
Flavio Pereira Medeiros (1993) e a primeira fase da producédo de Mauro Betti (1991). Ja a segunda
das correntes foi incorporada, embora com algumas diferencas tedéricas, nas obra de Valter Bracht
(1992) e do Coletivo de autores, na perspectiva da tradicAo marxista, e na obra de Elenor Kunz
(1991, 1994) numa otica fenomenolégica e etnografica. [...] No Brasil foi cunhado um conceito que
procura estabelecer uma ponte entre as no¢Bes de cultura corporal e cultura de movimento, o
conceito de cultura corporal de movimento. Este ultimo termo se fara presente na segunda fase da
obra de Valter Bracht (1999) e de Mauro Betti (1996)” (GONZALEZ e FENSTERSEIFER, 2005, p.
109-110).
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épocas historicas, como respostas a determinados estimulos,
desafios ou necessidades humanas (p.39).

Essa visdo de historicidade enfatizada nos fragmentos acima tem, segundo
o Coletivo de autores (1992), um objetivo especifico: “a compreensdo de que a
producdo humana € histérica, inesgotavel e proviséria” (p.40), e nesse contorno,
instiga os alunos a serem produtores de suas proprias culturas, suas praticas que,

futuramente, podem vir a serem institucionalizadas.

4.8 Abordagem Critico-emancipatoria

Como ja citado anteriormente, a partir da década de 80 iniciou-se um
movimento apoiado em discussdes pedagogicas sobre as caracteristicas da
Educacao Fisica no Brasil, com énfase em questionamentos e reflexbes sobre a
visdo hegemonica do esporte, aquela abordagem Esportivista e Tecnicista,
buscando superagcdo dessa visao de alguns autores, e avaliada como limitada do
ponto de vista educacional, almejando, ainda, um ensino critico. Tal criticidade foi
embasada pela inclusdo de aspectos politicos, econdmicos e sociais nas praticas
pedagdgicas objetivando a superacdo das desigualdades sociais. Dentro de varias
linhas que surgiram nesse processo historico envolvendo o viés critico, algumas
tendéncias convergiam e outras divergiam em seus propoésitos, tais como a
perspectiva critico-superadora e a critico-emancipatoéria, sendo que, como aponta
Darido (2003), uma das mais importantes obras nessa linha “é de autoria do
Professor Elenor Kunz e intitulada Transformacéo Didatico-pedagdgica do Esporte,
inspirada, especialmente, nos pressupostos da teoria critica da escola de Frankfurt”
(p.15).

Nesse mesmo caminho, segundo Kunz (2001), o ensino da concepcao
critico-emancipatoria deve propor momentos de ruptura com as falsas ilusdes e
infiéis objetivos, possibilitando aos discentes, nos diversos ambitos educacionais,
um ensino baseado na concepg¢do critica. O autor faz criticas ao modelo critico-
superador ao relatar que o mesmo apresenta limitacbes mediante as praticas
efetivamente testadas nas escolas, pois, nesse modelo houve criticas sobre a
Educacdo Fisica e o0s esportes, porém, ndo forneceu elementos para a

transformacao pedagodgica. Kunz contesta a perspectiva critico superadora quando a
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Gltima se apropria da cultura corporal, pois, para o autor, o Coletivo de Autores
(estudiosos e autores do livro “Metodologia do ensino da Educagao Fisica”) estava
reforcando a dicotomia corpo e mente quando descrevia uma cultura apenas do
corpo, subentendia-se que havia outra cultura que néo era corporal. E ainda articula
gue o Coletivo de autores propds a mesma classificacéo tradicional do esporte.

Para Darido (2003), quando relata sobre a abordagem critico-emancipatoria,
a linguagem tem funcdo importante nas acbes comunicativas, funcionando como
expressao do conhecimento social, “para que todos possam participar em todas as
instancias de decisao, na formulacao de interesses e preferéncias e agir de acordo
com as situagdes e condi¢gdes do grupo” (p. 16).

Nesse interim, Kunz et al. (2003) propde que os contetdos da cultura
corporal (jogo, esporte, ginastica, danca e capoeira®) sejam ensinados, considerando
uma sequéncia de estratégias, tais quais: encenacao, problematizacdo, ampliacdo e
reconstrucdo coletiva do conhecimento. As estratégias propostas pelo autor serdo
detalhadas a seguir:

Encenacado: versa sobre a exploracdo dos recursos didaticos, bem como
suas possibilidades e propriedades, mas também, as capacidades e probabilidades
dos discentes na acéo de descobrir e criar diferentes estratégias. Essa estratégia de
ensino pode viabilizar vivéncias socioemocionais de maneira comunicativa e a
dramatizacdo na interpretacdo de diferentes papéis sociais. A encenacdo visa
abordagens conectadas ao conjunto social das manifestacdes culturais.

Problematizag&o: consiste em confrontar e discutir as situagdes de ensino
emergidas na fase anterior, valorizando a comunicacao (linguagem e acgao), se
preocupando em ndo sO6 denunciar os conflitos e contradicdes elencadas, mas,
oferecer possibilidades de entrosamento e concordancias sobre as ideias expostas.

Ampliagéo: nessa fase séo elencadas as dificuldades verificadas durante os
processos anteriores, bem como o oferecimento de suporte para a ampliacdo da
Visdo sobre os temas abordados.

Reconstrucao coletiva do conhecimento: considera uma nova atribuicdo de
valores ao significado do conteudo abordado, fazendo uso de analises e discussdes
sobre o processo. Tem o0 objetivo de emancipar promovendo autonomia e

transcendéncia dos conceitos expostos nos contetdos.

® Atualmente utiliza-se o termo “lutas”.
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A Pedagogia Critico-Emancipatéria procura engajar-se na critica bem
fundamentada sobre a Educacdo Fisica que tem o esporte como pratica
predominante, ou que tem o ensino de movimentos, esportes e jogos com 0 Unico
objetivo de compensar a falta de exercicios no modelo atual de vida das pessoas,
promovendo saude e prevenindo doencas. Essa pedagogia deve analisar e testar os
sentidos e a forma da utilizacdo da cultura de movimento nas concepgdes
elaboradas para a area em questdo, como 0 corpo € 0 movimento, bem como ser
tematizada e encenada favorecendo os aspectos educacionais (KUNZ e TREBELS,
2006).

Para os autores, na perspectiva filoséfica e na fenomenologia, Trebels
estabelece as afinidades de sentido e significado entre o ser humano e mundo, que
sdo dadas a partir do movimentar-se humano. Dessa maneira, o termo se firma com
coeréncia no “se-movimentar”, pois valoriza a analise dos sujeitos que se
movimentam, levando em consideracao as diferencas individuais e os aspectos da
natureza fisica. Um se-movimentar natural nunca € neutro, ele sempre é carregado
de significado, mostra algo e, assim, ndo se estabelece como objeto e sim como um
meio (KUNZ e TREBELS, 2006).

Ainda nesse direcionamento, para Kunz e Trebels (2006), quando explanam

sobre o se-movimentar humano, relatam:

O movimento humano, como um “se-movimentar”’, € um fenébmeno
relacional de “Ser Humano-Mundo”, e se concretiza, sempre, como
uma espécie de “didlogo”. Uma de nossas melhores linguagens de
relacionamento nos diferentes contextos socioculturais, portanto,
realiza-se via movimento. A exploracdo e o desenvolvimento dessa
linguagem abrem horizontes imprevisiveis e impressionantes,
especialmente entre criancas e jovens, na vida de relacbes néo
apenas profissionais, mas especialmente, afetivas, emocionais e de
sensibilidade com a natureza e a cultura. Trabalhar com o ensino do
movimento humano que leva a cépia e a imitacao €, reprimir e até
eliminar sentimentos, emoc¢fes e realizacbes mais importantes da
vida de uma pessoa (p.21).

Para Kunz (2001), ao estimular a auto-reflexdo, a concepcado critico-
emancipatéria devera oferecer aos discentes compreenderem a coergdo auto-
imposta de que sofrem, obtendo, com isso, diluir o poder e a objetividade dessa
coercao e empoderando-se de um estado de ampla liberdade e reconhecimento de
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seus apropriados interesses, quer dizer, tornar-se-a um sujeito esclarecido e
emancipado.

Com tais apontamentos, sdo descritas algumas caracteristicas dessa
concepcao de ensino fundamentada num viés critico, buscando, nesse processo

histérico, novas configuragfes na pratica da Educacgéo Fisica nas escolas.

4.9 Abordagem Multicultural

Nessa perspectiva, pretende-se que o aluno seja visto como sujeito ativo no
conhecimento, que utiliza seus conhecimentos e experiéncias para resolver 0s
conflitos e problemas que surgem na pratica. Com isso, sdo 0s problemas e as
dificuldades que resultardo nos conteudos a serem estudados e aprendidos e, por
meio deles, a sequéncia € elaborada em termos de niveis de abordagem e
aprofundamento das possibilidades de contato, uso e andlise por parte dos
discentes (NEIRA e NUNES, 2008).

Para elucidar as especificidades da abordagem Neira e Nunes (2008)

explanam que:

A acéo sobre a realidade se coloca como principal fundamento desta
concepgao, que permite aos/as alunos/as analisar os problemas, as
situagcbes e os acontecimentos dentro de um contexto e em sua
globalidade, utilizando, para isso, 0os conhecimentos presentes na
sua experiéncia sociocultural (p.244).

Para Neira e Nunes (2008,) abordar uma perspectiva multicultural da
Educacédo Fisica é considerar algumas proposi¢cées didaticas, portanto, os autores
sugerem gue seja iniciado o processo a partir das experiéncias vividas pelos alunos,
para coletar informacdes sobre o arcaboucgo da cultura corporal da comunidade em
guestdo. Nesse momento € importante realizar alguns questionamentos, sdo 0s
mesmos “quais as praticas e os artefatos relativos a cultura corporal existente ou
produzida no bairro? Como e onde sao realizados? Quem participa dessas praticas?
Como e em quais espacos?” (p.247).

Os estudos culturais e o0s movimentos reivindicatérios das classes
desprivilegiadas surgiram na mesma época. Apods a Segunda Guerra Mundial, nos

paises ricos do hemisfério norte, houve um grande fluxo migratério proveniente das
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ex-colbnias e pautado por inimeros problemas sociais causados pela exploragéo
das metropoles. No Brasil, esse movimento ocorre simultaneamente ao
desenvolvimentismo, que deslocou 0s grupos culturais para as regides em pleno
desenvolvimento, esse fato culminou na reconfiguracéo da sociedade e os diferentes
ampliaram o contato entre diversas culturas. O multiculturalismo possui varias
classificacdes, entre elas: o conservador, assimilacionista e intercultural ou critico
(NEIRA e NUNES, 2009).

O multiculturalismo conservador reforca a tendéncia segregacionista, com
iIsso, os diferentes grupos sociais devem manter sua raiz cultural e possuem
espacos proprios, garantindo a liberdade de expressao e a continuidade de seu
povo. No campo da Educacao Fisica, o multiculturalismo conservador esta presente
nas aulas em que o professor separa meninos e meninas e 0s menos habilidosos
dos habilidosos, com o objetivo de evitar conflitos, os grupos realizam atividades
diferentes e até em horarios distintos (NEIRA e NUNES, 2009).

Dando continuidade, para Neira e Nunes (2009), o multiculturalismo
assimilacionista manifesta-se na ideia de que os grupos desprivilegiados nao tém a
mesma oportunidade e sofrem acdes discriminatdrias, porém, a politica de
assimilacdo promove a convivéncia amistosa entre os diferentes visando a
incorporacdo de todos a cultura hegeménica. Os preconceitos e discriminacdes
permanecem intocaveis, pois 0 modo adequado pertence a classe dominante. Na
Educacdo Fisica, essa classificacdo ocorre nas vivéncias pautadas pelas
abordagens psicomotricidade, desenvolvimentista e da promoc¢édo da saude, pois 0
objetivo é alcancar o mesmo nivel de desempenho, desenvolvimento e padrdes de
saude, nesse sentido ndo ha importancia do viés cultural.

Nessa mesma perspectiva, evidencia-se um terceiro aspecto no qual a
abordagem multiculturalista é influenciada, o intercultural ou critico, nele, a cultura é
discutida como campo de constante construcdo e se manifesta como campo de
conflito. No campo educativo, essa concepgao procura reconhecer o outro, e traz
todos para a construcdo coletiva e para o diadlogo. Procura enfrentar as relacdes
hierarquicas de poder e pretende perceber como foram elaboradas as estratégias
para a manutencao da desigualdade, com isso, aborda uma pedagogia que busque
enfatizar os processos de constru¢do politica e supremacia de certos grupos no
poder (NEIRA e NUNES, 2009).
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Nessa Gtica cultural, Neira e Nunes (2009) defendem que o professor deve
mediar as relagbes e o convivio com a diferenca enfatizando esses aspectos nas

situagOes didaticas, portanto:

O multiculturalismo, nesta vertente, faz lembrar que a igualdade néo
pode ser obtida simplesmente por meio do acesso ao curriculo
hegemobnico existente, conforme solicitam as reinvindicactes
educacionais de cunho neoliberal. A obteng&o da igualdade depende
de uma modificacdo substancial do curriculo existente. Nao havera
justica curricular, se o curriculo ndo promover situacdes de reflexdo
sobre as formas pelas quais a diferenca é produzida por relacdes
sociais assimétricas. Para que a justica permeie o curriculo, Candau
(2008) defende uma “pedagogia do conflito”, cujo objetivo é o dialogo
entre posicionamentos de origens diversas, fazendo do professor o
agente na construcdo das relacdes interculturais positivas, ficando ao
seu cargo a promocgdo de situagbes didaticas que viabilizem o
contanto e o convivio com a diferengca. Sem duavida, esse € o maior
desafio para os educadores da escola de hoje (p. 215-216, grifo dos
autores).

Um dos impactos na insercdo da perspectiva multicultural sobre o curriculo
da Educacdo Fisica é a aproximacdo dos conhecimentos académicos com o0s
conhecimentos cotidianos, aqueles que representam a cultura da populagéo. Todo
conhecimento que se institui num sistema de significacdo também € cultural e esta
ligado as relacbes de poder. A oOtica dos estudos culturais ressignifica o fazer
pedagdégico no ambiente escolar e traz a tona indagagbes como “culturas,
identidade, discurso, representagdo e poder” (p.682). Para essa Educacdo Fisica
que se propde multicultural € importante equiparar as manifestacfes culturais
aguelas da cultura dominante, para que as praticas corporais vivenciadas ndo sejam

distantes das realidades dos discentes (NEIRA e NUNES, 2011).
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CAPITULO 5 - A PERSPECTIVA DA SUSTENTABILIDADE ALIADA A
EDUCACAO (FISICA)

Neste capitulo, abordaremos alguns conceitos e praticas desse tema, que
vem sendo, progressivamente, valorizado, por consequéncia das situacdes globais
decorrentes do processo de industrializacdo e extracdo inadequada de recursos
naturais, renovaveis ou nao, bem como as possibilidades de interlocucéo
educacional na Educacdo (Fisica) no ambito infantil. Os subcapitulos estédo
sistematizados em “A ecopedagogia como possibilidade na escola” e “Educagéo
ambiental, ecoldgica e holistica na Educacdo Fisica”, que sdo apresentados a
seqguir.

Este capitulo foi elaborado, caracterizando uma breve reviséo de literatura,
pois, contém informacdes relevantes em torno da sustentabilidade, que € o tema
central do produto desta pesquisa: Educacdo (Fisica) Infantil: aprendendo com
materiais sustentaveis.

Para Domingues, Kunz e Araljo (2011), a Educacdo Fisica possui um
carater fragmentado no que se refere a formacao de professores e as disciplinas nos
cursos de formacao tem, sobretudo, estilo esportivo, porém, os autores afirmam que
a Educacédo ambiental pode ser abordada no campo da Educacéo Fisica valorizando
os conhecimentos culturais produzidos no cotidiano, e proporcionar acfes que
articulem temas ambientais com o objetivo de alterar a relagdo do homem com a
natureza.

Nesse mesmo contexto, Costa, Silva e Votre (2011) abordam a Educacao
Fisica e o esporte como aliados do desenvolvimento sustentavel. E afirmativo que
nas ultimas décadas cresceram significativamente as manifestacbes de grupos
sociais, politicos, religiosos e organizacbes nao governamentais a favor da
conscientizacdo ambiental e de proliferacdo de propostas alternativas no assunto.
Com isso, a Educagédo Fisica pode muito mais que causar 0 minimo impacto
ambiental, fornecendo para as futuras geracdées um ambiente ecoldgico, deve esta,
por meio de acOes didaticas, incluindo monitoramento para denuncias de agressodes
a natureza e, sobretudo, articular educadores nas propostas de melhorias dos

aspectos criticos da realidade ambiental.
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Nesse aspecto, Souza e Lara (2011), ao refletir sobre a comunhdo entre a
Educacéo Fisica e a Educacdo Ambiental, contribuem:

Cabe considerar que o despertar da consciéncia ambiental ndo é
somente responsabilidade do individuo em si ou um agregado
destes, mas requer mobilizacdo social que articule a realidade e o
pensamento individual. Essa articulacdo pode ser geradora de
transformac@es ideolégicas no individuo, ndo restritas apenas a
mudancas de comportamentos e de atitudes no meio - ambiente
domiciliar/comunitario, mas pode despertar uma racionalidade
guestionadora das determinacdes hegemobnicas socioambientais
atuais (p.8).

5.1 A ecopedagogia como possibilidade na escola

Compreendemos como Gadoti (2009), ao cogitar que “a sustentabilidade é,
para nés, o sonho de bem viver; sustentabilidade € equilibrio dinAmico com o outro
e com 0 meio ambiente, € harmonia entre os diferentes” (p.14, grifo do autor).

Para o autor, desde a infancia sentimos uma sensacéo de estarmos ligados
a algo maior, o0 universo, e ao longo da vida buscamos respostas aos
guestionamentos existenciais. A educacdo pode ter um papel fundamental se
fomentar no individuo questfes filosoficas e reflexdes acerca do conhecimento,
almejando a capacidade de encantamento com o universo. Diz, ainda, que o sentido
de nossas vidas ndo esta alheio ao sentido do proprio planeta, e descreve dois
caminhos: o tecnozdico e o ecozlico, o primeiro refere-se a crenca sobre a
capacidade da tecnologia em superar a crise sem alterar o estilo de vida consumidor
e poluidor ao qual nos vinculamos atualmente; o segundo acena para uma relacao
saudavel com o planeta enfatizando as preocupacfes ecoldgicas, dada a situacao
atual do planeta. Os dois caminhos citados ndo sdo necessariamente antagdnicos,
pois a tecnologia tem ajudado a humanidade em muitos aspectos positivos, porém,
com alguns excessos, que levaram a uma degradacdo do meio ambiente
(GADOTTI, 2009).

Nessa perspectiva, Hutchison (2000) aborda sobre o conceito tecnozoico
realizando reflexdes e incitando que o caminho é “forjar uma relagédo nova com a

natureza e com o planeta como um todo: primeiro, através do reconhecimento de
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que nos somos uma parte interdependente do mundo natural; e, segundo,
restringindo nosso impacto destrutivo... (p.17)”.

Gadotti (2009), quando aborda o desenvolvimento sustentavel, explana que
tal conceito “[...] visto de forma critica, tem um componente educativo formidavel: a
preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica e a formacgéo
da consciéncia depende da educacao (p.62, grifo do autor)”’. O autor faz mencéo a
“Carta da Terra”, esse foi um documento formulado por diversas Organizacfes nao
governamentais e governos, que teve inicio na Rio-92, em 1992 no Rio de Janeiro, e
foi ratificada, depois de um longo processo, em 2000. A Carta da Terra dispde sobre
algumas finalidades no campo do desenvolvimento sustentavel.

A Carta da Terra encontra-se disponivel no site do Ministério do Meio
Ambiente, em seu contetdo, ao discorrer sobre a integridade ecoldgica, o texto
propde “Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecolégicos da Terra, com
especial preocupacdo pela diversidade biolégica e pelos processos naturais que
sustentam a vida (p.3)” e, para esse entendimento, aborda também o objetivo de
“‘Adotar planos e regulamentacdes de desenvolvimento sustentavel em todos os
niveis que facam com que a conservacao ambiental e a reabilitacdo sejam parte
integral de todas as iniciativas de desenvolvimento” (BRASIL, 2000, p.3).

Neste interim, a Carta da Terra discorre sobre as finalidades no campo da
educacao, a saber: “Integrar, na educacédo formal e na aprendizagem ao longo da
vida, os conhecimentos, valores e habilidades necesséarias para um modo de vida
sustentavel” (p. 6), e estabelece alguns direcionamentos, como vemos a seguir:

a. Oferecer a todos, especialmente a criancas e jovens, oportunidades
educativas que lhes permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento
sustentavel.

b. Promover a contribuicdo das artes e humanidades, assim como das
ciéncias, na educacao para sustentabilidade.

c. Intensificar o papel dos meios de comunicagcdo de massa no sentido de
aumentar a sensibilizacdo para os desafios ecologicos e sociais.

d. Reconhecer a importancia da educacdo moral e espiritual para uma
subsisténcia sustentavel. (p.6)

Considerando esse contexto como ponto de partida, Francisco Gutiérrez e
Cruz Prado (1998), segundo citado por Gadotti (2009), programam um estudo sobre

a ecopedagogia, surgida, inicialmente, com a preocupacéo dos autores com a vida
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cotidiana, pensando no ser humano em relagdo com o meio ambiente e na relagao
com o0s outros seres humanos. Essa perspectiva é valorizada no nivel da
sensibilidade, que extrapola os niveis da consciéncia, pois, explica que a relacao
homem-natureza se manifesta no nivel da subconsciéncia. Para isso, completa, que
h& a necessidade de uma ecoformacédo para o desenvolvimento da consciéncia e,
nesse aspecto, a ecoformacdo e a ecopedagogia se configuram como fatores
interdependentes. Foi na margem da ecologia que surgiu, ainda de maneira
incipiente, o que chamamos de ecopedagogia, que inicialmente chamou-se de
‘pedagogia do desenvolvimento sustentavel”’, para tanto, se desenvolve como
movimento pedagdgico e/ou como abordagem curricular.

Para Gadotti (2001), em sua publicacdo sobre a “Pedagogia da Terra:
ecopedagogia e educacao sustentavel’, a ecopedagogia tem a finalidade de
incorporar um novo olhar para a educacao, portanto, ”[...] busca sentido a cada
momento, em cada ato, que “pensa a pratica” (Paulo Freire), em cada instante de
nossas vidas, evitando a burocratizacédo do olhar e do comportamento (p.91, grifo do

autor)”, e completa ao afirmar que:

A ecopedagogia como movimento social e politico surge no seio da
Sociedade Civil, nas organizagfes, tanto de educadores quanto de
ecologistas e de trabalhadores e empresarios, preocupados com o
meio ambiente. A Sociedade Civil vem assumindo a sua cota de
responsabilidade diante da degradacdo do meio ambiente,
percebendo que apenas através de uma acgdo integrada € que essa
degradagéo pode ser combatida (p.92).

E evidente, com as informacdes supracitadas, que o tema da
sustentabilidade na educacéo sofreu emancipacdes ao longo dos anos, decorrentes
da situacdo atual do planeta e da urgéncia na mudanca de conduta da sociedade,
considerando a preservacdo da natureza. Um dos meios para a concretizagao

dessas acdes esta na educacao ambiental, esta é comentada por Gadotti (2001):

A educacdo ambiental, também chamada de ecoeducac¢édo, vai muito
além do conservacionismo. Trata-se de uma mudanca radical de
mentalidade em relacdo a qualidade de vida, que esta diretamente
ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e que
implica atitudes, valores, acbes. Trata-se de uma opcéo de vida por
uma relagdo saudéavel e equilibrada, com o contexto, com 0s outros,
com o ambiente mais proximo, a comecar pelo ambiente de trabalho
e pelo ambiente doméstico (p.99).
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Tratando-se de educacdo ambiental, ecopedagogia, sustentabilidade e a
necessidade social de voltar a atencdo para temas afins no contexto escolar,
percebe-se uma demanda crescente da inclusdo desses assuntos na formacédo de
professores, considerando a Educacgéo Fisica Escolar.

Com isso, a educacdo para sustentabilidade provoca abordar um novo
direcionamento para a pratica pedagogica na escola, enfatizando situacdes de
aprendizagem ativas, experienciais, cooperativas e focadas nas resolucdes de
problemas locais, regionais e globais. Isso demanda um novo modelo metodologico
para refletir o processo de ensino aprendizagem que, seguramente, trara influéncias
positivas na formacéao de professores (FREIRE, 2007).

De acordo com Freire (2007), ao citar Habermas (1981) para o viés de
educar para a sustentabilidade, é necessario estimular os docentes a refletirem
sobre as consequéncias de suas acbes pedagdgicas nos educandos requerendo a
manifestacdo de interesses emancipatérios. E importante também introduzir praticas
investigativas, considerando a formac&o inicial dos docentes, com a necessidade de

reconfiguracao social e cultural para fomentar a educacgéo para a sustentabilidade.

5.2 A educacdo ambiental, ecoldgica e holistica na Educacao Fisica

Os problemas ambientais emergentes, atualmente estdo profundamente
ligados a economia industrial, entretanto, o debate publico sobre a educacgéo e os
problemas ambientais ainda ndo atingiu o0 ambiente escolar por nao se tratar de uma
preocupacdo emergencial, por isso, 0s conceitos de potencial econémico e cultural
encontram-se aquém do nosso dominio, justamente por ndo reconhecer a
importancia das perspectivas em prol da educacdo ambiental. E verdade que a
escola tem o dever primordial de preparar os discentes para o futuro e seus desafios
consequentes (HUTCHISON, 2000).

Para Hutchison (2000), referindo-se a uma perspectiva ecolbgica, 0s
problemas ambientais atuais surgiram em equidade de um desarranjo no sistema

ambiental global e das comunidades biéticas, para tanto, € necessario salientar

guatro fatores primordiais como causa das dificuldades supracitadas, séo eles:
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e Aumento exponencial da populacdo humana;

e Degradacdo das terras, das comunidades florestais, das
fontes de 4gua e de outros mananciais aquaticos;

e Destruicdo da camada de ozdnio e mudangas climaticas, e

e Crescente escassez de recursos naturais e extingdo das
espécies (p.23).

Bowers (1993), segundo citado por Hutchison (2000), expde que por tras dos
padrbes econdmicos atuais e de consumo demasiado estd uma visdo materialista,
utilitaria e exploratéria da natureza, que “tém suas raizes em suposi¢des culturais
especificas subjacentes as nossas relacbes com o mundo. Essas suposicfes sao
como “metaforas culturais enraizadas” (p.29, grifo do autor)”.

Com isso, surge a abordagem da educac¢do holistica (HUTCHISON, 2000)
baseada na filosofia holistica. Nessa perspectiva, salienta-se uma visdo de que 0s
fendbmenos da natureza estéo diretamente interligados por uma teia de comunicacéo
e se apresentam de maneira interdependente, essa interdependéncia se estabelece
em seus aspectos: fisico, natural e cultural envolvendo toda a comunidade biética,
essa visao foi apoiada pela fisica quantica e pela ascensao da ecologia, surgiu em
contraponto a nocdo atomista que considera um mundo desconectado e
fragmentado. Os modelos holisticos de aprendizagem “incluem os processos
intuitivos de pensamento, 0s quais envolvem contato direto e imediato com o
conhecimento” e que “surge com maior frequéncia em momentos de intensa
atividade criativa” (p.59, grifo do autor).

A educacao holistica valoriza a espiritualidade, porém, esta ndo implica o
sentido de dogmas religiosos, mas sim, uma busca incessante por significado e
finalidade no mundo, assim, as praticas e crencas culturais humanas sao inerentes a
essa abordagem. Os seguidores da filosofia holistica entendem a espiritualidade
como algo pessoal e culturalmente construido, o curriculo, nessa perspectiva, busca
significado e proposito pela crianga em relagdo ao mundo, portanto, utilizam de
varios mecanismos para essa empreitada, tais como: as artes, a musica, 0
artesanato, o movimento, a dancga e assim por diante (HUTCHISON, 2000).

Esse mesmo autor considera que essa abordagem, que vem sendo incluida
por educadores, seja mais utilizada por escolas de cunho alternativo, que possuem

curriculos flexiveis, como explica:
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Talvez as duas tradicdes mais conhecidas da filosofia holistica sejam
0s movimentos escolares de Montessori e Waldorf, as quais
encontram suas raizes em uma explicacdo interpretativa detalhada
do desenvolvimento da infancia, relacionada a cosmologia de mundo,
emergente a crianca. Em cada tradicdo, uma série de estagios
criticos, em termos de tempo, encontra expressao por meio das
motivacdes e dos esforcos de cada crianca, 0s quais oferecem o
contexto para a metodologia e para as fundacdes curriculares de
cada nivel da educacao da crianca (p.61).

Ao proporcionar, na escola, um curriculo mais sensivel ao mundo natural, €
necessario que se explorem materiais pedagoégicos vindos da natureza. Ressalta-se
a importancia da construcao de materiais didaticos com tais recursos, que conotam
uma imagem do mundo natural. Nos jardins de infancia das escolas Waldorf,
encontram-se pedras, madeiras, areia, agua, pedacos de argila, conchas, pois, para
eles, esses objetos operam em nivel do subconsciente para enfatizar sutilmente a
identificagdo das criangas com a natureza. Descartam o uso de materiais
manufaturados e industrializados, pois a funcionalidade dos mesmos € restrita e
especializada, com isso, limitam a criatividade dos alunos (HUTCHISON, 2000).

Nesse interim de conhecimento, podemos delegar ao ambiente de
aprendizagem, a escola, uma visdo humanista e ecoldgica, com possibilidade de
reconfiguracdo dos espacos fisicos, adequando-os ao mundo natural, onde a
jardinagem é um elemento essencial, que desenvolve amplos aspectos de
aprendizagem no campo holistico. Pode parecer uma atividade sem fundamento,
“‘mas esse exercicio também envolve ativamente as criangas em um estudo continuo
sobre os processos ciclicos de crescimento, de decadéncia e de renascimento da
vida” (HUTCHISON, 2000, p.144).

Sabemos que, atualmente, nesse processo de sociedades urbanas, as
cidades estdo cada vez mais cobertas por cimento e asfalto, fato este que contribui
para 0 agravamento dos problemas ambientais, porém, nesse ambito para

Hutchison (2000):

Até mesmo o ambiente escolar mais carregado de concreto pode ter
pequenos trechos de terra que podem servir como pontos de partida
para os projetos de jardinagem das criancas. Essas areas podem
ficar semiescondidas e se ignoradas pela maioria das criancas e dos
adultos em suas atividades diarias, mas para o professor observador
e astuto, elas podem, ainda assim, servir como o0 impeto para
projetos de jardinagem que envolvem ativamente os estudantes em
um estudo da natureza (p.145).
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Talamoni e Sampaio (2003) entendem que a educacgéo ambiental busca, em
sua acdo humanizadora, a construcdo de uma pratica social apoiada numa ética
ambiental que redefina as relacbes entre homem-natureza, esse exercicio que,
ponderando a pesquisa, exige a relacdo entre conhecimento e acdo nos ambientes
de estudo e prética, favorecendo, sobretudo, aliado a universidade, a interacao entre
ensino, pesquisa e extensdo. E importante ressaltar que para uma visdo critica da
educacdo ambiental € necessario pensar um processo de reconfiguracao da relagcéo
do homem com a natureza, levando em conta os principios de responsabilidade,
autonomia e democracia. Nesse viés, pode-se concluir que a concepgdo imperante
nesse contexto é o “fazer-se plenamente humano pela apropriacao/transformacéao
critica e transformadora da totalidade histérica e concreta da vida dos homens no
ambiente (p.12)".

Em um estudo sobre oficinas de Materiais Reciclaveis, os participantes da
pesquisa foram submetidos a experiéncias com garrafas PET, embalagens de leite
longa vida e papel jornal, constatou-se que a oficina contribuiu para a formacédo da
consciéncia ambiental e favoreceu a discussdo de temas importantes como a
problematica do lixo em seus varios aspectos, o desperdicio, a politica ambiental
das cidades, entre muitos outros pontos importantes para a educacdo ambiental
(TALAMONI e SAMPAIO, 2003).

A educacdo, em seu ambito geral, e a educacdo ambiental buscam a
libertacdo do individuo das imposicées do sistema capitalista, cujos principios
articulam-se em projeto de concentracdo de riqueza e exploragdo do homem. As
raizes da crise ambiental surgem do modo de producdo citado anteriormente.
Considerando esses pressupostos, é possivel tecer consideracdes criticas sobre a
histéria do desenvolvimento humano e realizar um possivel entendimento sobre a
crise ambiental. Os principios da Pedagogia Historico-Critica, enfatizados por
Saviani (1987), partem de uma sequéncia de acfes partindo da prética social e de
uma problemaética, visando instrumentalizar os atores sociais para que possam obter
uma Vvisdo sintética da realidade considerado o processo historico-cultural,
fornecendo possibilidades de transformacdo a partir desses saberes acumulados
pela humanidade. Caracteristicas que culminam numa convergéncia de objetivos

entre as areas apresentadas (MAIA, 2015).
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A educacédo é um fendbmeno favoravel aos seres humanos, com isso, sabe-
se que o homem tem adaptado a natureza as suas especificidades e exigéncias
através do trabalho, transformando os recursos disponiveis para alcancar essa
meta, assim, temos a producdo, em escalas cada vez maiores, esse processo
podemos chamar de “trabalho material”. Em contrapartida, o homem necessita
antecipar em ideias os objetivos de sua acao, “essa representacdo inclui o aspecto
de conhecimento das propriedades do mundo real (ciéncia), de valorizacao (ética) e
de simbolizagao (arte)” (p.12), resultando desses aspectos um conceito de “trabalho
nao material” (SAVIANI, 2011).

Para Saviani (2011), a educacéao situa-se no campo do trabalho ndo material
expressado nos valores, habitos, cultura, simbolos e habilidades. Nesse sentido,
relata educacdo como trabalho ndo material e que ndo ha a separacdo do produto
do ato de producéo. Articula que a educacéo necessita da presenca do professor e
do aluno, o que é, consequentemente, produzido historicamente por esse mesmo
processo de formacao e transformacao da cultura. Completando as reflexdes o autor

considera que:

Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educacao diz respeito, de um lado, a identificacéo
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e,
de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo (p.13).

No fragmento citado acima, Saviani (2011) faz distincbes sobre a educacao
em seus objetivos e principios a fim de situar no contexto pedagogico praticas com
viés da Pedagogia Historico-Critica defendida e apresentada pelo mesmo.

Para a escola ndo é satisfatorio apenas a exigéncia do saber sistematizado
e elaborado pelo processo historico-cultural, pois nesta perspectiva € necessario
encontrar meios para a transmissao e assimilagdo do conhecimento realizando
dosagens e sequéncias, ou seja, selecionando os métodos adequados, para que a
crianga passe do seu ndo dominio ao seu dominio. Essas dosagens e sequéncias
num periodo de tempo convencionalmente sdo chamadas de saber escolar
(SAVIANI, 2011).
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Com isso, € necessario que, no saber escolar, os docentes utilizem o
trabalho ndo material citado por Saviani, para formar educandos criticos e
emancipados que percebam a imperativa tarefa de ressignificar o trabalho material,
aguele em que o homem transforma a natureza para as suas necessidades, com
intuito de considerar 0 meio ambiente como parte de si, valorizando sua preservagao
e manutencao.

A importancia da Educacdo Ambiental na atuacdo de professores de
Educacdo Fisica justifica-se, desse modo, pelo aumento da necessidade da
compreensdao do homem sobre a natureza e sobre si proprio, percebendo-se como
integrante dela. Portanto, a reflexdo sobre as a¢bes ambientais na Educacao Fisica
pode ser um instrumento que possibilite o entendimento de que o homem é parte
inerente da natureza e nao algo desconectado. Nessa Otica, a devastacdo da
natureza expressa a devastacao do proprio ser humano (SOUZA e LARA, 2011).

A partir disso, faz-se indispensavel o estabelecimento de um trabalho
coletivo e social na direcdo de ultrapassar as dificuldades ambientais tdo presentes
nos dias de hoje. Considerada essa perspectiva, conflamos na precisdo de abordar,
na Educacdo Fisica, temas da Educacdo Ambiental, que n&o minoritariamente
transmita conhecimentos ecoldgicos, mas apresente uma concepc¢do politica de
reflexdo, discussdo e colocacdo pertinente sobre a relagcdo estabelecida entre
homem e natureza e suas consequéncias socioculturais (ANTUNIASSI, 1995 apud
SOUZA e LARA, 2011).

O estudo de Inacio, Moraes e Silveira (2013) teve o objetivo de analisar a
relacdo entre Educacdo Fisica e Educacdo Ambiental na formacdo inicial e na
pratica pedagogica dos professores. Constataram que a relacdo limitada entre as
tematicas, na formacdo de professores, reflete a escassa, ou quase nula,
consolidacdo destas nas aulas de Educacdo Fisica, apesar dos professores que
participaram do estudo relatarem e sentirem a importancia da Educacdo Ambiental,
as principais dificuldades relatadas em efetiva-las no curriculo expressaram-se na
caréncia de informacéo na formagédo académica e na insegurancga de trabalhar com
a tematica.

Nessa perspectiva, para os autores Inacio, Moraes e Silveira (2013):

A Educacéo Fisica precisa cumprir seu papel social, discutindo novos
conteudos e temas contemporaneos, refletindo, conscientizando,
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criticando e agindo, para assim alterar a realidade, possibilitando a
formacédo de cidadéos criticos e autdnomos (p. 20).
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CAPITULO 6 — O CONTEXTO PEDAGOGICO DA EDUCACAO (FISICA) INFANTIL

Seria necessario colocar em prética os preceitos técnicos aprendidos
na Faculdade de Educacéo Fisica? Seria legitimo se os deixassemos
de lado e permitissemos que as aulas fluissem conforme cada
momento? Isso implicava, muitas vezes, deixar que as proprias
criancas opinassem sobre o qué e como fazer, o que envolvia abrir
mao de elementos que faziam parte da cultura tradicional da
Educacao Fisica (bolas, cordas, apitos, etc.) (SILVA, 2010, p. 21).

Desse modo, no presente capitulo, apresentam-se os dados, as analises e
discussbes da pesquisa participante realizada com os professores, considerando a
coleta de dados e as reflexdes iluminadas pelas contribuicdes cientificas.

Por intermédio das fases estabelecidas para a pesquisa participante, foram
elaboradas e/ou evidenciadas as seguintes categorias de analise: A primeira
intitulada O planejamento e as fontes diversas, que contém a subcategoria: As
tendéncias historicas de ensino no ambito da Educacdo Fisica; A segunda
categoria refere-se a Os aspectos motores, cognitivos e afetivo-sociais: como
trabalhar em harmonia? A terceira categoria estabelece-se em Do comando ao
didlogo: as relacdes sociais e as mediacdes de conflito; A quarta categoria
denominada As abordagens pedagdégicas da Educacdo Fisica na 6tica dos
professores participantes; E, por fim, a dltima categoria que versa sobre A
Sustentabilidade e a Educacdo ambiental ganhando espaco na Educacéo

Fisica da Infancia.

6.1 O planejamento e as fontes diversas.

Nessa categoria de analise propds-se evidenciar quais as estratégias
pedagogicas sdo mais valorizadas na pratica de ensino dos professores
participantes, considerando que, durante os grupos focais, os mesmos foram

guestionados sobre o assunto.

P1: Eu procuro mediar primeiro a questdo de quem sou eu, Como Sou
eu, para a prética da atividade, para ele se encontrar naquele lugar,
[...], muita crianca ndo tem a percepcéo dela, ela tem a percepcéo da
disparada, se vocé falar, corre, ele corre que nem um louco, agora se
vocé for trabalhar uma atividade mais ligada so6 a ela, para ela poder
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ter a percepgdo, seja do pega-pega, passar embaixo de alguma
coisa, seja subir em algo.

P2: Sdo mais os jogos, porque, querendo ou hao, a crianga se apega
mais na parte de brincadeiras e jogos do que qualquer outra coisa.

P3: [...] antes eu passo o alongamento, que aprendi com a P2, faco
tudo o que tem para fazer e pego os ultimos 20 minutos para mim,
esses ultimos minutos eu gosto de soltar a aula, porque as criangas
ndo brincam, sdo 20 minutos de brincadeiras e diélogo [...]

P4: Eu procuro usar bastante estafeta, que ajuda nas regras, ajuda
no esperar, tem que um ir e depois o outro, entdo, trabalha a
concentracdo, a paciéncia, cada atividade tem sua hora, eu gosto
também de passar circuito para eles, eu fagco sempre circuito de
quatro estagoes [...].

Nas contribui¢cdes, P1 e P2 relatam utilizar os jogos para facilitar o ensino
dos conteudos da Educacdo Fisica, portanto, essa estratégia, ao Nnosso
entendimento, aproxima-se da perspectiva sécio-construtivista enfatizada por Freire
(1997), porém ndo pode constatar que os professores sdo orientados por essa
perspectiva na pratica, visto que nao tiveram, em sua formacao inicial, e nao
possuem o dominio de seus conceitos mais amplos.

As expressbes de P3 e P4 voltam-se mais para atividades como
alongamento, estafetas, atividades que utilizam uma fila e enfatizam a competicéo, e
uso de circuitos, para tanto, as estratégias utilizadas estao presentes na concep¢ao
desenvolvimentista, citada por Tani et all (1988).

No que se refere aos aspectos de elaboracao das a¢bes didaticas, ou seja, 0
planejamento dos contetudos e as fontes utilizadas para a realizacdo da pesquisa
dos mesmos, os professores relataram diferentes pontos de vista, evidenciando que
cada qual, a sua maneira, entende o planejamento de maneira singular, como
percebe-se em suas falas.

Evidenciou-se também a busca por conhecimentos, englobando diversas
fontes, das quais citadas: artigos, congressos, livros, internet, experiéncia com

profissionais, remetendo a um interesse em relacdo a formacao continuada.

P1: Eu acompanho muito a tendéncia, eu vou para congresso,
bastante, e eu procuro atentar ao que esta sendo falado em relacdo
aos novos pensadores, [...]. Ou vou fazer algumas disciplinas, como
fiz na outra faculdade, ai se eu posso trocar e-mail, eu tenho
algumas pessoas, alguns professores que eu troco e-mail, com
relacdo, eu leio artigo [...]. E a pratica também, l6gico que a pratica,
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ela te da 50 % da informacao para replanejar, reestruturar, mas vocé
conhecer as novas tendéncias faz vocé fazer pontes no seu
conteudo, eu faco essa busca.

P2: Bom eu leio muito pouco sobre isso, mas eu gosto de ver na
fonte de internet, eu vejo |4 0 que me interessa, eu vou atras, eu
gosto muito de pegar livros mais velhos, brincadeiras antigas, eu
gosto de reformular.

P3: Eu ja gosto muito de trocar experiéncia, por exemplo, conversar
com professores, inclusive aqui, estou aprendendo muito com a P1
falando [...]

P4: As vezes, vocé planeja uma aula e chega l4, faltou bastante,
vocé planeja uma brincadeira que engloba a classe inteira chega 14,
nossa, faltou bastante, ai vocé tem que adaptar.

Para a perspectiva pés-critica (Neira e Nunes, 2009), o planejamento é um
espaco participativo e imanente, no qual ndo ha um processo prescritivo como nas
pedagogias engessadas, por maneiras preconcebidas de abordar o processo de
ensino aprendizagem, mas sim, uma constante invasao dessas fronteiras. Para os
autores, os conteudos de ensino da Educacdo Fisica vivem uma constante
transicado, nesse aspecto, o que outrora foi concebido como primordial e necessario
para ser ensinado e compor a formacao dos sujeitos nos processos educativos, em
outros momentos, foi criticado e extinguido do curriculo.

Nesse sentido, Vasconcellos (2002) reflete sobre o planejamento:

O planejamento deve partir da realidade concreta tanto dos sujeitos,
guanto do objeto de conhecimento e do contexto em que se da a
acado pedagdgica. O primeiro passo, portanto, do educador, enquanto
articulador do processo de ensino-aprendizagem, devera ser no
sentido de conhecer a realidade com a qual vai trabalhar (alunos,
escola, comunidade), além, ¢é claro, do imprescindivel
autoconhecimento, do conhecimento do objeto de estudo, e da
realidade mais ampla que todo educador deve ter (p.106).

Temos que transformar a mentalidade de que fazer o planejamento é
apenas uma funcdo burocratica, portanto, antes de qualquer coisa, é necessario
refletir sobre o ato de planejar, pensar sobre os desafios e dificuldades da realidade
do contexto escolar e da sala de aula, olhar para as necessidades, resignificar os
propoésitos, almejar maneiras de enfrentamento dos problemas e comprometer-se

para a transformacéo da pratica pedagodgica (VASCONCELLOS, 2002).
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Saydo e Muniz (2006) destacam alguns equivocos em relagdo ao
planejamento, sdo eles: o primeiro diz respeito a abordagem de que o planejamento
deve ser realizado apenas no inicio do ano, porém, ele se constitui num processo ao
longo do ano letivo, que orienta a organizacdo da acdo docente e esta sujeito a
alteracdes conforme impostas pela realidade das aulas. Outro engano é a
negligéncia de que o planejamento esté ligado a dindmica da pratica cotidiana, com
isso, desconsidera o processo de ensino aprendizagem e questdes importantes do
préprio trabalho docente e, muitas vezes, acaba copiando o que utilizou no ano
anterior. O proximo equivoco é a construcdo do planejamento de forma isolada pelo
docente, 0 que acarreta na caréncia de projetos coletivos no ambito escolar. E, por
fim, o dltimo equivoco é elaborar o planejamento sem considerar o projeto politico
pedagogico, quando isso ocorre, perde-se o referencial, pois é utilizado sem clareza
de onde quer chegar e qual a concepcao de sujeitos que quer formar.

Em um planejamento participativo sdo considerados e valorizados na sua
construcdo as ideias, 0s interesses e também as necessidades de todos os
envolvidos, com isso, ndo cabe deixar tudo na méao dos alunos, € necessario a
realizacdo de uma construcdo coletiva. No planejamento participativo, um dos
caminhos adotados é a definicdo dos eixos geradores de interesse e algumas linhas
tematicas para facilitar a construcdo (GALLARDO, OLIVEIRA e ARAVENA, 1998).

6.1.2 As tendéncias de ensino no ambito da Educacéo Fisica.

O questionamento central realizado aos professores com relacdo a esse
tépico foi: Levando em consideracdo o processo histérico e metodoldgico, quais
alteracdes ocorreram nas atividades, ou seja, as estratégias pedagdgicas de
antigamente sdo as mesmas de atualmente? Os docentes versaram suas
explanacdes a respeito de suas concepcdes sobre a mudanca nas estratégias de
ensino, as metodologias e a constru¢cao do conhecimento no ambito escolar.

Um aspecto relevante na exposicao dos professores participantes foi a
influéncia das tecnologias e da midia, quando relataram a mudanca de
comportamento das criangcas has aulas de Educacédo Fisica Infantil, como

percebemos nas contribui¢cdes de P1 e P3.
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P1 relata as alteracbes metodoldgicas ao citar o ensino tecnicista, de
repeticdo, e reflete que os discentes, na atualidade, ndo se enquadram mais nessa
tendéncia. O aluno, por meio da midia e dos conhecimentos que busca em seu
ambiente cultural, se tornou um aluno que necessita de um ensino diferenciado e

critico.

P1: [...] a gente tinha uma pratica muito mais técnica, entendeu?
Executar “x” exercicios para chegar numa “x” agao, [...], vocé
ensinava mais um esporte pra falar a verdade, ensinava uma
habilidade técnica, isso vem la da histéria de que o professor era
tecnicista, com a revolugdo industrial e tudo mais, depois em 2002 ja
percebi uma diferenca dessa crianca querer entender o que estava
acontecendo, ela jA comecou a ter uma percep¢do de mundo
diferente [...], a crianga ja comecgou a querer mais se divertir do que
uma execucao corporal, e dali pra frente a tendéncia foi so6
crescendo, [...], por qué? Porque a midia a abasteceu, por mais que
meu aluno hoje fique sentando na cadeira brincando no computador,
ele joga ténis, ele joga basquete, ele joga futebol, ele chega
acrescido de conteldo ndo na préatica, mas na teoria, as vezes, pra
discutir com vocé coisas pequenas, o infantii menos do que vocé
discute no fundamental, mas a nossa crianga hoje esta globalizada,

ela ndo aceita mais um ensino tecnicista, de repeti¢éo [...].

P2: E, assim, perderam-se as brincadeiras de rua, perderam-se as
brincadeiras infantis mesmo de crianca, como um ser inocente, a
vivéncia deles, um mundo de informacdes, entdo pra eles hoje, na
cabecinha deles ndo tem mais graca brincar de pular corda, brincar
de esconde-esconde, entdo qual é o meu desafio, nosso? Envolver
eles novamente nisso e eu acho que a gente esta conseguindo [...].

Outro aspecto importante para esta andlise esta na fala de P2, quando cita
gue as brincadeiras de rua e as brincadeiras infantis foram perdendo a forca, e que o
papel do professor de Educacao Fisica é resgatar esse material historico cultural.

Nesse sentido, Castro e Kunz (2015) expressam que devemos ter em mente
a premissa de que a crianga necessita brincar, isso significa compreender que 0s
seus desejos e vontades devem ser respeitados e, no tempo presente, o brincar € 0
gue interessa. Nado podemos negar essa situacéo verdadeira, pois assim estaremos

negando a propria infancia.

P3: Eu vejo que, eu ndo posso falar de antigamente porque iniciei
agora, mas foi como eu falei no comeco, acho que hoje as criancas
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nao sabem brincar, tudo o que elas estdo aprendendo, antigamente
se fosse dar um pega-pega elas ja vinham sabendo, hoje elas
aprendem tudo com gente, as brincadeiras, a P1 falou da tecnologia,
eu concordo, mas o corpo deles, eles ndo sabem desenvolver, entdo
a parte de coordenacdo motora é toda trabalhada pela gente, nés
temos que trabalhar antigamente as criancas vinham mais
trabalhadas.

Em relagdo ao que P3 expbe sobre a mudanca de comportamento e
interesse das criangas, Betti e Zuliani (2002) relatam que o aumento de horas diante
da televisao por parte das criangas e adolescentes “diminui a atividade motora, leva
ao abandono da cultura de jogos infantis e favorece a substituicdo da experiéncia de
praticar esporte pela de assistir esporte” (p. 74).

Um dos fatores interessantes de andlise citado por P4 € a questdo da énfase
do ensino das habilidades motoras, que retratam a influéncia das concepcdes
militarista, desenvolvimentista e a mudanca ocorrida ao longo do tempo em relacéo

as abordagens utilizadas e a relacéo professor alunos.

P4: Assim, antigamente o professor se preocupava muito com a
parte motora do aluno e ndo tinha contato com a parte emaocional, ele
chegava, passava o que tinha de conteudo, e o aluno executava, o
aluno tinha que fazer os movimentos da forma mais perfeita possivel
e mesmo quando ele ndo conseguia ele era levado a fazer repeticdes
para sair perfeito [...]. Atualmente, é levado em conta o que o aluno
pensa, 0 que o aluno quer [...]. Hoje também os alunos sdo mais
criticos, ndo adianta eu impor uma realidade para ele que ele néo
participa, eu trago muitas vivencias deles, de fora, e como nds temos
muita proximidade, conseguimos extrair o0s segredos, e as
frustracdes, porque € com o professor de Educacéo Fisica que eles
se abrem mais, e a gente consegue melhorar eles como pessoa.

Em relagdo ao contexto da diversidade cultural nas aulas de Educagéo
Fisica, considerando os discentes, bem como as possibilidades de atuacéo
profissional nesse campo de ensino, quando relacionadas as concepcdes e as
propostas pedagogicas, reforcam que o docente, em especial na Educacao Fisica
Escolar, deve voltar sua atencdo para as diferencas individuais, identificando-as,
reconhecendo-as, e incluindo-as como parte do processo de ensino aprendizagem,
para que possibilite a proposta de experiéncias pedagoégicas que venham abranger a
todos, evitando a exclusdo (MELO e MARTINEZ, 2012).

Para Melo e Martinez (2012), as diferentes concepcdes de ensino da

Educacéo Fisica proporcionam ao professor:
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[...] “passear” entre as diferentes abordagens existentes na
educacdo fisica, utilizando uma em especifico, ou mesmo a unido de
principios de diferentes abordagens. O que o professor deve ter em
mente durante todo o processo educacional, é o direito a participacao
ativa e total nas aulas de educacéo fisica, que pertence a todos os
alunos (p.191).

A expressao “passear” utilizada pelos autores Melo e Martinez (2012) remete
ao uso de diferentes abordagens nas aulas de Educacdo Fisica, porém, a ideia
torna-se questionavel a partir do entendimento que muitas abordagens sé&o
contraditorias em relacdo umas as outras, nesse caso, 0 professor, ao utilizar
distintas abordagens, corre o risco de desempenhar uma pratica pedagogica
incoerente e sem objetivos articulados e continuos.

Percebemos que permanecem muitas formas de sentir, pensar e realizar a
Educacao Fisica Escolar que nao foram detalhadas pelas concepcfes pedagdgicas,
porém, certamente, produzem varias culturas corporais de movimento. Com isso, é
imperativa uma aproximacao do universo académico e profissional que ancore um
projeto pedagdgico critico e inovador, que suporte as exigéncias de uma Educacao
Fisica Escolar compativel com as demandas do contexto contemporaneo (FERRAZ
e CORREIA, 2012).

Para Oliveira (1997), é imprescindivel que mudem os paradigmas até hoje
exercitados pela Educacdo Fisica, para que a disciplina tenha um novo
direcionamento e aceitacao perante a comunidade, com isso faz-se necessario uma
retomada de acBes metodologicas e de conteldos que sejam realmente
significativos no ambito escolar. Para as concepcdes metodoldgicas da Educacao
Fisica, é fundamental que o docente considere o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade e o conhecimento dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino aprendizagem. Os conteudos empregados e as a¢gdes metodoldgicas na
escola necessitam-se mutuamente e requerem a competéncia e responsabilidade
dos agentes envolvidos nesse processo.

Para Betti e Zuliani (2002):

Nesses tempos de rapidas e profundas transformacdes sociais que
repercutem, as vezes de maneira dramatica, nas escolas, a
Educacdo Fisica e seus professores precisam fundamentar-se
teoricamente para justificar a comunidade escolar e a propria
sociedade o que j4 sabem fazer, e, estreitando as relagBes entre
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teoria e pratica pedagdgica, inovar, quer dizer, experimentar novos
modelos, estratégias, metodologias, conteldos, para que a
Educacdo Fisica siga contribuindo para a formacado integral das
criancas e jovens e para a apropriagdo critica da cultura
contemporanea (p.80).

6.2 — Os aspectos motores, cognitivos e afetivo-sociais: como trabalhar em

harmonia?

Sabemos que as discussdes no entorno dos aspectos citados no subtitulo ja
sdo bem discutidos teoricamente e que, atualmente, quase todas as abordagens
consideram que os trés fatores devem caminhar juntos para uma formacao integral
da crianca, porém, o questionamento presente insere-se no ambiente escolar: Os
Profissionais levam em consideracdo os aspectos motores, cognitivos e afetivo-
sociais na construcdo dos pressupostos metodolégicos para atuacdo pedagogica
com os discentes?

Para tanto, o questionamento direcionado aos professores do estudo
realizado foi: Quais os saberes mais importantes vocé prioriza com os discentes na
Educacao (Fisica) Infantil? Motores, cognitivos ou afetivo-sociais?

Freire (1997) quando dialoga sobre o fazer pedagdgico na Educacao Fisica
Escolar relata que a disciplina deve atuar como qualquer outro componente
curricular, com isso, as habilidades motoras necessitam ser estimuladas, porém, é
importante estar claro, quais as consequéncias dessa acdo pedagogica para 0S
aspectos cognitivo, afetivo e social.

Vasconcellos (2002) expressa que a educacdo, por ser humana, envolve
todas as dimensdes do sujeito, seja ela em termos individuais destacando o0s
aspectos: intelectual, fisico, afetivo, ético, estético, ludico e religioso, seja social,
enfatizando os termos: sdcio, politico, econémico e cultural.

Nesse contexto, para P1, P2 e P4, os aspectos devem ser estimulados com
engajamento, pois, se priorizarmos um deles, os demais serdo comprometidos e
receberdo menor atencéo da acéo docente.

Ja P3 relata a importancia de privilegiar o aspecto motor durante as aulas,

esta visdo é justificada pelo participante quando relata que atualmente as criancas
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possuem pouca destreza motora, e essa consequéncia estaria ligada a sociedade
moderna e seus meios tecnolégicos.

Com o objetivo de ilustrar as analises, serdo apresentadas a seguir as
explanacgdes dos professores participantes, que foram acolhidas, durante o processo

da pesquisa.

P1: Eu ndo consigo desligar os trés, vocé tem assim uma
porcentagem de cada um dentro do conteudo, entéo tipo, 40 % disso,
50% daquilo, 10% desse, mas ndo tem como separar, ndo da pra
tornar, se eu tornar o individuo s6 motor, eu vou voltar na parte
tecnicista, se eu falar s6 em cognicdo eu quebro a préatica da
atividade fisica que minha disciplina requer que eu apresente, se eu
for trabalhar s6 o afetivo social e ndo trabalhar os outros eu também
desvinculo da minha pratica.

P2: Nao d& para separar, querendo ou ndo, vocé tem que trabalhar
os trés, querendo ou nao, € necessario, eu vejo isso.

P3: Se for para priorizar, eu com certeza o motor, porque acredito
gque o afetivo vem junto, e se fosse para priorizar seria a
coordenacgao motora pura.

P4: Eu acho que eles estéo ligados um no outro, eu penso assim se
Vvocé ndo ensinar a crianga a conviver com o outro, ela ndo vai
conseguir andar sem trombar ou bater no outro, entendeu? Entdo eu
acho que essa parte emocional tem bastante a ver, acho que até
mais importante do que desenvolver os demais requisitos.

Nesaa perspectiva, apontam Mattos e Neira (2000) que a Educacao Fisica
especializou no seu objeto de estudo o movimento humano. Porém, esse movimento
ndo acontece de maneira isolada, toda acdo motora carrega em si uma intencao,
todo gesto é impregnado de significado, e é sempre determinado pelo fator cultural,
seja ele um jogo, um esporte, uma danca etc. Entendem que a acdo motora €
também cognitiva, afetiva e social, sendo assim, 0os movimentos devem estar
inseridos em situagbes em que a crianga seja estimulada a refletir e planejar sua
acao.

Duas linhas de trabalho pedagdgico na Educacdo Fisica sdo distintas: a
educacdo do movimento e a educacdo pelo movimento. A primeira delas, a
educacdo do movimento, compreende-se como a realizagcdo de atividades motoras
gue objetivam o desenvolvimento pleno das habilidades motoras (correr, saltar,

saltitar, balangar etc.). Em contrapartida, a educagao pelo movimento “caminha além
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do componente motor, compreendendo os aspectos afetivos, cognitivos e sociais
também” (MATTOS e NEIRA, 2000, p.24).

Para o Coletivo de autores (1992), um dos principios curriculares para a
escolha dos conteudos de ensino € o de “adequacdo as possibilidades sécio-
cognoscitivas do aluno” (p.31, grifo dos autores). E crucial que se leve em
consideracdo, no momento da selecédo curricular, a competéncia para adequar o
conteudo em questdo as capacidades cognitivas, e a pratica social do discente,
oferecendo importancia também ao conhecimento prévio e suas possibilidades como
sujeito histdrico-social.

Quanto aos principios metodolégicos, Betti e Zuliani (2002), também
consideram o principio da adequacédo ao aluno em todas as fases do processo de
ensino aprendizagem, no qual “deve-se levar em conta as caracteristicas,
capacidades e interesses do aluno, nas perspectivas motora, afetiva, social e
cognitiva” (p. 77).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao infantil consideram
que, para a efetivacdo dos objetivos nas propostas metodolégicas, deve-se
assegurar “A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2010, p.19).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, quando faz
mencdes a area de movimento, relata que o movimento é uma formidavel dimenséao
do desenvolvimento e da cultura, dessa forma, as criangcas movimentam-se desde o
nascimento e vao adquirindo controle do corpo e apropriagcdo nas interacdes com o
meio, buscando diferentes maneiras de utlizar o corpo e o movimento, assim
caminham, saltam, correm e brincam. Quando se movimentam, as criangas
expressam sentimentos, emoc¢des e seus pensamentos, expandindo as
possibilidades no uso significativo de posturas e gestos corporais. Considerando tais
aspectos, o0 movimento humano é mais do que um simples deslocar-se no espaco:
“constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico
e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor
expressivo” (BRASIL, 1998, p. 15).

As maneiras pelas quais as criangas movimentam-se, resultam das
interagbes sociais e da relagcdo com o0 meio em que vivem, contudo, esses
movimentos, cujos significados foram construidos historicamente em funcéo de

diversas necessidades, interesses e possibilidades, estdo presentes nas diferentes
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culturas, considerando diversas épocas. Tais movimentos constituem-se numa
cultural corporal, portanto, diferentes manifestagdes dessa linguagem corporal foram
elaboradas, como a danca, 0 jogo e as brincadeiras, nas quais utilizam-se gestos,
posturas e expressdes cobertos de intencionalidade (BRASIL, 1998).

Nesse contexto, o documento enfatiza que (BRASIL, 1998):

Esses movimentos incorporam-se aos comportamentos dos homens,
constituindo-se assim numa cultura corporal. Dessa forma, diferentes
manifestacdes dessa linguagem foram surgindo, como a danca, o
jogo, as brincadeiras, as praticas esportivas etc., nas quais se faz
uso de diferentes gestos, posturas e expressbes corporais com
intencionalidade (p.15).

Nesse sentido, Kunz (2001) explana que a concepc¢éo de ensino orientada
pelos pressupostos da pedagogia critico-emancipatéria e que se manifesta na
pratica da didatica comunicativa, valoriza, pelos planos de ac&do para o trabalho,
interacdo e linguagem, as trés qualidades da capacidade humana: saber-fazer,
saber-pensar e saber-sentir.

No ensino aprendizagem dos movimentos é crucial um conhecimento sobre
o desenvolvimento desses movimentos em dois aspectos, ou seja, ha perspectiva
interior, daquele que realiza o0 movimento, e na perspectiva exterior, o resultado do
movimento executado. Pela perspectiva interna apresenta-se um interesse pelo
sujeito que se movimenta, e na realiza¢cdo dos movimentos, os individuos envolvem-
se em sua globalidade, ou seja, nas dimensdes perceptivo-cognitivas, emocionais-
afetivas, sociais e motoras (KUNZ, 2001).

Para Kunz (2001):

Quando se procura integrar no ser humano as dimensdes cognitivas,
afetivas, sociais e motoras, isso se faz com a intengéo de apresentar
uma visdo global e holistica de ser humano, embora essa
diferenciacdo seja, na verdade, uma visdo apenas racional do ser
humano, que busca mostrar as relagbes existentes entre as
diferentes dimensdes (partes?) do homem (p.87).

6.3 Do comando ao diadlogo: as relagcdes sociais e as media¢cdes de conflito.
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Neste topico serdo refletidas informac¢des no ambito das rela¢des sociais e
das mediacdes de conflito no ambiente escolar, considerando a Educacdo Fisica
Infantil, como um dos focos do estudo. Para isso, a questdo destinada aos
professores participantes para incentivar essa discussao foi: Quais alteracées vocé
percebeu nas relagcbes sociais estabelecidas com as criangas historicamente? Do
ensino tecnicista ao ensino critico proposto e enfatizado nas tendéncias
metodoldgicas atuais?

Com tais apontamentos, 0 proposito esteve no entorno da discusséo das
mudancas ocorridas ao longo da histéria, considerando a maneira na qual se
desenrola a relacao professor/alunos, que para o estudo € de extrema importancia.

Nesse interim, para Vasconcellos (2002), um dos grandes problemas no
processo educativo € a falta de relacbes humanas entre professores e alunos. Com
isso, destaca o desafio de o docente acolher e respeitar o discente, na sua forma de
ser e de expressar-se nas diferentes situacdes, sendo possivel interagir de forma a
ajuda-lo a crescer na consciéncia, carater e cidadania.

Evidenciou-se uma mudanca nas configuraces familiares, como aponta P1
em sua exposicao, relatando que antigamente as criangas aceitavam os comandos
das atividades sem questionar e realizavam os exercicios, porém, atualmente, relata
gque as criancas sao mais questionadoras e querem saber o0 porqué realizar

determinada atividade.

P1: Eu vejo uma mudanca de casa muito grande, a estrutura familiar
mudou e a percep¢do do universo dessa crianca muda junto, e é
nesse ponto que eu venho baseando a modificacdo da minha
aplicacdo. Naquele tempo vocé respondia por aquele ensino, se vocé
falasse vamos entrar em fila para jogar todo mundo entrava porque
era um padrdo, ndo é? Hoje, eu falo as criancas de antigamente
tinham um estruturagdo externa completamente diferente das de
hoje, antes era “Sim Senhora” hoje é “Por qué?” Entendeu?

P2: Eles sdo muito questionadores como diz a P1, ndo adianta a
imposi¢do, antigamente era vocé vai fazer e acabou, hoje ndo, hoje
ndo é mais assim.

P3: [...] se a gente conquista as criancas, os atletas, na parte da
confiabilidade, porque a crianca pode ter trés anos de idade, [...] eu
trato eles com carinho e com educacédo, eu ndo perco a educacao
com nenhum aluno [...].
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P4: Nao adianta vocé falar “Faz isso” que ele nao faz, nao faz, ai
voCcé tem que ir com jeito carinhoso, e ensinar eles fazerem.

P2 expbe que ndo adianta a imposicdo com os alunos, como antigamente,
por exemplo, no ensino militarista, atualmente, os professores relatam que precisam
intervir com carinho, educagao e até com “jeito” para terem sucesso nas atividades,
fato este que demonstra as mudancas de comportamento das sociedades. A
sociedade mudou, os métodos de ensino foram reelaborados e os discentes também
mudaram as formas pelas quais recebem as informacfes para a construcao do
conhecimento.

Dando continuidade, os professores participantes foram também
guestionados em relacdo aos conflitos e suas intervencdes, para tanto, a questao
direcionada aos docentes foi: Para mediar os conflitos entre os alunos durante a

pratica pedagdgica, qual atitude vocé assume?

P1: Eu faco essa conversa que vocé fala, eu chamo e pergunto se
ele gostaria que tivesse acontecido com ele, no infantil eu faco,
porque eles tém a percepcdo sem agressdao né? Eles tém essa
percepcdo de observar o que vocé esta falando antes de agredir
verbalmente. Eu chamo e pergunto se ele gostaria que o amigo
fizesse nele, vocé gostaria de receber a acdo que vocé fez, eu falo, e
se ele fica fazendo a repeticdo dessa acao eu tiro cinco minutos para
pensar, ele fica cinco minutos fora da atividade, para pensar se
aquilo que ele estd fazendo estd trazendo beneficio para ele,
entendeu? Isso eu faco até no maternal.

P2: [...] h&a casos, por exemplo, que eu ndo posso trazer um perto do
outro e se desculparem ao contrario porque eles vao se matar, ai sdo
outras situacdes entendeu? Que ai, as vezes, eles sabem que vocé
conversa separadamente [...]

P3: [...] eu procuro mediar sempre com conversa, dependendo o grau
do conflito entre eles, a gente conversa e se for uma atitude assim de
agressdo, a gente procura assim além de conversar, coloca-los
separadamente, em posi¢do para ficarem pensando cinco minutos,
pensando no que fez e ai volta as atividades, porque eles séo
criancas, nao tem o espirito de agredir mesmo, as vezes fazem na
inocéncia mesmo [...].

P4: Eu sou assim, dependendo o tipo de conflito 14, eu falo é isso e
aquilo, porque é assim e até explico, mas se é um comando de
atividade eu procuro sempre instigar meus alunos a usarem a
cabeca, eu sempre brinco com eles “Usa a cabega campedo” “Usa a
cabecga”, Olha, esta certo? Olha o que vocé esta fazendo, o que vocé
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acha que vai acontecer? Entendeu? Entdo eu sempre os instigo a
pensarem, e ndo parecerem um robozinho.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil descreve que é
importante que o docente coloque-se atento aos conflitos que possam surgir durante
a pratica das atividades, ajudando as criancas a desenvolver atitudes saudaveis em
relacdo a competicdo. O professor ajudara a elaborar e a cumprir as regras, para
que os alunos desenvolvam atitudes de respeito e cooperacdo, que sdo tao
importantes no desenvolvimento das habilidades desportivas (BRASIL, 1988).

E evidente que o respeito e a cooperacdo sdo0 necessarios também para
outras infinidades de manifestacdes, interagcbes e aprendizado, ndo apenas no
desenvolvimento das habilidades do esporte.

Nesse aspecto, Kunz (2001) reflete que a maioridade ou emancipacao
devem ser atribuidas como ocupacdo fundamental da educacdo, assim, “implica,
principalmente, num processo de esclarecimento racional e se estabelece num
processo comunicativo” (p.32).

A interacdo social e a linguagem, compondo uma estrutura comunicativa na
educacédo, ndo devem se empregar apenas sobre o conteldo voltado as habilidades
dos esportes, todavia, principalmente sobre as maneiras de relacionamento social
entre os participantes (KUNZ, 2001).

Para Kunz (2001), a competéncia social devera contribuir para um agir
solidario e cooperativo, levando o discente a compreender os diferentes papéis
sociais dentro das aulas de Educacdo Fisica, esse processo, ndo deve acontecer
sem reflexdo, mas sim com muita comunica¢do durante as aulas, ou seja, € pelo
pensar e falar, considerando como competéncia comunicativa, que as estruturas
para interac6es bem sucedidas se constituem. Para a competéncia comunicativa, é
importante lembrar que a comunicacao verbal € apenas um recurso, dentre Varios
que existem, por exemplo, a crianga comunica-se através do se-movimentar, ou

seja, pela linguagem do movimento.

6.4 As abordagens pedagodgicas da Educacao Fisica na Otica dos professores

participantes.
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A seguir, serdo expostos e discutidos os dados referentes as concepc¢des de
ensino estudadas pelo grupo de professores, e reflexdes sobre os aportes tedricos.

A andlise da concepcdo da Psicomotricidade nos revela que todos os
participantes do estudo nao tiveram teoricamente essa perspectiva na formacao
inicial, porém, realizam atividades praticas durante suas aulas na Educacao Fisica
escolar no que se refere a educacgédo infantil. As contribuicdes dos professores séo
expostas a seguir:

P1 relata que, atualmente, consegue relacionar as praticas pedagogicas com
0 conceito da psicomotricidade, porém, antigamente, nas aulas da graduacdo, ndo
possuiam reflexdes sobre os aportes teoricos, evidenciando a escassez de

contextualizacao na formacao inicial.

P1: [..] a questdo funcionalidade do corpo e do prazer que estdo
presentes na psicomotricidade, as estafetas, de lados, eu consigo
fazer algo que eu ndo sou limitado, eu ndo arremesso a bola na
cesta, eu posso fazer um arremesso que ndo seja ha cesta, posso
fazer num balde [...].

Podemos observar, analisando as contribuigcbes de P2, P3 e P4, que ficam
evidentes que as concepgdes praticas do ensino da psicomotricidade estdo
presentes em seu exercicio profissional, porém, 0s mesmos nao retratam o
conhecimento tedrico da abordagem de ensino.

P3 relata também a importancia de ter estudado os conceitos tedricos da
perspectiva da psicomotricidade, relacionando com as praticas de ensino, portanto,
consideramos que o trabalho tem contribuido para a formacao e aperfeicoamento

dos professores participantes.

P2: [...] na minha aula eu uso algumas coisas disso sim, eu uso bola
ao centro, vocé coloca o bambolé e as criangas colocam o braco
esquerdo, o braco direito, os pés. Ela trabalha conscientizacdo, a
crianca tem nocé&o dos lados do corpo, nogcdo motora [...].

P3: NGs tivemos, mas nao foi falado do termo, tivemos na pratica. Eu
achei interessante aprender o conceito e relacionar isso com as
atividades que a gente faz. A gente faz bastante isso, as vezes faz
sem saber que esta fazendo, nas estafetas, salto direita esquerda,
para frente e para tras. No voleibol tem tudo a ver, aproximacao,
nocédo de direita e esquerda, a coordenacao das pernas.
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P4: Nao tive na minha formacgédo, mas eu ensino direcdo, jogar o
bambolé no cone, os coloco pra trabalhar direita esquerda [...]. Eu
acho que ajuda eles a terem equilibrio, ajuda bastante na
coordenacdo motora, as vezes alguma parte de direcdo também
ajuda bastante.

Para Le Boulch (2001), a educacéo psicomotora, proveniente do ambiente
escolar, ndo tem a funcdo de ensinar comportamentos motores para a crianca,
porém, deve permitir, perante o jogo, executar a funcdo de ajustamento,
individualmente ou em contato com outras criancas. Nesse estagio escolar, a
atividade motora lidica tem papel fundamental, momento em que € concebida como
fonte de prazer e de descobrimento, promovendo a construcdo da imagem do corpo
e serve de ponto de partida para a organizacdo praxica no desenvolvimento das
atitudes e analises perceptivas.

Os problemas afetivos que a criangca apresenta e encontra em seu meio
familiar, a inabilidade educativa, ou o pouco tempo destinado pelos pais a estimular
e participar dos jogos da crianca podem estimular fatores que diminuam a
espontaneidade criadora, consequentemente manifestada numa expressao gestual
e verbal empobrecidas (LE BOULCH, 2001).

Le Boulch (2001) explana que a experiéncia de caréncia motora no equilibrio
afetivo € um fator de amplitude, que chega até desencadear dificuldades nas
relacdes com outros individuos, criancas ou adultos. Para a reeducacao psicomotora
€ necessario que proporcione a essa criangca um estimulo para que ela desenvolva
suas potencialidades, podendo assim superar sua inatividade.

Com tais considerac¢des, Le Boulch (2001) completa que:

E necesséaria uma atitude educativa apoiando-se no conhecimento
dos ritmos do desenvolvimento da crianca mais do que uma
medicalizacdo ou uma psiquiatrizacdo da escola, criando as
condicbes do progresso real no plano da prevencdo das
inadaptacdes escolares (p.130, grifo do autor).

Para essa concepcdo de ensino, consideramos que estd presente na
atividade profissional dos professores, pois 0s mesmos relataram que exercem
estratégias que se aproximam dos conteudos expostos pela abordagem, porém, néo
se pode constatar que utilizam a abordagem da psicomotricidade para direcionar

seus planejamentos e agoes.
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No estudo da abordagem Saude Renovada, P1 relata que os professores
participantes nao receberam informagbes na formag&o inicial de nenhuma das
concepcOes estudadas, porém, os professores expfem estratégias adaptadas para

desenvolver as bases da abordagem com os alunos da educacéo infantil.

P1: [...] Trabalhar o abdominal em si, com repeticdo nao trabalho,
mas com algumas situacdes adaptadas sim, alongamentos, com
alguns exercicios de yoga. A professora, mas minha perna déi, mas
porque sua perna doi? Eu pergunto. Eu acho que a gente trabalha
muito mais a questdo da salude quando eles perguntam e
respondendo as perguntas [...].

P2: Esse dia, que nao estd chovendo, o tempo esta seco, nds
alongamos todos os dias, eu fago questao, e eles perguntam sempre
essas coisas. O que acontece com esses dias que esta muito
guente, nossa aula vai ser mais curta, porque cansa mais, da mais
sede, porque O nOSSO corpo nao vai aguentar, ai eles vao
entendendo. Eu lembro que um professor tocou nesse assunto sim
na faculdade.

P3: Eu trabalho demais isso nas minhas aulas, trabalhar diferentes
grupos musculares na aula, correr de lado, voltar de costas, de gato,
cachorro. Nas minhas aulas eles sabem que tem os horéarios, 20
minutos de aula, depois vamos tomar agua, mas toda aula tem
alongamento, todo comeco de aula tem alongamento, estica o
bracinho, porque tem que ter o pré-aquecimento. Eu vou educando
eles pra fazer na aula, até que eles comecam a brincar de
alongamento.

P4: Eu falo assim pra eles, sabiam que quando a gente esta com
sede 0 nosso corpo ja esta desidratado. Puxa o ar pelo nariz, agora
assopra, puxa e depois solta o ar.

Para Guedes e Guedes (1997), os professores de Educacdo Fisica que
consideram importante as funcdes dos niveis de crescimento, composicao corporal e
desempenho motor da populacdo jovem, poderiam ser capazes de detectar
eventuais alteracdes nesses niveis e propor intervengdes pertinentes ao contexto.

Os autores que resguardam-se dessa concepc¢do de saude, defendem a
formacdo de um estilo de vida ativo, uma vez que, grande parte dos disturbios
relacionados a saude tem sua decorréncia de estilos de vida da sociedade moderna,
tais como: stress, sedentarismo, problemas cardiacos, etc., portanto, 0S mesmos
poderiam ser reduzidos com a adocao de habitos saudaveis (DARIDO, RODRIGUES
e NETO, 2007).
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Para Darido, Rodrigues e Neto (2007) houve, atualmente, um grande
distanciamento dos objetivos da Educacéo Fisica em relagdo a promocao da saude,
fato este, decorrente do movimento na década de 1980, periodo no qual foram
realizadas diversas criticas e confrontos com as abordagens de cunho bioldgico. Os
autores ainda retratam a importancia de refletir e discutir os conceitos da saude de
forma ampla, em vista de sua complexibilidade, pois h& a possibilidade de diversos
olhares que extrapolam as discussdes em torno do exercicio fisico.

Com a analise empregada as exposi¢cdes dos professores, percebeu-se que
0s mesmos utilizam algumas estratégias para desenvolver os temas de saude na
Educacéo Fisica Infantil, porém, ndo houve ocorréncia de objetivos que inseriam a
abordagem no projeto da disciplina nas escolas, ou seja, ndo apresentam uma
proposta metodologica que trabalhe esse conteudo no curriculo.

Ao realizar a leitura atenta dos dados referentes a concepcgéo
Desenvolvimentista, podemos perceber que 0s professores, em sua maioria,

abordam aspectos dessa perspectiva em suas aulas.

P1: [..] o que eu acho que vai contra é ela ndo ver esse fator
regional, € um aspecto negativo que eu vejo nela [...]. Muitas vezes
porque a gente vai buscar reconhecer essas habilidades nos alunos,
ndo s6 como o saltar, mas o arremessar, ou mesmo na corrida pra
ver a mecanica, na questdo postural, isso tudo tem aplicagdo nas
minhas aulas. O ponto positivo é a questao motora, né? [...].

P2: [...] sempre tinha alguma coisa no aquecimento, mas s6 a prética
né? Nas minhas aulas entram, querendo ou ndo, é muito dificil vocé
abordar uma coisa s6 [...] A vantagem € que a crianca se desenvolva
mais livremente e sem nenhum bloqueio [...].

P3: [...] as criancas na parte de desenvolvimento motor delas é zero,
eu basicamente trabalho puramente isso nas minhas aulas, correr,
andar, eu trabalho circuitos bastante também, [...], a vantagem é o
desenvolvimento da coordenag&o motora [...].

P4: [...] eu passo circuitos para eles, o circuito das quatro estacdes
[...]. A vantagem que eu vejo é que todos participam ao mesmo
tempo [...] ai eles aprendem a conviverem todos juntos sem trombar

..

Observa-se que os professores utilizam alguns principios da concepcéao
desenvolvimentista em suas praticas, como por exemplo, as estratégias de circuitos

e a énfase nas capacidades motoras, entretanto, P1 explana um fator negativo,
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quando, em sua fala, expbe que h& a falta de consideracédo do fator regional, ou
seja, do fator social, cultural e das experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos.
Em sua maioria, os professores acreditam que o ponto forte da abordagem é o
desenvolvimento amplo das potencialidades motoras da crianca.

P3 relata que, no contexto em que atua, percebe que as criangas tém
dificuldades nos aspectos motores e acredita que a abordagem desenvolvimentista
auxilia no desenvolvimento dessas habilidades motoras, e torna-se um meio
favoravel nas aulas. Ja P2 diz que ndo entende que possamos utilizar apenas uma
concepcao pedagdgica, mas sim, que podemos fazer uso de varias abordagens na
pratica pedagdgica considerando o que é mais importante de cada uma no contexto
onde é vivenciado.

O discurso de P2 € muito comum e reflete um desconhecimento sobre as
bases tedricas das abordagens tedrico-metodolégicas que, muitas vezes, sao
conflitantes e ndo respondem da mesma forma o questionamento: Que pessoas
gueremos formar? Nesse sentido, incumbe um estudo mais minucioso das
abordagens para uma maior compreensao de suas finalidades.

Tani (1988) formula que dentro da reflexdo em torno dos aspectos do
comportamento humano, ou seja, motor, cognitivo e afetivo-social, buscar-se-a
evidenciar a importancia do desenvolvimento fisico e, particularmente, de suas inter-
relacGes para que possa se organizar a Educacao Fisica Escolar.

N&o obtivemos evidencias de que os professores pautam-se na abordagem
desenvolvimentista para elaborar suas acfes, porém, percebeu-se aspectos
fragmentados presentes nas falas dos professores da abordagem, o que se pode
concluir que ainda h&a a necessidade de pesquisas sobre o tema, para esclarecer
suas finalidades.

A interlocucao sobre a concepc¢do Cultural foi caracterizada pelo didlogo e
pela composicdo de um conceito a respeito de suas caracteristicas que foram
construidos pelos participantes e com suas articulagdes. Isso relata um ponto
importante para o estudo que, com isso, contribuiu de maneira expressiva na

formacéo dos professores em relagcédo aos conhecimentos trabalhados.

P1: [...] Eu posso vir de uma regido que eu ndo vivenciei nada
daquilo, mas eu tenho maturidade para realizar a atividade, tudo bem
gue o conhecimento é super importante, eu acho essa abordagem
contraditéria, porque ela ja coloca o mais fraco e o mais forte. Eu
tenho crianca no maternal que ndo consegue fazer as atividades, as
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brincadeiras, cansam muito facilmente, é pelos estimulos que tem ou
nao em casa.

7

P2: Igualdade seria assim, ndo é importante que ele o aluno salte
dois metros, mas que ele va la e execute entdo isso é igualdade,
agora a partir do momento que eu exijo que todos saltem dois metros
eu ja estou discriminando uma parte. A situagao cultural hoje, o “mac
donald’s”, € uma situacdo socioecondmica, vai la ver as criangas
estdo todas obesas, ai eu entro na questao de obesidade, entdo tem
gue tomar cuidado para trabalhar esses temas para nao gerar
preconceito.

P3: Ela ndo separa do mais fraco do mais forte, mas coloca em
guestao de igualdade para realizar a atividade.

P4: E que nem as criangas que moram no sitio, que tem espaco para
brincar, eles tem fblego pra caramba, eles correm muito e fazem
todas as atividades com facilidade gente.

Para Dadlio (2005), a perspectiva cultural leva em consideracdo as
caracteristicas socioculturais do aluno, e ndo tem o objetivo de avaliar préaticas
melhores ou piores, mas entender que as manifestacdes culturais séo influenciadas
pelos contextos histéricos.

Levando em consideracao as respostas dos professores, concluiu-se que os
mesmos construiram conhecimentos sobre a abordagem, alguns até equivocados,
porém, ndo se pode constatar que utilizam a abordagem em suas praticas, mas
podemos dizer que entenderam a importancia da valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, que € um principio da perspectiva.

Ao tratar os dados obtidos durante o grupo focal da concepcdo Sdcio-
construtivista, percebe-se que todos os professores ndo tiveram essa concepgao
na formacdo inicial, porém, relatam que utilizam de suas -caracteristicas no
desenvolvimento de suas aulas.

Os professores retrataram que essa abordagem é considerada em suas
aulas, portanto, relatam utilizar o dialogo para mediar a construcéo do conhecimento
junto com os alunos. Todos utilizam os jogos para o desenvolvimento das aulas de
Educacéo Fisica e procuram respeitar os conhecimentos prévios dos alunos, porém,
estas caracteristicas estdo presentes também em outras abordagens, dessa
maneira, ndo podemos concluir que utilizam com afinco a abordagem socio-

construtivista. P2 discorre sobre um exemplo de construgdo conjunta de uma
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atividade, com isso estimula o processo de construcao através de questionamentos
para os alunos e, nesse sentido, P4 explana uma situacdo de ensino similar.

O contato com os professores e seus conhecimentos acerca dos materiais
tedricos, nos fez refletir que ainda ha necessidade de ampliar os estudos, as
pesquisas em torno dessas abordagens e, com isso fomentar investigacées no

campo escolar.

P1: Eu tive contato com essa abordagem no magistério, ndo na
formacédo da faculdade [...] Todas as atividades que vocé vai propor
aqui ele pede uma conversa prévia, para saber o que ele conhece
daquilo que vocé esta propondo [...], eu fago atividades com bexiga,
ter que saltar e pegar a bexiga, eu vou saber como eles estdo nessa
prética e vou aplicar dentro daquilo que eu tenho como obijetivo.

P2: [...] se ela for bem trabalhada vocé vai agregar, vai aprender, vou
dar um exemplo da educagéo Fisica que é nossa area, pega-pega,
todo mundo ja brincou de pega-pega? Ah eu ja! Mas vocé sabe de
outro jeito? Alguém conhece algum outro tipo de pega-pega? Sera
gue a gente consegue inventar um pega-pega? [...].

P3: [..] Também tem a parte das aulas assim, tem um monte de
bola, ai vocé deixa para ver o que elas sabem e depois vocé vai
orientando o que era para fazer, joga, bate, e assim vai. Aquilo que a
P2 falou, pega-pega, as brincadeiras de rua, eu trabalho nas minhas
aulas. Facilita demais o ensino.

P4: [...] uma vez uma criancga falou assim, Professora vocé j& brincou
de ch&o de lava? E professora, vocé fala chdo de lava e a gente tem
que subir em algum lugar. Eu achei muito legal, fiz algumas
adaptacbes e apliquei para eles. Tudo oque a crianca traz de
conhecimento para a gente é importante né?

Observou-se, durante a coleta de dados, que os professores se familiarizam
com essa abordagem e acreditam utilizd-la como recurso tedrico na pratica
pedagdgica.

Nessa concepcao, 0s objetivos gerais giram em torno de ensinar 0s
individuos a terem consciéncia de que sdo corpo, ou seja, ensinar as habilidades
gue possibilitem as expressfes no mundo. Com conteldos basicos, apresentam
trabalhar, inicialmente, a cultura dos alunos, almejando criar um conhecimento
significativo, em seguida, estimular a educacdo dos sentidos, a motricidade e a
educacgédo do simbolo. Seu enfoque metodoldgico enfatiza a pedagogia do conflito, a
partir do que o aluno consegue sugerir mudancgas nos conteudos, proporcionando o

conflito entre o que ele ja conhece e 0 novo conteudo, para perceber o que é preciso
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aprender. O processo de ensino aprendizagem valoriza a relagédo professor-aluno,
portanto, todos participam do processo de constru¢do do conhecimento (OLIVEIRA,
1997).

A crianca é especialista em brinquedo, sendo assim, devemos levar como
principio esse conhecimento que o aluno j& possui, para desenvolver o programa de
Educacéo Fisica Escolar. A partir dai valorizar todos os seus gestos, movimentos e
expressodes, sem julgamentos de melhor ou pior, bonito ou feio, esse aspecto seria a
matéria prima da Educacdo Fisica e, posteriormente, realizar procedimentos para
gue essa cultura do aluno amplie de maneira espiral (FREIRE, 1997).

Contudo, os professores apresentam conhecimentos ainda incipientes sobre
a abordagem, como percebeu-se em suas explanagdes, portanto, evoca-se a
necessidade de ampliacdo dos conhecimentos para uma melhor compreensédo e
aplicacao nas aulas.

No caso da abordagem Critico-superadora, o P3 expbs dificuldades em
trabalhar essa perspectiva com as criangcas, no entanto, os outros professores

relataram experiéncias possiveis com a mesma.

P1: [...] Vocé pode partir de uma politica daquilo da escola, do uso
coletivo do material, de ndo estragar o que é da escola, tenho
materiais, ndo tenho para todo mundo. Gente ndo vai estragar o
material, vocé esta trabalhando a parte politica porque vocé esta
dando pra ele o direito de decidir aquela pratica. [...] entdo vocé traz
o histérico da brincadeira para a crianga, mas com o infantil eu
trabalho muito do nosso meio, o conceito das nossas coisas dentro
da escola, como ser dividido, entdo vocé consegue entrar na
criticidade por esses meios.

P2: [...] Eu acho muito importante ensinar o processo historico [...]
Agora nés vamos iniciar o folclore, é uma data boa para vocé incluir
atividades assim, sociais, da época, vocé vai resgatar com eles,
valores, as brincadeiras, era muito dificil uma crianca ter um
brinquedo fabricado, [...], querendo ou ndo vocé entra nessa parte
social, econdmica e politica e entra no lidico que ndo pode ser
deixado de lado também.

P3: Eu acho complicado trabalhar isso com as criangas, no infantil,
pela compreensdo que os pais vao ter na voz da crianca, por
exemplo, numa questéo social ai, vocé pbe a sua opinido, eles vao
chegar falando em casa. Como vocé vai explicar pra crianga que um
tem uma bicicleta e o outro ndo. No caso, o que eu entendi, ndo &
vocé fazer o aluno pensar para depois fazer? [...] A questdo social é
complicada é claro.
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P4: [...] eu gosto de mostrar para eles a diferenca das realidades, as
vezes, eles sdo hoje em dia muito do computador, do tablet, vocés
ficam brincando no tablet, vocés ndo sabem o que é brincar de
verdade, brincar na rua, [...], os fazer resgatarem o passado, que ndo
€ tdo distante assim, que nao tinha tanta tecnologia, é bom eles
aprenderem para dar valor no que eles tém. Eles séo criticos, ndo
sao?

Observou-se que P1, P2 e P4 consideram importante essa perspectiva em
suas aulas, introduzindo conceitos e reflexdes sociais, de acordo com o contexto e
as caracteristicas das criancas. P1 parte da premissa que os materiais da escola
devem ser respeitados e cuidados com zelo e, com isso, introduzem temas de
responsabilidades sociais. P2 relata que trabalha essa perspectiva realizando
reflexdes sobre as brincadeiras que havia antigamente e como sao as brincadeiras
atuais, e utilizou o exemplo do folclore para explanar sobre o assunto. Ja P3 relata
sobre o aspecto da tecnologia e usa dessa reflexdo para conversar com o0s alunos
sobre as brincadeiras tradicionais.

Para o Coletivo de autores (1992), o jogo tem papel importante e satisfaz as
necessidades de acdo da crianca, para isso, o professor deve conhecer quais as
motivacdes, tendéncias e incentivos que a pdem em acdo. Ao jogar, a crianca opera
os significados de suas acdes, fator que desenvolve suas vontades e traz
consciéncia para suas escolhas e decisoes.

A metodologia da perspectiva critico-superadora implica num processo que
estimule nas aulas de Educacdo Fisica, a intencdo pratica dos discentes para
apreenderem a realidade. Por isso, entendemos a aula, como espaco organizado
para possibilitar a apreensao dos conhecimentos especificos da area e os diversos
aspectos da realidade social (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

No estudo da concepcéo Critico-emancipatéria, os professores explanaram
situacbes de experiéncias pedagodgicas que remeteram a esta abordagem. P3
relatou estar aprendendo os conceitos durante a coleta de dados, o que, em nossa
concepcdo é um fator positivo que se aproxima de uma situacdo de formacao

continuada.

P1: Eu faco essa critico-emancipatria com o proprio contexto da
aula, o espaco fisico mesmo, muitas vezes eu vou usar um gramado,
mas porque nos ndo vamos a quadra? A questdo que ele fala aqui
primeiro € que vocé explora com as crian¢cas quais espacos Vocé
poderia estar executando algumas atividades diferenciadas, seja
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subir, seja o atletismo, nos vamos trabalhar salto em altura, nosso

espaco é a quadra, mas onde mais nesse espaco nos podemos
adaptar essas situacoes [...].

P2: [..] querendo ou nédo eu trabalho um pouco nessa linha, eu
sempre faco um comparativo com o0s aluninhos da parte de
batimentos do coragédo, uma vez um aluno disse: Professora hoje
meu coracao ndo estd batendo forte, ai eu expliquei para ele hoje
noés estamos na sala de aula e ndo estamos correndo, entdo eu acho
que trabalho essa parte com eles também, cardio e tudo. Essa é a
criatividade nas aulas.

P3: E uma coisa que a gente tem que provocar. Por exemplo, assim,
quero fazer corridas com declive, com subida e descida, entdo eu
faco um pega-pega no barranco. Eu aprendi agora isso que VOCés
falaram, mas no infantil eu ndo sei se consigo fazer esse trabalho,
NAao sei se consigo essa argumentagao verbal com a criancga [...].

P4: [...] Da pra fazer na prépria aula, eles saltam de um jeito e vocé
da de outra forma, salta por cima do banco, salta uma corda. Da uma
maior flexibilidade para a aula, as vezes uma crianga que nao
consegue saltar no banco, consegue saltar a corda.

Observou-se que a perspectiva critico-emancipatéria ainda esta sendo
assimilada pelos professores, 0s quais expuseram um pouco de inseguranca ao
trabalhar com seus conceitos, porém demonstraram, mesmo nhao conhecendo
profundamente seus pressupostos tedricos, que utilizam alguns principios em suas
praticas pedagogicas na Educacdo Fisica, considerando a Educacdo Infantil.
Contudo, a compreensao dos professores ficou restrita a questdo do uso de espacos
adaptados, o que caracteriza apenas uma das caracteristicas da abordagem.

Para Kunz (2001), quando refere-se sobre a andlise da perspectiva interna,
evidencia-se um claro interesse pelo sujeito que se movimenta, porém, deve
esforcar-se para compreender bem quem é o sujeito que realiza 0 movimento, ou
ainda mais importante, qual € a imagem de ser humano apresentada na perspectiva.

A Educacéao Fisica, em termos pedagogicos, deveria voltar sua atencao para
0 mundo fenomenologico dos movimentos, isto é, onde 0 movimento passa a ser
entendido e analisado na sua apresentagcdo natural em contrapartida com as
manifestagbes objetivas do movimento, onde o0 mesmo apresenta-se de maneira
fragmentada da realidade e de forma artificial. A apresentacao natural do movimento
€ concebida por expressfes que se manifestam no cotidiano, como andar, correr,

jogar bola, andar de bicicleta, porém, a apresentacdo artificial do movimento é
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compreendida no mundo objetivo, e apresenta-se no ensino das destrezas técnicas
de movimentos isolados do contexto de jogo (KUNZ, 2001).

Neste contexto, para Kunz (2001):

Compreender o “mundo fenomenoldgico”, das interpreta¢des naturais
de um se-movimentar como correr, saltar, nadar, andar de bicicleta,
etc., tem uma relevancia didatico pedagbgica muito grande,
especialmente pelo entendimento de que este “mundo” se constitui
para a crianca e o adolescente huma forma muito especial de um
“compreender-o-mundo-pela-acao” (p.103, grifos do autor).

Considerando o se-movimentar expresso por Kunz (2001) em seus
apontamentos anteriores, podemos observar que os professores participantes ao
analisar suas expressfes, nao citaram essa vertente importante na concepgao
critico-emancipatoria que é o se-movimentar humano, portanto conclui-se que ha a
necessidade de expansdo dos estudos para que se compreenda uma visao
fenomenolégica dos movimentos e do ensino da Educacdo Fisica no contexto
escolar.

O estudo teve como objetivo identificar qual concepcdo de ensino
fundamenta a préatica pedagogica dos professores participantes do estudo, para
tanto, evidenciou-se que os professores ndo tém uma abordagem definida, ou néo
Se preocupam em seguir apenas uma abordagem.

Demonstraram durante o procedimento de coleta de dados que ainda
estavam conhecendo teoricamente as concepc¢des de ensino e, mesmo com O
conhecimento inicial proporcionado pelos procedimentos da pesquisa, relataram

utilizar varios aspectos metodoldgicos que permeavam as abordagens de ensino.

6.5 A sustentabilidade e a Educacdo ambiental ganhando espac¢o na Educacéo

Fisica da Infancia.

Vamos iniciar a discussdo com as consideracdes de Costa, Silva e Votre
(2011):

Qual seria, entdo, o papel do esporte e da educacgéo fisica para a
presente década da educacgéo para o desenvolvimento sustentavel?
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Entendemos que essa € uma pergunta pertinente e que a educacao
fisica escolar deve ocupar posicdo de destaque para responder a
esse questionamento (p.6).

Para que se promova o desenvolvimento sustentavel é imprescindivel
amparar e fortalecer a educacao, especialmente no ensino basico. Com isso, no
ambiente escolar, cabe a Educacdo Fisica incentivar essa causa em relacdo aos
outros componentes curriculares no processo educacional do desenvolvimento
sustentivel, uma vez que a disciplina possui um carater diferenciado e costuma
utilizar espacos fisicos mais amplos da escola, sendo um fator favoravel para a
construcdo de acdes interdisciplinares. E nessa dire¢cdo que apontamos uma oOtica
critica e construtiva sobre a Educacdo Fisica, com o objetivo de superacdo das
dificuldades e ampliacdo de suas potencialidades (COSTA, SILVA e VOTRE, 2011).

Para tanto, o questionamento inicial realizado aos professores participantes
foi em relacdo aos materiais alternativos utilizados em aula, obtivemos como

respostas as seguintes explanacdes.

P1: Eu gosto de usar bexiga para algumas praticas que eles gostam,
0 pneu para algumas praticas, garrafas pet também eu gosto muito,
depois posso descrever as atividades para vocé, bola de meia néo,
mas a meia em si.

P2: [...] Entdo j& cheguei a utilizar, por exemplo, jornal, revista, eles
mesmos montam chapeuzinhos, espadas que ndo machucam
ninguém, ai eles fazem navio e tem bastante coisa alternativa, se a
gente vai fazer alguma atividade, por exemplo, o gato e o rato, eu
gosto de confeccionar as mascaras com eles do gato e do rato, entdo
eu procuro trabalhar alternando também nédo s6 com materiais, mas
com reciclados também.

P3: No6s fizemos um pé de lata feito com madeira.

P4: [..] estou fazendo materiais diferenciados, eu fiz duas maos
grandes para quando eu for ensinar lateralidade fique de uma
maneira mais chamativa, fiz 0os numerais, que eu trabalho
interdisciplinaridade, e também o alfabeto, vou fazer um jogo da
memoria, e vou utilizar nas atividades de volta a calma. Eu passo
uma atividade e eles tém que achar a letra do amiguinho. Agora
material reciclado, eu ndo uso muito, mas utilizo o pneu nas aulas
com algumas brincadeiras.

Os professores, em sua maioria, relataram utilizar materiais alternativos ou

reciclados em suas acOes pedagogicas nas aulas de Educacdo Fisica, o uso é



113

explicitado para facilitar o desenvolvimento dos conteudos, e também, para oferecer
experiéncias diversificadas para os alunos, mas nao se observou um uso consciente
em relacdo a sustentabilidade.

No ambito das funcdes sociopoliticas e pedagoégicas para a Educacao
Infantil, as instituicdes de ensino devem garantir a construgéo de novas perspectivas
de sociabilidade e subjetividade empenhadas e comprometidas com a “ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de
dominacédo etaria, socioecondémica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa”. (BRASIL, 2010, p.17, grifo n0sso).

Para compor a analise deste topico, os professores foram questionados
sobre a perspectiva da sustentabilidade, considerando a Educacdo Fisica Infantil,

suas contribuicdes estao elencadas a seguir.

P1:[...] vendo a midia trabalhar com isso eu fui trazendo para dentro
das minhas aulas algumas atividades com materiais reciclados. Eu
uso a garrafa Pet como barreira para saltos [...], uso pneu também
para fazer barreira, para fazer tinel, como roda, a bola e o pneu para
perceberem as diferentes texturas e formas e que as duas permitem
também o rolamento, e outras coisas que a gente acaba utilizando, e
dentro desse uso, a gente fala do uso de forma consciente né,
porque ndo jogar fora e porque ndo descartar em lugares que ndo
sejam corretos, falo do tempo que o material leva para se deteriorar
na natureza, e no uso dos objetos da pratica a gente da algumas
orientacdes de porque nao descartar, e ai a gente fala do lixo, que
vai adentrar nos rios e vai estragar a nossa agua e outras
informagbes. Entdo assim, é sim pertinente nas nossas aulas de
educacdo Fisica hoje [...].

Portanto, acredita-se que as estratégias que envolvem o meio ambiente e os
temas de sustentabilidade s&o importantes na sensibilizagdo envolvendo as
guestBes ambientais e devem inserir-se na Educacéo Fisica, mas ndo de maneira
aleatoria ou que venham a vigorar a devastacdo do homem sobre a natureza.
Alteragbes e inclusdes de novas praticas na cultura corporal ndo significam
transformacao de ideologias e valores. Essas mudancas devem vir atreladas de um
direcionamento pedagdgico que, verdadeiramente, alicerce a insercdo dessas
atividades no ambito do ensino da Educacado Fisica, oferecendo-lhes significado e
posicionamentos criticos. Quando enfatizamos a relacdo da Educacédo Fisica com a
Educacdo Ambiental, ou mesmo, temas que conferem a sustentabilidade, devemos

problematizar e ampliar espagos para as agdes comunicativas acerca de questdes
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praticas do cotidiano, contribuindo para a formacdo de sujeitos envolvidos no
processo educativo, e objetivando a transcendéncia da visao fragmentada sobre o
assunto (SOUZA e LARA, 2011).

P2: [...] eu trabalhei com confeccdo de pipas, [...] criamos circuitos
com pneus, garrafas penduradas como péndulos e as criancas
tinham que passar desviando das garrafas e fui usando de varias
maneiras, eu fazia caga ao tesouro com tampinhas de garrafa,
tampinhas de caneta, [...] eu usei muito também e uso ainda o
espaco de grama onde nds fazemos salto, atividades na parte do
gramado, caca ao tesouro, esconde-esconde, eu faco brinquedo com
materiais reciclados, eu fiz balanco de pneu, eu uso bastante os
reciclados [...], as garrafas pet eu coloco pra fazer boliche e outras
atividades afins. O que eu acho mais importante € a nocdo de
reaproveitamento do lixo, que a gente explica para eles, o cuidado
com o planeta e também a valorizacao das brincadeiras de rua.

P3: Eu acho muito interessante essa parte da sustentabilidade, a
gente procurar mostrar para os alunos que a gente pode utilizar
materiais alternativos também, na minha época de infancia a gente
usava demais isso, fazemos brinquedos com barbante, garrafas pet,
a gente faz o vai-e-vem com jornal a gente faz a peteca, fazemos o
bilboqué, e é uma forma da gente mostrar para eles o0 meio
ambiente, ndo desperdicar os materiais, € por ai a ideia.

P4: Em relacdo a sustentabilidade, [...], o reciclar, eu acho de
extrema importdncia nas aulas, e d4 sim para utilizar material
reciclado, as garrafas Pet para fazer boliche, para fazer bilboqué,
guando trabalha o folclore, ou até mesmo para trabalhar lateralidade
com as criangas, entdo da para usar bastante material reciclado sim.
Eu acho muito importante, eu acho que da para fazer muitas coisas
bonitas com esse tipo de material. Eu sou totalmente a favor, eu
acho que tudo o que a gente pode fazer para preservar 0 Nnosso
planeta, tem que ser feito, eu acredito que um pais educado,
pessoas educadas, cuida do seu lar, quem ama cuida, ja diz o ditado,
entdo eu acredito que é um caminho generoso, necessario para a
gente continuar vivendo nesse planeta, porque se a gente ndo cuidar
do que é nosso, quem é que vai cuidar?

Sobre o0s conhecimentos dos professores em relacdo a educacao
sustentavel, percebemos que compreendem esta como a utilizacdo de materiais
reciclados nas aulas de Educacéao Fisica aliados a conscientizagdo dos problemas e
impactos ambientais inseridos através do dialogo. Relatam ser importante abordar
esse tema com a educacéo infantil enfatizando os aspectos de reutilizacdo do lixo
(reciclagem), descarte correto desse material, o cuidado com o planeta e
preservacdo ambiental, reflexdo de como o lixo deteriora-se na natureza, e

expressam de maneira clara a importancia desse contetdo na escola, considerando
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a formacdo de sujeitos criticos, indicando a necessidade de educar a populagéo
levando em consideracao esses principios.

Durante a formacéao inicial, evidenciou-se uma caréncia desse tema nas
abordagens pedagégicas em Educacdo Fisica, visto que ainda poucas
universidades brasileiras apresentam os temas em suas composic¢des curriculares.

As averiguacfes nas praticas e comunidades de aprendizagem podem ser
importantes estratégias para a transformacdo docente. Nesse sentido, a educacao
para a sustentabilidade e a necessidade de pensar de modo diferente necessitam de
empenho de todos 0s agentes sociais que se preocupam com o futuro das préximas
geragOes. As alteragbes na dindmica social sdo extremamente evidentes e exige
gue se tomem medidas no ambito educativo, considerando todo o sistema escolar,
preparando a geracdo vindoura a enfrentar os novos desafios da modernidade
(FREIRE, 2007).

Para Freire (2007), a sustentabilidade requer que se reflita no futuro e nas
consequéncias das acfOes atuais para o bem estar futuro de todos, com isso,
“‘Requer que o individualismo seja substituido por praticas mais solidarias,
implicando, por isso, uma educagao para os valores” (p.144-145).

A inclusdo da dimensdo socioambiental na Educacdo Fisica Escolar
fortalece o entendimento do discente como um ser integrante da natureza,
considerando todas as suas dimensdes, sejam elas: bioldgica, psicolégica, social e
cultural, além disso, € uma consequéncia da demanda social crescente de construir
e disseminar valores sustentaveis (INACIO, MORAES e SILVEIRA, 2013).

Na apresentacdo da Educacao Fisica abarcando o contexto escolar, além de
favorecer o contato dos discentes com praticas da cultura corporal de movimentos
distantes das experiéncias reprodutivistas, a insercdo dos principios e valores
abordados na Educacdo Ambiental, possibilita discussfes acerca da relagdo do
homem com o meio ambiente, proporcionando a reflexdo e conscientizacdo do
educando no entorno dos problemas ambientais atuais e a preciséo de intervencgao
sobre os mesmos (INACIO, MORAES e SILVEIRA, 2013).

Nesse interim, € necessario apanhar o tema da educacao sustentavel para
gue os alunos e alunas construam nocOes de respeito a vida, nas mais diversas
manifestacbes e dimensbes, visando a busca de disseminagdo de valores, tais
quais, o respeito, a igualdade, a fraternidade e a solidariedade (INACIO, MORAES e
SILVEIRA, 2013).
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Com as mencgbes realizadas acima, destaca-se a importancia de
proporcionar no meio escolar a construgdo de conhecimentos relacionais e
emocionais, tdo preciosos para a vida em sociedade.

Para tanto, Inacio, Moraes e Silveira (2013) consideram que:

A Educacédo Fisica precisa cumprir seu papel social, discutindo novos
contetdos e temas contemporaneos, refletindo, conscientizando,
criticando e agindo, para assim alterar a realidade, possibilitando a
formacao de cidadéos criticos e autbnomos (p.20).

A temética ambiental vem assumindo um papel cada vez mais importante na
sociedade, em grande medida devido ao enfoque midiatico dado ao tema, como
também, ao fato de serem perceptiveis os efeitos da exploracdo depredatéria junto
ao ambiente, sendo a mesma, motivada pelo atual modelo de desenvolvimento
produtivo adotado pela sociedade. (SOUZA e LARA, 2011).

A compreensdo da transformacao historica, que escolta as experiéncias
sociais no ambito da cultura corporal de movimento, oferece-nos abranger o
processo de transformacéo da relagdo homem e natureza e suas implicagdes para a
deterioragcdo do meio ambiente. Com isso, a disciplina Educac¢éo Fisica institui-se
num componente curricular que proporciona o compromisso de refletir sobre a sua
atuacao historico-social e 0 seu suporte na afirmacéo ou transformacéo das praticas
pedagdgicas e dos valores que dicotomizam a relacdo homem e natureza. (SOUZA
e LARA, 2011).
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CONSIDERACOES FINAIS

Com referéncia a nosso objetivo inicial que foi evidenciar como se procede a
pratica pedagodgica dos professores, considerando as abordagens de ensino, foram
construidas algumas consideragdes em relagao a este processo investigativo.

Promover a reflexdo, por parte dos docentes participantes, considerando as
concepcgles tedrico-metodoldgicas, proporcionou um ambiente de discussdes e
aprofundamentos dos conhecimentos sobre estas concepcdes elaboradas por
diversos autores e que alicercam as praticas pedagdgicas de muitos professores de
Educacao Fisica nas escolas.

Considerou-se, com 0 processo de desenvolvimento da pesquisa e com as
articulagdes dos docentes, que 0os mesmos nao conheciam a maioria das propostas
de ensino abordadas e seus respectivos autores, mas que utilizavam por outras vias
de acesso, alguns principios destas abordagens, nos seus meios de promover a
acao pedagogica juntamente com os educandos na educacao infantil.

Percebeu-se, no inicio da pesquisa, certo receio dos professores em serem
submergidos ao processo de pesquisa, alguns até indagaram “Porque temos que
estudar esse texto?”, porém, durante os encontros, observou-se também uma
mudanca de postura e um interesse em aprender as abordagens que fazem parte do
processo socio-histérico da disciplina que lecionam. Os docentes mostraram-se
envolvidos com o estudo e com o aprendizado das concepgdes de ensino, e muito
mais, por poderem relacionar os conceitos a pratica escolar.

Portanto, nesse sentido, a investigacdo gerou significativo beneficio, ao
considerar que contribuiu para o conhecimento das concep¢des que antigamente
valorizavam apenas o0s aspectos fisicos nas praticas, podendo incentivar a reflexao,
a criticidade, o fomento, a transformacédo social presente nas abordagens criticas e
pos-criticas.

Produzindo, dessa maneira, a possibilidade da necessidade de reflexdo e
acao nas praticas proferidas no ambiente escolar, com as criancas na educacao
infantil.

Considerando a formacéo inicial dos docentes, percebeu-se que todos os
docentes nado tiveram o0s conhecimentos das concepcbes em seu curriculo

académico, porém, alguns professores buscaram o contato com o conhecimento a
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partir de formagbes complementares, mas que nado se mostrou suficiente para a
construcdo de um conhecimento critico sobre o processo histérico dos
acontecimentos em Educacéao Fisica.

Para isso, enfatiza-se a necessidade dos professores de Educacdo Fisica
empenharem-se e incorporarem-se numa formacgéo continuada de qualidade que
promova a reflexdo do ensino de suas préaticas escolares, e a construcdo de acdes
criticas e emancipadas.

Para Kunz (2001), os cursos de formacdo de professores de Educacao
Fisica, no intuito de capacitar especialistas do esporte, proporcionando a esses
professores a mais especializada e evoluida tecnologia cientifica dos esportes,
acabaram por formar profissionais leigos no que se refere ao exercicio pedagogico
da profissdo de Educacédo Fisica na maioria das escolas brasileiras. Portanto, nas
escolas, € muito provavel que nem o aluno e nem o corpo gestor fardo distingdo
entre o trabalho desenvolvido por esse profissional com formacao especializada e o
de uma pessoa praticante de qualquer esporte ou outra cultura corporal.

Com essas contribuicbes de Kunz (2001), podemos concluir que com esse
fato, muitas das escolas, terdo as aulas de Educacdo Fisica comprometidas no
entorno pedagdgico e na construcao do conhecimento referente a cultura corporal
de movimento e, nesse caso, a formacdo consciente e critica dos discentes
permanecerao nos aportes tedricos, sem conseguir efetivarem-se no ambito escolar.

A formacédo de professores, num mundo em transformag¢do com a precisao
de preparar discentes para uma sociedade global, exige que atenda alguns
requisitos distintos. As escolas estdo lotadas de discentes dotados de ampla
diversidade cultural que importa para a sociedade global, mas que carece de uma
mudanca de paradigma e vincula a pesquisa as praticas escolares. Com isso, &
necessario que, na formacao de professores, inclua-se a perspectiva investigativa,
para que os docentes aprendam a pesquisar suas praticas de ensino, a desenvolver
a reflexdo na acdo e que comuniquem os resultados de suas investigacdes. Isso
promove uma mudanca de postura e coloca os docentes como responsaveis de seu
proprio percurso profissional. A elaboracédo curricular do docente encontra-se, nesse
inicio do século XXI, na tangente de trés importantes aspectos: a relacéo professor-
aluno, com os fatores socioculturais e crencas, a ciéncia, incluindo a diversidade de
conhecimento, e o0 modo como 0s conhecimentos podem ser construidos, e as

politicas educacionais, com seus constrangimentos. A formacédo de professores,
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assim com a formacédo do educando, deve estar voltada a preparacao para enfrentar
a sociedade global (FREIRE, 2007).

Um aspecto recorrente na explanacdo dos professores foi que nao
conseguiam dissociar as concepgodes, ou seja, que trabalhavam como uma “colcha
de retalhos”, usufruindo de alguns aspectos de todas as abordagens mencionadas,
salvo alguns casos, que relataram nao utilizar algumas abordagens criticas na
educacao infantil por considerar que as criancas ndo atingiriam uma compreensao
cognitiva nas discussdes sobre os temas.

Essa evidencia para a pesquisa, mostra-se como ponto negativo, pois,
dessa maneira, os professores acreditam que desenvolvem todas as abordagens,
porém, ndo especializam em uma linha. Esse fator pode levar a praticas
descontextualizadas e descompromissadas, visto que, pode comprometer a
continuidade dos objetivos preestabelecidos para a construcdo de uma determinada
pratica na Educacéao Fisica.

Em relacdo ao objetivo inicial, podemos concluir que, os professores nao
tém uma direcdo definida sobre as concep¢des de ensino, porém, com a analise
realizada e com as reflexdes empregadas sobre o assunto, evidenciou-se que 0S
professores abordam mais aspectos das concepgbes: desenvolvimentista,
psicomotricista, salde renovada, sOcio-construtivismo e até a cultural, todavia, em
linhas gerais apresentam dificuldades em relacionar as abordagens criticas como a
critico-superadora e a critico-emancipatoria.

Em relacdo ao conteddo da sustentabilidade, abordado no estudo e na
interlocucdo com os docentes, conclui-se que a temética na visdo dos participantes
€ importante e pertinente na Educacdo (Fisica) Infantil. Porém, ndo tiveram
conhecimentos sobre essa abordagem na formac&o inicial, relataram ter contato
com a midia.

A Sustentabilidade e a Educacdo Ambiental mediadas na Educacao Fisica,
sdo temas que vém ganhando espaco has pesquisas cientificas como
demonstramos no estudo.

Para que os temas socialmente relevantes, como a educagcdo ambiental e a
sustentabilidade, sejam discutidos com qualidade, € imprescindivel certa formacéo
inicial e/ou continuada, para que no futuro os docentes sintam-se apropriados a

prover suas aulas, pautando os conteidos com a vida em grupo e com as relacdes
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sociais, superando, assim, as diferencas e ampliando o conhecimento de mundo dos
discentes, enfatizando seu papel social (INACIO, MORAES e SILVEIRA, 2013).
Destarte, para que possamos nos compreender como parte da natureza e
cumprir o papel social de orientadores criticos, colaborando para a emancipacéo e a
conscientizacdo de nossos educandos, € indispensavel uma formacao inicial e
continuada de qualidade, para entendermos que ndo temos um corpo, mas sim que
somos um corpo. E necessario compreender que a natureza ndo se manifesta
apenas no exterior e que nao podemos fazer o que quisermos com ela, somos
natureza e, sem os elementos fornecidos pela mesma: ar, agua, terra, luz, e por nos:
cooperacao, respeito, paz, dignidade, ndo existimos, portanto, NOSSO COrpo
representa a unido desses fatores (INACIO, MORAES e SILVEIRA, 2013).
Concluindo esta etapa, de formacdo continuada, junto ao Programa de
Mestrado Profissional “Docéncia na Educacéo Basica” da UNESP de Bauru, tenho a
expectativa de que o estudo contribua para a reflexdo e o desenvolvimento
profissional de professores de Educacédo Fisica, e que estes possam sempre estar
envolvidos em estudos e pesquisas que levem a transformacéo da area em questao,
possibilitando novas configuracdes e valores para a disciplina ho ambiente escolar,
considerando a perspectiva critico-emancipatéria e a sustentabilidade, fatores

relevantes evidenciados neste processo.



121

REFERENCIAS

ALVES, R. A alegria de ensinar. 32 edicdo. Sao Paulo. Ars poética, 1994.
ARIES, P. Histoéria Social da Crianca e da Familia. RJ: Zahar, 1978.

AYOUB, E. Narrando experiéncias com a Educacgédo fisica na educacédo infantil.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 26, n. 3, p. 143-158,
maio. 2005.

BECKER, F. Modelos pedagogicos e modelos epistemoldgicos. IN: Becker, F. (org.).
Educacéo e Construcdo do conhecimento. 2 ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

BETTI, M. Educacéao Fisica Escolar: ensino e pesquisa acédo. 2. Ed. ljui: Ed. Unijui,
2013.

. Educacéo Fisica e Sociedade: a Educacao Fisica na escola brasileira. 22
Edicdo ampliada. S&o Paulo: Editora Hucitec, 2009.

BETTI, M; FERRAZ, O. L; DANTAS, L. E. P. B. T. Educacéo Fisica Escolar: estado
da arte e dire¢cOes futuras. Revista Brasileira de Educacéo Fisica e Esporte, Sao
Paulo, v.25, p.105-15, dez. 2011.

BETTI, M; ZULIANI, L. R. Educacdo Fisica Escolar: uma proposta de diretrizes
pedagdgicas. Revista Mackenzie de Educacédo Fisica e Esporte — Ano 1, NUmero
1, 2002.

BRANDAO, C. R; BORGES, M. C. A pesquisa participante: um momento da
educacado popular. Revista Educacéao Popular, Uberlandia, v. 6, p.51-62. jan./dez.
2007

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Educacéo Fisica. Brasilia: MEC, 1998.

. Congresso Nacional. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Ministério da Educacgédo. Base Nacional Comum Curricular. Terceira
versao. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCCpublicacao.pdf. Acesso em:
28/10/2017.

. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/ SEB, 2010.



122

. Ministério da Educacao. Lei n. 11.274, 6 de fevereiro de 2006. Altera a
redacdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional, dispondo sobre a
duracdo de 9 (nove) anos para o0 ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 7
fev. 2006. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-
2006/2006/Lei/L11274.htm>. Acesso em 28/10/2017.

. Emenda constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 12 de novembro de 2009, Secéo 1, p. 8. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc59.htm.  Acesso
em: 28/10/2017.

CASTRO, F. B; KUNZ, E. O controle da subjetividade e das experiéncias corporais
sensiveis: implicacbes para o0 brincar e se-movimentar da crianca. Revista
Motrivivéncia, Santa Catarina, v. 27, n. 45, p. 44-57, setembro/2015.

COLETIVO DE AUTORES. Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica. Séo
Paulo: Cortez, 1992. — (Colecao magistério 2° grau. Série formacéo do professor).

COSTA, R. S. O; SILVA, C. A. F; VOTRE, S. J. Educacédo Fisica, esporte e
desenvolvimento sustentavel. Revista Pensar a Pratica, Goiania, v. 14, n. 1, p. 1-
14, jan./abr. 2011.

DARIDO, S. C. Educacéao Fisica na Escola: Questdes e Reflexdes. Rio de Janeiro,
RJ. Editora Guanabara Koogan S.A. 2003.

DARIDO, S. C; RANGEL, I. C. A. Educacéo fisica na escola: implicacdes para a
pratica pedagdgica. -2. Ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2011. (Educacéo
fisica no ensino superior)

DARIDO, S. C.; RODRIGUES, A. C. B.; NETO, L. S. Saude, educacao fisica escolar
e a producdo de conhecimentos no Brasil. Anais... Congresso Brasileiro de
Ciéncias do Esporte, 15., 2007, Pernambuco/ Congresso Internacional de Ciéncias
do Esporte, 2., 2007, Pernambuco.

DAOLIO, J. Da cultura do corpo. Campinas, Sp: Papirus, 1995. — (Cole¢do Corpo
e Motricidade), 102 edicdo, 2005.

. Educacéo Fisica escola: em busca da pluralidade. Revista Paulista de
Educacédo Fisica, Sdo Paulo, supl.2, p.40-42, 1996.

DEBORTOLI, J. A.; LINHALES, M. A.; VAGO, T. M. Infancia e conhecimento escolar:
principios para a constru¢cdo de uma Educagéo Fisica "para" e "com" as criancas.
Pensar a Pratica. Goiania, v. 5, p. 92-105, nov. 2006. Disponivel em:
https://www.revistas.ufq.br/fef/article/view/48/2699. Acesso em: 29/10/2017.

DOMINGUES, S.C.; KUNZ, E.; ARAUJO, L. C. G. Educacédo Ambiental e Educacio
Fisica: possibilidades para a formacdo de professores. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Florianopolis, v. 33, n. 3, p. 559-571, jul./set. 2011.


https://www.revistas.ufq.br/fef/article/view/48/2699

123

FERRAZ, O. L; CORREIA, W. R. Teorias curriculares, perspectivas teéricas em
Educacéo Fisica Escolar e implicagfes para a formacdo docente. Revista Brasileira
de Educacédo Fisica e Esporte. Sdo Paulo, v.26, n.3, p.531-40, jul./set. 2012.

FLICK, U. Introducdo a pesquisa qualitativa. Traducédo Joice Elias Costa. -3. Ed.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

FREIRE, A. M. Educacdo para a Sustentabilidade: Implicagcbes para o Curriculo
Escolar e para a Formacdo de Professores. Pesquisa em Educacdo Ambiental,
vol. 2, n. 1 — pp. 141-154, 2007.

FREIRE, J. B. Educacé&o de corpo inteiro: teoria e pratica da Educacao Fisica. Sao
Paulo: Scipione, 1997.

FREITAS, M. C. Histéria Social da Infancia no Brasil. Cortez Editora, Sao Paulo,
2001.

FREITAS, M. STIGGER, M.P. As brincadeiras nas aulas de Educacdo fisica e seus
significados para as criancas. Revista Motrivivéncia, Santa Catarina, v. 27, n° 45,
setembro de 2015.

FRIEDMANN, A. O universo simbdlico da crianca: olhares sensiveis para a
infancia. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

GADOTTI, M. Educar para a sustentabilidade: uma contribuicdo a década da
educacao para o desenvolvimento sustentavel. Sdo Paulo: Editora e Livraria Instituto
Paulo Freire, 2009. ----(Série Unifreire; 2)

GALLARDO, J. S. P; OLIVEIRA, A. A. B; ARAVENA, C. J. O. Didatica de Educacéo
Fisica: a crianca em movimento: jogo, prazer e transformacdo. Sao Paulo: FTD,
1998. — (Conteudo e metodologia).

GONDIM, S. M. G. Grupos focais como técnica de investigacdo qualitativa: desafios
metodoldgicos. Revista Paidéia. Cadernos de Psicologia e Educagédo. v.12, n° 24,
p.149-161, 2003.

GONZALEZ, F. J. SCHWENGBER, M. S. V. Praticas pedagogicas em Educacao
Fisica: espaco, tempo e corporeidade. Erechim: Edelbra, 2012.

GONZALES, J; FENSTERSEIFER, P. E (Org.). Dicionéario critico de educacéo
fisica. ljui: Ed. Unijui, 2005. (Colecao educagéo fisica)

GUEDES, D. P; GUEDES, E. R. P. Crescimento, desenvolvimento corporal e
desempenho motor de criancas e adolescentes. Sado Paulo: CRL Balieiro, 1997.

HUTCHISON, D. Educacdo ecoldgica: ideias sobre consciéncia ambiental.
Tradugdo Dayse Batista. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

INACIO, H. L. D; MORAES, T. M; SILVEIRA, A. M. Educacio Fisica e Educacio
Ambiental: refletindo sobre a formacédo e atuacdo docente. Conexdes: revista da



124

Faculdade de Educacdo Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 11, n. 4, p. 1-23,
out./dez. 2013.

KISHIMOTO, T. M. LDB e as instituicbes de Educacao Infantil: desafios e
perspectivas. Revista Paulista de Educacéo Fisica, Sdo Paulo, supl. 4, p. 7-13,
2001.

KUNZ, E. (Org.). Didética da Educacéo Fisica 1. 32 Edicao. ljui: Ed. Unijui, 2003. —
(Colecéo educacéao fisica).

___. Transformacao didatico-pedagogica do esporte. 4.ed. — ljui: Ed.
UNIJUI, 2001. -160p. (Colecéo educacao fisica).

KUNZ, E; TREBELS, A. H. Educacdo Fisica critico-emancipatdria: com uma
perspectiva da pedagogia alema do esporte. ljui: Ed. Unijui, 2006.

LE BOULCH, J. O Desenvolvimento Psicomotor (do nascimento até os 6
anos). Traducdo de Ana Guardrola Brizolara. Porto Alegre: Artes Médicas, 1982. 72
Edicao, 2001.

MAIA, J. D. S. Educacado ambiental critica e formacédo de professores. 12 ed.
Curitiba, Appris, 2015.

MATTOS, M. G. de; NEIRA, M. G. Educacdo Fisica infantil: construindo o
movimento na escola. 32 Edicdo. Sdo Paulo: Phorte Editora, 1999.

MELO, A. C. R; MARTINEZ, A. M. As principais tendéncias pedagogicas da
Educacéo Fisica e sua relacdo com a inclusdo. Conexdes: revista da Faculdade de
Educacao Fisica da UNICAMP, Campinas, v. 10, n. 2, p. 180-195 maio/ago. 2012.

NEIRA, M. G; NUNES, M. L. F. Contribuicdes dos estudos culturais para o curriculo
da Educacéo Fisica. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, Floriandpolis, v.
33, n. 3, p. 671-685, jul./set. 2011.

. Educacéao Fisica, curriculo e cultura. Sdo Paulo:

Phorte Editora, 2009.

Pedagogia da cultura corporal: critica e
alternativas. 22 Edicdo. S&o Paulo: Phorte Editora, 2008.

OLIVEIRA, A. A. B. Metodologias emergentes no ensino da Educacao Fisica.
Revista da Educacgéo Fisica/lUEM, Maringé: 8(1): 21-27, 1997.

PRIORI, M. D. Histoéria das criancas no Brasil. 4. Ed. — Sdo Paulo: Contexto, 2004.
ROCHA, E. E. R. B. A Pesquisa Participante e seus Desdobramentos - Experiéncias
em Organizagbes Populares. Anais... 2° Congresso Brasileiro de Extensao

Universitaria Belo Horizonte — 12 a 15 de setembro de 2004.

ROMANELLI, O. O. Historia da Educacédo no Brasil: (1930/1973). 362 ed. —
Petrépolis, RJ: Vozes, 2010



125

SAMPIERI, R. E; COLLADO, C. F; LUCIO, M. P. B. Metodologia de pesquisa. 5.
Ed. Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, C. A. S. dos. Curriculo, infancia e educacao corporal: fundamentos na
perspectiva da abordagem historico-cultural e diretrizes curriculares no campo
da interdisciplinaridade. 2016. 177f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Docéncia para Educacédo Béasica). FC/UNESP- Bauru/SP. 19-02-2016

SAVIANI, D. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacfes. 112 Ed.
Revisada. — Campinas, SP: Autores Associados, 2011. — (Colecado educacgéao
contemporanea).

SAYAO, D. T. Corpo e movimento: notas para problematizar algumas questdes
relacionadas a educacdo infantii e a educacdo fisica. Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte, Campinas, v. 23, n. 2, p. 55-67, jan. 2002.

SAYAO, M. N; MUNIZ, N. L. O planejamento na Educacdo Fisica Escolar: um
possivel caminho para a formacdo de um novo homem. Revista Pensar a Pratica,
V. 7,n.2,p.187-204, nov. 2006.

SCHMIDT, M. L. S. Pesquisa participante: alteridade e comunidades interpretativas?.
Instituto de Psicologia. Universidade de S&o Paulo, Volume 17, n® 2, S&o Paulo,
junho, 2006.

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SILVA, E. G. Educacéao (Fisica) Infantil: a experiéncia do se-movimentar. ljui: Ed.
Unijui, 2010. — 144p. — (Colecao educacéo fisica).

SILVA, E.G. KUNZ, E. SANT'AGOSTINO, L. H. F. Educacado (Fisica) Infantil:
territério de relagdes comunicativas. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
Floriandpolis, v.32, n. 2-4, p. 29-42, dezembro, 2010.

SOARES, C. L. Educacéo Fisica: raizes europeias e Brasil. Campinas, Sao Paulo:
Autores Associados, 1994. — (Colecao educacao contemporanea)

SOUZA, M. S; LARA, G. S. Pratica pedagdgica em Educacao Fisica e a Educacéao
Ambiental. Pensar a Préatica, Goiania, v. 14, n. 2, p. 1-11, maio/ago. 2011.

TALAMONI, J. L. B; SAMPAIO, A. C. Educacao ambiental: da pratica pedagogica a
cidadania. Organizadores. Sao Paulo: Escrituras Editora, 2003.

TANI, G. Abordagem desenvolvimentista: 20 anos depois. Revista da Educacéao
Fisica/lUEM, Maringa, v.19, n.3, p.313-331, 2008.

TANI, G; MANOEL, E. J; KOKUBUN, E; PROENCA, J. E. Educacéo Fisica Escolar:
Fundamentos de uma abordagem desenvolvimentista. S&o Paulo: EPU: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 1988.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-agdo. 15. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
(Colecéo temas basicos de pesquisa-acao).



126

VASCONCELOS, F. F; CAMPOS, P. U. F. Ancoragem da representacao social da
Educacdo Fisica Escolar nas abordagens tedricas da Educacdo Fisica. Revista
Motrivivéncia, Santa Catarina, v. 26, n. 43, p. 164-182, dezembro/2014.

VASCONCELLOS, C. S. Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e Projeto
Politico Pedagogico. 10* Edicdo, S&o Paulo: Libertad, 2002. — (cadernos
pedagogicos do Libertad; v. 1).



127

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PROFESSORES PARTICIPANTES)

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA CAMPUS DE BAURU
Faculdade de Ciéncias
Programa de Pds-graduacao em Docéncia para Educacéo Basica

O documento presente refere-se ao termo de consentimento livre e esclarecido para
os professores de Educacdo Fisica das escolas de Educacéo infantil do municipio
de Barra Bonita/SP, os quais estdo sendo convidados a participar da pesquisa
“CONCEPCOES TEORICO METODOLOGICAS: PERSPECTIVAS DE ENSINO
PARA A EDUCACAO (FISICA) INFANTIL” tendo como produto de pesquisa a
sequéncia didatica intitulada “EDUCACAO (FiSICA) INFANTIL: APRENDENDO
COM MATERIAIS SUSTENTAVEIS”, elaborado e desenvolvido pelo mestrando Ivo
Guilherme Vida, sob orientagcdo da Profa. Dra. Dagmar Aparecida Cynthia Franca
Hunger, junto ao Programa de Po6s-Graduagao “Docéncia para a Educacao Basica”
da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP - Av. Eng® Luiz
Edmundo Carrijo Coube, n° 14-01 - Vargem Limpa - Bauru-SP CEP: 17033-360,
Fone: (14) 3103-6077 - email: pagfc@fc.unesp.br - site: www.fc.unesp.br.

Os objetivos da pesquisa s&o: evidenciar qual (quais) concepcdo tedrico-
metodoldgica fundamenta a pratica pedagoégica dos professores participantes do
estudo, analisar o processo de ensino aprendizagem dos docentes e discentes na
rede municipal de ensino, numa cidade do interior do Estado de S&o Paulo,
identificar na pratica pedagdgica dos professores a influéncia das diferentes
concepcdes tedrico-metodoldgicas, elaborar, com os professores participantes da
pesquisa, propostas de sequéncias e materiais didaticos, considerando a
abordagem critico-emancipatéria na perspectiva da educacéo sustentavel. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, as contribuicdes dos professores serdo gravadas com
auxilio de um audio, para compor analises no decorrer do processo de construcao
da dissertacdo. Os beneficios da participacdo séo: estudo das concepc¢des tedrico-
metodolégicas para a Educacdo Fisica, formulacdo de acbBes praticas para o
desenvolvimento das aulas com os discentes, caracterizando como uma formagao
continuada para os professores. Os participantes poderao isentar-se da pesquisa em
qualguer momento que desejarem, sem que iSSO ocasione algum prejuizo para os
mesmos. Desse modo, eu

portador (a) do RG n°. e do CPF :
declaro estar ciente das informacdes citadas acima, e aceito participar da pesquisa.

Barra Bonita, de de 2017.

Assinatura do Professor participante

Telefone para contato:
Informacdes do pesquisador E-mail: ivovida@hotmail.com
Telefone para contato: (14) 981658044
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APENDICE B — GUIA DE ENTREVISTA

1 - Quais estratégias pedagodgicas sao valorizadas em sua pratica
profissional?

2 — Para elaborar as suas acgfes didéaticas (planejamento), onde vocé
pesquisa as atividades para desenvolver os conteddos propostos?

3 — Levando em consideracdo o processo histérico e metodolégico, quais
alteracdes ocorreram nas atividades, ou seja, as estratégias pedagodgicas de
antigamente séo as mesmas de atualmente?

4 — Quais os saberes mais importantes vocé prioriza com os discentes na
Educacao (Fisica) Infantil? Motores, cognitivos ou afetivo-sociais?

5 — Quais alteracdes vocé percebeu nas relacdes sociais estabelecidas com
as criancas historicamente? Do ensino tecnicista ao ensino critico proposto e
enfatizado nas tendéncias metodoldgicas atuais?

6 — Para mediar os conflitos entre os alunos durante a pratica pedagogica,
qual atitude vocé assume?

7 — Quais materiais a escola possui para o desenvolvimento das aulas de

Educacéo Fisica? Vocé utiliza materiais alternativos? Quais?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UUNESP ;, FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU ¢, Wﬂl"
JULIO DE MESQUITA FILHO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Concepg¢des Tedrico-metodoldgicas: Perspectivas de ensino para a Educacao (Fisica)
Infantil

Pesquisador: VO GUILHERME VIDA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 68506217.9.0000.5398

Instituicao Proponente: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.289.373

Apresentacao do Projeto:
Adequado e atendendo as normas da Resolugao 466/12, do CNS, em especial, apés a primeira submissao
junto a este CEP e com as devidas alteragdes.

Obijetivo da Pesquisa:

Conforme constam no projeto, este tem os seguintes objetivos:

"Objetivo Primario: Objetiva-se evidenciar qual (quais) concepgao tedrico-metodolégica fundamenta a
pratica pedagogica dos professores participantes do estudo.

Refletindo sobre o processo histérico referente as estratégias utilizadas para o desenvolvimento dos
contetidos da Educagéo (Fisica) Infantil,

construindo subsidios para a possibilidade de criagdo de novas sequéncias didaticas.

Objetivo Secundario: Analisar o processo de ensino aprendizagem dos docentes e discentes na rede
municipal de ensino, numa cidade do interior do Estado de Sao

Paulo.ldentificar na pratica pedagoégica dos professores a influéncia das diferentes concepgdes tedrico-
metodolégicas.Elaborar, com os professores

participantes da pesquisa, propostas de sequéncias e materiais didaticos considerando a abordagem critico
emancipatéria na perspectiva da

educagao sustentavel".

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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UUNESP ;, FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU ¢, Wm
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 2.289.373

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Adequado como consta no projeto e termos - TCLE e TALE.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Adequada a execugao.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Foram devidamente revistos e estdo adequados a aplicagdo, conforme orienta a Resolugdo 466/12 do CNS.

Recomendacoes:
Nenhuma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Aprovado, posto que apto para execucao da pesquisa.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 19/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 866992.pdf 23:53:47
TCLE/Termosde | TALE_discentes.pdf 19/08/2017 [IVO GUILHERME Aceito
Assentimento / 23:53:17 |VIDA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_responsaveis.pdf 19/08/2017 |IVO GUILHERME Aceito
Assentimento / 23:52:19 |VIDA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_professores.pdf 19/08/2017 |IVO GUILHERME Aceito
Assentimento / 23:50:22 |VIDA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 24/04/2017 [IVO GUILHERME Aceito

21:14:14 [VIDA
Projeto Detalhado / [PROJETO_DETALHADO.pdf 24/04/2017 |IVO GUILHERME Aceito
Brochura 21:07:31 |VIDA
Investigador
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 21/04/2017 |IVO GUILHERME Aceito
19:24:34 | VIDA

Endereco: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n? 14-01

Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU
Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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UUNESP ;, FACULDADE DE
CIENCIAS CAMPUS BAURU ¢, W"“'
JULIO DE MESQUITA FILHO

Continuagao do Parecer: 2.289.373

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

BAURU, 21 de Setembro de 2017

Assinado por:
Mario Lazaro Camargo
(Coordenador)

Enderego: Av. Luiz Edmundo Carrijo Coube, n® 14-01
Bairro: CENTRO CEP: 17.033-360
UF: SP Municipio: BAURU

Telefone: (14)3103-9400 Fax: (14)3103-9400 E-mail: cepesquisa@fc.unesp.br
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