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RESUMO

Este estudo teve como preocupacdo dirigir um novo olhar & formacéo inicial do
professor que vai atuar no cenario de globalizacédo, afetado de forma marcante e
descomprometida por politicas neoliberais que se desencadeiam sobre o0s
contingentes populacionais que se formaram nas regides mais afastadas do centro
urbano, caracterizadas pela exclusdo dos bens sociais. Realizada em regides
periféricas da cidade de S&o Paulo que abrigam estas precariedades econémicas e
sociais, esta pesquisa foi vivenciada por estudantes pesquisadores, objetivando a
conscientizac&o sobre o contexto real onde as escolas se inserem. A reflexdo sobre
a situacdo encontrada no campo da pesquisa, além de sensibilizar os
pesquisadores, desencadeou urgéncia da criacdo de atuacdes alternativas para a
melhoria do cotidiano da comunidade. Desta forma, construiu-se a necessidade de
novas praticas docentes, que possam intervir na transformacdo da escola de
formacao de professores, cuja funcdo tem sido dialeticamente a de uma instituicdo
de resisténcia/transformacdo, com praticas culturais mecanicistas, hierarquicas e
acriticas. Numa outra perspectiva, a tese apresenta a necessidade da valorizacédo da
ecologia dos saberes, no sentido de articular 0s interesses sociais aos interesses
cientificos, atribuindo a universidade uma participacdo ativa na construcdo da

coesao social, na luta contra a excluséo e na defesa da pluralidade cultural.

Palavras-chave: Transformagao; Visibilidade social; Socialidade; Capital cultural;

Escola/comunidade; Saber docente



ABSTRACT

This study is concerned with a new consideration of the initial formation of teachers
that will work in the globalization scenery, strongly and without commitment affected
by neoliberal policies that burst upon population contingents accumulated in areas far
from downtown centers and characterized by the exclusion of social benefits.
Conducted by student researchers in Sdo Paulo outskirts regions, taken by economic
and social precariousness, the survey's objective was to raise consciousness of the
actual schools context. The reflecting upon the situation they met in the research's
field, besides emotionally moving the students, unchained the urge for the creation of
alternative solutions for the improvement of the community everyday living. So, it is
constructed the need for new teaching practices that may intervene in the
transformation of teachers' formation school, whose function has been that of a
resisting/transforming institution, with mechanistic, hierarchical and acritical cultural
practices. In another perspective, this thesis advocates the valorization of knowledge
ecology, as a way to articulate social and scientific interests, assigning an active
participation to university in constructing social cohesion, in the struggle against

exclusion and for the support of cultural plurality.

Keywords: Transformation; Social visibility; Sociality; Cultural capital;

School/community; Teaching knowledge
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O ANDARILHO
(Dos Poemas, 1871-1888)

Um andarilho vai pela noite

A passos largos;

So6 curvo vale e longo desdém
Sao seus encargos.

A noite é linda —

Mas ele avanca e ndo se detém.
Aonde vai seu caminho ainda?
Nem sabe bem.

Um passarinho canta na noite:

"Ai, minha ave que me fizeste!

Que meu sentido e pé retiveste,

E escorres magoa de coracdo

Tao docemente no meu ouvido,

Que ainda paro

E presto atencdo? —

Porque me lancgas teu chamariz?" —

A boa ave se cala e diz:

"Néo, andarilho! N&o é a ti, nao,
Que chamo aqui

Com a cancdo —

Chamo uma fémea de seu desdém —
Que importa isso, a ti também?
Sozinho, a noite ndo esta linda —
Que importa a ti? Deves ainda
Sequir, andar,

E nunca, nunca, nunca, parar!
Ficas ainda?

O que te fez minha flauta mansa,
Homem da andanca?"

A boa ave se cala e pensa:

"O que lhe fez minha flauta mansa,
Que fica ainda! —

O pobre, pobre homem da andanca!"

(Friedrich Nietzsche, Obras incompletas, trad. de Rubens Rodrigues Torres Filho,
Séao Paulo, Abril Cultural, 1978, p. 404)



AGRADECIMENTOS

Ao Professor Doutor iris Barbieri (in memoriam), que me orientou e acolheu as
minhas inquietacbes e iniciativas de pesquisa de forma tdo intensa e amiga,
construindo entre nés uma relacdo mais humana e de abertura para o diferente,
contribuindo de forma significativa para a elaboracdo deste trabalho, deixando
muitas saudades...

A Professora Doutora Maria Leila Alves, que acompanhou de forma tdo presente e
amiga o percurso da construcdo deste trabalho, cuja sensibilidade e paixdo pela
educacéao contribuiram de forma marcante para o enriqguecimento desta pesquisa.
Ao Professor Doutor Jodo Cardoso Palma Filho, que langou o desafio deste desejo:
de continuar os meus estudos e que me incentivou a cada momento de incertezas.
Ao Professor Doutor Edson do Carmo Inforsato, que acatou prontamente minha
solicitacdo para dar encaminhamento a este trabalho, diante da dolorosa auséncia
do Professor Doutor iris Barbieri.

Aos Professores Doutores da UNESP, que planejaram e coordenaram de forma téo
dedicada o projeto de formacdo da Pedagogia Cidada, responsaveis pela confianca
e crenca que foi se construindo relacionada a formacdo de professores, que tanto
contribuiram com seu conhecimento e amizade, propiciando vivéncias
enriguecedoras nos polos de formacéo de professores.

A Professora Doutora Maria Teresa Miceli Kerbauy, pela contribuicdo aos
guestionamentos e estudos sobre fundamentos das politicas publicas e
educacionais que auxiliou de forma significativa na construcao deste trabalho.

A Professora Doutora Mariana Claudia Broens, pela for¢a e pela perspicacia de luta
gue soube indicar e pontuar de forma tdo pertinente em momentos dificeis desta
trajetoria.

Ao Professor Doutor José Vaidergorn, pelo novo olhar e pela perspectiva critica que
contribuiu de forma marcante na metodologia e producao da pesquisa deste estudo.
A Professora Doutora Marlene Marques Machado, minha irma, que me confortou

nas horas de dividas e de ansiedades durante o desenvolvimento deste trabalho.



A Profa Maria de Lourdes Toledo, minha amiga, que, pela crenca que depositou em
meu trabalho, possibilitou a criacdo de espacos diversos para que a pesquisa fosse
realizada no sentido de enriquecer a formagé&o dos alunos do curso de Pedagogia.
Aos meus filhos Adriana e Renato, pela paciéncia e conforto que me dedicaram em
momentos de questionamentos e de incertezas.

A crianca que espalha luz em meu caminho, Matheus, e que fornece animo de luta
para transformar a educacgao "dos que virdo".

Aos meus queridos irméos e cunhados pelo apoio e compreensao.

Ao meu amigo Frank, que auxiliou na organizacdo deste trabalho com valiosas
contribuicdes, enriquecendo a qualidade da producéo.

Aos estimados amigos que possibilitaram a producdo de constante energia para que
eu pudesse seguir este caminho, apesar das dificuldades que se revelavam a cada
momento.

Ao Alberto Dias Junior, pela confianca e certeza que sempre depositou em mim.

As minhas queridas alunas pesquisadoras, que me ensinaram a vislumbrar novos
horizontes na formacé&o do professor e cujo envolvimento da investigagcdo e da
vivéncia me incentivaram a desenvolver este estudo, no compromisso da parceria e

na busca da transformacao sociocultural da escola.



SUMARIO

APRESENTAGAO: ORIGENS E CIRCUNSTANCIAS .......cooceiiirieieeeeiee e 1
INTRODUGAO ..ottt ettt ettt te et ae e 5
PRIMEIRA PARTE: A Educacéo diante da nova realidade sociocultural: um
CONVILE @ FEFIEXA0 oo 12
Capitulo | O CENARIO DE TRANSFORMACAO ECONOMICA E
SOCIOCULTURAL e 13
1.1. O contexto de transformacgao decorrente do processo industrial............... 13
1.2. Aindustrializacdo, a emergente urbanizacéo e a participacao popular...... 14
1.3. O novo panorama neoliberal @ aS NOVAS regras ..........ccccuevevevuuemmmmmemmmnnnnnnnnnns 19
1.3.1. Ampliar a perspectiva privatizacao/estatizacdo, redefinir caminhos................ 24
1.3.2. Desenvolver a visibilidade social e reinserir a solidariedade................c.......... 26
1.3.3. A necessidade de se tecer uma rede social de aproximacao.......................... 27
1.3.4. A solidariedade e a criagao da interface............cooooooiiiiiiiiiiiiii e 28
1.3.5. Conscientizacao, solidariedade e inclusdo: uma proposta de

transformacao das Praticas dOCENTES..........cuuuuiiiiiiiee e 29
Capitulo Il A CULTURA COMUNITARIA E SUA SINGULARIDADE ...........c.......... 32
2.1. O convivio comunitario na dimensao da socialidade............cccoeeeeeeieiiiiinnnn 37
2.2. O contorno da socialidade € 0 Cotidian0 .......ccooeeeeeeiiiieiiiieeee, 40

Capitulo I FORMAQAO DOCENTE: UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL ...42
3.1. O cotidiano escolar e sua problematizacdo no processo de interagcao

LESToTo] =0 X o ¢ U1 o] Lo =T PO 43
3.2. A organizacéo escolar como garantia do capital cultural .................oevennnn... 47
3.3. Uma nova cultura social universitaria cria possibilidades e

AILEINALIVAS oo 51
3.4. A necessidade do educador pesquisador reflexivo, diante da nova
FEAIIAAUE ESCOIAN ...ttt nnnnnnnes 53

SEGUNDA PARTE: A pesquisa como proposta de ampliacdo do campo de

ALUAGAOD TOCENTE .o 58
Capitulo IV PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS........cceoveeeeeeeeeeeeeeceeeieeeeennn, 59
AL A PESTUISA .ottt 61
4.2. A pesquisa bibliografiCa.......cccouuveiiiii i 61
4.3. A analise documeNntal..........coooviiiiiiiii 62
A @ ISR o [ U=y A o] g = U o =S 62
4.5. As entrevistas coletivas e semi-estruturadas..........ccccevvvviiinieeeerveeiiiiiineeeenn, 63
4.6. A ODSEIVACAOD .....cciiiiiiei e ——————————— 64
Capitulo V BREVES HISTORIAS E MARCANTES ATUAGCOES ........cccovevivenae, 65
5.1. A Favela Coréia € 0 SEU CONTEXIO .oooveeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 65
5.2. O Centro SOCial ESPEraNGa ....cccoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 67
5.2.1. ESpaco fiSICO € OrganiZacCao............uuuuiiiieeeeeeeeeiiiie e e e e e e e e e 70
5.2.2. A demMaANa.......ccoeiieiiiiiee e 71

5.2.3. FUNCIONAIIOS € VOIUNTAIIOS. . .. e 72



5.2.4. Os pais e sua relacdo com 0 Centro SOCial..........cceeveeeeiiiiiiiiiiiiiee e, 73

5.2.5. Atuacdes realizadas pelas estagiarias ..........ccccceeeeeeeee e 73
5.2.5.1. "Sua saude comeca com a higiENE" ..........covviriiiiiiee e 74
5.2.5.2. "Saude ocular: primordial para a vida" ... 74
5.2.6. Relatos das ©StAQIANIiaS ........ceeeeiiieeiiiiiiie e e e e e e e e e e e e e eaaan 75
5.3. Centro de Salde UmMUAIAMIA.......ccoeeeiieeeeee et 76
5.3.1. A importancia da contribuicdo do Centro de Saude para a pesquisa.............. 77
5.4. EMEI COra COraliNa .....cccuuuuiiiiiieieiiiiiiie ettt e e e ee e s 78
5.4.1. Apresentacao da €SCOIA.........ccovviiiiuiiiiiie e 78
5.4.2. UM Breve NISTOMCO ..oooeee i 79
5.5. Atuacdes realizadas pelas eStagiarias ...........ooeuvuvviiiiiieeeieeeeeiee e 80
5.5.1. "Tarde COMUNITAIIA" .......ccoeeeee e 80
5.5.2. "O olho é a janela do mundo": teste de acuidade............cccccccceeeeieeeerrreeninnnnnn. 81
5.5.3. "Seja sadio, comece pelo SEU SOITISO" ........cieiiiiiiiieeeiiie e 83

TERCEIRA PARTE: Situando a vivéncia no estagio supervisionado —

INTErPretacan da PESQUISA ..ccuuuuruiieeeeeeeeeeiiiie e e e e e e e e ettt e e e e e e e e eeaea e e e e e e e eeeanennas 85
CAPTUIO Ve 86
A ESCOLA E COMUNIDADE: ...ttt ettt 86
UM PROCESSO DE INTERAQAO SOCIOCULTURAL ..o 86
6.1 Perfil das @StAgiArias........uuuiiiie i i e e e e 88
6.2 Analise dos dados coletados €M CaMPO ..ocooeeeeeeieeieeie e 90
ORI = 4T 4 Y= T T o T o U =T I o P 92
6.3.1. A pesquisa como instrumento de insercdo na realidade ............ccccevvvvviiennnn. 93
6.3.2. Escola/comunidade e suas diferencas CUltUraiS............ccceevvvvveiiieeeeeeeeeeennnnnnnnn. 96
6.3.3. Relacdes de poder no cotidian0 €SCOlar..............ueuiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 100
Capitulo VII A REALIDADE NO SEU COTIDIANO ....cooooiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 105
R Y=o 10 g Yo Lo To T =T [ o TP 107
7.2. Visado da realidade: desafios para uma atuacao mais ampla ..................... 109
7.3. Conscientizagao politica articulada a uma formagéao social e cultural .....112
7.4. Ampliacdo do campo de atuacdo docente: a construcao que surge da

TNV ESTIGAGAD ...t 116
Capitulo VIIl O PROFESSOR NO SECULO XXI: ENTRAVES E DESAFIOS........ 120
S0 I =T o T 1 o o [ U= To 1 PP 122
8.2. O professor como educador comunitario e agente de transformacéo...... 123
8.3. O conceito sécio-histérico de ensino aprendizagem numa perspectiva

dO Saber dOCENTE....ccoo 127
8.4. O professor formador de cidadéo: atividade complexa..........ccceeeeeevevennnns 130
Capitulo IX PRATICAS PEDAGOGICAS SOCIALMENTE CONSTRUIDAS E A
RELAQAO ENTRE TEORIA E PRATICA ..ottt 136
LS IR I @ T T= 1 o I o 11 = o | o 1 139
9.2. Identidade comunitaria: potencial transformador..........cccoooeiiiiiiiiiiiciiieenns 141
9.3. Relacéo teoria/pratica: o papel norteador da pratica........ccccceeeeeeeeeeeeeennnnnns 147
9.4. A realidade local como ponto de partida ...........ceeeeeeeiiiiiiiiiiiii e, 151
CONSIDERAQOES FINALS e 155
BIBLIOG R A R A e e 159

ANEXO I: QUESTIONARIO — PESQUISA — COREIA .....cooeoieeeeeeeeeee e 167



ANEXO Il: QUESTIONARIO — PESQUISA — ESTAGIARIAS .......cooeveeeeeen, 168

ANEXO Ill: QUESTIONARIO — PESQUISA ......oooviieieeeeeeeeeeeeeeee e, 171
ANEXO IV: CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR........cccveueene.. 174
ANEXO V: MATERIAIS USADOS NO TESTE DE ACUIDADE VISUAL ............... 175
ANEXO VI: REGISTRO DAS ATIVIDADES DE HIGIENE BUCAL ........cccccoeveeeeeee. 181

ANEXO VII: MATERIAIS USADOS NAS ATIVIDADES DE
REAPROVEITAMENTO ALIMENTAR ..o 184



LISTA DE FIGURAS E QUADROS

o o I g oYL= o W b= T O o ] = - 67
Foto n°® 2: Entrada do Centro Social ESPeranca........ccccceeeeeeeeeevvveiviiiiiieeeeeeeeennnnnns 68
Foto n°® 3: Funcionarias do Centro Social ESperanGa ..........ccccevvvvvvviiieeeeeeeeeeennnns 69
Foto n°4: Centro Social ESPeranGa............uuuuuuiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeieieeeee 70
Foto n° 5: Aula no Centro Social Esperancga sobre higiene ..........ccccevvvvvvvevennee. 74
Foto n° 6: Aula sobre teste de acuidade .............evevieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeee 75
Foto n° 7: Entrada do Centro de Sadde Umuarama ...............eeeeeevveeeeeeeeeeeeeeeeennne. 77
FOto N°8: EMEI COra CoraliNa........uiiii ettt eeeeeeees 79
Foto n®9: Mesa de degustacédo na EMEI Cora Coralina.........ccoevvvvviiieeeeieeeennnnnns 81
FOto N° 10: TeSte de ACUIAATE ........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiibeiiib bbb 82
FOto N® 11: Aula SODre NIgIENE.......eeiii e 83
Perfil das @STAQIAITAS ....ciieiiieeeieeie et e e e e e e e eaaae 89
L@ 11 = To 1 o T PP 92
(@ 11 = o [ o S 107
(@ TV T= (o 1 o TG PP 122

(@ TV T= (o 1 o T PSPPSR 139



APRESENTACAO:
ORIGENS E CIRCUNSTANCIAS

O prazer de narrar-se favorece a constituicdo da memoria
pessoal e coletiva, inserindo o individuo nas histérias e
permitindo-lhe, a partir destas tentativas, compreender e
atuar. (D. CATANI)

No meu entender, a histéria dos sujeitos, composta de experiéncias e
memorias, registra o pulsar humano e sua formacdo cultural. Por outro lado,
sistematiza dados e informacgdes, 0 que se constitui em tarefa fundamental para a
indicacdo de alternativas e para a superacao de limites presentes na educacgao
brasileira.

Nesta perspectiva, observo que a minha experiéncia vivida esteve sempre
relacionada aos estudos de atuacdo da equipe escolar e seu vinculo cotidiano com a
comunidade, tanto no seu espaco fisico, como na sua significacao social — o que foi
um desafio que perpassou minha vida académica e profissional.

Desta forma, a experiéncia vivenciada no ambiente escolar possibilitou-
me a apropriacdo de uma cultura produzida nesta trama social, que hoje,
simultaneamente, transita no percurso teérico-metodoldgico do espaco académico e

desvela novas praticas docentes.

Estamos em um processo de mutacdo cultural em que as
vivéncias humanas s&o experiéncias que estdo sendo
olhadas de outro modo, as experiéncias vividas pelas
pessoas estdo sendo compreendidas com o foco voltado
para 0 sujeito e ndo para os sistemas e instituicbes aos
quais as pessoas estdo submetidas ou das quais fazem
parte direta ou indiretamente. (SILVA, 2003, p. 22)

Essa mutacdo cultural tornou-se muito significativa no meu percurso
profissional, ndo apenas como historiadora, mas principalmente como educadora,
diante de minha inquietacdo em relacdo as representa¢gfes dos professores e sua
dificuldade quanto a interagdo com a comunidade local.

Tal preocupacao teve inicio no periodo de 1971 a 1975, quando assumi o
cargo de direcdo de um centro educacional mantido pelo Servico Social da Industria

(Sesi), no qual minha atuacéo foi pautada pela interagéo entre a comunidade e a escola.



De 1976 a 1982, atuei como professora de Histéria na rede de escolas
mantidas pelo Sesi, desenvolvendo propostas de trabalho que tiveram por objetivo o
resgate e a valorizacdo da identidade local como processo da histéria dos sujeitos
envolvidos.

Nos anos de 1983 a 1988, atuei novamente como diretora do Centro
Educacional Sesi de Osasco. Entéo, realizei um projeto em conjunto com o corpo
docente e a comunidade, visando a melhoria da qualidade educacional: "Parceria
comunitaria, para uma escola de qualidade". Este projeto objetivou incentivar o
processo de integracdo entre escola e comunidade, por meio de oficinas para pais
realizadas no periodo da noite e aos sabados pela manha, focalizando a valorizagéo
da arte, através de atividades manuais em que a comunidade demonstrava
interesse. Alguns encontros eram destinados a palestras de cunho educacional,
sugerido pelos pais.

De 1989 a 1991, fui professora de Histéria, no Ensino Fundamental da
rede municipal de S&o Paulo, e participei do projeto "A urbaniza¢c&o do nosso bairro”,
orientado pela Delegacia Regional de Ensino Municipal (Drem), iniciativa do
secretario de Ensino Fundamental prof. Paulo Freire, baseado em pesquisa e
analise relacionada a comunidade da localidade escolar.

A minha inquietagdo maior surgiu em 1992, quando estava encarregada
da Coordenadoria Pedagdgica da Escola Municipal de Ensino Fundamental (Emef)
José Olimpio, situada na antiga Fazenda Adventista, em Campo Limpo, atualmente
Cohab Adventista. Ao iniciar o trabalho nesta escola, observei o grande dano fisico
gue o prédio escolar sofrera. O desassossego aumentou logo em seguida, ao saber
que as moradias da regido haviam sido construidas em sistema de mutirdo e que a
escola fora instalada apds intensa e demorada reivindicagdo dos moradores da
regido. Surgia entdo o questionamento: como explicar que o espaco escolar que, em
outros momentos, era um anseio vinculado a um sonho da populacao, estava agora
sendo constantemente invadido e desrespeitado?

Inicialmente, em parceria com a equipe escolar e a comunidade, resgatei
a histéria da apropriacdo da terra e da luta dos moradores do bairro, por meio de
relatos de sujeitos envolvidos nessa trajetéria e de artigos arquivados em periédicos.
Depois da coleta de dados e de um trabalho com estudantes e comunidade sobre
esse resgate histoérico, iniciou-se a discusséo sobre a realidade local e a articulacao

de uma proposta tematica que funcionaria como eixo do projeto politico-pedagogico



da unidade escolar. Com expressiva participacdo dos educandos, da equipe escolar
e de membros da comunidade, foi escolhido o tema "A importancia da moradia
diante da urbanizacdo do bairro".

Além do resgate da identidade local realizado em parceria com a escola e
a comunidade, outras acfes de fundamental importancia foram tecendo o cenario.
Foi o caso da orientacdo sexual com formacédo continuada de professores em
horério de jornada de estudo integral (JEI), devido ao alto indice de gravidez que
constatamos, especialmente entre alunas de 52 e de 62 séries. Esta proposta de
estudo transformou-se em um projeto de parceria entre escola e comunidade
denominado "Juventude, fique esperta!".

Este percurso profissional foi se aglutinando em uma cultura comunitaria
caracterizada pela constante reflexdo do coletivo de educadores e da comunidade,
com a conscientizacdo sobre os problemas sociais locais e com indicacbes de

propostas para a construcdo de um novo espaco escolar.

Os campos de producgéo cultural propbem, aos que
nele estdo envolvidos, um espaco de possiveis que
tendem a orientar sua busca, definindo o universo
de problemas, de referéncias, de marcas
intelectuais... Portanto, o que os produtores culturais
tém em comum € um sistema de referéncias
comuns, em resumo, algo como o que chamei
ainda ha pouco de espacos de possiveis.
(BOURDIEU, 1996, p. 13)

Neste enfoque, iniciei 0 mestrado com a intencao pautada pela pesquisa
e pelo estudo da participacdo comunitaria como articulagdo do espagco democratico
e de integracdo entre a escola e a comunidade. Esta pesquisa consistiu em uma
analise de méao dupla. Inicialmente, tratava-se do estudo das dificuldades na relacao
do professor com a comunidade, o que muito me intrigava e ja se incorporara, neste
momento, a minha vivéncia profissional. Era a preocupagdo em examinar a
representacdo dos professores diante daquela participacdo no ambiente escolar,
gue remetia ao isolamento da comunidade em relacdo a escola e que configurava
um campo de investigacgéo.

No entanto, ao iniciar a pesquisa de campo, em 1999, na Emef Oliveira

Viana, no Jardim Angela, Campo Limpo, em S&o Paulo (escolhida por indicacéo da



Drem 5, como escola em que, havia 10 anos, ja se fazia um trabalho comunitério), o
gue mais me causou espanto foi verificar que ndo havia registro deste trabalho na
prépria unidade escolar. Nado obstante, a proposta comunitaria articulava-se de
forma muito mais significativa do que, a partir de minhas experiéncias, eu imaginava:
acontecia ndo apenas no ambiente escolar, mas também fora dos muros da
unidade, de forma engajada e consciente, através de relagcdes com instituicbes
formais e nao formais locais. Este intrigante fato ampliou meu campo de estudo para
0 exterior da escola, em outra abordagem de pesquisa, relacionada com o perfil do
educador comunitario e a sua articulacéo local.

Nessas circunstancias, o estudo realizado desencadeou a necessidade
de abordar dois aspectos fundamentais. De inicio, a possibilidade de constatar
novas praticas docentes que se construiam no cotidiano escolar, diante de um
projeto de interacdo e conhecimento da realidade local que objetivava a incluséao
comunitaria no processo educacional. Por outro lado, a possibilidade de desenvolver
uma rede de integracdo, cujo objetivo ndo se limitasse a participacdo dos pais na
escola, mas que também fornecesse espacos de reflexdo sobre as questfes sociais
de ordem local para a equipe escolar e a comunidade, na busca de caminhos
alternativos de melhoria das condi¢des de vida do local.

No término desta pesquisa, meu interesse de estudo relacionava-se a
construcdo desta rede comunitéria, que se legitimava como direito de participacédo
social e remetia a um novo perfil do educador voltado as questdes locais, no sentido
de criar novas préticas docentes na busca de maior interacdo entre a instituicao
escolar e sua comunidade.

Para buscar respostas a estas questdes, iniciei meu estudo no ambito do
doutorado, vinculado a essa formacdo do docente que pode ser tao significativa no
século XXI, no qual a exclusdo das camadas populacionais de baixa renda chega a

Ser perversa.



INTRODUCAO

O poder centralizador da pratica administrativa educacional brasileira é
marcante, tanto no cotidiano escolar, como na proépria histéria do pais brasileiro. A
falta de uma tradicdo de participacdo da sociedade no debate dos problemas que Ihe
sao afetos, dentre os quais os problemas educacionais, resulta no distanciamento
entre as instituicdes escolares e a populacéo.

Essa distancia, imposta pela organizacao escolar formal, burocratica e de
carater hierarquico, caracterizada pela distribuicdo de poder e autoridade, acarreta
relacbes de mando e submissdo, em prejuizo das relacées horizontais de carater
participativo, o que dificulta o processo de interacdo. Por outro lado, a inexisténcia
de uma cultura de participacao fortalecida pelo processo historico consolidou-se ao
longo de periodos de governo autoritario, o que permitiu que o autoritarismo se
reproduzisse no ambiente escolar, tornando-se um denominador comum as
atividades didaticas e administrativas.

A cultura da participacdo ndo se constréi facilmente. E necessario romper
com praticas estabelecidas na formacao historica do povo brasileiro, j& incorporadas
nas representacdes sociais do préprio educador, assim como nas relagdes vigentes
no cotidiano escolar.

Neste cenario, cabe considerar que todo processo educativo tem uma
dimensao cultural instrumentalizadora que responde ndo apenas as necessidades
gerais das pessoas e da sociedade como um todo, mas também — j& que a
sociedade capitalista se constitui de classes antagbnicas — aos interesses de
grupos, em particular dos grupos hegemonicos. Esta dimenséo, na maior parte das
vezes, define a pratica docente. Embora se atribua a escola a responsabilidade pelo
desenvolvimento de toda a sociedade, ndo é possivel ignorar a distribuicdo desigual
das oportunidades educacionais que refletem os interesses politicos e de classe;
isto, em ultima instancia, tem relagéo direta com a distribuicdo do poder no modo de

producao capitalista.

[N

Embora o discurso oficial afirme que a agdo fundamental da escola

democratizar o saber, constata-se que, na pratica, este saber, da forma como &



veiculado, desempenha funcdo ideologica fundamental para a reproducdo do
modelo neoliberal de sociedade.

Esta abordagem, da qual foram surgindo minhas inquieta¢des, direcionou
ao mesmo tempo minha pesquisa neste trabalho, no meu préprio cotidiano
académico, no sentido de procurar respostas a determinadas questdes. Como
realizar a formacao inicial do professor de forma mais integrada a comunidade?
Como construir novas praticas docentes, articuladas a temas socioculturais relativos
a localidade em que a escola esta inserida? Como criar espagos para que o
estudante possa conhecer 0s entraves que agem sobre a escola quanto a
participacdo comunitaria? Como funcionam os mecanismos de resisténcias ao
trabalho comunitario no ambiente escolar? De que forma a ordem hierarquica se
estabelece nas relag6es no ambito da escola? A quem serve a relagdo de exclusao
que a escola reserva a comunidade? De que forma os futuros docentes devem
refletir sobre a funcdo social da escola, diante deste afastamento que se
estabeleceu entre instituicdo escolar e comunidade? Como a escola pode vivenciar
a cultura local, no sentido de ressignificar sua pratica docente?

Frente a essas preocupacoes e considerando a natureza da pesquisa, foi
realizado este trabalho, no curso de Pedagogia e na disciplina de Estagio
Supervisionado, na Universidade Ibirapuera (UNIB). Iniciou-se com uma revisao
bibliogréfica direcionada a estudos realizados por cientistas sociais e educadores,
ligados a instituicbes formais e nao-formais e com o uso de pesquisa participante, o
qgue lhes confere a propriedade de se adaptar as condi¢cdes particulares de cada
situacdo concreta. Trata-se de uma pesquisa estruturada, fundada num quadro tedrico
composto de conceitos e hipéteses, envolvendo os aspectos sociais, econdmicos e
culturais da comunidade local considerados pertinentes para a realizacdo do
diagnostico da situagao regional a estudar e localizando-a em seu contexto. O estudo
da identidade local teve como finalidade construir uma analise critica da realidade e,
ao mesmo tempo, realizar um plano de acdo (acbes educativas), com o0 objetivo de
contribuir para a solucéo de problemas localizados.

O conhecimento e o estudo das representacfes dos professores e da escola
estagiada diante da participagdo comunitéria tornam-se de fundamental importancia —
tanto o estudo tedrico, como o empirico resultante da observacdo frente a
guestionamentos significativos, dadas as contradicbes e dos conflitos que este tema

acarreta no cotidiano escolar. Neste sentido, 0 estagiario que concebe a educacao



como um processo de apropriacdo do conhecimento como parte de sua formacao cria
uma concepc¢ao daquele que intervém enquanto uma fonte de saber. Nesta formacéo
docente, € fundamental a apropriacdo do real, por meio do conhecimento e da agéo, a
fim de realizar a unidade dialética entre a teoria e a pratica.

Com o objetivo de possibilitar a construcdo de uma rede de integracéo a
qual estivessem envolvidas a escola, a comunidade e as instituicdes locais (formais
e nao-formais), foi criado um projeto universitario em que alunos pudessem atuar
neste processo de interacdo, para pesquisar, analisar e atender a comunidade do
entorno da universidade e da unidade escolar pesquisada. Os estudantes
organizaram-se, junto as instituicdes locais, na criacdo de acfes especificas para
atender as necessidades da escola, para a formacdo de praticas democraticas e
participativas, ampliando a area de atuacdo do docente, e, a0 mesmo tempo, para
propor uma modificacdo cultural nas funcbes educacionais e nas praticas do
cotidiano escolar.

Outro aspecto a ser levado em consideracdo neste estudo refere-se a
valorizacdo do multiculturalismo, uma vez que objetiva conhecer melhor essa
comunidade, sua cultura e seu modo de vida, no sentido de direcionar os planos e
projetos educativos.

Diante destas preocupacgOes, esta pesquisa inaugura uma nova
metodologia na formacao inicial do professor, a medida que constréi novas praticas
docentes, com o objetivo de proporcionar maior integracdo com a comunidade,
numa perspectiva de inclusdo e de conscientizacdo das questbes sociais que
circulam naquela determinada regido. Esse processo visa a transformacéo, inclusive
cultural, do educador, que se realizara diante um trabalho coletivo, comprometido
com as questdes sociais, direcionado pela pesquisa e pela conscientizacdo da
histéria singular de cada comunidade.

Para concretizar este trabalho, foi necessario procurar entender o
momento de transformacao por que passa a sociedade e a escola, acentuada pelo
processo de globalizacdo, que encaminha os educadores a novas atuacdes
relacionadas a construcao de parcerias.

Com a finalidade de contribuir com a construgdo da identidade local,
foram desenvolvidos estudos sobre a histéria da comunidade e sobre suas

instituicoes e sua atuacao local.



O territdrio, hoje, pode ser formado de lugares contiguos e
de lugares em rede. Sao, todavia, os mesmos lugares que
formam redes e que formam o espaco banal. S&o os
mesmos lugares, 0s mesmos pontos, mas contendo
simultaneamente  funcionalizacdes  diferentes, quica
divergentes e opostas. (SANTOS, M., 2005, p. 139)

Nesta perspectiva, o territério é marcado por um cotidiano compartido
mediante regras que podem ser formuladas e reformuladas localmente, tornando-se
um verdadeiro instrumento de unido entre suas diversas partes e formando um
espaco de interacdo social composto pela solidariedade. A realizacdo préatica da
producdo supde, segundo Santos (2005, p.30), um local proprio, diferente para cada
processo. Assim, a cada momento histérico, o local € dotado de uma significacao
particular. De fato, o espaco ndo é uma simples tela de fundo inerte e neutro. E
indispensavel significar o espaco em que a escola esta inserida e conhecer sua
histéria e sua cultura, objetivando a sua valorizacdo numa relacdo horizontal, de
participacdo e de inclusédo sociocultural.

Para este estudo, foi selecionada uma escola publica municipal de educacéo
infantil, para realizar a pesquisa da comunidade e verificar suas necessidades, com a
finalidade de organizar acbes educativas, com a participacdo e colaboracdo dos

universitarios e de entidades locais, promovendo maior interacao e parceria.

Breve relato da vivéncia

Este projeto contou com a participacéo de estudantes do 3° ano do curso
de Pedagogia, na disciplina de Didatica e Estagio Supervisionado, orientados pela
prof¢ Margarida Marques Henriques — a cuja pesquisa (realizada em seu mestrado
e aprofundada em seu doutorado) esta vinculado —, e teve a duracao de dois anos.
Inicialmente, foi essencial a fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento da
proposta de conceitos basicos numa perspectiva social, politica e cultural, por meio
de leituras e debates sobre autores referenciais, para conscientizar as agdes que
deveriam ser realizadas em momentos posteriores.

Seguiu-se 0 estudo e a pesquisa sobre a importancia da histéria do local
como um dos elementos direcionadores das atuacdes escolares, com o objetivo de

resgatar e valorizar a identidade e a cultura da regido. Nessas condi¢des, 0 projeto



da disciplina de Estagio Supervisionado recebeu o titulo de "Universidade,
comunidade e escola: interacao local e formacao do professor comunitario".

A escolha da escola deveu-se a diversos motivos. Em primeiro lugar,
porque pertence a rede publica. Depois, porque esta préoxima da faculdade, tendo
em vista a finalidade de ampliar a participacdo dos universitarios e, a0 mesmo
tempo, intensificar a articulacdo com as entidades comunitarias. Finalmente, porque
atende numerosos alunos provenientes de bairros com estruturas basicas
deficitarias, como Coréia e Vila Inglesa — regido de ocupacao irregular, resultante
do processo de urbanizacdo emergente e desorganizada, vinculada a expansao
industrial das décadas de 60 e 70, e localizada no subdistrito de Cidade Ademar,
local antes composto por chacaras.

ApOs o primeiro contacto com a escola e com a equipe escolar, durante
reunido de estudo realizada em horario referente a jornada de estudo integral (JEI) na
qual havia grande namero de docentes, foi discutida a necessidade de uma pesquisa
relacionada & comunidade. Propds-se ao grupo a aplicacdo de breve questionario na
reunido de pais, com o objetivo de estudar e nortear as acbes que poderiam ser
efetuadas na escola pela equipe universitaria. Também foram enfatizadas a
importancia da valorizacdo da comunidade local e a urgéncia de construcdo de uma
rede social que agregasse a escola, a universidade e as instituicbes formais ou
informais que colaboram localizadamente, como o Centro de Salde, a associagao de
moradores do bairro, a igreja, etc. Essa interacdo implica mudancas culturais no
cenario educacional: a efetivacdo daquela rede social exigiria o conhecimento da
origem e da identidade local, na busca da ressignificacao das agoes.

ApOs a reunido de pais e mestres, 0s universitarios, em sala de aula,
relataram o desenrolar do encontro e fizeram observacdes e criticas quanto a forma
como fora organizado este evento pela escola. Foi discutido o tipo de atendimento
dispensado aos pais durante aquela reunido. As estagiarias trouxeram para
discussdo questdes relativas a relacao vertical que a escola havia estabelecido com
0S pais e a submissao destes diante do discurso autoritario de alguns educadores.
Esta atividade tornou-se muito significativa, pois se verificou como 0s universitarios
haviam trocado de lugar com os pais, ao fazer observa¢cbes quanto a relacdo de
mando que algumas professoras e a diretora estabeleciam naquele momento.

Foi iniciada em seguida a tabulacdo da pesquisa realizada nesta reuniao

de pais. A interpretacdo e a discussdo da tabulacéo feita pelos grupos comecavam a
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indicar encaminhamentos com a finalidade de acfes educacionais que pudessem
atuar no sentido de contribuir para a melhoria da qualidade do modo de vida local.
Deste estudo, surgiram quatro projetos de intervencdo conjunta — oficina de
reaproveitamento alimentar, higiene corporal, higiene bucal e orientacdo visual
(incluindo teste de acuidade) —, que articulavam a escola e a universidade ao
Centro de Saude Umuarama e ao Centro Social Esperanca, localizados na regido e

gue aderiram aos projetos de agéao.

A estrutura da tese

Esta tese foi estruturada em trés blocos.

No Primeira Parte, que contém os quatro primeiros capitulos do texto,
enfatizo a pretensdo de realizar uma discussao do tema pesquisado relacionado ao
macrossistema politico, econémico, social e cultural, estabelecendo uma relagéo
com o0 microssistema, e aos efeitos e as articulagbes que se estabelecem em
determinado territdrio e suas respectivas implicacdes institucionais.

No primeiro capitulo, abordo o cenario de transformacédo econémica e
social decorrente do processo de industrializacdo e do novo panorama neoliberal
articulado a uma emergente urbanizacdo que passa a obedecer a novas regras da
globalizagdo. Em seguida, no segundo capitulo, discuto a importancia da
territorialidade, ndo apenas como espaco geografico, mas como locus de identidade
histérica e cultural, com a finalidade de valorizar o local em que a escola esta
inserida. No terceiro capitulo, faco uma reflexdo, numa perspectiva antropologica,
sobre a importancia da cultura e sua identidade para a populacédo local de uma
forma singular, relacionando a contribuicdo que esta cultura pode levar a escola.
Estabeleco um didlogo com a escola e com a formacéo de professores, colocando
aspectos de entraves nas relagdes que se implementam no ambiente escolar, diante
do processo de integracdo entre a escola e a comunidade, identificando algumas
alternativas que indicam a necessaria transformacao.

Na Segunda Parte, trato da pesquisa propriamente dita e como foi se
estruturando diante do levantamento de dados, da observacgéo e das entrevistas que
se deram no cotidiano da pesquisa.

No Capitulo IV, descrevo os procedimentos metodologicos, nos quais a

pesquisa de cunho etnografico esta relacionada a formacdo do professor numa
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perspectiva sociocultural. No Capitulo V, realizo um breve historico sobre os locais
pesquisados, objetivando uma contextualizacdo mais concreta; ao mesmo tempo,
relato a pesquisa-acao realizada pelas estagiarias, no sentido de significar de forma
pontual suas atuacdes didaticas.

A Terceira Parte relaciona-se com a interpretacdo da pesquisa. Os dados
coletados em questionarios e depoimentos das estagiarias sdo analisados e, em
seguida, expdem-se os diversos momentos da pesquisa.

No Capitulo VI, discuto a importancia da interacao sociocultural entre a
escola e a comunidade, por meio da pesquisa, da reflexdo e da acdo e, ao mesmo
tempo, como podem ser construidas as relacbes humanas, numa perspectiva
vivencial e de socialidade no cotidiano. No Capitulo VII, abordo a importancia da
formacdo do educador contextualizado na realidade local e cujo compromisso
politico-social possa encaminhar para a criacdo de atuacfes docentes inovadoras.
No Capitulo VIII, volto minhas reflexdes para a preocupacdo com o que € ser
educador no século XXI, diante da complexidade do contexto neoliberal: nestas
circunstancias, como o professor, diante do saber docente e do conhecimento sécio-
histérico, pode possibilitar a transformacédo social? Finalmente, no Capitulo IX,
proponho, através de um espaco de reflexdo, a construcdo da epistemologia do
saber docente articulada a identidade local, como potencial transformadora do
cotidiano escolar e da inovacao das préticas da cultura docente.

Este trabalho sugere que o leitor examine e avalie 0s entraves que o0
cotidiano escolar apresenta diante da participacdo comunitaria. AO mesmo tempo,
propde a superacao desta dificuldade por meio de um novo olhar sobre a escola,
como um campo de producdo cultural, num "espaco de possiveis", atribuindo-lhe
uma identidade por meio da situacao singular do local, com todas as contradi¢des e

complexidades do momento atual.
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PRIMEIRA PARTE

A Educacéo diante da nova realidade sociocultural:

um convite a reflexao

N&o quero que a minha casa seja cercada de muros por
todos os lados, nem as minhas janelas sejam tapadas.
Quero que as culturas de todas as terras sejam sopradas
para dentro da minha casa, o mais livremente possivel. Mas
recuso-me a ser desapossado da minha por qualquer outra.
(M. GANDHI)
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Capitulo |
O CENARIO DE TRANSFORMAQAO ECONOMICA E SOCIOCULTURAL

Somos todos interdependentes neste nosso mundo que
rapidamente se globaliza, e devido essa interdependéncia
nenhum de nés pode ser senhor de seu destino por si
mesmo. (Z. BAUMAN)

A formacédo da conjuntura atual reflete a crise geral em que se encontra o
capitalismo e, consequentemente, o modelo fordista-taylorista de producéo e, mais
especificamente, o Estado do Bem-Estar, causando a intensificagdo do movimento
de internacionalizacdo do capital e da implementacdo de um modo mais flexivel de
acumulacéo capitalista, resultando na adocéao de politicas neoliberais que priorizam
o mercado como principio fundador e auto-regulador da sociedade global
competitiva.

Nesta perspectiva, verifica-se o sistema educativo brasileiro articulado a
esses agentes multilaterais que direcionam os caminhos da rede de ensino numa

abordagem de carater neoliberal.

1.1. O contexto de transformacéao decorrente do processo industrial

A transformacao politica e econdmica que tivemos nas Ultimas décadas
em Sao Paulo refletiu-se de forma marcante na escola brasileira e se acentuou a
partir da década de 40, iniciada pela "dualidade" do sistema de ensino devido a
coexisténcia de dois padrdes diferentes da escolaridade: um destinado a atender a
formacédo da elite, mantido pela classe dominante, com o objetivo de encaminhar
Seus egressos ao Curso superior; outro, ao ensino das camadas majoritarias da
populacdo, que tem se dado quase que exclusivamente na rede publica de ensino.

No entanto, as transformacdes do sistema educacional a partir da década
de 60 refletram as mudancas observadas na sociedade brasileira devidas ao
desenvolvimento industrial e a necessidade da formacdo da méo-de-obra para o
mercado, resultando no crescimento urbano e das regibes emergentes,
especificamente na cidade de Sao Paulo, que constituirdA meu campo de estudo.

Esses fendmenos, conjugados aos problemas de habitacdo e a auséncia de
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estrutura de saneamento basico dos bairros mais periféricos, deram origem as
novas necessidades e aspiracfes dos habitantes da cidade, que, sob o impacto de
tais mudancgas, reivindicaram em diversos momentos historicos, de modo mais

intensivo, 0os meios necessarios para a melhoria de sua qualidade de vida.

1.2. Aindustrializacéo, a emergente urbanizacéo e a participagao popular

A cidade de Sao Paulo e os municipios vizinhos tiveram seu crescimento
bem acentuado em virtude da instalacdo das grandes industrias, em particular do
setor automobilistico, que transformaram qualitativamente o parque industrial da
regido e introduziram tipos de estabelecimentos altamente mecanizados, além de
causar a ampliacdo e o reequipamento de antigas empresas, dando inicio a novo
padrdo de acumulacéao.

Essas transformacdes econdmicas foram acompanhadas pelo aumento
intensivo de trabalhadores em condicdo de serem absorvidos pelo mercado, em

grande parte oriundos dos movimentos das migragdes internas.

Desse momento em diante, a méo-de-obra deixa de ser o
fator principal no aumento de producgdo, sendo substituida
pela maquina, em larga escala; cresce assim, em maior
propor¢cdo, o numero de empregados e pessoal
administrativo em relacdo ao de operérios, e aumenta em
muito a produtividade. (SPOSITO, 1984, p. 173)

As correntes migratorias e o crescimento da populacédo transformaram a
cidade de S&o Paulo em local de habitacdo deficitaria, com diversas caréncias
urbanas. Ao mesmo tempo, o desenvolvimento da metrépole ndo foi acompanhado
da criacdo de uma infra-estrutura planejada para atender e prestar servigos sociais
de carater coletivo.

O processo de urbanizacdo deu-se de duas formas. Inicialmente, por
intermédio do poder central, que organizou o desenvolvimento urbano segundo os
interesses de classes privilegiadas, na medida em que garantia a preferéncia da
expansao econdmica para o dinamismo do setor privado; em seguida, relegando-se
a prépria comunidade a solucdo de seus problemas, dando pouca atencdo aos

bairros emergentes afastados, que apresentavam precarias condi¢cdes de existéncia
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em centros urbanos, o que interferiu sobremaneira na baixa "qualidade" de vida de
seus habitantes.

Segundo Sposito, as caracteristicas que marcaram o crescimento da
Capital séo destacadas pelas deficiéncias em equipamentos sociais e pela evidéncia
nitida da andlise do processo de ocupacdo do espaco urbano realizado,
denunciando a auséncia de intervencdo da administracdo publica. O
aprofundamento dos problemas de moradia das classes trabalhadoras, ap6s o surto
de industrializacao, assinala o inicio do crescimento urbano por meio da formacao
de "periferias”, registrando o retraimento do poder estadual.

Neste contexto, o desenvolvimento industrial, ao gerar a necessidade de
ampliacdo do numero de trabalhadores para o mercado de trabalho, passou a atrair
grandes contingentes de outras regides do Brasil para Sdo Paulo. A construcao de
vilas operarias, realizada pela propria industria para seus funcionarios, como era
feito nas primeiras décadas do século XX, com o objetivo de atender a necessidade
dos trabalhadores, deixa de acontecer. Simultaneamente, observa-se significativa
valorizac&do dos terrenos fabris e residenciais. Nesta configuracdo, o problema de
habitacdo na cidade transfere-se do encargo da industria para a incumbéncia do
trabalhador, despreocupando a empresa e intensificando o processo de
transformacdo da periferia. Este processo revela a acdo de trés fatores
respectivamente combinados: a) meios coletivos de locomocéo, que favorecem a
ocupacdo desordenada e predatoria do solo; b) forte desejo de propriedade,
enraizado na sociedade brasileira como aspecto cultural; ¢) mobilidade constante de
emprego, devido ao dinamismo de expansédo da estrutura industrial que se faz
presente, obrigando o empregado a se afastar cada vez mais dos grandes centros.

As atividades comerciais distribuem-se pelos corredores de
congestionamento entre 0s novos loteamentos e 0 mais proximo centro, que surgem
como vias de ligagao, transformando-se em movimentados caminhos e constituindo o
novo comércio em ponto final dessa fase de ocupacdo. Restava aos compradores ou
simplesmente ocupantes das areas mananciais a aquisicdo de lotes desprovidos de
melhorias urbanas e a ardua tarefa de empreender a construcdo de suas moradias
(muitas vezes clandestinas) nos fins de semana. Mas este empreendimento resolvia
em parte, de forma deficiente e insatisfatéria, o problema habitacional.

Decorrentes da condicdo de morador de bairro distante, havia ainda

outras exigéncias que demandavam intervencdo direta do Estado e que nao
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poderiam ser resolvidas pela populacdo, como o fornecimento de agua, de esgoto,
de escola, de policiamento, de postos de saude e de transporte, que compunham
um conjunto de bens de consumo coletivo, dependentes unicamente de acdes
publicas para sua implantacdo. Diante da incapacidade do poder publico de atender
a essas demandas urbanas, instalou-se grande insatisfacdo entre os habitantes da
periferia da cidade de S&o Paulo, levando-os a organizacdo de movimentos
populares em distantes regides, para denunciar a auséncia de estrutura desses
bairros. Para Campos (1982), o Estado passou a constituir um elo fundamental na
manutencdo de condicbes para que as relacdes de reproducdo e exploragcao
econbmica e de dominacdo politica continuassem a ocorrer. Neste enfoque, nas
sociedades capitalistas, o poder publico sempre intervém de forma deficiente na
implantacdo de suas politicas sociais, dentre as quais a educacional, respondendo
apenas a determinacdes de carater estrutural.

Outro aspecto que direciona esse processo relaciona-se a captacao de
recursos no ambito educacional, relegada a segundo plano diante de sua aplicagao.
Sao também esquecidos todos 0s outros aspectos sociais, como a cultura, o lazer, a
saude, a habitacdo, etc. O Estado concentra seus investimentos nas funcdes
necessarias ao eixo dominante, isto €, o do capital, construindo estradas e obras
viarias, entre outras, enquanto permanecem sem atendimento satisfatério as
necessidades habitacionais, educativas, culturais e de outros bens sociais
destinados a maioria da populacao.

A atuacdo do poder estatal na implantacdo e gestdo de suas politicas
publicas aparece como produto de um processo politico amplamente determinado
pelos conflitos entre as classes ou suas fracfes. Neste cenario, as mobilizacdes
sociais tornam-se significativas e de fundamental importancia.

Ainda segundo Campos (1982), as mobilizacbes populares surgem
exatamente onde a atuacdo do Estado tem se caracterizado pela auséncia, como é
0 caso da periferia sul e leste da cidade de Sao Paulo. Com as reivindicagdes locais,
algumas respostas sao concedidas, e a configuracdo espacial das caréncias sofre
modificacdes que ndo chegam, porém, a reverter o quadro. No entanto, a tendéncia
da manutencdo de atendimento desigual permanece, a0 mesmo tempo em que
surge, por parte da rede publica, de uma forma ou de outra, algum atendimento.

Para analisar esse processo, € importante verificar como se tem dado em

Sdo Paulo a atuacdo de um Estado cada vez mais aparelhado em termos de
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técnicas de planejamento e administracdo, mas sempre resistente a pressao
popular, por maior que seja a luta pelo acesso aos servicos publicos. Entretanto, as
atividades da administracdo podem ser entendidas apenas como produto do
confronto de interesses, tanto na definicAdo de metas como nos critérios de
diagnéstico e implementacdo de programas.

As contradicbes e as lutas sociais compdem, segundo Sposito, uma
diversidade na correlagédo de forcas que opde os varios grupos da sociedade na luta
pela direcdo politica do Estado. De outra forma, podemos afirmar que a relacdo entre
o Estado e as classes sociais modifica-se concretamente, e os conflitos que ocorrem
no ambito social desdobram-se e determinam a acdo dos organismos estatais.
Constituem assim um polo importante nas orientacdes do poder publico, assumindo
as politicas sociais voltadas a implantacdo dos bens de consumo coletivo.

Nessas condicfes, a evolucdo da escola publica em centros urbanos
como Sao Paulo tem destacado alguns momentos significativos para o exame dessa
guestao, relacionada ao ambito social. Um desses momentos vincula-se ao periodo
da fragil experiéncia democratica, vivida em meio & dominagdo das liderancas
populistas, que foi marcado por alteracbes expressivas da evolucdo do ensino
publico em Séo Paulo.

A instrucdo primaria ndo atingia a totalidade da populacdo em idade
escolar, que crescia de modo significativo, particularmente entre os radicados na
periferia do centro urbano, que recebiam um ensino precéario marcado pela adoc¢ao
de "medidas de emergéncia”, inclusive devido as condi¢cbes inadequadas dos
prédios escolares e o atendimento em galpdes de madeira, armazéns, garagens,
etc. A grande maioria da populacédo néo podia arcar com o 6nus das mensalidades
nos estabelecimentos de ensino particular, o que ampliou as disputas pelos espacos
publicos, que sao palco de forte concorréncia pelas escassas vagas nos
estabelecimentos. Essas vagas eram reservadas aos setores privilegiados da
sociedade, que competiam por meio da realizacdo de exames de admissdo, em que
eram reprovados em massa os estudantes procedentes de bairros periféricos.

Sposito (1984) observa que, nessa situacdo de disputa de vagas em
escolas publicas, surgem manifestacdes populares originarias da periferia, nao
apenas de teor educacional, mas também ligadas a outras necessidades

engendradas pelas distorcdes do processo de crescimento urbano, marcando o



18

periodo da politica populista. Os nulcleos que compunham a periferia
caracterizavam-se pela caréncia de equipamentos de consumo coletivo.

A partir dessas questdes urbanas, num quadro de crise do Estado, eclode
a transformacéo das classes populares em protagonistas importantes das lutas
politicas. Neste periodo, o populismo propiciou intensa mobilizacdo das massas
populares, compondo expressivo campo de acdo que permitiu a criacdo de canais
organizativos aptos a encaminhar a luta popular. Esse processo de organizacgéo foi
determinante na expansao do sistema do ensino publico na cidade de Sao Paulo, que,
frente as pressdes exercidas pelas populagdes dos bairros periféricos, serviu também
como forma de resposta encontrada pelo Estado para atender a tais demandas.

Sposito (1984) anota que data deste periodo a criagdo do ensino municipal
na cidade de Séo Paulo, a génese da expansdo dos ginasios estaduais nos bairros
periféricos, na forma de cursos noturnos, e a instalacdo de Unidades Estaduais de 2°
ciclo e do Curso Normal. Os agentes politicos, mediadores entre as populacdes
eleitorais, propunham a criacao desses estabelecimentos de ensino, atendendo desse
modo, as reivindicacdes apresentadas pelos movimentos populares, constituindo
assim, uma etapa importante da luta pelo direito a educacao publica.

No entanto, o dificil processo de organizacdo da sociedade civil, nesse
periodo, possibilitou o funcionamento de novas formas de expressao e revitalizagdo
de algumas organizacdes populares, assim como oposi¢cdes sindicais, clubes de
maes e associacOes de moradores. A reorganizacdo da sociedade civil brasileira, foi
uma etapa significativa para a luta pelo direito a educacao e pelas alteracdes mais
amplas da sociedade.

Os movimentos sociais nascidos ao longo das Ultimas décadas vém
incorporando em seus objetivos, cada vez de modo mais intenso, a realizacado do
direito & educacédo. Assim, resgatar o sentido da participacdo inerente ao exercicio
da propria cidadania significa rediscutir, reavaliar e mudar as formas tradicionais e
autoritarias do exercicio do poder.

Séo varias as possibilidades ndo excludentes e complementares que
podem ser apontadas para uma redefinicdo e um aprofundamento do sentido da
participacéo popular.

De um lado, € necessario o fortalecimento dos movimentos nos bairros e
nas varias instancias educativas que compdem a sociedade civil. O conjunto dessas

organizacdes coletivas devera constituir um pélo politico importante para exigir do
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Estado os recursos necessarios a implantacdo das politicas sociais, constituindo
uma forma de exercicio democratico que fiscalizara a utilizacdo dos recursos e a
gestédo dos bens de consumo coletivo, inclusive do equipamento educacional.

De outro lado, é necessaria a acdo popular no ambito da escola,
exercendo-se a cidadania por meio de participacdo direta de representantes
vinculados a comunidade, possibilitando-se maior autonomia a pais, funcionarios,

alunos e professores.

O movimento popular pode conjugar seus esfor¢os ao lado
dos educadores e incorporar a luta pelo direito & educacéo
nos varios niveis em que hoje se desdobra: aprofundar a
politica de abertura de oportunidades de acesso a escola e,
sobretudo lutar pela permanéncia das classes populares
nos varios niveis de escolaridade e pela possibilidade de
uma participacdo real no interior de uma escola até entdo
comprometida com os pardmetros de uma ordem social
autoritaria que precisa ser efetivamente combatida.
(SPOSITO, 1984, p. 39)

Nestas circunstancias, urge uma transformagao na ordem estrutural,
cultural e hierarquica das instituicdes escolares, no sentido de se inaugurar novas

praticas docentes.

1.3. O novo panorama neoliberal e as novas regras

A profunda recessao que caracterizou a grande crise de todos os paises
capitalistas avancados apos 1973, combinada com baixas taxas de crescimento e
com altas taxas de inflacdo, desvelou e compds novo cenario e, a0 mesmo tempo, a
divulgacao de idéias neoliberais, que passaram a ganhar cada vez mais espaco.

No final do século XIX, o desencadeamento dos processos inflacionarios
que se canalizaram para uma grande crise generalizada de mercado, inclusive o
europeu, apontou para a necessidade de um Estado forte, com condi¢cdes de manter
a estabilidade monetaria, objetivando o fim da inflagdo, que encaminhasse uma
politica de severa disciplina orcamentaria e a contengcdo dos gastos relacionados ao
bem-estar social e a este destinados.

Neste contexto, ampliou-se o indice de desemprego, ou seja, expandiu-se
0 exército de reserva de trabalho, o que contribuiu de modo significativo para a
desarticulacdo dos sindicatos trabalhistas, pela submissdo as novas regras
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contratuais que se estabeleciam entre o empregador e o empregado e pelo

desmoronamento dos direitos sociais dos trabalhadores.

O que demonstravam estas experiéncias era a hegemonia
alcancada pelo neoliberalismo como ideologia. No inicio,
somente governos explicitamente de direita radical se
atreveram a pbér em pratica politicas neoliberais; depois,
qualquer governo, inclusive os que se autoproclamavam e
se acreditavam de esquerda, podia rivalizar com eles em
zelo neoliberal. (ANDERSON, 1996, p. 14)

Com a ampliacdo das politicas neoliberais, foi se constituindo e
desvelando uma nova relagcdo producdo/homem/trabalho, ndo mais ligada aos
modelos de producéo fordista e taylorista, baseada na velocidade de producdo — e,
portanto, no acumulo de capital. Atualmente, esta relacdo vem marcada pelo inicio
de um novo modelo, o toyotismo, originario do Japdo, que, apoiado em uma
tecnologia avancada de producdo, apresenta um carater destrutivo que tem gerado
uma imensa sociedade dos excluidos e dos precarizados.

Outro aspecto de fundamental importancia estd ligado ao
desmoronamento do Leste Europeu, que deu oportunidade a um espaco de
propaganda, vinculando a idéia do fim do socialismo e do desmonte do movimento
operario e da classe trabalhadora, desarticulando-a brutalmente de seus direitos e

de suas conquistas sociais.

O neoliberalismo passou a ditar o ideério e o programa a
serem implementados pelos paises capitalistas, inicialmente
no centro e logo depois nos paises subordinados,
contemplando reestruturagdo  produtiva, privatizacdo
acelerada, enxugamento do Estado, politicas fiscais e
monetarias, sintonizadas com o0s organismos mundiais de
hegemonia do capital como Fundo Monetario Internacional.
(ANTUNES, 2003, p. 40)

Nesta perspectiva, que marca a vitoria do capital sobre o trabalho, vai se
constituir um novo cendrio composto por altos niveis de acumulacdo em poucas
maos e por grandes contingentes de excluidos do mercado formal de trabalho. A
ultrapassagem do momento do industrialismo, com o deslocamento do emprego
para o setor terciario e a tendéncia ao esgotamento do emprego como fonte dos
postos de trabalho formalizado, criou uma nova situagéo social e introduziu novos

problemas para o sistema de educagéo.
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Trata-se, para muitos, de uma construcdo social mais
complexa na medida em que se desloca das instituicbes
formais e da experiéncia adquirida para considerar aspectos
pessoais e disposi¢cdes subjetivas e para dar maior peso
ndo apenas a aspectos técnicos, mas a socializacao.
(PAIVA, 2002, p. 60)

Essa contextualizacao justifica a necessidade de transformar o processo
formativo do educador para o século XXI, cuja exclusdo diante desta situacéo torna-
se tdo evidente. Faz-se necessario garantir um projeto de inclusédo e de integracdo
com a comunidade, objetivando uma cultura de conscientiza¢ao vivencial na busca
de maior participacdo social e criando propostas alternativas para a escola articulada
a comunidade, que possa tecer uma trama de relagbes comprometidas com as
guestdes sociais.

As criticas, na perspectiva neoliberal, alegam que a sustentacdo dos
custos sociais gera dependéncia em relacdo ao mercado e altos gastos que
implicam polarizacdo econdmica e social entre vencedores e perdedores, resultando
na desigualdade social cada vez maior.

O tema central, a partir deste cenério, concentra-se na mudanca em
direcédo aos investimentos relacionados em capital humano, no lugar da preservacao
da renda real para a administracdo, propagado ndo apenas para 0 governo norte-
americano, mas também para os paises europeus e o Leste asiatico.

Anderson (1996) coloca ainda que, embora as for¢cas globais determinassem
o destino dos Welfare States nacionais, uma analise comparativa mostra que 0s
mecanismos politicos e institucionais interferem significativamente na conducdo dos
objetivos do bem-estar social, emprego e crescimento e sugerem a criagcdo de uma forte
rede de seguridade social nesse sentido. "O problema € que paises com instituicoes
fracas sdo Iincapazes de negociar acordos entre interesses conflitantes, e
conseguentemente, objetivos conflitantes de bem-estar, emprego e eficiéncia resultam
mais facilmente em trade-offs de soma-zero." (ANDERSON, 1996, p. 77)

Ha insatisfacdo cada vez maior em relacédo a capacidade do Welfare State
dirigir-se as novas demandas emergentes. Por um lado, os esfor¢cos de reducdo da
seguridade social por parte do setor publico sdo semelhantes ao setor privado, pois as
tendéncias gerais do desemprego poés-industrial favorecem ocupacdes profissionais
especializadas. Enquanto isso, de outro lado, parecem se expandir os empregos
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precarios ou se favorecer o aparecimento de jornadas involuntarias de meio periodo, de
pessoas que trabalham em casa ou como autbnomos. Desta forma, com a
depreciacdo em niveis sem precedentes dos niveis salariais e dos beneficios
sociais, amplia-se o cenério de pobreza e miséria, 0 que, por sua vez, pode ameacar
a ordem social.

Esta demanda social — ou problemas "enddgenos”, segundo Anderson —
tem origem na discrepancia entre o modelo dos programas atuais e as demandas
sociais, isto €, esse modelo foi informado por uma ordem social que ndo é mais
predominante e muito menos um ponto de referéncia para os ideais liberais. A
transformacdo das ocupacfes e o ciclo de vida que caracteriza a sociedade pos-
moderna implicam necessidades e expectativas mais heterogéneas, que possam
atendé-la de forma mais diversificada.

A privatizacdo dos programas de bem-estar social € uma das estratégias
mais defendidas, diante da crise do Welfare State, inicialmente com o objetivo de
diminuir o gasto publico e de estimular a independéncia, visando responder as
demandas mais individualistas. A crise atual esta relacionada também as demandas
de novos modos de integracdo social, solidariedade e cidadania, que pode constituir-
se em elemento fundamental de evolugéo para as novas democracias.

Outro aspecto da precarizagdo em que se encontra a sociedade moderna
diz respeito ao crescimento das despesas publicas ligadas as politicas sociais e ao
mecanismo de redistribuicdo de renda, que resulta em aumento dos descontos
obrigatorios para a sociedade (impostos e cotizagdes sociais) no produto nacional.
Desde 1974, segundo Rosanvallon (1997), a producdo diminuiu bruscamente,
enquanto as despesas sociais se aceleravam e continuavam a aumentar devido a

crise econdbmica. No caso

do custo da politica social para as empresas, custo
considerado como prejudicial a sua competitividade, a
questdo pode ser posta em termos de modificacdo da
reparticdo do financiamento: modificacdo das relacdes entre
0 salario direto (salério liquido) e salério indireto (prestacdes
e servigcos sociais) no quadro de um custo salarial global,
evoluindo mais lentamente, desaceleracdo da alta das
cotizacBes sociais compensada por um aumento da carga
fiscal (¢ o que se chama fiscalizacdo), cuja participacdo
restaria examinar. (ROSANVALLON, 1997, p. 15)
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Constata-se ai a especulacdo "liberal" sobre os limites do Estado-
providéncia, conforme a analise marxista de ruptura ou de ultrapassagem mecanica
de um limiar quantitativo, que altera de forma significativa as diversas esferas sociais.

O Estado-providéncia é contrariado por novas atitudes culturais que
desarticulam sua valorizada "eficacia’, a qual passa a ser visto como
"contraprodutividade”, caracteristica de todas as grandes organizacdes, que nao
podem ser consideradas como diferentes das gigantescas empresas existentes no
mercado. Esta realidade significa que houve uma mudanca quantitativa e qualitativa
no sistema de producéo e no processo de trabalho, pois, no auge do fordismo e do
Estado de Bem-Estar, a escola oficial, publica e obrigatéria encontrava-se articulada
ao sistema produtivo que proporcionava o emprego para todos. Com a passagem
para o chamado pés-fordismo e a época da crise do Estado-providéncia, a "escola
para todos" — a que antes cabia a funcdo de socializacdo e de selecéo, isto €, a
funcdo de colocar cada individuo numa estrutura ocupacional hierarquizada —
articula-se ao sistema produtivo que desenvolve o desemprego estrutural, isolando-se
do contexto econdmico-social e transformando-se num referencial de injustica social.
Nessas circunstancias, a inseguranca em relacdo ao emprego soma-se a auséncia
de direitos e garantias em relacdo a propriedade que culturalmente significavam um
referencial na producdo do bem-estar social.

Outro aspecto a ser discutido neste espaco aberto de reflexado corresponde
a propria formacédo da sociedade moderna em suas respectivas caracteristicas, que
resultou na sua estrutura fragmentada, tornada oligopolista e desintegrada sob
pressao da evolucéo das estruturas econdmicas e sociais. A auséncia da prote¢céo do
Estado-providéncia como Unico recurso contribui para "corporativizar® a sociedade,
com base num compromisso social de conjunto, multiplicando-se os entendimentos
sociais por categorias, reduzindo-se sua legitimidade, construindo-se o "Estado
clientelistico", dentro do proprio Estado-providéncia.

Como a sociedade assume a solidariedade, numa lucidez democrética?

Esta questéo faz pensar em novas formas para constituir vinculos sociais,
de participacdo e de projeto para o futuro, pois o abalo intelectual do Estado-

providéncia gerou uma crise da solidariedade.



24

1.3.1. Ampliar a perspectiva privatizacao/estatizacao, redefinir caminhos

Quando se discutem argumentos econdmicos e ideoldgicos, o que
costuma ser colocado em relacdo a privatizacao/estatizacao refere-se a
encaminhamentos que seguem dois sentidos: o roteiro "social-estatista” ou o roteiro
“liberal"; ndo existe uma terceira via. Porém, considerando-se a defasagem existente
entre a taxa de crescimento e o ritmo de desenvolvimento das despesas sociais,
ampliam-se consideravelmente os descontos obrigatérios como encargos para a
populacao, além de resultar significativa reducdo da cobertura social e, portanto, a
necessidade de uma crescente privatizacao.

A contradigdo do roteiro social-estatista resultou em nosso
aprisionamento, multiplicando-se 0s seus efeitos perversos que haviam
acompanhado o vivo crescimento dos descontos obrigatorios, o desenvolvimento da
economia subterranea e do trabalho clandestino.

Entretanto, as empresas privadas tentam recuperar através de diversos
mecanismos 0 excesso que devem pagar ao Estado, o que resulta na multiplicagéo
das desigualdades, decorrentes desta situacdo dual que se apresenta em relacdo ao
trabalho (trabalhadores "expostos” e trabalhadores "protegidos"): "O esforco social,
teoricamente gerador de maior igualdade, acaba por multiplicar as desigualdades
ocultas e por deslocar os espacos de identidade coletiva." (ROSANVALLON, 1997,
p. 84) Desta forma, o roteiro liberal produz efeitos imediatos e visiveis, pois aponta
para um cenario de regressao social, ligando-se a um déficit de legitimidade.

Por isto e por diversos motivos, 0os dois roteiros de estatizacdo e de
privatizacdo sdo inaceitaveis, pois nenhum permite pensar 0s progressos sociais do
futuro. A questédo central que a crise do Estado-providéncia suscita é de ordem
sociologica e politica, sendo necessario redefinir fronteiras e as relagdes entre
Estado e sociedade. Seria necessario um acontecimento catalisador que propiciasse
a satisfacdo da vontade coletiva, que desse sentido a um esforco dos mecanismos
de redistribuicdo, para redefinir as relagdes entre os individuos e 0s grupos que

estruturam a sociedade:

O futuro do Estado-providéncia passa pela definicdo de uma
nova combinatéria desses diferentes elementos. Trata-se de
substituir a légica univoca da estatizacdo por uma triplice
dindmica articulada da socializacdo, da descentralizacédo e da
autonomizacéo. (ROSANVALLON, 1997, p. 85)



25

Essas dinamicas ligam-se a necessidade de desburocratizar e
racionalizar a gestdo dos grandes equipamentos por uma via de socializacdo mais
flexivel, com a finalidade de qualificar a gestdo. Em consequéncia, estaria a
necessidade de remodelar e preparar certos servicos publicos para torna-los mais
proximos dos usuarios pela via da descentralizacdo, ampliando-se as tarefas e
responsabilidades das coletividades locais nos dominios sociais e culturais.
Finalmente, caberia transferir para a comunidade nédo publica as tarefas de servigo
publico como via de autonomizagéo.

Essa a alternativa mais viavel e mais interessante para enfrentar a crise
do Estado-providéncia e fazer frente as necessidades sociais do futuro. Sé podem
surgir possibilidades de melhora dessa crise com um triplice movimento de reducéo
da demanda do Estado, de reencaixe da solidariedade na sociedade e de producao
de uma maior visibilidade social.

O que falhou, neste momento de crise, foi a implementacdo de uma
profunda analise dos mecanismos sociolégicos produtores da demanda social do
Estado, cuja explicacdo apenas se da através de argumentacBes de pretensdo
histérica (o peso da tradicdo jacobina) ou psicoldgica, relacionadas a necessidade
de seguranca e ao medo da responsabilidade. Essa demanda do Estado precisa ser
estudada sob nova o6tica e urge compreendé-la sociologicamente, para que possa
ocorrer uma transformacdo de "mentalidades". Se Estado e individuo sao
indissociaveis, os fendbmenos de massificacdo social sdo acompanhados de
movimentos de atomizacdo do social, o que dificulta as acdes coletivas. No entanto,
o lago social promove a ligacdo dessas extremidades, pois seu sistema de
satisfacdo é bipolar. O desenvolvimento dos servicos e dos equipamentos coletivos,
direcionados pela solidariedade estatal, ndo basta para compensar o resultante da
atomizacdo social, que se instalou por forca das demandas induzidas pela
dessocializacdo na base. E necessario reduzir a demanda de Estado e produzir a
sociabilidade:

Trata-se de dar existéncia a uma sociedade civil mais densa
e de desenvolver espacos de troca e de solidariedade que
possam ser encaixados em seu seio, e nao exteriorizados e
projetados nos dois Unicos pélos do mercado e do Estado.
(ROSANVALLON, 1997, p. 88)
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Desta forma, o sujeito soberano e autbnomo, como representante
particular, registra o objetivo supremo do direito, e a0 mesmo tempo pontua os limites
de suas liberdades "exteriores". O objetivo é reconhecer as "comunidades ativas"
como "fatos normativos", isto €, produtoras de um direito autbnomo. Os segmentos da
sociedade civil (grupos de vizinhancga, redes de ajuda mutua, estruturas de assuncao
de servicos coletivos, etc.) devem ser reconhecidos como sujeitos de direitos e
formadores de instancias produtoras do direito autbnomo, colaborando com o
nascimento de instituicdes sociais e assumindo o estatuto associativo.

Um grande passo sera dado no sentido da relacdo das representaces
juridicas e politicas que podem alcancar a superacdo da crise do Estado-
providéncia, para se estruturar uma sociedade mais flexivel, menos rigida, o que
implica a condigdo do proprio direito se tornar mais pluralista. Em suma, deve ser
possivel reconhecer um direito de substituicdo do estatal pelo social no dominio dos

servicgos coletivos.

1.3.2. Desenvolver a visibilidade social e reinserir a solidariedade

A medida que é definida nova alternativa ao Estado-providéncia
tradicional, diante o atendimento das necessidades emergentes da sociedade,uma
nova etapa do desenvolvimento social surge como suporte de construgao
solidariedade baseada na ampliacdo de sistemas descentralizados,ou por pequenas
acOes diretamente provocadas por relagdes sociais concretas.

Para o seu funcionamento, se fazem necessarias a descentralizacdo de
servicos, a melhoria no processo de burocratizacdo e tentativas de simplificar e
racionalizar seu dominio.

E preciso tornar o social mais compreensivel, a sociedade mais visivel a
si mesma e permitir a formacédo de relacdes solidarias mais reais, ainda que os
processos que as regulam devam ser mais conflituosos.

Contudo, os mecanismos de producdo da solidariedade tornaram-se
abstratos, formais e incompreensiveis, pois 0 Estado-providéncia, como principio de
mediacdo entre o econdémico e o social, opera de maneira muito distante. Nesse

contexto, a distancia se coloca entre o individual e o social.
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Nao ha outra via possivel sendo aproximar a sociedade de si
mesma. Trata-se de torna-la mais densa, de multiplicar os
locais intermédios de composicdo social, de reinserir 0s
individuos em redes de solidariedade diretas. O Estado-
providéncia repousa fundamentalmente numa leitura do social
geograficamente indiferente. (ROSANVALLON, 1997, p. 90)

Mas a situagéo do sujeito ndo pode ser compreendida independente de
sua localizagdo no seu espaco social. Por exemplo, a pobreza, em sua real
definicdo, ndo pode ser colocada apenas como um critério de renda, pois o
isolamento e o local de vida podem influir em seus efeitos de renda.

A aproximacao da sociedade de si mesma consiste na multiplicagéo das
inclusbes temporarias ou limitadas, direcionada pelo pluralismo das formas de

sociabilidade, ou seja, por uma ampliacdo da liberdade de cada individuo.

1.3.3. A necessidade de se tecer uma rede social de aproximacao

A busca da identidade local no seu espaco social concreto torna-a mais
visivel de si mesma. Desta forma, a escola como instituicdo social, comprometida
com a descentralizacdo da gestdo pode propiciar a organizacao deste processo no
seu cotidiano escolar, na tentativa de tecer uma rede baseada na solidariedade,
indicando novas alternativas sociais.

Neste sentido, € fundamental refletir sobre a formacédo do docente como
pesquisador e estudioso dos aspectos econdmicos, sociais e culturais, através do
conhecimento desta comunidade, como elemento participativo e agente de
transformacao social.

Embora se atribua a escola a responsabilidade pelo desenvolvimento de
toda a sociedade, nao é possivel ignorar a distribuicdo desigual das oportunidades
educacionais que espelham os interesses politicos e de classes, 0 que, em ultima
instancia, tem relacdo direta com a distribuicdo do poder no modo de producéo
capitalista, acrescida pelo desenvolvimento das interfaces e multiplicacbes dos
efeitos sociais perversos como produtora de irresponsabilidade social.
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1.3.4. A solidariedade e a criacdo da interface

A crise da solidariedade relaciona-se a tendéncia que caracterizou a
modernidade vinculada a "corporatizacdo" social, isto é, ao desenvolvimento de
reacdes categoriais significativas e limitadas apenas a reducdo de impostos ou de
cotizacdes sociais, 0 que extravia e condiciona a evolucdo de comportamentos
individuais. Diante deste fendbmeno, o Estado-providéncia, como agente central de
redistribuicdo e como organizador da sociedade, funciona como extensa interface,
substituindo a relacdo direta dos individuos e dos grupos por um sistema mais
abstrato e complexo simbolizado pela atuacao estatal.

O Estado-providéncia, nesta situacao, procede automaticamente a um
embaralhamento de relagbes sociais, 0 que resulta em uma solidariedade
automatica, nao vivenciada, mas apenas imposta, sem organizar a reflexdo e a
conscientizacdo popular (trabalhos voluntarios sem significagdo). As reivindicacfes
de individuos e grupos sdo reduzidas a contribuicbes financeiras (medidas
paliativas, como vale transporte, vale alimentacao, etc.), que podem estar totalmente
separadas do sentido social em que se encontra a populacdo excluida.

O desenvolvimento das interfaces como multiplicacdo de perversos
efeitos sociais passa a gerar a irresponsabilidade da coletividade e produzir a
retracdo social, partindo para generalizacdo das relacbes e a banalizacdo dos
processos excludentes. A interposicdo de agentes econdmicos para regular as suas
relacbes provoca a ilusdo de menor desperdicio social, diante de uma regulacéo
objetiva dos comportamentos automaticos e sem significacao.

O Estado-providéncia ndo conduziria a uma sociedade transparente, mas,
muito ao contrario, a uma opacificacao generalizada e absoluta das relagdes sociais,
gerando uma situacao de disfarce de guerra de todos contra todos que ndo conduz a

uma solidariedade completa.

A solidariedade ndo pode ser concebida como o produto
automéatico dos mecanismos do mercado (ilusdo do liberalismo
metodolégico que erige o homo economicus em homem real)
ou como o resultado automético do funcionamento do Estado-
providéncia. Ela s6 pode ser exercida se a moral social que
traduz repousar num minimo de visibilidade das relacGes
sociais. (ROSANVALLON, 1997, p. 34)



29

Ainda neste contexto se encontra outro mecanismo que 0 mesmo autor
apresenta como garantia do desenvolvimento da economia subterranea e que
exprime, a0 mesmo tempo, uma retragdo social negativa no intuito de escapar de
Impostos e cotizagdes sociais: criam-se formas diretas de solidariedade e modos de
atividades autbnomas, com o objetivo de livrar-se dessas contribuicoes. Esses dois
aspectos, desenvolvidos por intermédio da economia subterranea, sao dificeis de
dissociar, do ponto de vista do Estado.

A crise do Estado-providéncia corresponde aos limites de uma expressao
automatica da solidariedade social, criando-se a interface estatal que se tornou
muito opaca, principalmente diante dos mecanismos de expressdo de solidariedade
automética que se encontram cada vez mais isolados das formas de sociabilidade
real. A solidariedade automatica ndo produz apenas efeitos perversos através do
desenvolvimento dos fendbmenos de interface, mas garante a perda de autonomia, o
isolamento crescente dos individuos. Para esta camada da populacdo, o Estado
torna-se o principal recurso, alimentando ainda mais a crise do Estado-providéncia.

Nesse sentido, a crise da solidariedade provém da decomposi¢do, ou,
mais exatamente, da deslocacéo do tecido social de modo mecéanico e involuntario,
gerada pelo desenvolvimento do Estado-providéncia, pois deixa de existir o "social"
suficiente entre o Estado e os individuos. "E por isto que os limites do Estado-
providéncia devem ser entendidos a partir do grau de sociabilidade que ele induz e
nao a partir do grau de socializacdo da demanda.”" (ROSANVALLON, 1997, p. 38)

1.3.5. Conscientizacdo, solidariedade e inclusdo: uma proposta de transformacgao
das préticas docentes

Trata-se da construcdo de uma acao inclusiva diante da capacidade de
tecer uma rede social dindmica, cujo objetivo ndo se limite apenas a participacdo
dos pais na escola, mas que também crie a possibilidade da reflexdo sobre as
questdes sociais de ordem local pela equipe escolar e pela comunidade, com o fim
de abrir espacos de discussdo que possam indicar caminhos alternativos de
melhoria de vida para essa comunidade.

A contextualizacdo da realidade local devera permear o plano de acéo da
escola, contribuindo para a conscientizacdo dos problemas sociais, para a formacao

da criticidade e para a construcdo da cidadania, diante também do desenvolvimento
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de inUmeras atividades significativas propostas pelas necessidades articuladas a
entidades sociais formais ou ndo formais (Centro de Saude, associacdo de
moradores do bairro, universidades, igrejas, etc.). O educador Paulo Freire referia-se
a esta questdo: "Aquelas experiéncias histéricas e existenciais que sao
desvalorizadas na vida diaria pela cultura dominante devem ser recuperadas a fim
de serem validadas e criticamente compreendidas.” (FREIRE, 1998, p. 86)

O resgate da histéria do lugar e desta comunidade escolar constitui
significativo avan¢co na construcdo da identidade local e na valorizacdo na propria
historia de vida do educando, da escola e do educador.

Ao contextualizar a atuacdo democratica no cotidiano escolar,
principalmente da rede publica estadual ou municipal, na busca da superacdo dos
conflitos, mediante a necessidade da criacdo de uma sociedade mais justa, surge a
necessidade de uma metodologia de atuacéo diferenciada, segundo 0s pressupostos
antropolégicos, sociais, historicos, econdmicos e politicos que orientem os referenciais
do curso de formagé&o docente, na pedagogia, cuja formagéo inicial indique propostas
para a formacao continuada em seu campo de trabalho.

A formacao docente baseada na pesquisa da comunidade local, aléem de
abrir espacos para a dendncia de interesses antagbnicos da sociedade, podera
juntamente com a escola estudada observar a persisténcia que veicula diante dos
conflitos, resisténcias e lutas que caracteriza o campo educacional, facilitando a
construcdo de espacos democraticos, de atuacbes sociais efetivas e de
transformacdes de ordem cultural.

Com as caracteristicas e a visibilidade que o fenbmeno da globalizacdo
ganhou recentemente, o local ganha nova dimenséo, que busca uma reestruturacao
do espaco educativo, isto €, romper com o isolamento da escola e transforma-la em
um espaco de atuacdo participativa e democratica e de incluséo, ressignificando a
atuacao da pratica docente. Prética esta que envolve, por um lado, um reencontrar
das raizes no contato direto das experiéncias cotidianas a nivel da comunidade local
e, por outro, propor o desenvolvimento de novas praticas relacionadas a interacao
social da regido em que esta inserida a escola, a medida que se inauguram novas
praticas de pesquisa e de construcdo da identidade local.

No amplo quadro de exclusédo em que se encontra o Brasil, neste inicio do
século XXI, é necessario rever o papel social da escola, de modo a reestruturar suas

acOes, criando novas redes sociais e culturais na sociedade civil, cujos agentes
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envolvidos no processo educativo possam apresentar possibilidades de formacgéo de
uma cidadania cultural.

Nesse sentido, coloco a necessidade de inovar e transformar as praticas
docentes diante deste precarizado Estado-providéncia com que a modernidade se
depara, através da construcdo de uma rede social local realizada pela equipe
docente e pelos moradores, para ampliar as acfes solidarias entre as instituicées
formais e néo formais e, a0 mesmo tempo, resgatar sua respectiva identidade. Trata-
se de um estudo de conscientizacdo baseado no diagndstico local e discutido pela
equipe docente e por representantes da comunidade, no sentido de verificar
problemas significativos na regido e indicar possiveis acdes na busca da melhoria da
gualidade de vida das pessoas envolvidas.

O pluralismo de idéias e concepcdes, a diversidade cultural, as novas
dimensdes do tempo e espaco rompem com o saber compartimentalizado e com o viés
reducionista. Inauguram-se assim novos paradigmas que, acrescidos pela inovacao da
tecnologia de informagé&o, pontuam um mundo que se transforma: surge uma sociedade
em rede, para a qual se torna necessaria a mutacao filoséfica do homem.

Para se construir a "utopia da solidariedade”, € necesséario tomar a
pessoa e a condicdo humana como focos prioritarios de analise. Sera possivel ai
encontrar for¢a para lutar e criar uma nova cultura no proprio contexto educacional,
concebendo-se alternativas fundamentais para a mobilizagdo comunitaria na

construcdo de novos espacos historicos.
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Capitulo Il
A CULTURA COMUNITARIA E SUA SINGULARIDADE

Se tua existéncia cotidiana te parece pobre, ndo culpes a
ela, mas a ti mesmo. Percebes que nao és poeta suficiente
para dela extrair riquezas, pois aos olhos do criador néo
existe pobreza, ndo existe lugar pobre e sem atracdo. (R. M.
RILKE)

A leitura da comunidade no contexto social e escolar abrange ndo apenas
a significacado de enredamento da sociedade local, mas registra também a existéncia
de um construtivismo simbdlico de representacdes multiplas que faz referéncia
aquela comunidade como uma decodificacao do "saber local".

Um dos objetivos significativos desta pesquisa e indicar novas
abordagens no trabalho pedagdgico, cuja reflexdo esteja relacionada ndo apenas as
necessidades da escola e da realidade local, mas também a interpretacdo dessa
comunidade e do seu territério ocupado, sob a luz de uma leitura cultural composta
por significacdes e representacdes peculiares.

Nesta perspectiva, impde-se uma reflexdo sobre socialidade e dialogo
cultural que possibilitem a garantia da participacdo de todos os elementos

envolvidos no processo (equipe escolar e comunidade na sua especificidade).

A socialidade ja nao reside na ‘"separacdo", na
homogeneidade, na monovaléncia da razdo — coisas que
prevaleceram a partir do que se poderia chamar de
burguesismo (capitalismo e socialismo) — mas, ao
contrario, num misto de sentimentos, paixdes, imagens,
diferencas que incitam a relativizar as certezas
estabelecidas (religiosas, politicas, tedricas) e remete a uma
multiplicidade de experiéncias coletivas. Propus chama-la
de "situacionismo popular". (MAFFESOLI, 1984, p. 8)

Neste contexto, a tematica exige uma audacia do pensamento de modo a
romper o fechamento da ldgica politico-econémica, sempre constante em nossas
analises, mas ao mesmo tempo néo perdé-las de vista. Para o autor, € necessario
investigar a "centralidade subterranea”, essa sociedade que decorre de um espaco

cultural singular, que se expressa atraves da localidade, do territorio, da vizinhanca,
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do interior, que esboca de um lado modos de solidariedade e de outros ritos e mitos
correspondentes.

Desta forma, ndo se pode abstrair de um tempo e de um lugar
determinado e menos ainda de pelo menos tentar compreendé-los, no seu cotidiano,
na sua teatralidade, na sua astdcia, na sua forma de ser. Ao contrario dos conceitos
de unificacdo e reducdo do objeto tedrico, a comunidade corresponde a um pulsar
social fragmentado e plural, cujo estudo deve ser aprofundado para a compreensao
de seu cotidiano.

Desta forma pretendo realizar uma ampla reflexdo sobre a comunidade,
de um lado uma representacdo homogénea e globalizante do dado histérico social,
por outro lado a socialidade multiforme e subterranea que vivencia no cotidiano. Isto
€, a primeira vinculada a racionaliza¢do da existéncia, cuja expressdo mais completa
€ a tecnoestrutura contemporanea, e a segunda relacionada a multiplicidades
possiveis que exprimem as varias maneiras de viver.

Porém nédo se trata de afirmar que as analises econ6micas ou politicas
nao apreendam a sociedade, pois trouxeram uma contribuicdo significativa de
analise, mas podemos reconhecer que permanecem insuficientes para interpretar as
situacBes do dia-a-dia que constituem parte essencial da trama social, a rica e densa
concretude do cotidiano.

O afeto e a paixdo possuem um lugar de destaque para possibilitar o
alcance da transparéncia nas relacées humanas e no relacionamento dos homens
com as coisas. Assim, apenas a andlise politico-tedrica, em suas analises
conceituais, ndo esgota aquilo que pretendem apreender, mas a0 mesmo tempo nao
introduz a leitura do simbdlico em suas investigacdes.

Como a dinamica social ndo é fruto de uma mecanica impessoal, é
necessario, para uma compreensdo mais global de sua natureza, utilizar a
observacdo das pessoas que a constituem, e como constituem as suas identidades,
nesse coletivo, torna-se uma necessidade fundamental.

Neste contexto, a identidade se constréi pelo seu pertencer concreto a um
grupo que Ihe comunica uma visdo de si e de mundo; € o processo educativo e
cultural atuando na formacé&o dos seres humanos aptos ou inaptos para a vida social
e cumpre também a escola desempenhar este papel marcante e significativo nesta

formacdo.
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Ao contrario da conotacdo que € comum lhe atribuir freqiientemente as
comunidades que séo interpretadas apenas em seus aspectos relacionados a sua
producdo, economia, ideologia e mais uma longa lista de abordagens, que ao
mesmo tempo ndo se opdem ao que vai ser introduzido neste espaco de reflexao.

Com efeito, como coloca Maffesoli, esta no momento oportuno de
observar que a logica binaria da separacdo que prevaleceu por todos os dominios,

ora do positivismo, ora do marxismo, nao pode ser mais aplicada de maneira estrita.

Na verdade, essas entidades, e as minUsculas situagfes
concretas que elas representam, se conjugam para produzir
uma vida quotidiana que, cada vez mais, escapa a
taxonomia simplificadora a qual haviamos sido habituados
por um certo positivismo reducionista. Sua sinergia produz
esta sociedade complexa que, por sua vez, merece uma
andlise complexa. (MAFFESOLI, 2000, p. 21)

O conhecimento da cultura local e da emogé&o coletiva pode servir como
alavanca metodoldgica que nos introduz ao cerne da organicidade que caracteriza
as cidades contemporaneas.

Este pode ser composto por uma pluralidade de elementos, mas sempre
com uma ambiéncia especifica que os torna solidarios uns com os outros. Enfim,
pode ser dito que aquilo que caracteriza a estética do sentimento ndo consiste de
modo algum numa experiéncia individualista, mas na sua esséncia € uma outra
coisa, € a abertura para outros, para o Outro. Esta abertura se relaciona ao local, ao
espaco e a proxemia onde se representa o destino comum. Constitui um espaco de
construcdo de um lago estreito entre a matriz e a experiéncia vivida.

Desta forma o objetivo essencial da participacdo que constitui no
cotidiano escolar é a consolidacdo daquilo gque chamamos conhecimento e
interpretacdo da cultura local, como processo de identificacdo comunitéria,
pontuando os tragcos caracteristicos do modo de ser e de produzir o seu préprio
conhecimento na construcdo de seu trabalho docente.

Esse processo de enraizamento possui inclusive uma carga antropolégica
que demonstra que o0 espaco € o lugar das figuracdes e representacdes que se
territorializam a trama da socialidade.
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As relacdes culturais e de significado simbdlico na logica das
interpretacbes mudltiplas devem ser incluidas nesta discusséo, propiciando um
terreno para a auto-reflexdo e para acao transformadora.

Maffesoli justifica essa afirmagao:

Afirmar, portanto, que o "espaco € o lugar das figuracbes"
significa ressaltar a inscricho mundana de nossas
representagcdes, mostrar que nossos sonhos e praticas
cotidianas se enraizam e se territorializam num hamus que
é fator de socialidade. (MAFFESOLLI, 1984, p. 57)

Durkheim define que a sociedade deveria ser olhada como uma
“comunidade de idéias", reconhecendo a importdncia do imaginario nas
representagdes sociais.

Essas representacdes da comunidade numa inscricdo espacial determinada
e numa comunicacdo simbdlica como expressao de esclarecimento mais complexo
servem de medida para uma nova perspectiva de reflexdo e analise, produzindo uma
relacdo do mais proximo se estabelecendo um estudo sobre a organizagéo e formacao
do territério, possibilitando a integracao dos sonhos e da esperanca.

Ainda € neste sentido de enraizamento no espaco local, bastante
exemplar e peculiar, que € permitida uma leitura antropologica e uma reflexdo sobre
esse tema. Todo apego a terra, a casa, ao territério e aos costumes ai adquiridos
repousa neste carater sagrado, cuja sociologia contemporanea chama de imaginario
social. A familiaridade da casa e da banalidade da vida no cotidiano oculta uma
riqgueza insuspeita que desempenha o seu papel de "reservatorio” a permanéncia
social, diante representagdes populares que cumpre o seu mito desenhado como um
cosmo ordenado, por um territorio notavel e especifico que pressupde o0 seu
enraizamento eterno.

Para Maffesoli, trata-se essencialmente de coabitar uma terra ordenada,
isto é, de viver a alteridade fundamental, de sentir a adequagdo entre um lugar
formado pela pluralidade e uma socialidade, na busca da casa de origem. Portanto,
a vivéncia do tempo e do espaco concorre para a producdo da vida social que
podemos chamar de "enraizamento dindmico”, o que especifica o antagonismo de
toda existéncia.

A cidade de todos os dias — feita de 6dio e de amor, de conflito e de

harmonia, os gestos da vida cotidiana o passeio na praca publica, a conversa de
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bar, a compra do pdo na padaria, enfim esses "pequenos nadas" que materializam a
existéncia e marcam fatores de socialidade — é onde nossos afetos se enraizam.
Tudo isto constitui um espectro semantico que deve ser decifrado, pois suas
particularidades e especificidades da poesia cotidiana que se vivéncia bem mais que
se verbaliza e que por ser obra coletiva constitui uma expresséao plural da vida social
em seu desenvolvimento.

Outro aspecto que surgiu como desafio nesta reflexdo € o que Maffesoli
chama de "situacionismo popular’, em que prevaleceram as andlises ligadas ao
capitalismo e a forma de vida local, mas que, numa outra dimensao, pode revelar um
misto de sentimentos, de paixfes e de imagens — enfim, remeter a uma
multiplicidade de experiéncias coletivas.

Essa experiéncia vivencial desta pesquisa, acrescida de um
amadurecimento de leituras e de diferentes enfoques sobre a problematica,
possibilita 0 aparecimento de novas abordagens.

O rompimento da logica politico-econémica se faz presente no fundo
desta analise, priorizando-se a temética do cotidiano, o que exigiu uma audacia do
pensamento. Pode ser observado e deve ser reconhecido que essa dimenséao
apenas ndo da conta do estudo da vida social ou pelo menos ndo constitui o seu
motor essencial no estudo. Ndo se trata de dizer que as andlises politicas e
econdmicas ndo apreendam a sociedade, pois trouxeram valiosas informagdes, mas
que permanecem insuficientes para dar conta do cotidiano que constitui parte
essencial da trama social.

Assim, € necessario, conforme coloca Maffesoli, a investigacdo da
“centralidade subterrdnea" na tematica do cotidiano, que se esboca através da
localidade, do territério, da vizinhanca, de modo solidario especificamente por ritos e
mitos comuns.

Esta abordagem do simbdlico plural remete muito mais a questbes
sempre renovadas e prementes de reflexdo do que simplesmente a respostas.
Goffman enfatizou, por meio da "sociologia das circunstancias”, a trama que tem por
objeto a banalidade da vida de todo dia, dedicando-se a esta analise, conforme
estudo feito durante o periodo da pesquisa de mestrado (convivéncia comunitaria e
suas relacdes locais e a escola).

A duplicidade de abordagem constituiu neste momento uma audacia do

pensamento, a medida que elabora uma revisdo na logica politico-econémica, que
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sem duvida atendeu as expectativas por um longo tempo, mas atualmente ja néo
constitui o motor essencial da reflexdo, muito embora ndo possa romper com essa
perspectiva. Neste contexto, ao lado da abordagem da racionalizagéo da existéncia
humana, surgem todas as obscuridades, redundancias e a variedade do simbdlico
plural, para exprimir as situacdes do dia a dia que constituem parte essencial da
trama social.

Maffesoli esclarece essa questdo: "A rica e densa concretude cotidiana
permanece alérgica ao positivismo esquematico, e isto porque os atos e as
situacdes que exprimem nao se esgotam numa causalidade ou num finalismo que
Ihes daria sentido." (MAFFESOLI, 1984, p. 73)

Quanto a estrutura comunitaria neste campo de pesquisa, cuja
socialidade foi apresentada numa dimensdo espacial especifica, possui uma
proposta inovadora e neste caso uma seérie de revisbes conceituais pode
estabelecer um didlogo por diferentes teorias de estudos. Essa série perpassa pelo
préprio conceito de historia, pelo re-exame da importancia do politico e do
econdmico por uma nova valorizacdo do fluido, da simplicidade, do cotidiano, do
parcial e pela presenca da proximidade, do papel da afetividade e do calor humano
na constituicdo social.

Nesta perspectiva mais ampla, a proposta € manter a no¢do de didlogo
numa constante reversibilidade, unindo a globalidade (social e natural) com diversos
elementos (meio e pessoas) que a constituem, em que a primeira possa iluminar as

diversas manifestacdes da segunda.

2.1. O convivio comunitario na dimensado da socialidade

O estudo do convivio comunitario nas relacdes locais e na escola neste
recente debate propde um movimento reversivel que transita entre a forma e a
empatia pode também mostrar o deslocamento de importancia que estd ocorrendo,
de uma ordem social essencialmente mecanicista para uma estrutura complexa com

um dominio organico que remete ao impulso vital.

Sem qualquer contetddo doutrinal, podemos falar de uma
verdadeira sacralizacdo das relagBes sociais, que o
positivista Durkheim chamou, a sua maneira, o "divino

social". E assim que, por minha parte, compreendo a
poténcia da socialidade que através da abstencdo do
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siléncio, e da astlcia se opde ao poder do econdmico-
politico. (Durkheim, apud MAFFESOLI, 1984, p. 35)

Este é o papel da socialidade, para aquém e para além das formas
instituidas que as vezes sdo dominantes, existindo uma centralidade subterranea
informal que assegura e mantém no seu interior, de maneira profunda e no ritmo
secreto de seu movimento, do seu pulso, assim como a perdurancia da vida em
sociedade.

A socialidade em seus varios aspectos possui igualmente uma dimensao
espacial cuja importancia ndo pode ser negligenciada. Tudo o que pode ser dito
acerca de sua estrutura e desenvolvimento e sua pluralidade adquire corpo no
espaco determinado que também estrutura as situacdes vividas.

Entretanto, como tudo que esta nascendo é fragil, esta abordagem tem as
mesmas qualidades, o que faz deste terreno movedi¢co um espaco de estudo sobre a
socialidade deste movimento social que se organizou de forma territorial, cumprindo
sua interacdo com o espaco escolar.

A socialidade caracterizada nesta passagem de século referencia a
massa ou o povo diferentemente do proletario ou outras classes, mas se apGia numa
l6gica de identidade que se direciona pela metafora do grupo social e que permite
dar conta do processo de desindividualizacdo, da funcdo que |lhe € inerente e da
valorizacdo do papel de cada pessoa (persona), que responde a chamada de
representar dentro dela, através da traducdo de um relato mitico.

Aqui ndo se trata mais da histéria que construo, em associagao contratual
com outros individuos, mas de um mito do qual participo. No estudo desta
territorialidade descrita anteriormente, fundamenta-se tal multiplicidade, contida num
emblema que favorece de forma significativa e singular a emergéncia no desvelar de

um forte sentimento coletivo.

Propus chama-la de "paradigma estético" no sentido de
vivenciar ou de sentir em comum. Com efeito, enquanto a
l6gica individualista se apéia numa identidade separada e
fechada sobre si mesma, a (pessoa) sO existe na relagédo
com o outro (MAFFESOLLI, 2000, p. 15)

Desta forma, a comunidade pode criar uma cadeia de intermediarios que

funcione como eventual alternativa de encaminhar situacdes problemas, a fim de
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descartar e romper com esquemas da dinamica social de cunho mecanicista, frente
as leis inflexiveis da histéria como um todo, garantindo assim as mudancas que
orientam 0S processos sociais para Novos rumos.

Nesta perspectiva, o objetivo essencial da participacdo se constitui em
mao dupla, pois ndo se refere sé ao cotidiano escolar de apenas abrir espacos mais
democraticos dentro da escola, mas a apreensao e a participacdo, por parte da
equipe escolar, daquilo que chamamos cultura comunitaria, como processo de
identificacdo, pontuando os tracos caracteristicos dos modos de ser e de viver
daquela localidade.

Existe a possibilidade de interrogar sobre a comunidade, sobre a nostalgia
que Ihe serve de fundamento, ou sobre as utilizacdes politicas que dela foram feitas?
Segundo Maffesoli, os feitos comunitarios como emblemas politicos infelizmente sédo
utilizados e tematizados de forma a exprimir cristalizacdes relacionadas a sentimentos
comuns, porém por ausentar-se do vivencial da dinamica do cotidiano, esses feitos
passam pelo esvaziamento de significados culturais.

Nesse sentido, o ideal comunitario de um determinado bairro ou aldeia
age mais por contaminacdo do imaginario coletivo do que por uma persuasao de
uma razao social, representado por uma "aura" especifica, que num movimento de
feed-back provém do corpo social e de retorno o determina, atingindo a sensibilidade
coletiva. Seja como for, trata-se de estabelecer uma relagdo com uma "aura” mais
Ou menos extensa que serve de matriz para esta realidade, notoria a qualquer
instante e admiravel, que é a socialidade. Dessa maneira, podemos observar e
valorizar o ethos da comunidade ou o que Maffesoli chama de "aura", pois parece
que tudo funciona segundo a sua existéncia. Complementando esta reflexao,
podemos ainda compreender a comunidade segundo M. Weber, que a categoriza

como "comunidade emocional:

Chamamos de comunidade a uma relacédo social nha medida
em que a orientacdo da acgdo social — seja no caso
individual, na média ou no tipo ideal — baseia-se em um
sentido de solidariedade: o resultado de ligagbes emocionais
ou tradicionais dos participantes. (WEBER, 1987, p. 77)

A comunidade pode se basear em qualquer espécie de ligacao
emocional, afetiva ou tradicional muito diferente da relacé&o social de sociedade, que

consiste no resultado de uma reconciliacdo e de um equilibrio de interesses
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motivados por juizos racionais, quer por valores, quer por fins. Porém, torna-se
evidente que a grande maioria dos relacionamentos sociais compartilha tanto da
comunidade, como da sociedade.

Assim pode ser colocado, de maneira puramente analdgica, que existe
uma energia social irreprimivel, capaz de garantir certo equilibrio e que permite a
constituicdo quase intencional de uma sélida sinestesia, fundada sobre o desejo de
viver o presente, o instinto do coletivo, a dimensao do fantstico, que constituem o

pano de fundo para a vida de todo o dia.

2.2. O contorno da socialidade e o cotidiano

A respeito dos elementos de socialidade, Maffesoli cita Edgar Morin e
aponta como uma das qualidades essenciais do cinema, aquela que permite
atualizar o que ele chama de dupla consciéncia, a saber: "Esse fendmeno
surpreende onde a ilusdo da realidade é inseparavel da consciéncia de que ela é
realmente uma ilusdo, sem que essa consciéncia destrua o sentimento de
realidade". (MAFFESOLI, 1984, p. 20)

Através da dupla consciéncia, pode ser desvelada nova abordagem sobre
o cotidiano, que pode prosseguir e se aprofundar através dos contornos desta
socialidade, vivida no presente, e da qual ndo se consegue esgotar as riquezas.
Existe uma antinomia entre o cotidiano e o imaginario, embora esses termos sejam
variaveis, torna-se necessario, negar ou ultrapassar dialeticamente essa antinomia.

Desta forma, com modéstia e coeréncia, pode ser apontada a intensidade
da vida diaria, preservando a obscuridade do tempo vivido, por uma analise politica
relativizada, porém encontrada nas diversas estruturacdes sociais. Isto €, ao lado do
politico (econdémico e ideoldgico), é encontrado o que podemos chamar de social,
gue, embora discretamente, assegura a coesao do conjunto, constatado como trivial
é verificada cotidianamente nos microagrupamentos (como a familia, associagdes,
partidos, etc.).

A sociologia contemporanea fez justica ao que se pode chamar de
imaginario social, ao se referir a sua importancia na vida do cotidiano e levar em
conta suas diversas manifestacdes. Esse imaginario remete-nos a mitologia de que
nos fala a histéria das religides e a etnologia, encontrada nas lendas, nos contos,

nos fantasmas populares, que estdo essencialmente ligados ao lugar, a uma
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territorializacdo especifica. Assim, afirmar que o "espaco é o lugar das figuracdes”
significa ressaltar a inscricdo do dia-a dia de nossas representacdes, dos Nnossos
sonhos e das praticas cotidianas que se enraizam e se territorializam num hamus
que constitui o fator da socialidade. Durkheim j& definia a sociedade como uma
"comunidade de idéias”, o que vale reconhecer a importancia do imaginario,
acrescentando: "uma comunidade de idéias" locais, adquirindo uma visdo mais exata
sobre as representagfes sociais.

Neste sentido, as representacdes encarnadas no cotidiano e na
proximidade serdo constituidas de um “interesse do aqui e do agora", apreendendo
toda a carga do mais concreto e do enraizamento estruturante de um espaco familiar
e do cotidiano. A vida nos bares, os rumores da circulagédo de pessoas e transportes
constituem um aspecto semantico que deve ser decifrado, descobrindo-se diversas
formas de socialidade, pois tudo isto perfaz, em conjunto, um territorio e suas
particularidades, formando a especificidade da poesia cotidiana que se vive bem
mais do que se verbaliza, que, por ser coletiva e andnima, se traduz em uma
expressao gestual e plural da vida social em seu desenvolvimento.

E nesta perspectiva que pretendo desenvolver um novo olhar sobre a
formacéo do professor, por meio de pesquisa, estudando e observando a regido em
gue a escola esta inserida — ndo apenas observando a territorialidade, mas
incluindo o conhecimento do seu processo histérico e o cotidiano que esta
comunidade vivencia, pois 0 tempo e 0 espaco concorrem para a producdo da vida
social, para o que Maffesoli denomina "enraizamento dinamico". Sem duvida, € esta
bipolaridade que especifica, de modo singular, toda existéncia humana e local.

Nessa reflexdo, o que predomina € a “interiorizacdo da histéria", que
busca o fundamento no apego afetivo, significativo que liga o individuo ao grupo e
este ao territdrio, lidando assim com uma espacialidade interiorizada que conduz a
um adensamento das relagdes sociais.

Acredito que esta questao possa ser vivenciada pelo aluno-estagiario em
seu periodo de formacéo inicial, objetivando a valorizacdo da comunidade em sua
visdo mais ampla, ndo apenas como uma reproducao espacial e histérica, mas
também em uma abordagem relativa & sua socialidade, constituida numa conjuncéo
de imagens e palavras, num espaco de trocas, incluindo todo um espaco publico que
se desenha no cotidiano da energia humana como um espaco da circulacdo do afeto

e de solidariedade.
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Capitulo Il
FORMAQAO DOCENTE: UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL

O problema n&o é inventar. E ser inventado hora apés hora
e nunca ficar pronto numa edi¢cdo convincente. (Carlos
Drummond de ANDRADE)

A historia de vida de cada sujeito esta relacionada ao cotidiano escolar,
entre luzes e sombras, momentos marcantes e inesqueciveis se fazem presentes na
memoéria como fatores estruturantes de uma perspectiva de vida, acompanhada por
lembrancas de amizades queridas, do convivio agradavel ou de ocasides de
fracassos, medo e frustracdes que se incorporam no nivel social e pessoal.

Neste sentido, torna-se possivel afirmar que, ao naturalizar um modo de
pensar e organizar a instituicAo escolar, deixa-se de visualiza-la como uma
construcdo social, fortemente condicionada pelos diferentes momentos histéricos,
sociais e culturais, ao mesmo tempo existe uma forte valorizacdo da escolarizacéo,
talvez até atribuir-lhe um papel "redentor”, que parece acentuar o0s sinais de
desconforto, a multiplicagdo dos conflitos intra-escolares nas relacdes escola e
sociedade e certa sensacao de inadequacgao aos tempos atuais.

Desta forma, considero que algumas questbes e eixos de discussao
devem ser privilegiados neste capitulo, objetivando a importancia da formacao
inicial, frente & necessidade da pesquisa na sua relagcdo escola-cultura local, para
ressituar a escola nas atuais transformacfes mundiais e locais, na busca mais
significativa de sua identidade.

Inserir a necessidade da transformacdo da pratica docente apenas como
uma acao de substituicdo a pratica, seria uma discussédo ingénua e de reducgao
tedrica, desta forma torna-se fundamental analisar o professor vinculado a sua
instituicdo escolar como portadora de um determinado imaginario e sua atuagao
como agente deste espaco social, adquirindo “habitus” que possam garantir a

manutenc¢ao do capital cultural.
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3.1. O cotidiano escolar e sua problematizacdo no processo de interagcéo

escola-comunidade

A vivencia do dia-a-dia escolar nos encaminha para as reflexbes sobre a
acdo docente-cultural e no desafia a criar praticas articuladas a realidade social que
possam abrir novas perspectivas a escola de enriquecer o meio em que se insere,
socializando o patriménio de conhecimentos das ciéncias e das artes produzidos
pela humanidade, ao mesmo tempo em que se enriquece a si propria, incorporando
as diferentes manifestacdes culturais que vicejam em seu interior e em seu entorno,
possibilidades estas que tém sido insistentemente ignoradas pela escola.

O que significa a escola organizar-se para vivenciar o multiculturalismo
presente na sociedade brasileira, sendo criar alternativas para que esta articulagao
se efetive? Considerando a auséncia da cultura da comunidade no cotidiano da
escola e as dificuldades de atuacdo que a equipe escolar apresenta frente a
realidade local, quais seriam as alternativas de articulacdo possiveis para criar
vinculos entre a escola e a sociedade? Ja ndo se tentou suficientemente, e com
poucos resultados positivos, a estratégia de trazer a comunidade para dentro da
escola, objetivando participacdo em seus organismos instituintes?

A primeira questdo que se coloca, no meu modo de entender, é a visao
maniqueista de se considerar a escola como a Unica depositaria de conhecimentos
cientificos, artisticos e culturais, conhecimentos que sO a ela cabe transmitir, tal
como foram criados. E preciso romper com esta falsa premissa, pois ela traz em si a
negacdo de um aspecto fundamental da relacdo didatica, que para se constituir,

exige uma interacao entre sujeitos.

Ao tornar-se objeto do saber, o conhecimento é mais que
um conteudo: incluido o conteddo, é também a forma de
sua apropriacéo, sendo esta social. O sistema educacional
esta diretamente relacionado a essa forma de apropriagdo
do conhecimento. A concepcdo do ensino que decorre
desses conceitos é aquela que percebe o trabalho escolar
como sendo a construcdo do conhecimento, por professores
e alunos, a partir do saber sistematizado através do tempo.
(WACHOWICZ, 2004, p. 13)

Segundo Henriques (2001), para que a escola venha a atender os

interesses do conjunto de seus usuarios e ndo o interesse de grupos restritos, faz-se
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necessario tornar a articulacdo com a comunidade uma acdo inclusiva o que
significa pais e equipe escolar, como agentes do processo histdrico, desenvolvendo
atividades contextualizadas aos problemas sociais locais.

O contexto sdcio-econémico, as condi¢des histéricas e materiais de vida
da populacdo devem levar a escola a repensar sua atuacao participando dos
organismos coletivos, formalizados ou ndo, presentes no ambiente social mais
proximo, de forma a possibilitar encaminhamentos para acfes participativas no
proprio meio escolar. Reconhecendo a necessidade de criar uma cultura de
participacdo € preciso quebrar a via de mao Unica das propostas formuladas pela
escola para trazer a comunidade escolar para dentro dela.

Os inimeros entraves a integracdo escola/comunidade através dos
organismos participativos que tém sido criados nas escolas como os conselhos, as
associacfes, as comissbes, 0s colegiados etc, devem levar os educadores
progressistas comprometidos com a democratizacdo do ensino e da sociedade, a
enfrentar o isolamento social em que a escola tem se colocado.

Os condicionantes internos e externos a escola que tém obstado a
participacdo dos pais foram exaustivamente estudados por Paro (1995, 1996, 1997)
confirmando a hip6tese de que os pais tém dificuldades econdmicas e culturais para
participar das atividades da escola, além do fato de que ndo foram ainda
convencidos da importancia de sua participagao.

Um dos aspectos significativos, que merece ser mencionado, € a
distancia que se coloca entre a escola e a comunidade por forca de sua organizacao
formal, burocratica e de carater hierdrquico, com uma distribuicdo de poder e
autoridade que objetivam relacdes de mando e submisséo, em prejuizo das relacbes
horizontais de carater participativo.

O poder centralizador da pratica administrativa educacional brasileira é
mais marcante pela propria historia do Pais, frente a auséncia de uma tradicdo de
participacédo da sociedade na discussdo dos problemas a ela afetos, dentre os quais
0s problemas educacionais, resultando no que se refere a estes ultimos, no
distanciamento entre as instituicdes escolares e a populacao local.

A inexisténcia de uma cultura de participacdo fortalecida pelo processo
histérico caracterizou-se através de diversos periodos de governos autoritarios, o
que acabou permitindo que o autoritarismo se reproduzisse no ambiente escolar,

tornando-se um denominador comum nas atividades didaticas e administrativas.
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[Formou-se] um patriménio de conhecimento e de
competéncias, de instituicbes, de valores e de simbolos,
constituido ao longo das geragfes e caracteristico de uma
comunidade humana particular, definida de modo amplo e
mais ou menos exclusivo. (FORQUIN, 1993, p. 12)

Portanto, a cultura da participacdo, como se pode perceber, ndo se
constréi facilmente, sendo necessario romper com as praticas sociais estabelecidas
na formacdao histérica do povo brasileiro, j& incorporadas nas representacdes sociais
do proprio educador, assim como nas relacdes estabelecidas no cotidiano escolar.

E necessario considerar que todo processo educativo tem uma dimenséo
cultural instrumentalizadora que responde ndo apenas as necessidades gerais das
pessoas e da sociedade como um todo, mas responde também, considerando que a
sociedade capitalista se constitui de classes antagdnicas, aos interesses de grupos,
principalmente dos grupos hegemonicos. Esta dimensao, na maior parte das vezes,
define a préatica docente. Embora se atribua a escola a responsabilidade pelo
desenvolvimento de toda a sociedade ndo é possivel ignorar a distribuicdo desigual
das oportunidades educacionais que refletem os interesses politicos e de classes, 0
que em ultima instancia tem relacdo direta com a distribuicdo do poder no modo de
producao capitalista.

Embora o discurso oficial afirme que a ag¢do fundamental da escola é
democratizar o saber, constata-se que na pratica, este saber, da forma como é
veiculado, desempenha uma funcéo ideoldgica fundamental para a reproducéo do
modelo capitalista de sociedade, como ja analisaram Althusser, Bourdieu e
Passeron, Baudelot e Establet e outros pesquisadores.

Brand&do (1981, p. 7) também discute esta relacdo: "Os conteudos e a
metodologia da educacado reproduzem e fazem circular simbolos e valores dirigidos
a realizacéo dos objetivos sociais."

Considerando as questdes colocadas, temos como educadores pelo
menos duas direcBes tedrico-praticas a seguir, sendo que ambas, cada uma
coerente com o0s principios que as definem, influenciam as préaticas dela
decorrentes. A primeira consiste em reconhecer que a educacao constitui-se em
uma pratica social de reproducdo da cultura dominante, utilizando categorias que
atendem aos interesses desta classe e destinadas a formar determinados tipos de

sujeitos; a segunda consiste em associar a educacdo a mudancga, concebendo a
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instituicdo escola como uma agéncia preparadora e viabilizadora de comunicacgéo
entre grupos de governo, grupos populares e grupos de classes, condicionando a
educacgdo a uma consciéncia politica de participacdo democréatica.

Argumentando sobre a ilegitimidade da primeira direcdo apontada,

Brandao lembra, citando Mannhein:

Em uma sociedade dindmica como a nossa, s pode ser
eficaz uma educagdo para a mudanca. Esta consiste na
formacdo do espirito isento de todo dogmatismo, que
capacite a pessoa para elevar-se acima da corrente dos
acontecimentos ao invés de arrastar-se por eles. (Mannhein,
apud BRANDAO, 1981, p. 79)

A cultura neste enfoque se torna o elo mediador entre os interesses da classe
governante e a vida cotidiana, pois apresenta os interesses econémicos e politicos das

classes dominantes, como elementos necessarios e naturais da ordem social:

Devemos questionar as culturas, perguntar quais sédo as
questbes omissas que elas respondem; investigar a grade
invisivel do contexto, inquirir quais proposi¢cdes nao ditas
estdo pressupostas nas formas externas invisiveis e
surpreendentes da vida cultural. Se nés pudermos fornecer
as premissas, a dindmica, as relacfes légicas de respostas
que parecem a-tedricas e expressas "meramente” como
culturas, nés descobriremos uma politica cultural. (Willis,
apud GIROUX, 1983, p. 35)

A educacédo constitui uma importante forca social e politica no processo
de reproducdo de classe, pois ao aparecer como "transmissora” neutra de uma
cultura valorizada, as escolas sao capazes de promover a desigualdade em nome
da justica e objetividade.

No entanto, no que se refere a segunda direcdo, que associa educacgéo a
mudanca, é a Ortega que Brandao recorre para clarificar o papel da educacao: "Se a
educacao é transformacdo de uma realidade, de acordo com uma idéia melhor que
possuimos, e se a educacgdo s pode ser de carater social, resultara que a pedagogia
é a ciéncia de transformar a sociedade.” (Ortega apud BRANDAO, 2000, p. 82)

Neste sentido € que a educacdo comunitaria pode ser considerada uma
estratégia fundamental no processo de reconstrucdo social. Sua pratica se justifica
pelo fato de que ndo sO deve beneficiar a todos, sobretudo aos integrantes das
camadas mais desfavorecidas da populagdo, como deve constituir-se em espaco de
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transformacdo social, permitindo uma ordem de relagcdes estruturalmente
responsavel pelo processo de libertacao.

As acBes comunitarias, como praticas docentes e de cidadania atribuindo
énfase a gestdo democrética, favorecem a interacdo escola-comunidade,
resgatando a funcdo social da escola e atendendo aos anseios da populagao.
Podem ainda promover um entrelacamento entre escola-comunidade, através de
servicos que vao se construindo no bairro envolvendo diferentes instancias de
ordem institucional, publicas ou ndo (posto de saude, associa¢do do bairro, etc.).

Os cursos de formacéo de professores, dessa forma, representam locus
privilegiado para esta interacao social, possibilitando a constituicdo de campos de
estudo e pesquisa junto a comunidade local, com a finalidade de aprofundar e
socializar os conhecimentos sobre o bairro e a vida dos moradores, tecendo a rede
de relagcbes de integracdo, incluindo, sobretudo, a criacdo de ambientes
participativos e de conscientizacdo que garantam um processo educativo coletivo.

Enfocar a comunidade e a sua realidade sdcio-econdmico-cultural como
objeto de estudo e pesquisa permite, por outro lado, levantar questdes relevantes da
singularidade local a serem consideradas no ambito escolar, para a organizacéo, o
planejamento e a construcdo do projeto politico pedagdgico da escola, das quais
destaco apenas duas. A primeira consiste em a escola assumir a cultura comunitaria
como elemento de estrutura inicial de um projeto educacional, valorizando a cultura
popular como expressdo democratica. A segunda questao relevante relaciona-se a
possibilidade de a comunidade local recuperar a dimensdo do processo social que
vive em seu espaco/tempo, assumindo-se como sujeito coletivo de sua historia.

A vivéncia como professor pesquisador, norteada para a formacédo do
perfil de um educador comunitario podera conduzir a novas praticas educativas,

sedimentando uma atuacao educacional de maior significado historico e social.

3.2. A organizacao escolar como garantia do capital cultural

Segundo Bourdieu, as nocdes de espaco social, seja simbodlico ou de
classe social, constituem um empreendimento cientifico, uma convicgdo logica mais
profunda do mundo social que submerge na particularidade de uma realidade
empirica, historicamente situada e datada, que o autor chama de "caso particular do

possivel", isto é, que se constr6i como uma figura em um universo de configuracdes
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possiveis. Esta reflexdo objetiva apreender estruturas e mecanismos que ainda por
diferentes razdes escapam tanto do olhar nativo, como do estrangeiro, assim como
dos principios de construcdo dos espacos sociais ou dos mecanismos de
reproducdo desse espaco e que na maioria das vezes deixam de ser considerados.

Desta forma, corresponde a realizar uma analise relativa a filosofia da
ciéncia, primeiramente que se poderia chamar de "relacional”, pois atribui primazia
as relacdes, opondo-se diretamente as correntes do pensamento relacionado
apenas ao mundo social, pela busca e valorizacdo da filosofia da a¢do, chamado as
vezes de "disposicional”, que utiliza as potencialidades inscritas nos corpos dos
agentes e na estrutura das situacdes nas quais eles atuam ou, mais precisamente,
em sua relacdo. Porém, é nessa filosofia, condensada em um pequeno numero de
conceitos fundamentais e que tem como ponto central a relacdo de mao dupla, entre
as estruturas objetivas dos campos sociais e as estruturas incorporadas do
"habitus”, que se fiam 0s agentes sociais para dar conta da pratica do cotidiano.

Segundo Bourdieu (2003, p. 15), "indicar as diferengas reais que separam
tanto as estruturas quanto as disposi¢cdes (os habitus) e cujo principio é preciso
procurar ndo na singularidade das naturezas ou das almas, mas nas particularidades
de historias coletivas diferentes".

Essas particularidades correspondem a sua posi¢cao em um espaco social
determinado e em uma dada situacédo de oferta de bens e préticas possiveis. Trata-
se, portanto, em cada momento de cada sociedade, de um conjunto de posicdes
sociais, vinculado por uma relacao de correspondéncia a um conjunto de atividades
(por exemplo, a pratica do golfe ou do piano).

Essa formula anuncia a primeira condicdo de uma leitura adequada de
analise da relacdo entre as posi¢cOes sociais, que podemos chamar de "conceito
relacional”, as disposicGes ou 0s "habitus" e as tomadas de posi¢cdes, as "escolhas"
gue os agentes sociais fazem em diferentes dominios da pratica, na cozinha, ou no
esporte, na musica ou na politica, na escola ou no bar, etc. Desta forma, até no
trabalho chamamos de distincdo certa qualidade, considerada como inata, de porte
ou de maneira, é de fato "diferenca". Resumindo, € uma propriedade relacional que
s6 existe em relagdo a outras propriedades.

O espaco social é constituido de tal modo que os agentes e 0S grupos
sao ai distribuidos em funcao de sua posicao nas respectivas distribuicdes, com dois

principios de diferenciacdo, o capital econémico e o capital cultural, garantindo a
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proximidade dos referidos capitais. O espaco das posi¢cdes sociais, correspondente
ao capital econdémico, vai determinar o espaco do estilo de vida. Assim, sem duvida,
a posicao mais importante, a dos detentores de um grande volume de capital global,
como empresarios e membros de profissdes liberais, opbe-se globalmente a
daqueles menos providos de capital econdémico e de capital cultural.

O espaco de posicdes sociais se retraduz em um espaco de tomadas de
posicdo pela intermediacéo do espaco de disposi¢des ou do "habitus”. A cada classe
de posicdes corresponde uma classe de "habitus" que sao produzidos pelos
condicionamentos sociais associados a condicdo correspondente e pela
intermediacdo destes "habitus" e de suas capacidades geradoras, vinculadas entre
si por uma afinidade de estilo de vida.

Segundo Bourdieu (1996, p. 21), "o habitus é esse principio gerador e
unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posicao
em um estilo de vida univoco, isto €, em um conjunto univoco de escolhas de
pessoas, de bens, de praticas".

O "habitus" constitui principios geradores de praticas, assim como
maneira de comer, o tipo de esporte, de musica, etc., que estabelecem as diferencas
entre o que € bom e mau, entre o distinto e o vulgar. Porém, essas categorias
sociais ndo sdo as mesmas, podendo variar para pessoas de outro espaco cultural.
O "habitus”, ao ser percebido por meio dessas categorias sociais de percepcao,
impondo visdo e divisdo, as diferencas que vao surgir na pratica dos bens
possuidos, nas opinides expressas, tornam-se diferencas simbdlicas que constituem
uma verdadeira linguagem.

Atualmente, 0s mecanismos extremamente complexos com que a
instituicAo escolar contribui para a distribuicio do capital cultural, e,
conseguentemente, a estrutura social, correspondem a dois conjuntos de
mecanismos de reproducao diferentes, social e cultural: a reproducdo da estrutura
de distribuicdo do capital cultural acontece na relacdo entre as estratégias da familia
e a légica da escola.

A tendéncia da familia esta relacionada a perpetuar seu ser social, com 0s
seus poderes e privilégios que constituem a base das estratégias de reproducéo,
estratégias de fecundidade, matrimoniais, heranca, educativa, etc. Quanto mais
importante for o seu capital cultural, tanto maior o peso relativo ao seu capital

econbmico e social. Assim se instituem verdadeiras fronteiras sociais analogas,
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aquelas que separam por meio da propria condicdo de vida e pela futura organizacéo
do trabalho, criando uma atmosfera de competicdo que impde uma docilidade e
evidente analogia com o mundo dos negdécios e empregos. "A reproducao da estrutura
da distribuicdo do capital cultural se da na relacdo entre as estratégias das familias e a
l6gica especifica da instituicdo escolar.”" (BOURDIEU, 2003, p. 35)

No entanto, a classificacdo escolar € sempre um ato de ordenacdo, no
duplo sentido da palavra, pois institui uma diferenca social de estatuto e uma relacao
de ordem definitiva, e os eleitos sdo marcados, por toda a vida, tornando-se
membros de uma ordem de pessoas separadas por uma diferenca de esséncia e
legitimados para dominar ou ndo. Desta forma, a separacédo operada pela escola é
também uma ordenacdo no sentido de consagracdo, da entronizacdo em uma
categoria sagrada socialmente.

A instituicdo escolar tende a instaurar, através da relacado encoberta entre
a aptiddo escolar e a heranca cultural, uma legitimidade relacionada e uma
reproducdo cultural transmitida por meio da automatizacdo burocratica e da
constatacdo dos "habitus". Nesse sentido, este espaco de "possiveis" transcende 0s
agentes singulares, que funcionam como uma espécie de coordenadas comuns que
fazem com que, mesmo que ndo se refiram uns aos outros, 0os agentes criadores
estejam objetivamente situados uns em relacdo aos outros, caracterizando aquela
instituicdo. Estes agentes, como produtores culturais, possuem em comum um
sistema de referéncias, de marcas, de simbolos, o que pode ser chamado de
"espaco de possiveis", formando um campo de possibilidades de estratégias. Por
meio dos sistemas de classificacdo inscritos no direito, dos procedimentos
burocraticos, das estruturas escolares e dos rituais sociais especialmente notaveis,
acabam moldando as estruturas mentais, impondo principios de visdo e de divisdo
comuns, formas de pensar que caracterizam os profissionais da escola.

Desta maneira, a formacgao inicial pode estar colaborando no sentido de
integrar este agente a cultura local, objetivando a formacdo de novos "habitus”
culturais que possibilitem a construcdo de outro "espaco de possiveis" por meio da
pesquisa e do estudo local, atribuindo a regido em que esta inserida a escola a
verdadeira identidade, tornando-a mais auténtica e indicando encaminhamentos de
acoes articuladas a responsabilidade social, na formagé&o do sujeito.

A experiéncia deve ser vivenciada socialmente, discutida e ordenada no

coletivo, vinculada a nocfes de solidariedade, como ja foi citado neste trabalho por
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Rosanvallon, que busca formar o sujeito que saiba construir relacfes solidarias e
conscientes, objetivando reais aproximacoes deste individuo a sociedade, através
do "enraizamento" no espac¢o local, numa leitura antropoldgica, como coloca
Maffesoli no capitulo anterior deste ensaio.

Penso a formacao inicial do educador comunitario vinculada a pesquisa
local, a andlise feita pelo conjunto de pessoas envolvidas no processo, no sentido de
se criar nova cultura relacionada a prética docente que se construa pela
responsabilidade social.

A transformacdo da Universidade neste sentido deve ser repensada e
contemplada por meio da resignificacdo da pluralidade de aspectos socioculturais na
tentativa de desvelar um campo de maior visibilidade social, cuja articulagéo entre
teoria e pratica possa contribuir para a formacdo de profissionais mais

comprometidos com as causas sociais que caracterizam a sua localidade.

3.3 Uma nova cultura social universitaria cria possibilidades e alternativas

A universidade, no contexto sociopolitico, perde sua legitimidade social e
deixa de imprimir a sua hegemonia em seu processo de transformacdo, o que
resulta num amplo contrato politico determinado por interesses de expressivos
grupos econdmicos. A idéia de contrato educacional, em que a resisténcia da

universidade deve estar pautada, € aqui crucial.

A resisténcia tem de envolver a promocao de alternativas de
pesquisa, de formacdo, de extensdo e de organizacdo que
apontem para a democratizagdo do bem publico,
universitario, ou seja, para 0 contributo especifico da
universidade na definicdo e solugdo coletiva dos problemas
sociais, nacionais e globais. (SANTOS, B. de S., 2005, p. 62)

Neste sentido, a universidade deve ser repensada como l6cus de reflexao
critica sobre os problemas sociais e de que forma poderia atuar e contribuir na
produgcdo de alternativas de interferéncias educacionais de significacdo para a
comunidade local.

A é&rea de atuacdo da universidade devera abranger um significado
especial, para este periodo de globalizacdo, cuja caracterizacdo se relaciona ao

grande numero de exclusdo populacional, como uma formacédo de espacgo-tempo,
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como descrito no inicio deste capitulo. A medida que a universidade conferir & sua
funcdo uma nova centralidade diante de suas alternativas e atividades de extenséo
local — inicialmente prevendo e priorizando alterac6es no curriculo e nas préticas
docentes e concebendo-as de forma alternativa, atribuindo-lhes uma participacao
ativa na construcdo da coesao social, na pratica democratica e na luta contra a
exclusdo social na defesa da diversidade cultural —, estar4 dimensionando sua
fung&o social com maior legitimidade.

Esta extensdo envolve area de prestacdo de servicos e grupos sociais
populares e suas organizagdes, comunidades locais e culturais e governos locais,
formando uma rede de atuacdo na formacdo deste estudante. As atividades de
atuacao devem ter como objetivo prioritdrio 0 apoio consciente na resolugdo dos
problemas de exclusdo e da discriminagdo social, atribuindo voz aos grupos
excluidos e exigindo uma nova formacgao do professor por meio de criacdo de novas
praticas docentes junto &s comunidades universitarias baseadas numa leitura critica
e de cunho social para fundamentar posteriormente a construcdo de novas
alternativas de atuacOes docentes.

A pesquisa-acao, segundo Boaventura de Sousa Santos, constitui area de
legitimacdo da universidade, pois age ao nivel do conhecimento vivencial e, ao
mesmo tempo, do conhecimento tedrico, ao nivel da pesquisa e da formacgédo do
universitario. A pesquisa-acdo compreende a execucao participativa de projetos de

pesquisa, englobando as comunidades e organizacdes sociais populares.

Os interesses sociais sdo articulados com os interesses
cientificos dos pesquisadores e a producéo do conhecimento
cientifico, ocorre assim estreitamente ligada a satisfacédo de
necessidades dos grupos sociais que ndo tém poder para por
0 conhecimento técnico e especializado ao seu servi¢o pela
via mercantil. (SANTOS, B. de S., 2005, p. 75)

E neste sentido que a universidade necessita repensar sua funcao,
ampliando suas possibilidades de criagcdo de alternativas de utilidade social e
formulando a¢bes de modo contra-hegemonico, isto €, contrario aos interesses de
grupos dominantes relacionados ao processo de globalizacao.

A criacdo do didlogo entre saberes cientificos e populares, que buscam os
seus fundamentos na pesquisa-agéo, implica uma revolugéo epistemoldgica no seio da

universidade. Como tal, ndo pode ser decretada por lei, mas podera criar espacos de
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estudos institucionais que facilitem a interacéo, construindo uma extensdo de atuacéo
dentro e fora do meio universitario e atribuindo a este procedimento a condicdo de
"ecologia dos saberes", "um conjunto de praticas que promovem uma nova convivéncia
activa de saberes no pressuposto de todos eles, incluindo o saber cientifico, se podem
enriquecer nesse dialogo” (SANTOS, B. de S., 2005, p. 77) — que implica acbes
valorizadas, tanto no conhecimento cientifico, como nos conhecimentos praticos, e cuja
partlha em grupos de cidaddos serviria de base a criagdo de comunidades
epistemoldgicas mais amplas que possam converter a universidade num meio de
interferéncia social e de interconhecimento em que os cidadaos e estes grupos possam
intervir sem ser exclusivamente na posicao de aprendizes.

Com a pesquisa-acdo articulada a ecologia dos saberes, serd criada a
possibilidade do desencadeamento da reorientacdo solidaria na relacdo universidade
e comunidade, objetivando a criacdo do conhecimento vivo e garantindo um espaco
dos saberes, no qual a universidade possa confrontar a injustica cognitiva por meio da
reorientacdo solidaria e consciente de suas fun¢des sociais. A busca da legitimacéo
da universidade no contexto social, através da pesquisa-acdo e da construcdo da
ecologia do saber, em conjunto com a formacao dos professores, conduz a novas

praticas docentes de participacdo comunitaria integrada a realidade social.

3.4. A necessidade do educador pesquisador reflexivo, diante da nova

realidade escolar

No campo académico, a pesquisa mantém uma complexa relacdo com as
diversas areas do conhecimento, incluindo os érgaos de fomento e até com setores
produtivos, em virtude de seu carater de autonomia.

Porém, no processo da formacdo do professor pesquisador, torna-se
fundamental em razdo de diversas concepc¢bes sobre a natureza e o papel da
pesquisa educacional, na busca de solu¢cdes criativas diante o0s problemas
levantados.

Muitas questdes tém sido colocadas quanto a forma de insercdo da
pesquisa na pratica e na formacdo docente e como se estabelece a articulagdo com
as areas do conhecimento. De que forma a pesquisa-reflexiva deve ser incluida na
pratica e na formacédo inicial do docente? Como podem ser criados espacos de

pesquisa reflexiva que possam justificar sua importancia para encaminhar o
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professor para o "habitus" desta atividade no seu cotidiano escolar? Como criar o
"habitus" da pratica da pesquisa reflexiva para o levantamento do diagndstico e ao
mesmo tempo direcionar o seu plano de curso? Como pode ser utilizada a pesquisa
reflexiva diante a comunidade para o conhecimento desta localidade singular e
buscar uma aproximacao e uma interacéo escola-comunidade?

A formacdo do professor pesquisador reflexivo objetiva, por um lado,
inserir a sua vivéncia na perspectiva de varias modalidades de articulacdo entre
ensino e pesquisa no contexto concreto e, por outro lado, inserir o reconhecimento
de condicbes minimas para que o professor possa aliar a investigacdo a seu
trabalho docente.

A articulacao entre ensino e pesquisa na formacgao do professor pode ser

realizada de varias formas:

[com] uso da pesquisa como mediacdo, ou seja, que as
disciplinas e atividades do curso incluam a andlise de
pesquisas que retratem o cotidiano escolar, visando
aproximar os futuros docentes da realidade das escolas,
levando-os a refazer o processo da pesquisa e a discutir
sua metodologia e resultados. (ANDRE, 2001, p. 61)

Desta forma, a idéia de formacdo do professor pesquisador reflexivo
torna-se fundamental como forma de desenvolvimento profissional do docente por
meio de adocdo de estratégias para a melhoria do ensino e para a aproximagao a
realidade do aluno e do seu contexto sociocultural.

As diferentes tendéncias no movimento de formacédo do professor como
investigador compartilham da perspectiva de que o docente deve atuar como agente
de mudanca, a luz dos pressupostos da teoria critica em educacdo, comprometido
com uma educacdo mais progressista. Nesta abordagem, também s&o fundamentais
as tendéncias que colocam esta formacdo como produtora de seu proprio
conhecimento, atribuindo-lhe maior autonomia intelectual.

Contudo, André (2001) sinaliza para a busca de objetivos validos e
relevantes, mas que, ao mesmo tempo, vém acompanhados por criticas e
questionamentos, diante da conceituacdo do professor pesquisador ser tdo aberta,

podendo servir para qualguer "agenda educacional” e indicando fragilidade didatica.

De fato, as interpretacdes desse conceito tem sido as mais
variadas: para alguns formar o professor pesquisador
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significa levar o futuro docente a realizar um trabalho pratico
ou uma atividade de estagio, que envolve tarefas de coleta
e de analise de dados. Para outros, significa levar os futuros
professores a desenvolver e implementar projetos ou acdes
nas escolas. E ha ainda os que se valem do prestigio
comumente associado 4 pesquisa para divulgar essa idéia
como um novo selo, um modismo ou uma marca de
propaganda. (ANDRE, 2001, p. 57)

Ao ser usado para propositos tao diversificados, pode ocorrer o risco de
banalizar a idéia do papel importante da pesquisa na formacdo do professor.
Portanto, torna-se fundamental esclarecer com cuidado a proposta e suas
implicacgodes.

O ensino e pesquisa s&o atividades que exigem conhecimentos,
habilidades e atitudes diferentes. E extremamente importante que o professor
aprenda a observar, a formular questdes e a selecionar instrumentos e dados que
possam auxilid-lo a elucidar problemas e a indicar caminhos alternativos na
construcéo das praticas docentes, por meio de atitudes vigilantes e indagativas, que
os leve a tomar decisdes sobre o que fazer e como fazer nas situagdes de ensino.

No trabalho de investigacao, o futuro professor tera mais oportunidade de
apreender a olhar e a escutar com mais atencdo, de ver melhor o que néo esta
claramente explicitado, de perceber que a diversidade de pontos de vista pode ser
maior do que geralmente se supde e de verificar que as situacbes sdo mais
complexas do que aparentam, redefinindo melhor determinado fenémeno. O
universitario pesquisador reflexivo deixa de ser apenas o executor de conhecimento
produzido, para ser um aprendiz, mediante a pesquisa de seu proprio fazer
pedagdgico, no sentido de fortalecer sua autonomia, tomando a pesquisa como base
para a sua atuacdo ampliando suas situacdes educativas e levando a uma
diversificacdo das praticas.

Por outro lado, as pesquisas e teorias desenvolvidas nos meios
académicos devem tornar-se mais acessiveis aos alunos em formacao, ndo apenas
por elaborar um trabalho mais significativo, mas também mais relacionado a
realidade, além de reconhecer as possibilidades de trabalhos mais colaborativos,
ampliando, desta forma, o potencial de contribuicéo e possibilitando a construgéo de
um trabalho coletivo.

O processo reflexivo, apoiado em um processo experimental de pesquisa,

desenvolve as suas proprias reflexdbes e sua capacidade critica de andlise,
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encaminhando o futuro professor para possiveis transformacdes das praticas no
cotidiano escolar. Segundo Schon (2000), torna-se fundamental para o professor a
"reflexdo na acado", pois consiste numa acdo, que se estrutura por meio da
observacdo e da descricdo e quando socializada exige o uso da palavra, incluindo
as representacdes multiplas e a constante troca de experiéncias. Neste caso da
organizacdo da pesquisa, reflexdo e acao iniciada durante o periodo de formacao
inicial do docente, cria condicdes para que essa convivéncia coletiva dos alunos
estagiarios transforme essas acdes em "habitus" (pesquisa, reflexdo e acédo) que
possibilitara a formacao deste "habitus" ao ingressar no seu percurso profissional.

Para Schon, o bom profissional € aquele que toma decisdes, remetendo-
se as experiéncias e praticas anteriores, quando refletidas sobre o resultado de suas
acOes em experiéncias vivenciadas e possui consciéncia das habilidades que
desenvolveu desta, construindo o seu saber profissional. O estudante torna-se um
bom profissional com o desenvolvimento da atitude de reflexdo sobre o caminho da
acao, sobre quais habilidades lhe faltaram e quais as que precisa desenvolver.

Para atingir a formacéo profissional nesta perspectiva, coloca-se a
necessidade do desenvolvimento do "pratico reflexivo" por meio da aprendizagem
tutorada, baseada na observacdo das acdes, revestindo-a do conhecimento tedrico
e técnico, indicando possiveis resolucdes de problemas concretos.

A concepc¢do da pesquisa educacional, segundo as novas tendéncias, €
colocada como processos continuos de autocritica, reflexdo e acdo inerentes a
formacdo do saber fazer pedagdgico. A pesquisa concentra-se no conhecimento de
uma situagéo particular, concreta e na andlise dos resultados de uma experiéncia de
atuacdo perante a situacao. Exige-se um papel mais dinamico e interativo, do futuro
professor que nao pode ficar restrito em situacdes estruturadas e generalizadas pelas
teorias académicas que na sua maioria negam a experiéncia do vivencial da pesquisa.

A relagdo entre a pesquisa e a prética constitui a construcdo do
conhecimento que contribui para a elaboracéo da autonomia do professor formador
que deve passar necessariamente pela reflexdo critica e sistematizada, atuando
entre o conhecimento tedrico e pratico. Para Schon (2000), consiste na relacao entre
0 "saber escolar e o conhecimento técito".

Nessas condigOes, torna-se de fundamental importancia o preparo para a
pesquisa nos cursos de formacédo, o qual necessariamente incluiria o preparo para

os entraves metodoldgicos e tedricos que a escola atualmente enfrenta. Sob esta
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perspectiva, aprender a fazer pesquisa, especialmente quando vinculada aos
problemas do cotidiano da comunidade, permeado de singularidades pode minimizar
a distancia entre o conhecimento tedrico e pratico, conferindo maior interagédo entre
escola e comunidade.

Para B. de S. Santos (2005, p. 76), a pesquisa, e conseqientemente suas
acOes, leva a ecologia de saberes, que implica uma revolucédo epistemologica no
seio da universidade. Portanto, ndo pode ser decretada por lei, mas devem ser
construidos espacos institucionais que facilitem e incentivem sua ocorréncia:
"Consiste na promocéo de dialogos entre o saber cientifico e humanistico, que a
universidade produz, e saberes leigos, populares, tradicionais, urbanos [...] que
circulam na sociedade."

Finalmente, € fundamental acrescentar neste breve ensaio que a
pesquisa-reflexiva busca o encontro multicultural, a medida que desvela, da coleta
de dados, das entrevistas e das observacfes situacionais formais e nao-formais,
temas de discussdes que indicam para espacos que ainda nao haviam sido
visualizados e nem vivenciados até entdo, sensibilizando o professor em formacéao
para novas ac¢des conjuntas articuladas ao compromisso social. Desta forma, criam-
se espacos relacionados a cultura popular como expressdo daquela localidade
vinculada a sua identidade e ao seu enraizamento, aproximando a escola de sua
comunidade e vice-versa.

A interacdo escola-comunidade acontece num sentido de mao dupla, isto
€, a escola percorrendo e observando a localidade e reconhecendo-a como objeto
de pesquisa e estudo no sentido de direcionar seu projeto de trabalho, e a
comunidade por sua vez, participar do processo escolar de forma democratica e
deliberativa na busca de uma formacédo educativa mais abrangente e significativa,

objetivando a realizacdo de uma possivel transformacéo social.
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SEGUNDA PARTE

A pesquisa como proposta de ampliacdo do campo de atuacao docente

A ordem global é desterritorializada, no sentido de que
separa o centro da agdo e a sede da acao... A ordem local,
gue reterritorializa, € a do espaco banal, espago irredutivel,
porque relne numa mesma légica interna todos os seus
elementos: homens, empresas, instituicdes, formas sociais
e juridicas e formas geograficas. O cotidiano imediato,
localmente vivido, traco de unido de todos esses dados, € a
garantia da comunicagdo. Cada lugar €, ao mesmo tempo,
objeto de uma razdo global e de uma razdo local,
convivendo dialeticamente. (M. SANTOS)
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Capitulo IV
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa qualitativa tem como objetivo estudar, contextualizar e
ampliar a dimensdo da acdo docente, relacionando-a a formacédo do professor,
baseada na construcdo cultural local conectada a seu elo coletivo, social e de
interacdo com a realidade e a profissdo do magistério, na busca de diminuir a
distancia entre a comunidade e a escola. Os universitarios em formacdo constroem
suas praticas no cotidiano através de trocas de experiéncias nos apelos a identidade
e as representacdes, desenvolvendo uma aproximacao entre o educador e o real.

A pesquisa, de cunho etnografico, foi realizada como parte das exigéncias
do estagio supervisionado curricular de formacédo de professores para as finalidades
da docéncia no ensino fundamental e na educacéo infantil.

Como exposto na Introducdo, meu interesse fundamental em relagéo a
formacdo de professores esta ligado a perspectiva sociocultural, diante das novas
tendéncias formativas que consideram o contexto histérico-cultural da escola como
ponto de partida para o desenvolvimento de um ensino integrador e inclusivo. Tal
posicionamento apresenta carater subjetivo e Unico, ndo dissociado do contexto
social e da experiéncia do educador; mas também contribui para a compreenséao da
estrutura da racionalidade que, na situacdo complexa da sala de aula, da suporte a
praxis docente. Indica ainda que a docéncia € uma pratica que, a0 mesmo tempo,
gerencia logicas e racionalidades heterogéneas, para imprimir direcdo e sentido a
acao pedagogica.

Nessa perspectiva — e objetivando o referencial da pesquisa e da analise
dessa racionalidade da pratica docente em suas diversas abordagens e diante da
compreensao do cotidiano desta comunidade e como se manifesta na construgao do
processo educativo —, resulta o desvelamento de novos processos de intervencéo e
meios de conducdo para a gestdo de novas praticas pedagodgicas, numa dimensao
singular que se erige na localidade. Trata-se, portanto, de uma identidade que se
diferencia das demais, na busca de elementos de sua propria cultura.

Esta pesquisa busca o enfoque da comunidade local, na sua realidade,

propondo a intervencado e a discussdo no ambito universitario. O estudo possui mao
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dupla. A primeira perspectiva possibilitara o estudo e a reflexdo sobre o processo
social, que consiste na pesquisa, na tabulacdo e na interpretacdo de dados pelos
universitérios, abrindo espacos para discutir questdes que julgam relevantes naquele
espaco/tempo. A segunda corresponde a valorizacdo comunitaria como elemento de
estrutura inicial e de direcionamento para a construcdo de um projeto educacional,
indicando alternativas de atuacdes na busca da transformacéo social.

A pratica de participagdo comunitaria constitui um desafio no processo
educacional, diante das caracteristicas historicas brasileiras e da propria
historiografia do sistema de ensino, que tem se caracterizado pelo processo de
centralizacdo administrativa e pela auséncia da participacdo da sociedade, o que
resulta no isolamento escolar. A Universidade, nestas condi¢des, representa um
locus e um instrumento de intervencdo e de interagdo social, na medida em que
possibilita a construcdo de um campo de pesquisa e estudo junto a comunidade,
com a finalidade de conhecer e estabelecer relacdo com a escola pesquisada que se
insere naquele grupo social local.

Inicialmente, o desenvolvimento deste trabalho, ainda na etapa de
graduacdo, causou estranheza junto aos universitarios, devido a inexisténcia do
habito da efetivacdo da pesquisa local. No segundo momento, porém, houve um
envolvimento da maioria dos participantes e uma expressiva vontade de contribuir
com a atuagdo comunitaria. Isso os levou a reflexdo sobre problemas sociais
emergentes que afetavam aquela localidade e, ao mesmo tempo, significou a
problematizacédo da realidade e a necessidade desta interacdo com a Universidade,
no sentido de alcancar uma formacdo de qualidade, com revisdo e recriacdo das
praticas docentes.

Neste enfoque, surgiu a necessidade de romper com a postura e 0s
habitos preestabelecidos no campo educacional, caracterizados como mais estaveis
dentro do contexto histoérico, e iniciar a construcdo de novas praticas indicadas por
relagBes de carater democratico.

O desenvolvimento da consciéncia critica e da sensibilidade do docente
torna-se fundamental para a construcdo de um trabalho coletivo que se relacione a
comunidade, constituindo novas praticas pedagdgicas de intervencdo e de
conhecimento de suas culturas subjacentes no cenario social em que esta inserida a

escola, conduzindo os professores a uma nova proposta de estudo relacionada a
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maior significacdo social e a préticas culturais de forma singular, caracterizando a
construcdo da identidade escolar.

Este estudo pretende instigar a Universidade a lancar um novo olhar para
a formacéo de professores, apontando para uma nova possibilidade de formacao

docente relacionada a acdes que demonstrem maior significado sociocultural.

4.1. A pesquisa

A coleta de dados referente a este estudo atinge a construgéo de uma logica
ou sintese das idéias conforme as exigéncias racionais de sistematizacdo. Apés a
pesquisa bibliografica e documental, foram organizadas para andlise as falas
significativas de estudantes estagiarias envolvidas em dois momentos de vivéncia em
escolas publicas da Grande Sao Paulo, tendo como tema central a escola-comunidade.

Com o objetivo de explicar, classificar, definir e comparar os dados
coletados, para rever as posi¢cdes que se entrechocam num movimento dialético,
tento, por meio de argumentacdo apropriada a natureza do trabalho demonstrar a
importancia da formacdo do educador comunitario, considerando que, sem
ultrapassar a cisao existente entre a escola e a comunidade, ndo ha como se atingir
uma educacao inclusiva e de significacédo. O trajeto percorrido pela pesquisa exigiu o
emprego de diferentes formas de coleta, de registro de dados e de analise. Para o
seu desenrolar foram selecionados e utilizados diferentes procedimentos e materiais

gue se mostraram adequados as questdes de pesquisa e aos objetivos arrolados.

4.2. A pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica exigiu extenso levantamento, por meio do qual se
tentou dar conta da revisédo da leitura que possibilitasse a construcdo de um quadro
tedrico-conceitual fundamental para a sustentagdo da argumentagéo.

A utilizacdo de varias fontes — livros, artigos, teses, dissertacoes, revistas
e periodicos — permitiu esclarecer aspectos tedricos, histéricos e politicos da

situagao sociocultural e educacional que constitui o0 objeto desta pesquisa.
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4.3. A andalise documental

Constituiu-se da analise de textos e documentos legais e oficiais a
respeito do assunto pesquisado. Permitiu esclarecer referéncias histéricas, sociais e
educacionais em que se insere 0 estudo do problema de formacado inicial do

professor em seu carater sécio-historico.

4.4. Os gquestionarios

Os dados coletados por meio de questionarios, compostos de questdes
abertas e fechadas e respondidos por 40 estudantes estagiarias que participaram do
programa, corresponderam a duas turmas de 20 pessoas; a primeira cumpriu a
pesquisa e acbes em 2004 e a segunda, em 2005." Minha intencédo foi captar
elementos que permitam analisar a qualidade do processo formativo desenvolvido e
também a receptividade das agbBes propostas e desenvolvidas pelas alunas
estagiarias diante das instituicdes que participaram das a¢des, como o Centro de
Saude e o Centro Social.

O questionario aplicado aos estudantes dedicava-se ao diagnostico
relativo ao perfil do universitario, a escolha do curso, a funcdo social da escola e do
professor, as suas representacfes e aos aspectos relacionados a participacédo
comunitaria referente ao estagio desenvolvido.

Examinados os dados coletados por meio de dois questionarios, ficou
evidente que, além de elementos formais quanto a caracterizacdo dos alunos
estagiarios, seus depoimentos estavam relacionados a questdes fechadas e abertas,
cuja configuracéo seria central para a analise pretendida neste estudo: 1) a formacéo
do educador comunitario, nesta sociedade complexa do século XXI, deve garantir
visdo mais ampla da escola e seu entorno, na perspectiva de encaminhar atuacdes
como agente de mudancga social e formador da cidadania; 2) tal formag&do deve
valorizar a identidade comunitaria como unidade singular numa perspectiva de estudo
e pesquisa diagnostica, referente a sua historia local e cultural, como indicador do
potencial de desenvolvimento de novas praticas docentes. 3) deve conscientizar da
realidade local articulada a a¢bes de intervencéo, direcionados pela teoria e prética,

* Optei por trazer para andlise os dados de apenas um questionario de cada turma, abordando questdes
mais pertinentes ao tema tratado e deixando o restante do material coletado para leitura e analise.
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numa perspectiva historico-social; e 4) deve construir uma relacdo de escola-
comunidade e comunidade-escola, no duplo sentido, por meio de um processo de
interacdo numa perspectiva socio-cultural, objetivando a busca de uma construcéo
coletiva na formacao de agentes que possam atuar como interventores educativos.

As respostas obtidas permitem, no meu ponto de vista, a emergéncia de
categorias de analise sobre elementos necessarios a formacao do professor numa
perspectiva sociocultural e a receptividade ou ndo das agbes do projeto na
configuragdo pretendida, pela comunidade atendida. Quanto aos elementos
necessarios a formacéao do professor, os dados, além de permitirem a leitura avaliativa
do processo percorrido com 0s alunos no Nosso curso, trazem contribuicbes aqueles

gue nos lerem, para desenvolver processos semelhantes.

4.5. As entrevistas coletivas e semi-estruturadas

As entrevistas coletivas com o0s estagiarios em formacdo ocorreram
durante as aulas de estagio supervisionado, em momentos de avaliacao das atuacdes
comunitarias e de acompanhamento junto as estagiarias durante suas atuagoes.

As entrevistas semi-estruturadas séo parte fundamental desta pesquisa,
no sentido de serem empregadas em pesquisas qualitativas como uma solugcao para
o estudo de significados subjetivos e de tdépicos mais complexos. No entanto, tornou-
se necessario considerar o carater de interacdo social da entrevista, pois passamos
a vé-las submetidas as condicbes comuns a toda interacdo face a face, isto €, a
natureza da relacdo entre entrevistador e entrevistado, que tanto influencia seu
curso, como a informagéo fornecida.

Foi priorizada ainda a entrevista realizada pelo dialogo numa condigcéao de
horizontalidade ou igualdade de poder na relacdo, tornando-se um espaco de
organizacdo de idéias, o que ja caracteriza o carater de recorte da experiéncia e ao
mesmo tempo reafirma a situacdo de interagcdo como geradora de um discurso
particularizado. A reflexividade — no sentido de refletir a fala de quem foi
entrevistado, expressando a compreensdo da mesma pelo entrevistador — esteve
sempre presente nas minhas preocupacoes.

Quanto ao procedimento, as entrevistas podem ser consideradas

semidirigidas, sem um roteiro fechado, por basear-se na fala do entrevistado; os
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objetivos da entrevista foram expostos de forma clara e objetiva, assim como a

informac&o que se pretendia obter.

4.6. A observacao

A observacdo constituiu-se no construto da pesquisa, diante de sua
constante reflexdo de atitudes e falas dos elementos envolvidos na trama da pesquisa,
contribuindo na construcdo das hipoteses, segundo as observacbes empiricas dos
conceitos que estabelecem uma referéncia significativa com o tema pesquisado.

Essas observacfes foram realizadas como parte do trabalho desenvolvido
pela pesquisadora enquanto integrante do projeto de estagio supervisionado, o que
possibilitou, ao mesmo tempo, o conhecimento de uma realidade a ser pesquisada e
promover a intervencao social no sentido de transformar a pratica docente.

O registro das observactes foi feito em relatorios realizados durante as
aulas de estagio, por meio do acompanhamento das ac¢fes e das constantes
avaliagcOes das experiéncias realizadas.
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Capitulo V
BREVES HISTORIAS E MARCANTES ATUA(;OES

A toda hora rola uma estoria
que é preciso estar atento.

A toda hora um movimento
que muda o rumo dos ventos
(PAULINHO DA VIOLA)

A afinidade que sinto em relacdo as ciéncias humanas e em especial a
histéria tem acompanhado e direcionado o meu jeito de ser, de refletir, de sentir e de
olhar. Desta forma, vejo a necessidade de compreender a génese do movimento na
historia que se renova numa constante mudanga de rumo, desvelando o colorido de
diferentes cenarios em diferentes momentos.

Neste contexto, surgiu a precisdo emergente de incluir o estudo da
histéria do local por meio da pesquisa, com a finalidade de que as alunas
conhecessem a construcgéo historiografica por meio de vivéncias mais significativas e
articuladas a realidade. Ao mesmo tempo, era necessario desenvolver uma
abordagem analitica relacionada a perspectiva antropoldgica, promovendo a

interacdo com a cultura desta localidade.

5.1. A Favela Coréia e o seu contexto

O estado de Sdo Paulo, em meados do século XX, apresentava uma
situacdo de hegemonia, gracas a intensa producdo de café. Esta atividade
econdmica vai ser responsavel pelo acumulo de capital, que se registrou até
aproximadamente 1930. A crise da producéo cafeeira e a presenca de outros fatores
internos e externos que surgiram naquele momento histérico, vao submeter Séo
Paulo a profundas mudancas politicas, econémicas e sociais. Todavia, grande parte
do capital acumulado com incentivo do sistema politico e com a interferéncia do
capital estrangeiro passa a ser introduzida no desenvolvimento do processo
industrial. Sdo Paulo passa a ter um desenvolvimento diferenciado, especialmente
com o aparecimento das metallrgicas e com uma significativa expanséo industrial.

Na capital paulista, surge o distrito da Cidade Ademar, que inicialmente

constituia uma regido afastada e formada por inUmeras chacaras, as quais, durante
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a intensificacdo do processo industrial, foram loteadas, Alguns destes terrenos foram
comprados por migrantes oriundos de diversos locais do Brasil, desejosos de
conseguir um emprego e uma vida de melhor qualidade.

Mais tarde, por volta da década de 50, foi preciso ampliar a méo-de-obra
industrial, o que resultou na intensificacdo da corrente migratéria. Os espagcos mais
afastados, como em Cidade Ademar e outros, passaram a ser ocupados por
migrantes sem condicdo econOmica para a compra destes lotes, que ocuparam
areas de mananciais e formaram bairros sem estrutura e sem saneamento basico.

Foi nesse processo que a Favela da Coréia se constituiu, construida no
Jardim Umuarama. Seu home € uma homenagem a conhecida peninsula asiatica.

Em Cidade Ademar, a favela ocupa extensa area, cuja ocupagdo comegou
em terras particulares (antigas chacaras). Devido a intensificacdo populacional, passou
a ocupar também as areas de mananciais — portanto, de propriedade publica —, o que
traz aos moradores uma situacao de grande inseguranca.

A Favela da Coréia comecgou a se formar mais ou menos em 1960.
Segundo a pesquisa realizada, foram construidas inicialmente casas de madeira;
com o passar dos anos, algumas foram substituidas por edificacdes de alvenaria. Ha
apenas com uma peqguena area provida de agua, luz e saneamento, ainda que muito
precério. Nao consta nenhuma resolugcédo quanto a legalizagdo dos terrenos, mas, a
partir de 2002, surgiu um movimento de moradores, junto ao Centro Comunitério e a
Prefeitura, no sentido de legalizar a posse das terras.

Nesta favela residem cerca de 500 familias, com a estimativa de 3.000
pessoas, grande parte desempregados ou com baixissima renda mensal, segundo o
ultimo levantamento de 2002. A renda média da maioria dos moradores varia de um
a trés salarios minimos. As atividades profissionais sédo as de pedreiro, servente,
vigilante, operario, empregada doméstica e faxineira, além das atividades de
economia informal.

Verifica-se alto indice de analfabetismo entre os adultos e grande namero
de desempregados, principalmente entre os jovens, 0 que dificulta o
encaminhamento profissional. Nota-se 0 uso generalizado de bebidas alcodlicas e a
utilizacdo de drogas, segundo informacdes do Centro de Saude local. A comunidade
nao dispde de recursos econdmicos e sociais que possam intervir nestes problemas.

Neste contexto € que surgiu a proposta do Centro Social Esperanca, com

a finalidade de retirar das ruas meninos e meninas de 6 a 14 anos de idade, que,
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apos o periodo escolar, ficavam ociosos, tornando-se sujeitos e vitimas da violéncia

urbana, do trafico de drogas e da prostituicéo infantil.*

Foto n° 1: Favela da Coréia

5.2. O Centro Social Esperanca

O Centro Social Esperanca foi fundado em 5 de fevereiro de 1995 pelo
padre Constanzo Donegana, juntamente com a Congregacdo das Irmas Azuis da
Imaculada Conceicdo. O padre Constanzo € italiano, missionario e formado em
jornalismo; atualmente, escreve para a revista Mundo e Miss&o. Por meio do Projeto
Arte e Lazer na Rua, realizado através do municipio de S&do Paulo em 1990,

observou a importancia do trabalho comunitério para a integracao social.

! Os dados desta pesquisa foram levantados pelas estagiarias em 2003 junto & Subprefeitura de
Cidade Ademar e em entrevistas realizadas no Centro Social Esperanca e no Centro de Saude, com
moradores da Favela da Coréia.
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Foto n° 2: Entrada do Centro Social Esperanca

A Congregacao das Irmés Azuis tem como fundadora a madre Emilie de
Villeneuve. No inicio do século XX, a Congrega¢do atuava na Franca, com
significativo numero de voluntarios, trabalhando num projeto que servia a
comunidade: montava oficinas e atendia com visitas as prostitutas, os presidiarios e
pessoas carentes. O padre Constanzo, por sua vez, resolveu fazer uma parceria
com a Congregacao desse projeto social e comprou um sobrado onde se instalou a
sede do Centro Social. Seu objetivo era ndo apenas o atendimento as criancas que
ficavam grande parte do dia na rua, mas também a organizacdo de cursos para
jovens e o fornecimento de aprendizagem de trabalhos manuais para as maes.

O Centro Social recebeu, desde o inicio, ajuda do apadrinhamento a
distancia (promovido pelo padre Constanzo Donegana) que vinha da lItalia e tinha
ligacdo com o movimento dos "focolares” (movimento da Igreja que acredita na
comunidade e na comunh&o). Os padrinhos ajudam a manter cada crianga no
projeto através de doacgdes voluntarias e recebem também contribuicdo das irmés da

Sociedade Educadora Beneficente Providéncia Azul (SEBPA).
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Houve um tempo em que se cogitou o fechamento do Centro, por conta
dos gastos e porque as pessoas eram remuneradas e registradas, o que implicava
um custo muito alto para a entidade. Foi quando se percebeu a necessidade de
fazer parceria com a Prefeitura.

Elaborou-se um projeto que foi aprovado pela Secretaria de Assisténcia
Social (SAS), e a partir dai o Centro passou a receber mensalmente ajuda financeira
da Prefeitura e a prestar conta dos gastos. A SAS, todo primeiro dia Gtil do més,
encaminha ao Centro um representante, a fim de supervisionar o projeto e o seu
andamento, assim como incentivar e assegurar frequéncia efetiva dos alunos. A
Secretaria ainda contribui com alimentos da cesta basica, o que facilita melhor

distribuicdo da verba para outras necessidades do Centro Social.

Foto n° 3: Funcionérias e estagiarias numa oficina do Centro Social Esperanca

Os alunos tém atendimento oftalmolégico e odontologia em consultorios
particulares, através de outras parcerias beneficentes. Estuda-se a possibilidade de

atendimento pelo curso de odontologia da Universidade Ibirapuera.
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Existe ainda uma parceria com o Senac da Penha, cujo curso é
freqientado pelos funcionarios do Centro Social, no sentido de adquirirem
conhecimentos e se capacitarem para atividades de "patchwork” (arte em papel e
linha de banho). O objetivo do curso é fazer dos funcionarios do Centro Social
Esperanca multiplicadores desta habilidade, para transmitir a aprendizagem as méaes
dos alunos, com a finalidade de vender os trabalhos (uma parte da renda obtida
podera ser utilizada para a manutencdo da entidade e outra parte possibilita a ajuda

na renda familiar).

Foto n° 4: Centro Social Esperanca

5.2.1. Espaco fisico e organizacao

O Centro Social possui duas salas de aula, que atendem a duas classes
de manha e duas classes a tarde. Cada classe comporta 25 criancas, atendidas da
seguinte maneira: de manha, a faixa etéria de 12 a 15 anos; a tarde, a faixa etaria de
6 a 12 anos. Na maioria, sdo alunos da Escola Estadual Guiomar Novaes e algumas

da EMEI Cora Coralina. As criancas desenvolvem atividades como
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acompanhamento escolar, aulas de musica (percusséao, flauta, violdo e canto), de
teatro, de desenho, computacdo, esporte e recreacdo, confeccdo de bonecos,
elaboracao de revista, oficina de inglés, orientagéo sobre higiene, roda de conversa
e pesquisas relacionadas a projetos de cada sala. As criancas também recebem
alimentacdo gratuita: café da manhd ou da tarde e almoco (todos almocgam,
independentemente do horario em que ficam no Centro). Realizam-se atividades
fora do Centro, como passeios e visitas culturais a exposi¢cdes e apresentacdes das
atividades, em espacos diversos. Um ponto interessante é a roda de conversa que
acontece todos os dias apds o café da manha e a higienizacdo dos dentes. Nesta
roda, os alunos conversam sobre acontecimentos da comunidade, da sociedade, do
mundo e de si mesmos.

O que trouxe estranheza para o grupo de estagiarias foram os relatos dos
proprios alunos sobre casos de agressoes fisicas ou verbais, de fatos relacionados a
pais alcodlatras, entre outros. Quando ciente, o Centro Social toma as devidas
providéncias.

As criancas e adolescentes gostam de ficar no Centro Social, sendo que,
se fosse permitido, ndo sairiam de la nem ao final do periodo e nem apos os 15
anos. Talvez seja esta experiéncia significativa que justifique o retorno desses
adolescentes ao Centro como voluntarios. As estagiarias faziam constantemente
comparacdes com a relacao que se construiu no Centro Social e a relagéo de alunos
e professores que se estabeleceu na escola. Este trabalho procura ser democratico,
através de reflexbes e combinados com os envolvidos, que observam e discutem o

porqué de seus erros e com estes aprendem.

5.2.2. A demanda

Atualmente, a entidade atende somente a demanda de 100 criangas
devido ao seu espaco fisico, mas 150 crian¢cas encontram-se na lista de espera. Os
critérios da selecdo sdo bem rigorosos, e incluem ordem de inscricédo, situacdo de
risco social e situacdo de extrema pobreza. Das criancas atendidas, 90% sao da
prépria comunidade (Favela da Coréia) e 10% de outras comunidades.

A direcdo solicita aos pais que ndo conseguiram vaga para seus filhos,

gue a0 menos uma vez ao més comparecam ao local, a fim de confirmar o cadastro,
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com o objetivo de verificar o interesse e a real necessidade de cada pessoa para as

vagas disponibilizadas.

5.2.3. Funcionérios e voluntarios

Trabalham no Centro Social Esperanca, regularmente registradas, duas
educadoras em periodo integral, uma cozinheira, uma auxiliar de servicos gerais,
uma professora de artesanato e uma diretora.

Com uma marcante atuacéo, as voluntarias participam, ministrando aulas
de inglés e danca, mées que auxiliam na cozinha e ex-alunos que colaboram com
outras atividade. Uma voluntaria conhecida da comunidade, h& sete anos, organiza
e promove um bingo em prol do Centro Social. Esse evento se realiza mais ou
menos trés vezes ao ano, e o valor arrecadado ajuda muito nos gastos das oficinas,
no custeio de materiais internos utilizados pelos alunos e nas demais atividades do
Centro Social.

As educadoras mantém um controle de assiduidade dos alunos. Aqueles
que tenham trés faltas néo justificadas, independentemente de consecutivas ou nao,
sdo desligados do Centro Social. E uma vez desligados ndo mais poderdo voltar.
Mas, para que ndo ocorram faltas injustificadas, as educadoras tém contato direto
com 0s pais, através de reunides e entrevistas individuais.

A diretora do Centro Social, Maria Cristina Donini, formada em Direito e
graduada em Pedagogia pela PUC-SP, participa intensamente do projeto desde
1997. Uma das educadoras do Centro Social, Ariana Maximiria Yraes, atua |4 desde
fevereiro de 2004. Antes de vir para o Centro Social, trabalhou como educadora de
outra entidade, na qual lidava com criancas em situacdo de risco. Outra educadora
do Centro, Ramona Carvalho Ribas, foi uma das iniciadoras do projeto. Durante
algum tempo, ausentou-se ao Centro Social, retornando no inicio de 2004.
Atualmente, trabalha com adolescentes de 11 e 12 anos de idade pela manha e, a
tarde, com a faixa etaria de 6 a 08 anos. Suas atividades envolvem literatura e jogos
teatrais. Formada em Teologia e graduando-se em Pedagogia, Ramona d& a dica
para trabalhar com esses alunos: "A primeira coisa que vocés tem que fazer é

conquista-los."
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5.2.4. Os pais e sua relacdo com o Centro Social

As maes sao entrevistadas no momento da matricula, para que haja uma
troca de informacdes quanto a familia e a instituicdo, registrando-se tudo que se
relaciona ao aluno. Nessa ocasido, sdo expostas as regras de funcionamento do
Centro Social, dentre as quais as reunides e 0s momentos de encontro comunitario.
Explica-se também a existéncia de cursos realizados para maes em algumas noites
e aos sdbados pela manhad. Agindo assim, o Centro Social Esperanga procura
manter a participacdo dos pais e evitar seu afastamento, além de oferecer espacos

de lazer e constantes cursos para capacitar as maes em trabalhos artesanais.”

5.2.5. Atuacdes realizadas pelas estagiarias

Ao refletir sobre a pesquisa-acdo de um projeto cujo objetivo consistia em
fazer fluir a articulacdo entre universidade, escola e comunidade, foi possivel
perceber que o universo de proximidades das relacdes e das trocas se constituiria
com a construcao de um espaco de convivio entre as alunas e a comunidade.

As estagiarias foram divididas em grupos, com a finalidade de buscar e
apresentar caminhos alternativos para a solucdo de alguns problemas que surgiram
como significativos diante da coleta de dados dos questionarios respondidos pelos
pais durante a reunido de pais e mestres, por vezes por meio de entrevistas e
relatos, realizados no Centro Social ou no Centro de Saude.

Os projetos que foram desenvolvidos pelas estagiarias no Centro Social
Esperanca estiveram sempre relacionados ao diagnostico que se realizava
anteriormente ao planejamento e apods entrevistas realizadas com professores e com
a diretora. O primeiro projeto surgiu de uma necessidade de orientacdo sobre
higiene corporal e bucal devido aos surtos de escabiose e pediculose que se
registravam no Centro Social e atingiam principalmente as criangas moradoras da

Favela da Coréia.

? Estas informagdes foram fornecidas pela diretora do Centro Social Esperanca, Maria Cristina Donini,
e pelos registros e documentos do Centro, incluindo entrevistas realizadas com funcionarias.
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5.2.5.1. "Sua saude comeca com a higiene"

As estagiarias inicialmente fizeram a formag&o no Centro de Saude, onde
passaram pela realizacdo de um curso de esclarecimento e se muniram de materiais
didaticos para planejar e organizar o plano de trabalho que iria ser desenvolvido no

Centro Social, cuja orientacdo se relacionava a higiene corporal e bucal.

Foto n° 5: Aula no Centro Social Esperanga sobre higiene

5.2.5.2. "Saude ocular: primordial para a vida"

As estagiarias realizaram a formacdo para a aplicacdo do teste de
Snellen, no Centro de Saude. Muniram-se de material didatico, em parte
confeccionado pelas préprias estagiarias, no sentido de tornar a aplicacao do teste
mais significativa, ndo apenas pelos alunos, como pela equipe escolar, para atender
as queixas apresentadas no Centro de Saude e objetivando a ressignificacdo do
teste como medida de prevencgéo da capacidade ocular.

A supervisora do Centro de Saude forneceu a informacgéo de que, apesar
da instituicAo proporcionar a consulta com o préprio oculista, também havia a

possibilidade de adquirir 6culos. Mas as escolas, segundo a mesma informacéo, nao
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elaboravam o teste ou, se o elaboravam, enviavam poucos alunos para o
encaminhamento de tratamento, o que indicava que o teste ndo estava sendo
aplicado corretamente.

A aplicacdo do teste segundo a coordenadora do Centro de Saude,
deveria ser revista e valorizada, o que resultou na formacéo das estagiarias para a
aplicacao do teste. A formacao foi realizada por especialistas do Centro de Saude.
Em seguida, o teste de acuidade foi aplicado no Centro Social Esperanca e, depois,
na escola estagiada, a EMEI Cora Coralina.

Foto n° 6: Aula sobre teste de acuidade

bY

Os problemas oculares relacionados a visdo foram registrados em
impresso proprio do Centro de Saude, o que resultou na ampliagdo do niumero de

encaminhamentos ao oculista e atendimentos quanto a doacao do 6culos.

5.2.6. Relatos das estagiarias

— A amizade que existe neste espaco € muito diferente da escola. Nés,

como estagiarias, observamos um respeito mituo e um carinho muito
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intenso em relagéo aos alunos e dos alunos com relagéo aos professores.
A presenca do dialogo é constante em todos os momentos, inclusive no

ambiente de sala de aula.

— As professoras falam sobre os alunos criancas com profundo
conhecimento sobre as suas histérias de vida, sobre seus respectivos
familiares etc. O trabalho em sala de aula tenta atender as necessidades
das criancas e orienta-las para a formacédo da cidadania. As atividades

sdo diversificadas.

— A merenda também sempre é preparada com muita dedicagao.

— Constitui um ambiente agradavel e com muita musica e diversas
atividades, o que traz para o Centro Social um clima de alegria e

satisfacao.

5.3. Centro de Saude Umuarama

O Centro de Saude Jardim Umuarama, localizado a Rua Anténio Gil, 721,
atende de segunda a sexta-feira, das 7:30h as 17:00h. E uma unidade bésica
(clinica medica, pediatria e ginecologia) que oferece também servicos de
odontologia, psicologia, palestras e assisténcia social.

Durante a visita de sondagem, realizada em 2004, foram obtidas
informagdes sobre os servigos a seguir. O dentista realiza trabalho interno e externo
de prevencdo e encaminhamento (realizado na EMEI Cora Coralina). Existe
atendimento psicoloégico a comunidade, realizado semanalmente. H4 ainda um
servigo de orientacao sexual, realizado por meio de palestras educativas e oficinas
de sexualidade oferecidas constantemente a comunidade e realizadas por
educadoras que esclarecem e orientam sobre doencas sexualmente transmissiveis,
sexo seguro e planejamento familiar. O Centro de Saude conta com servigos de
prevencdao, tais como vacinacao: regular e epidémica e com sistema de farmacia etc.

O Centro de Saude promove outras atividades: tai chi chuan (praticado

uma vez por semana no patio do Centro de Saude), grupo da terceira idade (que as
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guartas-feiras realiza um bazar de artesanato na unidade) e horta comunitaria (que

atende a populacéo local, principalmente o grupo da terceira idade).®

—
——

o —

—
T

Foto n° 7: Entrada do Centro de Saiude Umuarama

5.3.1. A importancia da contribuicdo do Centro de Salude para a pesquisa

Inicialmente foram visitados varios Centros de Saulde, pois era preciso
conhecer suas relagbes com as escolas da comunidade, para assim iniciar as acoes.
Entre os visitados, o Centro de Saude Umuarama é o mais proximo da Favela da
Coréia, além de atender essa comunidade conforme afirmacdo da assistente Idalina

Rolo. Desde o primeiro contato, Idalina foi receptiva, gentil e prestativa, colocando-nos

® Estas informagdes foram colhidas em entrevista realizada com a diretora geral do Posto de Salde
Umuarama, ldalina Rolo.
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a par do funcionamento do Centro de Saude, especificando a populacao atendida e as
dificuldades encontradas. Fez o relato de alguns projetos desenvolvidos pela unidade.
A partir desse momento, nasceu a idéia de montar uma parceria entre o Centro de
Saude e as estagiarias, para a formacdo destas no sentido de implementar as
propostas como "agentes educacionais” da higiene corporal e bucal.

Outra informacédo que ldalina nos forneceu se relacionava aos testes de
acuidade visual incentivados pelo Centro de Saude, mas cuja aplicacdo era
realizada pelas escolas, o que resultava em um numero insignificante de
atendimentos e encaminhamentos de criancas ao oftalmologista. Neste sentido,
parece que os testes ndo estavam sendo bem aplicados. Desta situacao surgiu a
possibilidade de as estagiarias aplicarem o teste, principalmente na escola estagiada
e no Centro Social Esperanca. Acertada a aplicagdo do teste de acuidade, foi
marcada a conscientizacdo e a capacitacdo das estagiarias por especialistas, no
préprio Centro de Saude, para a aplicacao do teste. Em outro momento, também foi
combinada a formacdo das estagidrias que desenvolveriam um projeto sobre a
higiene corporal e bucal por especialistas da area, que havia sido pontuado por

questionarios e entrevistas na escola e no Centro Social.

5.4. Emei Cora Coralina

5.4.1. Apresentacdo da escola

A escola possui boa estrutura e espago consideravel. Apresenta grades
de seguranca por toda parte e portdes altos e trancados.

A sua estrutura fisica € formada por refeitorio, cozinha, patio coberto, sala
de professores, diretoria, secretaria e uma sala de coordenacdo. Existem quatro
banheiros e cinco salas de aula, parquinho, almoxarifado, uma sala de informatica e
um estacionamento.

A escola funciona em trés periodos, sendo que 60% dos alunos moram
na Favela da Coréia. A faixa etaria dos alunos € de 3 a 7 anos, e as salas de aula
recebem em média 37 alunos cada uma, atingindo-se o nimero total de 526 alunos,

conforme pesquisa realizada nas dependéncias da escola.
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Foto n° 8: EMEI Cora Coralina

5.4.2. Um breve histoérico

Ha alguns anos, no local hoje ocupado pelo prédio da Escola Municipal de
Educacao Infantil Cora Coralina, existia uma enorme depressao onde se acumulava
agua, inclusive de esgoto. A comunidade comecou a se articular, através da
sociedade de amigos local, para viabilizar a constru¢do da escola. As criangas
passavam quase o dia inteiro acompanhadas de irm&os mais velhos, e algumas
ficavam s6s em grande parte do dia, as vezes em casa e as vezes na rua. Este fato
era a grande preocupacao dos pais, que iniciaram a reivindicacdo de forma urgente
pela construgdo de uma escola de educacgao infantil. Atendendo ao pedido da
sociedade de amigos, a depressao do terreno onde estd localizada a escola foi
aterrada, mas s6 em 1983 as constantes solicitacdes da comunidade em relacdo a
construgdo da escola foram atendidas. Em 1984, iniciou-se a construcdo do prédio
escolar. A escola foi inaugurada em 1985 e, em homenagem a escritora cujo
falecimento havia se dado naquele ano, recebeu o nome de EMEI Cora Coralina.
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5.5. AtuacOes realizadas pelas estagiarias

5.5.1. "Tarde comunitaria"

A coleta de dados levantados na pesquisa realizada apos a reunido de
pais e mestres na escola revelou, no relato da maioria das maes e familiares, que
muitas das pessoas entrevistadas colhiam alimentos no final da feira, o que se devia
as dificuldades financeiras em que viviam grande parte das familias. Apdés a
discusséo do fato em sala de aula, as estagiarias resolveram organizar uma oficina
de culindria relacionada ao reaproveitamento alimentar.

Este projeto recebeu o nome de "Tarde comunitaria”. Aconteceu na EMEI
Cora Coralina e teve o objetivo de conscientizar a comunidade sobre a importancia
das fontes de energia alimentar, da diminuicdo dos gastos com alimentacdo
mediante o habito de realizar constantemente o reaproveitamento dos alimentos e,
ao mesmo tempo, da formacdo de novos hébitos alimentares.

O encontro teve inicio com a palestra da nutricionista Adriana Henriques
Honfi, que abordou a conscientizacdo da importancia alimentar para a qualidade de
vida. Apd6s a palestra, foi oferecida aos pais a degustacdo preparada pelas
estagiarias com sementes e cascas de frutas, com reaproveitamento dos alimentos.
Apbs a degustacdo, fomos a oficina, para elaborar alguns pratos por meio de
reaproveitamento alimentar, ja planejado e organizado pelas estagiarias. Muitas
maes se mostravam bem interessadas e curiosas quanto as receitas sugeridas. No
final do encontro, os pais receberam uma apostila com as receitas dos pratos
realizados, constituindo o processo de interacdo escola-comunidade.

Este encontro teve diversas fases de planejamento. Inicialmente, a
tentativa de uma divulgacdo maior, que deveria ser realizada alguns dias antes do
sdbado, pela prépria escola. Porém os panfletos preparados pelas estagiarias de
divulgacdo da oficina de reaproveitamento alimentar ndo foram distribuidos aos
alunos, o que resultou na participacdo de um numero menor de pais. Este fato
demonstra o quanto a escola ndo valoriza a interacdo com a comunidade; no dia em
que se realizou a tarde comunitaria, apenas a Coordenadora Pedagodgica estava
presente como representante da escola. Ainda assim, compareceram
aproximadamente 60 pais, que receberam a divulgacdo na porta da escola, pelas

estagiarias, ou viram cartazes de divulgacao colocados em diferentes locais.
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Foto n° 9: Mesa de degustacédo realizada pelas estagiarias durante a "Tarde comunitaria”

A "Tarde comunitaria” foi muito elogiada pelos presentes, pois foi realizada a
partir de um planejamento e da preparacéo dos alimentos pelas estagiarias e trouxe um
ambiente descontraido e muito agradavel, contando com um outro enfoque na relagéo
entre escola e comunidade, ao qual os pais ndo estavam habituados. Construiam-se
neste contexto novas praticas docentes articuladas as questfes sociais e, a0 mesmo
tempo, a uma nova cultura de participacdo, de interacdo e solidariedade — enfim,

criava-se uma nova epistemologia do saber profissional.

5.5.2. "O olho é a janela do mundo": teste de acuidade

As estagiéarias realizaram a capacitacdo no Posto de Saude e se muniram

de impressos de registros e de material de aplicagcdo do teste de acuidade,
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objetivando a conscientizacdo da sua importancia e a sua aplicacdo nos alunos da
EMEI Cora Coralina.

Foto n° 10: Teste de acuidade

Em seguida, realizaram o planejamento da aplicacdo do teste, porém com
0 objetivo de conscientizar as criangas quanto a sua importancia, para um futuro
encaminhamento ao Posto de Saude, caso fosse encontrado algum problema
referente a visao.

A aplicacdo do teste cobriu 80% dos alunos da escola em diversos
periodos e contou com a colaboracdo de diversas estagiarias. Tivemos uma média
de encaminhamento de 18% dos alunos ao Posto de Saude.

Foram encontrados problemas relativos a atuacdo das estagiarias em
funcdo do planejamento de horario. Nem sempre as professoras aceitavam parar as
atividades escolares para ser realizado o teste, muito embora o horario ja tivesse

sido combinado no coletivo e estruturado com antecedéncia.
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5.5.3. "Seja sadio, comece pelo seu sorriso"

As estagiarias fizeram a capacitacdo sobre a saude dos dentes no Posto
de Saude e foram orientadas com materiais didaticos sobre a importancia da
conscientizacdo da higiene bucal na infancia. Durante a capacitacao, foi firmado o
compromisso de que esta capacitacdo deveria ser transmitida aos professores, para
que estes conceitos fossem trabalhados diariamente.

Houve necessidade de se estabelecer um horario no coletivo da jornada
de estudo integral (JEI) na EMEI Cora Coralina, para que fosse apresentado aos
professores o que seria trabalhado em sala de aula com os alunos e a possibilidade
de se socializar o material didatico, para possivel continuidade do projeto.

As aulas foram planejadas de forma dinamica, criando-se 0s personagens
de uma peca infantil, que deveriam ser trabalhados no decorrer do ano letivo, apés a

primeira exibicao.

Foto n° 11: Aula sobre higiene
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As criancas demonstraram uma ativa participacdo nas aulas. Cantavam e
contribuiam entusiasmadamente com cada atividade, valorizando a cada momento a
importancia da higiene bucal e corporal. As professoras também se envolveram nas
atividades. ApGs as aulas, houve uma socializacdo de idéias e de material didatico.

As estagiarias relataram que sentiram a importancia do trabalho coletivo e
como este tipo de trabalho se torna mais significativo diante a relacdo de troca e de
conhecimento muatuo. Criava-se um novo saber docente em relagdo a organizagao e
a participacdo de um trabalho coletivo, que foi enriguecendo com a troca de
experiéncias e com a parceria de outras instituicdes. Construia-se um novo
conhecimento na formacé&o do professor.

Essas possibilidades se referem a ampliagcdo do campo de trabalho e de
acdo que resultou em tarefas concretas para as estagiarias na formacdo do
magistério e que constituem espacos de implantacdo de dispositivos e praticas
criativas e férteis para a reflexdo e o desenvolvimento de debates sobre a

importancia do seu carater plural e heterogéneo dos saberes docentes.
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TERCEIRA PARTE

Situando a vivéncia no estagio supervisionado — interpretacdo da pesquisa

Tem certos dias em que eu penso em minha gente
E sinto assim todo o meu peito se apertar

Porque parece que acontece de repente

Como um desejo de eu viver sem me notar

Igual a como quando eu passo no suburbio

Eu muito bem vindo de trem de algum lugar

E ai me da como uma inveja desta gente

Que vai em frente sem nem ter com quem contar.
(Vinicius de MORAES)
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Capitulo VI
A ESCOLA E COMUNIDADE:
UM PROCESSO DE INTERAQAO SOCIOCULTURAL

[...] Um passarinho canta na noite:
"Ai, minha ave que me fizeste!"
Que meu sentido e pé retiveste [...]
(Friedrich NIETZSCHE)

Numa fria manha de setembro, levantei-me e dirigi-me a Universidade.
Durante o trajeto, pensava como tinha sido enriquecedora a contribuicdo da
experiéncia realizada com as estagiarias, que se envolveram com empenho e
dedicacdo na pesquisa local da escola localizada junto a Favela da Coréia, no bairro
paulistano de Cidade Ademar.

Havia solicitado as alunas que — ap0s ajustes com a diretora da escola
supervisionada, apresentando-lhe o questionario que seria aplicado, e apds a
reunido de pais e mestres que aconteceria nos proximos dias — fizessem as
entrevistas com os pais.

Naquela oportunidade, a diretora da escola demonstrou relativa
desconfianca em relacdo a finalidade do trabalho, como também em relacdo a
aplicacdo do questionario, analisando-o detalhadamente. Depois de demoradas
conversas sobre a importancia de uma pesquisa diagndstica para sensibilizar o
grupo que se formava em relagcdo a cultura local como norteadora do trabalho
educativo, ela concordou com o uso do questionario, desde que eu enviasse a
escola a tabulacdo dos dados. Expliquei que, sem duavida, esta seria a minha
primeira providéncia, considerando a contribuicdo que estes dados poderiam
oferecer ao planejamento do trabalho educativo.

De posse dos dados coletados pelas alunas na vivéncia e nas entrevistas,
partiriamos para a andlise da relac@o entre a escola e a comunidade e das questdes
levantadas pelos pais. Nosso objetivo era redirecionar o projeto ja em desenvolvimento
pelas estagiarias na comunidade da Favela da Coréia e, a0 mesmo tempo, investigar as
necessidades basicas locais, a fim de encaminharmos algumas intervencoes.

Ao entrar na sala de aula, percebi uma inquietacdo das alunas, o que me

causou espanto. Falavam todas juntas, demonstrando-se indignadas com a
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recepcdo que a escola havia dado aos pais: tal recepcdo, além de autoritaria,
demonstrava que a administracdo escolar e o corpo docente consideravam a escola
"a Unica dona da verdade".

Percebi que o grupo havia se sensibilizado com o conhecimento local.
Com as constantes participacdes em pesquisas e eventos da regido, consideravam
0S pais como parceiros. Além de me emocionar com a nova postura das estagiarias,
senti grande desejo de apresentd-la para a comunidade académica e,
principalmente, as escolas publicas periféricas desta cidade, tdo sofridas e
marginalizadas por forca do processo social excludente que se amplia nas ultimas
décadas. Seria possivel a escola, contando com educadores comunitarios, contribuir
para transformar a realidade perversa que se estabelece nas escolas de periferia?
Poderia uma formacgao apoiada no conhecimento do contexto social mais amplo dar
uma significacdo real a relacdo entre escola e comunidade, entre educador e
educando, entre conhecimento local e conhecimento global?

Esta foi a razdo de escolher o poema O andarilho como epigrafe deste
capitulo: bastou imaginar o canto da ave e a presenca do som cristalino, suave e manso
de uma flauta, os quais de forma tdo sensivel invadiram meu imaginario, para que o
poema se erigisse em perfeita metafora para a construcdo de um novo caminho.

De incertezas? De duvidas? Sim, possivelmente. Porém, seguindo o ritmo
acelerado de meu coragéo, descortinou-se para mim uma nova forma de olhar, de
sentir e de pensar o novo educador. Era um pulsar humano, talvez na busca da
origem de minhas percepc¢des, talvez na procura do que havia ficado para tras em
outro momento do caminho. N&o sei; o fato € que este novo caminho, amplo e
nublado, descortinava-se diante de mim e se tornava cada vez mais um desafio para
desvelar o enigma, para tentar explicar o mistério que se enunciava para mim, uma
simples andarilha.

Neste momento, senti uma forte necessidade de espalhar a todos os
andarilhos dos caminhos e tortuosas vielas que havia uma forma de contextualizar
de maneira mais significativa a funcao social da escola, localizando-a no tempo e no
espaco historico, social e cultural.

Passei a acompanhar mais aquele grupo, pois tudo passou a ser registrado
a partir mais deste momento. A minha perspectiva em relacdo ao projeto do estagio
supervisionado havia se ampliado, pois por meio de atuacfes de interacdo com a

comunidade que as estagiarias realizavam, iniciava-se um novo habitus: a pesquisa
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como fonte de diagndstico, como estratégia para a reflexao e discusséo do coletivo da
escola, ampliando-se a possibilidade de novas praticas docentes.

Com o objetivo de explicitar o perfil deste grupo de alunas que se
envolveu na pesquisa e intervencdes de forma tao significativa e comprometida,
apresento a seguir uma sintese de dados sobre as participantes do estagio
supervisionado do ano de 2004. Esse registro, incluindo dados sobre as razfGes da
escolha profissional e as expectativas das alunas em relacéo a profissdo escolhida,
permitiu aprofundar o conhecimento dos participantes do grupo, delineando-se a

biografia de cada uma e, ao mesmo tempo, o contexto de suas vidas.

6.1 Perfil das estagiéarias

Realizando uma breve analise do Quadro, verifica-se que a classe era
composta por 20 alunas do sexo feminino com idades bem diferenciadas, em uma
faixa de 20 a 52 anos, caracteristica que possibilitou uma relacdo de interacdo e de
troca muito positiva.

A maioria das integrantes do grupo morava em bairros proximos da
universidade, o que facilitou a recuperacdo da historia da localidade por meio das
entrevistas, muitas vezes com as suas proprias familias. Isso provocou uma ligacao
afetiva com o resgate da ocupacao e da urbanizac&o do bairro da Cidade Ademar e,
mais especificamente, da favela da Coréia.

Quanto a profissdo dos pais das estudantes, foram observadas varias
ocupacoes de condicdo humilde e, na maioria, que exigem baixa formacao escolar.
Quanto a profissdo e formacédo das maes, revelou-se a auséncia escolaridade e a
insercao da maioria em trabalhos domeésticos.

Desta forma, nas conversas do cotidiano, podia-se perceber o orgulho
destas alunas por terem tido acesso a universidade. O valor que Ihe atribuiam era
muito relevante, ndo s6 como conquista pessoal, mas também como indicador de

ascensao social do grupo.
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As alunas, na maioria, trabalhavam fora do magistério, e apenas seis
delas ja exerciam a docéncia. Isso permitiu uma analise da escola mais afastada das
representacdes hierarquicas e autoritarias que esta mantém nas suas relacoes.

Quanto a escolaridade, somente duas alunas ja haviam concluido outro
curso universitario. O grupo, porém, era muito interessado e investigativo na busca
do conhecimento.

Quanto a expectativa em relacdo ao curso de Pedagogia, havia um
compromisso com a educacgéo e um desejo pessoal de conhecimento e de atuar na

area como agente de transformacéo.

6.2 Analise dos dados coletados em campo

Como explicitado nos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa, com 0
objetivo de analisar a transformacdo de posturas e atitudes de dois grupos de
estagiarias participantes de estagio supervisionado, busquei provocar a maior
insercao possivel na cultura da comunidade, para que elas pudessem conhecer seus
costumes e historias, suas atividades, desejos e valores, para que refletissem sobre a
profissdo docente com base na realidade em que vivem o0s usudrios da escola. Para
isto, foi utilizada a pesquisa em cada uma das escolas: os dois grupos coletaram
dados sobre a comunidade e a cultura local por meio de questionarios, observacoes,
entrevistas, sempre trazendo seus registros para as discussdes em classe.

A grande quantidade de dados coletados pelas duas turmas de
estagiarias exigiu da pesquisadora uma escolha para a sistematizacdo e posterior
andlise. Dos questionarios respondidos pela turma A, vinte foram selecionados para
estudo e analise, e foram escolhidas apenas trés questdes desencadeadoras. Todos
0s outros dados ndo analisados diretamente serviram como pano de fundo para
exame e entendimento dos nucleos de significado dos depoimentos de alunos.

O questionario utilizado para a coleta de informacdes mostrou-se
importante instrumento de pesquisa, pois permitiu que as estagiarias fossem levadas
a refletir sobre o distanciamento entre escola e comunidade, colocando-as, desde o
inicio, como parceiras dos usuarios da instituicdo escolar e, logo em seguida, como
agentes de transformacgéo social.

Por meio das respostas obtidas por interpretagcdo, em contextos de

significacdo dos aspectos estruturais do fendmeno pesquisado, surgiram como
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categorias de analise os elementos necessarios a formacdo do professor numa
perspectiva sociocultural — do professor capaz de elaborar os projetos das escolas e

0s projetos de intervengdo com a configuracdo pretendida pela comunidade atendida:

1) a formacdo do educador comunitario, nesta sociedade complexa do
século XXI, deve garantir uma visdo mais ampla da escola e seu
entorno, na perspectiva de encaminhar atuacdes como agente de
mudanca social e formador da cidadania;

2) tal formacdo deve valorizar a identidade comunitaria como unidade
singular, numa perspectiva de estudo e pesquisa diagndstica, referente
a sua historia local e cultural, como indicador do potencial de
desenvolvimento de novas praticas docentes;

3) é importante a conscientizacdo quanto a realidade local articulada a
acOes de intervencao, direcionadas pela teoria e pela pratica, numa
perspectiva histérico-social;

4) deve-se construir uma relagao entre a escola e a comunidade nos dois
sentidos, por meio de um processo de interagdo numa perspectiva
sociocultural, objetivando a busca de uma construcdo coletiva na

formacéo de agentes que possam atuar como interventores educativos.

Cada um dos quadros a seguir foi sistematizado em depoimentos, das
estagiarias, suas unidades de significados e as categorias decorrentes, de acordo
com a proposta de Szymansky, Almeida & Prandini (2002). A analise apoiou-se nos
referenciais tedricos escolhidos para o estudo. Apds a apresentacdo de cada
quadro, sado discutidas, na ordem em que surgem, as categorias que emergem da
analise, agrupadas pela similaridade.

O primeiro quadro pdée em destague a importancia da pesquisa como
instrumento de insercdo social, a relevancia do conhecimento da cultura comunitaria

e as relacdes de poder que se estabelecem entre a escola e a comunidade.
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Questdo: Como foi o primeiro contato com o0s pais, durante a reunido de pais e

mestres na escola?

Quadro 1

Sujeitos da . . . .

pesquisa Depoimentos Unidade de significados Categorias

Estagiaria A | Nao fomos apresentadas O descaso da escola em A pesquisa como
aos pais nem foi informar a comunidade instrumento de insercao na
mencionado como seria a realidade
pesquisa

Estagiaria B | A experiéncia foi positiva, Conhecer melhor a Cultura comunitaria e
pois conhecemos um comunidade diferengas culturais
mundo diferente escola/comunidade

Estagiaria C | O contato com os pais me Conhecer melhor a Cultura comunitaria e
fez conhecer melhor a comunidade diferencas culturais
comunidade escola/comunidade

Estagiaria D | Senti que os pais ndo Culturas diferentes da Cultura comunitaria e
opinavam por nao escola e da comunidade diferencas culturais
entenderem o que a diretora Escola/comunidade
dizia

Estagiaria E | Excelente experiéncia. Relacédo de mando e Relacgdes de poder
Percebi que, depois dafala | submissédo
da diretora, os pais
pareciam amedrontados

Estagiaria F | Percebi um certo receio Relacbes de desconfianca Relacbes de poder
quando os pais respondiam
0 guestionario

Estagiaria G | Através do primeiro contato | Importancia e valorizacéo Pesquisa como instrumento
com os pais, podemos da pesquisa de insercéo na realidade
levantar as necessidades
dos filhos

EstagiariaH | Percebi uma constante Relacbes de desconfianca Relacbes de poder
desconfianca dos pais em
relacdio a pesquisa

Estagiaria | Alguns pais foram Importancia da pesquisa Pesquisa como instrumento
receptivos e deram muita de insercéo na realidade
atencdo a pesquisa

EstagiariaJ | Os pais foram muito Importancia da pesquisa Pesquisa como instrumento
receptivos e colaboraram de insercao na realidade
com a pesquisa

Estagiaria K | Os pais foram pouco Relacéo vertical da escola Relacbes de poder
participativos nas propostas
de participacéo realizadas
pela escola

Estagiaria L | Nao participou da reunido

Estagiaria M | Inicialmente, os pais Relac&o de desconfianca RelacGes de poder

estavam arredios, depois
ficaram mais receptivos

(continua)
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Sujeitos da . : L .
pesquisa Depoimentos Unidade de significados Categorias
Estagiaria N | Houve participacdo dos pais | Participacéo dos pais Cultura comunitaria e
€ mostraram interesse pela diferencas culturais
pesquisa escola/comunidade
Estagiaria O | Houve resisténcia por parte | Relacéo de desconfianca Relacbes de poder
dos pais
Estagiaria P | Houve desconfianca para Relacéo de desconfianca Relacgdes de poder
responder a pesquisa
Estagiaria Q | A receptividade foi boa e os | Participacéo dos pais Relacgdes de poder
pais se mostraram
agradecidos por acdes
relacionadas a seus filhos
Estagiaria R | A diretora falou o tempo Relac&o de mando Relacbes de poder
todo com os pais, sem
autorizar sua intervencéo
Estagiaria S | As familias passam Comunidade carente e com | Pesquisa como instrumento
dificuldades financeiras e problemas sociais de insercéo social
problemas sociais
Estagiaria T | Inicialmente, a pesquisa Relac&o de desconfiangca e | Pesquisa instrumento de
causou estranheza. Depois, | a presenca de problemas insercdo social
a entrevistada relatou a sociais
dificuldade financeira que
lhe obrigava a ir no final da
feira para ganhar alimentos

Categorias relacionadas ao primeiro quadro

* A pesquisa como instrumento de insercao na realidade

* A cultura comunitéria e as diferencgas culturais entre escola e comunidade

* As relacdes de poder

6.3.1. A pesquisa como instrumento de insercao na realidade

Formar o professor pesquisador constitui-se num movimento que integra
a pesquisa da prépria pratica na formacao do professor. Embora esta discussao seja
bem recente no Brasil, emergindo nos meios educacionais aproximadamente na
década de 90, Demo (1994) e outros constataram que a articulacdo entre teoria e a
pratica reconhece a importancia dos saberes da experiéncia, ao mesmo tempo em
que valoriza a reflexdo critica para a melhoria da pratica.

Além de articular a teoria e a pratica, a pesquisa constitui relevante

instrumento de insercao na realidade, motivo pelo qual cologuei como objeto deste
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estudo a pesquisa dos estagiarios sobre a relacdo escola/comunidade, movimento
gue tornou perceptivel para eles as questbes socioculturais relacionadas a escola
estagiada. Dar maior Vvisibilidade aos problemas sociais e torna-los mais
compreensiveis permite ainda a formacdo de relagdes solidarias mais reais. Foram
escolhidos locais de grande significacdo social para a comunidade, como o Centro
de Saude e a Escola, como instituicbes formais, e o Centro Social Esperanca, como
instituicdo informal. A pesquisa, de cunho analitico, procurou cercar-se de
procedimentos rigorosos e sistematicos para fazer emergir inteligibilidade no que era
desconhecido, por meio de observacao e vivéncia com os sujeitos da pesquisa.

O depoimento da estagiaria A comeca com significativa contribuicdo em

relacdo a necessidade da ruptura na relacdo desenvolvida pela escola:

— Nao fomos apresentadas aos pais e hem mencionado como seria a

pesquisa.

Este relato demonstra o descaso que a escola mostra em relacdo a
comunidade e como direciona as atividades escolares e de "participacdo” sem
garantir a parceria e a insercao real.

Durante a discussdo em sala de aula, as estagiarias elucidaram que
alguns pais, no primeiro momento, ficaram desconfiados e arredios a pesquisa, mas,
logo em seguida participaram e colaboraram, contribuindo com a organizacdo da
mesma, de forma menos contraida e mais prazerosa. O sentimento de estranheza
inicial dos pais demonstra a centralizacdo de poder que a escola mantém em seus
diversos espacos. A chegada dos pais a escola para uma reunido de pais e mestres
se resume em encaminha-los para a sala de aula, restando a eles somente a
escolha da carteira em que deverdo se sentar para assistir a reunido, organizada
pela equipe escolar.

A estagiaria G fez um relato de fundamental importancia:

— Através do primeiro contato com o0s pais, podemos levantar as

dificuldades dos filhos.

O caminho para conhecer melhor a crianca depende da constante relacéao

que é estabelecida com a familia. Esta interacao contribui para o desenvolvimento
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de contatos mais afetivos e reais, rompendo as representacdes que o0s profissionais
da educacdo tém sobre os seus alunos. O que surge no seio deste movimento de
dialogo entre escola e comunidade é a perspectiva denominada de reconstrucao
social, que defende uma pedagogia critica das representacdes, isto €, que busca um
ensino comprometido com a luta contra a desigualdade e a favor das
transformacdes sociais, objetivando um novo enfoque direcionado pelo pluralismo
das formas de sociabilidade. Desta forma, para alcancar este intento, na maioria
das propostas, a formacdo do professor pesquisador deve objetivar a reconstrucao
de saberes, articular conhecimentos teoricos e praticos, resultando na producao de

mudancas no trabalho docente.

O campo educativo e, mais amplamente, a formacao
humana, tem se constituido, desde o projeto da burguesia
nascente, um campo problematico para definir sua natureza
e fungdo social. Os dilemas- que assumem contetdos
histéricos especificos- decorrem, de um lado, do fato que a
forma parcial (de classe), mediante a qual a burguesia
analisa a realidade, limita, em certa medida, a concretizacdo
de seus proprios interesses: de outro, porém, decorrem do
fato da existéncia de interesses concretos antagdnicos dos
grupos sociais que constituem a classe trabalhadora e que
tornam o campo educativo, na escola e no conjunto das
instituicGes e movimentos sociais, um espaco de luta contra-
hegeménica. (FRIGOTTO, 2002, p. 33)

Assim, a proposta que trago propicia uma recontextualizacdo por meio da
pesquisa, tanto as se superar as dificuldades de mudancas individuais na pratica
educativa, como ao se favorecer processos de transformagdes sociais empreendidos
no coletivo. A educacéo é tarefa para comunidades criticas e com condi¢des concretas
para a sua realizagéo; constitui-se, pois, em processo de emancipacao.

Segundo Vianna (2001, p. 130), uma pesquisa exploratoria como a que foi
realizada "possibilita uma explicagcdo maior e um aprofundamento de estudos sobre
um determinado assunto ou area, com vista ao seu entendimento mais qualificado
ao seu ou a descoberta de novas relacoes".

O relato da estagiaria S coloca um aspecto de relevancia socio-histérica

gue permite a ampliacdo das acdes e, ao mesmo tempo, aprofunda os estudos locais.

— Observei que as familias passam dificuldades financeiras e problemas

sociais.
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Esta fala, em que se manifesta a realidade econbmica e social do
cotidiano das familias, mais do que revelar as atuais tendéncias de desumanizacao,
permite reconstituir os vinculos politicos entre o concreto e as estruturas de
representacdo, desvelando a materialidade do cotidiano escolar. Isto permite ao
pesquisador perceber como tornar possivel o encaminhamento de acbes para a
melhoria da qualidade de vida desta comunidade.

Neste sentido, a formacdo do professor na perspectiva do
desenvolvimento humano em suas mdltiplas dimensées — suas relacbes
econbmicas, politicas e socioculturais — € de fundamental importancia para se
construir uma escola efetivamente democratica. Esta forma de conceber a relacao
da escola com a realidade social, ao contrario de dilatar o curriculo na l6gica da
particularidade de cada problema que aparece, objetiva a busca do conhecimento
construido e apropriado concretamente. Os docentes podem interpretar as
infindaveis questdes e problemas que a realidade apresenta, possibilitando sua
utiizacdo como verdadeiras alavancas de propostas educativas, no sentido de
inserir intervencgdes sociais.

O efetivo acesso a comunidade local € uma exigéncia para a qualificacédo
do professor no processo sociocultural em todas as suas dimensdes, além de
requisito de pesquisa, de teoria, de conscientizacdo e de reflexdo para a inovagao

de novas praticas docentes.

6.3.2. Escola/comunidade e suas diferengas culturais

Nesta questdo, torna-se necessario situar as representagées num campo
mais complexo, tanto racional, como afetivo, para interpretar as formas como o0s
individuos constroem significados e realizam investimentos emocionais naquelas
construcdes. A linguagem da educacdo ndo se resume apenas em teoria ou pratica:
€ também contextual, assim compreendida em sua génese e desenvolvimento,
como parte de uma rede mais ampla composta de tradicées historicas e contextos
contemporaneos articulados a cultura local de modo que possa torna-la
autoconsciente dos principios e praticas sociais que Ihe atribuem significados.

A estagiaria B introduz uma fala pertinente as questdes levantadas:
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— Essa experiéncia foi positiva, pois conhecemos um mundo diferente.

Este mundo esta relacionado a um novo olhar, isto é, um olhar que
apreende a relacdo da escola com a materialidade social na qual é produzido o
processo educativo, encaminhado pelo estudo e analise da singularidade do préprio

local em que a escola esta inserida.

Criar uma nova cultura ndo significa apenas fazer
individualmente descobertas "originais”, significa também e
sobretudo, difundir criticamente a verdades ja descobertas,
"socializa-las", por assim dizer transformé-las, portanto em
base de ag¢bes vitais, em elemento de coordenacgdo e de
ordem intelectual e moral. (Gramsci, cit. por FRIGOTTO,
2002, p. 71)

Nesta perspectiva, a cultura da participacao interativa deve ser realizada
e socializada por toda a equipe escolar, na busca de romper com todas as formas de
exclusdo social, indicando possibilidades concretas de construir os processos de
emancipacao humana.

A estagiaria C fez o seguinte relato:

— O contacto com os pais me fez conhecer melhor a comunidade.

Esta fala deixa clara a necessidade de conhecer melhor a comunidade
em que a escola esta inserida, no sentido de possibilitar a transformacéo educativa.

Segundo Giroux (1983, p. 154), criar novas formas de conhecimento
implica criar praticas de sala de aula que gerem oportunidades de trabalhar
coletivamente e desenvolver necessidades e habitos que possam ser vividos
socialmente como uma experiéncia emancipatoria, para criar novas esferas publicas
fora das escolas, onde a aprendizagem seja tdo importante quanto dentro da sala de
aula. Significa sugerir que esta esfera publica possa desenvolver um projeto comum
nas lutas politicas, sociais e culturais.

Desta forma, as consideracdes sobre a forma como "outros culturais”
inauguram outras experiéncias colocam referéncias em seu senso de realidade e
utilizam sua propria histéria e cultura, definindo sua luta pela melhoria do ensino

publico, por meio da contextualizacao local e pela literalidade de sua realidade.
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Para isto, deve se pensar um projeto que envolva mais do que uma
inversdo das relacdes de poder. Antes de tudo, a escola deve criar novos espacos
para a reconstituicdo da imaginacéo social, objetivando construir novos modos de
socializagdo, como j& foi discutido neste trabalho em capitulos anteriores. Uma das
maiores preocupacoes refere-se a necessidade de vivenciar o cotidiano da
comunidade para se valorizar a importancia da luta para reverter o quadro
sociocultural que esta posto em localidades de caréncia econbmica, politica e
cultural, afastadas do centro da cidade de Sao Paulo.

O relato da estagiaria D remete a diferenca de linguagem utilizada pela

escola e da localidade:

— Senti que os pais ndo opinavam por ndo entender o que a diretora

falava.

A distancia que se registra entre a escola e a comunidade nao se
expressa apenas por meio dos altos muros construidos pela idéia de suposta
"seguranc¢a”, mas principalmente por diversos aspectos de autoritarismo enfatizado
no processo historico, no processo burocratico, no procedimento da hierarquia e
principalmente no imaginario cultural que se estabelece entre pais e equipe escolar.

A pouca importancia que a escola atribui & comunidade reflete-se nos
contatos sem significacdo quanto a linguagem e a forma de expresséo, que nao se
apoiam nos referenciais culturais da comunidade, ndo levam em consideracdo o
capital cultural da localidade e ignoram seu poder de compreenséo. Esta experiéncia
culturalmente especifica, que enriqueceu de forma significativa o conhecimento das
estagiarias, pode ser tomada como ponto de partida para o desenvolvimento de
formas relevantes frente a construcdo da préatica docente em relacdo a parceria no
processo educativo junto a comunidade.

Nesta perspectiva, Charlot (2005) observa que a escola republicana
repousa no cercamento e que fundamenta essa referéncia no modelo francés.
Nosso imaginario constitui o imaginario de um cercamento simbdlico marcante, ao
menos por duas razdes: este cercamento simbolico é fundamentado filosoficamente,
antes da escola da Republica, desde o século XVII, e ancorado na cultura

pedagogica que nos legaram aqueles que constituiram o estabelecimento de ensino,
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indicado inicialmente pelos jesuitas, que afirmam que apenas ha educacéo

verdadeira se existe um cercamento simbadlico.

E sobre essa forte tradicido de cercamento simbdlico,
filosoficamente posta, que vai desenvolver-se uma tradicao
de cercamento simbdlico sociopoliticamente posta, o
cercamento que a escola republicana no final do século XIX
estabelece e os dois fundamentos véo reforgar, um ao
outro. Por que a republica estabelece a escola como
voluntariamente fechada — ja que é voluntariamente por
projeto, e ndo por engano, que a escola foi fechada?
(CHARLOT, 2005, p. 104)

O autor deixa claro que o cercamento simbdlico da escola parte de duas
origens: uma filosofica, inspirada pela sua estrutura histérica, e outra que atende a
um modelo idealizado pela propria Republica, fundamentando o isolamento da
escola, a negacéo do conhecimento e da interagdo com a cultura comunitaria.

Como situar essas representacoes, ética e politicamente, com respeito a
questdes de justica social e de liberdade humana? Acredito que este relato, da
estagiaria T, reflete esta questao:

— Inicialmente, a pesquisa causou estranheza, depois relatou a
dificuldade financeira que Ihe obrigava ir no final da feira para ganhar os

alimentos.

Esta fala contribuiu para a discussdo em sala de aula, diante dos relatos
das outras estagiarias sobre um significativo nimero de pais que afirmavam adotar
esta pratica do cotidiano. Isso acabou direcionando uma das ac¢fes para a oficina de
reaproveitamento alimentar, realizada como oficina para os pais.

Giroux & McLaren (1995) defendem a possibilidade de que o
conhecimento seja produzido por meio da construcdo da verdade, nao por meio de
pedagogias padronizadas e codificadas, mas de pedagogias de oposicdo, que
resistem a producédo formalizada de significado ao oferecer novas codificacbes de
experiéncias e novas perspectivas. Assim, ndo € possivel limitar a pedagogia critica
da representacdo a uma simples leitura da ideologia, mas amplia-la com a

descoberta de expressdes contraditérias das relaces sociais do cotidiano.
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Neste primeiro quadro, gostaria ainda de incluir mais uma categorizacao,
qgue constitui um fato de grande relevancia, uma vez que esteve presente a cada
momento nas falas e observacdes realizadas pelas estagiarias que envolvia

constantemente as relagbes de poder.

6.3.3. Relacdes de poder no cotidiano escolar

No cotidiano universitario, observei que o relato realizado pelas
estagiarias contemplava constantemente o campo das relacdes de poder
relacionado a equipe escolar e mais especificamente ao modo como a diretora
dirigia-se aos pais presentes nas diversas situacdes escolares, por meio de variados
informes que lhes eram passados. A estagiaria E colocou de forma clara esta

relacédo de poder:

— Excelente experiéncia, porém percebi que os pais, depois da fala da

diretora, pareciam amedrontados.

Este relato demonstra como a comunidade sente-se pouco a vontade no
espaco escolar, devido a imagem que a escola estabeleceu por meio da
comunicacao vertical, da sua centralizacdo de poder e da utilizagdo constante de
estratégias de exclusdo que realiza, muitas vezes simbolicamente, criando uma
cultura de dominacao e resisténcia. As relacdes culturais e de significado simbdlico
nas logicas das interpretagbes multiplas devem ser incluidas nesta reflexdo,
propiciando um terreno para andlise critica e a0 mesmo tempo encaminhando para
uma acao transformadora.

Podemos indicar os modos como as representacées de um individuo
acentuam certos aspectos e dissimulam outros, principalmente entre lider e adeptos
que explicitam, especialmente a autoridade que o individuo exerce e a hierarquia
existente na escola, estabelecendo o controle social.

Goffman (1975), numa perspectiva sociolégica, num quadro de
referéncias aplicaveis em qualqguer estabelecimento social, enfatiza as
representacgdes teatrais no carater dramaturgico. Este autor afirma que a sociedade
organizada tem como base a caracteristica social do individuo, dando-lhe direito

moral para que 0s outros o0 valorizem e possam trata-lo de maneira adequada,
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consequentemente, quando o individuo projeta uma definicAo da situacdo e
pretende implicita ou explicitamente, torna-se uma pessoa que exerce uma
exigéncia moral sobre os outros, obrigando-os a valoriza-lo. Essas praticas podem
estar relacionadas a definicdo de uma situacao projetada, isto é, encaminhada no
caso da realidade escolar, representada pela equipe docente, que compde um
cenario de palco, cuja representacao € realizada nos momentos de reunido de pais.
Assim, no recinto escolar ndo se permite o envolvimento de "pessoas estranhas”,
restando apenas a comunidade a composi¢do da platéia do espetaculo, com total
auséncia na participacao do processo educativo.

Goffman (1975) afirma ainda que a identificacdo dos papéis do "eu",
relacionada a interpretacdo da instituicdo escolar e sua equipe de atuagdo compde
um efeito dramatico, relacionado a representacdo da cena do espetaculo em relagcéo
a platéia, o que resulta em uma acdo de exclusdo e segregacdo do auditorio
constituido pela comunidade.

Desta forma, muitas vezes os individuos encontram-se em face do dilema:
expressao versus acdo. Verifica-se que tais comportamentos realmente existem e
proporcionam ao grupo aspectos convenientes e comodos, com que € possivel o
estudo das estratégias por meio das quais as atividades sdo transformadas em
espetaculos dentro das instituicdes escolares. Esta situacdo projetada por meio de
uma representacdo mitica € assumida pela grande maioria das equipes docentes, 0
que gera o afastamento da populacdo local e promove, no que se refere aos
espacos de representatividade democratica (como conselhos de escola e
associacoes de pais e mestres), uma relacédo de superficialidade que apenas atende
a legitimacdo de decisdes preestabelecidas pela equipe docente. Neste sentido,
estas estratégias utilizadas e decodificadas por meio da linguagem da sociologia da
dramaturgia, como indicado por Goffman, focalizam a relevancia das relacfes de
poder simbdlico que norteiam a conduta da escola em relacdo aos pais.

O relato da estagiéria F transmite a sensacdo de inseguranca existente

nas relacoes:

— Percebi um certo receio quando os pais respondiam o questionario.

A fala da estagiaria H reforca esta fragilidade em relacéo aos pais:
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— Percebi uma constante desconfianca dos pais em relagéo a pesquisa.

Podemos refletir sobre a constante desconfianca que os pais demonstram
em relacdo a escola, devido a representacao autoritaria e de poder que a unidade
escolar exibe constantemente e, ao mesmo tempo, a auséncia de espaco que lhes
seja designado para que possam utiliza-lo de forma mais democratica, para a sua
fala ser ouvida como forma de expressao e de afirmacao de seus direitos. Bourdieu
(2003b) afirma que o ato de ordenagdo, no duplo sentido da palavra, institui uma
diferenca, isto €, uma relacdo de ordem definitiva, uma ordenacdo no sentido de

consagracao, uma espécie de categoria sagrada utilizada pela cultura escolar.

A familiaridade nos impede de ver tudo o que se esconde
em atos de aparéncia puramente técnicos utilizados pela
instituicdo escolar. Assim, a analise weberiana do diploma
como Bildungspatent e do exame como processo de
selecdo racional, sem ser falsa, € muito parcial: de fato ela
deixa escapar 0 aspecto magico das operagdes escolares
gue também preenchem funcdes de racionalizagdo, mas
ndo no sentido de Marx Weber [...]. Os exames ou 0S
concursos justiicam em razdo de divisdes que nao
necessariamente tém a racionalidade por principio, e os
titulos que sancionam seus resultados apresentam como
garantia de competéncia técnica certificados de
competéncia social, nisso muito préximo aos titulos de
nobreza [...]. A entrega de diplomas, frequentemente feita
em cerimOnias solenes, € comparavel a sagragdo do
cavaleiro. (BOURDIEU, 2003b, p. 38-39)

A escola, através da funcdo técnica, da racionalizacdo, da selecao, da
competéncia, constréi uma mascara de funcéo social, consagrando os detentores
estatutarios de competéncia social, com direito de dirigir, cuja autoridade e
legitimidade sdo garantidas pelo titulo escolar. Nesta perspectiva, 0s pais sentem-se
inferiorizados, diante do imaginario que socialmente se criou quanto a competéncia
escolar e dos processos autoritarios que se constatam na rotina da instituicdo. O
resultado € a demonstracdo de uma relacdo de submissdo dos pais a escola, nos
momento de presenga no espaco escolar.

A estagiaria H observa:

— Percebi uma constante desconfianca dos pais em rela¢do a pesquisa.
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A estagiaria O corrobora:

— Houve uma resisténcia por parte dos pais.

A estagiaria P, por sua vez, assim se expressa:

— Desconfianga para responder o questionario.

Nesta analise, podemos verificar como funciona o imaginario que a escola
construiu diante da comunidade, de um lado afirmando-se a "Unica depositaria de
conhecimentos” e, de outro, negando a cultura local, incluindo os conhecimentos
socioeconémicos, as condi¢des histéricas e de vida da populagdo. Assim, em vez de
construir-se uma relacdo de troca, de interacédo, de definicdo de objetivos comuns e
de tracar referéncias que encaminhem para acfes de intervengcdo de cunho social, a
escola permanece no processo de centralizacdo administrativa educacional. Esta
centralizacdo resulta no distanciamento da populagéo local, estabelecendo uma
relacdo de desconfianca e de submissao aos preceitos da escola. Tal distanciamento
entre a escola e a comunidade ndo permite uma relacdo segura e de parceria.

A estagiaria Q fez o seguinte relato, que confirma esta percepcao:

— A receptividade foi boa e se mostraram agradecidos por acles

relacionadas aos seus filhos.

A estagiaria R testemunha:

— A diretora falou o tempo todo com 0s pais sem autorizar a intervencao

dos mesmos.

Observadas estas falas, infere-se a relacéo vertical que se estabelece na
escola, por meio da hierarquizacdo do processo burocratico administrativo vinculada
a uma estrutura historica autoritaria brasileira, e a constituicdo simbdlica do poder.
Legitima-se culturalmente a auséncia da participagdo popular, constituindo-se a

comunidade numa instancia de exclusao.
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A populacédo excluida das possibilidades de participacdo nos processos
decisérios teve ampliado seu sentido de desesperanca, principalmente os habitantes
da "periferia urbana”, resultando numa relacdo superficial com as instituicbes

escolares, demonstrada através da apatia e submissao em relacdo a estas.

A escola estatal apenas sera verdadeiramente publica no
momento em que a populagdo tiver acesso geral e
indiferenciado a uma boa educacéo escolar e as discussdes
e deliberacdes no meio educacional. E isso sé se garante
pelo controle democratico da escola e comunidade, ja que
se torna evidente que o Estado ndo tem demonstrado
interesse pela universalizacdo de um ensino de qualidade.
(HENRIQUES, 2001, p. 112)

Este repensar sobre a escola exige ndo apenas uma reflexdo sobre a
pratica docente, mas sobre a necessidade da pesquisa local enquanto l6cus de
producdo historica e sociocultural, conforme se ressalvou no corpo teérico do
trabalho para o estudo e conhecimento da comunidade, consistindo em alavanca
potencial no desencadeamento dos projetos educativos, depois de discutidos e
analisados por todos os segmentos envolvidos no projeto.

Desta forma, torna-se relevante que a universidade adquira a funcédo de
formar professores dotados deste novo olhar, relacionado ndo apenas ao carater
tedrico, mas articulado a toda a simbologia imaginaria que nela esta contida, voltado
a pesquisa, a reflexdo articulada a realidade social, na decodificacdo deste mundo
neoliberal, construindo um discurso critico contextual, de forma que os alunos
possam se tornar conscientes de suas praticas sociais e educativas e finalmente
construindo novos encaminhamentos na sua rotina docente.

E necessario ainda atribuir & universidade uma nova centralidade de
estudo e de atividades de extensdo local, prevendo e priorizando alteragcdes no
curriculo e nas praticas docentes, concebendo-a de forma alternativa numa
participagdo ativa na constru¢cdo da coeséo social, na luta contra a exclusado e na

defesa da diversidade cultural.
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Capitulo VI
A REALIDADE NO SEU COTIDIANO

[...] E escorres méagoa de coracao
T&o docemente no meu ouvido,

Que ainda paro

E presto atencdo?

Por que te langas meu chamariz? [...]
(Friedrich NIETZSCHE)

O sentir de cada dia...

Vivenciar situaces nos momentos da pesquisa e observar como as
estagiarias iniciaram o processo de reconstrucdo de suas representacdes resultou
em relevante contribuicdo para o trabalho durante as discussbes e reflexdes nas
aulas e, principalmente, permitiu 0 amadurecimento do processo de investigacdo de
acordo com a especificidade de cada local: Centro de Saude, Centro Social
Esperanga, entrevistas de moradores e escola estagiada. Juntamente com as
alunas, vivenciei as sensacdes de estranheza, indignacdo e admiragdo que
enunciaram, bem como contribui na elaboracdo de planos de intervencédo, para
melhorar, de alguma forma, a qualidade de vida daquela populacéo local.

Neste sentido, participamos de espacos de recreacdo organizados e
realizados pelo Centro Social Esperanca em atividades de jogos cooperativos,
objetivando a interacdo das criancas da localidade da Coréia. Participamos também
da Feira da Saude, realizada pelo Centro de Saude Umuarama, que teve como
objetivo o atendimento as necessidades relacionadas a saude e a divulgacdo de
tratamentos de prevencdo da comunidade da Coréia, cuja participacdo se relacionou
a aplicacdo de testes de acuidade, orientacdes aos pais e outras contribuicbes. Em
relacdo a escola estagiada, para la foram inicialmente encaminhados os projetos
ilustrados pelos dados obtidos nos questionarios respondidos pelos pais,
destacando-se algumas falas significativas da populacdo relacionadas a escola,
emitidas nas atividades que as estagiarias participaram, em locais como o Centro de
Saude e o Centro Social Esperanca. Estas atividades foram intituladas de "Tardes

com a comunidade", porque realizadas nos sabados a tarde.
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A participacdo em eventos junto a comunidade resultou numa
sensibilizacdo que encaminhava de forma efetiva para reflexbes e discussfes de
temas relacionados ao contexto social, as quais analisavam a ordem neoliberal

como produtora de setores de grandes contingentes de exclusao.

A linguagem da educacao ndo é simplesmente tedrica ou
pratica; € também contextual e deve ser compreendida em
sua génese e desenvolvimento como parte de uma rede
mais ampla de tradi¢bes histdricas e contemporaneas, de
forma que possamos nos tornar autoconscientes dos
principios que lhe déo significado. (GIROUX, 1997, p. 4)

Nesta perspectiva, diante do conhecimento do contexto local, ja
identificado em suas particularidades e em sua formacao social — pois que estes
conhecimentos sd0 0s aspectos essenciais da teoria histérico-critica —, assumimos
uma postura contraria a idéia de escola apenas como local de instrucao.

Esta pesquisa, que incluiu o resgate histérico, a reflexdo e a acao,
procura reformular o papel do educador, que deve encarar a nova proposta de
escolarizagdo de forma mais ampla. A escola deve ser vista como espaco publico,
no sentido de nela se aprender o conhecimento e as habilidades necesséarias para
viver uma democracia auténtica, tornando-se, neste sentido, o espac¢o de construcéo
social por incorporar interesses dos proprios usuarios. O conhecimento, neste caso,
nao se torna valioso por ser legitimado apenas por especialistas em curriculos, mas
seu valor estd ligado ao poder que possui como modo de analise critica e de

transformacao social.

O conhecimento torna-se importante na medida em que
ajuda os seres humanos a compreenderem ndo apenas as
suposicbes embutidas em sua forma e conteldo, mas
também os processos através dos quais ele é produzido,
apropriado e transformado dentro de ambientes sociais e
histéricos especificos. (GIROUX, 1997, p. 39)

O conhecimento do capital cultural local e sua interpretacao foi o enfoque
principal adotado nesta pesquisa. Desta forma, foi posto como ponto de partida para
0 desenvolvimento de agles relevantes de intelectuais transformadores, no qual o

pensamento e atuacao estdo intrinsecamente relacionados, oferecendo uma contra-
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ideologia para as pedagogias instrumentais e administrativas que separam
concepcao de execucdo, ignorando a especificidade da experiéncia.
Nestas circunstancias, senti a necessidade de conhecer de forma mais

proxima a participacéo das estagiarias no desenvolvimento da investigacao.

7.1. Segundo quadro

Questao: Como se desenvolveu o seu trabalho comunitario na sua area de atuacao

e 0 que trouxe para a sua formacgao?

Quadro 2
Sujeitos da . . - .
pesquisa Depoimentos Unidade de significados Categorias
Estagiaria A | O trabalho acrescentou em | Conscientizacéo e Conscientizacao politica do
todos sentidos, me compromisso social educador articulado a
humanizou e fez-me refletir formac&o sécio-cultural
sobre a nossa atuagdo
enquanto educadores
Estagiaria B | Importante, pois Conscientizacdo da atuacdo | Visdo da realidade e
conhecemos o Centro apesar das dificuldades atuacao mais ampla
Social e verificamos as
dificuldades locais
Estagiaria C | A formacao no posto de Formacdo ampla e atuagdo | Viséo darealidade e
saude foi muito importante, | mais significativa, atuacdo mais ampla
e desenvolvemos uma peca | relacionada a questbes
para trabalhar a sociais
conscientizacdo sobre a
escovagao
EstagiariaD | O estagio se desenvolveu Formacdo ampla e atuacdo | Visdo da realidade e
no Centro Social e foi muito | mais significativa, atuacdo mais ampla
proveitoso, pois trouxe a relacionada a questdes
realidade local sociais
Estagiaria E | Este trabalho me Conscientizagéo da Conscientizacéo politica do
engrandeceu, tanto pessoal | realidade e compromisso educador articulada a
como profissionalmente, e social diante da formacéo formac&o sociocultural
me possibilitou a criagdo de | do educador
uma outra visdo de mundo
Estagiaria F | Desenvolveu-se através do | Conscientizacédo da Conscientiza¢ado politica do
envolvimento com as realidade e compromisso educador articulada a
entidades e populacéo e social diante da formacé&o formacao sociocultural
trouxe uma visdo mais real do educador
de educacéo
Estagiaria G | Desenvolvi-me através de Formacdo ampla e atuacdo | Visdo da realidade e
palestras de capacitacdo no | mais significativa, atuacdo mais ampla
Posto de Salde e aprendi relacionada a questdes
como educadora e mée sociais

(continua)
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Sujeitos da . . - .
pesquisa Depoimentos Unidade de significados Categorias

EstagiariaH | Desenvolvi o trabalho no Formacao ampla e atuacdo | Visdo da realidade e
Centro Social, onde percebi | mais significativa, atuagdo mais ampla
muito interesse pela nossa relacionada a questdes
proposta. Senti muita garra | sociais

Estagiéaria | A experiéncia do Centro Formacédo ampla e atuacdo | Visdo da realidade e
Social foi diferente e mais significativa, atuacdo mais ampla
enriquecedora, acrescentou | relacionada a questfes
na minha formagéo como sociais
educadora comunitéria

EstagiariaJ | Meu trabalho e a atuacéo Formacdo ampla e atuacdo | Viséo darealidade e
do meu grupo foram significativa, cria novas atuacao mais ampla
eficientes, apesar de préaticas
algumas dificuldades
iniciais, mas foram
fundamentais para minha
formacéo

Estagiaria K | Pude ver e apreender que é | A valorizacéo do educador | Ampliacdo do campo de
possivel estabelecer um comprometido com a atuacéo docente
relacionamento entre comunidade
escola, comunidade e
educador

EstagiariaL | O trabalho de capacitacéo A experiéncia de troca entre | Ampliacdo do campo de
de higiene bucal no Posto as instituicdes, foi muito atuacao docente
de Saude e o significativa
desenvolvimento do
trabalho na escola foram de
fundamental importancia

Estagiaria M | A capacitacéo de higiene A valorizacao de troca entre | Ampliacdo do campo de
bucal foi muito consistente, | instituicBes e a vivéncia atuacgdo docente
contribuindo para minha préatica de atuacdo
formagéo, e a vivéncia
préatica como educadora
ampliou a minha visdo das
possibilidades de atuacéo

Estagiaria N | Tive a oportunidade de Ampliagdo na formacéo Viséo da realidade e
reconhecer um Centro enriquece experiéncia e cria | atuacdo mais ampla
Soacial, voltado a novas praticas
comunidade. Isto veio
acrescentar muito na minha
experiéncia

Estagiaria O | Foi uma experiéncia Valorizacdo e possibilidade | Visédo da realidade e
enriquecedora. Percebi que | de interacdo comunitaria atuacdo mais ampla
€é possivel haver uma
interacdo entre comunidade
e escola

Estagiaria P | Enriquecedor ndo apenas Conhecer a comunidade Viséo da realidade e

profissionalmente, mas
também pessoalmente.
Conheci uma comunidade
carente e aprendi como
trabalhar

para poder transforma-la

atuacdo mais ampla

(continua)
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SUJeltos da Depoimentos Unidade de significados Categorias
pesquisa

Estagiaria Q | O desenvolver do trabalho Ampliagdo na formacéo Ampliac&o do campo de
comunitario e a formacgéo enriquece a experiéncia e atuacao docente
como educador foram contribui para novas praticas
essenciais para a visdo do docentes
todo, para saber trabalhar
com a comunidade

Estagiaria R | Gostei demais. Minhas Importancia de conhecer Vis&o da realidade e
experiéncias foram na espacos sociais diferentes atuacdo mais ampla
escola e no Centro Social, da escola e sentir a sua
mas gostei mais do Centro, | interagdo
talvez pela receptividade

Estagiaria S | O trabalho foi marcante, Importancia da experiéncia, | Conscientizagéo politica do
trouxe a realidade, resultado | descrenca e necessidade educador articulada a
de uma sociedade de transformacéo formacéo sociocultural
egocéntrica que precisa ser
reformulada

Estagiaria T | Percebi o quanto aescolae | Importancia da mudanga da | Conscientizagao politica do

as professoras necessitam
de uma mudanca, para
comecar a notar a
comunidade e sua cultura

escola e da atuacdo
docente

educador articulada a
formacao sociocultural

Categorias relacionadas ao primeiro quadro

* Visdo da realidade e atuacdo mais ampla

» Conscientizacao politica do educador articulada a formacéo social e cultural

* Ampliacdo do campo de atuacdo docente

7.2. Visado darealidade: desafios para uma atuacdo mais ampla

A escola desconhece ou se recusa a levar em consideracdo as

especificidades locais e culturais da comunidade em que esta inserida. Seu

constante isolamento e a sistematica construcdo de altos muros, segundo Charlot

(2005, p. 134), coloca culturalmente a escola como o0 mundo do homem branco, do

sexo masculino e da classe média.

Desconsiderar a comunidade, como ja foi discutido no corpo teérico deste

trabalho, resulta no constante distanciamento entre a escola e a comunidade. Ndo se

desenvolve a visibilidade social, 0 que impede a formacéo de relagcdes mais conscientes

e solidarias no sentido de caminhar em direcéo as transformacdes sociais.
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A estagiaria B assim se coloca sobre o trabalho:

— Importante, pois conhecemos o Centro Social e verificamos as

dificuldades locais.

Este relato mostra a relevancia do processo de conscientizacdo da
realidade que permeia a escola, de modo a possibilitar conceituagdes relacionadas
ao local em que a escola esta inserida, para a atuacdo docente mais ampla e a
utilizacdo deste conhecimento como alavanca metodolégica para a discussdo do
projeto politico pedagadgico.

A estagiaria C afirma:

— A formacado no posto de saude foi muito importante e desenvolvemos

uma peca teatral para trabalharmos a necessidade da higiene bucal.

Com esta experiéncia de formacdo de uma rede social no triplo
envolvimento — da universidade, do Centro de Saude e da escola estagiada —,
ampliou-se a visdo de parceria relacionada as estagiarias. Elas puderam, nesse
espaco e nesse tempo, visualizar e vivenciar as a¢des que a escola pode realizar
em uma atuacdo mais ampla, o que permite considerar a diversidade e organizar
novos espacos de reflexdo coletiva, em que € possivel discutir inclusive a
possibilidade de producédo de novas praticas pedagdgicas.

Outro relato, desta vez da estagiaria H:

— Desenvolvi o trabalho no Centro Social, onde percebi muito interesse

pela nossa proposta e senti muita garra.

A fala da estagiaria | demonstra também a importancia da experiéncia:

— A experiéncia do Centro Social foi diferente e enriquecedora,

acrescentou na minha formacao como educadora comunitaria.

A estagiaria N fala de seu envolvimento:
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— Tive a oportunidade de reconhecer um Centro Social, voltado a

comunidade. Isto veio a acrescentar muito na minha experiéncia.

Estes relatos demonstram o quanto as estagiarias valorizaram a
experiéncia de conhecer e sentir o cotidiano no Centro Social Esperanca para a sua
formacdo, ndo apenas pela sensibilizacdo e conhecimento propiciado, mas
principalmente por poderem tomar contato com o lugar, com a sua historia e, mais
especificamente, pelas relagbes culturais de significado simbodlico que o local
transmitiu de uma forma peculiar, pois todo o tempo valorizava-se a producédo dos
alunos que mantinham uma relacdo horizontal e de parceria, propiciando-lhes a
auto-reflexdo para construcdo de propostas transformadoras. De certa forma,
puderam se enraizar no espaco local, por meio de uma leitura que deu visibilidade
social ao cotidiano daquelas criancas.

Esta experiéncia se faz presente na tematica do estudo do cotidiano,
exigindo um relativo rompimento da logica politico-econémica e desvelando outra
dimensdo sobre o estudo da vida social, constituindo o motor essencial para o
campo reflexivo e fundamental para o campo do viver. Estes depoimentos
esclarecem a interacdo que se formou entre as estagiarias e o Centro Social, no
sentido ndo apenas da ampliagdo da acédo docente, mas da cultura da participacéo
realizada em organismos coletivos.

A estagiaria P constata:

— Enriquecedor ndo apenas profissionalmente, mas também
pessoalmente. Conheci uma comunidade carente e aprendi como

trabalhar.

E eis o relato da estagiéaria R:

— Gostei demais. Minhas experiéncias foram na escola e no Centro

Social, mas gostei mais do Centro, talvez pela receptividade.

Diante destes relatos, podemos retomar a discussao realizada no corpo
tedrico do trabalho e fazer a leitura da comunidade no contexto social, objetivando o

entendimento de enredamento da sociedade local, como um conjunto simbdlico de
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representacdes diversas que expressam o0 “"saber local', necesséario para
ressignificar as préaticas docentes. Verificamos que as estagiarias |, P e R
sensibilizaram-se diante dos aspectos econdmicos e sociais desta comunidade,
demonstrando que apenas a analise conceitual politico-tedrica ndo esgota o estudo
local. Por meio da participacao do cotidiano do Centro Social Esperanca, construiu-
se um novo conceito sobre as relagcbes humanas e, consequentemente,
pedagdgicas. A presenca do pesquisador na dinAmica social torna-se relevante para
a compreensdo da natureza da identidade deste coletivo que se constréi pelo seu
pertencer concreto ao grupo que o constitui.

A estagiaria P julgou enriquecedora a experiéncia, porque as relacdes locais
possuem um dominio organico de impulso vital, enquanto na escola vigora uma ordem
social essencialmente mecanicista, apresentando-se uma significativa diferenca. Este
aspecto é colocado no corpo teérico do trabalho, como papel da sociabilidade, para
aquém e para além das formas instituidas, que, na maioria das vezes, sdo dominantes.
No entanto, a l6gica da identidade, a busca da raiz, que se direciona pela metafora
comum do grupo, contém uma energia social irreprimivel, capaz de garantir um certo
equilibrio e permitir a constituicdo quase intencional do desejo de viver o presente, do
qual, segundo Maffesoli, ndo se consegue esgotar as riquezas.

A visdo da estagiaria, apesar de demonstrar conscientizagdo politica, ndo
deixou de significar o enfoque do imaginario social do cotidiano e a intensidade da
contribuicdo deste espaco social na vida diaria destes sujeitos. Esta atuacao
constituiu-se na participacdo da historia local relacionada a um elo afetivo que liga o

sujeito ao grupo.

7.3. Conscientizacao politica articulada a uma formacao social e cultural

Atualmente, discute-se pouco sobre a escola e a democracia e sua
expressdo enquanto relacdes politicas e humanas. Entretanto, muito se tem
debatido sobre como as escolas poderiam ter mais sucesso na satisfacdo das
necessidades de uma sociedade pds-moderna. Como poderemos construir uma
escola que registre melhores resultados? Como a escola pode apresentar atuagdes
transformadoras, frente a situacdes de caréncia e de auséncia de principios basicos

para a vida de grande contingentes da populacao brasileira?
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Num cenéario em que se ausenta a vontade politica consciente e concreta
de intervir em situacées nas quais o ser humano é expropriado de suas decisées
politicas e de suas possibilidades de auto realizacdo, caracteriza-se uma situagao
desumanizadora.

Segundo Gramsci (1989, p. 7), como processo e como projeto, a vontade
politica consciente e concreta constréi-se quando o0 homem constréi a si mesmo e aos
outros em uma relagéo organica. E a organicidade que iré conferir, por meio de relacées
interpessoais e sociais, 0 carater dialético do desenvolvimento individual/coletivo, ou
seja, do homem como suijeito histérico e como produtor de sua cultura.

O atributo fundamental do homem é a sua consciéncia politica. E por
meio desta que toma posse da realidade e realiza a desmitologizacdo da qual é
vitima. O homem, nesta perspectiva, constitui um sujeito histérico a medida que
constréi a si mesmo, N0 momento em gque se engaja Nno compromisso de construir e

transformar a realidade, como coloca.

Cada um transforma a si mesmo, se modifica na medida em
que transforma e modifica todo o conjunto de relacdes do
gual ele é o ponto central. Neste sentido, o verdadeiro
filosofo € — e ndo pode deixar de ser — nada mais do que
o politico, isto €, o homem ativo que modifica 0 ambiente,
entendido por ambiente o conjunto de relagBes de que o
individuo faz parte. (GRAMSCI, 1989, p. 7)

A necessidade de transformacéo induz a reflexao e a producéo da relacao
com o outro e com o mundo de uma forma mais humanizada, na busca do
desencadeamento de acfes para uma possivel mudanca.

Freire defende que o atributo basico do homem é a consciéncia e que €&
através do processo de conscientizacdo que toma posse da realidade e, a0 mesmo

tempo, se liberta da mitologizacao:

A conscientizacdo esti evidentemente ligada a utopia,
implica utopia. Quanto mais conscientizados nos tornamos,
mais capacitados estamos para ser anunciadores e
denunciadores, gracas ao compromisso de transformacéo
que assumimos. (FREIRE, 1980, p. 26)

Desta forma cabe aos professores, além da conscientizacdo politica, do

conhecimento local e de sua cultura, realizar a confrontacdo destes com a contribuicdo
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tedrica e cientifica para, a partir dai, contribuir de forma relevante para possiveis
transformacdes, como assevera Gramsci: "A organicidade de pensamento e a solidez
cultural s6 poderiam ocorrer se entre 0s intelectuais e os simploérios se verifica a mesma
unidade que deve existir entre teoria e préatica." (GRAMSCI, 1987, p. 18).

O homem constréi-se a si mesmo e constroi aos outros em uma relacao
organica como pressuposto da realizacao coletiva. Sem esta premissa nao existe a
possibilidade de se indicar novos caminhos para a atuagdo docente. Assim, é
necessario que os cursos de formacdo de professores repensem a sua funcéo
social, trazendo para a sua estrutura curricular instrumentos de leitura e discusséo
para a contextualizacao politica e social.

A outra perspectiva que deve ser colocada nesta discusséo corresponde
a importancia do estudo da singularidade local da comunidade em que a escola
estagiada estéa inserida. Isto é, cada combinacédo de formas espaciais e de técnicas
correspondentes constitui o atributo produtivo de um espaco, sua visualidade e sua
limitagdo. O movimento do espago, ou a sua evolugao, constitui a0 mesmo tempo
um efeito e uma condicdo do movimento de uma sociedade global, como ja foi
mencionado. Este local da pesquisa passou a ser relocalizado, na medida em que
se desenvolvia, nas acdes articuladas, a formacéao politica das estagiarias.

A estagiaria A comentou:

— O trabalho acrescentou em todos sentidos, me humanizou e fez-me

refletir sobre a nossa atuagéo enquanto educadores.

A estagiaria E observou:

— Este trabalho me engrandeceu, tanto pessoal como profissionalmente,
e possibilitou a criacdo de uma outra visdo de mundo.

E a estagiaria F esclareceu:

— Desenvolveu-se através do envolvimento com as entidades e

populacao e trouxe uma visdo mais real da educacéao.

Diante destes depoimentos, ndo podemos deixar de lembrar a definicdo

de Paulo Freire em relacdo a natureza humana: o homem como um ser de reflexdo
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e de relacdes, isto é, relacdo com o outro e relacdo com o mundo. O autor atribui
apenas ao homem a possibilidade de objetivar e refletir sobre a realidade, no sentido
de empreender acbes, de agir sobre esta, ao mesmo tempo possibilitando a sua
transformacdao, inevitavelmente, em um sujeito que se constréi novamente. Mesmo
que esta aproximacdo com a realidade ocorra de forma ingénua, depois podera

passar a ser critica.

A consciéncia é gerada na pratica social de que se participa.
Mas tem, também, uma dimensdo individual. Minha
compreensao de mundo, meus sonhos sobre o mundo, meu
julgamento a respeito do mundo, tendo, tudo isto algo de
mim mesmo, de minha individualidade, tem que ver
diretamente com a pratica social de que tomo parte e com a
posicdo em que nela me ocupo. (FREIRE & MACEDO,
1990, p. 29)

Neste sentido, notamos a importancia da vivéncia das praticas sociais
pelas estagiarias e como se processou a transformacdo na sua visdo de mundo por
meio da reflexdo, da discussdo e finalmente através da atuacdo mais ampla e
articulada a realidade local.

O estudo do lugar, segundo Santos (2005, p. 162), ndo pode ser visto
como passivo, mas como globalmente ativo, e ndo pode ser enxergado apenas
como fabula, pois o mundo, nas condi¢des atuais, € visto como um todo que € nosso
estranho. Mas o lugar, como nosso préximo, restitui-nos o mundo: se este pode se
esconder pela sua esséncia, ndo pode fazé-lo pela sua existéncia. No lugar, neste
microespaco, ndo estamos condenados apenas a conhecer o mundo pelo que ele j&

€, mas principalmente pelo que ainda néo é.

O lugar é a oportunidade do evento. E este, ao se tornar
espaco, ainda que néo perca suas marcas de origem, ganha
caracteristicas locais. E como se a flecha do tempo se
entortasse em contato com o lugar. O evento € a0 mesmo
tempo deformante e deformado... E o grande papel do lugar
na producéo histérica. (SANTOS, 2005, p. 163)

A estagiaria S comentou:

— O trabalho foi marcante, trouxe a realidade, resultado de uma

sociedade egocéntrica que precisa ser reformulada.
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A estagiaria ndo apenas sente a necessidade da conscientizacao politica,
como também revela sua indignacdo em relacdo a sociedade e aponta necessidade
de transformacgé&o.

A estagiaria T, por sua vez, relatou:

— Percebi 0 quanto a escola e as professoras necessitam de uma

mudanca, para comecar a notar a comunidade e sua cultura.

A estagiaria explicita a necessidade urgente da transformacéo escolar,
por meio da observagao do contexto socioeconémico e cultural da comunidade local
que realizou e acrescenta a necessidade de transformacao da escola em sua cultura
de isolamento. Reconhece a necessidade emergente de a escola criar uma relacao
de maior integracao social e ao mesmo tempo inovar e ampliar as praticas docentes
dos professores em relacdo a cultura de participacdo, no sentido de uma

reconstrucao social que reconheca o papel relevante da cultura comunitaria.

Cultura deixa de ser vista como manifestagdes empiricas de
grupos e passa a ser tratada como conjunto de principios que
subjazem as manifestagdes, de forma inconsciente. E um
conjunto social, um conjunto de regras que é comum ao grupo.
Os cbdigos que constituem a cultura consistem essencialmente
em aparelhos simbdlicos. S&o simbolos organizados em
diversos subsistemas que caracterizam a natureza social do
comportamento humano. (GOHN, 2001, p. 27)

Nesse sentido, a cultura é colocada como um modo de vida que integra a
estrutura social, na qual os sujeitos participam e vivenciam as relacbes de

solidariedade.

7.4. Ampliacdo do campo de atuacdo docente: a construcdo que surge da

investigacao

Acredito que esta categorizacdo esta implicita em todo o trabalho de
pesquisa, mas, ainda assim, considero relevante pontuar aqui a importancia de se

criar novas praticas docentes relacionadas ao cotidiano comunitario, objetivando nao
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apenas um renovar, mas também um reencantar no cotidiano dos sujeitos
envolvidos na localidade.

Segundo Santos (2005, p. 151), o que se pode chamar de regido é o
espaco das horizontalidades, ndo mais apenas pela solidariedade organica criada no
local, mas por uma solidariedade organizacional literalmente teleguiada e facilmente

reconsiderada.

As horizontalidades sdo o dominio de um cotidiano
territorialmente partilhado com tendéncias a criar suas
préprias normas, fundadas na similtude ou na
complementaridade das producdes e no exercicio de uma
existéncia solidaria. (SANTOS, 2005, p. 151)

Estas novas horizontalidades, segundo o autor, permitirdo, a partir da base
da sociedade territorial, encontrar um caminho que nos libere da globalizacédo
perversa que estamos vivendo e que nos aproxime cada vez mais das possibilidades
de construir outra globalizacdo, com a finalidade de restaurar o homem na sua
dignidade. Diante da busca da identidade e da cultura local, no sentido de desenvolver
maior visibilidade social, numa dimenséo de aprofundar os contornos da sociabilidade,
€ que surgiu a necessidade da transformacé&o da pratica docente.

Neste contexto, a formacdo inicial deve conter este espaco de
"enraizamento dinamico" numa perspectiva de fornecer caminhos para agdes
transformadoras que envolvem a ampliagéo da atuagcao docente.

Nas palavras da estagiaria K, podemos notar esta preocupacao:

— Pude ver e apreender que € possivel estabelecer um relacionamento

comunitario (escola/comunidade/educador).

A estagiaria Q também faz um relato importante:

— O desenvolver do trabalho comunitario e a formacao como educador
foram essenciais para a visdo do todo para saber trabalhar com a

comunidade.

A vivencia da ampliacdo na formacao docente enriqueceu a experiéncia,

construindo um processo de interacdo no ambito cultural, e ao mesmo tempo
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contribuiu para a criagcdo de novas praticas docentes, garantindo a valorizacdo no
campo da pesquisa e favorecendo a indicacdo de caminhos reais de transformacao.

Esses produtores culturais, segundo Bourdieu, constroem um sistema de
referéncias comuns e marcas comuns, que, no corpo tedrico do trabalho, coloco
como "espaco de possiveis", cujas realizacbes e atuacdes adquirem um carater de
coletividade e de solidariedade.

A estagiaria L relatou a importancia da experiéncia:

— O trabalho de capacitacdo de higiene bucal no Centro de Saude e o
desenvolvimento do trabalho na escola foram de fundamental

importancia.

A estagiaria M observa:

— A capacitacéo de higiene bucal foi muito consistente, contribuindo para
a minha formacéo, e a vivéncia pratica como educadora ampliou a minha

visdo sobre as possibilidades de atuacéo.

Esta experiéncia pode ser chamada de "relacional", pois, segundo
Bourdieu, atribui prioridade as relacdes, utilizando as potencialidades pertencentes
aos corpos dos agentes e a estrutura das situacdes em que eles atuam — baseada
em um pegueno namero de conceitos fundamentais e que tem como ponto central a
relacdo de mé&o dupla entre as estruturas objetivas dos campos sociais e as
estruturas incorporadas do "habitus”, no qual se fiam os agentes sociais para dar
conta da pratica do cotidiano. Essas particularidades locais passam a corresponder
a sua posicdo em um espaco social determinado e em uma dada situacao de oferta
de bens e praticas dos possiveis, vinculados por uma relacdo de correspondéncia a
um conjunto de atividades.

Ainda numa perspectiva de abordagem “relacional”, segundo o
depoimento das estagiarias, os agentes foram distribuidos em funcdes em suas
diversas ac0des, de acordo com dois principios de diferenciagéo, o capital econémico
e capital cultural, garantindo a proximidade desses referidos capitais e constituindo
um espaco de intermediacdo do espaco de disposicbes que podemos chamar de

"habitus”. Bourdieu lembra que se verifica que o "habitus" constitui o principio
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gerador e unificador que traduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma
posicdo em um estilo de vida univoco de escolhas, de bens e de praticas.

As praticas realizadas pelas estagiarias ofereceram um espaco de
tomadas de posicao, que se constituiram em principios geradores de um novo estilo
de vida e de novas acdes. Estas, por sua vez revelaram diferencas simbdlicas que
constituem verdadeira mudanca de "habitus”, direcionadas pelo campo de producao

cultural que ocupa um espago mais amplo e mais significativo.
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Capitulo VI
O PROFESSOR NO SECULO XXI:
ENTRAVES E DESAFIOS

Um andarilho vai pela noite

A passos largos:

S6 curvo vale e longo desdém
Sao seus encargos. [...]

Sozinho, a noite ndo esté linda.
Que importa a ti? Deves ainda
Seguir e andar,

E nunca, nunca, nunca, parar! [...]
(Friedrich NIETZSCHE)

O mundo pos-moderno tem se caracterizado pelas politicas neoliberais
que se apobiam na logica da exclusdo e no alastramento da insensibilidade como
processo que se propaga em evidente velocidade, pontuando novas demandas
emergentes. Infelizmente, observamos algo muito previsivel, nos planos nacional e
mundial, relacionado as condi¢des atuais de produtividade e suas novas regras no
sistema de globalizacdo hegemonica, cujos resultados sdo graves dificuldades
econbmicas e sociais que acabam por gerar e ampliar cada vez mais e de forma
desumana a desigualdade social que atinge grandes contingentes da populacao.
Cabe indagar: como a educacdo pode agir frente a este fato? Como transformar a
cultura escolar no sentido de rever o papel da escola e do professor neste momento
de crise?

A educagéo escolar, por um lado, ndo é a Unica instancia educativa. Mas,
por outro lado, ndo pode renunciar ao seu papel fundamental e peculiar de produzir
conscientemente experiéncias de aprendizagem, reconheciveis como tais, pelos
sujeitos envolvidos no processo educativo. Nessas condicbes, surge o0
questionamento: sera que nao esta na hora de iniciar agdes educativas inovadoras e
socialmente significativas? Criar experiéncias efetivas de aprendizagem baseada na
formacdo de uma sensibilidade solidaria? Construir autonomia profissional

objetivando acdes transformadoras?

A crise da educagdo jA& ndo se apresenta como um
fenbmeno de insatisfagcdo no cumprimento de demandas
relativamente estabelecidas, mas como uma expresséo
particular de crise do conjunto das instancias da estrutura
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social: desde o mercado de trabalho e o sistema
administrativo até o sistema politico, a familia e o sistema
de valores e crenga. A crise, em conseqiéncia, ja nao
provém da forma deficiente de como a educacdo cumpre os
objetivos sociais que Ihe sdo atribuidos, mas, o que é ainda
mais grave, do fato de ndo sabermos que finalidades ela
deve cumprir e para onde deve efetivamente orientar suas
acdes. (TEDESCO, 2002, p. 15)

Ndo podemos ficar apenas no mero discurso da resisténcia critica que
direcionou e tem direcionado por longos anos os caminhos da escola. Trata-se mais
de utilizar de forma criativa o conhecimento disponivel e de gerar propostas de
projetos coletivos, objetivando metas revigorantes do tecido social, que possibilitem
relacionar intimamente o potencial inovador do conhecimento com a propria
esséncia criativa da vida.

Os processos cognitivos e 0s processos vitais finalmente descobrem o
seu ponto de encontro, desde sempre marcados, em pleno coracao da vida, como
processos de organizacao no plano biofisico e no plano das esferas sociais. Nestas
esferas, esses processos anelam-se e ampliam-se, numa producao bioldgica, social,
cultural e na vivéncia das particularidades locais.

No corpo tedrico deste trabalho, mencionou-se a possibilidade de criar
mecanismos de producédo da solidariedade, no sentido de aproximar a sociedade de
si mesma, direcionada pelo pluralismo das formas da sociabilidade, dando
visibilidade social as suas relagcdes. Este questionamento surgiu exatamente neste
momento da pesquisa, exatamente no meio de toda essa transformacdo social,
politica e cultural: o que é ser professor neste século XXI?

As experiéncias das estagiarias foram de importancia significativa, pois
vivenciaram a pesquisa, a observacdo, a reflexdo e a construcdo de
encaminhamentos, atuacdes e praticas docentes inovadoras, abrangentes de um
campo de trabalho mais amplo, mais flexivel, e com autonomia de construir o seu
proprio conhecimento.

Neste cenario, 0 estudo do contexto da realidade local contribuiu para a
conscientizacdo dos problemas sociais, para o desenvolvimento da criticidade e
finalmente para a construcéo do exercicio da cidadania. Desta maneira, o lugar em
que a escola estéd inserida ganha nova dimensédo. Além de romper com o isolamento
entre a escola e a comunidade, cria-se um espaco de atuacdo participativa e de

solidariedade, ressignificando-se a pratica docente.
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Questao: Em sua opinido, qual a funcao do professor na sociedade pos-moderna?

Quadro 3
Sujeito da . . L .
pesquisa Depoimento Unidade de significados Categoria
Estagiaria A | Criar condicdes paraque o | Professor e aluno Conceito sdcio-histérico de
professor e aluno construam | constroem juntos o saber aprendizagem no saber
seu proprio saber docente
Estagiaria B | E ser mediador entre Professor mediador entre Conceito socio-histérico de
contetido e aluno contetido e aluno ensino aprendizagem no
saber docente
Estagiaria C | Contribuir para a formagédo Contribuir na formacéo do Professor formador de
dos educandos e na ser humano cidaddo
construcdo do ser humano
Estagiaria D | E tentar mudar a situac&o O papel do educador na Professor formador de
posta, fazer a diferenca, transformacao social cidadéo
estando aberto a novas
situacdes
Estagiaria E | O professor exerce um O papel do educador na Professor formador de
papel importante, pois transformacao social cidadao
vivemos a auséncia de
valores e as criangas ficam
desorientadas e cabe ao
professor auxilia-las na
formac&o e na construcdo
do conhecimento
Estagiaria F | Infelizmente hoje o O papel do educador na Professor formador do
professor tem tantas tarefas, | transformacao social e na cidadéo
mas a principal é saber construgao do
intervir na aprendizagem, conhecimento
para formar o cidadao
Estagiaria G | N&o respondeu
EstagiariaH | Apesar de ndo ser O professor contribui na Professor formador do
valorizado o professor é formacao do homem que cidadao
importante ao contribuir atuara na sociedade
para a construcéo do
homem que atuara na
sociedade
Estagiéria | Estabelecer mediacéo entre | O professor contribui na Conceito sdcio historico de
0 aluno e o conhecimento construcdo do ensino aprendizagem, no
na sua propria realidade conhecimento saber docente
EstagiariaJ | E possibilitar a mediacéo do | Professor mediador Conceito sdcio historico de
aluno no ambito escolar ensino aprendizagem, no
saber docente
Estagiaria K | Ensinar, ser comprometido | Professor comprometido Professor formador do
socialmente, tentando se com as questdes sociais cidadao

integrar a comunidade

(continua)
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Sujeito da . : L .

pesquisa Depoimento Unidade de significados Categoria

EstagiariaL | Além da responsabilidade Professor como educador e | Professor: formador do
de ensinar, o professor formador da cidadania cidadao
educa e forma cidadéos

Estagiaria M | O professor ndo tem Professor como educador Professor como educador
apenas a funcdo de ensinar | comunitario comunitario e agente de
na sala de aula, mas transformacao
também a de integracao
com a comunidade local

EstagiariaN | A funcdo do professor & Professor conhecedor e Professor como educador
conhecer o meio do aluno integrador comunitario e agente de
para integra-lo transformacéo

Estagiaria O | Educar com respeito as Respeitar a cultura do aluno | Professor como educador
origens dos alunos e inseri- comunitario e agente de
los no contexto histérico transformacéo

Estagiaria P | Nao respondeu

Estagiaria Q | Promover o ensino e auxiliar | Professor como formador Professor formador do
no desenvolvimento do do senso critico cidadé@o
aluno e na formacéo do seu
senso critico

Estagiaria R | O professor deve ser Professor investigador, Professor como educador
investigador, inovador e inovador e transformador comunitario e agente de
estar atento as mudancas transformacéo

Estagiaria S | Ensinar e interagir com a Professor como educador Professor como educador
comunidade comunitario comunitario e agente de

transformacéo

Estagiaria T | Ensinar e propiciar espacos | Professor mediador do Conceito sdcio histérico de
para a construcéo do processo ensino ensino aprendizagem no
conhecimento aprendizagem saber docente

Categorias relacionadas ao terceiro quadro

* Professor como educador comunitario e agente de transformacéao

» Conceito soécio-histérico de ensino aprendizagem numa perspectiva do saber

docente

* Professor formador de cidad&o: atividade complexa

8.2. O professor como educador comunitario e agente de transformacao

Nesta ultima década, o professor — principalmente o da rede publica de
ensino — tem vivenciado injusticas econémicas e sociais de todo o teor, inicialmente

como vitima da inseguranca trabalhista imposta pelo préprio sistema neoliberal e,
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depois, como espectador da destituicdo dos direitos adquiridos, presenciando uma
politica salarial de arrocho que desfigura a sua imagem.

Por outro lado, no seu cotidiano profissional, vivencia uma escola com
defasadas estruturas materiais e didaticas, impondo-lhe uma organizacdo de
espacos pouco flexiveis de estrutura superada, com salas superlotadas, vazias de
um projeto proprio, encaminhando o seu trabalho isoladamente, pois se dificulta
cada vez mais a possibilidade do trabalho coletivo.

Neste contexto, a organizacdo burocrética, hierarquizada e resistente
produz no fazer docente uma sensacao de isolamento que se reflete em suas acoes,
fazendo emergir uma pratica mecanicista e pouco refletida, mas que cumpre seu
papel na organizacao do cotidiano escolar.

O precarizado ambiente escolar, com o trabalho solitario resultante da
auséncia de uma proposta coletiva, que poderia ser realizada pela equipe docente,
contribui cada vez mais para a mecanizacao das suas acdes cotidianas. A0 mesmo
tempo, produz-se um deslocamento da acdo do docente, como ser humano inserido
num contexto particular e singular, resultando no seu isolamento cada vez maior da
realidade que o circunda.

O conhecimento da realidade e a sua conscientizacdo como meio de
reflexdo e acao diante dos conflitos, resisténcias e lutas que caracterizam o campo
educacional fazem do professor um provavel desvelador dos interesses antagdnicos
da sociedade. Para Freire (2001), o conhecimento ndo é uma coisa acabada e a
consciéncia critica propicia a "intencionalidade” humana, em constante unidade

acao/reflexdo/acao sobre a realidade.

Quanto mais somos capazes de desvelar a razdo de ser de
por que somos como estamos sendo, tanto mais nos é
possivel alcancar também a razdo de ser da realidade em
que estamos, superando assim a compreensao ingénua que
dela possamos ter. (FREIRE, 2001, p. 103)

Nestas circunstancias, para haver mudancas no campo educacional, um
dos aspectos relevantes relaciona-se a conhecer melhor a comunidade escolar e ao
mesmo tempo fazer uma revisdo das praticas docentes, desenvolvendo processos
de estudo relacionados a cultura local. Trata-se de ampliar as perspectivas de
atuacdo da escola significa estimular modos de investigagdo, interpretacao,

participacdo coletiva e interacdo entre equipe escolar e comunidade.
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A escola, da forma que vem atuando, em vez de preparar os estudantes
para ingressar na sociedade com reflexdo critica para intervir no mundo a fim de
transforma-lo, tem contribuido apenas no sentido socializar os alunos para
conformar-se a uma sociedade marcada pelas desigualdades sociais.

A estagiaria M observa:

— O professor nao tem apenas a funcédo de ensinar na sala de aula, mas

também de integracdo com a comunidade local.

Neste relato, € colocada a necessidade de se rever a funcao do professor
como um estudioso da cultura local, de conhecer a tematica do cotidiano para que
possa haver uma maior integracdo e ao mesmo tempo um dialogo efetivo com os
grupos sociais que historicamente nao tém sido ouvidos.

Como afirma B. de S. Santos (2005, p. 75), para que possa haver esta
socializacéo dos saberes, os interesses sociais devem ser articulados aos interesses
cientificos dos pesquisadores, e a producdo do conhecimento cientifico podera
ocorrer de forma estreitamente ligada a satisfacdo de necessidades dos grupos
sociais que nado possuem o poder para colocar o conhecimento técnico e
especializado ao seu servigo pela via mercantil. O autor chama atencéo para a nova
funcdo da universidade em formar os educadores neste momento da pds-
modernidade, objetivando viabilizar o projeto de transforma-la num centro de
pesquisa-acao contra-hegemanico.

A ecologia de saberes, ainda segundo B. de S. Santos, é uma forma de
extensdo ao contrario, de fora para dentro da universidade, pois encaminha para a
promocao de diadlogo e reflexdo do saber cientifico que a universidade produz, e
saberes leigos, populares, urbanos e locais que circulam na sociedade.

A estagiaria O prop0e:

— Educar com respeito as origens dos alunos e inseri-los no contexto

histérico.

Verifica-se a preocupacdo em propiciar uma acao inclusiva relacionada ao
contexto sociocultural em que o aluno esta inserido, ndo apenas com um objetivo

vinculado a mera participacdo dos pais no cotidiano escolar, mas de modo que a
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pratica docente esteja relacionada a pesquisa, ao estudo e as reflexdes, que possa
indicar caminhos alternativos para a comunidade local.

Quando a estagiaria afirma "educar com respeito as origens", remete a
importancia da dimenséo antropoldgica que apresenta a experiéncia como um lugar
de figuracoes e representacdes que caracterizam o seu enraizamento, no sentido de
coabitar a mesma terra formada pela sua pluralidade e pela sua sociabilidade, na

busca de sua origem.

Em sintese, é preciso romper o isolamento institucional da
escola, redefinindo seus pactos com 0s outros agentes
socializadores, particularmente a familia e os meios de
comunicacdo. Mas qual deveria ser o papel especifico da
escola? [...] a escola deve assumir uma parte significativa da
formacdo dos aspectos soélidos da socializacdo. Isto ndo
significa reivindicar a rigidez, a memoria, a autoridade, etc.,
mas sim aceitar que a sua tarefa é levar a cabo de forma
consciente e sistematica a construcdo das bases da
personalidade das novas geracfes. (TEDESCO, 2000, p. 41)

Este autor coloca como desafio frente ao novo papel da escola, neste
comeco de século, a idéia da socializacdo e da criacdo de rede como uma forma
fértil para levar a conexdes entre as instituicbes que possam superar o formalismo
tradicional, permitindo intercAmbios reais, tanto em nivel local, como nacional e
internacional.

A estagiaria R comenta:

— O professor deve ser investigador inovador e estar atento as

mudancas.

A pesquisa e a investigacao tornam-se fundamentais para a formacéo do
professor, constituindo-se em um desafio para a introducdo do elemento critico, de
grande importancia nas fases de formacdo e na escolha de possibilidades para
enfrentar o a busca de inovacbes na acdo docente que potencialize possiveis
transformacoes.

A estagiaria S, por sua vez, comenta:

— Ensinar € interagir com a comunidade.
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Esses relatos surgiram ap6s o estudo e a contextualizacdo da realidade
local, contribuindo para a formacado critica relacionada as questdes sociais. O
professor, como investigador e conhecedor da histdria local, assume novas
dimensdes para suas a¢des, rompendo com o0 saber compartimentalizado e com o
viés reducionista que se vincula a escola. Surge uma nova relacdo, ndo como fruto
de mecanizacdo impessoal, mas com a compreensdo da natureza do cotidiano
escolar, composta por uma pluralidade de culturas, gerada pelo conhecimento e
interpretacdo da realidade local, que resulta no processo de identificacdo da
comunidade. O professor, ao vivenciar esse enraizamento, passa a criar uma cadeia
de intermediarios que poderd funcionar como eventual alternativa de
encaminhamentos a situagcoes problemas, objetivando o rompimento com esquemas
da dinamica social mecanicista que tem marcado o ideario escolar e, a0 mesmo
tempo, possibilitando o alcance da transparéncia nas relacdes humanas que possa

orientar 0os processos sociais e as novas praticas docentes.

8.3. O conceito socio-historico de ensino aprendizagem numa perspectiva do

saber docente

No corpo tedrico deste trabalho, apresento minha inquietacao relacionada
ao contexto histérico, diante do cenario que vai se compondo neste periodo pos-
moderno com as dinamicas das relacdes sociais e da formacao humana.

O estudo do contexto escolar se faz necessario e requer uma analise
mais profunda em relagdo ao sujeito como atuante no seu proprio processo de
aprendizagem. Situar o sujeito em seu tempo histérico de maneira plena é forma-lo
como sujeito da sua propria historia, por meio do dialogo e da leitura critica do
mundo, criando espacos de interacdo entre professor e aluno e, a0 mesmo tempo,
oportunidades de construcéo de seu conhecimento de forma significativa.

Para Freire, o didlogo deve ser sempre fundado na pratica do
guestionamento e na capacidade humana de fazer perguntas, de abrir-se a novas
perspectivas e principalmente de construir observacao do real por meio de angulos
inovadores. No contexto desta pesquisa, como campo de estudo, a aprendizagem
se realizou baseada na pratica do questionamento: inicialmente, depois que as
estagiarias fizeram as leituras referenciais propostas no programa de estagio

supervisionado, e realizadas as discussdes pertinentes em aulas, elas partiram para
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o campo de pesquisa e se defrontaram com uma nova realidade que suscitou uma
necessidade urgente de interferéncia.

Este fato constituiu neste momento uma frente importante para se
repensar a formacao inicial do professor, pois as reunides de grupo de
pesquisadoras foram se transformando em instancias verdadeiramente formadoras,
a medida que iniciaram o seu repensar sobre a localidade e de que forma poderiam
agir no sentido de interferir e indicar possibilidades de encaminhamento de algumas
questdes sociais.

A flexibilidade do projeto em relacdo a pesquisa e as acoes realizadas
trouxe ao grupo de estagiarias uma autonomia em relacdo a construcao de seu
proprio conhecimento e do encaminhamento para acdo. O constante intercambio
entre os grupos de pesquisa e as iniciativas que se encaminharam para diferentes
acbes foram marcados pelo mesmo interesse relacionado a investigacdo de
problemas comuns daquela localidade.

Um aspecto que se tornou marcante no campo da observacdo foi o
aumento de interesse registrado por este grupo de pesquisa, devido a flexibilidade
que o programa ofereceu e pela construcdo de novas praticas docentes. A
autonomia da construcdo das acles, a criatividade das propostas e a minha
constante intervencdo eram construidas pela prépria interacdo do grupo, seguindo
um caminho que ia se fazendo no processo.

Ainda que essas experiéncias e possibilidades sejam frageis e em
pequeno numero no campo académico, devem se fazer presentes e se colocar na
perspectiva de uma possivel ruptura com a légica prescrita no conhecimento

docente, diante a presenca paradigmética dominante no ambiente escolar.

As inovagfes que adivinhamos proximas se materializam
pelo reconhecimento de formas alternativas de saberes e
experiéncias, nas quais imbricam objetividade e
subjetividade, senso comum e ciéncia, teoria e pratica,
cultura e natureza, anulando dicotomias e procurando gerar
novos conhecimentos mediante novas préticas. (CUNHA &
ZANCHET, 2007, p. 233)

Assim, as inovacdes, entendidas como ruptura paradigmatica, exigiram
das estagiarias uma reconfiguracdo dos saberes que favoreceu o reconhecimento

da necessidade de trabalhar no sentido de transformar as relacbes sociais e
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conseguentemente as situacfes nas suas particularidades. Deste modo, conforme o
pensamento de Cunha & Zanchet, incentivar o processo de inovacdes significa agir
contra um modelo politico que imp8&e na maioria das vezes a homogeneizagdo como
paradigma ligado as préticas docentes.

Este novo olhar sobre a formacdo de professores esta vinculado a
inovacdo como ruptura paradigmatica e ao mesmo tempo |he atribui uma dimenséao
emancipatéria, numa inspiracao freiriana gerada pela energia da esperanca e da
solidariedade. Nao em uma perspectiva de negac¢ao da historia, mas na tentativa de
partir da historia para avancar no processo de mudanca.

As respostas dadas pelas estagiarias demonstram essas posicoes.

A estagiaria | sugeriu:

— Estabelecer mediacao entre o aluno e o conhecimento na sua propria

realidade.

A importancia do conhecimento da realidade das estagiarias formou-se
através de um arcabouco histérico conceitual do entendimento construido pelos
agentes do processo ensino-aprendizagem, no momento de intervencao e interacao
na construcdo daquele conhecimento da localidade. No entanto, para haver este
dialogo entre os agentes, foi necessario que as inovacbes da pratica docente se
construissem por meio de um dialogo democratico e de emancipacao.

A estagiaria J vé como funcéo do professor:

— E possibilitar a mediacdo do aluno no ambito escolar.

A condicdo de possibilitar a mediacdo exige uma tessitura paciente de
esforcos e energias que envolvem a condi¢cdo de escuta e a condicdo de espera,
sem abrir mdo da andlise critica e da reflexdo que contribuem de forma significativa
para a compreensao das situacdes que se colocam no cotidiano e principalmente do
seu potencial de transformacéao.

A estagiaria A opina:

— Criar condicGes para que o professor e o aluno construam o seu

préprio saber.
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O dialogo privilegiado entre a pesquisadora e as estagiarias tornou-se
muito mais interessante quando passaram a participar do mesmo espacgo/tempo e
submetidas juntamente a reflexdo e andlise dos processos sociais, locais e
educativos que transmitiam representacdes peculiares, alterando as fronteiras das
praticas docentes na busca de uma maior aproximacéao social.

A estagiaria T coloca:

— Ensinar e propiciar espacos para a construcdo do conhecimento.

Neste relato, nota-se um apelo em relacdo a forma que se realiza a
construgcdo do conhecimento. Desta forma é que considero a pesquisa como um
conceito socio-historico, pois desvelou o conhecimento de diversos espacos. Porém,
durante as aulas de estagio supervisionado, estes espacos foram levados para o
ambiente da universidade, e estas experiéncias eram oportunamente colocadas ao
grupo, discutidas e articuladas as concepcdes teoricas, de forma que a producéo do
conhecimento foi se fazendo no decorrer do caminho pelas pesquisadoras e por
mim. Neste contexto, foi observado que formas alternativas de conhecimento geram

praticas alternativas, ultrapassando as fronteiras do paradigma da pratica docente.

8.4. O professor formador de cidadédo: atividade complexa

Este assunto relacionado a cidadania abarca uma enorme complexidade,
pois exige conceituacdes basicas iniciais para fornecer condigbes para a discussao
deste tema. Diante da necessidade de situar a formacao de professor neste nivel de
preocupacdao, achei fundamental pelo menos para iniciar este breve debate, abordar
algumas concepcdes pertinentes a esta reflexao.

As desigualdades sociais e a dificuldade da execucdo da pratica da
cidadania apresentada no cenario brasileiro remetem a alguns aspectos
relacionados a sua formacéo historica e de organizacao social.

Marshall, um dos socidlogos contemporaneos de maior projecdo, nao
apenas na Inglaterra, mas no mundo inteiro, divide o conceito de cidadania em trés

partes.
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1. O elemento civil € composto por direitos necessarios a liberdade
individual — liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento
e fé, etc.

2. Como elemento politico deve-se entender o direito de participar no
exercicio do poder politico, ou como um eleitor dos membros de tal
organismo investido da autoridade politica.

3. O elemento social refere-se a tudo o que vai do direito a um minimo de
bem-estar econOmico e seguranga ao direito de participar por
completo na heranca social e levar a vida de um ser civilizado de
acordo com os padrbes que prevalecem na sociedade. (MARSHALL,
1967, p. 63)

Este encadeamento apresentado foi o que vigorou na formacdo da
cidadania na maioria dos paises europeus, especificamente na Franca, garantindo
inicialmente os direitos do individuo, em seguida os direitos politicos e finalmente os
direitos sociais. Esta ordem da construgcdo do processo da cidadania foi se
constituindo e, ao mesmo tempo, garantindo de forma coerente a centralizacdo do
individuo na esfera da construcdo de seus direitos, atribuindo-lhe clareza e
possibilidades de conquistas e realiza¢des sociais e politicas.

Esta cronologia ndo se repetiu entre nés. Muito ao contrario, 0s primeiros
direitos que surgiram foram os sociais, porém implantados em periodos de grande
supressdo dos direitos politicos e com reducdo dos direitos civis, por politicas
ditatoriais que se marcaram por manipular os direitos sociais. Pode-se mencionar,
por exemplo, a criacdo da consolidagéo das leis trabalhistas durante a era Vargas.
Sem duvida, existem diversos caminhos para a construcao da cultura da cidadania.
Mas no Brasil a importancia excessiva que se atribuiu ao Poder Executivo deve-se a
diminuicdo de valor que se concedeu aos direitos sociais e civis, pois estes foram
implantados em periodos ditatoriais, quando o Legislativo funcionava apenas como
um organismo decorativo, resultando na valorizacdo e garantindo a formacdo da
centralidade do Executivo. Neste contexto, a contrapartida da valorizacdo do
Executivo consistiu na desvalorizacdo do Poder Legislativo e seus representantes e,
ao mesmo tempo, formo-se uma cultura da fascinacéo pelo Executivo muito forte,

que esta sempre presente no cotidiano brasileiro, até no registro da cultura historica.
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Essa orientacdo para o Executivo refor¢ca a longa tradigdo
portuguesa, ou ibérica, patrimonialismo. O Estado é sempre
visto como todo poderoso, na pior hipétese como repressor
e cobrador de impostos; na melhor, como um distribuidor
paternalista de empregos e favores. A acdo politica nessa
visdo é sobretudo orientada para negociacdo direta com o
governo, sem passar pela mediacdo da representacao.
(CARVALHO, 2004, p. 221)

Acrescente-se ainda a esta cultura da politica estadista e a inversdo da
construcdo da organizacdo da cidadania um outro aspecto de valor que vai se
constituindo no decorrer do processo historico e se relaciona a uma visao
corporativista dos interesses coletivos. Isto é, os beneficios sociais ndo sdo tratados
como direitos de todos, mas como fruto de negocia¢des de cada categoria com o
governo. Desta forma, a auséncia de ampla organizacao autbnoma da sociedade faz
com que os interesses corporativos consigam prevalecer, em vez da verdadeira
representacdo politica que nao funciona para resolver os grandes problemas da
maior parte da populacéo.

Segundo o mesmo autor, a identidade coletiva que se constrdi por meio
da parceria, como ocorre com associa¢cdes de moradores e com organizacdes nao-
governamentais, € outra forma de aproximacdo e ndo tem os vicios do paternalismo
e do clientelismo. Nesse sentido, cria-se a mobilizacdo do sujeito, realizada em

ambito local e se tornando sempre mais relevante para os participantes.

Se h& algo importante a fazer em termo de consolidagao
democratica, € reforcar a organizacdo da sociedade para
dar embasamento social ao politico, isto €, para
democratizar o poder. A organizacdo da sociedade nao
precisa e ndo deve ser feita contra o Estado em si. Ela deve
ser contra o Estado clientelista, corporativo, colonizado.
(CARVALHO, 2004, p. 227)

Culturalmente, é necessario desconstruir esta organizacdo que se
estruturou baseada no corporativismo de uma forma ainda tdo propria de um pais
colonial. E preciso ter a audacia do pensamento e da acio para romper com as
representacdes estabelecidas tanto no imaginario historico-social, como no da
escola e organizar constantes didlogos abertos e democraticos com a localidade, no
sentido de criar espacos comuns do cotidiano, que possam alcancar transparéncias

nas relacdes humanas e participar da construcao desta identidade.
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Torna-se fundamental organizar espacos de participacao e de intervencgao
social para que as estagiarias vivenciem, a cada momento, o pulsar do cidadao, por
meio de sua atuacdo como agente histérico e como representante de um processo
civil que possa construir de forma significativa a conscientizagdo da comunidade e
equipe escolar. Para isto acontecer, € necessario intervir no processo histérico e
cultural do povo brasileiro. Ndo considero uma tarefa facil, mas utdpica, pois nao
podemos negar a teimosia de tentar, tentar sempre.

A formacéo inicial do professor constitui 0 espaco mais indicado para esta
pratica da cidadania, por varias razoes. Inicialmente pela constituicdo do coletivo
classe, em seguida por meio da sensibilizacédo realizada pelo projeto e pelas leituras
de carater historico e social que nortearam a discussfes dos textos e finalmente
pelas vivéncias da realidade local. E neste contexto que a integracéo do professor a
localidade torna-se de relevante importancia no sentido de organizar e atuar no seu
exercicio para cidadania.

Vamos observar e refletir como aconteceram essas dinamicas sociais
relacionadas as experiéncias.

A estagiaria L relata:

— Além da responsabilidade de ensinar, o professor educa e forma

cidadao.

Essa preocupacao de formar o cidaddo esta clara nesta fala, no sentido
de que é fundamental a formagdo do docente, pesquisador e a0 mesmo tempo
estudioso do meio em que a escola esta inserida para adquirir a conscientizacao
local, a fim de indicar projetos que possam contribuir com possibilidades de
melhorias locais e a0 mesmo tempo desenvolver acbes que possam formar o
educando para o exercicio da cidadania.

A busca da identidade local na sua realidade concreta torna-se mais
visivel a si mesma e ao grupo de pesquisa, clarificando de forma relevante os
problemas apresentados e ao mesmo tempo oferecendo possibilidades de
construcdo de espagos de articulagdo entre diversas entidades, formais e nao
formais da regido, permitindo a construcao cidada.
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Em termos educativos, o desenvolvimento deste sentido
plural de pertenca, que combine a adesé&o e a solidariedade
local com a abertura as diferencas, implica introduzir
massivamente nas instituicdes escolares a possibilidade de
realizar experiéncias que fortalecam este tipo de formacao.
De fato, todos os diagnésticos indicam a existéncia de um
significativo déficit de experiéncias democraticas e pluralistas
na sociedade. A escola € um ambito privilegiado para o
desenvolvimento das experiéncias desse tipo, que possam
ser organizadas educativamente. (TEDESCO, 2002, p. 41)

Essa necessidade de transformacéo que a escola vivencia no sentido de
desenvolver formas diversas de se expressar num ambito de socializagdo e numa
perspectiva sociocultural pode possibilitar a definicdo de planos institucionais mais
apropriados e na elaboracéo de ferramentas técnicas e metodoldgicas mais eficazes.

A estagiaria C manifesta-se:

— Contribuir para a formacdo dos educandos e na formacédo do ser

humano e do cidadao.

Esta fala se relaciona a formacdo humana e politica, a primeira ligada a
uma visdo antropoldgica vinculada aos sentimentos de paixdo, de conflitos, de
valores e a segunda a formacdo do ser politico, que luta pelos seus direitos e
conhecedor de seus deveres para exercitar a cidadania

A preocupacgao relacionada a esta formagéo inicial do professor teve
como objetivo fundamental a conscientizacdo da realidade local, articulada a uma
discusséo tedrica, na tentativa de encaminhar acdes que possibilitassem a formacao
de relacdes solidarias mais reais. Observei o empenho que crescia no decorrer da
formacado vinculada a atuacdo cidada das estagiarias, na medida em que criavam
acOes inovadoras e de transformacédo sociocultural na prépria comunidade, com o
intuito de colaborar para a melhoria da qualidade de vida.

A estagiaria Q responde:

— Promover o ensino, auxiliando no desenvolvimento do aluno e na

formacéo do seu senso critico.

Conforme se desenvolvia a formacdo das estagidrias e se ampliava a
visibilidade social da localidade, verificava-se a valorizagdo conferida ao contexto
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social e cultural e a possibilidade de indicar caminhos que pudessem interferir na
construcdo de uma sociedade mais pluralista e mais solidaria. A formacéao realizava-
se no campo social mais amplo. Convidar os pais apenas a participar das atividades
escolares significava adotar uma visdo reducionista, porém o desafio compreendia
fazer o campo sociocultural mais compreensivel e significativo para todos, organizar
uma rede de relagdes humanas, tornar a sociedade visivel e criar espagos para o

exercicio da prética cidada.
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Capitulo IX
PRATICAS PEDAGOGICAS SOCIALMENTE CONSTRUIDAS
E A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA

O que te fez minha flauta mansa,
Homem da andanca?

A boa ave se cala e pensa:

"O que |Ihe fez minha flauta mansa"
O pobre, pobre homem da andanca!
(Friedrich NIETZSCHE)

Vivenciando o cotidiano desta pesquisa, ouvi um som cristalino que me
transmitia paz e me instigava a chegar cada vez mais perto. Inicialmente, senti uma
enorme sensacgao de estranheza ao adentrar o caminho desconhecido que se abria
diante de mim. Apesar do nevoeiro diante de meus olhos, cuja sensagcao se
assemelhava a entrada em uma obra impressionista, marcada por limites
imprecisos, segui pelo novo tracado, numa tentativa de perceber as préximas
pinceladas da obra.

Continuei meu caminho, pois vivo na certeza que a obra de arte é feita
pelo menos duas vezes — a primeira pelo criador e a segunda pelo espectador, ou
melhor, pela cultura da sociedade a que pertence esse espectador. Eu me via
novamente naquela obra, porém com outro olhar, com outras lentes e outros focos
de luz que me faziam sentir o familiar, por meio da vizinhanca e do modo solidario
de pertencimento que transparecia entre as pesquisadoras.

Naquele novo cenario, senti a necessidade de questionar as estagiarias
sobre a relagcdo que se construia entre aquele vivenciar e a importancia da formacéao
de professores nesta perspectiva sociocultural. O que significou a pesquisa as
estagiarias? De que forma poderia contribuir para a inovacao curricular? Como se
sentiram diante as praticas pedagdgicas socialmente construidas? Como foram
realizadas as ac¢bes inovadoras, contrarias as préticas de reproducdo de
conhecimento e da relagdo mecanicista do cotidiano escolar?

Inicialmente, a proposta desta formacdo esta articulada a pesquisa,
realizada pelas estagiarias, cujos resultados, colhidos e comentados durante o
periodo das aulas de estagio supervisionado, acabavam por suscitar discussdes
significativas. A pesquisa, para Demo (1994), constitui-se em expediente formativo
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por exceléncia, porque cultiva a autonomia e o saber pensar critico e criativo. O
professor pesquisador identifica problemas de ensino, construindo propostas de
solugdo com base no conhecimento tedérico e em sua experiéncia, colocando em
acado as alternativas planejadas, observando e analisando os resultados obtidos,
revendo e corrigindo percursos pouco satisfatorios.

Para André (2001, p.131-132), a concepcdo que orienta a mudanca na
formacao do professor é aquela que afirma que o aluno aprende mediante a acdo de
construir seu proprio conhecimento com a ajuda do professor, alterando sua
inteligéncia, sua sociabilidade e suas habilidades, privilegiando sua autonomia de
acdo. Por outro lado, o professor se transforma na medida em que é chamado a
orientar sua agéo construtivamente, ndo apenas para orientar a aprendizagem, mas
na construcao de seu préprio saber e de sua préatica pedagdgica.

A pesquisa na preparacao do professor ndo é idéia recente: Schon tem
colocado a idéia de reflexdo e de pesquisa, muito proximas propondo uma
identificacdo entre o professor reflexivo e o professor pesquisador. Entretanto, para
Giroux (1997, p. 28), a necessidade de reformular o papel do educador deve partir
de uma questdo mais ampla de como encarar o proposito da escolarizacdo. Este
autor coloca de forma relevante a necessidade de encarar as escolas como esferas
publicas democraticas, portanto dedicadas a forma de fortalecer o "self" e o social.
As escolas nesta perspectiva sdo construidas em torno de formas de investigacao
critica que dignificam o dialogo significativo e a atividade humana. Aponta ainda a
importancia do papel de professores e de administradores diante do seu
desempenho como intelectuais transformadores a como podem criar possibilidades
de desenvolver pedagogias contra-hegemonicas que possam néo apenas fortalecer
o estudante, mas principalmente dar-lhes o conhecimento e habilidades sociais
necessarios para poderem atuar numa sociedade mais ampla como agentes criticos

e ao mesmo tempo educar-se para acoes transformadoras.

Em dltima analise, os professores precisam desenvolver um
discurso e conjunto de suposi¢cfes que lhes permitam atuarem
mais especificamente como intelectuais transformadores?
Enquanto intelectuais combinaréo reflexdo e acao no interesse
de fortalecerem os estudantes com as habilidades e
conhecimento necessarios para abordarem as injusticas e de
serem atuantes criticos e comprometidos com o
desenvolvimento de um mundo livre de opresséo e exploracéo.
(GIROUX, 1997, p. 29)
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Geralmente, a teoria educacional ndo tem incluido uma linguagem ou
modo de andlise que olhe para além do que esta posto. As preocupacdes dos
educadores giram na maioria das vezes em torno do curriculo normal, sobre as
matérias que serdo ensinadas, com avaliacdes, etc. No entanto, por mais
importantes que sejam estas questdes, flutuam na superficie da realidade social,
ignorando o foco sobre a natureza e a funcéo do curriculo oculto. Assim, transmite-
se aos estudantes, silenciosamente, pela selecdo de formas especificas de
conhecimento, o controle das relacdes de sala de aula e de caracteristicas
definidoras da estrutura da organizacao escolar.

Neste contexto, acaba-se por incluir mensagens de discriminacdo de
raca, sexo e classe que surgem por tras da linguagem dos objetivos e da disciplina

escolar que se constitui em um construto ideolégico.

A ideologia, como uso do termo aqui, € um construto que se
refere as formas nas quais os significados sdo produzidos,
mediados e incorporados em forma de conhecimento,
praticas sociais e experiéncias culturais. Neste caso, a
ideologia € um conjunto de doutrinas bem como um meio
através do qual os professores e educadores dao sentido as
suas proprias experiéncias do mundo em que se encontram.
(GIROUX, 1997, p. 36)

Assim, a escola legitima certas formas de conhecimento, praticas de
linguagem, valores e estilos — o0 que podemos chamar de capital cultural. As
escolas ndo sdo apenas locais de instrucdo, mas também locais cuja cultura da
sociedade dominante é aprendida, incluindo as experiéncias e distingdes de status e
classes que existem na sociedade mais ampla.

Para vencer este desafio, os educadores criticos precisam desenvolver
um discurso em duas perspectivas: a primeira, que possa ser usada para questionar
as escolas enquanto instituicdes ideoldgicas e materiais que envolvem uma
complexa teia de relagbes de cultura e poder; a segunda, enfocando-as enquanto
locais socialmente construidos de contestacéo, ativamente envolvidos na producao
de experiéncias reais vividas.

A necessidade de questionar como as experiéncias humanas séao
produzidas, contestadas e legitimadas na dindmica da vida escolar esté relacionada

de forma direta com educadores criticos, a medida que criam um discurso no qual
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uma politica mais abrangente da cultura e da experiéncia passa a ser desenvolvida

e valorizada, atribuindo maior significacao a realidade.

Nao obstante,

dentro destes conjuntos de praticas

pedagdgicas socialmente construidas encontram-se forcas
que trabalham ativamente para produzir subjetividades que,
consciente ou inconscientemente, mostram um "sentido"
particular ao mundo. (GIROUX, 1997, p. 125)

Nesta formacgdo caracterizada pela pesquisa, pelo didlogo aberto e pela

flexibilidade, foi garantida a autonomia para a construcdo de formas proprias de

praticas pedagdgicas, pois assumiram um papel de vivéncia social local e 0 grupo

passou a ser caracterizado por uma determinada singularidade que Ihe atribuiu uma

identidade de respeito muatuo, resultando em indicadores de seguranca para a

formacgé&o epistemoldgica da profissao.

9.1. Quarto quadro

Questdo: Qual a importancia do estudo sobre o entorno da escola para a formacao

do professor?

entender a teoria e 0 que
deve nortear o seu trabalho
prético, para isso deve
conhecer a comunidade
local

nortear a préatica, articulados
a realidade

Quadro 4
Sujeito da : . L .
pesquisa Depoimento Unidade de significados Categoria
Estagiaria A | O entorno da escola é a Conhecer o entorno da Identidade escola
propria comunidade que escola para atender as comunidade:potencial de
dela faz parte.Sem necessidades e propor transformacéo
conhecer esta transformaces
comunidade, ndo tem
como criar possibilidades
de transformacéo
EstagiariaB | SO conhecendo a clientela | Conhecer a comunidade Relacao teoria/préatica: o
que nos rodeia para para a articulacéo do plano papel norteador
sabermos qual o melhor de trabalho escolar
contetido diante a
realidade deles
Estagiaria C | E importante o professor Conhecer a teoria para Relacao teoria/prética: o

papel norteador

(continua)
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Sujeito da

pesquisa Depoimento Unidade de significados Categoria
Estagiario D | Importante para o O professor deve conhecer Identidade
professor € ficar ciente do cada escola para direcionar | escola/comunidade:
gue € necessario ser e 0 seu trabalho potencial de transformacéo
como deve trabalhar com
cada escola
Estagiaria E | E necessario que o Conhecer a realidade de A realidade local como ponto
professor conhega a seus alunos para direcionar | de partida
realidade do aluno, criando | o seu trabalho
propostas de aulas
significativas
Estagiaria F | E preciso conhecer a Conhecer a comunidade A realidade local como ponto
comunidade em que se vai de partida
trabalhar
Estagiaria G | A realidade da comunidade | A realidade da comunidade | A realidade local como ponto
é fundamental na encaminha o projeto escolar | de partida
elaboracéo do projeto
EstagiariaH | Extremamente importante, | O estudo da comunidade, Identidade
pois s6 assim concretizara | possibilitara os processos de | escola/comunidade:
um trabalho significativo mudanca potencial de transformacéo
que atenda as
necessidades desta
comunidade e contribua
para mudancas
Estagiaria | Pode-se fazer uma Avaliacéo diagnostica, antes | Diagndstico da comunidade
avaliacdo diagnéstica, de planejar para a intervencdo educativa
antes de planejar o que se
deseja transformar
EstagiariaJ | Aimportancia é extrema, A funcéo do professor esta Identidade
pois é através deste estudo | relacionada ao entorno da escola/comunidade:
gue o professor sabera escola para desempenhar o | potencial de transformacéo
desenvolver sua funcéo seu papel social
como educador social
Estagiaria K | Saber sobre a realidade e Encaminhar para a Diagnéstico da comunidade
como o professor pode pedagogia libertadora e para a intervencéo educativa
organizar-se para caminhar | romper com o tecnicismo
a pedagogia libertadora e
romper com a tecnologia
do ensino
EstagiariaL | Apds a pesquisa e as Comunidade exerce papel Identidade
discussoes, ficou claro que | fundamental no processo escola/comunidade:
a comunidade exerce ensino-aprendizagem potencial de transformacao
papel fundamental no
processo ensino-
aprendizagem
Estagiaria M | E fundamental que o Conhecer a comunidade Diagnéstico da comunidade
professor conheca a para desenvolver um bom para a interven¢do educativa

comunidade em que seu
aluno estd inserido para
realizar um bom trabalho
na sala de aula e no geral

trabalho escolar

(continua)
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Sujeito da . : L .

pesquisa Depoimento Unidade de significados Categoria

Estagiaria N | Conhecer a realidade de Conhecer a realidade do Diagnostico da comunidade
seus alunos para o aluno para realizar projetos para a intervencdo educativa
desenvolvimento de eficientes
projetos eficientes e
significativos

Estagiaria O | O professor necessita da Articulacéo prética-teoria A relacéo teoria/prética: o
parte tedrica para auxiliar papel norteador de teoria
sua pratica

Estagiaria P | Conhecer os alunos e sua | Conhecer o cotidiano do Identidade da
vivéncia, caréncias e aluno para trabalhar escola/comunidade:
defasagens para poder conteldos pertinentes a sua | potencial de transformacéo
ensinar e trabalhar realidade
contetidos pertinentes ao
cotidiano

Estagiaria Q | E de extrema importancia Conhecer a comunidade Diagnostico da comunidade
para o professor o para poder planejar e atuar para a intervencdo educativa
conhecimento de sua
clientela, para poder
planejar, atuar e avaliar

Estagiaria R | N&o respondeu

Estagiaria S | Para desenvolver um bom | A realidade encaminha o A realidade local como ponto
trabalho educativo se faz trabalho escolar de partida
necessario o conhecimento
da realidade

Estagiaria T | Conhecer o entorno Conhecer o entorno escolar | Identidade
escolar para criar como indicativo de escola/comunidade:
possibilidades de transformacéo potencial de transformacao
transformacéo

Categorias relacionadas ao quarto quadro

* Identidade comunitaria: potencial transformador

* Relacao teoria/pratica: o papel norteador da teoria

* A realidade local como ponto de partida

9.2. Identidade comunitaria: potencial transformador

Como afirmei no corpo tedrico do trabalho, a identidade se constréi pelo
seu pertencer concreto a um grupo que lhe comunica uma visdo de si e de mundo,
que vai se constituindo por meio do conhecimento da cultura local e da construcao

de um laco estreito entre a matriz e a experiéncia vivida.
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[...] a atuagcdo do professor nesta perspectiva, representa
um modo de incluséo através da intervencéo e da interagao
social, na medida em que possibilita a construgdo de um
campo de estudo e pesquisa da realidade, com a finalidade
de construir relacdes de interacdo com a escola e com
instncias publicas ou ndo do préprio local. (HENRIQUES,
2006, p. 127)

A transformacéo da prética, articulada a uma nova dimenséo espacial na
busca da identidade local por meio da sociabilidade e apoiada pela solidariedade,
constréi concep¢des multiculturais que conduzem a avangos nNoO Processo
educacional. A formacao do sentido de solidariedade esta intimamente relacionada a
formacdo do sentido de pertenca. Portanto, o desafio na educacdo implica
desenvolver a capacidade de construir uma identidade complexa, que possibilite a
criacdo do sentimento de pertenca em multiplos ambitos de seu proprio

desempenho, e a construgéo desta identidade surge a partir desta pluralidade.

Em termos educativos, o desenvolvimento deste sentido
plural de pertenca, que combine a adesé&o e a solidariedade
local com a abertura as diferencas, implica introduzir
massivamente nas instituicdes escolares a possibilidade de
realizar experiéncias que fortalecam esse tipo de formacdao.
(TEDESCO, 2000, p. 41)

No entanto, as escolas indicam déficit de experiéncias democréticas e
pluralistas em ambientes sociais mais amplos especificamente vinculados a
realidade, o que nao favorece a transformacdo no ambito escolar.

A estagiaria A introduz a necessidade desta interacao:

— O entorno da escola é a propria comunidade que dela faz parte. Sem
conhecer esta comunidade, ndo tem como criar possibilidades de

transformacéao.

Para a escola se transformar no d&mbito da sociabilidade, conforme j& foi
discutido, € necesséario inicialmente criar uma cultura de construir propostas no
coletivo, a partir dos dados colhidos na localidade, por meio de uma profunda
reflexdo. Partindo dai, € possivel encaminhar propostas de a¢bes e a0 mesmo

tempo criar uma cadeia de intermediérios que funcione como eventual alternativa de
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encaminhamentos de situacfes problemas, para a construcao de outros espacos de
solidariedade e de interacdo com a localidade.

A estagia D faz um relato:

— Importante para o professor € ficar ciente do que é necessario ser e

como deve trabalhar com cada escola.

O trabalho desenvolvido na escola deve ser uma reflexdo acerca da
possibilidade de manejar representacbes de diferentes setores e entidades da
comunidade, no sentido de aproxima-la da escola e da equipe de educadores, de
representantes, de pais e das outras pessoas envolvidas no processo educativo.
Neste contexto, € necessario reconhecer que grande parte das discussfes sobre
processos de transformacdo educativa que tiveram lugar nas ultimas décadas
desconheceram, subestimaram ou simplesmente foram concebidas de forma retérica
e descontextualizada do papel fundamental do educador na sociedade pos-
moderna. Esses enfoques abrangem constantemente contextos de estratégias
educativas do passado, dificultando a criacdo de uma organizacdo de atuacao
pedagogica com maior criatividade e autonomia, no sentido de adequé-la a realidade
concreta em gque a escola esta inserida.

As estagiarias H e J, respectivamente, preocupam-se com a necessaria

mudanca:

— Extremamente importante, pois s6 assim se concretizard um trabalho
significativo que atenda as necessidades desta comunidade e contribua
para mudancas.

— A importancia é extrema, pois através deste estudo é que o professor
sabera desenvolver a func¢éo do professor como educador social.

A formacdo destas estagiarias teve como um dos objetivos aprender a
aprender, vinculado ndo apenas ao corpo de conhecimentos e de informacfes, mas
principalmente aprender operacdes e procedimentos que permitam atualizar os
conhecimentos ao longo da vida e ao mesmo tempo dispor de amplas possibilidades

de atuacdo no sentido de operacionalizar transformacdes socioculturais.
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O professor como agente de transformacdo munido de uma vivéncia
diferenciada tende a demonstrar uma pratica docente que possibilita a construgcédo de
uma autonomia como condicdo necesséria de atuacdo profissional, interferindo na
organizacéo das propostas educacionais e consequentemente na cultura institucional
de forma significativa. Assim, 0s prognosticos acerca da crescente relevancia de
aprender a aprender por meio da pesquisa e da reflexdo no coletivo, objetivando a
construcdo na acao, diante da socializacdo conectada a realidade local, sdo de que
surja um novo profissional da educacéo, contextualizado na sua época.

Para as estagiarias envolvidas na pesquisa-acdo, houve inicialmente a
necessidade de considerar a importancia da investigacdo. Na medida em que foram
incorporando as informacdes pelo sentimento de pertencga, surgiram implicacoes
sociais e politicas que permitiram criar conhecimentos para a construcao das suas
praticas docentes.

Para Zeichner & Diniz-Pereira (2005), a pesquisa-acdo compde uma

significativa contribuicdo para a mudanca das estruturas para além da sala de aula.

A pesquisa-acdo pode ser uma ponte importante para 0s
esfor¢os mais amplos de reconstrugdo social. Deveriamos ser
capazes de reconhecer a importancia de cada pequena
conquista ao longo do caminho. Bibliografia — Pesquisa dos
educadores e formacéo docente voltada para a transformacao
social. (ZEICHNER & DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 56)

Estes autores afirmam que cada tema em sala de aula tem uma dimensao
critica e politica e que as escolhas que fazemos diariamente em nossos ambientes
de trabalho revelam nossos compromissos morais em relacdo a continuidade ou a
transformacdo. Neste contexto, ndo podemos ignorar os esfor¢cos para mudar as
estruturas para além da sala de aula, que constitui um importante lugar para o que
tem sido chamado de pesquisa-acao, socialmente critica, ou que esta articulada com
a luta mais ampla por igualdade e justica social. Faz-se necessario que 0S
professores desempenhem um papel politicamente consciente, examinando sempre
as implicagcBes sociais e politicas das acdes docentes de forma que possa atuar de
modo a promover valores mais democraticos.

A importancia consiste em estarem envolvidos em pesquisa-acdo, no
desenvolvimento das investigacdes sociais e politicas de suas praticas para poder

aproximar a comunidade da escola de forma significativa. Ao mesmo tempo, é
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necessario o estudo, a preocupacao e a sensibilidade entre pesquisadores quanto
ao que se pode fazer quanto a promocéo da justica social.

A estagiaria P aborda outro assunto de fundamental importancia:

— Conhecer 0s alunos e sua vivéncia, caréncias e defasagens para poder

ensinar e trabalhar contetidos pertinentes ao cotidiano.

A discussao sobre os conteudos das diversas disciplinas, ao passar pela
vertente da abordagem do cotidiano e da realidade dos alunos, torna-se complexa
diante de um sistema escolar que tem se caracterizado como fechado e engessado.
Com efeito, os fatores que se sobrepdem no cotidiano escolar relacionam-se apenas
aos processos de aprendizagem, como se estes pudessem acontecer sem uma
contextualizacdo e de forma totalmente superficial a realidade do aluno. O que a
estagiaria coloca consiste em possibilitar a criagdo e a utilizacdo de instrumentos para
a andlise critica da realidade e levar os alunos a se conhecerem melhor, como
homens de sua localidade e do seu tempo, relacionados a outras localidades e outros
tempos. Enfim, a realidade do homem como ser histérico € criar cultura, ser portador
de uma experiéncia cotidiana, e, com esses atributos, localizando-se de forma Ilcida
no tempo e nas circunstancias em que vive, ele constréi sua prépria identidade.

A estagiaria T também faz mencéo a importancia do conhecimento do

entorno da escola:

— Conhecer o0 entorno escolar para criar possibilidades de transformacgéo.

Para haver transformacdo, torna-se relevante o conhecimento da
comunidade na sua singularidade, na dinamica do seu cotidiano e na sua pluralidade
de aspectos, assim como conhecer sua significativa representacdo homogénea do
contexto histdrico. Desta maneira, passam a ser adquiridos conhecimentos para
interpretar as situagdes do dia-a-dia que constitui parte essencial da trama social.
Para uma compreensdo maior de sua natureza, ainda € preciso utilizar a
observacao, a reflexdo e o dialogo com pessoas que constituem essa localidade, de
como constituem as suas identidades. Neste sentido é que o grupo passa a ter uma
nova significagdo para a pesquisadora, pelo seu sentimento de pertencer

concretamente a um grupo que lhe transmite uma visdo de si e do mundo,
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construindo a partir dai sua identidade pelo seu pertencer, por meio de um processo
educativo e cultural.

Tedesco inclui a definicdo de Berger e Luckman, que definiram a
socializacdo em duas fases. A socializagdo primaria estaria vinculada a familia,
como fase que o individuo atravessa na infancia, de grande significacdo para o
individuo, que adquire a linguagem, os esquemas basicos de interpretacdo da
realidade e os rudimentos do aparato legitimador. Neste processo de socializagao,
destacam-se dois aspectos fundamentais: a carga afetiva com que sao transmitidos
seus conteudos e a identificacdo absoluta com o mundo tal como os adultos o
apresentam — portanto, 0 processo se realiza em circunstancia de grande carga
emocional. A socializacdo secundaria, por sua vez, € todo 0 processo posterior, que
incorpora o individuo ja socializado em outros setores do mundo objetivo de sua
sociedade. Todavia, na discusséo da atual sociedade, ndo podemos deixar de incluir
outros aspectos que alteram de modo significativo este processo: a modificacdo da
familia, a massificacdo da educacdo, a perda de prestigio dos docentes, a rigidez
dos sistemas educacionais, o aparecimento dos meios de comunicacdo de massa,
expressam-se num aspecto que parece central: a significativa deterioracdo do
professor como agente de socializacao.

Tedesco (2002) analisa o que chama de "déficit de socializacao™:

Mas o "déficit de socializacao" nédo se refere s6 a auséncia
de carga afetiva na transmissdo nem aos instrumentos e
instituicBes encarregados deste processo, mas também ao
préprio conteldo da mensagem socializadora. Assim, a
socializacdo atual enfrenta por um lado, o problema do
enfraquecimento dos eixos basicos segundo os quais sdo
definidas as identidade sociais e pessoais, e, por outro, a
perda de ideais, a auséncia da utopia, a falta de sentido.
(TEDESCO, 2002, p. 41)

A area educacional em particular tem sentido esta situagdo de forma mais
drastica, pois 0 que ha de forma mais peculiar e marcante neste momento historico é
exatamente a auséncia das fontes tradicionais de identidade, o que significa por sua
vez a auséncia de pontos fixos de referéncia. No momento atual, urge a construcao da
identidade, provavelmente o conceito mais importante com referéncia ao processo

educativo, diante das mudancas sociais que se operam na sociedade pés-moderna.
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9.3. Relacéo teoria/prética: o papel norteador da pratica

A pesquisa como eixo ou nucleo do projeto de formacao inicial, levando
em conta a proposta de estdgio supervisionado, objetivou o desenvolvimento de
habilidades e atitudes de investigacdo para futuros professores. Além disto, buscou
a utilizacdo da pesquisa como mediacdo, auxiliando no cotidiano escolar. A
investigagdo neste contexto contribuiu de duas formas: por um lado, favoreceu a
producdo de conhecimentos; por outro, propiciou a construcéo de saberes docentes.

As estagiarias, instigadas a contar suas experiéncias e concepcoes,
organizaram seu pensamento e utilizaram a descricdo ou a narrativa como processo
reflexivo e de constru¢cdo do conhecimento, indicando possibilidades para agoes.

Nessas condi¢cfes, os resultados aqui discutidos representam a tentativa
de compreender o sentido que as estagiarias entrevistadas atribuiram aos desafios
enfrentados e assumidos nas suas experiéncias no campo sociocultural da
comunidade, assumindo o0 conceito de inovacdo na perspectiva da ruptura
paradigmatica, na medida em que se lancavam a possibilidades de realizar préaticas
inovadoras. Este processo da formacéao inicial do professor coloca-se organicamente
em sentido oposto ao do processo regulatério no sentido de garantia de
permanéncia de praticas pedagobgicas tradicionalmente consolidadas, que
direcionam para o controle e para o poder, legitimando a hierarquizacdo nas
relacbes que normatiza o discurso escolar. A pratica docente, neste sentido, pode
ser entendida como um dispositivo transmissor cultural do poder que se materializa
por meio da pratica pedagogica.

No entanto, como possibilidade, a contradicéo se estabelece nos espagos
caracterizados pelas acdes humanas, vivenciadas pelas estagiarias, numa
perspectiva dialética, indicando a constru¢cdo de praticas alternativas de saberes
docentes. A forma que se construiu o conhecimento e a busca de praticas
alternativas decorreu da articulagéo realizada entre a experiéncia e a teoria que foi
se construindo neste fértil potencial da dialética.

Quanto a esta idéia, a estagiaria C observa:

— E importante o professor entender a teoria e o que deve nortear o seu

trabalho prético, para isso deve conhecer a comunidade local.
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Na sua fala, a estagiaria valoriza a importancia da articulacdo entre teoria
e préatica e aponta como perspectiva de integracdo o conhecimento adquirido sobre
a comunidade local que caracterizou sua formacdo na disciplina de estégio
supervisionado como eminente indicador numa intencionalidade de mostrar a viséo
do curriculo como forma de politica cultural. Neste contexto, podem ser ampliadas
as possibilidades de entendimento das relacdes entre escola, curriculo, professor e
sociedade, contribuindo com novas perspectivas de analise na formacdo de
professores.

Desta forma compreende-se como Moreira (2001), que, citando Giroux,

afirma:

[...] os ideais da modernidade que vinculam memodria, acdo
humana e razdo na criagcdo de uma sociedade mais justa
precisam ser conservados e defendidos. Compreende-se
entdo que a escola continue a ser vista como uma arena
politica e cultural na qual formas de experiéncia e de
subjetividades sdo contestadas, mas também ativamente
produzidas, o que a torna poderoso agente de luta a favor
da transformacé@o de condi¢cbes de dominagéo e opressao.
(MOREIRA, 2001, p. 56)

Esse argumento indica a possibilidade da construcdo de um curriculo
emancipatoério, entendido ndo como conjunto de contetdos e métodos, mas como
um esfor¢o de introducéo a determinado modo de vida, correspondendo, em sintese,
a uma forma de politica cultural.

Segundo Giroux (1997, p. 48-49), os professores, quando ndo conseguem
equacionar suas préprias concepgcdes basicas a respeito do curriculo e da
pedagogia e transmitem atitudes, normas e crengas sem questionamento, acabam
endossando formas de desenvolvimento cognitivo que reforcam as formas de
repressao institucional — e os professores, por sua vez, moldam a realidade com
uma imagem diferente daquela que é socialmente prescrita.

Nesta abordagem para a transformacéo, exigem-se formas de curriculo
que aprofundem a consideracdo de que o conhecimento € uma construcao social,
isto €, os modelos curriculares devem devolver formas de compreensdo que
possibilitem a relagéo das explicacdes dos significados sociais a parametros sociais
mais amplos, objetivando a formacgdo da capacidade de julgar suas pretensoes e

verdades.
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A estagiaria E comenta a necessidade do conhecimento e da aula

significativa para o aluno.

— E necessario que o professor conheca a realidade do aluno, criando

propostas de aula significativa.

Ainda discutindo a significagdo do conhecimento, quero destacar a
necessidade de um curriculo emancipatoério, em que possa ser desenvolvida uma
nova linguagem e novas formas de racionalidade, por meio de construcdo de
condicbes que permitam que a humanidade busque sua autocompreensdo e
significado. A necessidade de o professor conhecer a realidade do aluno propicia a
criacdo de um curriculo profundamente pessoal, no sentido de reconhecer a
singularidade e as necessidades como parte de uma realidade social especifica e
articulada a uma dimenséao mais ampla.

Giroux (1997) anota a dificuldade em transformar o paradigma curricular:

A luta para substitui-lo por principios e suposi¢cdes em
concordancia com a visdo da nova sociologia do movimento
curricular, serd sem duvida dificil. Mas uma coisa é certa. A
luta por uma nova espécie de racionalidade curricular ndo
pode ser abordada como uma tarefa simplesmente técnica.
Ela deve ser vista como uma luta social profundamente
comprometida [...] (GIROUX, 1997, p. 51)

Uma vez que o professor esteja comprometido com a constru¢do de um
curriculo significativo para o aluno relacionado a sua realidade sociocultural, suas
aulas se dardo de forma dialogada e problematizada, situadas em relacionamentos
sociais comunitarios e escolares que permitam o debate e a comunicac¢ao na busca
da transformacgéo.

A estagiaria K comenta a necessidade da ruptura com antigos modelos:

— Saber sobre a realidade e como o professor pode organizar-se para
caminhar pela pedagogia libertadora e romper com a tecnologia do

ensino.
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Com esta intencdo €é que foi planejado o projeto de estagio
supervisionado. Intencdo de lutar pela transformacédo do cenario educacional e, por
extensdo, da sociedade mais ampla, por meio da relacao da universidade, articulada
com 6rgaos formais e ndo formais para contribuir com o futuro ou a futura docente
no sentido de interiorizar praticas e ideologias vigentes que possam possibilitar os
caminhos alternativos de transformacéao.

O relato da estagiaria vem ao encontro de uma idéia fundamental,
relacionada a articulacdo entre teoria e pratica, que se refere a compreensao da
inovacao: é tarefa dos educadores convencidos de que a ordem habitual e rotineira
do ensino deve ser alterada por meio de novas formas de comunicacao didatica, que
inclui novas maneiras de compreender e olhar o mundo e especificamente de
exercer a docéncia.

A estagiaria | relata:

— Pode-se fazer uma avaliagdo diagndstica, antes de planejar o que se

deseja transformar.

E a estagiaria N afirma:

— Conhecer a realidade de seus alunos para o desenvolvimento de

projetos eficientes e significativos.

Percebo estas falas das estagiarias | e N como muito préximas; no
entanto, trata-se de uma questao-chave para a constru¢cdo de uma nova forma de
educacdo: conhecer a comunidade ndo apenas por meio de uma pesquisa
diagnéstica fechada e sistematica como mero espectador, mas por meio de diversas
pesquisas; por meio ainda do exercicio de préticas de interacdo com a comunidade
no seu cotidiano, de vivéncia da socializagdo, chegando-se a construir o sentimento
de pertencimento local. Deste modo, sera possivel erigir a condicdo de
democratizacao real do sistema educativo e criar comunidades escolares incluindo a
representacdo comunitéria, nas quais a coletividade possa fazer o ajuste entre o
conjunto de saberes e valores considerados necessarios para as caracteristicas do
grupo concreto, baseado na sua realidade, objetivando tracar perspectivas e

possibilidades reais para a operacionalizacédo da transformacéo.
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Esta mudanca ndo € facil, porém. Requer uma nova mentalidade da
coletividade docente, acostumada a ser tutelada, baseada em um histérico que sempre
tem registrado de forma significativa sua frustracao diante de suas atuagbes autbnomas
e de intervengdes mais ativas no proprio modelo de educacdo, mentalidade essa que
precisa ser reconstruida. Nesse contexto € que se torna fundamental a recuperacéo do
conceito integral de educacéo, muito além da transmisséo de saberes, mas articulada a
uma transformacdo do sistema educativo, com o pré-requisito, para qualquer projeto
educacional, de um debate social sobre a natureza humana, com a finalidade de se

criar uma nova cultura no proprio contexto educacional.

9.4. A realidade local como ponto de partida

A pesquisa realizada pelas estagiarias, partindo da realidade existencial
do ser humano, cuja riqgueza de significados e de representacdes foi analisada pelos
sujeitos envolvidos, possibilitou refletir sobre a contextualizagédo do local e o que
esta experiéncia formativa pode propiciar, desencadeando um processo de educar-
se e autoformar-se construido no decorrer do estudo.

E ai que estd o grande desafio da formacdo do educador: aprender-
ensinar a conhecer, a refletir, a dialogar e a agir por n0s mesmos, juntamente com
0s parceiros, por meio da reflexdo critica, construindo sua identidade enquanto
professor como ponto de partida para o repensar sobre a pratica educativa.

Freire (1991, p 58) afirma que ndo nascemos educadores/as, nés nos
formamos e autoformamos para sermos educadores/as numa permanente pratica-
teoria-pratica, aliada a reflexdo e a auto-reflexdo sobre a vida e o nosso trabalho
educativo. Na relacdo dialética do ser humano com a realidade em que vive, ele
integra-se as condi¢des do seu contexto social, cultural e historico, objetivando-as,
refletindo-as e transformando-as, ao mesmo tempo em que sofre o efeito da

transformacao.

O homem é homem e 0 mundo histérico-cultural na medida em
gue, ambos inacabados, se encontram numa relacdo
permanente, na qual o homem, transformando o mundo, sofre
o efeito de sua propria transformacéo. (FREIRE, 1980, p. 76)
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Na integracdo presente na relacdo do cotidiano da vida se evidencia o
processo de humanizacdo do ser humano e torna-se fundamental no processo
educativo. Para Maffesoli (1984), a realidade se expressa por um espaco cultural
singular que se esboca pela sua historia, estrutura, vizinhanga, ritos e mitos, ao
contrario de conceitos unificados e reducionistas do objeto tedrico. A comunidade
constitui um pulsar social fragmentado e plural, cujo estudo pode se tornar o ponto
de partida para a desconstrucdo desta relacdo mecanicista que a escola
estabeleceu como cultura das relagcdes escola/comunidade e, a0 mesmo tempo,
pode servir de fonte nascente para indicar o encaminhamento das propostas
pedagogicas.

A estagiaria F observa:

— E preciso conhecer a comunidade em que se vai trabalhar.

Esta fala esta intimamente ligada a idéia de se realizar uma pesquisa
inicial, construir um processo de interacdo local em novas dimensdes do
tempo/espaco que possa romper com o0 saber compartimentalizado e sistematico,
objetivando o encaminhamento de uma proposta de trabalho pedagogico
significativo, no resgate de sua singularidade. Assim, o docente serd chamado a
desempenhar um papel central nas transformacdes educativas da sociedade pos-
moderna, por meio de experiéncias e da sua autoformacdo, desencadeada no
processo de articulagdo de teoria/pratica, e construindo a sua autonomia no
movimento de interferéncia educacional.

A estagiaria G afirma:

— A realidade da comunidade é fundamental na elaboracéo do projeto.

E a estagiaria S complementa:

— Para desenvolver um bom trabalho educativo se faz necessario o

conhecimento da realidade.

As manifestacbes destas estagiarias atribuem grande relevancia ao

conhecimento da realidade local, mas esta nova perspectiva requer uma discussao
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um pouco mais profunda no sentido de se rever o papel da escola e do educador no
desempenho da sociabilidade, de tornar o social mais compreensivel e de objetivar

condicdes para a criacdo de relagées mais solidarias e mais reais.

Realmente, sem consciéncia da nossa realidade, sem
apropriacdo de suas dimensbes, de que nos tornemos
intimos, sem ocuparmos, com relacdo a ela, uma posi¢ao
de que a sua visdo parta de dentro dela mesma, ndo sera
possivel nenhum verdadeiro diagndstico dos seus
problemas. (Freire, 2001, p. 56)

Neste sentido € que a conscientizacdo sobre a realidade pode se
transformar no potencial desencadeador de projetos educativos. Se a coletividade
de educadores assume a posicdo de participacdo e de vivéncia da realidade local
como partindo dela propria, constroi ai o sentimento de pertencimento e passa a
analisar e questionar o contexto social, indicando alternativas de transformagéo por
meio de acdes inovadoras.

A estagiaria M comenta:

— E fundamental que o professor conheca a comunidade em que seu aluno

esta inserido para realizar um bom trabalho na sala de aula e no geral.

A crise da modernizacdo baseada no dominio da racionalidade provocou o
que é percebido como auséncia de fins, auséncia de sentido, assim como a
inseguranca sobre o destino das trajetdrias, tanto sociais, como individuais,
principalmente no campo educacional. O resultado destes fatores surgiu como
deslocamento da funcdo escolar no sentido de criar aspectos de exclusao referentes a
particularidade e a singularidade relacionada ao local em que a escola esta inserida.

A pesquisa realizada, no entanto, trouxe o enfoque da realidade da favela
Coréia como um conhecimento que foi se articulando as teorias, a reflexdo e a
andlise e, ao mesmo tempo, encaminhando para ac¢des. Essa vivéncia surgiu no
final do trabalho como uma inovacgdo, cuja tarefa é propria daqueles que estdo
convencidos de que a ordem habitual e rotineira do ensino deve ser alterada por
novas formas de comunicacao didatica, por novas formas de compreender o mundo

e exercer a docéncia.
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O comentario da estagiaria M é de relevante importancia, diante da
inclusdo de uma nova experiéncia com relacdo a parcerias para a organizacao dos
grupos e das acgles, das discussdes realizadas pelo coletivo, da construcdo de
praticas inovadoras, da disponibilidade e do processo de trabalho que se realizou
nao apenas em sala de aula, como também em ambientes mais amplos formais ou
ndo formais, contemplando de forma significativa os principios democraticos.
Acredito que outros aspectos estdo explicitos nesta vivéncia, relacionada a criacédo
de uma cultura de participacédo e de responsabilidade social, de autonomia e de
identidade pelo seu pertencer concreto aquele grupo.

O encantamento das pesquisadoras relacionado ao trabalho realizado
trouxe uma nova abordagem conceitual em uma perspectiva inovadora sobre a
relacdo escola/comunidade de forma significativa em seu contexto sociocultural, no
sentido de transformar o fazer docente na direcdo da inclusdo, da interacdo e da
solidariedade. Nesta perspectiva, esta pesquisa/reflexdo/acdo desvelou as
pesquisadoras a possibilidade de construir seu proprio conhecimento, sentir a
identidade local e contribuir na reconstruc¢ao social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordar aspectos socio-historicos e culturais das ultimas quatro décadas
na pesquisa pareceu-me relevante, tendo em vista a reconfiguracdo do papel do
Estado e sua relagdo com a producao académica e suas repercussoes na educacao.

Inicialmente, senti a necessidade de refletir sobre os momentos politicos e
econdbmicos que estamos vivenciando, direcionado pela complexidade dos
mecanismos do sistema global, que acarretam o desmoronamento dos direitos dos
trabalhadores, resultando num grande contingente de desempregados, seguido pela
inseguranca e pelo temor que caracteriza o homem da modernidade. A reflexdo
deste processo na formacédo de professores se faz necessaria diante da criacéo e
expansao de espacos de exclusdo populacional, que margeiam os grandes centros
como S&o Paulo; em grande parte, esses espacos sdo atendidos por escolas
publicas, que exigem uma reformulacdo em seus projetos e em suas atuacdes para
um atendimento mais humano e qualificado a esta comunidade emergente.

Numa outra abordagem, ndo descolada do contexto histdrico-critico,
vislumbrei a necessidade da reflexdo sobre a universidade particular como
resultante de um processo de expansado econdmica nacional, portadora de um
conhecimento refratario, atendendo a interesses ideoldgicos politicos e de mercado,
inspirada pelo modelo desenvolvimentista com atribuicbes mecanicistas e de
neutralidade, como colocam Martins e Santos. Nesta perspectiva, a universidade
vem de forma marcante contribuindo na formagéo do professor.

Esta universidade necessita ser repensada, principalmente quanto a
formacdo de professores, como coloca Santos B. (2005), diante da revisdo e
reestruturacdo de sua funcdo social, no sentido de ampliar as possibilidades de
criacdo de caminhos contrarios aos interesses de grupos dominantes, iniciando uma
nova abordagem, que este autor chama de "ecologia dos saberes” e que significa
um conjunto de préaticas que possibilitam a promocdo de uma nova forma de
convivéncia, integrando o saber cientifico ao saber popular.

A criacdo de didlogo entre saberes cientificos e populares busca seus
fundamentos na pesquisa-acao, que, por meio da reflexdo das pessoas envolvidas no

processo, possa criar espacos de transformacdo na busca de uma revolucao
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epistemoldgica no seio da universidade. Esta abordagem desvela uma reorientacdo
solidaria na relacdo universidade e comunidade, objetivando a criagdo do
conhecimento vivo, garantindo um espago dos saberes, no qual a universidade possa
confrontar a injustica cognitiva por meio de sua atuacdo. Esta postura encaminha o
aluno universitario para a formagcdo de novos "habitus”, adquirindo um novo capital
cultural, conforme a abordagem realizada neste trabalho enfocada por Bourdieu
(2003, p. 93): "As verdadeiras revolugdes simbdlicas sdo, sem duavida, aquelas que,
mais do que o conformismo moral, ofendem o conformismo légico, desencadeando a
repressao impiedosa que suscita tal atentado contra a integridade mental.”

As rupturas com o estabelecido sdo dificeis de acontecer, mas
necessarias para romper com as pré-no¢des e com 0S pressupostos inscritos nas
evidéncias das experiéncias comuns e com todo o substrato de impenséavel.

Ainda numa outra perspectiva de analise, tentei introduzir neste trabalho
uma nova abordagem sobre a comunidade, relacionada aos principios da
socialidade e do dialogo cultural, o que exige audacia na medida em que rompe com
o fechamento légica politica-econémica, apesar de nao perdé-la de vista, mas ao
mesmo tempo valoriza o espaco cultural singular de cada localidade.

A identidade, nesta perspectiva, se constroi pelo seu pertencer concreto a
um grupo que lhe comunica uma visdo de si e de mundo; é o processo educativo e
cultural atuando na formacédo dos seres humanos. Porém, numa abordagem cuja
interpretacdo ndo se esgota apenas numa discussao dialética da sua producao
econbmica e de sua ideologia, dei continuidade nesta investigacdo sobre uma nova
formagdo do docente com a preocupacgdo de ampliar sua atuacdo e ao mesmo
tempo produzir acdes de aproximacgao junto a comunidade.

Analisar e refletir a pratica docente, numa perspectiva relacionada apenas
ao cotidiano escolar e sugerir transformacdes nas acdes didaticas, correria o risco
de reduzir a atuacdo docente apenas vinculada a uma temaética tecnicista. E
necessaria a discussado da inclusdo da contextualizagdo socio-cultural do professor e
de sua formacdo no seu espacgo-tempo, como agente de seu "habitus" que o
direciona ao seu cotidiano.

Em funcéo da complexidade que se coloca ao tema proposto, no sentido
de ampliar a visdo e atuacdo docente e aproxima-la da realidade do aluno e da

comunidade como um espaco singular, determinada por aspectos sociais e culturais,
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senti a necessidade de recorrer a diversos referenciais teoricos, em funcdo da
amplitude da pesquisa realizada.

ApOs a contextualizagdo historico-social, ainda numa discusséo dialética
de Milton Santos relacionada a teoria da totalidade ao lugar, foi justificada a relacédo
do microssistema com o0 macrossistema por meio de uma conexao constante, no
sentido de ndo reduzir o diadlogo estabelecido, do particular com o todo.

Neste ensaio, também foram apresentadas reflexdes sobre a necessidade
de transformacédo da universidade por Boaventura Santos, diante deste novo cenario
no século XXI, descrito de forma breve neste trabalho.

Quanto ao estudo referente a comunidade, foi necessario introduzir neste
ensaio um didlogo com a vida cotidiana do local, na "centralidade subterranea”,
através da observacdo da localidade, do territério, como espacos possiveis de
solidariedade numa visdo que é chamada de socialidade, num misto de sentimentos,
paixdes e imagens, numa abordagem antropoldgica de Maffesoli.

Ainda na estrutura deste ensaio, tentei demonstrar a correspondéncia
entre 0 espacgo das classes sociais construidas e a relacdo do espaco das préticas
sociais figuradas em Bourdieu.(2003)

E, finalmente, justificando a necessidade da pesquisa e da reflexdo na
atuacado docente, objetivando a emergéncia do conhecimento local na organizacao
dos projetos pedagdgicos, foi contemplado o pensamento de Marli André sobre a
importancia da pesquisa na formacgéo do professor, e de Schon na busca da reflexao
sobre os dados e documentacdo coletados durante o periodo da pesquisa e como
ocorrerd o encaminhamento das a¢fes educativas.

Neste sentido, foi realizado na disciplina de estagio supervisionado, na
formacdo de professores, a possibilidade de criar espacos de pesquisa reflexiva,
objetivando o estudo do local e da escola estagiada, por meio da observagcédo e
interpretacdo para realizar o encaminhamento das ag¢lOes, baseadas em
fundamentos tedricos, no sentido de ampliar suas atuacfes docentes articuladas as
situacOes de problemas sociais.

A pesquisa foi realizada no quarto e no quinto semestres do curso de
Pedagogia e contou com guatro momentos pontuais. O primeiro se relacionou a
contemplar o suporte teérico deste estudo. O segundo foi dedicado a pesquisa do
entorno da universidade e da escola estagiaria em relacdo a sua comunidade. O

terceiro, a interpretacdo da pesquisa e a reflexdo dos alunos estagiarios durante as
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aulas e as respectivas vivéncias, tanto no espaco escolar, como em entidades
formais e ndo formais. O quarto, ao planejamento e a aplicacdo das atuacbes na
escola, em instituicbes formais e nado formais, relacionadas a comunidade,
objetivando possibilidades de integracdo entre esta e a escola e de
encaminhamentos educativos, no sentido de contribuir no exercicio solidario,
conforme coloca Rosanvallon, neste trabalho.

Analisando os dados coletados em questionarios e nos depoimentos dos
alunos estagiérios, seguido pela observacédo dos diversos momentos da pesquisa,
foram relacionados em questdes fechadas e abertas nesta pesquisa, quatro
categorias centrais para andlise pretendida neste estudo:

1) A formacdo do educador comunitario, nesta sociedade complexa do
século XXI, deve garantir uma visdo mais ampla da escola e de seu entorno no
sentido de encaminhar atuacbes como agente de mudanca social e formador da
cidadania.

2) Valorizar a identidade comunitaria como unidade singular numa
perspectiva de estudo e pesquisa diagnostica, referente a sua historia local e cultural
como indicador de um potencial de formagéo de novas praticas docentes.

3) Conscientizacdo da realidade local articulada a acdes de intervencéo,
direcionados pela teoria e pratica, numa perspectiva historico-social.

4) Construir uma relagdo consciente escola-comunidade e comunidade-
escola, no duplo sentido de atuacéo, por meio de um processo de interagcdo numa
perspectiva socio-cultural, objetivando a busca de uma construcdo coletiva na
formacgao de agentes que possam atuar como interventores educativos.

As atuacOes docentes comunitarias em formacao buscam uma ruptura na
conceituacao preconcebida da participacédo reducionista comunitaria na escola, cujo
objetivo busca apenas legitimar as acdes da equipe escolar atribuindo-lhe uma falsa
imagem democratica, como foi citado anteriormente neste breve ensaio.

Este trabalho sugere que o leitor possa fazer uma reflexdo sobre os
entraves que o cotidiano escolar apresenta diante da participacdo comunitaria e ao
mesmo tempo, propor o rompimento a esta dificuldade, por meio de um novo olhar
sobre a escola, como um campo de producado cultural, num “espaco de possiveis”
atribuindo-lhe uma identidade por meio da situagc&o singular do local, com todas as

suas contradicfes e complexidades do momento atual.
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ANEXO |

QUESTIONARIO — PESQUISA — COREIA

1 — Quanto a pesquisa realizada a comunidade da EMEI Cora Coralina, iniciada
em reunido de pais e mestres em setembro de 2003 e com o término em junho
de 2004, o que poderiamos relatar sobre:

O primeiro contato com os pais durante a reunido na escola

Em relacdo atabulacao, estudo e interpretacdo da pesquisa da comunidade
realizada em classe e os encaminhamentos para acdes, o que foi mais
significativo?

Em relagdo aos primeiros contatos realizados nas diversas entidades da
comunidade, o que poderiamos relatar

Como se desenvolveu o seu trabalho comunitario, na sua area de atuacao e o
gue lhe trouxe para a sua formacao de educador?

Depois de realizar este trabalho, vocé acha possivel a escola publica
desenvolver um trabalho de interacéo e de transformacgéo social? Como?

Na sua perspectiva, o que significa ser professor no século XXI?
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ANEXO Il

QUESTIONARIO — PESQUISA — ESTAGIARIAS

A — PERFIL -ESTAGIARIA

1. Aluno /Semestre ................. Idade ................. Sexo: F( ) M( )

2. Reside N0 Bairro.......c.ccoovvviiiiiiiiiiiiii e, préximo a Faculdade; sim( ) ndo( )
3. Profisséo de meu PA6..ciiiiiiieeee cursou
AL,

4. Profissédo minha MEEC..eiiiiiiiiiiieeeeeeanenns cursou
AL,

5. Sua experiéncia Profissional

Vocé trabalha? ( ) sim ( ) nao /Onde
o E= o (=TT (o0 (=] 1] o1 1P
Trabalha como docente? ( ) sim ( ) nao /H& quanto
teMPO?..eeii

Situacao funcional atual: Efetivo ( ) Eventual ( ) OULrO ........eevviiiiiieiiieiiiicieeeeeeiii,

B- ESCOLARIDADE
Escolaridade: Ensino fundamental ( ) - publico ( ) particular ()

Ensino médio ( ) - publico ( ) particular ( ) Outro curso

C- PAPEL DO PROFESSOR

Na sua opinido, qual a funcéo do professor na sociedade pés moderna?



169

D- PROJETO

Sobre o projeto da Disciplina de Estagio Supervisionado, “ Universidade,
comunidade e escola; uma proposta inovadora para a pratica docente” , o que

tornou-se significativo para vocé?

9 - Quanto a fundamentacdo teodrica inicial do projeto consistiu em: ( textos
estudados)
( ) dificil ( ) médio ( ) facil

comentarios

10 -Diante dos textos abordados qual vocé considerou mais pertinente ao

desenvolvimento do projeto ?

11 -Qual a importancia do estudo sobre o entorno da escola para a formacédo do

professor?

12 - O que significa para vocé a comunidade que a escola esta inserida?
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13 -Quando inicialmente foi colocado sobre o projeto de formacgéo fora do ambiente

escolar, qual foi a sua reacéo?

14 - Cite os aspectos positivos e negativos desta experiéncia:

Escreva sobre o trabalho de formacdo no centro de salde e de que forma foi

importante para a intervencgao:

a) Centro Social
ESPEIANGAL. . ...euiiiiieie e
b) EMEI Cora
(O] - 111 - TSRS PPPRRRTSPR

15 -De que forma a EMEI Cora Coralina, recebeu os trabalhos realizados pelos

universitarios;
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ANEXO Il

QUESTIONARIO — PESQUISA

| - Identidade
1 - Nome idade _ estado
civil
2 — Nacionalidade sexo: masculino( ) feminino ( )
3 — Moradia — Bairro [;réximo ( ) distante ( ) mais ou menos (

4 - Formacédo académica:
( )normal ( ) CEFAM ( ) habilitacdo no magistério ( ) outros

Qual ?

Il - Trabalho
5 — Trabalha? ( )nao sim( ) onde ?
6 - Ministra  aulas? ( ) nao sim ( )

onde?

[l — Aspectos profissionais e culturais

7 - Quais o0s aspectos que contribuiram para a sua escolha do curso de pedagogia?
A - Necessidade do campo de trabalho ()

B - Ascenséo Profissional ()
C - Realizacao pessoal ( )
D - Outros

IV — Professor / sociedade

8 - Na sua opinido, qual ou quais as funcbes do professor na sociedade poés
moderna?

A — Criar condi¢des para que o aluno crie o seu proprio conhecimento ()

B - Constituir um elemento mediador entre o conhecimento e o aluno ( )

C - Ensinar e transmitir valores ()

D - Conscientizar o aluno de sua realidade social no sentido de transforma-la (

F - Outras
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V — Projeto

9 - Sobre o Projeto da Disciplina de Estagio Supervisionado: “Universidade,
comunidade e escola: uma proposta inovadora para a pratica docente”. Assinale
uma alternativa e faca o comentario sobre a mesma.

A — Quanto a fundamentacéo tedrica inicial do projeto segundo a sua opiniao

Otimo ( ) Bom ( ) Regular ( ) Fraco ( )

Comentarios:

B - Quanto aos textos abordados na sua opinido, no inicio do projeto de que forma
contribuiram na realizagdo do projeto e qual a sua importancia?
Muito ( ) Relativamente ( ) Pouco ( )

Comentarios:

C - Quanto a importancia do estudo sobre o entorno da universidade e da escola
para a formacao do professor é :
Muito importante () Relativamente importante () Pouco importante ()

Comentarios:

D - O que significa para vocé a comunidade que a escola esta inserida?
Muito importante () Relativamente importante ( )Pouco importante ()

Comentarios:

E - Ao ser colocado e explicado pela professora sobre o Projeto de Estagio, que o
aluno teria sua atuacao fora do ambiente escolar, qual foi a sua reacgéao inicial?
Bem aceita ( ) Causou estranheza ( ) Nao foi bem aceita( )

Comentarios:
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10 - Depois do término do projeto, diante desta atuacdo comunitaria, no seu ver
houve alguma transformacdo na sua forma de pensar e na construcdo de suas
praticas docentes?

Sim( ) Mais ou menos () Nao ()

Comentarios:

11 — A comunidade ofereceu manifestacfes de resisténcia diante as acoes
educativas?
Sim( ) Mais ou menos ( ) Nao( )

Comentérios

12 — Depois deste projeto o que pensa sobre a funcdo social da escola?
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ANEXO IV

CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR

Nome:

EMEI CORA CORALINA
CARACTERIZACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR -
Srs pais ou Responséveis B o
Pedimos a gentileza de que respondam as questdes abaixo. O resultado deste trabalho ird contribuir para o
Projeto Pedagdgico da Escola.

—_

{a) aluno(a) mora no mesmo bairro onde fica a escola? { ) Sim { ) N#io
O(a) aluno(a) mora em: ( ) casa ( ) apartamenio

Contando com o aluno, quantas pessoas moram com ofa) aluno(a)?

O(a) aluno(a) tem outros irmdos? ( ) Sim ,quantos? { ) Nio
A mie trabalha fora de casa? ( ) Nao ( ) Sim. Em que profissiio:
A mae estudou até que série?
O pai trabatha fora de casa? ( ) Nio ( ) Sim. Em que profissio:
O pai estudou até que série?
(QQuem ira acompanhar os estudos da crianga? ( ) Pai ( ) Mie { ) Outra pessoa
10. Ha bom atendimento médico perto de sua casa? ( ) Sim () Nio

11. O(a) aluno(a) vai a0 médico e dentista com freqiiéneia? ( ) Sim () Néo
( ) atendimento piblico { ) atendimento particular

N T

12. Seu(sua) filho{a) costuma brincar com outras criangas? ( ) Sim ( ) Néo

13. Qual o principal lazer da familia? ( ) vertelevisio () ir a parques piblicos () se reunir com amigos
( ) ir ao shopping ( ) outros, qual?

14. Qual o principal lazer de seu(sua) filho(a)?
( ) brincar com outras criangas () ver televisdo ( ) ir a parques ( ) ir ao shopping
( ) jogar video-game { ) ir ao cinema ( ) outros, qual?

15. Existe o habito de se ouvir misica em casa? ( ) Ndo ( ) Sim, qual?
16. Alguém na familia toca algum instrumento musical? ( ) Sim { ) Nio
17. Existe o hibito de ler? { ) sim { ) Nio

18. A crianga ja fregiientou outra escola, no ano anterior? ( ) Sim  ( ) Ndo
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ANEXO V

MATERIAIS USADOS NO TESTE DE ACUIDADE VISUAL
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Oculos

Paralamas Do Sucesso

Se as meninas do Leblon

Nio olham mais pra mim

{Eu uso éculos)

E volta e meia

Eu entro com meéu carro pela contramio
{Eu to sem dculos)

Se eu to alegre

Eu ponho os d6¢culos e vejo tudo bem
Mas se eu to triste eu tiro os dculos
Eu niio vejo ninguém

Porque vocé ndo olha pra mim? 0 &
Me diz o que € que eu tenho de mal 6 &
Porque vocé nio olha pra mim

Por tris dessa lente tem um cara legal
0i 0i 0i

Eu decidi dizer que eu nunca fui o tal
Era mais ficil se eu tentasse

fazer charme de intelectual

Se eu te disser

Periga vocé nio acreditar em mim

Eu niio nasci de 6culos

Eu nio era assim

Porque vocé niio olha pra mim? O &
Me diz 0 que ¢ que eu tenho de mal & &
Porque vocé nfio otha pra mim?

Por tris dessa lente tem um cara legal
Por que vocé ndo olha pra mim? O §
Por que vocé diz sempre que nio O &
Por que vocé niio olha pra mim

176




177




178

. REFEITURA D) MUNICIPIO DE 5A0 PAULO

\Ww. SECRETARIA MUNICIPAL DA SAUDE : " PERIODO TRABALHADO NA E3COLA: Ya K / A / / .1.1...'
_“_.mwwmw_ﬁ;u . PERIODO THASALHADO NA URS: V4 / A A S s
SERIE | CLASSE: PERIODO:
MAPA 1 AGOES COLETIVAS - SAUDE OCULAR
| T TELTARD | TEGTE L AMIFAMENTD Py DIAGHASTICO |24 dcuica
M NOME DA CRIANGA IDADE [S1écucos SINAIS E SINTOMAS CONSULTA OF TALMOL.GGICA sort oy | rommcnn
5 M |ob]oe QESERVADOS w“ ou AGENDADA PARA M.L. ALT. s N = N

! 3 e o
it H e e
b3 4 st

A i e |

§ B .

! e F P

h PRy SR e,

il

4

12

13

4

18]

1)

17

148

19|

e

_.u.

muu

123

mu-_

b2 i s
WR - g
*_ SUB - TGTAL 1

COLETA IR C I T

LESLS S0 E IR0 L8 M LLGL Ll GRS 0585 Lattr b8 85 60




179

1
(

]

. ._ﬂ

7 * LY " 3 - - . wid o -
Ve R T CECCR T TR _h:w,xx:fz:: ¢
[Ty gt Y IM YO0 ANV T LONEoE VD & ﬁ A.u
£@n ¥visd r_..ur.__nz_uf.n,wu YHALYHIESY B DEMIEYD YIOTET YIad IRAYRHDSEEN <_.-.=l=:n< El uo:_.__-:u
oL L .\w \w i e s e s - -.--r\lj.mx|ll
l . qvioL T w
Tvarl FORLNO _.q_._ -E_r..u. 4
21671 O OYIVINEY s . i ki 1 TR A
| I e B 1. F——
§¥0 RFAINDE N ; s
By Mool HADINDEY | | SONV ¥ BONY ¥
- s o - o e - . i - . o
' EIAVTIALY sona) | pyzuoseed | TROL OTLSQNEVIO el N FYIOAND Vil YIS | o | YEIVA

TYLOL *

3 ._t._hﬂ.r - and u

t TYLOL-8NE

. - I|_\|I.\|l| g : 1 . . s - g - ._
B e o + |

Y. g iy ] B IO R D ooni s ] Bk
- gy o M = g v Ao e - ,
IR{sn s | o | om | veva vavanaov [To TG0t 110 soavanasao k|5 T A DI S - =
e e e S IVIA0 WANIGHOD § | . o BYMOINIS 3 EINHIS s Bavm{T.e 4 S aNviNg, va
sounnn |04 OOISQREVILT | T oLNSIvHNINVIND § - | aue3l fooavisay - S A .




‘o€ eurded eu aysa) 0 vred saodnaug

3 W m E W 3 m 3

E M E W 3 mMm E

S Wm3IWE E

3 W E M 3 W

OVSIA 3d 31S1L




181
ANEXO VI

REGISTRO DAS ATIVIDADES DE HIGIENE BUCAL

o7
2.3.1. Fotos sobre a oficina de higiene bucal.

Confecgao dos cartazes pelos alunos apos a dramatizagdo e exposigao dos

contendos.

2
Momento onde os alunos recebem as escovas & aprendem a modo correto d

escovar os dentes
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68

Escovodromo. Espago adaptado na escola para incentivar os alunos a realizarem

diariamente a higiene bucal



183

a9

Oficina de Higiene Bucal
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ANEXO VI

MATERIAIS USADOS NAS ATIVIDADES DE REAPROVEITAMENTO ALIMENTAR

] Oficina de Reaproveitamento Alimentar

Geléia de casca de abacaxi.

. cascas de 1 abacaxi

- 4 copos de agua

- agucar a gosto

. 3 colheres bem cheias de maisena
Lave com uma escovinha as cascas de abacaxi, Bata as cascas junto com @ agua
no liquidificador. Passe por uma peneira. Junte o aglcar e a maisena dissalvida.
Leve ao fogo e deixe cozinhar bem. Despeje em um pirex previamente umedecido.
Sirva gelado.

Doce de casca de banana

- 5¢opos de cascas de banana nanica, bem lavadas e picadas.
. 2 copos e ¥ de agucar

Cozinhe as cascas, em pouca agua, até amolecerem. Retire do fogo, escoms,
reserve o caldo do coziments, ‘& deixe esirar. Bata a5 cascas @ 0 caldo no
fiquidificador & passe por uma peneira grossa. Junte o agucar e leve novamente ao
fogo lento, mexendo sempre, até o doce desprender da fundo da panela.

Paté da coxinha da asa do frango

. 1 xjcara de cha de frango cozido & bem picado
. 2 colheres de sopa de maionsse

3 colheres de sopa de salsa picada
. 1 colher de cebola ralada.
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* 1xicara de farinha de trigo

* 1 colher (sopa) de 6leo

» sal a gosto

* 30 raminhos de folhas de cenoura

* Oleo para fritar

Misture a farinha com o 6leo, o sal e % xicara de agua. Passe ligeiramente os
raminhos na massa sem cobri-los totalmente e frite em dleo quente.

Molho de Cascas de Beringela para Massas %

* 2dentes de alho picados
= 3 colheres (sopa) de tleo

* 2 copos de cascas de beringelas cortadas em tiras de 1 cm dr largura

1 copo e % de 4gua

= sal e pimenta do reino a gosto

* 1 colher (cha) de orégano

* 4 tomates sem pele e sem sementes ou 6 colheres (sopa) de polpa de tomate
Doure o alho no éleo. Junte as Cascas de beringelas e refogue por 5 minutos.

Junte a 4gua, o sal, a pimenta do reino, o orégano e os tomates. Cozinhe por ung-

5 minutos até engrossar ligeiramente. D4 para meio pacote da massa de sua
preferéncia.

Paté de Frango

* 1 xicara (cha)de frango cozido e bem picado

* 2 colheres (sopa) de maionese

= 3 colheres (sopa) de salsa picada

* 1colher (sopa) de cebola ralada

Misture todos os ingredientes. Sirva sobre torradas.
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Doce de Abacaxi com Céco

« (Casca de abacaxi (picada)

2 xicaras (ch4) de agicar

1 pacote de 100g de cdco ralado

* 1 colher (sopa)de margarina
Descasque 1 abacaxi, leve a casca e ferva com um pouco de agua. Bata a
mistura no liquidificador e coe. A parte que ficou na peneira, leve ao fogo em uma

panela e acrescente o agucar, a margarina, o cbco e cravo (se quiser). Mexa
sempre ate desprender do fundo da panela.
Geléia de Casca de Abacaxi

. .Cascasde 1 abacaxi

= 4 copos de dgua

« Agucar a gosto

+ 3 colheres bem cheias de maisena
Lave com uma escovinha as cascas do abacaxi. Bata as cascas junto com a
agua no liqhidificador. Passe por uma peneira. Junte o aglcar e a maisena
dissolvida. Leve ao fogo e deixe cozinhar bem. Despeje em um pirex previamente
umedecido. Sirva gelado.
d nana
» 5 copos de cascas de banana nanica, bem lavadas e picadas

= 2 copos e ¥z de aglicar

Cozinhe as cascas, em pouca agua, até amolecerem. Retire do fogo, escorra,
reserve o caldo do cozimento e deixe esfriar. Bata as cascas e o caldo no
liqlidificador e passe por uma peneira grossa. Junte o agucar e leve novamente
ao fogo lento, mexendo sempre, até o doce desprender do fundo da panela.

Bala com casca de laranja:
Ingredientes: Modo de fazer:

o Lave bem as laranjas e descasque-as. (l:wm-u em
Cascas de laranja 4 unidades p:qumuspcda;uu{fumnmdebnh}.uumfngupmmmmo
Aglicar i 1 xicara (chd) agiicar. Espere o agncar derreter ¢ quando este estiver a0 ponto de
Laranjz ¥; unidade endurecer, retire a bala do fogo. Coloque em um recpiente ¢

SITVa.
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