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“Por maiores que sejam as dificuldades,
por mais adversas que sejam as
circunstancias, ndo deve o homem
acovardar-se, entregar-se ao medo e ao
desanimo, pois, possui ele dentro de si um
imenso manancial de energia e poder que,
guando acionado e invocado pelo desejo
sincero, sempre atuara a seu favor,
desfazendo a negatividade e
transformando as vicissitudes no bem
inefavel que mudara a perspectiva
tempestuosa em horizonte radioso e cheio
de luz.

Todo bem esta dentro de nds, em nosso
coragcdo e em nosso proposito. Basta
apenas pedir orientando a nossa vontade
para dentro de nossa consciéncia, de onde
vird todo poder de transformar nossa vida
em alegria e felicidade. S6 assim o homem
ficara invulneravel e invencivel em sua
luta, porque carrega dentro de si o amor
gue tudo transforma.”

Ulisses Julio Fernandino Figueiredo
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VILLAC, Rodrigo Balieiro Figueiredo. Educacdo Fisica escolar e atividades
circenses: potencialidades da formagdo continuada. Orientadora: Prof.2 Dr.2
Andressa de Souza Ugaya. 2024. 111f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Educacéo Fisica em Rede Nacional — ProEF) — Universidade Estadual Paulista “Jalio
de Mesquita Filho” — UNESP, Bauru, 2024.

RESUMO

Esta pesquisa traz para o centro do debate a formacao continuada de docentes de
Educacéao Fisica no que tange ao ensino das atividades circenses. O objetivo geral da
pesquisa foi compreender quais os desdobramentos que as formacgdes continuadas,
com foco na tematica das atividades circenses, trouxeram para a praxis pedagogica
no cotidiano escolar. Os participantes da pesquisa sdo docentes de Educacao Fisica
da rede municipal de Ribeirdo Preto atuantes no ano de 2024. A pesquisa esta
configurada pela abordagem quanti-qualitativa de caracterizagdo transversal e de
inferéncia descritiva. O levantamento de dados foi realizado atravées de um
questionario semiestruturado organizado na plataforma google forms. Os dados foram
analisados através de: categorizacdo, codificacdo, tabulacdo, avaliacdo de
significancia, estabelecimento de relagcbes causais, andlise qualitativa e interpretacao
dos dados. Através desta pesquisa conseguimos avaliar que as atividades circenses
foram incluidas na préxis pedagogica de muitos docentes, 72,5% dos respondentes
afirmam que apos as formacdes continuadas (realizadas pela secretaria da Educacgéo
do municipio de maneira sistematica), sentiram-se mais seguros para realizar a
inclusdo dos contetddos em suas aulas. Pudemos perceber que o arcabouco cultural
da cidade possui uma forte influéncia neste processo também (95,2% dos docentes
ja puderam assistir um espetaculo circense, presenca de diversos aparelhos culturais
na cidade e uma oferta regular de elementos da cultura circense na programacao
cultural da cidade). Com relacdo ao material humano, representado pela figura dos
docentes, entendemos que a prevaléncia de profissionais que se encontram em fase
de estabilizacdo, entre 7 e 25 anos de docéncia, (76% dos respondentes) foi de
fundamental importancia também. Através do pertencimento da cultura circense na
cidade e através da disponibilidade e interesse em aprender entre os educadores e
educadoras responsaveis pelas aulas de Educacao Fisica, as atividades circenses
ganharam contornos solidos nas escolas da rede municipal de ensino de Ribeirdo
Preto. Esse fato nos leva a conclusao que uma formacao continuada feita de maneira
sistematica, quando acompanhada de fatores ambientais e culturais congruentes
pode influenciar positivamente no caso da incluséo das atividades circenses na praxis
pedagdgica. A formacdo continuada sistemética demonstrou ter um amplo potencial
de difusdo dos conteudos das atividades circenses nas aulas de Educacéo Fisica,
mas, entendemos que o processo de adensamento dessas atividades precisa ser
otimizado com uma ampliagcdo sistematica do conteudo entre os diversos
protagonistas do processo educacional como: secretaria da educacao, gestéo escolar,
familias e Universidades.

Palavras-chave: Educacéo Fisica; Atividades circenses; Formacdo Continuada
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VILLAC, Rodrigo Balieiro Figueiredo. School physical education and circus
activities: the potential of continuing education. Supervisior: Prof.2 Dr.2 Andressa de
Souza Ugaya. 2024. 111f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em
Rede Nacional — ProEF) — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” —
UNESP, Bauru, 2024.

ABSTRACT

This research brings to the center of the debate the continuing education of Physical
Education teachers with regard to the teaching of circus activities. The general aim of
the research was to understand the consequences of continuing training, focusing on
circus activities, for pedagogical praxis in everyday school life. The research
participants are Physical Education teachers from the Ribeirédo Preto municipal school
system who were active in 2024. The research is based on a quantitative and
qualitative cross-sectional approach and descriptive inference. Data was collected
using a semi-structured questionnaire organized on the google forms platform. The
data was analyzed through: categorization, coding, tabulation, evaluation of
significance, establishment of causal relationships, qualitative analysis and data
interpretation. Through this research, we were able to assess that circus activities have
been included in the pedagogical praxis of many teachers, 72.5% of the respondents
claiming that after the continuing training (carried out by the municipality's education
department in a systematic way), they felt safer to include the content in their classes.
We could see that the city's cultural framework also has a strong influence on this
process (95,2% of teachers have seen a circus show, there are several cultural
facilities in the city and there is a regular offer of circus culture elements in the city's
cultural program). With regard to the human material, represented by the figure of the
teachers, we understand that the prevalence of professionals who are in the
stabilization phase, between 7 and 25 years of teaching, (76% of respondents) was
also of fundamental importance. Through belonging to the circus culture in the city and
through the willingness and interest in learning among the educators responsible for
Physical Education classes, circus activities have gained a solid foothold in Ribeir&o
Preto's municipal schools. This leads us to the conclusion that systematic continuing
education, when accompanied by congruent environmental and cultural factors, can
have a positive influence on the inclusion of circus activities in pedagogical practice.
Systematic continuing education has proved to have a broad potential for
disseminating the content of circus activities in Physical Education classes, but we
understand that the process of increasing the number of these activities needs to be
optimized with a systematic expansion of the content among the various protagonists
in the educational process, such as the education department, school management,
families and universities.

Keywords: Physical education; Circus activities; Continuing education
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1 INTRODUCAO

1.1 TRAJETORIA PROFISSIONAL

Com o passar dos anos podemos perceber como uma profissdo muda muitas
escolhas em nossa vida, podendo dizer, desta maneira, que escolher seguir a carreira
de professor de Educacéo Fisica fez e faz toda a diferengca em meu cotidiano. Minha
historia pessoal ndo esta separada da minha vida profissional. Sou muito agradecido
por fazer parte de uma profissédo tdo importante quanto a de professor de Educacéo
Fisica. Com o passar dos anos experienciei algumas das mudancas de paradigmas
que aconteceram dentro desta area de conhecimento e percebi de que maneira elas
impactaram dentro da minha atuacéo profissional e na vida pessoal. Este € um breve
relato profissional e pessoal da formac&o de um profissional da docéncia.

Quando consegui chegar na faculdade dos meus sonhos, que nem eu mesmo
sabia que era a Educacdo Fisica, tudo se encaixou. Parece que a vida comegou a
andar no ritmo que eu gostaria e a “paisagem” era encantadora. Eu acreditava que
estava escolhendo uma profissdo, mas, na verdade, estava escolhendo uma maneira
de interagir no mundo, de construir e ser construido socialmente. Nao era uma
profissdo, era uma escolha de vida como protagonista de uma histéria de muitos
capitulos e de muitas conquistas. E claro que toda histéria boa também tem
dificuldades, afinal elas servem para a gente lembrar que ndo podemos vencer todas,
mas que devemos seguir “lutando” e acreditando em dias melhores. Era o roteiro que
eu escolhi para seguir, 0 que viria pela frente eu ainda ndo sabia, s6 sabia que era a
“viagem” na qual eu queria embarcar. Para mim ser docente € uma maneira de viver,
uma construgdo da nossa rotina e da maneira de enxergar a vida. Conforme o “trem
da vida” vai andando a paisagem muda, os caminhos nunca voltam atras e sempre
tem novidade na “janela”.

Comecei meus estudos na area em 1996, mesmo ano em que foi promulgada
a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) que garantiu que a
Educacao Fisica, reconhecida como componente curricular, ocupasse um lugar de

igual valor a Matematica, Histéria, Geografia, lingua portuguesa, Artes e Ciéncias. Foi
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um momento historico para a Educacao Fisica como area de conhecimento que trouxe
muitos desdobramentos para a area de atuacao e para minha formagé&o. No meu caso,
pude estudar de maneira detalhada a lei 9394/96 com o auxilio de professores que
me conduziram a uma analise sobre o contetdo, mas de maneira pouco reflexiva em
relacdo as politicas publicas e seus desdobramentos para o campo da Educacéo
Fisica. Neste momento, j& existia uma tensdo politica em torno desta lei, e muitos
educadores e pensadores da area se sentiram decepcionados, afinal a transformacéo
politica do pais comecava sua caminhada rumo ao modelo neoliberal (caminhada que
segue estes rumos ainda nos dias atuais). Assim como todas as areas da vida em
sociedade estamos sujeitos a transformacdes politicas que contemplam interesses
maiores, ligados a grupos de influéncia de ambito mundial. Eu estava comegando a
me inteirar dos processos educacionais e me sentia valorizado e pertencente a uma
onda de crescimento da profissao, fato que realmente aconteceu, mas ndo da maneira
como eu pensava. Foi uma abertura de portas que valorizou a participagdo dos
professores de Educacdo Fisica em reunides pedagodgicas, avaliacoes,
planejamentos, na construcao do Projeto Politico Pedagogico e na discusséo sobre o
curriculo da Educacéo Fisica dentro da escola. A disciplina estava oficialmente
integrada a proposta pedagoégica da escola, mas dentro de um contexto maior, pouco
a pouco nosso sistema educacional seguia modelos de adequacao politica ligados a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), que
representa uma estrutura formada por paises dedicados ao desenvolvimento
econdmico em detrimento do desenvolvimento humano e social.

A LDBEN de 1996! traz logo no seu primeiro paragrafo o conceito que
educacao acontece em ambiente familiar, na convivéncia Humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, N0os movimentos sociais, nas organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacdes culturais, mas que a referida lei vai versar sobre
a educacao escolar e as instituicdes de ensino. Desta maneira podemos perceber a
segmentacdo das esferas sociais e da instituicdo educacional. O que nos leva a
pensar sobre como o conceito de educagdo € amplo e como 0s processos educativos

se engendram dentro do nosso cotidiano e conectam os atores sociais da democracia

1 Para maiores informagGes consultar o site: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
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ou seja 0 ato de educar também se consolida na politica. Traz ainda a ideia das
manifestagdes culturais e dos movimentos sociais como fonte de aprendizado, o que
por si so ja traz uma ideia de como as diferentes culturas vivenciadas e construidas
sdo importantes nos processos educativos do povo brasileiro, mas, a referida lei
coloca a instituicdo escolar como uma parte isolada do processo e ndo como parte
congruente de uma nagéo.

Logo na sequéncia, ainda durante a minha graduagéo, vieram os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (Brasil, 1997; 1998) que tinham como propdsito o
desenvolvimento e a construcdo de uma cidadania mais democratica (uma abertura
politica pés ditadura). Trazia consigo a ideia de um professor reflexivo, capaz de
pensar sobre a pratica de ensino, e destacava também a necessidade de continuidade
e constante formacao na carreira docente, eram as politicas de formacé&o continuada
na redemocratizacdo do pais. Podemos perceber claramente na fala do Ministro o

conceito de formacéo continuada como atualizacéo cientifica.

Os Parémetros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regifes brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢es, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.

[...] Esperamos que os Parametros sirvam de apoio as discussfes e ao
desenvolvimento do projeto educativo de sua escola, a reflexdo sobre a
pratica pedagogica, ao planejamento de suas aulas, a andlise e sele¢ao de
materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que possam
contribuir para sua formacgéao e atualizacao profissional (Souza, 1998, p.05).

No caso da Educacéo Fisica, este € o documento oficial da Educacéo brasileira
gue associa a Educacéo Fisica, ja como disciplina curricular obrigatéria a uma ideia
de cultura de movimento, onde atividades como a danca, lutas, jogos, ginasticas,
festas, comemoracdes e esportes sdo entendidos como parte do processo de
construcdo da cultura de diferentes grupos sociais. Traz um forte enfoque na questao

da Educacéo fisica como promotora de saude também.

Assim, a area de Educacéo Fisica hoje contempla multiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do movimento.
Entre eles, se consideram fundamentais as atividades culturais de movimento
com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emocdes, e com
possibilidades de promocdo, recuperacdo e manutencdo da salde,
(Parametros Curriculares Nacionais - Educacéo Fisica, 1997, p.23).
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Estas discussfes politicas e sociais trouxeram novas ideias e novas maneiras
de se pensar a éarea de conhecimento da Educacdo Fisica. Todas estas
efervescéncias puderam trazer para a minha formagdo ensinamentos que
fortaleceram minha convic¢cdo de uma Educacao Fisica pautada em valores éticos e
morais, conectada com o meio ambiente, uma Educacéao Fisica inclusiva, que deva
contemplar a diversidade de identidades culturais do nosso pais, visando construir
uma cultura de movimento que seja verdadeiramente significativa para a formacéo e
promocao da cidadania. Este conceito de cultura corporal de movimento foi muito forte
em minha formacdo inicial e repercutiu inclusive em minha vida pessoal. Era a
Educacéo Fisica pés-critica tomando corpo, e criando novas formas de interacdo no
nosso cotidiano trazendo diferentes enfoques e formas de se pensar o contetdo da
nossa area de conhecimento. Claro que os documentos foram muito importantes,
mas, ndo podemos deixar de lembrar que também foram muito criticados por sua
ideologia pertencente a um contexto politico e social da classe dominante do pais.
Este era um momento politico pdés ditadura, com enfoque na valorizacédo do capital
humano para producéo e qualificacdo de méo de obra para o crescimento do mercado
financeiro.

No ambito pessoal eu buscava conhecimentos e experiéncias dentro da
Educacédo Fisica que pudessem satisfazer minha imensa curiosidade de aprender.
Estudava além das disciplinas obrigatorias tematicas de interesse pessoal como:
corrida, mountain bike, nutricdo esportiva, capoeira, natacdo, musculacéo,

bY

alongamento, calistenia e tudo que estivesse disponivel e ligado a cultura do
movimento. N&o era facil encontrar informacdes, afinal internet e computadores ainda
ndo eram acessiveis como nos dias atuais. Precishdvamos muito de material fisico
como fotocopias, anotacdes de caderno e livros retirados na biblioteca.

A experiéncia escolar anterior a faculdade, especialmente aquela que tive no
ensino meéedio e fundamental, ndo era muito satisfatéria, sempre me senti muito
deslocado com os conteudos escolares e minhas aulas de Educacdo Fisica eram
muito empobrecidas na questdo de diversidade de conteddos mais ligados ao
esportivismo. Traziam resumidamente futebol (jogo) para os meninos e volei para as

meninas, ambos com professores e ambientes separados. Praticamos alguns poucos
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jogos como queimada e base quatro, mas, nada muito além disso. Faziamos um
pouco de ginastica nas aulas como aquecimento, dancas de festa junina e
brincadeiras como pique pega e suas variacdes sempre de maneira menos critica e
mais como reproducao de padrdes motores. Quando cheguei na faculdade eu néo
conhecia Handebol e tinha visto um pouco sobre o Basquete na televisdo (contetdos
tradicionais da Educacao Fisica escolar).

Cursar a faculdade de Educacdo Fisica era como se todo o tédio escolar
estivesse sendo recompensado. Minha faculdade tinha um campus maravilhoso com
pista de atletismo, piscina olimpica e semi-olimpica, equipamentos de ginastica
artistica (trampolim acrobatico, colchdes, traves e outros), sala com tatame, quadras
poliesportivas (cobertas e descobertas e até quadras de ténis), biblioteca, laboratério
de anatomia, enfim, uma estrutura fisica muito rica desta “nova” cultura que eu havia
escolhido para fazer parte da minha vida. Eu finalmente me sentia pertencente e
participante de um grupo social. A faculdade transformou minha maneira de enxergar
o0 mundo e de compreendé-lo, estudar finalmente fazia sentido. Me entreguei aos
estudos e resolvi mergulhar em um novo jeito de viver que fez meu coragao se encher
de alegria e esperanca. Descobri autores, livros, atitudes, comportamentos de uma
nova cultura que preenchia meus anseios de uma vida plena, um ambiente que me
motivou a querer conhecer e ser mais.

Ainda durante a graduacdo, aconteceu mais uma transformacéo importante
para a profissdo que eu havia escolhido: a promulgacéo da lei 9.6962 em primeiro de
setembro de 1998. O profissional de Educacdo Fisica agora estava vinculado ao
sistema CONFEF/CREF, o primeiro conselho profissionalizante que surgiu como
entidade privada garantida através das mudancas realizadas no governo do entao
presidente Fernando Henrique Cardoso. Mais uma vez a “mao invisivel” do mercado
se apoderava das estruturas estatais para “beneficiar” a iniciativa privada na
redemocratizacdo do nosso pais. Muitas foram as discussdes e questionamentos
entre os profissionais do movimento, discussdes que ainda hoje encontram-se
acaloradas sobre a tematica. O dia primeiro de setembro ficou conhecido como o dia

do profissional de Educacéo Fisica. Foi um momento de transformacgdes sociais e de

2 Para maiores informacg@es consultar o site: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9696.htm
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mudancas de paradigmas muito importantes da profissdo que eu havia escolhido e
assim, em meio a tantas mudancgas e discussfes, em julho de 2000 conclui minha
licenciatura plena em Educacéo Fisica no Centro Universitario Moura Lacerda em
Ribeirdo Preto, interior do estado de Sao Paulo. Foi uma conquista pessoal muito
importante e marcou profundamente a minha historia pessoal, eu havia concluido a
minha graduacéo inicial. Meu processo de graduacdo nédo contemplou o aspecto
politico destas mudancas na profissdo nem as discussdes do campo da Educacgéo
Fisica como area de conhecimento. Conclui minha primeira etapa na conquista de
uma profissionalizacdo em uma faculdade particular, fato que pode explicar um pouco
a exclusao dos conteudos politicos associados ao campo da Educacao Fisica. Depois
de tantas mudancgas eu ndo pretendia parar, queria trabalhar e estudar, muitas opgdes
de p6s graduacdo em Educacao Fisica e areas correlatas estavam surgindo, afinal
um bom profissional sempre se mantém “atualizado” para suprir as necessidades do
“mercado”, visdo que predominava na época e talvez ainda nos dias de hoje. Eu
estava empolgado com a ideia de que poderia estudar e trabalhar dentro da Educacgéo
Fisica e vislumbrava diversas areas de interesse e opc¢des de estudo.

Com todas estas questdes sobre a profissionalizacdo do educador fisico meu
trabalho de conclusdo de curso (com apoio de bolsa de iniciacdo cientifica da
instituicho onde estudei Centro Universitario Moura Lacerda) foi sobre um
levantamento de dados com os alunos da faculdade sobre: idade, género, area de
atuacdo profissional, quantidade de alunos nas turmas que antecederam a
promulgacdo da lei e depois, para saber inclusive sobre quais daqueles alunos ja
estavam em atuacdo no mercado de trabalho antes da promulgacéo da lei 9696/98 e
guantos buscaram a graduacédo depois da mesma para poderem continuar atuando
apos a criacdo do sistema CREF/CONFEF3. Foi minha primeira experiéncia com
guestionario como instrumento de coleta de dados. Ficou muito evidente dentro deste
estudo a mudanca ocorrida dentro da instituicdo de ensino a qual eu participava. As
turmas de alunos mais que dobraram em quantidade e encontravamos alunos que ja

estavam em atuacdo e buscavam a profissionalizacdo na formagéo inicial de nivel

8 Site da instituicdo: https://www.confef.org.br/confefv2/
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superior e alunos que, como eu, estavam buscando uma profissdo, mas,
encontravam-se em posi¢cao de iniciantes na carreira em uma proporc¢ao de igualdade.

Segui meus estudos e ingressei em um Programa de Aprimoramento
Profissional oferecido pela Faculdade de Medicina da Universidade de Séao Paulo
(USP) em Ribeirdo Preto em 2001. Era um projeto multidisciplinar em Nutricdo que
envolvia médicos, nutricionistas, psicologos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais,
enfermeiros e educadores fisicos. Foi uma experiéncia muito significativa para mim,
pois pude vivenciar uma atuagcao conjunta na area da saude, processo que aconteceu
no Hospital das Clinicas de Ribeirdo Preto. Para poder ingressar neste programa tive
que necessariamente me inscrever no sistema CREF/CONFEF.

No ano seguinte, em 2002, tive minha primeira experiéncia como professor de
Educacao Fisica escolar em uma escola particular, substituindo aulas na educacéao
infantil. Foi neste ano que prestei o concurso da prefeitura também. No ano seguinte,
em fevereiro de 2003, fui chamado para assumir o cargo de PIIlI - Educacéo Fisica,
promovido pela Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto, comecando, assim, minha
carreira na escola publica, na qual permaneco até os dias atuais.

Permaneco lecionando dentro da Educacdo Fisica escolar por todos esses
anos, atuando principalmente dentro do ensino fundamental anos iniciais. A primeira
escola que lecionei (particular) tinha muitos espacos e materiais para praticas
esportivas (era uma escola tradicionalmente esportivista) quadras, campos, tatame de
judé e inclusive uma sala de ginastica artistica com trampolim acrobatico, colchdes,
barras e traves de equilibrio. Foi uma experiéncia muito enriquecedora e desta
maneira pude experienciar e colocar em pratica meus aprendizados da formacéao
inicial. De maneira muito empirica e claro que de maneira individual, saindo da
faculdade e “caimos” no mercado de trabalho e aprendemos a “dar” aula através da
pratica por si s0, sem apoio nenhum. Quando ingressei na escola publica, meu
ambiente de trabalho consistia em um saldo (sem janelas somente com blocos
vazados e as vezes sem uma parte do telhado, sem bebedouro na area da quadra e
extremamente quente), uma quadra e seus arredores como arquibancadas de
alvenaria e corredores, sempre com mais de um professor atuando simultaneamente

no local. Em relagéo ao material esportivo, tinhamos muitas bolas esportivas de todos
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os modelos e tamanhos para vélei, futebol, basquete, handebol, bolas de iniciacao,
cordas e bambolés (de aluminio). Permaneci atuando nas duas escolas durante todo
0 ano de 2003. Era um choque de realidade onde ficava facil perceber o sucateamento
das escolas publicas e o descaso com a estrutura fisica em relagcdo as escolas
particulares. Era uma experiéncia de politicas publicas realizada na pratica, no “chao
da quadra”.

Era um choque de realidades que me assustou muito, afinal eu estava recém
formado, sem experiéncia e precisava dar conta de realidades tao contrastantes. Uma
escola néo era tao longe fisicamente da outra (menos de 10 quildmetros), mas era um
abismo enorme de realidades. Eu ndo conseguia entender como aquele abismo entre
a educacdo publica e privada tinha acontecido, mas, encarei o desafio como um
aprendizado necessario ao meu desenvolvimento. Eu nunca tinha frequentado
escolas publicas, sempre estudei em escolas particulares e sentia a diferenca social
sob uma perspectiva estrutural docente.

Era realmente um novo desafio, uma nova fase, a de entrada, de tateamento
na carreira. A formacéo inicial me deu bons direcionamentos, mas, na situacdo de
atuacao docente, precisei exercitar minhas habilidades expressivas e cognitivas e aos
poucos ganhar experiéncia e habilidades especificas para conseguir “dar conta”.
Como profissional e como ser humano precisei amadurecer, experienciar, testar,
pensar, planejar, recalcular, adaptar, estudar e conversar com outros colegas para
conseguir atingir meus objetivos como professor. Desenvolvi assim minhas primeiras
experiéncias na fase de entrada na docéncia, que puderam ampliar e me auxiliar na
compreensao da fase inicial no “choque de realidade” que € a transi¢cao entre o
estudante e o profissional. Este tipo de conhecimento foi se somando, transformando,
conectando e com o passar do tempo essa experiéncia, acrescida as bases tedricas
da faculdade, me conduziram a um novo momento em minha carreira, uma fase de
estabilizacdo. Momento em que através da acao pratica como docente somadas as
bases tedricas me conduziam a uma linha de raciocinio sobre 0os conhecimentos da
cultura corporal de movimento com enfoque na educacéo escolar. Eu estava criando
a minha identidade profissional, eu me conectava com profissionais que haviam feito

a mesma escolha que eu fiz, mas, encontravam-se em fases diversas de suas
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carreiras. Possibilitando um espelhamento futuro para mim de como um professor
experiente lida com a docéncia, de possibilidades de carreira e de aquisicdo de
experiéncia. Estas experiéncias foram enriquecidas no meu caso pois eu tinha
convivéncia com profissionais da rede publica e particular de ensino. Este
“espelhamento” com colegas fazia parte de uma formacdo humana, que eu pouco
sabia de sua importancia, muito se falava em curso de especializagdo, cursos de
aprimoramento, atualizacéo cientifica, mas, o que realmente foi fundamental para “dar
conta” desta experiéncia inicial foram as relagdes humanas envolvidas. Pude aprender
um pouco mais sobre as relacdes sociais envolvidas e compreender o “curriculo
oculto” das instituicbes e suas dinamicas nas relagdes de trabalho com os alunos e
com os outros profissionais envolvidos na dindmica escolar. No caso da prefeitura a
compreensao da dinamica social foi muito facilitada através de uma colega de trabalho
gue com o passar dos anos se tornou amiga e pode me falar e me ajudar a
compreender melhor a organizacédo e obrigagdes do trabalho na rede municipal de
ensino. Fato que naquele momento era uma novidade na minha vida, eu nunca tinha
entrado em uma escola publica nem como aluno nem como professor.

A experiéncia profissional docente foi muito intensa no meu caso. Em menos
de 4 anos de formado eu ja tinha mais de 40 aulas semanais, reunido pedagdgica,
conselho de classe, documentos a preencher, avaliagdes, planejamentos e todas as
obrigacdes que a profissdo acarreta. Eu ainda estava aprendendo a ser marido, dono
de casa, pai, gerenciar uma vida financeira (a minha no caso), estudo e demais
atividades da vida pessoal. Coloco estes assuntos aqui pois eles influenciaram muitas
das minhas decisdes profissionais. Posso dizer que iniciei minha docéncia e minha
construcdo familiar como marido, como pai, como nucleo independente de maneira
simultanea. Me formei com 24 anos, casei (sai da casa da minha mae) com 25, fui pai
aos 26, fui aprovado como professor efetivo em Ribeirdo preto aos 26, pai de novo
aos 29. Todas foram experiéncias fundamentais nas minhas escolhas como
profissional de Educagéo Fisica e como ser humano nestas etapas iniciais de carreira.

Depois de um ano de trabalho (2003) com as duas escolas, optei por seguir
somente com meu cargo como docente de escola publica. Através das regras do

Nosso estatuto, no ano seguinte ja pude participar de um processo de ampliacdo de
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jornada e complementar minha carga de trabalho para 30 aulas semanais na
prefeitura, para o ano seguinte de 2004. Como disse anteriormente, a vida pessoal e
a vida profissional andavam juntas. A ampliacéo de jornada era uma opc¢éo financeira
viavel para a estruturacdo de uma familia recém constituida. Segui trabalhando
durante o ano de 2004 desta maneira e, no ano seguinte, precisei ampliar mais um
pouco ainda minha quantidade de aulas semanais chegando ao maximo permitido
naquela época de 45 aulas semanais. Foi uma escolha feita com base em questdes
financeiras: como familia precisdvamos de uma renda um pouco maior para
contemplar os gastos de uma crianca e dois adultos.

No ano de 2005 nasceu meu segundo filho e eu estava mais adaptado a rotina
de professor. Era uma fase de estabilizagdo na carreira, consolidagédo do repertorio
pedagdgico, tinha alguma experiéncia, mas, muita vontade de continuar aprendendo.
Fora da rotina escolar eu ainda encontrava tempo para explorar mais alguns campos
da Educacéo Fisica como aulas particulares de ginastica e recreagdo em condominio.
Foi desta maneira que comecei a minha experiéncia profissional com as atividades
circenses. Montei uma turma de recreacdo no condominio do prédio onde morava com
atividades culturais e esportivas como: musica, desenho, skate, circo, brincadeiras de
quadra, atividades de aventura e até acampamento. Contratei alguns monitores que
trouxeram sua experiéncia para nos ajudar com o desenvolvimento das atividades.

Comecei a fazer estas atividades regularmente como oficinas nos periodos de
recesso e férias escolares com atividades culturais para criancas. Foi assim que me
aproximei das atividades circenses. A cada nova experiéncia, eu me encantava e me
aproximava das atividades circenses. Eram experiéncias muito interessantes para
mim e eu me sentia motivado a aprender e a vivenciar aquela nova cultura.
Conhecimentos relativos ao ensino de: acrobacias aéreas, acrobacias de solo,
pirofagia, equilibrismos, malabarismos e palhagaria. No comeco eu chamava
monitores para trabalhar comigo, pessoas que tinham estes conhecimentos, e que,
muitas vezes, se tornaram grandes amigos. Com o passar do tempo eu me envolvia
e participava cada vez mais dos processos das atividades circenses, inclusive me
matriculei em uma escola de circo aqui na cidade de Ribeirdo Preto, no ano de 2005,

e seqgui fazendo aula por mais de um ano. Mas foi no final de 2006 que resolvi dar
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uma guinada profissional e mudar minha forma de viver. Prestei um concurso publico
na cidade de Ubatuba e fui aprovado como professor efetivo para ingressar na rede
no ano de 2007. Pedi um afastamento da rede municipal de Ribeirdo Preto (licenca
sem vencimento) e fomos morar em Ubatuba (litoral norte do estado de Sao Paulo),
minha esposa, meus dois filhos e eu. Na praia de Itamambuca, onde assumi algumas
aulas de Educacgéo Fisica do Ensino Fundamental da primeira até a quarta série
(denominacé&o anterior ao ensino de 9 anos instituido entre 2005 e 2010)%, eu atuava
em todas as séries como unico professor de Educacdo Fisica da escola.
Paralelamente me inscrevi em um processo seletivo para ministrar uma oficina cultural
de atividades circenses através da Fundacéo de Arte e Cultura de Ubatuba - Fundart®
e fui selecionado para desenvolver o projeto em 2007.

Eu trabalhava na escola municipal professor Honor Figueira® com Educacéo
Fisica escolar, ministrava aulas extras de circo em uma escola particular (cooperativa
educacional de Ubatuba’) e trabalhava com o projeto cultural da Fundart
desenvolvendo uma vertente das atividades circenses chamada circo social no Centro
esportivo e Recreativo Iltamambuca (CERE)?, que ficava ao lado da escola. Eu
utilizava meu conhecimento e proximidade dos alunos e familias para promover esta
oficina cultural. Foi um grande aprendizado como monitor de atividades circenses e
como professor de Educacao Fisica do ensino regular. Todo esse processo foi muito
enriquecedor, eu ampliava minha experiéncia e aos poucos aprendia na pratica que
existe uma discrepancia entre escolas publicas e particulares e uma lacuna maior
ainda com os projetos sociais. Este processo fortaleceu meus vinculos com as
atividades circenses e, a partir desta experiéncia, elas sempre estiveram presentes
em minhas aulas de Educacao Fisica, oficinas, aulas extras e em muitos outros
projetos que desenvolvo. Definitivamente as atividades circenses comecaram a fazer
parte da minha rotina, da minha maneira de viver, de me relacionar, de estudar, das

minhas préaticas de lazer, das relagbes sociais, do meu entretenimento, da minha

4 Para maiores informag8es, consultar o documento oficial no link: ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE
ANOS — ORIENTACOES GERAIS — “Lutar pela igualdade sempre que as diferencas nos discriminem:;
5 Pagina da internet de acesso a instituicdo: https:/fundart.com.br

6 Pagina de acesso ao Facebook da escola: https://www.facebook.com/HonorFigueira

7 Pagina da internet de acesso a instituicdo: https://cooeduba.com.br/

8 Pagina de acesso ao Facebook da instituicdo: https://www.facebook.com/cereubatuba/
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profissdo, das minhas praticas de atividade fisica, do meu lazer e principalmente como
forma de expressao cultural. Eu vivenciava uma ligagdo muito grande entre a
Educacéo Fisica e o circo, e esta ligacdo trazia questionamentos e experimentacdes
sobre a importancia da expressdo corporal e das diferentes linguagens artisticas
dentro dos processos educativos principalmente na area da Educacéao Fisica.

Como dito anteriormente, a constituicdo brasileira de 1988 representada pela
lei 9394/96, entende que 0 processo educativo acontece em diversos ambientes, com
diferentes protagonistas e deve contemplar diversos atores sociais e saberes. Eu
sentia isso na pratica, me desenvolvia como professor e como ser humano,
enriquecido pelo aprendizado das vivéncias sociais e culturais. Através da FUNDART
pude conhecer profissionais das artes plasticas, da musica, do teatro e outras
vertentes culturais especificas da regido (fandango caicara, construcdo de canoas,
surf, culinéria caicara tudo isso associado a arquitetura de época e a histéria do local).
Eu sentia a diferenga de morar em outra localidade, mesmo sem sair do estado de
Sao Paulo. Nasci em Sao Paulo capital, cidade na qual vivi até os 20 anos, mudei para
Ribeirdo Preto Interior do estado e depois pude sentir um pouco do estilo de vida
caicara, foi muito enriquecedor.

Durante um ano e meio trabalhei desta maneira e investi muito em aprender a
trabalhar com as atividades circenses, de maneira ainda muito instintiva, empirica,
baseada em experiéncia pessoal e em um pequeno intercambio com professores e
praticantes das atividades circenses da minha cidade e de pessoas que passavam
pela localidade de Ubatuba (artistas e entusiastas das atividades circenses).
Desenvolvi uma praxis para ensinar atividades circenses e me desenvolvi também
como artista, fazendo apresentacfes e eventos na cidade. No segundo semestre de
2008 resolvemos deixar a cidade de Ubatuba. Nos sentiamos muito precarizados em
nossa vida financeira, o salario de professor e a ajuda de custo das oficinas nao era
suficiente para o custeio de uma familia. Foi neste ano que foi promulgada a lei 11.738
de 2008° que instituiu um piso salarial para o magistério de escolas publicas e o limite
de dois tercos da jornada de interacdo com alunos. Fato que ajudaria no quesito

financeiro, mas, com a precarizacdo das condi¢cdes de trabalho, ficamos muito

9 Para maiores informacdes acessar: L11738.
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vulneraveis a condicao financeira e fizemos uma breve pausa por motivos pessoais
até o final do ano para reorganizar nossa vida pessoal. Na escola particular eu ndo
tinha contrato de trabalho, recebendo somente as aulas, na Fundart eu recebia auxilio
financeiro somente em alguns meses do ano e nas performances sé pagavam diarias
0 gue ndo contemplava os gastos mensais de uma familia. Sentiamos na pele a
dificuldade de ser um trabalhador autbnomo com gastos fixos.

Em 2009 voltei para Ribeirdo Preto junto com minha familia, reassumi minhas
aulas na prefeitura e fui chamado para assumir aulas de circo na escola Mir61°, uma
escola particular que ja tinha como disciplina o Circo dentro de sua grade curricular.
Como o professor titular tinha deixado as aulas, pude assumir assim o cargo de
professor de Circo (com registro em carteira), como conteddo das artes dentro do
ensino Fundamental nos anos iniciais. Ainda ministro aulas nesta escola até os dias
atuais, como professor regular e ainda como oficinante (com um projeto de atividades
circenses de ambito extra curricular). O conteddo vem complementando o contetudo
artistico do curriculo da escola que contempla musica, artes visuais e teatro também.
Todas as disciplinas sdo ministradas por especialistas em cada area de
conhecimento. A disciplina de circo esta muito bem estruturada e proporciona um
estudo anual sobre as atividades circenses dentro da escola, com avaliagcéo, contetdo
e objetivos especificos da area. E uma maneira muito boa de manter e desenvolver
as minhas conexfes com as atividades circenses dentro do ambiente escolar e
ampliar um pouco mais meu repertério de atividades como pratica regular de ensino,
com frequéncia anual, curriculo especifico e participacdo do projeto politico
pedagdgico da instituicdo. E uma instituicdo escolar que valoriza muito o curriculo
artistico e promove intercambio com diferentes artes em diversos momentos, inclusive
com apresentacdes circenses feitas por profissionais do circo. Podemos vivenciar o
circo da escola e o circo na escola neste ambiente. No quesito vida pessoal, pude
conseguir bolsa de estudos para meus filhos de maneira integral e dessa maneira,
eles puderam estudar |4 durante muitos anos, fato que contribuiu para minha

organizacgéo pessoal e financeira também.

10 Site de acesso a instituicdo de ensino: Escola Mir6.
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Vivenciar diversas formas de trabalho e contratacdo pdde me auxiliar a
entender na pratica como a precariza¢ao do trabalho instituida pelo modelo neoliberal
prejudica em muito a organizagao familiar nas esferas econémicas, sociais, politicas
e afetivas. Todo o processo de mudanca social, politica e cultural esta muito mais
préximo do que imaginamos.

No final do ano de 2010, pedi remoc¢éo da minha sede (na rede publica) e me
mudei para uma escola que iria ser inaugurada em 2011. Era uma escola préxima da
anterior, mas com muito mais espaco fisico e estrutura melhor para o desenvolvimento
das minhas aulas. Esta escola nova se chama EMEF Dr. Faustino Jarruche e é
atualmente minha sede. Como a escola estava comecando, todo o corpo docente
estava chegando no mesmo momento, inclusive diretora e coordenadora pedagdgica.
Estavamos todos muito motivados com a oportunidade de comecar uma nova escola,
fizemos muitas reunides e montamos um plano de trabalho e foi guando minha diretora
descobriu que eu trabalhava com circo. Ela me perguntou sobre a possibilidade de
montar uma dindmica para os professores falando um pouco sobre a temética e como
este estudo poderia permear outros conteidos nas aulas de matematica, lingua
portuguesa, historia, artes e ciéncias (disciplinas que faziam parte do ensino
fundamental anos iniciais na prefeitura naquele ano). Fizemos entdo um estudo
coletivo e vivéncias sobre as atividades circenses onde pude planejar e realizar minha
primeira formacao para professores do ensino fundamental nos anos iniciais (estudo
multidisciplinar). Fizemos a dindmica e discutimos em grupo quais os desdobramentos
que poderiamos criar com a tematica. Falamos sobre a historia do circo com base no
grande palhaco Piolin, nascido em Ribeirdo Preto e patrono do circo, falamos sobre
animais no circo, sobre personalidades do circo (malabaristas, magicos,
apresentadores, palhacos, acrobatas e muitos outros), falamos sobre a importancia
da expresséao corporal e do movimento para o desenvolvimento da crianca. Esses e
alguns outros estudos foram a tematica da primeira festa de cultura e lazer do EMEF
Dr. Faustino Jarruche realizada em marco de 2011. Recebemos toda a comunidade
de pais de alunos e fizemos exposi¢coes com cartazes, desenhos, maquetes e, claro,
com apresentacdes dos nossos alunos, construidas nas aulas de Educacéo Fisica

com o auxilio de todos os professores. Tivemos também a presenca de dois grandes
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palhacos da cidade (Tiba e Piolinha'l) que puderam encher de alegria todos que
estavam presentes. Foi uma festa do circo que pode contemplar toda a comunidade
escolar. Este estudo aconteceu ainda por mais trés anos (2012, 2013, 2014), mas,
com a troca da direcdo e o questionamento de alguns professores, o projeto acabou
e ficou como um trabalho isolado da Educacédo Fisica (circo como conteldo ou
estratégia curricular). Este estudo fez parte do primeiro Projeto Politico Pedagogico
da escola. Foi muito motivante para mim como professor poder participar deste projeto
porque promovia uma interacdo multidisciplinar das atividades circenses e essas
experiéncias enriqueceram minhas vivéncias dentro da escola. Era uma verdadeira
aplicacéo pratica da multidisciplinaridade, fato no qual eu ainda néo tinha vivenciado
em outras instituicdes de ensino. A partir deste momento a minha experiéncia como
docente ja me proporcionava ministrar oficinas e vivéncias para outros profissionais
da educacédo. Eu sentia que as coisas estavam mudando e aos poucos eu ndo era
mais o profissional inexperiente que precisava se esforcar para buscar vivéncias, eu
comecava a compartilhar conteddos que eu ja tinha experimentado na docéncia. Eu
sabia que eu ainda ndo era um profissional muito experiente, mas sabia também que
ja nado era tdo novato, era a fase de diversificagdo (“ativismo”). Eu queria mais
experiéncias como essa de formacao de professores, de projetos multidisciplinares e
foi quando surgiu uma oportunidade muito incrivel.

No ano de 2014 minha escola foi selecionada para o programa do governo
Federal chamado de Mais Educacdo!? e fui chamado pela direcdo para ser
coordenador. Selecionamos algumas atividades para serem incorporadas no
contraturno, atividades extracurriculares para alunos dos terceiros, quartos e quintos
anos. Atividades como: Hip Hop, educacéao patrimonial, cultura afro-brasileira, masica,
circo, ténis de mesa e teatro. Estas atividades aconteciam de maneira extracurricular
dentro da escola. Para a realizacdo destas atividades a escola recebeu, através do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), verba para pagar monitores e compra

11 Jodo Marcilio e Cinthia Vendrusculo.
12 Para maiores informacdes sobre o projeto acessar o link: Saiba Mais - Programa Mais Educacéo.
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de materiais. Foi assim que adquirimos alguns materiais para pratica das atividades
circenses, como colchdes, malabares, pernas de pau e um monociclo.*3

O projeto funcionou na escola por mais de trés anos, mas eu s6 coordenei por
um ano (2014) e, sendo assim, retomei minhas aulas no ano seguinte, em 2015.
Nesse momento, ja tinhamos mais professores de Educacéo Fisica na escola além
de mim. Com a compra destes materiais eu ndo precisava ficar trazendo ou
improvisando materiais para ensinar atividades circenses. O material do Mais
Educacdo estava guardado dentro da sala de materiais da Educacédo Fisica e
tinhamos livre acesso a eles. Os materiais de circo comprados estdo, em sua maioria,
em bom estado de funcionamento até hoje, principalmente por causa do meu cuidado
e organizagao.

Em 2014, foi instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE) com metas
previstas e validade até 2024, instituido pela lei 13.005'*. Uma dessas metas era a
producdo de um documento base elaborado por uma comissao técnica que depois
seria um ponto de partida para uma discussdo mais ampla com a sociedade e seus
representantes para a constru¢cdo de um Plano Municipal de Educacédo (PME). A
construcdo do PME no municipio de Ribeirdo preto foi iniciada em 25 de marco de
2015 por meio do decreto de nimero 048*°. Segundo a referéncia, essas acoes de
montagem do documento base foram implementadas no periodo de 14 de abril a 22
de maio do referido ano. O processo de constru¢cdo do PME de Ribeirdo Preto envolvia
muitas frentes de trabalho, desde a reestruturacdo do estatuto do magistério até a
criagdo de um referencial curricular. Estes estudos e encontros conseguiram fomentar
a construcao do referencial curricular da rede de ensino de Ribeirdo Preto que, depois
de muitas reunides e discussdes, foi concluido somente em 20196, Durante estes
anos diversas foram as discussdes e reunides, mas, infelizmente, a cidade foi uma
das trés cidades brasileiras que nao conseguiu completar o PME na data estipulada,

processo que somente se resolveu em marco de 2024 com a aprovacao, publicacéao

13 Para maiores duvidas sobre o funcionamento do projeto acessar: PROGRAMA MAIS EDUCACAO
2014.

14 Para maiores informacdes sobre o plano acessar: https://pne.mec.gov.br/

15 para maiores informagées sobre o documento acessar: 10 PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
RIBEIRAO PRETO VERSAO FINAL ENTREGUE AO EXECUTIVO

16 Para acessar o documento na integra acessar o link: REFERENCIAL CURRICULAR DA REDE
MUNICIPAL DE RIBEIRAO PRETO
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e assinatura do documento na data de 20 de marco de 20241’. Fato que aconteceu
por divergéncia entre os estudos e determinacdes coletivos e a vontade politica do
novo prefeito e seus auxiliares, o que acarretou no engavetamento do PME por muitos
anos até a sua aprovacdo no ano de 2024. A montagem do referencial curricular da
rede de ensino foi escrita e reescrita para se adequar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular BNCC em 20178, Dessa forma a discussédo do PME e da
implementacdo da BNCC se juntaram em um processo que se postergou até o final
de 2019, quando conseguimos finalmente concluir o documento do referencial
curricular das escolas municipais de Ribeirdo Preto.

Durante esses anos, de 2015 até 2019, varios foram os encontros nos quais
discutimos, vivenciamos, experimentamos, e construimos trocas sobre os contetdos
da Educacéao Fisica escolar que deveriam estar presentes em nosso referencial de
rede. As discussfes e planejamentos seguiam acontecendo nos encontros de
formacéo continuada da rede. Durante este periodo véarios foram os contetdos
inseridos como proposta de rede, como as atividades circenses, o badminton, a
capoeira, as dancas circulares e algumas atividades de praticas corporais de
aventura. Os Conteudos que ora eram fomentados por professores da rede ora por
professores externos convidados tinham o objetivo de adequar o nosso referencial
aos moldes da BNCC, mas sem perder sua individualidade e o protagonismo dos
docentes.

Eu estava empolgado com as atividades circenses e ja trabalhava com ela
regularmente nas aulas de Educacdo Fisica. Conheci outra professora que ja
trabalhava com essa tematica também e dessa maneira nos juntamos, eu e a
professora Janaina Munhoz, e fizemos a proposta de compartilhar com os colegas um
pouco da nossa experiéncia com as atividades circenses dentro do ambiente escolar
no ano de 2016. Esta primeira vivéncia aconteceu dentro de uma das escolas da
rede, que era a escola onde ela lecionava, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
(EMEF) Dom Luiz do Amaral Mousinho, abordamos o trabalho com malabarismos,

tecido acrobatico e equilibrismo. Foi uma experiéncia muito rica e todos os presentes

17 Ribeirdo Preto sanciona Plano Municipal de Educacéo.
18 Para acessar 0 documento na integra consultar o site: BNCC.
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puderam experimentar um pouco de cada modulo. Durante esse momento a pratica
da atividade circense pbde chegar pela primeira vez para muitos daqueles
professores. Esta atividade aconteceu no primeiro semestre e teve uma receptividade
tdo grande que tivemos que marcar mais um encontro no segundo semestre que
aconteceu na escola onde eu dava aulas (EMEF Dr. Faustino Jarruche) para dar
continuidade a tematica das atividades circenses na escola, momento em que
pudemos ter acesso as atividades de malabarismo, acrobacias coletivas e equilibrios
e um pouco do conteudo historico também. Nessa época 0s encontros de formacgao
continuada reuniam todos os professores independentemente do seu ciclo de atuacao
e aconteciam de maneira presencial. Durante esses encontros tentamos abordar
tematicas de diferentes maneiras para poder abranger todos os ciclos e apresentar
materiais e metodologias de ensino das atividades circenses de facil acesso a
Educacao Fisica como jogos com tules e sacos plasticos, acrobacias coletivas e de
solo, equilibrios nos pés de lata. Sabendo da dificuldade de encontrar materiais
adequados as atividades circenses dentro das escolas da rede, pensamos em
demonstrar opc¢des para um trabalho realizado com materiais adaptados ou sem
material.

Dessa maneira as atividades circenses tém feito parte das formagdes em rede
do municipio de Ribeir&o Preto anualmente. O contetdo foi um dos selecionados para
fazer parte do referencial da Educacdo Fisica na grade curricular do ensino
fundamental anos iniciais (dentro do conteudo da ginastica do primeiro ao quarto ano)
e no referencial da Educacéo infantil principalmente na etapa | e etapa Il (momento
em que a Educacdo Fisica atua na Educacdo Infantil dentro do municipio). As
formacdes de rede sempre aconteciam com frequéncia mensal de forma presencial e
a partir do primeiro semestre de 2018 comecaram a acontecer também de maneira
online, e essas formagdes também passaram a constituir parte da jornada docente. O
conteudo das atividades circenses também foi concebido em seu formato online e
seguiu fazendo parte das formagbes continuadas da rede municipal, inclusive nos
momentos de pandemia, momento em que as formacgOes presenciais foram

suspensas e somente o formato virtual foi apresentado. Eu pude participar de alguns
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destes momentos de formacéo online inclusive no formato de lives, um dos formatos
escolhido para as formacées no periodo de quarentena®.

Foi durante o ano de 2016 que prestei pela primeira vez a prova para o
Programa de Mestrado Profissional em Educacao Fisica (ProEF), em um momento
em que minha experiéncia profissional ja estava consolidada. Eu ja tinha bagagem e
tempo de pratica de ensino e a iniciativa do Programa de Mestrado Profissional para
Professores da Educacdo Baésica (PROEB) me chamou a atencdo. Era uma
oportunidade de fazer a complementacao dos estudos, rever conceitos e aprofundar
conhecimentos cientificos. Parecia uma oportunidade muito boa de formacéo
continuada no modelo stricto sensu. Foi neste ano também que me tornei pai
novamente, N4o passei na prova para o mestrado, mas consegui estudar bastante,
mesmo com tantas obrigacGes e demandas pessoais e profissionais.

Em 2020, passamos pela suspensdo das aulas por causa do Coronavirus e
sua pandemia. Estavamos imersos em ambientes virtuais, aprendendo a conviver de
maneira mais remota possivel. Todos os processos de Educacdo estavam se
transformando e buscando alternativas para um momento de afastamento social. Eu,
como muitos professores, fui obrigado a gravar videos, fazer aulas sincronas, agendar
reunides virtuais, mandar relatorios, fazer documentos e produzir material didatico. Foi
uma imersdo em uma distopia real, proporcionada por uma pandemia inesperada.
Tivemos que adaptar diversos novos conhecimentos, reaprender a ensinar, educar se
tornou um desafio totalmente novo.

Nesta situacdo inesperada, uma das formas de continuar em contato com 0s
alunos (na rede publica) foi a producdo de material impresso a ser entregue para
nossos alunos para a mediacdo dos processos educacionais. Nesta situagao
inesperada foi possivel uma interacdo com os professores de arte para producédo de
material didatico, foi entdo que surgiu a ideia de produzir conteddo transdisciplinares.

Elencamos alguns conteddos que poderiam auxiliar nesta producdo e elaboramos

19 Links de referéncia das lives: https://www.youtube.com/live/3tpz3EXdX-A?feature=shared,
https://www.youtube.com/live/bWyyBV7FJ7E?feature=shared;
https://www.youtube.com/live/KShzj7HfysE?feature=shared;
https://www.youtube.com/live/OhtDNOCtN44?feature=shared;
https://www.youtube.com/live/WI8Erfyl1NNKk?feature=shared;
https://www.youtube.com/live/4J2InENp540?feature=shared.
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atividades sobre o circo, brincadeiras tradicionais e outras tematicas que poderiam se
encaixar na proposta. Foi um trabalho muito rico, realizado de maneira virtual que se
consolidou em material fisico que foi entregue aos alunos e mediado de maneira virtual
pelos docentes, consolidado com a entrega do material devidamente preenchido pelos
alunos na unidade escolar e posterior avaliacdo dos docentes.

Ainda no mesmo ano de 2020, prestei novamente a prova do ProEF (desta vez
de maneira virtual). Foi minha primeira prova online, foi muito desafiador vivenciar uma
experiéncia de aprendizado no mundo virtual. Pude me dedicar aos estudos, mas
ainda nao foi o suficiente e novamente nao fui aprovado. Eu continuei disponivel para
0s novos desafios da educacao e da convivéncia social impostos pela quarentena.

Neste ano, impulsionado pelo mundo digital e seus desafios, me envolvi com a
producdo cultural voltada as atividades circenses e participei de alguns projetos
culturais da Lei Aldir Blanc de apoio a cultura®®. Estdvamos em momento de
quarentena e os projetos de audiovisual estavam em alta. Estdvamos experimentando
novos conhecimentos, novas linguagens dentro da producg&o cultural, dentro das
atividades circenses, da Educacéo Fisica e das artes em geral. Era uma realidade que
solicitava atitudes diferentes e novas formas de interacdo. Muitos conhecimentos
novos foram adquiridos e o resultado trouxe muita satisfacdo e alegria, pois
conseguimos desenvolver projetos de boa qualidade e com contetdo altamente
significativo?!.

Nesse momento de isolamento social e de conexdo com a aprendizagem
virtual, minha amiga Janaina Munhoz e eu montamos um curso virtual de ensino de
atividades circenses para professores de Educacdo Fisica com interesse na area
escolar, o Educa Circo, que estéa disponivel na plataforma da Hotmart??. Conseguimos
desenvolver um curso muito interessante através da reunido e experiéncia dos dois
profissionais em formato online. N&o conseguimos muitas vendas, mas produzimos
inUmero videos sobre o contetdo, alguns com muitas visualiza¢gées como o video que

auxilia no ensino da estrela com mais de 35.000 visualizacoes?®3.

20 | ink de acesso a lei: L14017

21| inks de referéncia: https://lyoutu.be/vtGEIU1M42U?feature=shared,
https://youtu.be/qiTOLCcBYmc?feature=shared,https://youtu.be/LjLyteyC5wA?feature=shared.

22 | ink de acesso ao educacirco: https://www.educacirco.com.br/.

23 | ink de acesso ao video: https://youtu.be/gnKDggX xuc?feature=shared.
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No ano de 2021, ainda em periodo misto entre isolamento social e a chegada
das primeiras vacinas, mantivemos as formagdes continuadas de rede em formato
remoto no primeiro semestre. Nossa formagéo sobre atividades circenses ocorreu
somente no formato remoto. Inscrevemos alguns projetos para o Programa de Acao
cultural do estado de Sdo Paulo (ProAC)? realizado pela Secretaria de Cultura e
Economia Criativa para selecdo de projetos para 0 ano de 2022. Concorremos atraves
do edital de numero 35 na linha - Projetos culturais/ Semana de Arte Moderna de 1922.

Estavamos envolvidos, Vanessa Villac (minha esposa) na producéo e eu, como
artista. O espetéaculo foi realizado e concluido no ano seguinte. A apresentacao foi na
semana de comemoragédo de aniversario do municipio em 27 de junho de 2022, com
apoio da Secretaria Municipal de Cultura e Turismo de Ribeirdo Preto. O publico
estimado foi de 1200 pessoas, em trés sessfes acontecidas no mesmo dia em
horérios diferentes. Apresentacao gratuita que recebeu, em sua maioria, criancas de
projetos sociais da regido e alunos da rede publica de ensino. A apresentacao da noite
foi contemplada por um publico misto entre adultos e criancas, a do periodo da manha
e da tarde receberam mais criangas. No caso da minha escola a prefeitura ndo “pode”
disponibilizar transporte para as criancgas e infelizmente ndo pude recebé-los no teatro.

A Unica turma da nossa rede municipal de ensino (Ribeirdo Preto) que
participou veio andando, pois os professores se disponibilizaram a fazer a caminhada
por estarem localizados préximos do teatro, conseguiram a autorizacdo dos pais e
vieram. Demonstrando mais uma vez a falta de interesse da secretaria da Educacéo
em contemplar acdes de incentivo a cultura circense dentro do ambiente escolar. Os
alunos que estiveram presentes no teatro foram em sua maioria alunos de redes
publicas de outras cidades vizinhas, apoiados por colegas e amigos que desenvolvem
atividades de circo social em projetos educacionais. A musica orquestral foi regida
pelo Maestro Reginaldo Nascimento e contou com musicos da Orquestra Sinfénica de
Ribeirdo Preto (OSRP)?°. A unido das atividades circenses e da musica orquestral de
Villa Lobos associadas as comemorac¢fes da semana de arte moderna de 1922 trouxe

este lindo espetaculo?®,

24 Link de acesso ao PROAC, https://www.proac.sp.gov.br.
25 | ink de acesso da OSRP, https://sinfonicaderibeirao.org.br/.
26 Link de acesso ao espetaculo, https://youtu.be/LzfiKAoY7jQ?feature=shared.
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Ainda no ano de 2021 prestei novamente a prova de selecédo do ProEF (ainda
virtual), desta vez na terceira turma com inicio em 2022, fui aprovado. Minha vida
estava proporcionando uma diversidade de boas oportunidades e foi momento de
reduzir um pouco a quantidade de aulas para o ano seguinte (jornada de 24 aulas
semanais). Estava com novas demandas que me solicitaram mais tempo de
dedicagdo e consequentemente surgiram oportunidades de aprendizagem em
ambiente familiar, na convivéncia Humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, Nnos movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. Posso dizer que dentro da minha formacédo continuada como
profissional da Educacgdo Fisica e como ser humano, pude vivenciar processos
educacionais advindos de diferentes locais e atores da sociedade. Esta formacao para
a vida além da “carreira” traz consigo uma visdo ampliada do processo educativo e
consequentemente do processo de construcado da carreira docente.

Comecamos o ano de 2022, ano do centenario da Semana de Arte moderna
de 1922 e bicentenério da proclamacéo da independéncia do Brasil. Uma data muito
significativa com muitas comemoracdes e projetos culturais acontecendo. Estavamos
saindo finalmente da quarentena e voltariamos as aulas presenciais, ainda com
algumas restricbes, mas ja era um sinal de retomada.

Os primeiros encontros realizados no ProEF (margo de 2022) ainda de maneira
virtual me trouxeram muita alegria porque eu estava finalmente voltando ao mundo
académico. Eu sabia que néo seria facil, mas estava disposto a encarar o desafio de
voltar a estudar e cursar uma pos graduacdo stricto sensu. Fomos muito bem
recebidos e orientados por todos os professores, sempre se colocando disponiveis e
préximos para auxiliar na ardua tarefa que estava por vir, conseguir contemplar
estudo, trabalho, vida social e familia.

Pude conhecer o ambiente virtual da UNESP (AVA) e realizar minha primeira
ambientacgdo logo no inicio do curso. E uma plataforma muito boa de estudos e
proporciona bons recursos para auxiliar nosso desenvolvimento e o intercambio entre
alunos, professores e veteranos. Chegada a hora do encontro presencial, pudemos
contar também com a presenca da turma dois, a qual havia se encontrado apenas

virtualmente por causa da pandemia do coronavirus. Foi um momento de encontro

CGSCAPES UFRN UF7G .0:.UFG IS ufetom

n
v
Q

unesp™

e —‘4UEM
Universidade de Brasilia Rl

o s Y b S Ny
UNIVERSIDADE 7 UFRR. 3 "
= ; {3 —_— ——
SEW INSTITUTO FEDERAL FEDERAL 00 CEARA ‘—},;; v J ] &) Jprts=—n
Sul O Minas Gerais N 7




35

qgue simbolizava uma volta ao ambiente presencial. Me senti muito feliz por estar
podendo viver aquele encontro, pude conhecer meus colegas de turma e alguns
professores também.

Apés o primeiro encontro, iniciou-se uma rotina de estudos, de encontros
presenciais e virtuais e de muitos trabalhos e leituras. As aulas e textos eram muito
bons e traziam informagbes muito importantes sobre as mudancgas vivenciadas na
Educacdo Fisica escolar, sobre as discussdes da area de estudo, sobre as
problematicas da area escolar e diversas outras tematicas. O fato de estar com
colegas de outras redes publicas de ensino trouxe uma troca de experiéncia muito
boa, pude saber sobre a carreira e as condi¢cdes de trabalho em outras localidades.
Ampliou minha visdo sobre a situacdo da Educacdo Fisica escolar dentro de um
contexto mais amplo que a minha rede. Neste momento da carreira eu ja sabia a
importancia da troca com os pares para a constru¢cdo de uma docéncia plena de
saberes e experiéncias. Afinal os processos de ensinar e aprender sdo sempre
atividades coletivas.

A rotina de estudo contemplava muitas atividades em grupo, o que acarretou
em uma série de encontros e trocas de experiéncias muito ricas. Destes encontros
surgiram algumas parcerias que acabaram fomentando tarefas do mundo académico
como, por exemplo, participagdo em congressos, escrita de artigos, organizacao de
eventos, participacdo em grupos de estudo, projetos de formacdo de professores,
vivéncias teorico-praticas, contato com docentes de referéncia sobre diversas
tematicas, palestras e muitas outras atividades que envolvem a vida académica. Foi
um momento de ampliar minhas redes de contato e referéncias académicas.

Durante minha trajetéria no mestrado profissional, pude escrever um trabalho
cientifico em parceria com uma colega - “A proposta pedagogica escolar e a
participagdo da Educagado Fisica na sua construgado” - inspirados nos textos que
estudamos para as aulas. Pudemos, ainda, publicar este mesmo texto no Congresso
Internacional de Movimentos Docentes 202277,

Dentro do processo de estudo surgiram outras parcerias como o “Circulando

Saberes”, projeto que foi desenvolvido como um conjunto de rodas de conversas em

27 Publicacao disponivel na pagina 981 do link: Anais CMD_vol7.pdf.
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formato de lives sobre diversas tematicas no campo da Educacao: Histérias e culturas
dos povos indigenas na educacéo escolarizada?®, Educacéo para as relagées étnico-
raciais?®, Corpo, género, identidade e sexualidade na Educacdo Fisica Escolar®,
Circo na escola: diversidade de saberes que fazem a diferenca na escola3®! e Ginastica
para Todos: conhecimentos e possibilidades pedagogicas na Educacdo Fisica
Escolar®?, Educacéo Fisica na educacéo infantil entre saberes e experiéncias®. Essas
tematicas proporcionaram um debate com professores, estudantes e profissionais
externos ao curso que puderam fomentar conhecimentos e a ampliagdo de novas
possibilidades de desenvolvimento de praticas pedagodgicas no ambiente escolar.
Fortalecendo nossa rede de apoio para o desenvolvimento do processo de escrita da
dissertacgéao.

Consegui, ainda em 2022, escrever e atuar em um roteiro de projeto
audiovisual sobre a vida do grande palhaco Abelardo Pinto Piolin, dirigido por Lucas
Santarosa. Projeto que foi realizado em parceria com o0 SESC Sao Carlos, Araraquara,
Bauru e Ribeirdo Preto para o projeto Diversos 2234, Tal projeto diz respeito sobre as
diversas percepcdes que podemos ter sobre o centenario da Semana de Arte
Moderna de 1922. Também realizei uma palestra sobre este estudo na Feira
Internacional do Livro (FIL) de Ribeirdo Preto com palestra e exibicdo do audiovisual®.
O produto final encontra-se disponivel para acesso livre na plataforma Youtube®®.

Idealizei e realizei em parceira, como profissional responsavel pela formacao
continuada de rede, encontros formativos para os meus colegas de trabalho da
Prefeitura Municipal de Ribeirdo Preto sobre a temética das atividades circenses.
desta vez realizada por segmento de atuacao (educacao Infantil, ensino fundamental

anos iniciais e ensino fundamental anos finais). Venho realizando este fomento da

28 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/fVRtkzYV1bc?feature=shared.

29 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/bgWF8r3s5EY ?feature=shared.

%0 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/OUlzijnvmRKA?feature=shared.

31 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/ZzDVTbpgtDE?feature=shared.

32 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/ CKdYOrsWe0?feature=shared.

33 Link do video na integra: https://www.youtube.com/live/OxDzfY sTMM?feature=shared.

34 Link da pagina de divulgacao:
https://diversos22.sescsp.org.br/programacao/96000279098816/memorias-de-um-palhaco-moderno
35 Link de divulgacao da palestra em midia local: Feira do Livro de Ribeirdo traz show, oficinas e
palestras para este sabado - ACidade ON Ribeirdo Preto

36 Link de acesso ao video na integra: Memoérias de um Palhaco Moderno
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https://diversos22.sescsp.org.br/programacao/96000279098816/memorias-de-um-palhaco-moderno
https://www.acidadeon.com/ribeiraopreto/lazerecultura/feira-do-livro-de-ribeirao-traz-show-oficinas-e-palestras-para-este-sabado/
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inclusédo das atividades circenses nas aulas de Educacéo Fisica escolar desde 2016,
e quase todos os anos organizo uma formagé&o em parceria com outros colegas e
coordenadores de area para proporcionar a insercdo qualitativa das atividades
circenses dentro do ambiente escolar. Tematica esta que se tornou o objeto de estudo
para a minha pesquisa de mestrado.

Participei ainda em 2022 dos ciclos de estudo sobre a histéria do circo realizado
pelo professor Doutor Daniel de carvalho Lopes e a professora Doutora Erminia Silva
(desenvolvido em uma parceria entre o site Circonteido®’ e grupo de pesquisa em
Circo [Circus] da Faculdade de Educacéo Fisica da Unicamp3®).

Participei de um curso de extensdo da Unicamp sobre circo social (pedagogia
em arte educacao) sob a coordenacéo do professor Marco Antonio Coelho Bortoleto
em parceria do ICA (instituto da crianca e adolescente)®®, que culminou na escrita de
um trabalho de conclusao sobre a minha experiéncia com o Circo social (desenvolvido
em Ubatuba nos anos de 2007 e 2008).

Como ndo poderia faltar para nés, professores de Educacdo Fisica, foram
diversas as vivéncias praticas com temas variados proporcionados pelos
componentes curriculares do ProEF: dancas circulares, maracatu, capoeira, circo,
ginastica para todos, atletismo, atividades em meio aquético, bocha e ténis
paralimpicos, visitas em projetos sociais e rodas de conversa. Todas essas vivéncias
e ambientes pedagoégicos proporcionaram momentos de reflexdo e interacdo de
saberes entre docentes, discentes e comunidade. Trazendo para minha formacéo
mais uma vez componentes de uma educagcdo mais ampla em referéncias sociais e
culturais presentes em nossa sociedade e em seus processos educativos.

Ampliei as minhas redes de apoio, minhas referéncias tedricas, capacidade de
autoanalise da praxis pedagodgica, potencial de planejamento e capacidade de
compreensao dos conteudos. Tenho acompanhado publicacdes, livros, artigos
cientificos, palestras e encontros desses referenciais dos meus objetos de estudo.

Toda esta vivéncia a qual tenho buscado, por conta dos estudos, tem ampliado em

37 Link do site: https://www.circonteudo.com/

38 Link do site: CIRCUS | FEF

39 Link do site do instituto: https://projetoica.org.br/
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muito minha visdo e conhecimentos sobre a Educacéo Fisica, as atividades circenses
e a formacgé&o docente.

Planejar, estudar, executar e concluir uma pesquisa de mestrado envolve
muitas etapas e necessita de um ambiente de apoio para sua realizacdo. O curso do
ProEF, na minha opinido, € bem abrangente no quesito localidades, qualidade do
programa e apoio institucional para proporcionar uma formag&o continuada em stricto
senso ao professor da rede publica de ensino. O mestrado profissional hoje é uma
realidade no Brasil, contempla doze areas de conhecimento (matematica, fisica,
letras, historia, biologia, quimica, humanas, artes, educacdo fisica, sociologia,
educacédo inclusiva e geografia) garante ao professor da rede publica acesso ao
conhecimento cientifico e as universidades publicas. Valorizar e potencializar a
atuacdo do professor em sala de aula € uma estratégia muito importante para o
desenvolvimento de um pais. O Programa de Mestrado Profissional para Qualificacédo
de Professores da Rede Publica de Educacdo Béasica (ProEB) proporciona uma
politica de qualificacdo do ensino em escolas basicas do ensino publico. Proporciona
uma parceria entre as instituicbes de ensino brasileiras de notoria tradicdo na
formacdo de professores. Valoriza as experiéncias advindas das praticas dos
professores e cria uma rede de reflexdo sobre o ensino basico brasileiro (BRASIL,
2023).

Nestes mais de 20 anos de experiéncia com Educacdo Fisica escolar, pude
aprender e colocar em pratica muitos dos ensinamentos recebidos na formacéao inicial,
na formacdo continuada (institucional e de cunho pessoal) e nos processos
vivenciados no ambito pessoal. Fui também agraciado com muitas experiéncias e
vivéncias que foram aos poucos consolidando minha carreira docente. Passei pela
fase de entrada na carreira, pela fase de estabilizacdo e me encontro na fase de
transicdo entre diversificacdo (questionamento), quase chegando na fase de
serenidade e distanciamento afetivo. A Educacdo Fisica e a sociedade sofreram
muitas mudangas e tenho acompanhado este processo de maneira muito ativa,
buscando me manter informado, atualizado e ao mesmo tempo protagonizando minha
formacdo como ser humano e como docente. A carreira docente me conduziu atraves

de caminhos que se entremeiam no mundo pessoal e produzem experiéncias de
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aprendizado que extrapolam os livros didaticos, as palestras, as formacdes e reunifes
escolares. Com o passar do tempo “tornar-se” docente me conduziu a uma
experiéncia de construgcdo de uma vida, de saberes que ndo se segmentam como
disciplinas em uma grade curricular. Nao posso ser Educador fisico das 08 horas as
17 horas. Sou educador em meus pensamentos, em minhas atitudes, em minhas
experiéncias, em meu viver como ser humano Unico e indissolivel. Sou fruto de
minhas experiéncias da vida, da escola, da cultura, do meu meio social, da minha
familia, dos meus amigos, das minhas crencas e principalmente das minhas escolhas
como protagonista da minha histéria. Aproveitando este momento de reflexdo para
rever e estudar um pouco sobre as mudancas da Educacédo Fisica sua conexao com
as politicas dominantes em nosso pais. Parte deste momento de transicdo do meu
ciclo professoral me coloca em posicao de avaliar “ganhos e perdas” desta
construcdo. Estar conectado a estes processos fazendo uma avaliacdo ajuda na
compreensao dos caminhos possiveis e me coloca em situagéo de planejamento para
um novo desafio de consolidacdo e transicdo para uma fase de serenidade e
distanciamento. Fase que pode ser vivenciada de maneira ainda muito produtiva,
principalmente se for utilizada como apoio para novos docentes e constru¢do de novos
interesses dentro da Educacéo e da vida de Educador Fisico.

Sou muito grato por poder usufruir da estrutura do programa e conseguir dar
continuidade a minha formacéo. Acredito que todas estas experiéncias ja estao
repercutindo no cotidiano escolar. Posso estudar, posso trabalhar e aproveitar o
momento para reavaliar minha praxis pedagdgica e meus conhecimentos sobre a
Educacéo Fisica, profisséo essa que é paixao, é “dedicACAQ”, é pesquisa e é projeto

de futuro.

1.2 A PESQUISA

A caminhada iniciada nesta etapa de constru¢do de uma carreira docente de
um professor de Educagdo Fisica se constitui em um momento de revisdo, de
reestabelecimento de vinculos entre a universidade (publica) e a pratica educacional

de uma rede de ensino publica (municipal), mais, ainda se constitui em uma formacao
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continuada com enfoque no papel de professor pesquisador, como experiéncia
formativa de reforco, de replanejamento de edificagdo de uma carreira na qual um
docente se reencontra e se reconhece com seu proprio caminhar (individual e coletivo)
e seu proposito de dedicacdo a condicdo de educador.

Nos referimos a educar como um processo humano capaz de transformar o
caminhar de uma pessoa, de uma comunidade, de muitas historias de vida. Ser
docente, ser educador é ser parte de uma comunidade, € estar inserido em um meio
social, cultural e politico. De acordo com Paulo Freire (2023 p.47) “Educar nao é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua produgao ou construgao”.
Educar é acreditar em processos de troca, permuta, intercambio, reciprocidade entre
pessoas e de constru¢do de uma cultura que esta atravessada por relagdes humanas.

Quando estudamos a formacdo continuada como percurso, caminhada ou
experiéncia; seja como aluno, como professor ou como pesquisador, podemos
perceber que todos os caminhos percorridos fazem sentido e cada etapa, cada
construgdo, cada dificuldade vencida ou contornada, fortalece e enriquece a
construcdo da carreira docente. Seja na formacdo inicial, nos primeiros passos
(entrada na carreira), seja em momentos de consolidacéo (estabilizacdo apés entrada
na carreira), ou em momentos mais adensados da carreira como a diversificacao (fase
onde diferentes protagonismos emergem) ou até mesmo na serenidade ou no
desinvestimento pedagdgico (fases mais avancadas da carreira), 0 processo
educacional tem como um de seus protagonistas o Educador, em sua figura humana
associada ao seu fazer e as suas experiéncias.

De acordo com Novoa (1995, p.16):

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso € mais
adequado falar em processo identitario, realcando a mescla dinamica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor (1995, p.16).

Neste estudo percorremos reflexdes sobre os caminhos da docéncia como:
profissdo, formacéao inicial, formacé&o continuada e como professor pesquisador para
entender como as relagdes entre a Educacéo Fisica escolar e as atividades circenses
se consolidaram dentro da rede de ensino da cidade de Ribeirdo Preto, interior do

estado de Sao Paulo.
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Parte do processo identitario percorrido durante esta formacéo stricto sensu,
diz respeito a busca por reconhecer as individualidades e as experiéncias singulares
que diferenciam cada docente, cada jornada, cada experiéncia que ampliou a
significancia de determinado assunto ou conhecimento. Sendo assim fica evidente
gue as experiéncias vivenciadas com o circo em diferentes esferas podem trazer um
colorido diferente a este roteiro de vida. Circo como espetdculo ou entretenimento,
circo como producgédo cultural (perpetuacdo e fomento a sua cultura imaterial), circo
social, atividades circenses na escola (como disciplina, como conteudo, como
atividades extracurricular, como projeto interdisciplinar ou transdisciplinar), circo como
lazer, circo como atividade fisica e circo como formacdo docente (professor
pesquisador). Experiéncias estas que se mesclam no contexto pessoal e profissional
do interlocutor.

A capacidade de comunicar € uma necessidade humana e com o passar dos
tempos esta capacidade se desenvolve em consonancia com as novas tecnologias,
proporcionando uma experiéncia cada vez mais complexa e dinamica. O circo como
cultura acompanha esta velocidade e sua contemporaneidade, na interacdo com 0s
meios de comunicacgao, se traduz em uma atividade expressiva de alto valor social,
seja para as relagbes de cunho pessoal ou coletiva. Capacidade que se faz muito
importante na docéncia e em seus desdobramentos, ou seja, 0 circo como cultura é
essencial como ferramenta do processo educativo. Dentro da Educacao Fisica, na
esfera educacional, esta relacdo esta cada vez mais solidificada e € principalmente
através da pesquisa académica que estes lacos se estreitam e colocam o circo como
conteudo essencial ao educador contemporaneo.

Pesquisar entdo sobre como um coletivo docente se apropria deste contetdo
e qual o valor da formacédo continuada neste processo é o enfoque deste estudo.
Nosso objetivo geral se consolidou através do seguinte questionamento: Uma
formacdo continuada feita de maneira sistematica pode influenciar a praxis
pedagdgica dos professores, sendo capaz de proporcionar base teérica e pratica
suficientes para a inclusdo de um contetdo pouco abordado nas aulas de Educacéo

Fisica, como as atividades circenses?
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O objetivo geral da pesquisa foi compreender quais os desdobramentos que
as formacdes continuadas de professores de Educacao Fisica, com foco na tematica
das atividades circenses, trouxeram para a praxis pedagodgica do professor no
cotidiano escolar.

Ao elaborar as possibilidades e intervenientes deste estudo pensamos entao
nos seguintes pontos de apoio para responder ao questionamento: o professor sua
formacao inicial e seus processos de formacao continuada, os diferentes modelos de
formacdao continuada, o ambiente em que este profissional desenvolve suas atividades
laborais (Como a cidade e seu arcabouco cultural influenciam nesta experiéncia com
o0 circo) e qual o perfil deste profissional dentro do ciclo professoral.

Chegamos entédo aos seguintes objetivos especificos:

e Levantar dados sobre a formacdo inicial e continuada de professores de
Educacao Fisica no que tange especificamente as atividades circenses;

e Compreender brevemente qual a oferta da cultura circense existente na
cidade e nas unidades escolares do municipio estudado, passando
também por experiéncias da esfera pessoal do docente;

e Levantar se as atividades circenses foram efetivadas na praxis
pedagdgica do professor de Educacdo Fisica apdés as formacdes
continuadas, compreendendo como se deu 0 processo, bem como 0s
aprendizados decorrentes dele.

Acreditamos que este trabalho pode trazer contribuicées que se direcionam a:
criar uma cultura de problematizacdo e pesquisa do repertério escolar em
consonancia com o referencial teérico da rede municipal de ensino de Ribeirdo Preto
e suas formacgdes, aproximando as universidades das redes de ensino publicas de
uma forma geral; ampliar o processo avaliativo em relacéo a formacédo continuada de
professores dentro da rede de ensino publico; proporcionar momentos de troca e
aprendizado entre os profissionais envolvidos no ensino de Educacao Fisica Escolar
e ampliar a qualidade do ensino das atividades circenses, efetivando sua presenca na
praxis pedagogica dos professores das escolas publicas. Sdo estes alguns dos

desdobramentos ambicionados por esta pesquisa.
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Como pressupostos metodolégicos, escolnemos um estudo de campo que
possibilita uma coleta de dados no locus do objeto de estudo. Fomos buscar
informacdes através de um questionério semiestruturado (aplicado de maneira virtual)
para poder facilitar a participacdo de maior quantidade de docentes de maneira
simplificada. A coleta de dados ocorreu de maneira quantitativa e qualitativa para
ampliar as possibilidades de avaliacdo tanto coletivamente quanto individual. Nas
questdes quantitativas avaliamos brevemente as questdes estruturais, o estagio do
ciclo professoral em que o docente se encontra, a formacao inicial e continuada destes
profissionais em relacdo as atividades circenses, questbes estruturais, idade e
experiéncia profissional para trazer informagdes sobre o perfil coletivo dos docentes.
Nas questdes qualitativas o principal enfoque foi sobre a praxis e as diferencas entre
os modelos de formacéo presencial e virtual, validando as respostas de maneira
individual. As respostas foram avaliadas com uma inferéncia descritiva de recorte
transversal, como forma de possibilitar um recorte momentaneo da rede de ensino
estudada. O universo da pesquisa € o municipio de Ribeirdo Preto e os participantes
sao os professores de Educacao Fisica da rede Municipal de Ribeirdo preto atuantes
no ano de 2024. A andlise de dados foi realizada de acordo com Gil (2021),
respeitando as fases de estabelecimento de categorias, codificacdo, tabulagéo,
analise quantitativa, avaliacdo da significancia, estabelecimento de rela¢des causais,
analise qualitativa e interpretacdo dos dados.

Desta maneira este estudo utiliza da experiéncia do professor da educacao
basica publica de ensino que, através da pesquisa cientifica e do papel do professor
pesquisador, amplia as pontes entre as universidades e as escolas (publicas) para
gue a comunidade educativa possa expandir seu conhecimento e ampliar a discussao
sobre o processo avaliativo e sobre processos formativos em rede (formacao

continuada).
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 DOCENCIA COMO PROFISSAO

Ao falarmos em docéncia como profissdo precisamos entender que as funcdes
atribuidas a este profissional sofrem a regulagéo da sociedade e das politicas vigentes
tanto de maneira local como global, tornando assim o ato de ensinar uma agéo em
constante transformacédo e didlogo com o meio social em que se desenvolve. Nao
podemos pensar em um modelo Unico de atuacdo, é uma profissdo que esta
associada a diversos segmentos da sociedade, diversas funcdes, diferentes
contextos. Aqui vamos apresentar em linhas gerais um pensamento sobre a docéncia
escolar associada as instituicdes educativas, quer sejam elas publicas ou privadas,
com o enfoque na formacédo continuada como parte fundamental da construcdo da
docéncia.

Existem muitos questionamentos sobre a profissdo docente e como ela se
transformou e foi transformada pelas politicas e sociais deste comeco de século. Em
pouco mais de 20 anos sao perceptiveis as mudancas da demanda do profissional da
docéncia, principalmente quando levamos em conta que a matéria prima desta
profissdo esta direcionada a relagdo entre seres humanos (alunos, professores e toda
comunidade escolar) e a construcdo da aprendizagem como habilidade necessaria
para o desenvolvimento de valores republicanos e democraticos. Os seres humanos
se formam e se constroem com seus pares e em suas relacdes sociais. Para conseguir
visualizar melhor estes questionamentos, voltaremos um pouco no tempo para situar
o leitor dentro de um breve contexto histérico da relacdo entre docéncia e funcao
social.

No século passado as relagbes de trabalho se pautavam em sua cadeia
produtiva de acéo sobre a matéria e sobre os artefatos técnicos. Segundo Tardif e
Lessard (2022) o status de uma profissao estava direcionado ao seu papel dentro da
cadeia de producéo de bens materiais e essas relagdes eram vistas como o ‘coragao’
das relacdes sociais, este paradigma direcionava grande parte das relacbes de
trabalho. Questionamos entdo, qual o papel do professor dentro deste paradigma?
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Como era entendido o papel do profissional do ensino em uma sociedade que prioriza
as relacoes de producéo?

Este tipo de hierarquizagdo social, com base nestes paradigmas, coloca a
docéncia uma posicdo secundaria ou periférica (Tardif; Lessard, 2022). Ensinar era
um degrau necessario de preparacdo para o trabalho, para a construcdo de um
cidadao produtivo dentro do entendimento social, politico e cultural da época. Afinal
educar era dispendioso e improdutivo. Era uma relagcdo de preparagdo para que o
cidaddo pudesse inserir-se no mercado de trabalho.

Partindo deste passado proximo, podemos perceber que a construcdo da
docéncia e do processo educativo ganha novos paradigmas sociais no qual o trabalho
docente passa a se constituir como uma porta de acesso para compreensao e
transformacao das atuais sociedades, designando assim, ao docente e ao processo
educativo, um novo status social, o de construtor e fomentador para o
desenvolvimento das sociedades modernas (Tardif; Lessard, 2022).

Algumas constatacdes tornam-se fundantes destas mudancas. Uma delas é
gue a categoria dos trabalhadores produtores de bens materiais ndo esta mais no
centro do desenvolvimento social e econdmico. Na sociedade atual, os conhecimentos
de planejamento, gestéo, integracédo e gerenciamento de informacgdes estao entre as
qualidades profissionais de destaque. Existe uma demanda crescente de profissionais
e profissdes que tem como objeto de trabalho os seres humanos e suas demandas.
Podemos entender que as relacdes e interagcdes humanas estdo em plena ascenséo
dentro das organizacGes do trabalho e de suas relacdes sociais (Tardif; Lessard,
2022).

Qual seria entdo a funcédo da docéncia na sociedade atual? Com o surgimento
de tantas tecnologias como a docéncia prevalece ainda a frente dos processos
educativos? Quéo significativa é a docéncia como profissdo em ambito mundial?

Podemos dizer que, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e a Cultura (Unesco, 19984%°), existem cerca de 60 milhdes de
professores no mundo. Na linha de paises que seguem a Organizagdo para a

Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) aproximadamente 5,5% de toda

40 Documento disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000111912
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a populacéo ativa economicamente sdo professores, agentes de administracdo, de
limpeza, de alimentacdo e demais profissionais envolvidos na area educacional.
Podemos, ainda, citar que dentro dos orcamentos de gastos de um pais a educacao
€ um dos servicos que tem uma parte significativa do orcamento, variando entre
aproximadamente 5% no Brasil, 7% na Franca e 8% no Canada. Haja vista que a
proporcionalidade do investimento na maioria das vezes também é proporcional aos
resultados obtidos (Tardif; Lessard 2022).

Com relacdo as condicGes de trabalho entre empregador e empregado, as
estruturas do sistema assalariado sofreram algumas mudancas em relacdo a
profissédo no Brasil, mas, de maneira mais geral, ndo foram variagdes tao significativas
quanto os questionamentos da préatica educativa em si. Segundo Imbernon (2022),
nos ultimos tempos, vimos o gquestionamento do conhecimento nocional e imutavel
das ciéncias como fator fundante do processo educacional e uma ampliacdo de
debates voltados a questionamentos éticos, coletivos, comunicativos,
comportamentais e emocionais. Esta diluicdo da importancia cientifica nos processos
educacionais abriu as portas para se alcancar uma educacdo mais democratica
focada na formacéo de uma cidadania direcionada em valores mais humanos.

Estas novas relacdes e paradigmas da area educacional trouxeram consigo
uma necessidade de renovacgao das praticas pedagdgicas e, desta maneira, tem como
pressuposto, a necessidade de uma formacéo diferenciada para estabelecimento de
novos profissionais da educacdo. Podemos dizer que esta mudanca de paradigmas
deve abranger toda a comunidade educativa como: alunos, familias de alunos,
gestores, funcionarios administrativos e demais agentes envolvidos no processo
educacional, mas, que o papel do docente é ainda um dos eixos deste processo.

Na atualidade, existem profissionais da educacdo que privilegiam a
racionalidade técnica e ensinam de maneira isolada com orientagéo para a disciplina
e a orientacdo técnica sobre os saberes cientificos, mas, existem profissionais que
privilegiam o desenvolvimento de capacidades de processamento da informacéo,
analise e reflexdo critica da realidade com um enfoque critico-reflexivo (Imberndn,
2022).
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Este confronto de linhas pedagogicas faz parte da crise social, politica e
econdmica vivenciada nos dias atuais. Sendo o professor parte desta realidade, a sua
formacao precisa encontrar solucdes para que a formacéao profissional seja ela inicial,
continuada ou permanente possa proporcionar habilidades e atitudes para construcao
de um profissional mais reflexivo sobre a sua prética e sua realidade. Estas formacfes
devem ser pautadas na capacidade reflexiva coletiva e ndo somente na atuacao
técnica. Um processo coletivo para regular juizos e valores educacionais, uma
formacdo pautada na capacidade de interpretar, compreender e refletir sobre a
educacao e a realidade social (Imbernén, 2023).

Compreendendo estas mudancas de paradigmas sociais precisamos estar
atentos para que a formacéo docente ndo esteja presa a conceitos de atualizagao
cientifica e de processos estritamente pedagodgicos sobre os conteudos disciplinares.
Precisamos entender a profissdo docente para além da sala de aula, onde o educador
é responsavel pelo elemento de estimulo e de luta por melhorias sociais, onde educar
esta diretamente ligado a promocdo de novos modelos relacionais nas questbes
culturais, politicas e sociais. A formacéo docente esta diretamente ligada a evolucéo
dos valores e conceitos sociais e ndo a reproducdo de valores de uma classe
dominante. Entender a formacao docente como investimento em agentes de formacgao
e transformacao social € uma das chaves para uma educacao que contemple a escola
como local de emancipacao e ndo de aceitacdo e adequacao.

Entendemos a docéncia como uma profissdo onde o objeto de acdo é a
formacao, construcao, edificacdo de outrem, precisamos capacitar os educadores a
proporcionar um ambiente de aprendizagem capaz de emancipar, de proporcionar
guestionamentos, de acolher inquietacdes e gerar formas de intervir nos complexos

sistemas da tessitura social.
2.2 FORMACAO INICIAL
A formacéo inicial do profissional que vai atuar na educag¢do béasica como

professor é de responsabilidade dos cursos de licenciatura e atualmente segue as

resolucdes do Conselho Nacional de Educacédo (CNE). Estas resolu¢cdes tém buscado

CGSCAPES UFRN UF7G .0:.5_JFG IS ufetom

n
iy

unesp™

h“‘ vSUEM -
AVENM  samaraeng
Universidade de Brasilia I atinene. WRetion

oun
BEE INSTITUTO FEDERAL
BB Sui e s Geras

FEDERAL DO CEARA

& o ey T X s
o . (@PUFRRL. THES \-’1 ot




48

solucbes para reestruturar e suprir demandas de uma formacdo docente inicial e
continuada, de maneira qualitativa e quantitativa para garantir a universalizagéo da
Educacédo Bésica no Brasil. Sabemos das dificuldades da formac&o e construcéo de
uma carreira docente seja na formacao inicial (permanéncia e conclusdo do curso),
seja nas dificuldades de insercdo na carreira (periodo que representa a entrada e
tateamento) nos momentos de permanéncia ou edificacdo (fases de estabilizacéo e
diversificacdo) ou ainda nos momentos mais avancados (como a serenidade ou
desinvestimento pedagdgico), para que possamos ter docentes longevos e produtivos
em suas trajetérias profissionais. haja vista que todas as etapas da carreira docente
sdo permeadas por dificuldades, segundo Névoa (1995, p.16) a construcdo da
identidade docente “E um processo que necessita de tempo. Um tempo para refazer
identidades, para acomodar inovagdes, para assimilar mudancgas”. Este “fator tempo”,
frisado pelo autor, que se transforma e se soma as mudancas sociais, politicas e
econdmicas de cada momento histérico e de cada localidade percebido em sua
cultura, demonstra como o fator da resiliéncia, da adaptacdo e da permanéncia do
profissional no campo de atuacéo escolhido pode ser dificultoso. Podemos dizer que
se tornar docente no Brasil (e na maioria das localidades mundiais) € uma aventura
em muitos atos que inclui severos desafios em suas diversas fases.

De acordo com o estudo de Bof, Caseiro e Mundim (2023), existe um déficit
de professores, que se apresentam em quantidades insatisfatérias para atender a
demanda na maioria dos estados brasileiros para atuar nos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. Caréncia esta que nédo se apresenta por falta de vagas para
formacao docente, mas sim por falta de atratividade da carreira. Ainda segundo os
autores esta discussdo ndo € nova e ja estd em curso ha décadas em relatorios,
estudos e discussdes.

No més de maio de 2024, foi homologado o Parecer n° 4 do Conselho Nacional
de Educacao, que versa sobre a Formacao Inicial em nivel Superior para Profissionais
do Magistério da Educacéo Escolar Basica*'. Este parecer normatiza todos os cursos

de licenciatura, formacao pedagodgica para graduados que sejam licenciados e para

4 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=256291-pcp004-
24&category slug=marco-2024&Itemid=30192
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segundas licenciaturas. Instituindo um minimo de 3200 horas para formacao inicial
com pelo menos 50 por cento da carga horaria de maneira presencial. Este parecer
regula e garante que a formacao docente agora volta a ser, pelo menos em parte,
presencial. O que na nossa visdo € um avanco em relacéo ao que vinha acontecendo
desde o comeco do século, onde vimos um aumento estrondoso das formacdes
estritamente virtuais em relacdo as presenciais. O que garante que futuros docentes
poderdo ter uma carga horaria ampliada principalmente nas formag¢des de cunho
particular (muitas universidades publicas ja contavam com esta carga horaria antes
desta resolucdo) e vao garantir uma formacdo mista em relacdo as atividades
presenciais e virtuais, 0 que em nossa visao, € o minimo necessario para a formacéao
de um docente. Afinal, as formagdes virtuais tem se consolidado como uma alternativa
possivel as mudancas sociais deste século, mas, que até o presente momento
estavam sendo utilizadas de maneira descontrolada, principalmente nas formacdes
docentes.

Atualmente, o curso de Educacdo Fisica se divide em bacharelado e
licenciatura. Segundo a Resolucdo n° 6 do Conselho Nacional de Educacéo (Brasil,
2018)*?, o ingresso no curso de formacdo em nivel superior em Educacédo Fisica
acontece em formato Unico com um primeiro momento de formacao conjunta entre
bacharelado e licenciatura com 1600 horas e apds este momento inicial deve ser feita
uma escolha para uma das areas com uma formacéao especifica com mais 1600 horas.
Totalizando 3200 horas de formacédo no Brasil podemos encontrar esta formacdo em
universidades, institutos federais, centros universitarios e faculdades. Instituicdes de
cunho publico e particular. De acordo com Tucunduva e Bortoleto (2019), existem
mais de 1200 cursos de formacéao para professores de Educacao Fisica. Colocando a
formacdo inicial em Educacao Fisica em um patamar de diversidades que contempla
regionalidades (o Brasil € um pais com vasta extenséao territorial e possui diversas
caracteristicas unicas em suas diferentes regides), diferencas nas estruturas fisica e
material das instituicdes e particularidades dos alunos com referéncia a seu campo de
atuacao. Demonstrando uma multiplicidade de fatores que podem influenciar nesta

formacao inicial.

42 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104241-rces006-18/file
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De acordo com os autores Gallardo e Gutiérrez (2008), um dos principais
problemas detectados neste periodo de formacdo docente da area da Educacgéo
Fisica € a diversificacdo de campos de atuacdo destes profissionais que estdo em
voga neste processo; professores (educacao infantil, ensino fundamental e médio e
professores do ensino superior e Educacdo de jovens e adultos) técnicos de
modalidades esportivas diversas, personal trainers (para todos os segmentos e todas
as idades), pesquisadores, recreadores, digital influencers e muitos outros. Isso torna
a graduacédo em Educacéao Fisica uma formacao generalista e pouco especifica para
a formacao docente de fato. Esta condi¢cao acarreta uma formacao inicial docente que
se apresenta deficitaria e, assim, ndo consegue atingir as bases da formacédo
profissional que, segundo o0s autores, devem relacionar-se a ser: educador,
pesquisador de sua pratica e divulgador de valores de convivio social.

Segundo os autores Gallardo e Gutiérrez (2008), os cursos de licenciatura
devem ter como objetivo principal estabelecer o contato entre o estudante e as trés
grandes competéncias necessarias para o perfil de desenvolvimento da formacéo
profissional: conhecimentos, habilidades didatico-pedagogicas e atitude profissional
(valores civicos e morais). A formacéao inicial ndo deveria ser um instrumento de
homogeneizacdo dos contetdos da area da Educacao Fisica, afinal, educar é uma
acdo que exige regulacéo dos processos formativos e reflexao continua para escolher
conscientemente qual a melhor opcdo de percurso educativo para determinada
situacdo. Essa problematica coloca a formacéo inicial em Educacao Fisica em uma
situacao de ter que contemplar muitos contetdos para diversas formas de atuacao. O
que acaba por acarretar em uma formacdo generalista e pouco especifica para
docéncia.

A formacéo inicial em Educacao Fisica e em outras areas das licenciaturas
encontram-se socialmente desvalorizadas entre 0s jovens que terminam 0 ensino
médio, podemos ver no estudo de Tartuce, Nunes e Almeida de 2010 que na visdo de
alguns jovens a docéncia como profissao ndo traz reconhecimento social, ndo é bem
remunerada, que a atuacao profissional est4 cada vez mais dificil no quesito de trato
com os alunos e que as condi¢des de trabalho estdo muito aquém do esperado. Ainda

segundo esta pesquisa o estimulo a escolha por uma carreira docente € fortemente
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associado as experiéncias positivas relacionadas a figura docente, o que fortemente
coloca em destaque a importancia da figura do professor na esfera relacional pessoal
com seus alunos como pivd do processo de formacgéo de novos docentes.

De acordo com Bof, Caseiro e Mundim (2023) existe ainda uma quantidade
significativa de docentes que atuam na educacdo basica sem a formacéo superior
adequada para o componente curricular que lecionam. Uma das causas deste
fenbmeno é a baixa atratividade da carreira docente e que esta situagcdo na maioria
dos componentes curriculares (excecao feita a Fisica) ndo ocorre por falta de
profissionais qualificados, mas sim por falta de interesse em exercer a docéncia. O
mesmo artigo ainda traz a questao da enorme quantidade de vagas ociosas para 0s
cursos de licenciatura no pais tanto na faculdade publica quanto na faculdade
particular (inclusive em graduacdes a distancia).

O campo da Educacao Fisica € muito especifico e pode e deve se conectar
com diversas areas correlatas. No caso da BNCC é a area das linguagens, no caso
da formacao da segunda licenciatura estabelecida pela resolucdo 04 de 2024 do CNE,
a Educacado Fisica esta como area correlata das ciéncias da natureza (Biologia e
Ciéncias), o0 que pode demonstrar um pouco como 0 componente curricular de
Educacédo Fisica possui especificidades Unicas em sua formagéo, precisando entédo
de politicas formativas mais especificas para a area.

Séo diversos os desafios da formacao inicial docente, seja ela na esfera geral
das licenciaturas, quer seja ela na area especifica de Educacao Fisica. Desta maneira
para que o “apagéao” de professores que estad em curso em nosso pais descrito por
Bof, Caseiro e Mundim (2023) possa ser amenizado as politicas de formacédo docente
precisam ser repensadas e articuladas para uma valorizacdo dos atuais docentes em
acao e nao apenas pensar na formacao de novos profissionais.

Segundo Bof, Caseiro e Mundim (2023) o aumento do ensino superior a
distancia foi vertiginoso entre os anos de 2010 e 2021, passando de 15,2% da procura
para 63,5% para os cursos de licenciatura. Atualmente, a cada 3 alunos novos que
entram na graduag&ao em licenciatura, dois estdo na modalidade EAD.

Este modelo de formagéo tem transformado a dinamica da formacgéo inicial de

maneira drastica no nosso pais e ja supera a educacéao presencial em alguns cursos,
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principalmente nas licenciaturas. Teremos entdo, no momento atual, uma legido de
profissionais formados em modelos exclusivamente virtuais, 0 que pode acarretar
diversos desdobramentos indesejados na carreira docente. Com a atualizagdo do
CNE no parecer numero 4 de 2024, este tipo de modalidade de formacéo deixa de
existir e abre portas para o modelo hibrido, que na nossa opinido é mais acertado com
relacdo a formacgéo nas &reas de licenciatura.

De acordo com Imberndn (2023) o professor traz em sua dindmica educativa
um conhecimento pedagogico especifico, um conhecimento ético e moral e a
necessidade de compartilhar a responsabilidade com outros agentes sociais, ou seja,
€ uma profissdo que s6 pode se consolidar através de acdes de coletividade. Parte
destas vivéncias presenciais que foram impossibilitadas pelo formato de Ensino A
Distancia (EAD) precisardo ser revistas para podermos prever um modelo
compensatorio (formacéo continuada) desta lacuna formativa realizada nos primeiros
anos deste século. Acreditamos que 0s processos de socializacdo docente devem
estar presentes desde a formacao inicial. As mudancas implementadas nos cursos de
licenciatura que contemplam tais formacdes exclusivamente virtuais, quase sem
interacdo presencial entre os alunos, podem reduzir as capacidades de articulagéao
entre docentes, dificultando as habilidades de conexdo entre os profissionais e seu
aprendizado coletivo. O que pode acarretar em experiéncias de insucesso no caso
das relacdes entre alunos e professores e desta maneira como descrito acima podem
prejudicar ainda mais o “apagao” de docentes no Brasil.

Acreditamos que a formacéo inicial de professores e professoras de Educacao
Fisica apresenta diversas lacunas a serem complementadas e muitas delas somente
acontecerdao em ambientes coletivos como: o encontro formativo presencial (formacéo
continuada), nas experiéncias de docéncia propriamente dita, ou ainda nas parcerias
formadas durante a praxis pedagodgica (com outros colegas de trabalho). Estes
momentos fazem parte da consolidacdo do processo de carreira/profissdo, como
eternos aprendizes de nossas experiéncias. Assim a formacdo continuada se
apresenta como uma maneira de complementagéo muito importante desta graduagao
inicial para a formacdo docente. Como o0s processos de docéncia sao

fundamentalmente coletivos podemos compreender que o contato com docentes de
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ciclos professorais diversos e de diferentes areas de interesse, se tornam muito
importantes para todos os docentes, mas essenciais para os profissionais recém
formados, como forma de complementacdo do processo de constituicdo identitaria do

docente.

2.3 FORMACAO CONTINUADA

No Brasil, a formacéao continuada recebeu maior atencao a partir da década de
1990, momento no qual o estado brasileiro produziu leis, resolu¢des, planos e politicas
que abordam o assunto de maneira mais direcionada e sistematizada, propondo uma
formacdo constante aos profissionais da Educacdo (Borges; Fraga, 2023). Tais
proposicdes foram consequéncia da promulgacéo da nossa Ultima constituicdo federal
(Brasil, 1988%%) que foi realizada no processo de redemocratizacéo do pais apés o
chamado periodo de Ditadura Militar. Neste momento novas diretrizes foram tracadas
para o desenvolvimento do pais de maneira mais democratica e alinhadas ao eixo de
paises guiados pelas Organiza¢cfes para cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) e Banco Mundial, instituices que retnem em sua cUpula paises com grande
influéncia nos mercados de crédito e comércio exterior da Europa ocidental e Estados
Unidos (Moreto, 2020).

As Politicas brasileiras estdo de certa maneira associadas a uma ordem
mundial e que tem como objetivo a transnacionalizacdo da economia, fato que
fortaleceu as politicas de globalizacdo e de neoliberalismo econbémico. Estas
associagdes trazem consequéncias para nossa politica educacional (Moreto,2020).

Pela otica da economia de mercado, faz-se preciso formar um novo
trabalhador. A escola é o local privilegiado para formar a méo de obra futura.
Na formacgé&o do trabalhador com habilidades intelectuais mais diversificadas
e flexiveis, o professor, também, necessita ser formado (Moreto,2020, p.4).

Ainda segundo o autor estes paradigmas econdmicos foram hegemonicos
principalmente nas relagdes entre paises do hemisfério norte e do hemisfério sul. Fato
gue em nossa opinido corrobora para a formacado de um professor reprodutor de

conteudos, disseminador de conhecimento cientifico descontextualizado do ambito

43 Disponivel em:
https://www?2.senado.leq.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 2016.pdf
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politico, cultural e social. Coloca o professor como reprodutor do pensamento
neoliberal institucionalizando, uma politica de sucateamento da formacé&o inicial e
continuada, um descompromisso com a formacdo de valores humanos nas
licenciaturas. Preconiza e coloca o profissional da educacéo como produtor de capital
humano para fomentar o comércio mundial em detrimento de uma formacao
sedimentada em valores éticos e morais, mais altruista e alicercada em questbes
coletivas com respeito as diversidades culturais. Um profissional formado para falta
de autonomia, sem atuacao critica, sendo apenas reprodutor da cultura de massa,

gue homogeneiza as sociedades.

No Relatério 2017, o Banco Mundial explicita que o capital humano é
investimento nas pessoas, para que 0s paises prosperem no século XXI.
Trata-se do capital em atendimento as questdes de crescimento econémico
dos paises. Pela educacgédo, elevam-se o capital humano, a producédo, a
renda, bem como o emprego e o crescimento econémico (Banco Mundial,
2017, p. 1 e 38). A sociedade com base na economia de mercado requer
trabalhadores capacitados para operar nesse cenario, desde em atividades
manuais até em atividades intelectuais e de direcdo de empresas (Moreto,
2020, p.9).

No Brasil, 0 documento que estabelece diretrizes para a Educacéo é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, a LDBEN (Brasil, 199644, dentre outros
assuntos versa sobre a responsabilidade da Unido, do Distrito Federal, dos Estados e
municipios pela pela formacao inicial, continuada e a capacitacao dos profissionais de
magistério. Esta lei é muito importante e estd em constante atualizacéo para suprir as
demandas sociais, politicas e culturais do pais.

A formacdo continuada de professores € uma peca-chave na Educacéo e
recebe diversos programas de incentivo a formacao inicial e a formagéo continuada
como podemos identificar em Rossi e Hunger (2012). As autoras citam: Parametros
em acédo (1999), Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores (2004) e
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (2010). Temos
dentro destas politicas, a criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), em 2006,
que foi a principal politica responsavel pela criacao de formacgdes de graduacao e pos-
graduacbes a distancia. As autoras ainda falam sobre a criacdo de uma nova

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 2007,

44 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei%209394.pdf
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agéncia designada para regular a formacédo inicial e continuada e que se torna
responsavel pela articulacdo entre estados, municipios e governo federal nessas
acoes de formacéo.

A Formacéao inicial e continuada em Educacdo Fisica tem passado por
mudanc¢as em nosso pais, acompanhando as atualizagcdes da LDBEN direcionadas
pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e CNE. A Educacao Fisica hoje em dia
ocupa uma posi¢cado de componente curricular obrigatorio dentro da Educacao Bésica,
mas no quesito politica publica ainda é tratada como componente secundario, haja
vista a alfabetizacdo, o conhecimento matematico e as ciéncias que se apresentam
como prioritarios neste modelo atual (com carga horaria muito superior a da disciplina
de Educacdao Fisica). Sendo assim podemos dizer que a LDBEN é considerada uma
das mais importantes leis para os profissionais da Educacdao Fisica escolar, mas ainda
nao garante na pratica igualdade de equivaléncias.

Estando regulamentada e respaldada, a atuacdo do profissional que esta se
direcionando para a area de estudos da Educacdo Fisica escolar, passou por
mudancas e adequacfes de acordo com necessidades sociais, econdémicas e politicas
do pais e do mundo. Esta necessidade de graduacdo em Educacao Fisica seja para
a carreira de bacharel ou licenciado, possibilitou o desenvolvimento e a ampliacdo dos
cursos de graduacao e pos-graduacdo em nivel de especializacdo tanto latu sensu
como stricto sensu no pais.

Segundo Gatti (2008), no comeco dos anos 2000, muitas foram as iniciativas
de formacgdo continuada no Brasil, ora através de cursos estruturados em poés-
graduacdes, ora por meio de palestras, reunides pedagdgicas, cursos de diversas
naturezas e formatos, incluindo processos a distancia e presenciais e até mesmo
trocas entre colegas e grupos de sensibilizacéo profissional. Cabiam todos no mesmo
guarda-chuva.

Durante esta construcdo das formagOes continuadas no Brasil, alguns
programas tratavam de atualizacdo ou aprofundamento de conhecimento, mas alguns
adquiriram também carater compensatorios provenientes da méa formacao inicial
(Gatti, 2008). Ou seja, em muitos casos a formacao inicial realizada no pais nao supria

as condicfes minimas de qualidade para colocar um profissional em condi¢cbes de
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atuacao condizentes com uma formacao inicial minimamente qualificada. Este periodo
€ concomitante com a légica de experimentacdo das formagfes continuadas no
formato online ou semipresencial do comeco do século XXI.

Segundo Gatti (2008) as discussdes na area da formacao continuada, nos idos
dos anos 2000, focaram na figura do professor. As experiéncias, as necessidades, as
vozes docentes e suas subjetividades, tematicas estas que passaram por constru¢des
identitarias, de profissionalizacdo, de questdes de género, de raca e das relacbes de
poder dentro da sociedade. Questdes da tessitura social que se demonstraram
latentes dentro deste processo de construcdo social da docéncia como profissao,
como carreira e como escolha de vida.

Segundo Rossi e Hunger (2012) a formacao continuada € uma questéo coletiva
entre professores, gestores, pesquisadores e diversos atores da area educacional. Ela
torna-se, assim, uma ferramenta de transformacdo social e uma responsabilidade
compartilhada de diversos profissionais da Educacdo que socializam seus
conhecimentos e inquietacdes para constru¢cao de uma nova dinamica social.

Podemos pensar entdo em dois modelos de formacdo continuada que se
destacam e se contrastam: o modelo classico que privilegia ambientes de producao
de conhecimento como universidades e entidades associadas, onde encontramos
pés-graduacdo, programas de aperfeicoamento, cursos, simpdsios, congresso e
atividades afins; e o modelo que privilegia 0 ambiente escolar como produtor de
saberes e conhecimentos.

A diferenca entre ambos é o papel do professor. Nas formacgdes classicas, o
professor entra como agente passivo de conhecimento e vai ao locus do
conhecimento para receber informacfes para complementar sua formacdao inicial com
conhecimento mais atualizado. J4 nas novas tendéncias, o professor passa de
espectador a produtor de conhecimento e a sua experiéncia se torna o ponto de
partida para novos questionamentos, novas experiéncias no campo da aprendizagem
e da pesquisa é o modelo do professor pesquisador.

Com o passar do tempo, podemos perceber pequenas mudancgas neste sentido
de politicas publicas e formacbes como o PROEB ajudam a subverter a logica de

atender as demandas do mercado financeiro, ao passo que colocam os professores
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como protagonistas (professor pesquisador) de suas histérias e os alunos como
sujeitos de direitos e ndo como mercadoria para o sistema econdémico.

Segundo Costa (2004) a formacao de um professor reflexivo, ndo exclui de
maneira alguma o valor do trabalho das universidades, muito pelo contrario, so
aumenta a conexao entre o0 ambiente académico e o ‘chdo da escola’. Na verdade, as
duas vertentes tendem a convergir em uma formacdo continuada mais proxima do
ambiente escolar, mais centrada na aprendizagem do aluno com bases cientificas
mais solidas sem perder os valores humanos inerentes a questdo de educar e
respeitar alteridades.

Desta forma entendemos que:

Tal perspectiva rompe com a concepcao classica de formacdo continuada,
muitas vezes concebida como um meio de acumulacdo de cursos,
conhecimentos ou técnicas. E entendida como um trabalho reflexivo da
pratica docente, como uma forma de reconstru¢cdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional em interacdo mutua com a cultura escolar,
com sujeitos do processo e com os conhecimentos acumulados sobre a area
da educacéo (Costa, 2004, p. 70).

De acordo com Rossi e Hunger (2012) a formacéao continuada deve se apoiar
nas experiéncias docentes tendo em vista o cotidiano escolar, sem desvalorizar as
construcBes tedricas. As autoras explicitam ainda que as formacfes ndo sejam
elaboradas de maneira unilateral e que o préprio professor seja estimulado a planejar
e buscar metas da sua formacdo reconhecendo experiéncias de vida que possam
influenciar mudancas em sua pratica docente.

Em relacéo a carreira profissional do professor, Bernado e Vasconcellos (2021)
defendem que a identidade profissional e a constru¢cdo da carreira docente devam
receber atencdo desde sua graduacdo, no momento de formacao inicial, onde o
individuo escolhe a docéncia como profissdo e se encaminha para sua primeira etapa
de constru¢do de uma carreira dentro da docéncia. Um processo continuo que deve
estar conectado com a formagéo permanente, proporcionando assim um estimulo e
um suporte para o desenvolvimento de um profissional mais longevo e mais conectado
com as mudancas da carreira e que precisa manter-se em formagcao permanente, um
profissional que da vazéo as suas inquietacdes e questionamentos e hAo um mero

reprodutor de conteudos.
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O que defendemos aqui é a identidade e profissionalidade docente como um
processo iniciado em sua vida de estudante e, mais especificamente,
continuado quando o individuo elege a docéncia enquanto profissdo. Esse
percurso, via de regra, € marcado por trés grandes momentos, quais sejam:
a Formacao Inicial, como sendo o caminho tedrico para a sua habilitacdo do
exercicio profissional docente; a Entrada na Profisséo (os primeiros anos da
pratica) e a Formagédo Continuada, em que ha a necessidade de estar sempre
aprendendo a aprender e a ensinar de modos diferentes, novos e téo
necessarios ao desenvolvimento das demais &reas da sociedade e da
tecnologia (Bernado; Vasconcellos, 2021, p. 1).

Rossi e Hunger (2012) compactuam dessa ideia e reforcam que a formacao
continuada nédo seja desvinculada da formacéo inicial, respeitando os momentos de
introducéo e desenvolvimento profissional para uma postura profissional que integre
as diferentes etapas da carreira docente. As autoras propdem ainda que a formacgéao
de professores ndo ocorra somente através de formatos institucionalizados, afinal o
profissional (docente) e o sujeito (vida pessoal) ndo se separam durante o processo
educativo. Ainda segundo as autoras existe a expectativa de que as praticas de
formacéo no futuro possam superar a concepcao de um aluno passivo na formacao,
de um receptor de contetdos e que as politicas de formacdo possam ser processos
compartilhados pela comunidade educativa (Professores, gestores, formadores
académicos) e ndo ocorra de maneira unilateral. Ressaltam também a importancia
da experiéncia de vida dos docentes e sua influéncia em sua pratica educativa para
0s programas de formacao continuada.

Para que o cotidiano escolar possa ser considerado como ambiente formador,
€ muito importante que as atividades desenvolvidas sejam coletivas e reflexivas ao
ponto de uma unidade escolar ser capaz de identificar seus problemas, suas
dificuldades e ter capacidade de articulacdo coletiva, entendendo que a escola pode
funcionar como uma unidade e os profissionais da educacdo possam exercer suas
autonomias sem se desprender do todo (Costa, 2004).

Temos, assim, uma mudanca de percepcédo sobre a formagéo continuada que
hoje em dia ndo é mais vista apenas como trabalho individual, institucionalizado e
permeado de obrigacdes, mas, sim, como estudo, pesquisa e construcado social
(individual e coletiva), pelos quais os pares podem vivenciar e intercambiar
experiéncias do dia a dia em busca de uma construcdo mais condizente com as

necessidades sociais e as diversidades culturais
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Desta maneira, acreditamos que a formacao continuada esta em transformacao
e aos poucos vai conectando teoria e prética, universidade e escola, professores e
comunidade, enfim, uma linha de atuagéo para somar as diversas culturas da escola
aos processos de aperfeicoamento que séo inerentes a formacédo do profissional
docente. Estas transformacdes passam por questdes de qualidade das formacdes
(avaliagéo e planejamento), entendimento e reconhecimento da profissdo docente (em
suas diferentes fases e suas particularidades), adequacao de conteudo as diferentes
realidades existentes no pais, compreensao das politicas publicas de educacao e
adaptacdo aos novos modelos de aprendizagem sejam eles virtuais, presenciais ou
mistos. Discussbes sobre as contribuicbes dos modelos presenciais e virtuais,
classicos ou inovadores se tornam de suma importancia no direcionamento, discussao
e criacdo de potencialidades destas novas maneiras de se pensar as formacdes

continuadas.

2.4 PROFESSOR-PESQUISADOR COMO MODELO DE FORMACAO

Quando um determinado assunto se torna um objeto de investigacdo do
professor, ele vai se sentir motivado a levantar mais informagdes, dedicar mais tempo
de estudo e assim tentar compreender como articular suas informacdes e experiéncias
para conseguir mais éxito naquela situacdo. Quando este docente encontra apoio para
suas inquietacdes, automaticamente, ele se sentira encorajado a buscar respostas.
Ter autonomia para pesquisar temas de seu préprio interesse € uma forma de manter
o professor motivado na docéncia e em seu processo formativo continuo.

Este modelo de formacdo permanente, segundo Imbernén (2023), tem como
base algumas premissas, as quais veremos a seguir.

Para o autor, o professor possui inteligéncia para propor uma pesquisa de
forma competente com base em sua experiéncia. Através da formulacdo de
guestionamentos, ele acaba desenvolvendo novas formas de compreensado de sua
realidade escolar. Na busca por respostas para a resolugdo dos problemas
formulados, o professor tende a refletir e buscar solu¢cbes para os problemas de

maneira direcionada aos seus proprios contextos.
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Este tipo de pesquisa pode ser realizado de maneira individual ou coletiva,
através de grupos de interesse formados por professores de uma mesma unidade
escolar, de um mesmo componente curricular, ou até mesmo através de cursos fora
do ambiente escolar. A pesquisa pode ser realizada através de processos formais de
pesquisa ou de maneira informal (Imbernén, 2023).

O principal objetivo deste processo de pesquisa é que quando profissionais
trabalham de maneira coletiva e investigativa podem aprender uns com 0s outros. A
somatoria dos saberes docentes auxilia no processo de compartilhamento e criacédo
de um repertério da cultura escolar que amplia a capacidade de resolucdo de
problemas encontrados dentro deste ambiente (Imberndn, 2023).

Dentro de um ambiente coletivo, como € a escola, a melhor solucdo sé pode

acontecer através de acdes coletivas, afinal educar € um ato de coletividade.

Deste ponto de vista, a agcdo possibilita uma formacéo baseada tanto na
aquisicdo de conhecimentos tedricos como no desenvolvimento de
capacidades de processamento da informacéo, analise e reflexéo critica em,
sobre e durante a agdo, diagndstico, decisao racional, avaliacdo de técnicas
e reformulacdo de projetos etc. E isso € obtido gracas a interacdo entre as
pessoas (Imberndn, 2023, p. 82).

De acordo com Imbernén (2023) a formacgéo centrada na escola na figura do
professor pesquisador € uma mudanca de paradigma onde a formacao permanente
ganha forca e ndo se restringe a um conjunto de técnicas e procedimentos, ela esta
impregnada de uma carga ideoldgica, de valores, de atitudes e crencas. E uma
estratégia que muito mais do que a transferéncia de um local de producdo de
conhecimento, € uma forma de redefinir os contedudos, as estratégias, 0s
protagonistas e os propositos da formacao continuada.

Acreditamos que este modelo de formacéao de professor-pesquisador € um dos
caminhos possiveis para a formacdo permanente do profissional da docéncia, a qual
pode e deve valorizar os saberes acumulados pelo docente durante sua carreira e sua
atuacao profissional e, assim, poder suprir algumas das demandas necessarias ao
fomento da constru¢do de uma carreira docente plena, que deve permanecer ativa e

em constante renovacdo no ambito pessoal e profissional.
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2.5 EDUCACAO FIiSICA E AS ATIVIDADES CIRCENSES

A Educacéo Fisica como componente curricular esta conectada com a cultura
corporal de movimento e suas manifestacdes historicas e culturais, incluindo os
saberes relativos ao circo. Contelldos com componentes artisticos e expressivos sao
fundamentais no desenvolvimento comunicativo de seres humanos e podem ser um
dos aspectos mais relevantes para a inclusdo do ensino do circo na escola (Ontafion,
2016).

O circo pode ser entendido como ambiente onde se realizam as atividades
relacionadas ao espetaculo e apresentacfes ditas circenses, pode ser a companhia
que produz o espetaculo, pode ser também o espetaculo propriamente dito e suas
praticas pertencentes a cultura imaterial.

O nosso enfoque nesta parte do trabalho sdo as atividades circenses (Duprat;
Bortoleto, 2007) que podem fazer parte da Educacdo Fisica escolar e serem
consideradas contetdos tdo legitimos e importantes quanto os contetdos ditos
tradicionais desse componente curricular.

O ensino das atividades circenses na escola, vem do interesse de desenvolver
uma educacdo que saiba valorizar as diferencas, nas quais o individuo e suas
particularidades sao respeitadas dentro do processo de construcao da aprendizagem.
Acreditamos em uma Educacdo Fisica que entenda o valor da criatividade, da
expressividade, do trabalho coletivo e da apreciacdo estética do gestual como parte
da cultura de movimento (Ontafion, 2016).

De acordo com Rodrigues, Bortoletto e Lopes (2023), ainda nos dias de hoje,
estamos experimentando a expansdo das experiéncias circenses nos processos
educativos e a educacdo basica tem se beneficiado muito desta expansao, que
encontrou nas oficinas, estudos, eventos e projetos um ponto de apoio para o
desenvolvimento das atividades circenses.

De acordo com Bortoleto (2008), somente a partir de 1990, sdo encontradas
evidéncias da inclusdo das atividades circenses na escola e, desde entéo, os diversos
segmentos da Educacdo basica tém sido contemplados com os conteudos das

atividades circenses.
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Ainda segundo Rodrigues, Bortoletto e Lopes (2023) podemos pensar em duas
formatacdes possiveis de atividades circenses conectadas ao ambiente escolar: o
circo na escola e o circo da escola. O circo na escola se refere a presenga do circo
gue acontece atraves de estimulos externos aos profissionais da educacéo, como é 0
caso de apresentacdes, vivéncias, palestras, intervencdes, espetaculos e visitas a
ambientes da cultura circense que séo realizadas através de artistas e demais
protagonistas desta cultura. Este tipo de acdo pode ser direcionado as criangcas ou
ainda como fomento pedagogico aos educadores, oferecendo elementos da cultura
circense aos profissionais da Educacéo para que oS mesmos possam vivenciar parte
do acervo como: brincadeiras, jogos, apresentacdes, constru¢do de materiais ou ainda
ampliacdo de repertdrio sobre a cultura circense para o aprofundamento pedagdgico
sobre a temética, oferecendo elemento para o fortalecimento e ampliacéo do circo da
escola (Rodrigues, Bortoletto e Lopes, 2023).

O circo da escola acontece através de estratégias didaticas e pedagdgicas,
pelas quais os educadores trabalham com a tematica em inser¢des curriculares sobre
a cultura circense, através de projetos interdisciplinares, em projetos transdisciplinares
ou ainda o circo como um componente curricular proprio (Rodrigues, Bortoletto e
Lopes, 2023).

Nosso trabalho esta relacionado ao circo da escola, embora reconhecendo que
o circo na escola seja fundamental para o fortalecimento da cultura circense nesse
espaco. O circo da escola faz parte do referencial tedrico da rede de ensino de
Ribeirdo Preto, que por si s6, foi um grande avanco em relagdo ao contelddo e seus
desdobramentos no curriculo.

Os métodos de ensino na Educacéo Fisica, em sua grande maioria, privilegiam
conteudos que nao valorizam a criatividade e a autonomia dos alunos. Tais métodos
tendem a padronizar o conhecimento e os aprendizados direcionando-0s para
processos automatizados de rendimento, competicéo e repeticdo de comportamentos
O modelo de educacédo socialmente construido e aceito em diversas localidades
brasileiras, geralmente, oferece pouca abertura para os conteudos relacionados as
Artes e a Educacéo Fisica, inclusive com baixa oferta de carga horaria para tais
componentes (Ontafion, 2016).
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Neste ambito, apoiados em Ontafiéon (2016), acreditamos nas atividades
circenses na escola como uma possibilidade extensa de repertorios com potencial
estético, criativo e expressivo impregnado de ludicidade, fatores estes que s&o
fundamentais para uma formacéo integral do ser humano, principalmente quando
pensamos em criancas, inclusive, estes contemplados na Lei n. 8.069/1990, mais
conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Brasil, 1990). O artigo
quarto diz que toda crianca tem direito & saude, a educacgdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria. Estes direitos devem ser garantidos pelo estado, pela familia e
pela sociedade. Podemos entender que a escola, entdo, € uma das responsaveis pela
garantia destes direitos.

De acordo com Mallet e Bortoleto (2007) as atividades circenses podem
contribuir para o processo educacional, enriguecendo a Educacdo Fisica
principalmente por ser uma cultura expressiva de alto valor educativo, necessitando
de uma pedagogia que leve em conta suas caracteristicas Unicas dentro do universo
da cultura corporal de movimento.

De acordo com Silva (2016) a criacdo da primeira escola de circo no Brasil,
aconteceu em 1978 com o surgimento da Academia Piolin de Artes Circenses. Ela
representou 0 momento em que 0s saberes circenses se expandiram e comegaram a
permear outros contextos sociais que nao dependiam mais exclusivamente do circo
como espetaculo, entretenimento e formacéao.

A partir da criacdo da Academia Piolin, as experiéncias de formagéo e
propagacéo das atividades circenses transformaram completamente a relacdo entre
0 espetaculo e as praticas sociais ditas circenses (Duprat; Bortoleto, 2007), dando a
elas outras conotacbes nos campos educativo, do lazer e da recreacdo. Esse
movimento foi se ampliando, e nos dias de hoje, as atividades circenses estédo
inseridas em muitos outros diferentes contextos: academias, escolas, nucleos sociais,
empresas, hotéis, parques tematicos, hospitais, universidades e, inclusive, como
formacdao artistica profissional (Escola Nacional de Circo Luiz Olimecha).

Existem hoje, no Brasil, de acordo com Barreto, Duprat e Bortoleto (2021) cerca
de 293 espacos formativos de circo disponiveis em todas as regibes do pais
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promovendo uma infinidade de possibilidades de viver e experienciar as atividades
circenses. Estes espacos formativos proporcionam uma disseminacao de uma cultura
que antes ficava restrita ao circo como espetaculo e as familias que compunham esse
universo.

Ao pensar a formacao inicial em Educacédo Fisica e as atividades circenses,
nos deparamos com uma quantidade reduzida de instituicGes de ensino superior que
abordam os saberes circenses. Geralmente, as a¢fes sdo pontuais, com pouco
aprofundamento pedagogico e baixo apoio institucional (Miranda; Bortoletto, 2018).
Se por um lado, dentro da formacéao inicial temos uma escassez do conteudo das
atividades circenses, a pds-graduacao por sua vez demonstra um crescente interesse
dos professores de Educacao Fisica pela tematica.

Mesmo diante da lacuna na formacao inicial, a Educacéo Fisica escolar é a

grande propagadora das atividades circenses.

Notamos que a relacdo entre circo e a educacéo ndo é novidade e remonta
ao inicio do século passado, no entanto, foi nas Ultimas décadas o reinicio
das discussfes que, de algum modo, fizeram do circo um importante objeto
de estudo da area [...]. Observamos o amplo interesse dos professores pelo
circo principalmente no campo de atuacéo da educacao fisica, apresentando
iniciativas que oficializam esse contetudo (Ontafién, 2016, p. 136).

De acordo com Rodrigues (2018) o conteudo das atividades circenses sao
conhecimentos legitimos da cultura corporal de movimento e a insercdo dentro do
componente curricular Educacao Fisica vai se sedimentando tendo como ponto de
apoio o exponencial crescimento entre o contetdo e a producao cientifica com foco
nas questdes didatico-pedagdgicas. Em outros paises as atividades circenses ja
fazem parte das propostas curriculares, como € o caso da Francga, Espanha, Argentina
e Uruguai (Ontafién, 2016).

O ensino das atividades circenses ja € uma realidade em muitas redes de
ensino publicas e privadas, mas tem acontecido de maneira pontual e ainda precisa
se firmar como tendéncia nas escolas brasileiras para que possam ser valorizadas e
receber mais agdes de incentivo. No Referencial Municipal de Ribeirdo Preto (2019),
as atividades circenses foram incluidas em 2019 e sdo contempladas dentro da area
da Educacéao Fisica na parte da ginastica, sendo direcionada para o primeiro ao quarto

ano do ensino fundamental. Também aparece no Referencial da Educacgéo Infantil.
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De acordo com Ontafion (2016) o aspecto mais relevante da inclusédo do circo
na escola diz respeito ao componente artistico e expressivo. Estas atividades
proporcionam ao aluno vivenciar o aspecto poeético, sensivel, estético e cénico dentro
das aulas. Podem, ainda, contemplar uma experiéncia coletiva fora do sistema de
competicdo onde temos vencedores e vencidos, e dar visibilidade para uma logica de
aceitacdo das diferencas e da diversidade de possibilidades de experienciar as
linguagens artisticas.

Acreditamos que o ensino das atividades circenses, como parte da Educacao
Fisica escolar, é capaz de oferecer um momento em que diferentes conhecimentos
sao utilizados de maneira colaborativa, no qual o jogo, o lazer, a expressividade, a
criatividade e a brincadeira, podem servir de suporte para uma formacao ampliada da
cultura corporal de movimento. Também podem proporcionar aos estudantes
condi¢cBes de desenvolvimento nas areas emocionais e afetivas de maneira a valorizar
e respeitar as diferengas. As atividades circenses podem servir como catalisador de
interacbes e parcerias entre os estudantes, proporcionando uma ampliacdo do
potencial expressivo e colaborativo das criancas, capacidade a qual se torna
fundamental nos dias atuais.

Temos ainda a compreensao que podem existir atividades circenses dentro da
escola ensinadas de maneira reprodutiva e restrita voltada somente a execuc¢ao de
movimentos estereotipados, sem a valorizagdo do fendbmeno amplo que € a cultura
circense. Compreendemos que essa constru¢cao e adensamento sobre as atividades
circenses é processual e deve, aos poucos, se consolidar como prética educativa de
amplo potencial formativo para docentes e discentes. Principalmente por sua
relevancia no cenéario de producéo cientifica na area da Educacéo Fisica escolar.
Desta forma compreendemos que as formacdes continuadas sdo de grande potencial
para assegurar uma construcdo de uma Educacéo Fisica escolar conectada com a
capacidade expressiva e conciliatéria das atividades circenses.

Por isso acreditamos que a formacgéo para professores e professoras que vao
trabalhar com as atividades circenses na escola deve proporcionar momentos
formativos com atividades praticas, mas, que estes momentos formativos contemplem

uma contextualizagdo mais ampla sobre os saberes circenses. Garantido a criticidade
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e a discussdo sobre as vivéncias advindas dos saberes circenses, como o trabalho
gestual e expressivo proprios das artes corporais, discussdes sobre a apreciacdo e o
‘consumo” das artes, processos e materiais que possam garantir a segurancga e a
integridade dos participantes e muitos outros assuntos que permeiam a riqueza da
cultura circense. Garantindo que o processo de inclusao das atividades circenses na
escola deve ser avaliado no sentido de construgdo de uma cultura de diversidade,
ampliando a visdo meramente técnica que nao deixa espaco a criatividade ou a livre
exploracdo do movimento e que ndo abre espaco para o desenvolvimento do
pensamento estético e criativo (Ontafidn, 2016).

Os saberes circenses estdo em constante transformacéo e se reinventam a
todo momento nos encontros e trocas de experiéncias, tornando-se uma construcao
dindmica entre sociedade e artistas, pesquisadores e professores, entre diferentes
realidades e desafios. S8o saberes que precisam se manter ativos, buscando se
apropriar de novas tecnologias, de novas culturas e da aceitacdo do diferente (Silva
2016).
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3 METODOLOGIA

3.1 METODO DA PESQUISA

Esta € uma pesquisa de inferéncia descritiva, a qual que tem como objetivo
principal, retratar as caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno
estudado. A pesquisa é de origem primaria, pois a busca de informacdes acontece
direto na fonte de dados sem recorrer a fontes intermediarias (Gil, 2021).

Se caracteriza como uma pesquisa de campo, na qual o recorte de tempo-
espaco € transversal, ao passo que demonstra informacfes pertinentes a um
momento especifico do evento estudado e ndo um acompanhamento prolongado do
fenédmeno (Gil, 2021).

A pesquisa utilizou-se de dados qualitativos com avaliagéo e atencao individual
em determinados questionamentos, para contemplar a diversidade de respostas do
objeto de estudo, mas, também se pautou em alguns dados quantitativos para
caracterizacdo do conjunto de profissionais estudados enquanto grupo.

O método adotado de investigacéo foi o indutivo que parte da observacéo de
fatos e fendmenos (coleta de dados) com finalidade de investigar, compreender as
relacdes existentes entre os docentes, a formagédo continuada e as atividades
circenses, para realizar a sua comparacdo e através destas relacdes buscar uma
generalizacao a respeito dos fatos observados. Este tipo de método busca conclusfes
sobre determinado assunto os quais sao consideracdes provaveis e factiveis em
determinada situagao, nao verdades absolutas, partindo do particular para o geral (Gll,
2021).

Para a investigacdo dos fatos e dados obtidos, nos utilizamos de métodos
observacionais e comparativos, de acordo com a necessidade avaliada em cada
conjunto de informacdes. Em alguns momentos e categorias 0 método comparativo
serviu de apoio para andlise de individuos dentro de um coletivo representado pelos
docentes. O método observacional serviu de ponto de apoio para entender como
estava o0 andamento do processo de inclusdo das atividades circenses dentro do

momento atual na rede de ensino estudada (Ribeirdo Preto).
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O projeto de pesquisa obteve aprovacéo do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias sob o CAAE 74110823.00000.5398 na data de 14/12/2023 e
0 numero do parecer é 6.581.402 e o projeto foi considerado aprovado.

3.2 UNIVERSO DA PESQUISA

O lécus e delimitagdo da pesquisa se configura pela rede de ensino do
municipio de Ribeirdo Preto*®. A cidade possui 720.116 habitantes e tem uma
densidade demogréafica de 928,92 habitantes por quildmetro quadrado, indice de
escolarizacdo de 96.9 por cento da populacdo entre 6 e 14 anos, indice de
desenvolvimento humano de 0.800 (Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica,
2021).

A rede de ensino escolar deste municipio em 2023, contemplava 36 Centro de
Educacéo Infantil (CEIS), 41 Escolas Municipais de Educagéo Infantil (EMEIS), 31
Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEFS), 1 Centro de Educacgéo Especial
e Ensino Fundamental (CEEEF), 1 Escola Fundamental de Ensino Profissional Basico
(EMEPB), 11 Unidades escolares com a modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), 5 escolas conveniadas para educacéao especial, 47 escolas particulares
de Educacéo Infantil autorizadas a atender alunos da rede publica e 29 escolas de
Educacdo Infantil em parceria com prefeitura.*®

O municipio foi fundado em 1856 e possui diversas faculdades particulares:
Universidade Paulista (UNIP), Centro Universitario Moura Lacerda, Universidade de
Ribeirdo Preto (Unaerp), Centro Universitario Bardo de Maua, entre outras; e uma
universidade publica, a USP.

A cidade possui uma conexao muito grande com a cultura circense do século
passado tendo recebido diversos circos itinerantes. Algumas destas passagens

podem ser encontradas no livro “O diario de Polydoro”, com registros da presencga do

45 Localizada no nordeste do estado de Sao Paulo, o municipio € o nono maior do estado. Esta distante
330 km da capital do estado e 708 km da capital do pais. E responséavel pelo vigésimo oitavo maior PIB
do pais, sendo considerada uma das regifes mais ricas do estado. (Faculdade de Engenharia e
Arquitetura da USP - RP, 2022).

46 As unidades escolares estéo divididas em todas as regides da cidade, dados retirados do site oficial
da prefeitura. Disponivel em: https://www.ribeiraopreto.sp.gov.br/files/seducacao/pdf/referencial-
curricular.pdf. Acesso em 16 jul. 2023.
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palhaco Polydoro diversas vezes pela cidade com diferentes companhias de circo,
principalmente no comec¢o do século XX (Tamaoki, 2020).

No momento atual, a cidade conta com uma programacao circense bem
diversificada, marcada principalmente pelas atividades do SESC que proporciona
espetaculos, oficinas, encontros e vivéncias da tematica em suas dependéncias e em
locais como os diversos teatros da cidade (Teatro Municipal, Teatro Pedro II, Teatro
do SESI, Teatro Santarosa, Teatro Minaz e um Teatro de Arena do municipio).

A prefeitura municipal realiza uma Feira Internacional do Livro que acontece
anualmente desde 2000 e apresenta uma programacdo diversificada, inclusive
atracdes circenses como espetaculos, palestras e oficinas.

Além de todas estas ac0es, a cidade conta com uma diversidade de artistas,
grupos, companhias, escolas e academias que tornam a vida cultural enriquecida e
gue contribuem para a valorizacdo da constru¢cdo e manutencao da cultura imaterial
circense na cidade.

O circo também se encontra presente em alguns projetos comunitarios, como
€ 0 caso da escola social Marista Irm&o Rui, localizada no Jardim Maria das Gracas.

Podemos entdo perceber que a cultura circense se encontra permeada na
cidade com um histérico de pertencimento a cultura local e as suas manifestacées

culturais.

3.3 PARTICIPANTES

O publico participante foi de professores de Educacao Fisica da rede municipal
de Ribeirdo Preto que estdo atuantes no ano de 2024 até a data do encerramento da
coleta de dados, 3 de marco de 2024. Para o processo de atribuicdo de aulas de 2024,
temos um total de 118 professores efetivos de Educacdo Fisica, sendo onze
afastados, dez em cargos comissionados e um professor afastado sem vencimentos,
totalizando 96 professores efetivos atuando neste ano. Conseguimos 102 e-mails,
através do coordenador de area, sendo 96 efetivos e 6 contratados.

O convite para participacéo foi feito dia 17 de fevereiro de 2024, através de e-

mail institucional enviando o link para preenchimento do questionario online e também

CGSCAPES UFRN UF7G .0:.5_JFG IS ufetom

h“‘ vSUEM -
AVENM  samaraeng
Universidade de Brasilia I atinene. WRetion

oun
BEE INSTITUTO FEDERAL
BB Sui e s Geras

FEDERAL DO CEARA

& o ey T X s
o . (@PUFRRL. THES \-’1 ot




70

reforcamos o convite através de grupos de Whatsapp que € utilizado para recados
institucionais. Na semana seguinte fizemos mais um contato através do grupo de
Whatsapp lembrando os professores da importancia da participacdo na pesquisa. Dia
26 de fevereiro enviamos um e-mail alertando sobre o prazo final e da importancia da
participacdo de todos na pesquisa. Fato que foi reforcado também no grupo de
Whatsapp sobre o prazo de encerramento que aconteceu dia 3 de marco de 2024, o
que totalizou 16 dias para o envio das respostas.

Todos os docentes receberam o Termo de consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) no formato virtual, associado ao questionario. O aceite dos termos foi feito
também de maneira virtual através de um termo anterior ao inicio das perguntas, onde
era obrigatorio o respondente se manifestar sobre a sua participacdo voluntéaria, logo
apos ser informado sobre o contetdo da pesquisa e suas implicacdes (TCLE). Termo
elaborado com base nas resolucdes 466 de 2012 e 510 de 2016 do Conselho Nacional
de Saude. Todos os respondentes realizaram o aceite do TCLE antes de responder
ao questionario. O TCLE esté anexo no final desta dissertagéo.

Conseguimos um total de 47 respondentes, sendo que 3 ndo estavam atuando
diretamente com estudantes no ano de 2024 e duas respostas de professores que
ndo atuavam mais na rede de Ribeirdo Preto. Entdo, foram considerados vélidos 42
respondentes. Todas as participacdes foram respondidas e agradecidas através do
envio de mensagem via e-mail automatico do questionario e grupo de Whatsapp.

Vale ressaltar que todo este procedimento ocorreu ap6s o envio do projeto de
pesquisa para ser apreciado e autorizado pela secretaria de Educacao do municipio
e ciéncia do coordenador de area e apds aprovacado do comité de ética e pesquisa da

Faculdade de Ciéncias.

3.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE LEVANTAMENTO DE
INFORMACOES

O instrumento de levantamento de dados foi um questionario digital
semiestruturado. O questionario foi escolhido como melhor opg¢ao por contemplar de

maneira mais ampla uma quantidade significativa de docentes favorecendo assim sua
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devolucédo e armazenamento de dados. Escolhemos o google forms como plataforma
de suporte para elaboracdo do questiondrio que disponibiliza maneiras de organizar,
coletar e analisar dados de forma pratica e segura, necessitando para responder, estar
logado a uma conta Google, o que no caso dos professores da rede municipal de
Ribeirdo Preto, esta contemplado através do e-mail institucional.

A plataforma foi escolhida por suas caracteristicas que tornam a devoluc¢ao do
questionério simplificada, como por exemplo a facilidade para responder em qualquer
local e hora, desde que o acesso a Internet seja possivel, inclusive através do celular.
Acreditamos ser fundamental este tipo de facilidades encontradas nas plataformas do
Google Forms para promover o aumento da participacéo de professores em pesquisas
na area da Educacdo. Segundo Andrés et al. (2020), precisamos levar em conta
também a economicidade de papel e recursos para entrega e coleta de questionarios,
inclusive tornando mais seguro o armazenamento dos dados.

O questionario foi organizado em cinco categorias: 1) informagfes gerais; 2)
formacao inicial; 3) formacdo continuada em atividades circenses; 4) praxis
pedagdgicas e 5) atividades de lazer relacionadas as atividades circenses. Esta
categorizacao foi elaborada com intuito de facilitar a analise dos dados. A quantidade
total de questdes foi de 25, entre multipla escolha, caixa de selecdo e abertas para
livre escrita dos entrevistados. Ao final da dissertacdo podemos encontrar imagens do

guestionario em sua completude.

3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A andlise de dados foi realizada de acordo com Gil (2021) respeitando as fases
de estabelecimento de categorias, codificacdo, tabulacdo, analise quantitativa e
qualitativa, avaliacdo da significancia, estabelecimento de relacbes causais e
interpretacdo dos dados. Os dados qualitativos foram organizados em analise
categorial temética.

Primeiro passo foi uma leitura apurada e validagdo dos respondentes para
assegurar a qualidade das respostas. A validacdo dos respondentes foi realizada

através da conferéncia do e-mail que foi associado as respostas do questionario,
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muitos responderam utilizando e-mail institucional o que facilitou bastante a validagéao.
Os respondentes que utilizaram e-mail de diferentes dominios foram validados através
do nome, no caso de 0 mesmo possuir as referéncias necessarias ou entao atraves
de e-mail de confirmacdo enviado pelo pesquisador com posterior confirmacdo da
identidade do respondente.

O questionério foi idealizado de maneira a criar categorias pré-estabelecidas
por assunto abordado, de acordo com os objetivos da dissertagédo. A primeira parte foi
direcionada a informacdes gerais sobre o docente com dados como: idade, tempo de
docéncia em Educacéo Fisica, quais niveis de ensino atua ou ja atuou, se ja atuou em
escolas particulares e se possui pés graduacao. Neste primeiro momento a categoria
foi para conhecer um pouco mais sobre o corpo docente e os dados foram analisados
de maneira quantitativa.

A préxima categoria foi de levantamento de dados sobre a formacéao inicial e o
contato com as atividades circenses nesta fase. Os dados foram analisados de
maneira quantitativa e qualitativa. Nesta categoria perguntamos sobre o0 contato inicial
com as atividades circenses na graduacao. Nesta categoria sentimos a necessidade
da criacao de codigos para auxiliar no entendimento dos dados. Criamos, entdao, apos
a leitura das respostas coédigos para organizacdo dos dados (auxiliou no
desenvolvimento do conteido em minhas aulas, auxiliou em parte o desenvolvimento
do conteddo em minhas aulas e ndo auxiliou o desenvolvimento do conteido em
minhas aulas).

A categoria seguinte foi sobre formacéo continuada em atividades circenses,
os dados foram avaliados de maneira qualitativa e as respostas foram em sua
totalidade questdes abertas, tentamos organizar 0s itens para compreender as
diferencas entre as modalidades de formacéo presencial e online. Foram necessérias
a criacao de codigos, apos a leitura, para facilitar a tabulacdo de como os profissionais
entendiam as diferentes modalidades de formacao e sua opinido sobre as diferencas
de interacdo com o conteudo nas duas modalidades. A criagdo de codigos nesta
categoria privilegiou os objetivos especificos da pesquisa, para entender se o
processo de formacao auxiliou, auxiliou em parte ou ndo auxiliou na apropriacdo dos

conteudos das atividades circenses de ambito escolar.

CGSCAPES UFRN UF7G .0:.UFG IS ufetom

n
v
Q

unesp™

e —‘4UEM
Universidade de Brasilia Rl

o s Y b S Ny
UNIVERSIDADE 7 UFRR. 3 "
= ; {3 —_— ——
SEW INSTITUTO FEDERAL FEDERAL 00 CEARA ‘—},;; v J ] &) Jprts=—n
Sul O Minas Gerais N 7




73

Na categoria seguinte, falamos sobre a praxis pedagogica e as vivéncias do
circo realizadas na escola. As questdes foram analisadas de maneira quanti qualitativa
e novamente precisamos criar codigos (apos a leitura) para poder compreender de
maneira coletiva as respostas dos profissionais. O principal objetivo era saber se as
atividades circenses estavam presentes no contexto escolar dos docentes como circo
na escola e circo da escola.

Para finalizar o questionario, perguntamos sobre o circo e atividades de lazer
dos docentes, que foram analisadas quantitativamente com o intuito de saber um
pouco sobre as experiéncias do docente com o circo em seu ambito pessoal.

Apés a organizacdo dos dados em categorias, criagcdo de cédigos (quando
necessario), fizemos a tabulacdo e analise qualitativa e quantitativa procurando
estabelecer a relacdo de significancia dos dados obtidos com os objetivos da pesquisa

estabelecendo relacdes causais e consequente interpretacdo dos dados obtidos.

GSCAPES UzRN UFG .0:.UFG oo uferes
unesp®

h ‘ SN u E M
Universidade de Brasilia

oun
BEE INSTITUTO FEDERAL
BB Sui e s Geras

1N

UNIVERSIDADE Vo)
FEDERAL 0 CEARA 4 7




74

4. PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA, FORMACAO INICIAL E CONTINUADA E
AS ATIVIDADES CIRCENSES

Aqui, apresentamos um recorte transversal (Gil, 2021) da perspectiva atual da
rede de ensino da cidade de Ribeirdo Preto, compreendendo que esta perspectiva se
apresenta de maneira especifica, com olhar direcionado ao processo de inclusdo das
atividades circenses na praxis pedagogica e que o quadro de docentes da instituicao
se apresenta muito diverso e repleto de particularidades. Os dados obtidos foram
compilados e analisados de forma a tentar responder ao questionamento proposto no
comeco da dissertacao, para entender se a formacéao continuada realizada de maneira
sistematica poderia influenciar a praxis pedagogica, dos professores e professoras da
rede municipal de Ribeirdo Preto, na inclusdo do ensino das atividades circenses
como conteudo das aulas de Educacédo Fisica. Sabendo que dentro do referencial
tedrico ja temos as atividades circenses contempladas, pretendemos dar voz ao
docente para saber se o0 processo de efetivacdo deste conteldo esta em
desenvolvimento, afinal, podemos entender que o docente e sua acdo pedagdgica
sao um dos eixos fundamentais do processo educacional.

Desta maneira comecaremos por caracterizar os professores e professoras e
suas experiéncias com Educacéo Fisica escolar, passaremos a seguir aos dados da
formacdo inicial e continuada e sua relacdo com as atividades circenses nos
ambientes formativos. Depois chegaremos a praxis pedagoégica com relacdo as
atividades circenses e sua influéncia com as formagbes continuadas realizadas
através da instituicdo da secretaria de educacdo para proporcionar este recorte
transversal da rede ensino da cidade de Ribeirdo Preto. Finalizamos a primeira parte
da analise com uma dados quantitativos sobre o circo e as atividades de lazer destes

docentes.
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4.1 DADOS GERAIS SOBRE OS PARTICIPANTES

Especificamente ao que tange a idade dos docentes (figura 1), percebemos
uma forte predominancia de pessoas nascidas entre 1981 e 1990 com 64,3% das
respostas obtidas. Depois a faixa de nascidos entre 1971 e 1980 com 16,7 % das
respostas. Em seguida houve um empate entre as pessoas nascidas entre 1965 e
1970 e as nascidas entre 1991 e 1994 com 9,5% das respostas para cada grupo.
Temos uma maioria de profissionais que estdo com idades entre 43 e 33 anos. O
grupo menor é representado pelas extremidades etarias, formado por pessoas que

estdo com idade entre 26 e 30 anos e pessoas entre 53 e 59 anos.

Figura 1 - Faixa etaria dos docentes.

Data de nascimento dos docentes

Entre 1991 e 1994 Entre 1965 e 1970

Entre 1971 e 1980

Entre 1981 e 1990
Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

De acordo com Huberman (1995), o ciclo de vida dos professores pode ser
estruturado de diversas formas, mas, a caracterizacao através do tempo de carreira,
pode definir e estabelecer algumas relacées com a experiéncia docente.

A primeira fase, a qual seria chamada de entrada na carreira docente, esta
relacionada aos dois ou trés primeiros anos de trabalho. Ao observar os dados
colhidos na pesquisa, observamos que apenas uma resposta se enquadra nesta

situacao, ou seja, 2,4% das respostas.
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Para a segunda fase chamada de estabilizacdo, na qual ha a consolidacéo de
um repertorio pedagogico com tempo de docéncia entre 4 e 6 anos de experiéncia,
encontramos 4 pessoas, 0 que equivale a 9,5% das respostas.

Os profissionais da docéncia com experiéncia superior a 7 anos, tém a
tendéncia de se encontrarem em uma fase de diversificacdo, na qual novos desafios
pessoais sdo propostos e, muitas vezes, h4 uma tomada de consciéncia sobre os
fatores institucionais e suas limitagdes. E uma fase na qual espera-se um profissional
mais critico, mais proativo quanto aos processos pedagdgicos, inclusive, na busca por
novas experiéncias dentro da area como cargos de gestdo, formacédo ou coordenacéao
(Huberman, 1995). Fato que foi observado nas respostas do questionario quando
identificamos que 20% por cento dos docentes afirma j& ter atuado em cargos de
gestdo pedagodgica. Ainda segundo Huberman (1995) é uma fase multifacetada que
pode durar muito tempo, até 25 anos. No caso dos docentes concursados que
enxergam a possibilidade de ficarem até o final de suas carreiras exercendo a mesma
funcdo, este tipo de estabilizacdo de carreira pode levar a procura de novos desafios
dentro de sua unidade escolar.

Por muitas vezes, esta experiéncia leva o docente a ocupar o lugar de
referéncia de determinado componente curricular por sua permanéncia no cargo e na
instituicdo. O questionario revelou que 32 docentes estdo entre 7 e 25 anos de
carreira, o que corresponde a 76,1% das respostas. Em um progndstico de longo
prazo podemos pensar que em alguns anos teremos na rede municipal de Ribeiréo
Preto uma grande quantidade de docentes de educacao Fisica em fases avancadas
de docéncia, fato que também pode influenciar futuramente na construcdo de
iniciativas mais dindmicas e inovadoras nas unidades escolares no caso das aulas de
Educacao Fisica.

Esta estabilizacdo aos poucos vai sendo substituida por um distanciamento do
impeto do docente, provocado pelo envelhecimento e pela rotina, também entendido
como um certo conservantismo e compreende docentes entre 25 e 35 anos de
carreira, 0 que na nossa pesquisa é representado por 11,9% das respostas. Esta fase
de serenidade e distanciamento afetivo (Huberman, 1995) podem trazer uma condi¢ao

de amplo conhecimento especifico que consegue fazer o docente manter-se
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produtivo, mas, um sentimento de nostalgia de avaliacdo de percurso percorrido se
torna inevitavel, colocando-o em situacdo de avaliar os ganhos e as perdas no
decorrer de sua carreira.

Este professor ou professora, geralmente, possui uma base de conhecimento
tedrico e pratico grande e alguns desafios recorrentes de sala de aula se tornam
rotineiros e sdo facilmente equalizaveis. Condicdo que pode ser muito proficua aos
docentes em inicio de carreira que conseguem entender e aprimorar suas dindmicas
docentes através da observacédo, analise e trocas de experiéncia com os profissionais
mais experientes. Esta interveniente deve ser considerada quando pensamos em uma
avaliacao institucional mais aprofundada dos docentes e do processo educativo em
rede.

Ainda segundo Huberman (1995), ndo sO6 o tempo de docéncia pode ser
considerado como fator principal no ciclo professoral, a idade cronolégica também
pode influenciar nesta passagem de ciclos e no distanciamento entre geracoes.
Proporcionado que os discentes tenham menos conexdo com docentes mais
avancados em idade cronoldgica e/ou em tempo de docéncia, afinal as geracdes mais
jovens tendem a se identificar com pessoas mais proximas de sua faixa etaria. Existem
também docentes que com o passar do tempo tornam-se muito céticos e
desmotivados, o que torna a convivéncia com os jovens muito dificil e conflituosa, fato
que costuma ocorrer com professores com idade entre 50 e 60 anos, representados
por 11,9% por cento dos respondentes. Dentro da fase descrita por Huberman (1995)
como desinvestimento, que contempla profissionais com 35 ou mais anos de
docéncia, ndo obtivemos nenhuma resposta.

Tais fases podem mudar de acordo com escolhas individuais, coletivas,
institucionais e governamentais, como por exemplo, a recente reforma da previdéncia
gue tem acrescentado tempo de servi¢co aos profissionais, levando os mesmos a se
aposentarem com mais idade (cronologica) e consequentemente maior tempo de
servico. Atraveés destes estudos da dissertacao pretendemos ofertar novos elementos
para direcionar acdes de planejamento para que, de acordo com a condigao vigente

da rede, docentes de varias fases possam se integrar na condi¢cdo de responsaveis

@cm:es UFRN UFmG .0:.UFG FESET JS ST

unesp _AUEM ahg‘:: ani ﬂE Uunloeste &!gﬂsn
l1 " o Uni ersﬂadedeBa ilia
! ll ET Q

S UNIvERSIDADE ‘}“ UFRRJ
N

FEDERAL DO CEARA

om
)

BEE INSTITUTO FEDERAL
BB Sui e s Geras

- e
UFAM



78

por suas carreiras, planejando e aprendendo a gerenciar sua condicdo de estar em
uma profissdo na qual precisa-se estar em formacdo permanente e coletiva.

A configuracdo atual da rede de Ribeirdo Preto, conforme dados do
questionario (figura 2), apresenta muitos profissionais em condi¢céo de diversificacao
e estabilizacdo, com pequenos grupos na fase de entrada ou nas fases mais
avancadas com suposto distanciamento afetivo da carreira. Esta condigcdo
proporciona um grupo de docentes com predominancia e intencionalidade para
aprender e protagonizar, o que pode ajudar a explicar o sucesso da nossa incursao
na inclusédo das atividades circenses dentro dos conteudos do Referencial Teorico e
da praxis pedagogica da rede, processo que vem sendo construido coletivamente
entre docentes e demais protagonistas da rede municipal de ensino nos ultimos anos.
Sabemos que educar é um encadeamento e assim como 0s demais conteudos, as
atividades circenses ainda estdo em processo, em construcdo (permanente) que
precisam de fomento e avaliagdo para permitir um aprofundamento e um

adensamento pedagogico.

Figura 2 - Tempo de docéncia em Educacéo Fisica escolar

Tempo de docéncia em Educacéo Fisica escolar

40
Entre 7 e 25 anos

30

20

Entre 4 e 6 anos Entre 25 e 35 anos

Entre 1 e 3 anos

Entrada na carreira Estabilizagao Diversificagao, Serenidade,
consolidagido questionamento distanciamento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.
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Nesta pesquisa podemos perceber uma prevaléncia de profissionais que atuam
ou ja atuaram no ensino Fundamental anos iniciais de 95,2 por cento dos profissionais,
seguido de 88,1 por cento de profissionais com atuagéo no ensino Fundamental anos
finais. Estas etapas sempre contemplaram a Educacéo Fisica como disciplina na rede
de Ensino do municipio. A Educacéao Infantil vem em terceiro lugar de prevaléncia de
experiéncia com 50 por cento, seguida do Ensino Médio com mais de 45,2 por cento
das respostas. As outras opgOes apresentam patamares mais baixos de adesao, mas,
com numeros significativos como a opcdo de coordenador, membro da equipe
gestora, formador ou outros cargos relacionados a educacéo com 21,4 por cento das
respostas empatado com a experiéncia de Professores na Educacdo de Jovens e
Adultos. A resposta com menor indice de indicac¢des foi a op¢éo de atuagdo no ensino
superior com pouco mais de 14,3 por cento das respostas. As respostas podem trazer
um retrato das etapas de atuacado, lembrando que todos os anos os professores
escolnem novamente suas aulas e jornadas de trabalho de acordo com as
disponibilidades e regras do estatuto do magistério municipal.

O profissional de Educacéo Fisica que atua como professor na nossa rede tem
um perfil de flexibilidade e de adaptacao que precisa ser levado em conta, metade dos
profissionais ja atuou em todas as etapas onde a Educacao Fisica € obrigatéria como
componente curricular (ensino fundamental anos iniciais e finais e educacao infantil).
Precisamos levar em consideragcdo que a obrigatoriedade da Educacdo Fisica
ministrada por especialista na Educacéo infantil € razoavelmente nova na rede de
ensino, tem menos de dez anos.

Quanto ao tempo de docéncia na rede publica de ensino (figura 4), temos os
seguintes dados: um grupo de pessoas com 21 ou mais anos de experiéncia, o que
corresponde a 9,5% das respostas. Em seguida, um grupo que representa 14,3% de
profissionais que possuem até 5 anos de experiéncia. O grupo de profissionais com
experiéncia entre 6 e 10 anos esta representado como terceiro maior grupo com 19%,
seguido pelo grupo de profissionais que tém entre 11 e 15 anos de experiéncia com
26,2% das respostas. O grupo que apresentou maior niumero de respostas foi aquele
com experiéncia entre 16 e 20 anos de docéncia com 31%. Podemos nos referir entao

ao grupo de professores de Educacdo Fisica como um conjunto de profissionais
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jovens com grande experiéncia na rede publica de ensino, afinal aproximadamente 60
por cento destes profissionais se encontra com atuacao superior a dez anos de

experiéncia em redes publicas de ensino, atuando em diversos niveis da Educacgéo
Basica.
Figura 3 - Etapas de atuacao profissional.

, S Etapas de atuacao profissional
Ensinc fundamental anos iniciais

40 Ensine Fundamental-anos finais
30
Educacao infantil
Ensino médio
20
equipe tecnica
10

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Figura 4 - Tempo de experiéncia de docéncia em escolas publicas (anos)

Tempo de experiéncia de docencia em escolas publicas (anos)

21 ou mais

9,5%
9,5%

entre0es

Entre 6 e 10
19,0%

Entre 16 e 20

Entre 11 e 15

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.
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Quando o tema da experiéncia profissional € atuacdo em escolas particulares
(figura 5) temos 61,9% de profissionais que nunca atuaram na rede particular de
ensino. Dos 38,1% de professores que ja atuaram, temos 23,8% que se dedicaram
por até cinco anos, 4,8% que ja atuaram por um periodo entre 6 e 10 anos e 9,5% que
ja atuaram por 11 ou mais anos na rede particular de ensino. Podemos entéo perceber
uma prevaléncia de profissionais que nunca atuaram em escolas particulares. Fato
que pode indicar uma tendéncia de dicotomizag&o entre experiéncias relacionadas a

atuacdo em escolas particulares e publicas.

Figura 5 - Atuagdo em escola particular

Atuacao em escola particular

Sim 11 ou mais anos
9,5%

Sim entre 6 e 10 anos
4,8%

Sim até 5 anos

néo
61,9%

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Quanto a natureza do curso de graduacdo em Educacado Fisica (figura 6),
temos uma maioria de profissionais formados em instituicdo privada, totalizando
57,1%, seguido de 33,3% em instituicbes publicas e 9,5% em condicéo de formagéo
mista entre os dois tipos de institui¢cdes.

Com relacdo ao ano de graduacdo em Educacao Fisica (figura 7) obtivemos os
seguintes dados: graduacéo realizada entre os anos de 1991 e 2000 corresponde a
26,2%; graduados entre 2001 e 2010 séo 54,8% e 19% formados entre 2011 e 2016.
Estes dados podem ser observados sob a 6tica da chegada das formacdes virtuais no
pais no comec¢o do século. Podemos perceber que grande parte dos profissionais
pode concluir seus estudos neste inicio de século o que coloca estes profissionais em
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contato mais préximo com metodologias virtuais de aprendizagem. Fato que auxilia a
conexao com 0s processos formativos virtuais estabelecidos na rede de ensino em
2018 e a proximidade de estudo em ambientes virtuais como cursos de pés-graduacao
semi presenciais ou virtuais.

Com relacdo a poés-graduacdo encontramos um numero elevado de
profissionais que realizaram algum curso lato sensu ou stricto sensu, com 80% das
respostas positivas. Dentro deste grupo, destacamos as é&reas escolhidas: em
primeiro lugar aparece a Educacdo Fisica escolar, seguida de gestdo escolar.
Atividade inclusivas, Fisiologia, Ciéncias do Esporte e treinamento desportivo
aparecem com quantidades semelhantes de respostas em terceiro lugar.
Destacamos, ainda, 19,2% de respostas afirmativas para pés-graduacgéao stricto sensu

completa ou em curso, inclusive com alguns professores ja com o titulo de doutor.

Figura 6 - Natureza da graduagdo em Educacao Fisica

Natureza da graduacdo em Educacéo Fisica

Mista

Instituicao pablica

Instituicdo privada
7,1

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.
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Figura 7 - Ano de graduacdo em Educacéo Fisica

Ano de graduacdo em Educacao Fisica

Entre 2011 e 2016

Entre 1991 e 2000

- Entre 2001 e 2010
4

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

4.2 FORMACAO INICIAL, CONTINUADA E AS ATIVIDADES CIRCENSES

Com relacao ao primeiro objetivo especifico da pesquisa que foi o de levantar
dados sobre a formacdao inicial e continuada de professores de Educacgéo Fisica no
que tange, especificamente, as atividades circenses, pudemos identificar que a
porcentagem de 71,4 dos professores néo teve o contato com o contetdo durante sua
formacdo inicial e 28,6% afirmaram ter tido contato com o conteudo, conforme a figura
8.

Dentro das respostas positivas, identificamos a prevaléncia de oferta aos
profissionais graduados em universidades publicas em relacdo aos graduados em
instituicdes particulares. Metade das respostas de profissionais que tiveram contato
com as atividades circenses na graduacéao foi de pessoas que se graduaram entre
2011 e 2016. O grupo de profissionais graduados entre 2001 e 2010, apresenta pouco
mais que um terco das respostas, 37,5%. O grupo de profissionais graduados entre
1990 e 2000 apresentou 12,5% das respostas, (apenas uma resposta). Com isso,
inferimos que houve no caso da rede municipal de Ribeirdo Preto um crescimento do
aparecimento das atividades circenses dentro dos cursos de graduacédo de Educacao
Fisica a partir da década de 1990. Fato que estd em consonancia com pesquisas e

estudos relacionados a area (Tucunduva e Bortoletto, 2019).
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Figura 8 - Contetdo de atividades circenses na graduagéo

Contetido de atividades circenses na graduacéo

Nao
1,4

Fonte: elaborado pelo autor, 2024.

Daqueles que tiveram contato com as atividades circenses na graduagdo
(28,6%), 41% dos respondentes afirma ter sido de maneira breve ou pouco
aprofundada e, as vezes, apenas de maneira teorica. As atividades circenses
vivenciadas foram, principalmente, malabarismo e acrobacias, também obtivemos
algumas respostas sobre palhaco, mas em menor quantidade. De acordo com
Tucunduva e Bortoletto (2019) somente nas ultimas décadas o circo se tornou popular
entre os professores de Educacéo Fisica, fato que se comprova nos dados coletados
nesta pesquisa e demonstra como a rede municipal de Ribeirdo Preto esta conectada
ao movimento de incluséo das atividades circenses ao curriculo de Educacéao Fisica.

Dos 28,6% que tiveram algum contato com as atividades circenses na
graduacédo, 14,3% (metade) afirmaram que o contato contribuiu ou auxiliou em parte
na abordagem do conteldo em sua praxis pedagdégica. A outra metade disse que nao
contribuiu.

As formacgOes continuadas, presenciais, sobre as atividades circenses vem
acontecendo de maneira continuada desde 2016 e as atividades remotas desde 2018,
sendo ofertadas em diversos formatos e conteddos nos momentos formativos da
Educacédo Fisica. Vale relembrar que a formacao continuada € um conceito mais
amplo do que atualizacao cientifica e envolve a caracterizacdo do docente em acao,

o qual é, também, o responsavel pela constru¢cdo e gerenciamento da sua carreira
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profissional. Como diria Paulo Freire (2023, p.35) “Quem pensa certo esta cansado
de saber que as palavras a que falta a corporeidade do exemplo pouco ou quase nada
valem. Pensar certo € fazer certo”. O docente que se mantém em acao de aprendiz
pode constantemente repensar e avaliar suas praticas de ensino. Acreditamos que o
conhecimento € uma construcdo dinamica e ciclica e que a construcao de uma carreira
docente precisa de planejamento e protagonismo. Necessita assim de uma Vvisao
ampliada e compreenséo de suas fases, desenvolvimento e objetivos.

De acordo com as informacfes levantadas, notamos que as formacfes
continuadas influenciaram de maneira positiva a inclusdo das atividades circenses na
rotina de uma quantidade significativa dos professores, mais de 70 %.

Existe a compreensédo, por parte dos profissionais envolvidos (professores,
pesquisadores e formadores), que este processo de formagao contribuiu para que 0s
professores entrassem em contato com conteddo através de diversos tipos de
contetido como: videos, textos, rede social, encontros presenciais, formacdes virtuais
(sincronas ou nao), lives, artigos cientificos, entrevistas, apreciacdo de contetudos de
enfoque artistico relacionados ao tema, até mesmo em bate-papo informal em grupos
de Whatsapp. Como dito anteriormente este grupo de profissionais tem uma conexao
facilitada com processo de aprendizagem virtual e compreende e utiliza diferentes
formas de acesso aos contetidos

Obtivemos aproximadamente 30% de respostas que disseram que a formacéao
continuada realizada ndo auxiliou no fomento das atividades circenses no ambito
escolar. O motivo mais relatado esta relacionado a falta de organizacéo e continuidade
das politicas de formacdo; que a cada ano mudam como: horarios, quantidade de
tempo dedicados a formacao, troca de dia da semana dedicado a formacao. A falta
de material adequado ao desenvolvimento do conteudo e falta de espaco adequado
as praticas (divisao de espacos educativos por mais de um profissional) também foram
fatos relatados como fatores importantes dentro deste processo.

O modelo formativo atual da rede de Ribeirdo Preto € centrado no formador
(Professor afastado, parcial ou totalmente das suas aulas para assumir a funcéo) que
precisa se desdobrar para realizar uma formacéao diversificada além de absorver

outras funcdes burocraticas associadas ao cargo. Alguns professores apontam que
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ha uma falta de didlogo entre a Secretaria da Educacdo e corpo docente, para
potencializar a organizacéo e planejamento das mesmas.

O apontamento principal destas negativas esta mais diretamente relacionado a
falta de organizacéo e estrutura dos encontros formativos de um modo geral do que
especificamente ao conteudo das atividades circenses.

Podemos afirmar que as formacgdes continuadas (presenciais e virtuais) que
abrangem as atividades circenses, de um modo geral, tiveram uma boa aceitagéo por
parte dos professores, visto que mais 70% do grupo de respondentes afirmaram terem
sido positivas para incluséo das atividades circenses em seus planejamentos. Fato
este que acena positivamente para a construcdo do cenario atual da rede onde as
atividades circenses estao incluidas no referencial tedrico e na maioria das praxis dos
professores e professoras de Educacéo Fisica.

No que diz respeito a compreender os desdobramentos das formacfes
continuadas remotas e presenciais com a tematica das atividades circenses na pratica
pedagdgica dos professores, apresentamos a seguir alguns dos achados secundarios
da pesquisa.

Identificamos que existe uma angustia quanto a formacdo continuada
presencial, posto que, na opinido de alguns professores, ela apresenta um tempo
insuficiente para promover uma troca de saberes que contemple momentos de
intercambio mais aprofundados e flexiveis para uma construcdo coletiva. A grande
maioria das respostas se mostra positiva em relacdo a como a tematica foi
desenvolvida e sinaliza positivamente para que o conteddo continue a ser
aprofundado em formacodes futuras. Inclusive, foi apontado que a periodizacao se
mantenha, minimamente anual.

A tematica desenvolvida por meio das formacfes em formato remoto, também
€ bem aceita pelo grupo que, inclusive, fizeram inUmeras sugestdes para se conseguir
um melhor aproveitamento deste momento formativo, o que demonstra mais uma vez
como estes docentes tém uma forte conexdo com os processos de aprendizagem
realizados através de ambientes virtuais.

Quando questionados sobre o contetudo pedagdgico vivenciados em outros

contextos formativos, mais de 60% dos docentes afirmaram n&o ter tido experiéncia
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em nenhum outro ambiente formativo, o que corrobora para a importancia da
formacéao continuada institucionalizada na questéao do ensino das atividades circenses
na escola.

De acordo com Tardif e Lessard (2022), a docéncia € a0 mesmo tempo um
status e uma atividade realizada em funcédo da experiéncia do trabalhador, existindo,
assim, uma relacdo com as experiéncias adquiridas durante os processos da efetiva
docéncia, que tem relacdo direta com repeticdo de fatos, de situacdes da préxis e da
rotina. Fato que demonstra como a formacao continuada enquanto rotina docente se
faz importante, incluindo-a como experiéncia do trabalhador, haja vista a periodicidade
das realizag6es das formacgdes dentro da rotina laboral do docente.

No nosso entendimento, o momento formativo auxilia no entendimento e
compartilhamento de questionamentos relativos a pratica docente. Quando estamos
estudando, aprendendo com colegas de profissdo, estamos disponiveis a mudar
nossa percepgédo sobre determinado conceito, principalmente quando ocorre a
identificacdo com a realidade enfrentada no cotidiano de outros profissionais. Fato que
pode ocorrer influenciado por meio de um relato de experiéncia, através de uma
demonstracao simulada de uma proposta pedagdgica ou sugestdo de adaptacéo de
contetdo em resposta a determinado desafio pedagdgico (falta de espaco adequado,
falta de material, comportamento inadequado dos discentes, falta de interesse e
muitas outras intervenientes). Situacdo que torna uma formacdo continuada com
encontro presencial, uma experiéncia enriquecida através da presenca de outros
seres humanos e de suas experiéncias em ambientes formativos diversos. Sempre
lembrando que como a Educacédo Fisica possui uma formacéo inicial multifacetada,
diversos docentes podem estar atuando, ou terem atuado em diferentes contextos
laborais da area, ampliando nosso acesso a experiéncias diversificadas.

As vivéncias formativas em modelo presencial e virtual se encaixam nas
tendéncias atuais de formacao docente com modelos hibridos, inclusive na formacéo
inicial, fato garantido pela resolucdo 04 de 2024 do Conselho Nacional de Educacgéo,
que finalmente tomou uma iniciativa de cancelamento de formagdes em modelos

exclusivamente virtuais na formacéo inicial docente.
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Os momentos formativos presenciais possibilitam uma interacdo com reflexao,
troca de saberes e sugestdes de possibilidades para diversas situacdes de
aprendizagem, as quais sdo muito enriqguecedoras a todos os profissionais envolvidos.
Destacamos a fala de uma das professoras, que diz que ‘inCORPOramos’ praticas
vivenciadas nestes momentos de troca que passam, entéo, a fazer parte de quem
somos, do nosso repertorio e de nossas vivéncias como aprendizes permanentes.

De acordo com Imbernén, a formacao permanente do professor depende de

cinco eixos principais:

1) a reflexao pratico teérica sobre a préopria pratica mediante analise,
compreensao e interpretacéo sobre sua realidade;

2) a troca de experiéncia entre iguais para atualizacdo e ampliagdo de
habilidades comunicativas;

3) a unido da formacédo a um projeto de trabalho;

4) formacéo no sentido de estudo ante praticas de cidadania e, por fim,
5) o desenvolvimento institucional através das préticas individuais para

construgéo de praticas coletivas (2023, p.50).

Estar em momento formativo e participar ativamente desta construcao é funcao
docente associada a formacédo permanente (inerente a profissdo do professor) seja
como status ou como experiéncia adquirida. Condicdbes que podem ser
potencializadas através de formacédo continuada realizada em ambientes externos as
formacdes realizadas por redes de ensino, como € o caso do ProEF que é um modelo
presencial hibrido de formacdo e complementa a formagédo docente de maneira ao
estimulo do papel de professor pesquisador.

Parte desta formacdo permanente é o que fazemos aqui neste trabalho,
avaliando, questionando e buscando novos horizontes para uma formacao docente
que realmente possa se consolidar dentro de uma pratica educativa responsavel, que
traga as atividades circenses para dentro do ambiente escolar de maneira
contextualizada, consciente e segura para alunos e professores. Contribuindo ora
individualmente como professor-pesquisador da minha praxis, ora como professor
atuante de um coletivo.

Na questdo do circo como lazer podemos perceber que mais de 90% dos
respondentes do questionario puderam ter acesso a um espetaculo circense de
maneira presencial, e somente 4,8% (duas respostas) ndo tiveram acesso a este tipo

de experiéncia. Conseguimos avaliar que 57% destes docentes acompanham
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esporadicamente conteddos relativos ao circo em seus momentos de lazer e somente
4,8% acompanham frequentemente este tipo de conteddo em seus momentos de
lazer e que 38% n&o acompanham. Dados que podem demonstrar que mesmo que
nao esteja no foco do interesse pessoal do docente a cultura circense, ela esta sendo
acolhida em sua praxis, fato que pode demonstrar a valorizacdo deste tipo de
contetdo em relacdo a cultura corporal de movimento desenvolvida na escola. O
docente seleciona seus conteddos ndo somente por seus interesses pessoais.
Finalizando esta etapa da analise e discussao, percebemos que as formacao
continuadas com a tematica das atividades circenses, realizadas de maneira
presencial ou remota, trouxeram desdobramentos positivos para os professores e
professoras. Notamos que houve um entendimento para a complexibilidade que
envolve o conteldo e de uma necessidade de aprofundamento pedagdgico para um
desdobramento mais efetivo sobre a tematica e sua inser¢cao nas aulas de Educacao
Fisica na escola. Gostariamos de salientar que o material humano da rede,
professores em fase de diversificagdo/questionamento, figura.2 (majoritariamente
entre 7 e 25 anos de docéncia), com interesse em estudos complementares da
formacdo inicial (80% com poés graduacéo), mais de 70% formados nos anos 2000,
figura 7 (mais préximos dos processos de estudo virtual) pode ser um fator muito
importante dentro deste processo e que o ambiente cultural envolvido (o circo como
cultura ativa na cidade estando presente em diferentes contextos) também se soma a
este fator, criando condi¢cdes muito favoraveis para que o conteudo possa continuar
se desenvolvendo e atingindo patamares de ampla qualidade dentro do ambiente
escolar. Dentro deste contexto fazemos uma ressalva, apenas 3 respondentes (7,1%)
afirmaram que o circo como apresentacao esta frequentemente presente na rotina da
escola. O que fortalece novamente o papel do docente como propagador da cultura

circense dentro da escola.
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4.3 PRAXIS PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FISICA E AS
ATIVIDADES CIRCENSES

Nesta categoria, o objetivo especifico foi o de interesse em levantar se as
atividades circenses foram efetivadas na praxis pedagodgica do professor de Educacéo
Fisica ap0s as formacdes continuadas, compreendendo como se deu o0 processo, bem
como os aprendizados decorrentes dele.

Tivemos uma porcentagem de 72,5% de respostas positivas, mencionando que
as formacdes continuadas trouxeram seguranca para a insercdo do conteudo na
praxis pedagodgica. O grupo que respondeu negativamente foi de 15% e 7,5%
disseram que contribuiram em parte. Tivemos 5% de respostas das quais um
professor disse néo ter tido contato com este conteido em suas formacdes e outra de
uma professora que ja trabalhava com o conteddo anteriormente as formacdes
continuadas.

As informacdes apontadas sobre a dificuldade ou inviabilizacdo do ensino das
atividades circenses nas unidades escolares, foram: estrutura fisica, falta de apoio da
gestao escolar, conhecimento pratico, conhecimento teérico, materiais especificos e
formacao continuada.

Dentro destas, a principal dificuldade elencada foi o conhecimento pratico
especifico sobre o contetdo (vivéncias presenciais com outros docentes). Em
segundo lugar, conhecimento tedrico associado ao conteudo, haja vista que a maioria
dos professores ndo teve acesso ao conteudo durante a sua formacao inicial e
somente pode ter acesso aos mesmos durante as formacgdes continuadas realizadas
institucionalmente. Fato que pode ajudar a demonstrar que os professores tém
dimensao da importancia relacional entre conhecimento pratico e tedrico centrado na
figura do docente como propagador dos conteudos das atividades circenses no
ambiente escolar. A estrutura fisica foi outro item de destaque com muitas falas,
inclusive, da obrigatoriedade de compartilhamento do espaco de aula com outros
colegas (quadras divididas, as vezes com até 3 professores ao mesmo tempo). O
apoio da gestéo nao foi citado como principal dificuldade por nenhum dos professores.

Fato muito interessante se analisado em comparacdo com as respostas sobre a
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ocorréncia de apresentacdes de numeros e/ou espetaculos circenses nas escolas.
Quase metade dos docentes (47,6%) disse que nao presenciou este tipo de
manifestacdo na escola e (45,2%) que disse que presenciou esporadicamente.
Somente 7,1% disseram que existe uma frequéncia de espetaculos ou apresentacdes
circenses na escola. Ou seja, 0 circo na escola, como apresentacdo ou espetaculo
ndo é encontrado com regularidade na rede publica de Ribeirdo Preto, fato que pode
estar associado a gestdo escolar e politicas publicas de cultura nas escolas.
Percebemos entdo uma lacuna nos processos de conexdo entre o circo na escola
como potencializador da cultura circense dentro do ambiente escolar e a equipe
gestora e secretaria da educacdo como fomentadora de politicas culturais dentro
ambiente escolar. Fato que ndo se encontra diretamente ligado as fungbes dos
docentes, ou seja, mesmo que nao seja visto como um empecilho a atuacdo dos
gestores e coordenadores pedagdgicos ndo tém privilegiado o circo espetaculo ou
apresentacao como parte da cultura escolar. Fato que em nosso entendimento deveria
ser plenamente fomentado pela secretaria da educacao, pela da secretaria da cultura
e turismo da cidade e pelos coordenadores pedagogicos. Desta maneira esse
estreitamento de lacos entre a cultura circense da cidade e as escolas apresenta uma
lacuna muito significativa. Enfatizamos entdo mais uma vez a importancia dos
professores e professoras de Educacio Fisica como “polinizadores” das atividades
circenses na escola.

A gquestdo do material especifico € também uma preocupacao, afinal muitos
colegas dizem que suas atividades sao realizadas apenas com materiais adaptados e
que devem ser construidos pelo proprio profissional sem nenhum apoio institucional
(outro fator que pode estar ligado a coordenadores pedagdgicos e gestao escolar) o
gue néo inviabiliza o ensino das atividades circenses dentro da escola, mas, que nao
promove um ensino adequado, e uma valorizacdo das atividades circenses como
conteudo da cultura corporal de movimento. A maioria dos materiais escolares de
Educacdo Fisica recebidos nas escolas municipais de Ribeirdo Preto € material
esportivo, fato que demonstra ainda uma visédo estereotipada sobre a disciplina.

Segundo Lence e Selau (2023) existem muitas praticas corporais relacionadas

as atividades circenses que nao necessitam de material especifico como atividades
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relacionadas a expressao corporal como: mimicas, palhacaria e contorcionismo. Ainda
segundo os autores, mesmo que seja possivel contornar as dificuldades de espacos
adequados e de material, é de fundamental importancia o apoio institucional na busca
e aquisicdo de material e equipamentos adequados, bem como, de espaco. A
aquisicdo de materiais e adequacao de infraestrutura pode garantir o sucesso da
atividade como parte do projeto educacional da unidade escolar, sendo inclusive
preferencial que a temética seja agraciada dentro do projeto politico pedagogico da
instituicao.

Segundo Rodrigues et al. (2021) € comum observar que as atividades
circenses como conteddo escolar sejam encontradas por interesses pessoais e
individuais do docente. A atuacdo individual do professor como fomentador de
conteudos relacionados as atividades circenses pode ser muito benéfica ao coletivo
de profissionais. No caso especifico da Rede de Ensino de Ribeirdo, as atividades
circenses foram inseridas no Referencial Tedrico da Educacao Fisica devido ao fato
de muitos professores ampliarem sua conexdo com tal contetdo e defenderem que o
mesmo fosse inserido no documento em questdo. Acreditamos que existe uma baixa
expectativa ou uma “cegueira” dos docentes em relagdo a importancia da gestao
escolar e da secretaria da educacéo com relagéo a importancia da insercao do circo
na escola.

Encontramos nos dados obtidos sobre a praxis pedagogica, projetos
estruturados, na maioria das vezes contextualizados de acordo com o Referencial
Tedrico da Rede, nos quais as atividades circenses estdo relacionadas ao contetdo
das ginasticas. Por vezes, as atividades circenses também séo tematizadas como
conteudo do ensino fundamental - anos finais, 0 que ndo é obrigatoério ja que tal
conteudo nao consta conteudo obrigatério no Referencial Tedrico da Rede, mas, este
fato demonstra como a cultura das atividades circenses encontra um respaldo na
figura do docente como conteudo legitimo da cultura corporal de movimento e como
conteudo significativo para a disciplina dentro curriculo escolar.

Nos relatos dos docentes encontramos também as atividades circenses numa
perspetiva recreativa e com limitacdes teodricas e procedimentais e, por vezes,

descontextualizadas e de maneira estereotipada, mas, como mencionado pelos
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préprios docentes, a formacao continuada realizada pela Secretaria da Educacédo nao
tem permitido grandes aprofundamentos nas tematicas ofertadas por questdes
estruturais, de espaco fisico, de tempo, através da falta de materiais especificos
disponibilizados e constancia das formacfes (anualmente) suficientes para que o
conteudo possa ser vivenciado pelos docentes de maneira mais aprofundada.
Salientamos que a presenca das atividades circenses por si sO ja € um enorme ganho
e que o processo deve continuar se aprofundando através de ac¢des sistémicas e
individuais.

Encerrando esta etapa de analise e discussdo, vimos que as atividades
circenses foram incluidas nas préxis pedagogicas dos docentes subsidiadas por meio
das formacdes continuadas ofertadas pela Rede Municipal de Ribeirdo Preto e em
menor grau através do contato na formacéo inicial. Isso ndo se deu de maneira plena,
afinal existem profissionais que ainda nao trabalham com o conteddo. O que podemos
perceber é que ja existe uma cultura de trabalho realizado com as atividades circenses
e uma consciéncia de sua complexidade para a insergéo no contexto escolar.

Com base nos dados obtidos, identificamos que houve um interesse na
insercao das atividades circenses por parte dos docentes, mas percebe-se que ainda
existe uma falta de subsidio teérico-pratico e estrutura fisica para que as mesmas
acontecam de maneira mais efetiva. No caso especifico da acédo docente.

De acordo com Lence e Selau (2023) as atividades circenses ja sdo uma
realidade em alguns contextos escolares brasileiros, como € o caso do trabalho
realizado na Rede de Ensino da cidade de Ribeiréo Preto. Ainda, de acordo com as
consideracbes dos professores participantes da pesquisa, necessita-se da
consolidacdo do conteudo que pode ocorrer através de estudos, pesquisas e
formacdes continuadas mais constantes e aprofundadas sobre a tematica e na nossa
opinido necessitamos de uma conscientizacdo também dos demais protagonistas do
sistema educacional sobre a importancia e as possibilidades das atividades circenses
dentro do contexto pedagdgico. Podemos dizer que estamos em processo de
consolidagéo das atividades circenses dentro da cultura da Educacgéo Fisica escolar

do municipio e que as formacdes continuadas fomentaram grande parte deste

CSCAPES

unesp

Saey
A2
LY

&8 UNIVERSIDADE 7
285 FEDERAL DO CEARA N\




94

processo e para que esse processo continue, necessitamos de um apoio institucional

mais efetivo.

4.4 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional produzido por nossos estudos tem o objetivo de
disponibilizar um pouco dos conhecimentos desenvolvidos durante os estudos no
ProEF e um pouco da vivéncia professoral e pessoal com as atividades circenses no
decorrer de sua construcdo docente. Este produto educacional foi desenvolvido em
formato de audiovisual, pois acreditamos que sua permeabilidade e disponibilizacéo
pode ser mais amplamente difundida, além de ser uma forma de linguagem que vem
sendo desenvolvido no ambito pessoal do professor pesquisador e podera auxiliar
outros docentes a se conectarem com as atividades desenvolvidas durante os estudos
do ProEF.

O produto esté disponibilizado em formato de um video com 3 partes principais,
na primeira falamos um pouco sobre a carreira docente e suas fases, na segunda
parte falamos sobre as atividades circenses e sua conexao com a escola e na ultima
parte fizemos um resumo do trabalho e sua conclusédo. Estas partes tem por objetivo
conectar-se a rotina do docente, criando uma maneira dindmica de levar os contetdos
estudados aos demais interessados.

A divulgacao sera feita através de canais relacionados a Educacdo Fisica
escolar em sites como: Youtube#’, Instagram e grupos de whatsapp. Ficara disponivel
também dentro dos repositérios educacionais da Unesp para livre acesso a qualquer
pessoa interessada. Tendo como principal objetivo a divulgacéo do trabalho realizado
no ProEF e seus desdobramentos para a pratica educativa.

O primeiro capitulo fala um pouco sobre o percurso académico do profissional
e as diversas fases de uma carreira docente, exemplificando e falando sobre a
diversidade de fases da formacéo inicial até a fase de desinvestimento pedagogico

com base nos estudos de Huberman (1995).

47 Link do video na integra disponivel no Youtube:
https://youtu.be/TOfE4uZM7ic?si=80RvaOzoP5HbYTdw
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O segundo capitulo fala sobre a diversidade de atuacfes do circo na escola e
do circo da escola, exemplificando maneiras de atuagéo.

O terceiro capitulo fala sobre o trabalho e sua metodologia descrevendo
brevemente a dissertacdo, seus achados da pesquisa e concluséao.

O produto educacional € um recurso muito importante para o compartilhamento
dos estudos realizados, além de ser uma forma de multiplicacdo das a¢des do ProEF.
Modelo de formacdo onde o protagonismo docente se apropria do modelo de
professor pesquisador de sua praxis e coloca o docente no centro da formacéo
continuada. Uma formacéao atualizada, onde conhecimento cientifico e acdo docente

se conectam e permeiam protagonismos dentro das redes de ensino publicas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Podemos compreender através do referencial teérico desta dissertacdo, que
inUmeras sao as dificuldades e fases no desenvolvimento da carreira docente e que
diversas mudancas de paradigmas aconteceram na profissdo nos ultimos anos, mas,
que através de processos formativos e de protagonismos podemos conseguir uma
rede de apoio para o desenvolvimento pleno do docente. Fato que pode ser entendido
como processo continuo e indissociavel entre ambito pessoal e profissional. Uma
construcdo singular elaborada através do processo identitario individual e suas
alteridades. Sabendo ainda que a docéncia é uma profissdo que s6 se consolida
através de coletividades, onde o processo identitario € alicercado na agéo sistémica
dos protagonistas do processo educacional.

Salientamos ainda que o estimulo a pesquisa cientifica e o esforco coletivo de
alguns docentes tém proporcionado que o contetdo das atividades circenses continue
ganhando desdobramentos e se fortalecendo dentro da Educacdo Fisica escolar
como conteudo fundamental para o pleno desenvolvimento dos seres humanos como
grupo social e como individuos. Sendo o docente um dos eixos catalisadores deste
processo de socializacdo e de construcdo dos valores vivenciados nos ambientes
formativos.

Através da analise e discussdo dos dados, inferimos que, no caso especifico
das atividades circenses, a formacao continuada € o principal ponto de acesso dos
professores de Educacao Fisica escolar no municipio de Ribeirdo Preto ao conteudo.

Sabendo ainda que a inclusdo das atividades circenses de maneira regular e
aprofundada dentro do curriculo escolar esta atrelada principalmente a figura docente,
podemos concluir que a formacédo continuada seja ela presencial ou virtual, através
de acdes de compartilhamento e estudo, pdde propagar estes saberes e criar pontos
de conexao entre os docentes no caso especifico deste conteido. No caso da nossa
rede de ensino estes pontos de conexdo ja se multiplicaram e fomentaram diversas
acOes em diferentes escolas e transformaram as atividades circenses em contetdo
pertencente ao Referencial Tedrico Municipal e que acontece nas praxis educativas

de diversos profissionais e ja fazem parte das discussdes e objetos de estudo dos
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docentes da nossa rede de ensino e desta forma sdo pertencentes a cultura da
Educacéo Fisica escolar do municipio.

A insergéo das atividades circenses dentro da Rede de Ensino em Ribeirdo
Preto estda em processo de adensamento e a ampliacao da base didatica e pedagodgica
estd ganhando forca aos poucos, porém muitas conquistas ja foram colhidas e
podemos afirmar as atividades circenses ja acontecem no municipio de maneira
regular e fazem parte do repertério educacional de muitas escolas.

Entendemos que a formacao virtual € uma realidade e que sua presenca nao
pode ser considerada opositora da formacdo presencial, mas sim uma parte da
constante formacgao e transformacgédo que vivemos como docentes. Precisamos nos
apropriar destas tendéncias e avaliar seus processos na formacédo docente para
garantir que sua presenca (cada vez mais constante nos processos formativos), seja
utilizada de maneira a auxiliar e potencializar os processos de formacdo permanente
inerentes a profissdo docente. Nao como substituta da formacdo presencial, mas
como suporte pedagogico necessario. No momento atual, onde a realidade de
formacdo inicial mudou e se faz uma transicdo das licenciaturas do formato
estritamente presencial para o virtual de maneira mista, precisamos acompanhar de
perto estas transformacdes para conseguir construir e regular modelos hibridos de
estudo que possam contemplar os saberes docentes com as praticidades da vida
virtual. Compreendemos ainda que avaliar as mudancas é sempre uma forma mais
segura de tomar decisdes e enxergar as perspectivas de maneira mais ampla.
Lembrando que a formacao docente sé se consolida através de sua acao coletiva e
que as formacdes presenciais possuem uma caracteristica Unica e insubstituivel
dentro dos processos formativos docentes.

A valorizacdo das atividades circenses dentro da formacgédo continuada em
redes publicas de ensino pode auxiliar que o conteudo seja ofertado de maneira a
contemplar questdes técnicas, estéticas, institucionais e pedagogicas. Os processos
virtuais de formacdo seguindo as tendéncias atuais devem estar cada vez mais
presentes nas formacgdes de docentes e sua contribuicdo ndo deve ser minimizada
em relagdo aos processos de formagao presenciais e sim avaliada e contextualizada

para um melhor aproveitamento dos momentos formativos. Ambos 0s processos
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devem ser integrados e associados de maneira que possamos agraciar as facilidades
do mundo virtual com a poténcia dos encontros presenciais.

A oferta e continuidade do ensino das atividades circenses na escola nao pode
ficar somente a cargo do professor entusiasta, e sim, deve ser uma acéo e um esforco
coletivo da sociedade, da familia e do estado, para que assim possamos ter uma
Educacéo Fisica escolar de qualidade e uma vivéncia ampliada da cultura circense e
de todo o seu potencial educacional. Onde o Circo da escola e o circo na escola séo
realidades congruentes.

A formacédo continuada com abordagem nas atividades circenses precisa de
mais acdes de incentivo, estudo e direcionamento para poder suprir esta lacuna na
formacéo inicial e garantir que as mesmas possam possibilitar uma construcdo de
apropriacdo e desenvolvimento do contetdo dentro da cultura corporal de movimento
na escola.

Através do pertencimento da cultura circense e da formacdo continuada as
atividades circenses ganharam contornos soélidos nas escolas da rede municipal de
ensino de Ribeirdo Preto. Fato que contempla positivamente nossos questionamentos
sobre uma formacédo continuada feita de maneira sistematica e sua influéncia na
praxis pedagdgica dos professores, mas, para que a base tedrica e pratica sejam
satisfatérias € necessaria uma acdo sistémica da secretaria da educacao, da
secretaria da cultura, da gestédo escolar, dos agentes de cultura e da Universidade
para que as atividades circenses possam ser vivenciadas de maneira integral no
ambito pedagdgico e cultural.

Entendemos que recursos pedagoégicos presenciais e virtuais sdo
complementares e podem auxiliar na criacdo de pontes entre redes de ensino
(particulares e publicas) e ambientes de formacado. A conexao entre os diversos atores
da comunidade escolar e as diversas formas de manifestacdo das atividades
circenses no ambito educativo, cultural e social podem e devem ser estimulada, pois
como demonstram os estudos cientificos as atividades circenses sdo contetdos
legitimos da cultura corporal de movimento e do patrimdénio cultural imaterial da

humanidade.
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Com relacdo a Secretaria da Educacdo e seus representantes, acreditamos
gue existe ainda um longo caminho a percorrer, afinal as iniciativas de conexao entre
a cultura circense e as instituicdes escolares ainda se apresentam de maneira
inconstante e pouco valorizada. Lembrando que diversos sdo 0s protagonistas
envolvidos na construcdo de uma rede de ensino e que para que um contetdo possa
desenvolver sua plena potencialidade, necessitamos de uma consonancia de atitudes
e de valores os quais devem ser construidos coletivamente na busca de uma
educacao que se apresente permeavel as transformacdes e tendéncias da sociedade
na busca por uma construcédo de uma cidadania que preza por valores republicanos e
democraticos, valorizando em primeiro lugar a formac¢éo humana.

O contato da universidade publica e da escola publica promovido através do
PROEB, especificamente, pelo ProEF, potencializou a conexdo entre os saberes
cientificos produzidos com o “chdao da quadra”. Podemos perceber o quéo rico e
importante € esse dialogo na formagcdo permanente de docentes e suas politicas
publicas de melhoria do sistema educacional gratuito do pais. No ambito pessoal,
muitos foram os ganhos na realizacdo da pesquisa, € ha conexao com o ambiente
académico. Foi um processo muito proficuo para minha formacdo permanente como
professor e como ser humano, e o compartilhamento dessa experiéncia pode auxiliar
outros docentes que tenham interesse em uma poés-graduagdo stricto sensu no
formato do mestrado profissional, inclusive com a divulgacéo do produto educacional,
gue potencializa a distribuicdo deste processo com a sociedade. Ampliando as
conexfes entre a universidade publica e a escola publica e promovendo uma
verdadeira melhoria na qualidade do ensino através da criacdo de mais pontes entre
as instituicdes publicas de ensino, fortalecendo as novas tendéncias de formacéao
continuada com enfoque nas dinamicas da pratica docente com o conhecimento
cientifico. Fortalecendo a ideia de uma educacdo com enfoque em valores humanos

e ndo na producao de capital humano para o mercado de trabalho.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa intitulada Educacéo Fisica Escolar e
Atividades Circenses: potencialidade da formacéo continuada apresentada ao programa de
pds-graduacdo em Educacgdo Fisica em Rede Nacional (ProEF) da Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho - Campus Bauru. Esta estd sendo realizada pelo
pesquisador Rodrigo Balieiro Figueiredo Villac, professor de Educacéo Fisica da rede
municipal de Ribeirdo Preto, lotado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Faustino Jarruche, sob a orientacéo da professora doutora Andresa de Souza Ugaya. O
objetivo da pesquisa € compreender quais os desdobramentos que as formacdes
continuadas de professores de Educacéo Fisica com foco na temética das atividades
circenses trouxeram para a praxis pedagégica no cotidiano escolar.

Gostariamos de ressaltar alguns procedimentos para participacao da pesquisa:

Participac@o voluntaria: a participacdo na pesquisa é voluntéria. N&o seré oferecido
nenhum tipo de remuneragéo para a sua participacéo. E garantido a vocé o ressarcimento
de despesas comprovadamente relacionadas a sua participacdo no estudo, e também,
direito de indenizacdo em caso de danos nos termos da lei.

Duracéo: vocé levara, aproximadamente, de 15 a 20 minutos para responder todas as
perguntas. O questionario estd online na plataforma googleforms e com questdes semi
estruturadas. Podera ser respondido entre os dias 01/02/2024 até 29/02/2024. Somente
sera permitido responder uma vez para cada individuo.

Tratamento de dados : sua participagéo é de fundamental importancia para a qualidade da
pesquisa. O pesquisador se compromete com o sigilo e a confidencialidade de todas as
informagdes fornecidas por vocé para este estudo. Da mesma forma, o tratamento dos
dados coletados seguira as determinagdes da resolugéo 466/12" e 510/16? do Ministério da
Saude.

Riscos envolvidos: invaséo da privacidade, possibilidade de mencionar topicos sensiveis
aos entrevistados que possam causar desgaste, sentimentos ou sensagdes indesejadas..
Sensacdo de perda do autocontrole e/ou da integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados, discriminacdo ou estigmatizacdo a partir do contetdo
revelado, divulgacéo de dados confidenciais, riscos no caso de divulgacdo de imagens (no
caso da producéo de minidocumentario). Existe ainda o desgaste acumulado de excesso de
obrigacbes pertinentes a docéncia e a sensacdo de incapacidade de dominar todos os
conhecimentos e contetdos exigidos no referencial curricular da rede municipal de Ribeirdo
Preto e nos documentos oficiais do pais.

Atitudes preventivas: pensamos para minimizagcéo dos riscos da participacdo na pesquisa
0s seguintes itens: o presente trabalho ndo tem por objetivo expor casos isolados e sim um
levantamento de dados sobre a rede de ensino valorizando e dando voz aos docentes e

"link da resolugéo:
https://www.gov.br/ebserh/pt-br/ensino-e-pesquisa/pesquisa-clinica/resolucao-466.pdf
2 Link da resolugdo: https:/ r/ / f
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suas experiéncias, os dados obtidos na pesquisa seguiréo a resolucéo 466/12 e 510/16 que
garantem a responsabilidade do pesquisador em utilizar os dados obtidos na pesquisa
somente para o estudo, garante também a confidencialidade dos dados compartilhados. As
questdes foram pensadas para mencionar principalmente experiéncias relacionadas a
docéncia e evitar topicos sensiveis. A aplicacdo do questionario vai acontecer em fevereiro
logo apds as férias escolares para diminuir o desgaste dos profissionais em relacéo a
sobrecarga de trabalho de final de ano e evitar as férias dos mesmos, momento em que os
docentes necessitam descansar plenamente. Os participantes da pesquisa seréo
contactados via e-mail apds envio do mesmo para agradecer e se disponibilizar para
reparar ou ressarcir qualquer dano material ou imaterial da participacéo. Os pesquisadores
estaréo disponiveis a qualquer momento para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa,
basta para isso contacta-los nos canais disponibilizados no final deste Termo.

Resultados da pesquisa: 0s resultados seréo apresentados aos responsaveis pela
coordenacéo da disciplina, aos coordenadores pedagogicos e aos professores participantes
da rede municipal. O trabalho ficara disponivel no Repositorio da Unesp a partir de sua
conclusdo e sera divulgado, também, em outros canais de comunicacéo. O mini
documentario ficara disponivel no Youtube e sera amplamente divulgado também.
Beneficios da pesquisa: criar uma cultura de problematizacéo e pesquisa do repertério
escolar em consonancia com o referencial tedrico da rede e suas formacdes, aproximando
as universidades das redes de ensino publicas, ampliar o processo avaliativo em relacdo a
formacédo continuada de professores dentro da rede de ensino publico, proporcionar
momentos de troca e aprendizado entre os profissionais envolvidos no Ensino de Educacéo
Fisica escolar do Municipio, ampliar a qualidade do ensino das atividades circenses,
efetivando sua presenca na praxis pedagdgica das diversas escolas da rede de ensino.
Desisténcia de participacao: no caso de resolver decidir desistir de participar da pesquisa,
envie sua manifestacéo para o e-mail do professor pesquisador.

Aprovacdo do comité de ética: Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho, campus Bauru, sob o numero 6.581.402 de 14 de dezembro de 2023. Caso ainda
persista alguma davida o Comité de Etica em Pesquisa pode ser acionado através do site:
cepesquisa.fc@unesp.br

O questionario sera utilizado como instrumento de coleta de dados e sua participacéo &
fundamental para uma boa base de dados, desde ja agradecemos a sua disponibilidade..
Como produto final realizaremos um mini documentério com entrevistas presenciais ou
remotas, caso vocé esteja disponivel para ser contactado para esta parte do projeto favor
marcar sim no item de disponibilizacdo voluntaria para a participacdo. Os participantes
serdo contactados a posteriori via e-mail e deverdo assinar termo de direito de uso de
imagem e voz

Dados do pesquisador responsavel:

Rodrigo Balieiro Figueiredo Villac, CPF: 255.282.958/90, e-mail: rodrigo.villac@unesp.br,
telefone de contato e whatsapp 16 98822-3441.

Dados da orientadora:

Andresa de Souza Ugaya. CPF: 268.640.828-55, e-mail: andresa.ugaya@unesp.br,
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Docente no Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional -
Nucleo UNESP Bauru

Caso deseje o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinado pelo
pesquisador, vocé devera fazer esta solicitacéo via e-mail do pesquisador. N&o havera custo
para o participante. No caso de impresséo do termo, esta devera ser feita pelo proprio
interessado.
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Ribeirao preto, agosto de 2024
TERMO DE AUTORIZAGCAO DE USO DE IMAGEM E SOM

Eu, Rodrigo Balieiro Figueiredo Vilac, brasileiro, nascido em Sao Paulo estado de Sao
Paulo, casado, professor, portador da Cédula de Identidade RG n°® 24.945.731-3,
inscrito no CPF sob n°® 255.282.958/90, residente e domiciliado a rua Manoel Lopes
Velludo, n° 125, apartamento 121 bloco paesagio, Jardim nova Alianca Sul,
CEP:14027- 035, municipio de Ribeirdo Preto, UF S.P., AUTORIZO o uso de minha
imagem e voz, em todo e qualquer material entre fotos, documentos e outros meios de
comunicagao, fisicos ou eletrénicos, para a divulgagéo e producédo do produto
educacional intitulado: Educacéo Fisica escolar e atividades circenses: potencialidades
da formagéao continuada, do curso de mestrado profissional do ProEF da Unesp - Bauru
S.P. como parte obrigatéria para conclusao do curso.

A presente autorizacido é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e da
voz acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, sob qualquer forma e
meios de divulgacdo necessarios para sua ampla divulgacdo nos meios educacionais e
institucionais.

A autorizacédo neste termo especificada é gratuita e por prazo indeterminado. Por ser
esta a expressdo de minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada seja reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer
outro, e assino a presente autorizagao.

Ribeirao Preto,13 de agosto de 2024.

Documento assinado digitalmente
ub RODRIGO BALIEIRO FIGUEIREDO VILLAC
g Data: 13/08/2024 12:35:17-0300
verifique em https://validar.iti.gov.br

RODRIGO BALIEIRO FIGUEIREDO VILLAC

CPF: 255.282.958/90
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ANEXO C - QUESTIONARIO DA PESQUISA

Questionario para
levantamento de
dados da pesquisa
EDUCAGAO FiSICA
ESCOLARE
ATIVIDADES
CIRCENSES:
POTENCIALIDADES
DA FORMAGAO
CONTINUADA
portclpr s pesquls il Edvrto
Fisioa Escola ¢ Alividades Citcanses
potencialidade da formaco continuada
Sorescrtada a0 programe de poe graduscdo
e Educacbo Fisica m Rede Nocioral

(ProEF) da Universidade Estadual Paulista
Jio de Mesquita Filho - Campus Bauru

O objetivo da pesquisa é compreender
quais os desdobramentos que as.
formades continuadas de professores de
Educagio Fisica com foco na temitica das
atividades circenses trouxeram para

J prixis pedagdgica no cotidiano escolar

10

reci
(TCLE) assinado pelo pesquisador,
vood deverd fazer esta solicitagio no
e-mail do pesquisador. NBo haverd
custo para o participante. No caso de
Impressdo do termo, esta deverd ser
felta pelo proprio Interessado

Dados do pesquisador responsavel:

Rodrigo Balieiro Figueiredo Vilac, CPF
255.262.958/90, e-mait

todrioo villac by, telefone de contato
© whatsapp 16 98822-3441 - Estudante no
Programa de Mestrado Profissional em
Educagso Fisica em Rede Nacional

Nucleo UNESP Bauru

Dados da orientadora:

Andresa de Souza Ugaya, CPF: 266,640,828
55, e-mail: andresa ugaya@unesp br

Docente no Programa de Mestrado
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Vamos ressaltar algumas informagaes.
sobre a sua participacao, a0 final do texto

contra o ink com o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
completo,

1. Sua participagio é voluntiria. Néo
havers nenhuma espéce de
remuneragso;

2. Vocé poderd deivar da participar da

pesquisa a qualquer momento;

Esta pesquisa possul aprovacso do

Comité de Ftica em Pesquisa da

Faculdade de Ciéncias - UNESP/Bauru

4.0 resultados da pesquisa serdo
divulgados a0s participantes apds a
conclusdo da mesma;

5. Duragdo aproximada de 20 minutos

para responder todas as questdes

Todas as Informagoes coletadas

serdo tratadas de acordo com a

resolugbo 466/12 € 510/16 do

Conselho Naclone! de Saide do

Ministéio da Saide, Governo Federal

Seunome e seus dados serdo

mantido em sigilo;

s riscos envolvidos so: invasdo da

privacidade, possibilidade de

mencionar 16picos sensivels a0s
entrevistedos que possam causar
desgaste, sentimentos ou sensacdes

Indesejadas. Sensacdo de perda do

autocontrole e/ou a integridade a0

revelar pensamentos e sentimentos
runca revelados, discrimingcao ou
estigmatizacio a partir do conteido
reveiado e divulgacho de dados
confidenclas.

Afitudes de minimizagao dos riscos,

o presente trabaiho ndo tem por

Para participor da pesquisa ¢
necessirio assinar o Termo de Aceite
avaixo

Eu, concordo em participar da pesquisa
"Educaqo Fisica Escolar e atividades
circenses: potencialidades da formaggo
continuada* por lvre e esponténea
vontade. Ful informado pelo
pesquisador sobre as implicacdes da
minha participacéo, bem como os
possiveis riscos envolvidos. Foi
ressaltado que poderel deixar de
participar da mesma a qualquer
momento e que nenhuma punicao
acontecerd pela minha desisténcia.
Estou ciente que o haverd nenhuma
remunerago com minha participagao.
Para obter meu Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
assinado pelo pesquisador devere fazer
a solicitaio via emall e impressio
ficara sob minha responsablidade.

O Acettoparticipar da pesquisa

O Moo sceto pariciper da pescuisa

o #
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INFORMAGOES GERAIS

confidencials.
8. Atltudes de minimizag8o dos rlscos:
0 presente trabalho ndo tem por
objetivo expor casos isolados e sim
um levantamento de dados sobre &
rede de ensino valorizando e dando
voz 508 docentes e suas experiéncias,
0s dados obtidos na pesquisa
sequitso a resolucdo 466/12 € S10/16
que garantem a responsabibdade do
pesquisador em utilzar os dados
obtidos na pesquisa somente para o
estudo, 1
confidencialidade dos dados
compartiihados. As questoes foram
pensadas para mencionar
principaimente expenéncias
relacionadas & docéncia e evtar
6picos sensivels. Adequacdo de data
para aplicagdo do questiondtio para
faciltar & partkipagso da pesquisa
s beneficios da pesquisa s&o; Criar
uma cutura de problematizagdo e

esquisa do repertdrio escolar em
consondncia com o referencial tedrico
da rede e suas formagdes,
aproximando as universidades das
redes de ensino piblicas. Ampliar o
processo avaliativo e relado a
formagso continuada de professores
dentro da rede de ensino piblico
Proporcionar momentos de troca e
aprendizado entre os profissionals
envoividos no Ensino de Educacso
Fisica escolar do Municiplo. Ampliar a
qualidade do ensino das atividades
circenses, efetivando sua presenca -
préxis pedaggica das diversas
escolas da rede de ensino,

Nesta seco iremos solicitar algumas
informagdes gerals

1- Ano de nascimento. *

2

Esta atuando como professorde  *

Educag3o Fisica Escolar no ano de
20242

o
(0]

3

Nio

Quanto tempo tempo de docéncia na *

Educagso Fisica Escolar?

UNIVERSIDADE
5 FEDERAL Do CFARA

@purrmy

9.

4] e o

UFT |
—

mocste i UESB
S
© Feoa

108



> 9% docs.googlecom/i + (B

4 - Em qual(is) niveis de ensino atua ou  *
}a atuou como professor de Educagao
Fisica ? (Pode escolher mais que uma
alternativa)

[J Educagdo Infantil
[ Ensino Fundamental - Anos iniciais
[ Ensino Fundamental - Anos finais

[[J Educagdo de Jovens e Adultos - EJA

[J Ensino Superior

5- Atuagéo em redes publicas de .
ensino, tempo aproximado (Exemplo: 4
anos e 3 meses).

6 - Atua (atuou) em escola particular? Se *
sim, mencione o tempo de atuagdo em
anos/meses (Exemplo: 4 anos e 3
meses).

I e A

Nesta etapa da pesquisa, as questoes
apresentadas estdo direcionadas para sua
formagao Inicial

7 - Natureza do curso superior da sua  *
graduagdo em Educacéo Fisica
(O Instituigao piblica

QO Instituigao privada

QO outro

8 - Ano de conclusdo do curso de -
Educagdo Fisica.

9 - Teve contato com tema(s) *
relacionado(s) as atividades circenses
durante a sua graduagao? Se sim,

indique qual(is)?

4
-]

s docs.google.com/1

9 - Teve contato com tema(s) -
a as

durante a sua graduagdo? Se sim,
indique qual(is)?

10 - Em caso de resposta afirmativa *
para a pergunta anterior, responda: esse
contato inicial Ihe auxiliou a introduzir
temas relacionados as atividades
circenses em sua aulas?

Voltar Préxima Limpar

formulario

Nunca envie senhas | mulérios Google.

e formulario
sta "Jidio de M

Universidade Estadual
Iho'. Denunciar abusg

™ Google Formularios  Z

Sua respost

FORMAGAO CONTINUADA EM
ATIVIDADES CIRCENSES

Esta segdo esta direcionada aos professores
que j4 participaram de alguma formagao
continuada cuja contetido tenha sido as
atividades circenses

11 - Dentro da modalidade de formagdo *
continuada presencial ofertadas através
da Secretaria Municipal de Educacdo de
Ribeirdo Preto sobre atividades
circenses, quais 0s pontos que vocé

para a f & ?

12 - Dentro da modalidade de formagéo *
continuada remota ofertadas através da
Secretaria Municipal de Educagdo de
Ribeirdo Preto sobre atividades

circenses quais os principais pontos

que vocé destacaria?
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13 - Quais sdo as lacunas que vocé "
acredita que nao foram sanadas dentro
das formagdes continuadas oferecidas
através da prefeitura Municipal de
Ribeirdo Preto sobre as atividades
circenses para a Educagéo Fisica
escolar?

14 - vocé acredita que as formagdes
pela
Municipal de Educacéo contribuiram para

ainclusdo das atividades circenses
dentro da sua prética docente? Comente
sobre.

15 - Teve contato com tema(s) *

relacionado(s) as atividades circenses

em outros contextos de formagao

continuada? Se sim, em quais (oficinas,

CUrS0s, CONGressos, encontros, eventos
B etc)? Conte-nos sobre.

UsRN UFmG

¥

Universidade de Brasilia

INSTITUTO FEDERAL
U O Miras Gera's

QUFG TI= -

UNIVERSIDADE
5 FEDERAL DO CEARA

{0 95 docs.google.com/i +

PRAXIS PEDAGOGICA

Nesta segao o foco serd sua praxis
pedagdgica relacionada as atividades
circenses.

16 - Trabalha com o conteudo de -
atividades circenses em suas aulas? Por
que?

(Se sua resposta foi afirmativa,
responda as proximas perguntas. Em
caso negativo, passe para a proxima
5e¢ao).

17 - Quais estratégias vocé utiliza nas
aulas para desenvolver o contetido das
atividades circenses?

[+ ] 18 - Quais suas consideragdes sobre o
ensino das atividades circenses

- ufere
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atividades circenses?

18 - Quais suas consideragdes sobre o
ensino das atividades circenses
desenvolvidas nas suas aulas?

19 - Quais desafios encontrados por vocé
no desenvolvimento das atividades
circenses nas suas aulas?

20 - Na sua opinido, quais sdo as
condigdes basicas, em ordem de
importancia, para o desenvolvimento das
atividades circenses na escola? (utilize os
nameros como identificadores dos itens,
iniciando do mais importante para o
menos importante)

googlecom/dt + (@

(O sim, frequentemente
(O sim, esporadicamente

QO Nao.

24 - Pratica alguma atividade circense?
Se sim, qual?

Aceita participar de um minidocumentario
falando sobre sua pratica de aula com
relagdo as atividades circenses?

QO sim
QO Nao

Voltar Enviar Limpar formulario

Nunca envie senhas

Este formul
sta "Jilio

idade Estad
squita Filho". Denunciarab
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20 - Na sua opinido, quais sdo as
condicdes basicas, em ordem de
importancia, para o desenvolvimento das
atividades circenses na escola? (utilize os
nimeros como identificadores dos itens,
iniciando do mais importante para o
menos importante)

Estrutura fisica

1) Apoio pedagdgico

2) Conhecimento prético

3) Conhecimento teérico

5) Material especifico do contetido

6) Outros (descreva)

21 - Quais desses materiais sua escola *
(escola onde vocé possui mais aulas)
possui para desenvolver praticas
pedagdgicas circenses? (assinalar

todos os itens que a escola possul) V4
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22 - Jé fol ao circo? *

() sim, bastante vezes
(O sim, poucas vezes

(O Nunca ful

23 - Assiste, acompanha contelidos de
cunho circense na internet ?

(O sim, frequentemente
(O sim, esporadicamente

QO Nao.

24 - Pratica alguma atividade circense?
Se sim, qual?
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