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Resumo

O propdsito desta pesquisa € estudar o emprego ndo-convencional da virgula em textos
escritos por alunos de quinta série/sexto ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da
cidade de S&o Jose do Rio Preto (SP). Partindo da hipdtese de que parte das motivacdes das
ocorréncias ndo-convencionais de virgula possa estar estreitamente ligada as caracteristicas
prosodicas dos enunciados orais/falados, neste trabalho, investigamos em que medida
fronteiras de dominios prosodicos podem motivar a colocacdo ndo-convencional dessas
virgulas. Para a identificacdo de fronteiras de dominios prosddicos, tomamos como referéncia
descrigBes prosddicas do Portugués Brasileiro feitas por Tenani (1996; 2002) e Fernandes
(2007), as quais tém em comum a fundamentacdo tedrica baseada no modelo de Fonologia
Prosddica de Nespor & Vogel (1986). Esse modelo hierarquico propde sete dominios
prosodicos; nesta pesquisa, interessam-nos, mais particularmente, os trés ultimos, por estarem
relacionados ao nivel oracional: a frase fonoldgica (¢), a frase entoacional (1) e o enunciado
fonologico (U). Ao estabelecermos relagéo entre caracteristicas dos enunciados orais/falados e
virgulas cujos empregos sejam ndo-convencionais, ndo adotamos a visdo segundo a qual esses
empregos sdo vistos como produto de uma relagéo de interferéncia da fala na escrita, sendo a
escrita apenas uma representacdo da fala. Ancoramo-nos em uma concepcdo de escrita
heterogeneamente constituida, como propbe Corréa (2004), e, juntamente com o autor,
assumimos o letramento e a oralidade como praticas sociais vinculadas ao falado e ao escrito.
Desse modo, por meio do uso de virgulas em textos de alunos de quinta série/sexto ano,
investigamos possiveis relacOes, feitas pelos escreventes, entre enunciados orais/falados e
enunciados letrados/escritos. Baseados nessa concepcdo de escrita, verificamos, no corpus
desta pesquisa, que 0 emprego nao-convencional de virgula, em geral, ocorre em posi¢Ges que
podem ser identificadas como fronteiras de dominios prosddicos. Na andlise realizada,
distinguimos dois tipos de usos ndo-convencionais de virgula: (i) a escolha ndo-convencional
da virgula em relacdo a outro possivel sinal de pontuacéo; e (ii) a colocacdo da virgula em
posicdo ndo-convencional na sentenca. Verificou-se predominancia de usos nao-
convencionais definidos pela escolha ndo-convencional da virgula em relacéo a outro possivel
sinal de pontuacédo, 0s quais, em sua maioria, coincidem com fronteiras de U. J& 0 uso ndo-
convencional da virgula em fronteiras de | esta, em geral, sintaticamente relacionado ao
emprego de virgula entre oragdes; e 0 uso ndo-convencional da virgula em fronteiras de ¢ esta
sintaticamente relacionado ao emprego de virgula entre constituintes dentro da oragdo. Assim,
ao pontuar, 0 escrevente parece mostrar-se sensivel a limites dos constituintes mais altos da
hierarquia prosddica, aqueles que coincidem com fronteiras sintaticas maiores, como
fronteiras entre sentencas, fronteiras entre oracfes, fronteiras entre sintagmas nominais
sujeitos e sintagmas verbais. Interpretamos esses resultados como marca de como se da a
relacdo entre a fala e a escrita e entre o sujeito e a linguagem no momento de producéo do
texto. E, com esses resultados, acreditamos ter obtido elementos que identificam
caracteristicas sobre o0s usos da virgula (e da pontuagdo de modo geral) por alunos
ingressantes no Ensino Fundamental 11 e, desse modo, ter oferecido contribuicdes as praticas
pedagdgicas de ensino dos sinais de pontuagéo.

Palavras-chave: aquisicdo da escrita; virgula; prosddia; oralidade; letramento.



Abstract

The purpose of this research is study the use of the unconventional comma in texts written by
fifth grade-students from a public elementary school located in the city of Sao Jose do Rio
Preto (SP). Considering the hypothesis that part of the motivations of the unconventional
comma’s occurrences can be narrowly linked to the prosodic features of oral /spoken
statements, in this study, we investigated how the boundaries of prosodic domains can
motivate the use of the unconventional commas. For the identification of boundaries of
prosodic domains, we take as reference the prosodic descriptions of Brazilian Portuguese
written by Tenani (1996, 2002) and Fernandes (2007), which share a common theoretical
model based on the Prosodic Phonology of Nespor & Vogel (1986). This hierarchical model
proposes seven prosodic domains; in this research, we are interested, more particularly, in
the last three domains because they are related to the clausal level: a phonological phrase
(#), the intonation phrase (I) and the phonological statement (U). When we establish the
relations between characteristics of oral/spoken statements and commas which uses are non-
conventional, we don’t adopt the view in which these uses are seen as the product of a
relation of interference of speech in writing, considering that the writing is only a
representation of speech. We take as reference a conception of writing as a heterogeneously
constituted, as proposed by Correa (2004), and agreeing with the author, we assumed the
literacy and orality as social practices related to spoken and the written. Thus, through the
use of commas in the texts of fifth grade-students, we investigated the possible relations, made
by the students, between oral/spoken and literate/written utterances. Based on this conception
of writing, we found in the corpus of this research, that the use of unconventional comma, in
general, occurs in positions that can be identified as boundaries of prosodic domains. In the
analysis, we distinguish two types of non-conventional uses of commas: (i) the unconventional
choice of comma for another possible punctuation mark; and (ii) the presence of the comma
in unconventional position. It was verified a predominance of non-conventional uses defined
by the unconventional choice of comma for another possible punctuation mark, which mostly
coincide with boundaries of U. The use of non-conventional boundaries of the comma in I is,
in general, syntactically related to the use of comma between sentences, and the
unconventional use of the comma in the borders of ¢ is syntactically related to the use of
comma between constituents inside the sentence. When punctuates the text, the student seems
to be sensitive to higher limits of the constituents of the prosodic hierarchy, those which
coincide with major syntactic boundaries, as boundaries between sentences, between
sentences boundaries, boundaries between subject noun phrases and verb phrases. We
interpret these results as a mark that evidences how is the relation between speech and
writing and between subject and language at the moment of text production. And, with this
results, we achieve elements that identify characteristics about the use of commas (and
punctuation in general) by students of elementary school and, this way, we offered
contributions to the pedagogical practices of teaching punctuation.

Keywords: acquisition of the writing; comma; prosody; orality; litteracy.
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Consideracoes iniciais

A virgula tem se mostrado um objeto de estudo extremamente rico e desafiador por
sua natureza complexa que abrange varias dimensdes da linguagem, como as prosodica,
sintética, textual e discursiva (CHACON, 1998). No que diz respeito ao estudo do uso nao-
convencional da pontuacdo por alunos em processo de aquisicdo da escrita, podemos afirmar
que sdo, relativamente, poucos os trabalhos, como o de Chacon (1998), que, a partir de uma
perspectiva linguistica, tomam esses usos ndo-convencionais como evidéncias de uma
reflexdo, por parte do escrevente, acerca das caracteristicas dos enunciados orais/falados e

letrados/escritos.

Se considerarmos a histdria da pontuacdo, encontraremos algum subsidio que podera
contribuir para entendermos, em certa medida, a grande flutuacdo, entre os chamados
“acertos” e “erros”, nos usos da virgula em textos produzidos em ambiente escolar. De acordo
com Rocha (1997), os sinais de pontuagdo surgiram juntamente com 0s textos sagrados, 0s
quais eram escritos para serem recitados oralmente e, para isso, necessitavam de "indicadores
para respirar”". Com efeito, ainda hoje, nos materiais didaticos, a pontuacdo é apresentada
como sendo predominantemente ligada a fala, mais frequentemente a pausa e a entoacdo,
no¢do essa que acarreta, em nossa hipdtese, muitos dos empregos de virgulas classificados
como “erros de pontuac¢do”, quando tomadas por base as regras gramaticais. Trata-se de uma
visdo da pontuacdo como sinais graficos relacionados unicamente a representacao de aspectos

da oralidade, o que, em certa medida, revela uma visdo de escrita como representacdo da fala.
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No que diz respeito as gramaticas normativas, frequentemente tomadas por base para
se analisarem os empregos da virgula, observa-se pouco consenso sobre o conjunto de normas
desse emprego, havendo uma gama ampla de possibilidades de usos e escolhas a depender da
gramética que se toma por referéncia (SONCIN, 2009). Tem-se, assim, o fato de que o
escrevente enfrenta, também, grande variacdo de orientacdes e prescri¢des que dizem respeito
a escolha entre virgula <, > e outro sinal de pontuacdo — como o ponto e virgula < ; >. Essa
complexidade que envolve as regras de emprego da virgula contribui, em nossa hipotese, para
a ocorréncia do que pode ser classificado como “erro” nos usos de virgula nos textos que
compdem o corpus deste trabalho, constituindo-se como um desafio tanto para quem esta
aprendendo a pontuar um texto quanto para quem investiga possiveis motivos de usos nao-

convencionais desse sinal de pontuacgéo.

Diante da flutuacdo presente nas gramaticas normativas, a definicdo de um ponto de
partida para a classificacdo das ocorréncias de virgula é fundamental para que possamos falar
do emprego “ndo-convencional”. Apoiando-nos em Soncin (2009), elegemos as gramaticas de
Cunha & Cintra (2001) e de Rocha Lima (1986) como base de nossa investigacdo, pois,
segundo a autora, esses gramaticos adotam perspectivas semelhantes a respeito da pontuagao
e da virgula, em particular, como sera exposto na se¢do 2. Ressaltamos, no entanto, que,
embora a prescricdo gramatical seja importante para a identificagdo e a delimitacdo do que
sera tomado como dado nesta pesquisa, ela ndo é tomada como critério de anélise, pois nosso
objetivo ndo é classificar o emprego de virgula feito pelo aluno; partimos da assuncédo de que
o0 aluno tem que lidar com as normas da gramatica, mas nela ndo nos ancoramos para realizar

uma andlise linguistica dos dados.

Ressaltamos ainda que, ao analisarmos usos de virgula a que denominamos nao-
convencionais, ndo estamos lidando com erros de virgula. Falar em acertos e erros, de certo

modo, implica posicionamento normativo, o qual ndo é adotado nesta pesquisa. O uso da
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expressdo “ndo-convencional” busca evidenciar a perspectiva tedrica que analisa 0 uso da
virgula como marca da hipotese que 0 escrevente constréi Nno momento em que escreve, e, ao
mesmo tempo, guarda um didlogo com a convencéo, ja que estamos lidando com textos de

criangas imersas na escola e que vao ser avaliadas por atender, ou ndo, & convengao.

Chacon (1998) destaca o papel da pontuacdo de indiciar a presenca do falado no
escrito, uma vez que “revela tentativas de reproducdo da lingua falada” e “funciona como um
recurso de interpretacdo para o texto escrito” (op. it., p. 199-200). Os usos ndo-convencionais
de virgula, portanto, indiciam, de forma privilegiada, a relagdo entre enunciados orais/falados
e letrados/escritos na medida em que podem ser interpretados como marcas do processo de
producdo escrita que se deixam notar com maior nitidez. Para se referir a essas marcas, Corréa
(2003) utiliza as expressdes “fraturas” e “fissuras”, vistas a partir do processo de

“textualizacdo”, como podemos constatar no excerto abaixo:

Produzir texto é mais complexo do que simplesmente submeter uma mensagem a
uma codificacdo. E, entre outras coisas, retomar textos ja falados/ouvidos,
escritos/lidos e formular um novo, que, uma vez produzido, podera ser submetido a
reformulacgles. Por essa razdo, interpreto o termo “textualizacdo” como 0 processo
de produgdo do texto, por meio do qual a ideia de producdo inaugural fica
descartada. Nesse processo, todo falante/escrevente costuma deixar indmeras
fraturas, ora preenchidas por um elemento linguistico que evidencia uma retomada
de elementos de dentro ou de fora do texto, ora propriamente fissuras, isto é, como
fendas abertas. Fraturas preenchidas ou fissuras sdo, ambas, partes da rotina de um
fazer e podem ser lidas como indices de “sobras” ou “auséncias”, ligadas a
procedimentos de inclusdo/exclusdo, aplicados ao que ja foi falado/escrito.
(CORREA, 2003, p. 19)

Assumindo a perspectiva de Corréa (2003), compreendemos as ocorréncias nao-
convencionais de virgula como “registros que ddo testemunho do trabalho do sujeito” no

processo de produgdo do texto escrito.

Partindo do principio de que as relagbes entre enunciados orais/falados e

letrados/escritos ndo se ddo por meio de interferéncias, mas, sim, de modo constitutivo, como
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propGe Corréa (2004), assumimos que a fala e a escrita sdo modalidades de enunciagéo que s
acontecem por meio de préaticas sociais. Dessa forma, os fatos linguisticos falados e escritos
estdo entrelacados de modo constitutivo a praticas sociais orais e letradas; portanto, essas
relagfes se ddo de modo heterogéneo. O sujeito transita por essas praticas sociais e, em sua
escrita, deixa “pistas” dessa relacdo heterogénea. Neste trabalho, as pistas escolhidas para
analise sd0 0s usos ndo-convencionais de virgulas em textos de alunos de quinta série* do
Ensino Fundamental de uma escola publica do noroeste paulista, os quais serdo investigados

com o objetivo de responder as seguintes questdes:

e Partindo da hipotese de que parte das motivagdes das ocorréncias nao-convencionais
de virgula possa estar estreitamente ligada as caracteristicas prosddicas dos
enunciados orais/falados, em que medida fronteiras de dominios prosédicos podem

motivar a colocagdo ndo-convencional dessas virgulas?

e O que esses usos ndo-convencionais de virgula revelam acerca da relacéo entre a fala e

a escrita e entre o sujeito e a linguagem no momento de producéo do texto?

Para alcangarmos tais objetivos, o texto foi organizado do seguinte modo: na secéo 1,
sdo apresentadas as concepcOes tedricas adotadas sobre escrita, pontuacdo e prosodia; na
se¢do 2, sdo apresentados o material e os procedimentos metodoldgicos deste trabalho; na
secdo 3, é realizada a descricdo e a andlise dos dados. E por fim, apresentam-se as

consideragdes finais, seguidas pelas referéncias bibliogréaficas e pelos anexos.

! Com a Lei n° 11.274, instituiu-se o Ensino Fundamental de nove anos a partir de 2009 e a ‘quinta série’ passou
a ser nomeada como ‘sexto ano’. Mantivemos, nesta pesquisa — exceto no titulo e no resumo, nos quais julgamos
conveniente manter as duas nomenclaturas —, a nomeagdo do ano letivo como ‘quinta série’ — forma utilizada na
época da coleta, em 2008 — pelo fato de os alunos escreventes dos textos que compdem o cdrpus ndo terem
cursado o Ensino Fundamental em nove, mas, sim, em 0ito anos.
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1. Fundamentacao teorica

Neste trabalho, propde-se uma aproximacdo entre dois lugares tedricos: uma
concepcao sobre escrita (subsecéo 1.1), pontuacdo (subsecdo 1.2) e virgula (subsecdo 1.3) — a
partir dos trabalhos de Corréa (2004), Chacon (1998), Dahlet (2006) e Esvael (2005) — e um
modelo da teoria de fonologia prosédica (NESPOR & VOGEL, 1986) que, juntamente com
uma descricdo da organizacdo prosddica do Portugués Brasileiro (PB) (subsecdo 1.4) — a
partir de Tenani (2002) e Fernandes (2007) —, é utilizada como ferramenta de analise que nos
permite estabelecer relacbes entre o ritmo da escrita, observado por meio do uso ndo-

convencional de virgula, e a prosodia da lingua.

Passamos, a seguir, a tratar da fundamentacdo tedrica que sustenta esta pesquisa.

1.1 Sobre a Heterogeneidade da Escrita e suas implicagdes tedrico-metodologicas

Ao partimos da hipGtese de que € possivel estabelecer relacdo entre fronteiras
prosddicas e virgulas cujos empregos sejam nado-convencionais, ndo adotamos a Vvisdo
segundo a qual esses empregos sdo vistos como produto de uma relagdo de interferéncia da
fala na escrita, sendo a escrita, nessa visdo, vista apenas como uma representacdo da fala.
Ancoramo-nos em uma concepc¢do de escrita enquanto heterogeneamente constituida, como
propGe Corréa (2004), que, partindo do carater fundamental do dialogismo da linguagem em
geral, contraria a visdo segundo a qual haveria dicotomia entre fala e escrita mostrando, por

meio de sua tese da heterogeneidade constitutiva da escrita, que uma modalidade da lingua é
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constitutiva da outra e que essas modalidades se constituem por meio de préaticas sociais de
usos da linguagem: praticas orais e letradas. Segundo o autor, a dicotomia entre as
modalidades da lingua sé é mantida porque se olha para as praticas de escritas ndo como uso
da linguagem, mas como uso do sistema linguistico “puro”, como se a escrita, especialmente
em sua variedade prestigiada, que é a codificada, precedesse a modalidade falada da lingua.
Assim, a dicotomia fala x escrita so se desfaz quando se olha tanto para o texto escrito quanto
para o texto falado pressupondo-se que um é constitutivo do outro, levando-se em
consideragdo 0s Us0S ou as praticas sociais em que se observam esses textos. Dessa maneira, a
presenca mais intensa ou mais contida de marcas do falado e/ou do escrito num texto esta

relacionada ao género e ndo a uma pretensa “pureza” do sistema linguistico codificado.

Corréa (2004) destaca o fato de o sujeito ser indissociavelmente constituido por fatos
da lingua (da ordem da fala e da escrita) e por praticas sociais (do ambito da oralidade e do
letramento) — essa indissociabilidade radical é que justifica a proposta do autor em relagdo as
expressdes “praticas sociais da oralidade/fala e do letramento/escrita”. Desse modo, o autor
afirma existir um transito do escrevente entre essas praticas e € a partir desse transito que
resulta o texto. E possivel identificar na escrita, portanto, vestigios da fala nfo apenas nos
lugares mais aparentes, mas também nos lugares que, para 0 escrevente, se constituem como

lugares supostamente caracteristicos de uma escrita homogénea e autdnoma.

De acordo com o autor, a heterogeneidade da escrita pode ser observada por meio da
circulacdo dialégica do escrevente por trés eixos de representacdo: o da imagem que o
escrevente faz da génese da (sua) escrita, 0 da imagem que o escrevente faz do codigo escrito
institucionalizado e o da representacdo que o escrevente faz da escrita em sua dialogia com o

ja falado/escrito.
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No primeiro eixo de circulacdo, o da representacdo da génese da escrita, 0 escrevente
realiza uma tentativa de transcrever, na escrita, caracteristicas do oral/falado, ou seja, ele
“assume a escrita como a representacdo integral do oral/falado, supondo-o como plasmado ao
escrito” (CORREA, 2004, p. 46). Como exemplo da depreensdo desse eixo nos dados

analisados, trazemos, de modo pontual, um trecho de um dos textos do corpus.

0

Figura 1. Exemplo de representacio da génese da escrita (Texto 5a_05_06)

Em (1), observa-se uma tentativa de aproximacdo entre fénico e grafico quando o
escrevente emprega uma virgula ndo-convencional apés “andano”. Esse uso da virgula da
indicios do reconhecimento da fronteira de um constituinte prosddico, a frase entoacional (1).2
Se consideradas possiveis realizacfes faladas desse enunciado, podemos identificar relages
entre o falado e o escrito. Por se tratar de uma | ndo-final em uma sentenca neutra formada
por mais de uma I, 0 enunciado “um dia estava andano” pode ser delimitado por uma fronteira
prosddia e, seguindo Tenani (2002), estruturas desse tipo podem ter tom de fronteira com
final ascendente (H%) e serem delimitadas por pausa. Essa possivel relacdo entre emprego
nao-convencional da virgula e fronteira prosddica embasa o reconhecimento da relagdo da
pontuacdo com a prosddia da lingua, o que revela indicios de uma suposicdo da escrita como

“representacdo fiel do oral/falado no letrado/escrito, uma vez que, ao projetar um material

2 A frase entoacional (I) constitui-se fonologicamente como uma unidade definida por seu contorno entoacional,
segundo a abordagem da Fonologia Prosddica aqui assumida. Em 1.4, tal constituinte sera apresentado de modo
mais detalhado.



18

significante (o fonico) no outro (o gréafico), ele tende a identificar as duas modalidades”

(CORREA, 2004, p. 83).

Embora ndo se descarte a importdncia do segundo e do terceiro eixos para a
consideragdo da heterogeneidade da escrita, na analise aqui empreendida, privilegiaremos o
primeiro eixo de circulacdo do escrevente por termos como objetivo observar a relagdo entre

prosddia e escrita, notada no uso ndo-convencional de virgulas.

No segundo eixo de circulagdo, 0 escrevente assume a escrita como codigo
institucionalizado e realiza tentativas de algamento a imagem do que seja uma escrita mais
adequada a uma determinada prética social no interior das mais diversas instituicbes. Exemplo
que permite observar esse eixo de circulagdo do escrevente sera dado logo a frente, junto com

a exemplificagdo do terceiro eixo, a seguir apresentado.

No terceiro eixo de circulagdo do escrevente, encontra-se a base do processo de
constituicdo da escrita e do sujeito escrevente: a dialogia com o ja falado/escrito, fundamento
de linguagem que permite ao sujeito colocar-se em relagdo com o outro. De fato, a circulagéo
pela imagem que o escrevente faz da (sua) escrita é uma extensdo da dialogia que
estabelecemos com outros textos em toda e qualquer forma de utilizagdo da linguagem.
Segundo Corréa (2004, p. 286), o eixo da dialogia com o j& falado/escrito “caracteriza-se, ao
mesmo tempo, por guardar a dimenséo dialdgica que permite 0 movimento entre o0s trés eixos

— marcando fronteiras entre eles — e por ser ele mesmo um pélo de circulagéo”.

Para exemplificar a emergéncia do segundo e do terceiro eixos de circulacdo propostos
por Corréa (2004) nos dados analisados, apresentamos um texto do corpus, seguida da

apresentacdo da proposta de producéo do texto.
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Figura 2. Texto 1 (5b_29 01)

Esse texto foi elaborado com base na seguinte proposta de redacéo:

Figura 3. Proposta de redacao

Na figura (2), a producdo escrita feita pelo aluno ndo apresenta elementos linguisticos
minimos que possam levar a considera-la um texto, ndo sendo, também, uma resposta
possivel & situacdo sociocomunicativa em que foi produzido, ou seja, ndo se “encaixa” em

uma concepcao prototipica de texto. De fato, parece tratar-se somente de um “amontoado” de
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expressdes recortadas, em sua maioria, da propria proposta de redacédo, “coladas em forma de

texto”.

Entretanto, assumindo o carater dialdégico da linguagem, concebemos que essa
producdo escrita ndo se encerra em si mesma, mas é constituida mediante o processo de
interlocucdo, trazendo, nessa constituicdo, marcas das praticas sociais de linguagem nas quais
0 sujeito historicamente € constituido. Para a analise dessa produc¢do, portanto, buscamos
indicios de como o sujeito articula os enunciados, considerando seu transito entre as praticas

letradas/escritas e orais/faladas, ou seja, entre as praticas coletivas de linguagem.

Em um segundo momento, ao analisarmos essa producdo escrita, verificamos a
presenca de informacdes letradas/escritas no texto/enunciado da figura 2. No que diz respeito
a organizacdo grafica, observamos que o0 escrevente tem uma imagem escolarizada de texto, o
qual é escrito em obediéncia as margens da pauta da folha, com titulo, recuo para inicio de
pardgrafo e emprego de ponto final no encerramento do texto. No que diz respeito a
adequacdo do texto a proposta, verificamos que 0 escrevente busca se adequar ao género,
iniciando o texto com uma juncéo de duas expressdes utilizadas em textos que fazem parte de
uma imagem prototipica do género narrativo: “Um dia vez” (possivelmente juncdo de “um
dia” e “era uma vez”, formas tipicas de inicio de narrativas infantis como conto de fadas).
Além disso, faz uso de expressdes provenientes de praticas orais/faladas retomadas nas
“falas” da personagem da tirinha que, ao serem incorporadas ao texto, sugerem situagdo de
didlogo — que é caracteristico do tipo de texto narrativo —, como “papai”, “Jaguncos e 0s
delegado”, “encal¢do”. Faz uso também da expressdo “dexou-me” que, apesar de nao ser
extraida das falas da personagem, sugere situacdo de dialogo por ser uma forma verbal

empregada em primeira pessoa.
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Seguindo orientacbes da proposta (“uma texto dé que continuidade”, “contanda”,
“personagens”, “apo6s do ultimo para”, “historia uma”, “limites designados conter de linhas
deve seu texto ndo ultrapassar”, “assuma”, “tinta”, “tema”, “cena do Ultimo quadrinha™),
observamos a insercdo, por parte do escrevente, em praticas letradas/escritas de cunho mais
formal, caracterizadas, por exemplo, por verbos no imperativo e no subjuntivo, ocorréncias do
relativo “que” — caracteristico de constru¢des sintaticamente mais complexas —, adjetivos,
verbos e substantivos raramente utilizados em linguagem mais coloquial, como “designados”,

“ultrapassar”, “assuma” e “cena”, por exemplo. Por meio dessas escolhas lexicais, podemos

criar hipoteses de reconstrugdo da imagem de interlocutor.

Trata-se de interlocutor que ocupa posicdo social distante daquela em que o escrevente
pode ser reconhecido, se se pensar, de uma perspectiva escolar tradicional, que essa producédo
escrita seria concebida como déficit de aprendizado, por exemplo; relacdo assimétrica em que
0 escrevente € silenciado em seu proprio texto, pois, para enunciar, torna-se imperioso
recorrer, 0 tempo todo, a voz do outro, que estd em posicdo social que busca alcancar. Na
necessaria ilusdo de centralidade do sujeito na enunciagdo, o escrevente é tomado pela forca
de “centro exterior constitutivo” em que a instituicdo escolar, a figura legitimada do professor,
outras préaticas escolares formais, comumente empregadas no cotidiano institucional,
assumem lugar central. Com efeito, poucas sdo as expressdes utilizadas pelo escrevente que
nao estdo presentes na tirinha e na orientagdo da proposta, as quais poderiam ser consideradas
“suas”: “um dia vez”, “tragedia”, “Lulu”, “dexou-me” (interpretado como “deixou-me”),
“inasultando” (interpretado como “insultando™). Nas poucas vezes em que supostamente 0
escrevente utiliza “sua voz” para enunciar, ele enuncia tentando “imitar a voz” de seu
interlocutor, utilizando expressdes caracteristicas da narrativa, como vocabulos caracteristicos
de contexto mais formal, como “tragédia” e “insultando”, e substantivo proprio para nomear

uma das personagens.
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Enfim, por meio da analise dessa producdo escrita, exemplificamos o trénsito do
escrevente pelos segundo e terceiro eixos de circulacdo propostos por Corréa (2004). A nosso
ver, a producdo escrita da figura (2) projeta imagem de interlocutor bem delineada e, em uma
tentativa de alcancar esse interlocutor colocado em posicdo social superior a do sujeito
escrevente, esse sujeito utiliza os proprios enunciados desse interlocutor (a proposta de
redacdo feita pela instituicdo, apresentada pela figura do professor da turma) para ndo correr o
risco de ndo ser reconhecido, de ndo ser visto ou ouvido pelo outro. Paradoxalmente,
poderiamos dizer que o0 escrevente se silencia para ser visto/ouvido. Nessa tentativa de
alcancar esse interlocutor, observamos uma tentativa de alcamento a escrita formal que o
escrevente julga privilegiada pela escola, indiciando o trénsito do escrevente pelo segundo

eixo de circulagéo.

Nesse processo, ele também apresenta imagem de texto marcada por praticas
letradas/escritas e orais/faladas, oriundas do &mbito escolar (mas ndo somente),
principalmente no que diz respeito ao tipo de texto narrativo e ao aspecto grafico formal do
texto, indiciando seu transito pelo terceiro eixo de circulacdo proposto por Corréa (2004). De
fato, o escrevente mostra que entende qual é o seu papel — o de responder as exigéncias de
uma instituicdo — e, ao redigir seu texto como se fosse uma resposta, faz referéncia ao ja

falado/escrito dentro da institui¢do escolar.

Por meio dessas imagens que o escrevente faz do texto, do interlocutor, de si mesmo,
da relagdo estabelecida entre ele e o interlocutor por meio desse texto, também podemos
vislumbrar uma projecdo da imagem do escrevente acerca do papel da escola. Como
instituicdo que privilegia o ensino da norma culta padrdo da lingua, que se aproxima bastante
da linguagem caracteristica das classes socio e economicamente mais favorecidas, a escola, na
funcdo explicita de defender o ensino de tal variedade da lingua como forma de oferecer

condicBes de ascensdo social a todos, acaba fazendo justamente o contrario. Ao rejeitar
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préticas sociais de alunos provenientes de classes socio e economicamente menos favorecidas,
praticas ndo reconhecidas, ndo valorizadas, e, prioritariamente, impor a norma padrdo, a
escola impede aqueles que ndo conseguem se adaptar aos modelos impostos a sequer
reivindicarem direitos, ja que ndo podem se expressar por voz propria, mas apenas mediante a

voz do outro.

Considerando, portanto, a circulacdo do escrevente por esses trés eixos, Corréa (2004)
adota o paradigma indiciario como metodologia de analise da heterogeneidade da escrita.
Proposto por Ginzburg (1989), o paradigma indiciario consiste num procedimento de
investigacdo eminentemente qualitativo e interpretativo que prioriza a analise de fatos e/ou
dados considerados como indicios, pistas, indices que permitiriam ao pesquisador entender

fatos e/ou fendmenos mais gerais.

No que diz respeito a relacdo desse paradigma com os estudos sobre escrita, um estudo
pioneiro, no Brasil, foi desenvolvido no &mbito do projeto integrado CNPg/UNICAMP “A
relevancia tedrica dos dados singulares na aquisi¢do da linguagem escrita”. Dessa perspectiva,
por meio da investigacdo do “produto escrito”, sdo lancadas hipoteses acerca do processo de
escrita. Nas palavras de Corréa (2004), observamos “marcas deixadas pela conjuncdo das
praticas orais/faladas e letradas/escritas, marcas que permitem flagrar a presenca do
oral/falado no letrado/escrito”. Com o autor, assumimos a relevancia da metodologia de base
qualitativa na tentativa de flagrar a heterogeneidade constitutiva da escrita (da lingua(gem)).
Nesta pesquisa, ndo se descarta, porém, o levantamento quantitativo dos dados de maneira a
se vislumbrar tendéncias. Dessa maneira, o residual (e pouco frequente) e o geral (e 0 mais
frequente) sdo igualmente considerados relevantes para a investigacao linguistica dos dados

de escrita.
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1.2 Sobre o Ritmo da Escrita

A respeito da concepcdo de pontuagdo adotada nesta pesquisa, ancoramo-nos no
trabalho de Chacon (1998), o qual, a partir de uma perspectiva linguistico-discursiva, toma o
uso do sinal de pontuagdo como evidéncia de uma reflexdo, por parte do escrevente, acerca
das caracteristicas dos enunciados orais/falados e letrados/escritos. Chacon (1998) desenvolve
a tese do ritmo da escrita, a qual, como vemos em Corréa (1994), havia sido primeiramente

apontada por Abaurre (1991).

A vaga nocdo de “movimento do texto” sempre pareceu prescindir de um suporte
linguistico mais preciso que correspondesse a essa percepcdo de dificil localizagdo
formal. Dentre as propriedades da escrita, h4, porém, uma dimenséo linguistica
fundamental que pode dar conta da ideia de movimento do texto e do papel textual
da pontuacéo correlativa.
Vem de Abaurre (1991) uma contribuicdo importante sobre essa propriedade: da
mesma forma que “uma caracteristica central, mas pouco reconhecida da lingua
falada é seu ritmo, definido pelo tempo e dinamicamente coligado & ‘cadéncia
natural’ dos atos linguisticos particulares”, é também uma caracteristica central e
pouco reconhecida o ritmo que se apresenta no texto escrito. Segundo a autora, “o
ritmo da escrita, ligado aos requisitos especificos da prosa (e de seus géneros), ao
verso e ao estilo, define 0 modo pelo qual um texto particular ‘respira’, depois que o
gesto ritmico com o qual o texto foi produzido se ‘congela’ em signos graficos sobre
uma pégina em branco” (ABAURRE, 1991, p. 77-78). A nosso ver, um desses
“requisitos especificos da prosa” a que se liga o ritmo da escrita é o de indicar, por
meio da pontuacdo correlativa, um movimento para o texto.

(CORREA, 1994, p. 54)

Assinalado graficamente por meio dos sinais de pontuacdo, o ritmo da escrita é
foneticamente recodificado, por exemplo, no processo de leitura. Nesse processo ha, portanto,
uma simultaneidade entre o reconhecer as marcas graficas do texto escrito e o (re)interpreta-
las. Por meio dos sinais de pontuacdo, portanto, registra-se um movimento proprio para o

texto, movimento definido pela organizacéo de certas dimensdes linguisticas.

Segundo Chacon (1998), por ser ligada a expressao do escrevente e a espacializacdo

da linguagem, a pontuacéo ocorre simultaneamente em varias dimensdes da linguagem: (a) na
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dimenséo fbnica, associada a pausas, contornos entoacionais, intensidade e duragdo; (b) na
dimensédo sintatica, associada a delimitacdo de unidades; (c) na dimensdo textual, indicada
como a responsavel pela organizacéo e coeréncia textual; (d) na dimenséo enunciativa, ligada
a expressividade do escrevente no codigo semidtico. Todas essas dimensdes estdo organizadas
de forma ndo-isomorfica, unidas por meio da enunciacdo ao ritmo da escrita e, juntas, formam

0 aspecto multidimencional da linguagem.

Ja que é proprio da pontuagdo atuar de modo simultdneo e em varias dimensdes da
linguagem, a pontuacdo incidird sobre os aspectos da organizacdo textual, envolvendo os
eixos fonético-fonoldgico, sintatico e semantico, atuando na construgdo do texto e tendo como
fim a prépria enunciacdo. Nesse sentido, damos destaque ao fato de a pontuagdo desempenhar

0 papel de articulador textual, desencadeando um processo de coesdo textual.

1.3 Sobre a virgula

A virgula, assim como os demais sinais de pontuacdo, € uma marca grafica da escrita,
mas seu emprego, muitas vezes, € correlacionado a aspectos da oralidade/fala. De uma
perspectiva normativa tradicional, a virgula serviria para marcar, na escrita, as pausas da fala.
Para Dahlet (2006), tal visdo acerca do funcionamento da virgula é contraditoria, pois, de uma
perspectiva que considera a dicotomia fala x escrita, a autora afirma que a pausa € um fato
linguistico do registro falado, ja a virgula é um fato linguistico do registro escrito; logo, esse
sinal ndo pode restituir marcas do oral no grafico. Neste trabalho, ndo partilhamos dessa visao
e, como ja eshocado nas se¢Bes anteriores, a dimensdo fonica também se faz apreender por

meio de sinais gréaficos.
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De acordo com Dahlet (2006), a pontuagdo ocorre em trés niveis distintos: ha a
pontuacdo da palavra, a da frase e a do texto. O sinal da virgula atua nos dois ultimos niveis
(frase e texto) e tem, para a autora, como principal funcdo a segmentagdo/separacao do texto
em partes. Outras funcdes também sdo observadas por Dahlet, no que se refere ao uso da
virgula, como a de adicionar, subtrair e inverter sequéncias interoracionais e intraoracionais.
A virgula é considerada pela autora como o sinal de pontuagdo mais complexo, porque ele
pode hierarquizar diferentes niveis em uma mesma frase. Dahlet observa que a virgula é um
operador sintatico e semantico, o qual “é também o mais sintatico dos sinais de pontuacdo

porgue € o sinal relacional por exceléncia e, singularmente, tensivo” (DAHLET, 2006, p.148).

De uma perspectiva que vé a prosédia como irrestrita a enunciados orais/falados,
Chacon (1998) e Corréa (2004) argumentam que os enunciados letrados/escritos também séo
compostos por uma prosédia propria, a qual, distinta daquela primeira, relaciona-se com essa

segunda por meio da articulagdo que a escrita mantém com outros planos da linguagem.

Ao analisar o emprego de virgulas em textos de vestibulandos, Corréa (2004) destaca
o fato de que a prosddia “é recuperavel em diferentes pistas linguisticas que os escreventes
deixam em seus enunciados escritos. Portanto, embora ndo seja passivel de uma representacdo
segmental, €, pela articulagio com outras dimensbes da linguagem, recuperavel nos
enunciados escritos” (p.116). De fato, os sinais de pontuacdo funcionam, na escrita, como
marcadores prosodicos, como delimitadores de estruturas sintaticas, como recursos de coeséo

textual e, ainda, como indicadores de um posicionamento enunciativo do escrevente.

A respeito da funcdo enunciativa da virgula, Esvael (2005), ao analisar o
emprego/ndo-emprego da virgula em uma questéo dissertativa do Exame Nacional de Cursos
(antigo Provdo — Letras), considera que essa seja a funcdo primordial da virgula. Para a

autora, ha, no uso desse sinal de pontuagdo, “uma correspondéncia duplamente dial6gica que
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mostra o sujeito escrevente na sua relacdo com o outro e com o seu enunciador” (ESVAEL,
2005, p.06). Ao pontuar, o escrevente faz-se autor de seu enunciado, “no sentido de deixar
essa espécie de assinatura” (ESVAEL, 2005, p. 108), pois, por meio das pistas linguisticas
marcadas na superficie do texto, ele se mostra enquanto sujeito que pode interferir na
constituicdo de sua escrita. Ao mesmo tempo, ele permite que o leitor igualmente seja

revelado no seu enunciado.

Ao pontuar com virgulas seu enunciado, o escrevente estabelece relagbes dialdgicas
gue podem se manifestar sob diferentes aspectos da linguagem, com destaque para 0S
aspectos prosodico, sintatico e semantico. Com base nessa premissa, Esvael (2005), afirma
que é a atividade enunciativa do uso da virgula que possibilita a integragdo entre os diferentes

aspectos da linguagem.

Junto a autores que concebem a virgula a partir de um ponto de vista enunciativo
(CHACON, 1998; ESVAEL, 2005), concebemos esse sinal de pontuacdo como elemento
grafico que “organiza” os sentidos na escrita com base em correlagbes que esse sinal
estabelece entre as diferentes dimensbes da linguagem: sintatica, semantica, fbnica e
enunciativa. Logo, a virgula pode ser tomada pelo pesquisador como pista da tentativa de
construcdo de sentidos pelo escrevente, na (sua) escrita, em relacdo dialégica com o (seu)

leitor.

1.4 Sobre a Fonologia Prosédica

Neste trabalho, a teoria da fonologia prosodica (NESPOR & VOGEL, 1986) é
utilizada como ferramenta de andlise que nos permite estabelecer relagdes entre o ritmo da

escrita, observado por meio do uso ndo-convencional de virgula, e a prosodia da lingua. O



28

modelo de fonologia prosddica proposto por Nespor & Vogel (1986) postula que a
organizacdo prosodica ndo se baseie somente em informacGes advindas do componente
fonoldgico, mas que haja uma interagdo entre aspectos fonoldgicos e aspectos de outros
subsistemas gramaticais, tais como o morfoldgico, o sintatico e o seméntico. As autoras
afirmam que os constituintes prosodicos sdo organizados de forma hierarquica, contrapondo-
se, dessa forma, a visdo dos estudos gerativos classicos, segundo os quais a organizacdo dos
segmentos obedece a uma organizacdo linear. No modelo prosédico de Nespor & Vogel
(1986), a representacdo mental da fala esta dividida em blocos arranjados hierarquicamente
gue correspondem aos constituintes prosédicos da gramatica. Diferentes pistas acusticas
fornecem evidéncias desses constituintes, que, além de sua caracteristica estrutural,
funcionam como dominio de aplicacdo de regras fonoldgicas especificas e de processos

fonéticos para cada dominio.

No entanto, embora, 0s constituintes prosddicos sejam definidos na interacdo entre
informacdes fonoldgicas e ndo-fonoldgicas (tais como as morfolégicas, as sintaticas e as
semanticas), ndo ha relacdo de isomorfia entre os constituintes prosédicos e o0s ndo-
fonoldgicos. Os constituintes prosddicos possuem regras e principios préprios e, mesmo que
seus algoritmos sejam baseados em informac6es de outros componentes da gramatica, ndo ha,
necessariamente, relacdo de espelhamento entre os constituintes da gramatica. Observamos
essa relacdo ndo-isomdrfica por meio de um exemplo de Chomsky & Halle (1996, apud
GUSSENHOVEN & JACOBS, 1998), em que os autores distinguem o (1) encaixamento

sintatico das (2) fronteiras fonoldgicas.

(1) Este € [o gato que pegou] [o rato que roubou] [0 queijo].
(2) Este € 0 gato% que pegou o rato% que roubou o queijo.
(CHOMSKY & HALLE, 1968, apud GUSSENHOVEN & JACOBS, 1998, p. 240) *

® Original: “(1) This is ye[the cat that caught ye[the rat that stole ye[the cheese.]ne Tne Ine
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Podemos notar que a morfossintaxe e a prosddia ndo diferem apenas na maneira de
dividir uma determinada cadeia em componentes, elas também diferem em relacdo a
profundidade. Isto é, as regras que constroem a hierarquia fonolégica ndo sao recursivas por
natureza, enquanto as regras que constroem a hierarquia sintatica sdo, disso decorre que a
profundidade da estrutura fonolégica é finita, enquanto a profundidade da estrutura sintética,

em principio, nao é finita.

O modelo prosodico adotado propGe componentes prosddicos organizados
hierarquicamente em sete dominios, a saber (do menor para o maior): silaba (o), pé (2),
palavra fonoldgica (w), grupo clitico (C), frase fonoldgica (¢), frase entonacional (I) e

enunciado fonoldgico (U), conforme exposto na figura (4):

(U - enunciado fonolégico)
(I - frase entoacional)
(¢ - frase fonolégica)

( C - grupo clitico)
(@ - palavra fonolégica)
& -pd

(o - silaba)

Figura 4. Hierarquia prosddica de Nespor & Vogel (1986)

(2) This is the cat % that caught the rat % that stole the cheese.”
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Nesta pesquisa, interessam-nos, mais particularmente, os trés dominios mais altos da
hierarquia prosodica, os quais atuam acima do nivel da palavra. O estudo de Tenani (2002)
mostra que ¢, | e U sdo constituintes prosddicos relevantes para a caracterizacdo da estrutura
prosodica do PB, notadamente na caracterizagcdo da entonagdo e do ritmo dessa variedade do

portugués.

Os algoritmos de formacdo que definem esses constituintes prosodicos sdo, a seguir,

apresentados:

Formagéo da Frase Fonolégica (¢)"*

|. Dominio de ¢

O dominio de ¢ consiste de um C que contém um cabeca lexical (X) e todos os Cs
do lado ndo-recursivo até o C que contém outro cabega fora da proje¢do maxima de
X2,

I1. Construcao de ¢

Une dentro de um ¢ de ramificagdo n-aria todos os Cs incluidos em uma sequéncia
delimitada pela defini¢do do dominio de ¢.

I11. Proeminéncia relativa de ¢

Em linguas cujas arvores sintaticas sdo ramificadas a direita, o0 né mais a direita do ¢
é rotulado s; em linguas cujas arvores sintaticas sdo ramificadas a esquerda, o no
mais a esquerda do ¢ é rotulado s. Todos os nds irméos de s sdo rotulados w.

Formagcéo da Frase Entoacional ()°

1. Dominio de |

Um dominio de | deve consistir em:

a. todos os ¢s de uma sequéncia que ndo estdo estruturalmente ligados a arvore
sintatica no nivel da estrutura-s, ou

b. qualquer sequéncia restante de ¢s adjacentes em uma sentenca principal.

I1. Construcéo de |

Juntam-se em um | de ramificagfo n-éaria todos os ¢s inclusos em uma sequéncia
delimitada pela definicdo do dominio de I.

Formagéo do Enunciado Fonolégico (U)°

“ Essa e as demais traducBes que se seguirem sdo de nossa responsabilidade. Trecho original: ¢ Domain: the
domain of ¢ consists of a C which contains a lexical head (X) and all Cs on its nonrecursive side up to the C that
contains another head outside of the maximal projection of X% ¢ Construction: join into an n-ary branching ¢
all Cs included in a string delimited by the definition of the domain of ¢. ¢ Relative Prominence: in languages
whose syntactic trees are right branching, the rightmost node of ¢ is labeled s; in languges whose syntactic trees
are left branching, the leftmost node of ¢ is labeled s. All sister nodes of s are labeled w. (NESPOR & VOGEL,
1986, p. 168).

® Trecho original: | Domain: an | domain may consist of (a.) all the ¢s in a string that is not structurallyattached
to the sentence tree at the level of s-structure, or (b.) any remaining sequence of adjacent ¢s in a root sentence. |
Construction: join into an n-ary branching | all ¢s included in a string delimited by the definition of the domain
of I. (NESPOR & VOGEL, 1986, p. 189).
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1. Dominio de U

O dominio de U consiste de todos os Is que correspondem ao Xn na arvore sintatica.
I1. Construcédo de U

Juntam-se em uma ramificagdo n-aria de U todos os Is incluidos em uma sequéncia
delimitada pela definicdo do dominio de U.

A respeito desses trés constituintes, pode-se resumir, com base em Nespor & Vogel

(1986), que:

frase fonoldgica (¢): € composta por um ou mais grupos cliticos ou palavras
fonoldgicas. Geralmente, ela é constituida de uma palavra lexical (substantivo,
adjetivo, verbo, advérbio) ou uma palavra lexical acompanhada de todos os elementos
gue estiverem ligados a ela do seu lado ndo recursivo (no portugués brasileiro, o lado
esquerdo), até aparecer outra palavra lexical. Desse modo, por exemplo, a estrutura
"Os guardas acharam o corpo dela" pode ser organizada nas seguintes frases
fonolégicas: [Os guardas]$ [acharam]¢ [0 corpo dela]d’.

frase entoacional (I): conjunto de frases fonoldgicas, ou apenas uma frase fonolégica
que porte uma linha entoacional caracteristica, delimitada por pontos em que podem
ocorrer pausas. O contorno entoacional é de fundamental importancia, uma vez que a
sua variacdo altera os limites da 1. Assim, por exemplo, em "Deixamos as bagagens no

quarto”, temos trés possiveis frases fonoldgicas e uma Unica frase entonacional
[[Deixamos]¢ [as bagagens] [no quarto]p]1®.

enunciado fonolégico (U): é o constituinte mais alto da hierarquia prosodica.
Constituido por uma ou mais Is que corresponde ao nivel da sentenca ou do periodo,
ou seja, sua delimitacdo é feita pelo comego e fim de um constituinte oracional de

natureza sintatico-semantica e pelas pausas caracteristicas da delimitacdo dessas

® Trecho original: U domain: The domain of U consists of all the Is, corresponding to Xn in the syntactic tree. U
construction: Join into an n-ary branching U all Is included in a string delimited by the definition of the domain
of U. (NESPOR & VOGEL, 1986, p. 222).

" Exemplo extraido do texto 5a_31_01.

8 Exemplo extraido do texto 5¢_07_06.
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fronteiras. A estrutura, a sequir. exemplifica este constituinte da hierarquia: [[Quando

a diretora falou meu nome,]I [eu nem acreditei,]I [pois eu estava muito sortuda.]l JU°.

A partir da caracterizacdo que Nespor & Vogel (1986) fazem dos dominios
prosodicos, Tenani (2002) investigou evidencias desses trés dominios para o Portugués do
Brasil (PB), realizando uma descri¢do da organizacgao prosodica do PB para sentencgas neutras.
O estudo de Fernandes (2007) é feito neste mesmo arcabouco teorico e trata das sentencas

com foco prosodico no sujeito.

Tenani (2002), ao analisar o contorno entoacional das sentencas neutras do PB,
verificou que, enquanto a fronteira de | € marcada por um tom de fronteira, ndo é possivel
dizer que a fronteira de ¢ é tendencialmente marcada por um acento frasal, pois ndo foram
encontradas evidéncias para tanto. A pesquisadora também observou a existéncia, no PB, de
um tom de fronteira com final levemente ascendente (H%) em Is ndo-finais. O tom de
fronteira pode ser acompanhado de pausa, e a percep¢do de uma extensdo média e/ou longa
auxilia na divisdo das fronteiras de | e, consequentemente, na atribuicdo de tons de fronteira.
Além desses resultados, Tenani (2002) caracterizou a alternancia de tons Low High Low High

como caracteristica do PB.

Fernandes (2007), ao analisar sentencas com foco prosédico no sujeito, constatou a
existéncia de acentos frasais relacionados a fronteiras de ¢ quando esse constituinte se
encontrava em contextos de focalizagdo. Também foram observadas evidéncias de que,
guando comparadas as curvas melddicas dos elementos focalizados e néo-focalizados, a
sequéncia fonica ndo focalizada ndo recebe tons e, por esse motivo, pode parecer

desacentuada. Em sua analise de sentencas neutras, Fernandes (2007) corroborou o resultado

° Exemplo também extraido do texto 5¢_07_06.
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encontrado por Tenani (2002) sobre a auséncia de acentos frasais relacionados as fronteiras de
¢. No entanto, a pesquisadora observou, na anélise desses dados, a obrigatoriedade de acentos
tonais em palavras cabeca de ¢ e a facultatividade de acentos tonais em palavras ndo-cabeca

de ¢.

Com base nessa descricdo prosodica do PB, investigamos em que medida fronteiras
dos dominios prosédicos acima apresentados podem motivar a colocacdo ndo-convencional
da virgula, observando, assim, como se da a relacdo entre os enunciados orais/falados e

letrados/escritos.

1.5. Resumo

Esta secdo iniciou-se, em 1.1., com a apresentacdo da concepcdo de escrita que
fundamenta a analise dos usos ndo-convencionais de virgula em textos de alunos da quinta
série do EF. Trata-se de uma concepc¢do de escrita como sendo heterogeneamente constituida,
como propde Corréa (2004). Partindo do carater fundamental do dialogismo na utilizacdo da
linguagem em geral, esse autor se afasta da visdo que defende a dicotomia fala x escrita e
mostra que uma modalidade é constitutiva da outra, por meio de sua tese da heterogeneidade

constitutiva da escrita.

Em seguida, em 1.2., apresentou-se a concepcao de pontuacgdo adotada nesta pesquisa,
segundo a qual a organizagdo do ritmo da escrita € determinada pelas diferentes dimens6es da
linguagem nas quais os sinais de pontuacdo podem atuar (CHACON, 1998). E, em 1.3,
tratou-se da virgula de forma particular, apresentando-se a concepcdo adotada de que a
virgula pode ser tomada como pista da tentativa de construcdo de sentidos pelo escrevente, na

(sua) escrita, para a interagdo com o (seu) leitor.
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Tratou-se também, em 1.4., do modelo de fonologia prosodica de Nespor & Vogel
(1986), juntamente com a descri¢ao da organizagdo prosédica do PB feita por Tenani (2002) e
Fernandes (2007). Esse modelo é utilizado como ferramenta de analise que permite
estabelecer relagBes entre o ritmo da escrita, observado por meio do uso ndo-convencional de

virgula, e a prosddia da lingua.
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2. O material e 0 método

Nesta secdo, apresentamos 0 material e os procedimentos metodoldgicos deste
trabalho. Para tanto, na subsec¢do 2.1, tem-se a caracterizacdo do banco de dados resultante do
projeto de extensdo ““Desenvolvimento de oficinas de leitura, interpretacdo e producdo de
texto no Ensino Fundamental”. Na subsecdo 2.2, apresenta-se a caracterizacdo do cérpus
selecionado. Na subsecdo 2.3, é definido o conjunto de dados privilegiado para a analise e
caracterizados os procedimentos de analise dos dados. Por fim, na subsecdo 2.4, é apresentado

um resumo das questodes tratadas nesta secao.

2.1. Caracterizacao do banco de dados

Os usos ndo-convencionais de virgula investigados foram extraidos de textos coletados
durante a execucdo do projeto de extensdo “Desenvolvimento de oficinas de leitura,
interpretacdo e producdo de texto no Ensino Fundamental”®. Por meio desse projeto,
estudantes do curso de Letras e do Programa de P6s-Graduacdo em Estudos Linguisticos,
ambos da Unesp, campus de Sdo José do Rio Preto, desenvolveram oficinas pedagogicas de
leitura, interpretacdo e producdo de textos de diferentes géneros para alunos de quinta a oitava

séries do Ensino Fundamental em uma escola estadual nessa mesma cidade.

19 Coordenado pelas professoras Dras. Luciani Tenani e Sanderléia Longhin-Thomazi, este projeto vincula-se ao
grupo de pesquisa ‘Estudos sobre a Linguagem’ (GPEL/CNPq) — coordenado pelo professor Dr. Lourengo
Chacon — e a linha de pesquisa ‘Oralidade e Letramento’ do programa de PGs-Graduagdo em Estudos
Linguisticos do IBILCE/UNESP.
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Desenvolvido de 2008 a 2011, o projeto de extensdo objetivava a constituicdo de um
banco de dados transversal e outro longitudinal. No primeiro ano do projeto, foram coletados
2756 textos de estudantes das quatro séries do Ensino Fundamental oferecidas pela escola,
sendo constituido, assim, o banco de dados transversal. A partir do segundo ano, 0s alunos
que, em 2008, cursaram a quinta série continuaram a ter seus textos coletados de modo a
constituir o banco longitudinal, ao longo dos Ciclos Il e IV do Ensino Fundamental. Desse
modo, a partir do final do ano de 2011, foi possivel identificar um conjunto de textos
produzidos pelos mesmos estudantes ao longo dos quatro anos cursados nessa escola publica.
Os textos que compdem o material de analise desta dissertacdo foram coletados em 2008 e
constituem parte do banco longitudinal, na medida em que foram produzidos por alunos que,

a época da coleta, estavam na quinta serie do Ensino Fundamental.

A respeito das oficinas pedagogicas de leitura, interpretacdo e producdo de textos,
foram realizadas em aulas de Lingua Portuguesa em dias previamente combinados com 0s
professores das turmas. Aproximadamente uma vez ao més, os pesquisadores do projeto
realizavam as oficinas em uma aula de cinquenta minutos. Durante essas oficinas, portanto,
foram apresentadas as propostas de producdo textual por meio da leitura e discussdo dos
textos que constituiram as coletaneas das propostas e, logo em seguida, os alunos redigiam
suas redaces. Tais redacdes deveriam ser entregues ao final da aula e escritas a tinta. Dessa
maneira, em geral, ndo foi feito um rascunho e realizou-se uma Unica versdo do texto escrito
diretamente na folha entregue pelo pesquisador. O fato de ndo ter havido possibilidade de
reescrita, nem de rascunho, sem duvidas, € um elemento muito importante das condi¢bes de
producdo desses textos, na medida em que coloca em jogo modos de planejamento distintos
(os da fala e os da escrita) e nos permite analisar a relacdo sujeito/linguagem por meio da

elaboracéo de hipoteses acerca do processo de escrita.
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Outro fato que caracteriza de forma singular os textos que compdem esse banco de
dados diz respeito a finalidade de sua producdo. Ao serem apresentados aos alunos, 0s
pesquisadores se identificavam como participantes do projeto de extensdo da Unesp realizado
na escola, o qual tinha a finalidade de constituir um banco de dados a ser utilizado em
pesquisas feitas na prépria instituicio. Portanto, ao redigirem suas redacdes, os alunos™
tinham conhecimento de que elas constituiriam um material escrito para analises posteriores.
A nosso ver, esse didlogo com a instituicdo coletora de seus textos — a Unesp — e com a
instituicdo que media essa relagéo — a escola — atravessa os textos e lhes atribui caracteristicas

especificas.

Quanto ao perfil da escola em que o projeto de extensdo ocorreu, vale destacar que,
por ser localizada na zona sul de S&o José do Rio Preto, em area residencial e periférica, ela
recebe alunos de diferentes bairros de seu entorno, assim como de condominios populares e
de chécaras de um bairro rural da cidade. Desse modo, o perfil dos alunos que constituem a

escola é bem diversificado em muitos aspectos: social, cultural, familiar, econémico.

2.2. Caracterizacgao do corpus

Para a constituicdo do cOrpus desta dissertacdo, foram selecionados, como ja
anunciado, os textos escritos pelos estudantes que cursavam a quinta série em 2008. A escolha
por esses textos se deu, primeiramente, por uma caracteristica do proprio objeto de

investigacdo. Apesar de ser esperado que, ao concluirem a quarta série, os alunos ja

! Vale observar, também, que foi solicitado a todos os alunos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE. Antes do inicio do projeto, foi enviado aos pais dos alunos o TCLE, onde foi informada a realizacdo do
projeto na escola e foram dados esclarecimentos sobre o trabalho a ser realizado.
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utilizassem os “recursos do sistema de pontuagéo” (PCN, 1997, p. 80)*?, observamos que isso
ndo ocorre. Esta pesquisa procura investigar hipoteses motivadoras dos usos ndo-
convencionais de virgula por alunos que ja concluiram a quarta série. Nossa hipotese geral €
de que parte dos usos observados se deve ao fato de os alunos ainda ndo terem tido ensino
sistematizado acerca dos usos de virgula, ja que as convencBes para 0 Seu emprego Sao
estabelecidas a partir das estruturas sintaticas, estruturas essas que, em sua grande maioria,

serdo ensinadas aos alunos nas séries finais do EF.

Outro fator que motivou a escolha pelos textos escritos pelos estudantes que cursavam
a quinta série em 2008 esta relacionado as caracteristicas do préprio banco de dados. Como ja
descrito, 0 banco de dados é constituido por uma amostra transversal, composta por textos de
estudantes de quinta a oitava série coletados no ano de 2008, e por outra amostra longitudinal,
composta por textos dos mesmos estudantes, que, em 2008, cursavam a quinta série, e, em
2011, concluiram a oitava série. Sendo assim, 0s textos do cérpus compdem as duas amostras
do banco de dados, e, portanto, os resultados desta pesquisa poderdo contribuir tanto com

estudos de interesse transversal quanto com estudos de interesse longitudinal.

Das seis propostas coletadas em 2008, na quinta série, selecionamos um conjunto de
redacbes obtidas a partir de trés propostas de redacdo, de um mesmo género e mesmo tipo
textual (de acordo com a Proposta Curricular do Estado). Destaca-se que, como o projeto de
extensdo funcionava na escola a partir de um convite feito pela propria instituicdo de ensino
com o objetivo de melhorar a producdo escrita e o rendimento dos alunos em Lingua
Portuguesa, a elaboracdo das propostas coletadas para o banco de dados tentava sempre aliar

0s géneros solicitados aqueles trabalhados pelo professor em sala de aula e eram selecionados

'2 De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Lingua Portuguesa, ao concluir
a quarta série, o aluno deve: “escrever textos com dominio da separacdo em palavras, estabilidade de palavras de
ortografia regular e de irregularidades mais frequentes na escrita e utilizacdo de recursos do sistema de
pontuacéo para dividir o texto em frases” (PCN, 1997, p. 80, grifo nosso).
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segundo o Curriculo do Estado de S&o Paulo para o Ensino Fundamental. Nesse sentido,
como mencionado, selecionamos, dentre as seis propostas coletadas no ano de 2008, as trés
propostas de redacdo™® classificadas, de acordo com o Curriculo do Estado de S&o Paulo,

como sendo de tipologia narrativa e pertencentes ao género conto.

Ressaltamos, no entanto, que, apesar de lidarmos com um banco de dados que, por
exigéncia da escola, classifica os textos a partir das no¢Ges de género e tipo textual da
Proposta Curricular do Estado, teoricamente, nos distanciamos dessa perspectiva que utiliza
as expressoes tipo textual e género discursivo como categorias de analise para atribuir ao
texto uma tipificagdo. Para tanto, ancoramo-nos em Silva (1999), que, ao refletir sobre a que
funcionamento essas nocdes se prestam na tipificacdo dos textos, prop6e uma distingdo de

natureza tedrico-metodoldgica entre elas:

Género discursivo € uma designacdo que diz respeito a todas e quaisquer
manifestaces concretas do discurso produzidas pelos sujeitos em uma dada esfera
social do uso da linguagem. Como se expds, os géneros sdo formas de
funcionamento da lingua que nds, sujeitos, construimos e atualizamos na forma de
texto, nas situagcbes discursivas de que participamos. Sdo fendmenos,
contextualmente situados, (re)conhecidos por nds empiricamente. [...] Em suma, as
expressOes género discursivo e tipo textual, tomadas como categorias de analise,
recobrem realidades distintas do funcionamento do discurso, o que, do ponto de
vista tedrico-metodoldgico, ndo impede que haja entre elas uma relacdo de
entrecruzamento para pensar e caracterizar como se manifesta o discurso no texto.
Essa distingéo, tal como sugere Marcuschi (1995, 3), equivaleria a uma distribuigéo
entre uma classificagdo empirica e uma classificagdo tedrica. Sob esse principio,
afirma esse linguista, como ja se disse, um tipo seria muito mais um constructo
tedrico, ao passo que um género seria uma identificagdo empirica, mas nao
necessariamente a identificagdo de um evento. (SILVA, 1999, p. 104, grifos da
autora)

Além desse distanciamento em relag&o a tipificacdo dos textos, realizamos também um
segundo distanciamento em relacdo a propria forma como os textos selecionados séo

classificados de acordo com o Curriculo do Estado de Sdo Paulo: de tipologia narrativa e

3 As propostas de redagdo encontram-se em anexo.
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pertencentes ao género conto. No caso do corpus desta pesquisa, acreditamos que ndo se trata
do género “conto”, mas, sim, de “narrativa escolar”, um género proprio ao contexto de ensino.
Selecionamos do corpus as redagdes feitas a partir de trés propostas que orientavam os alunos
a produzirem narrativas escolares. Segundo Schneuwly & Dolz (1999, p. 7), hd uma
particularidade na situacdo escolar de comunicacdo, pois, ao ser utilizado como objeto de
ensino/aprendizagem, o género deixa de ter qualquer relacdo com a situagdo de comunicagédo
e torna-se uma pura forma linguistica cujo objetivo é seu dominio. Assim, “o aluno encontra-
se, necessariamente, num espaco do como se, em que 0 género funda uma prética de
linguagem que é, necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que ela é instaurada com fins

de aprendizagem” (SCHNEUWLY & DOLZ, 1999, p. 7).

Essa nocdo de género, no entanto, ndo € a que guia nosso olhar nesta dissertacéo.
Assumimos a noc¢do de género a partir de uma perspectiva discursiva (CORREA, 2004),
segundo a qual é um fator decisivo para a utilizacdo de certas estruturas que
favorecem/desfavorecem o uso da virgula. Dessa forma, 0s géneros, por terem caracteristicas
que lhe séo proprias, ttm papel importante quanto a imagem que o escrevente faz de seu texto
e, portanto, contribuem com o modo a partir do qual o escrevente organizara o seu texto, no

gue nos interessa neste trabalho, por meio do emprego (convencional ou ndo) de virgulas.

A proposta 1, aplicada em maio de 2008, trouxe uma tirinha narrando a histéria de um
casal que é perseguido durante uma fuga como texto-base, a partir do qual o aluno deveria
escrever um texto que desse continuidade a histéria, contando o que aconteceu com cada uma
das personagens apds a cena do Gltimo quadrinho. A proposta 5, aplicada no inicio de
novembro de 2008, trouxe como texto-base um trecho do livro “Este admiravel mundo
louco”, de Ruth Rocha, o qual faz uma descricdo do planeta Terra por um extraterrestre.
Partindo desse texto-base, foi pedido que o aluno imaginasse que fosse um astronauta

mandado a algum planeta do Sistema Solar e, da mesma maneira que 0 extraterreste
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descreveu o planeta Terra, escrevesse uma narrativa, em que ele fosse o personagem
principal, contando como era o planeta e seus habitantes. A proposta 6, aplicada no fim de
novembro de 2008, trouxe uma fotografia da Disneylandia como texto-base e pedia que o
aluno imaginasse que tivesse ganhado uma viagem de avido, com direito a acompanhante, por
8 dias, a Disneylandia, com tudo pago. Pedia que escrevesse um texto contando como
esperava que seriam esses oito dias de viagem. Sintetizando o exposto, apresentamos o quadro

a seguir com as orientacdes contidas nas propostas:

Proposta Orientacdo para realizacdo do texto

1 “escreva um texto em que dé continuidade a historia, contando o que
aconteceu com cada uma das personagens ap6s a cena do Gltimo quadrinho”

5 “escreva uma narrativa, em que vocé seja 0 personagem principal, contando
como era o planeta e seus habitantes”.

6 “conte como espera que sejam esses oito dias da viagem”

Quadro 1. Orientagdes das propostas selecionadas para analise

Dentre os textos de cinco turmas de quintas séries que compdem o banco de dados,
analisamos apenas as produc¢des das trés turmas que funcionaram no periodo da manha. Tal
recorte justifica-se pelo fato de os alunos desse periodo apresentarem maior frequéncia
escolar, pois, devido a grande procura por vagas pelo periodo matutino, os alunos que
chegassem atrasados as aulas ou tivessem muitas faltas seriam transferidos para o periodo
vespertino, conforme regulamento da escola vigente no ano da coleta de textos. Além desse
recorte, selecionamos somente as redacGes de alunos que participaram de, ao menos, duas das

trés propostas que compGem o cérpus para que pudéssemos observar em que medida o
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processo de escolarizacdo percorrido pelos alunos durante o ano letivo contribuiu para os

resultados encontrados que dizem respeito ao emprego ndo-convencional de virgula.

Na Tabela 1, observa-se a distribuigdo dos textos entre as coletas e turmas de quinta
série. Na primeira coleta, dos 117 alunos matriculados (39 alunos em cada uma das trés salas),
102 produziram uma narrativa. Na penaltima coleta realizada por esses mesmos alunos
matriculados, 93 produziram uma narrativa. Na ultima coleta realizada no ano letivo, desses
mesmos alunos matriculados, 94 produziram uma narrativa. Do total de 289 textos coletados
nessas trés propostas selecionadas, analisamos 279 textos. Essa reducdo do total de textos a
serem investigados se da em razdo de 104 alunos atenderem aos critérios de terem feito ao
menos duas das trés propostas que compdem o corpus, sendo 46 do sexo masculino e 58 do
sexo feminino. A relagdo do conjunto de textos por série/turma do cérpus desta pesquisa é

apresentada na tabela a seguir:

Tabela 1. Conjunto de textos corpus/banco de dados

Turma/ Banco Corpus Cérpus/Banco
série P1 P5 P6 P1 P5 P6 Totais
5.A 31 29 32 30 29 29 88/92 (95,6 %)
5.B 35 33 33 34 33 33 100/101 (99 %)
5.C 36 31 29 34 29 28 91/96 (94,7 %)
Totais 102 93 94 98 91 90 279/289 (96,5 %)

Onde: P1, P5, P6 indicam 0 nimero da proposta feita no projeto de extensdo universitaria.

Como o numero de textos do cérpus se aproxima bastante ao do banco de dados,
temos a expectativa de que o cdrpus deste projeto seja bastante representativo da escrita dos

alunos que frequentaram a quinta série da escola estudada.
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2.3. Caracterizacgédo dos dados e da metodologia de analise

A andlise da virgula, neste trabalho, é feita a partir de uma concepgdo do que seja
escrita, do que seja texto, do que seja erro, do que seja dado de escrita. Em outras palavras,
nossa escolha tedrica de visdo de escrita nos leva (i) a um distanciamento de certa visao
tradicional do que seja texto, (ii) a um distanciamento de certa visdo normativa que classifica
usos de virgula como acerto/erro, e (iii) a um distanciamento de certo modo de investigar

dados de escrita como sendo um produto do trabalho do sujeito com a linguagem.

Quanto ao primeiro distanciamento citado, ao selecionarmos o material de analise
dessa pesquisa — textos escritos por alunos de quinta série do Ensino Fundamental —, nos
afastamos de certa visdo escolar tradicional sobre o que é texto. De fato, o discurso anénimo,
0 senso comum promove, por meio da forga das praticas sociais de interacdo verbal entre
sujeitos socio-historicamente constituidos, defini¢cdo de conceito de texto como “conjunto de
palavras escritas” — fundado, portanto, essencialmente, em base semidtica gréafica; quando ha
tentativa de refinamento tedrico dessa definicdo, remete-se a “conjunto de palavras escritas
com coeréncia e coesdo”, sem quaisquer explicitacdes. De modo generalizador, no contexto
escolar tradicional, observa-se ainda hoje no Brasil praticas escolares que priorizam produgédo
de texto como restrita a necessidade de “clareza e objetividade”, o que coloca em evidéncia o
carater de produto (pronto, acabado, encerrado em si mesmo) atribuido a atividade de escrita.
Tal carater é resultado de uma concepcéo estrita de lingua, equivalente a sistema de regras, e
o trabalho com essa concepc¢ao, nas praticas de sala de aula, segundo Sercundes (2001), “tem

por finalidades a higienizagdo do texto e a premiag&o” (p.91).



44

Em contraposicdo a essa visdo reducionista de lingua e de escrita, neste trabalho,
ancorando-nos na concep¢do de lingua(gem) proposta por Bakhtin (1997), observamos o texto
a partir de uma nocdo ampliada. Bakhtin (1997) propde o dialogismo como o centro da
relacdo entre sujeito e linguagem. Dessa forma, para o autor, o sentido ndo é dado a priori.
Ele apenas é possivel de ser compreendido na interagdo com o outro (que lhe é constitutivo),
na dispersdo de vozes que constituem o processo de comunicagdo. Considera-se, assim, a
inexisténcia de “textos puros”, ja que sua constituicdo pressupde a dispersao e a atribuigdo de
sentidos pelos interlocutores, mediante uso dos recursos da lingua, nas praticas sociais da

propria lingua.

Segundo Bakhtin (1997), ndo ha sentido na lingua enquanto sistema, mas, sim,
enquanto uso da linguagem pelos individuos, em relagdes dialégicas nas quais o sujeito ndo é
“ponto de partida” ou “de chegada”. O enunciado, portanto, estd relacionado com outros
enunciados, outras vozes que 0 atravessam em um contexto de comunicacdo, corroborando a

constituicdo de sentidos.

Assumindo o caréater dialogico da linguagem, este trabalho investiga textos/enunciados
escritos produzidos em contexto escolar por alunos de quinta série do Ensino Fundamental na
condigdo de réplicas ao ja-dito e busca identificar caracteristicas do processo de negociacdo
do sujeito com o outro. Portanto, concebemos que a producdo textual ndo se encerra em si
mesma, mas € constituida mediante o processo de interlocu¢do, trazendo, nessa constituicao,
marcas das praticas sociais de linguagem nas quais o sujeito historicamente esta inserido. Para
a analise do texto, buscamos observar como o sujeito articula os enunciados considerando seu
transito entre as praticas letradas/escritas e orais/faladas, ou seja, entre as praticas coletivas de

linguagem.
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Quanto ao segundo distanciamento citado, ao analisarmos usos de virgula a que
denominamos ndo-convencionais, ndo estamos lidando com erros de virgula. Falar em acertos
e erros, de certo modo, implica um posicionamento normativo, o qual ndo é adotado nesta
pesquisa. O uso dessa terminologia “ndo-convencional” busca evidenciar a perspectiva tedrica
gue analisa 0 uso da virgula como marca da hipdtese que o escrevente constréi no momento
em que escreve, e, a0 mesmo tempo, guarda um diadlogo com a convencéo, ja que estamos
lidando com textos de criancas imersas na escola e que vao ser avaliadas por atender ou ndo a
convencdo. Ressaltamos, portanto, que, embora a convencdo seja importante para 0
levantamento e a delimitacdo dos dados analisados, ela ndo é tomada como critério de analise,
pois nosso objetivo ndo é classificar o que o aluno produziu; partimos daquilo com que o
aluno tem que lidar — a gramatica —, sem, contudo, nos ancoramos nela. Cabe destacar que
aqui utilizamos o termo gramética no sentido de conjunto de regras a serem seguidas por
aqueles que querem “falar e escrever corretamente”. Distinguimos, no entanto, com base em
Possenti (2001, p. 48), outros dois conceitos correntes para essa expressao: (i) “conjunto de
leis que regem a estruturacdo real de enunciados produzidos por falantes” e (ii) “conjunto de
regras que o falante de fato aprendeu e do qual lanca mdo ao falar, o seu repertdrio

linguistico”.

No que diz respeito aos tipos de usos ndo-convencionais de virgula analisados neste
trabalho, distinguimos dois tipos especificos: (i) escolha ndo-convencional da virgula em
relacdo a outro possivel sinal de pontuacdo; e (ii) colocacdo da virgula em posi¢cdo nao-

convencional, os quais sdo exemplificados a seguir:
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Figura 5. Virgula em posicao de ponto final (Texto 5a_02_01)

O

Figura 6. Virgula entre sujeito e predicado (Texto 5a_26_01)

Enquanto, no primeiro tipo de uso ndo-convencional, 0 escrevente reconhece a posi¢ao
em que o sinal de pontuacdo deve ser empregado, mas nao utiliza o sinal convencionalmente
esperado, no segundo tipo de uso, ndo se trata de uma questdo de escolha de sinal, mas sim de
colocagdo da virgula em posi¢do em que a convencao ndo pede nenhuma marcagdo por meio
de pontuacdo. Ambos 0s casos sdo ndo-convencionais, porém, de ordens diferentes: enquanto
0 primeiro tipo de uso da virgula estd relacionado a uma escolha de sinal no eixo
paradigmaético, o segundo tipo de uso estd relacionado ao eixo sintagmatico, a ordenacao
sintatica da sentenca. Ao distinguirmos esses dois tipos de usos, observamos uma relagao de
tensdo entre 0s eixos paradigmatico e sintagmatico, entre escolha ndo-convencional e
colocagdo ndo-convencional, entre usos de virgula relacionados a questdes de organizagao

textual e usos de virgula relacionados a questdes de organizagdo sintética.

Cabe ressaltar, no entanto, que a distin¢do desses dois tipos de usos ndo-convencionais

de virgula é feita sob o ponto de vista do analista, ou seja, trata-se de um recurso
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metodoldgico que visa auxiliar a analise dos dados por meio do estabelecimento de duas
categorias. Sob o ponto de vista do aluno, por sua vez, ndo se pode afirmar que ele escolha a
virgula ou a troque por outro sinal de pontuacdo, mesmo porgue nem ao menos sabemos se

ele conhece outros sinais de pontuacao.

Destacamos que, embora privilegiemos 0s usos ndo-convencionais pela presenca de
virgula na anélise desta pesquisa, reconhecemos que tanto a presenga quanto a auséncia de
uso de virgulas como sinal de pontuacéo (em lugares, na sentenca, em que virgulas poderiam
ser utilizadas pelos escreventes) podem se relacionar a informagdes prosodicas. Em um estudo
piloto, que constitui parte dos resultados de uma pesquisa de iniciacdo cientifica,
selecionamos uma amostra do cOrpus desta pesquisa, a qual foi constituida de textos
produzidos por alunos no inicio e no fim do ano letivo de uma turma de quinta série. Com
efeito, ao considerarmos o nimero de usos ndo-convencionais pela auséncia e pela presenca
de virgula, constatamos que a quantidade de empregos ndo-convencionais pela presenca é
muito menor, o que baliza a interpretacdo de que os alunos sujeitos desta pesquisa ja nao
utilizam a pontuacdo necessariamente como meio de atribuir caracteristicas da fala a escrita.
Entretanto, como o que nos interessa saber é a que fronteiras prosddicas podem ser vinculadas
essas ocorréncias nao-convencionais de virgulas, sdo justamente esses dados menos

frequentes que impulsionam nossa pesquisa.

No que diz respeito as gramaticas tomadas por base para analisar os empregos da
virgula, como mencionado anteriormente, observa-se pouco consenso sobre o conjunto de
normas desse emprego. Em uma leitura critica de trés graméticas e de um manual para o
emprego de virgula — a saber: Cunha & Cintra (2001), Rocha Lima (1986), Bechara (1999),

Luft (1998) —, Soncin (2009) aponta uma possivel motivacdo para essa flutuacédo das normas:
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Torna-se compreensivel essa flutuagéo das normas se considerarmos que os autores
partem de perspectivas diferentes para definir as funcdes dos sinais de pontuacéo e
relacionando-as a alguns aspectos da linguagem, mas de modo homogéneo entre os
sinais de pontuacdo. Também ha uma variagdo na maneira com que cada autor
concebe — de forma mais ou menos explicita — a relagdo oral/escrito.

SONCIN (2009, p. 42)

A divergéncia presente entre as normas para 0 emprego de virgula acarreta uma
variacdo quantitativa no que diz respeito ao levantamento de dados. A depender do autor que
se toma como base para classificar as ocorréncias de virgula, pode-se chegar a um ndmero
final distinto tanto de ocorréncias levantadas quanto de tipos de ocorréncias (que podem ser
classificadas como “acertos” ou “erros” pela presenca de virgula). Tal dificuldade de

classificacdo pode ser verificada por meio do exemplo dado a seguir:

O

Figura 7. Virgula classificada de forma distinta a depender do autor considerado

(Texto 5a_30_06)

Nesse dado, a virgula antes do e é classificada de diferentes maneiras, a depender do
autor que se leva em consideracdo. Luft (1998) considera como “erro” o emprego dessa
virgula, pois, segundo ele, apenas se coloca virgula antes de e se tal conjuncéo for precedida
ou por uma coordenacdo longa ou por alguma estrutura encaixada. J& para Bechara (1999), o
emprego é visto como “acerto”, se for considerado que a ora¢do introduzida pela conjuncéo e
for proferida com pausa. Para Rocha Lima (1986) e para Cunha & Cintra (2001), a virgula é
considerada um “acerto”, mas 0s autores se baseiam em razdo distinta: a virgula separa

oracOes coordenadas aditivas de sujeitos diferentes.



49

Com efeito, diante da flutuacdo presente nas normas, a definicdo de um ponto de
partida para a classificagdo das ocorréncias de virgula exige uma escolha metodologica.
Assim, com base no trabalho de Soncin (2009), elegemos as gramaticas de Cunha & Cintra
(2001) e de Rocha Lima (1986) como base de nossa investigacdo, pois, segundo a andlise
feita, tais autores adotam perspectivas semelhantes a respeito da pontuagdo e da virgula em
particular, privilegiando a dimensdo fonoldgica da linguagem a partir da visdo de que “a
lingua escrita, por ndo dispor dos mesmos recursos ritmicos e melddicos que a lingua falada,
serve-se da pontuagdo com a tentativa de reconstituir o movimento da elocucéo oral” (op. it.,

p. 43-44),

Além dessa dificuldade de classificacdo, em relacdo as regras gramaticais, das
ocorréncias ndo-convencionais de virgula, ha uma complexidade a ser enfrentada relacionada
a propria natureza do dado, que também pode ser verificada a partir do exemplo em (1). A
depender da leitura feita do enunciado pontuado pela virgula, pode-se chegar a interpretacfes
distintas acerca das estruturas e, consequentemente, dos possiveis sentidos dos enunciados.
Essa complexidade pode ser entendida se tomarmos a nogdo de escrita trabalhada por Corréa
(2004), segundo a qual a escrita € um tipo particular de enunciacdo, ou seja, concebe-se a
escrita em seu processo de producdo, com énfase na relacdo sujeito/linguagem. De acordo
com essa nogéo, a virgula é vista como uma marca enunciativa que o escrevente deixa em seu
texto, a qual é capaz de marcar o posicionamento enunciativo construido por ele. Dessa
forma, a virgula exerce um papel que vai além dos limites sintaticos e prosodicos dos
constituintes que limita e contribui para a construcdo dos sentidos em um texto. Logo, ndo se
deve buscar uma interpretacdo univoca e acabada para o uso da virgula, baseada unicamente
na sintaxe e na prosodia dos constituintes delimitados por ela. E preciso estar atento a0 modo

de enunciacdo; assim, uma analise qualitativa das ocorréncias de virgula deve levar em
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consideragdo o texto para tentar detectar, por meio do posicionamento enunciativo construido

pelo escrevente, indicios que possam explicar o uso da virgula.

Retomando o dado em (7), por exemplo, é importante para a analise considerarmos a
proposta feita para a producdo textual. Nessa proposta, 0s alunos deveriam imaginar que
tivessem ganhado uma viagem a Disneylandia, nos EUA, e contar como esperavam que fosse
a viagem. O uso da virgula ndo-convencional em (7) — que, por sinal, encontra-se no Gltimo
paragrafo do texto — evidencia um posicionamento do escrevente bem marcado em relacéo ao
tema proposto. ApoOs construir o seu texto descrevendo os fatos da viagem, o escrevente o
conclui com uma resposta, um posicionamento em relagdo a proposta feita (“eu gostei,”),

posicionamento que € bem marcado por meio da presenca da virgula.

Quanto a andlise dos dados, em um primeiro momento, descrevemos a quantidade de
ocorréncias de usos ndo-convencionais de virgula, em uma abordagem mais geral. Dessa
maneira, levantamos os dados tendo como referéncia as gramaticas de Cunha & Cintra (2001)
e Rocha Lima (1986), que mostraram perspectivas semelhantes a respeito da funcdo dos sinais

de pontuacdo e da relagdo oral/escrito.

Em seguida, com base na descri¢cdo dos contextos sintaticos em que encontramos 0s
usos ndo-convencionais de virgula, realizamos também uma descricdo dessas mesmas
ocorréncias tendo como referéncia as fronteiras de dominios prosédicos estabelecidos por
Nespor & Vogel (1986). Ja que investigamos em que medida fronteiras de dominios
prosodicos podem motivar a colocagdo ndao-convencional de virgula, a teoria da fonologia
prosodica (NESPOR & VOGEL, 1986) é utilizada, neste trabalho, como ferramenta de andlise
que permite estabelecer relagbes entre usos ndo-convencionais de virgula e caracteristicas
prosodicas dos enunciados orais/falados. Relacionamos, portanto, sintaxe e prosédia, na

medida em que verificamos em quais contextos sintaticos ocorreram 0S UuS0S ndo-
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convencionais de virgula em fronteiras de dominios prosodicos. Tal relagdo nos é permitida
porgue o modelo de fonologia prosodica adotado (NESPOR & VOGEL, 1986) representa a
interface entre as unidades da hierarquia fonoldgica e outros componentes da gramatica.
Segundo Nespor & Vogel (1986), cada componente da hierarquia prosédica baseia-se em
diferentes tipos de informacdo fonoldgica e ndo-fonoldgica na definicdo de seu dominio.
Entretanto, embora os principios que definem os varios constituintes prosddicos fagcam
referéncia a nogdes ndo-fonoldgicas, € de crucial importancia ressaltar que os constituintes
prosodicos resultantes ndo sejam necessariamente isomarficos a qualquer outro constituinte
da gramética. Acrescenta-se, ainda, que as relagdes especificas entre os niveis da hierarquia
prosddica e 0s outros componentes da gramatica sdo limitadas, ou seja, ndo sdo escolhidas
livremente: os componentes menores que fazem uso de informacgdes ndo-fonoldgicas levam
em consideragdo as nogdes presentes nos niveis inferiores da hierarquia morfo-sintatica; os
componentes de nivel superior da hierarquia prosddica dependem de nocGes incorporadas nos
niveis mais altos da arvore sintatica; e os niveis superiores também fazem referéncia a noc¢Ges
de semantica. Retomando o algoritmo de formacéo da frase fonoldgica (¢), por exemplo, ¢ é 0
constituinte da hierarquia prosédica que estd acima do grupo clitico e, dessa forma, agrupa um
ou mais cliticos. A frase fonoldgica, portanto, faz uso de nogdes sintaticas mais gerais em sua
construcdo do que o grupo clitico (C). Enquanto € necessario somente um tipo limitado de
informacdo sintatica para a construcdo de C (se um determinado clitico compartilha mais
categorias sociais na arvore sintatica com o elemento a sua esquerda ou a sua direita), a regra
para a formacdo de ¢ faz referéncia a nogdes mais gerais (frase sintatica e cabeca frasal), além
do pardmetro que estabelece a direcdo em que sentencas sdo embutidas em uma determinada

lingua.

Feitos esses levantamentos, em nossa analise, buscamos indicios que nos permitam

observar possiveis hipdteses que guiam o sujeito a usar a virgula de modo nao-convencional.
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A partir da andlise quantitativa, que nos permitiu vislumbrar tendéncias em relagdo aos dados,
passamos a uma analise qualitativa com o objetivo de analisar 0s “rastros” que 0s escreventes
deixam em seus enunciados por meio do uso ndo-convencional de virgulas. Para tanto
ancoramo-nos no paradigma indiciario (GINZBURG, 1986), adotado nesta pesquisa como
metodologia que nos permite trabalhar tanto na busca de generaliza¢fes (analise descritiva,
mais geral) quanto na de particularidades (analise qualitativa). Foi por meio da adogdo do
paradigma indiciario que realizamos o terceiro distanciamento citado no inicio desta

subsecao.

Proposto por Ginzburg (1986) na area das Ciéncias Humanas no final do século XIX,
0 paradigma indiciario tem sua origem vinculada a historia das praticas humanas, como a caga
e a adivinhacdo, motivadas pela habilidade do homem de identificar pistas, decifrar e/ou ler
sinais até mesmo por uma questdo de sobrevivéncia. No ambito das ciéncias humanas, por
tratar um fato como indicio revelador de uma reflexdo do sujeito a respeito de um tema, o
paradigma indiciario assemelha-se ao modelo adotado por ciéncias como a medicina, a critica
de arte e a psicanalise. De cunho qualitativo, distancia-se do paradigma galileano, de dominio
das ciéncias exatas, que se pauta na investigacdo dos dados empiricos por meio de sua
quantificacdo e condicdo de repetibilidade, eliminando-se, portanto, aspectos individuais na
anélise. Ao contrario dessa concepcdo de ciéncia, o paradigma indiciario propde a observacao
da singularidade nos dados, cujo rigor metodologico, segundo essa concepcéo, estabelece-se
como um “rigor flexivel” na medida em que “ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de
diagnosticador limitando-se a pér em pratica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento
entram em jogo [...] elementos imponderaveis: faro, golpe de vista, intuicdo” (GINZBURG,
1989, p. 179). O pesquisador volta-se, portanto, & singularidade dos dados, visto que, como
afirma o autor, indicios minimos podem ser “assumidos como elementos reveladores de

fendmenos mais gerais” (op. cit., p. 178).
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Analisar producgdes textuais sob o paradigma indiciario, segundo Abaurre (1997),
implica investiga-las em seu carater processual. Por meio desse método, o analista ndo
investiga o produto do sujeito com a linguagem, mas o seu processo. Com efeito, na medida
em que o0s sujeitos sdo constituidos pela linguagem e que essa tem a dinamicidade das
relagBes sociais, a analise sO pode ser feita em termos de processo, e ndo de produto, dada a
dispersdo dos sujeitos. Segundo Abaurre (1997), ao analisarmos producgdes textuais sob o
enfoque do paradigma indiciario, tomamos o que tradicionalmente é concebido como “erros”
de escrita como preciosos indicios de um processo em curso de aquisicdo da representacao
escrita da linguagem, registros dos momentos em que a crianga torna evidente a manipulagdo
que faz da propria linguagem, histéria que com ela (re)constrdi ao comecar a escrever/ler.
Dessa forma, uma reflexdo fundada na adoc¢do de um paradigma indiciario e voltada para a
discussdo do estatuto tedrico dos comportamentos singulares pode vir a contribuir para uma
melhor compreensdo da relacdo que se instaura, a cada momento, do processo de
aprendizagem, entre as caracteristicas eventualmente universais dos sujeitos e as diversas

manifestagdes de sua singularidade.

2.4. Resumo

Apresentamos, nesta secdo, 0 material e 0 método utilizados para a analise dos usos
nao-convencionais de virgula nesta pesquisa. Os textos dos quais foram extraidos os usos de
virgula investigados pertencem a um banco de dados constituido a partir do projeto de
extensdo ““Desenvolvimento de oficinas de leitura, interpretacdo e producdo de texto no
Ensino Fundamental”. Desse banco de dados, foram selecionados, para a analise, textos
narrativos escritos por alunos de quinta série do Ensino Fundamental. Quanto aos tipos de

usos nao-convencionais de virgula analisados neste trabalho, distinguimos dois tipos
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especificos: (i) a troca de virgula por outro sinal de pontuacéo e (ii) a presenca da virgula em
posicdo ndo-convencional. Por fim, no que diz respeito & anélise dos dados, propusemos um
levantamento quantitativo, com o objetivo de obter um quadro geral com caracteristicas dos
empregos nao-convencionais de virgula nos textos do corpus, e uma andlise qualitativa,
considerando o texto em que se d&o essas ocorréncias, por meio da qual formulamos hipoteses

para explicar suas possiveis motivagoes.
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3. Analise e discussao dos resultados

Nesta secdo, é feita a descricdo e a analise dos dados. Para tanto, em 3.1., apresenta-se
uma descricdo geral dos usos ndo-convencionais de virgula. Em 3.2., analisa-se 0 uso nao-
convencional da virgula definido por sua escolha ndo-convencional em relacdo a outro
possivel sinal de pontuacdo. Em 3.3., analisa-se 0 uso ndo-convencional da virgula definido
por sua colocagdo em posi¢do ndo-convencional. Por fim, no resumo, em 3.4., discorre-se

sobre os principais pontos abordados na presente secéo.

3.1. Usos ndo-convencionais de virgula: descricéo geral

O cOrpus desta pesquisa € composto por um total de 279 narrativas escolares, as quais
foram escritas por 104 sujeitos que atenderam ao critério de terem realizado ao menos duas
das trés propostas selecionadas para a execug¢do da pesquisa. Desses 279 textos, extraimos um
total de 406 ocorréncias ndo-convencionais de virgula, ou seja, ocorréncias de virgula em
posi¢Bes sintaticas ndo previstas pelas gramaticas normativas que tomamos como referéncia.
Como mencionado na secdo 2 desta dissertacdo, no que diz respeito aos tipos de usos ndo-
convencionais de virgula analisados neste trabalho, distinguimos dois tipos especificos: (i) a
escolha ndo-convencional da virgula em relagdo a outro possivel sinal de pontuacéo e (ii) a
colocacdo da virgula em posicdo ndo-convencional. Por meio do grafico a seguir, podemos
visualizar a distribuicdo dos usos ndo-convencionais de virgula em relacdo aos dois tipos

estabelecidos.
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40,39%

59,61%

m Escolha ndo-convencional da virgula em relagdo a outro
possivel sinal de pontuacéo

Colocacéo da virgula em posicéo nao-convencional

Grafico 1. Usos ndo-convencionais de virgulas

Do total de 406 ocorréncias ndo-convencionais de virgula, 242 (59,61%) dizem
respeito a escolha ndo-convencional da virgula em relacdo a outro possivel sinal de
pontuagdo, como em (3), e 164 (40,39%) a colocagdo da virgula em posi¢cdo nao-
convencional, como em (4). Em (3), ha virgula onde deveria ter sido empregado o ponto, pois
se trata do fim de um periodo composto por oracdes declarativas. Em (4)', a virgula foi usada
entre 0 sujeito e o predicado, termos essenciais da oracdo que ndo podem vir separados pela

virgula, de acordo com as normas para o emprego desse sinal.

(3) Juvencio depois de se livrar Murieli correu e se escondeu na caverna com
seu pangaré) depois de bem escondido dizia a seu cavalo: [...]. (5a_32_01)

4 Observamos que essa ocorréncia pode ser interpretada também de outra maneira (0 que ndo exclui a
interpretacdo apresentada), se considerado o estranhamento apresentado em relacdo ao cabelo descrito. Nessa
outra interpretagéo, a virgula ndo convencionalmente empregada estaria no lugar de reticéncias. Assim, tratar-se-
ia de um caso de escolha ndo-convencional da virgula em relagdo a outro possivel sinal de pontuagdo e ndo de
uma colocacdo da virgula em posicdo ndo-convencional.
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(4) O corpo deles até que era meio normal, mas o cabelo] era grande mas bem
grande (quanto o de homem quanto o de mulher) mais era tdo grande que até
enrroscava has coisas quando eles andavam. (5¢_26_05)

Observa-se predominancia de usos ndo-convencionais definidos pela escolha nédo-
convencional da virgula em relacdo a outro possivel sinal de pontuacdo, ja que verificamos
uma diferenca de aproximadamente 20% entre o percentual de ocorréncias desses dois tipos
de uso. Portanto, na maioria dos usos ndo-convencionais de virgula observados, apesar de 0
escrevente ndo selecionar o sinal de pontuacéo convencionalmente esperado, ele reconhece a

posicdo em que o sinal deve ser empregado.

Analisamos esse conjunto de dados em relacdo a organizacdo prosoddica, possivel de
ser identificada por meio da leitura que fizemos de cada texto do corpus. Como ja anunciado,
na atribuicdo de estruturas prosédicas aos enunciados escritos, nos valemos do modelo da
Fonologia Prosédica de Nespor & Vogel (1986) e das descricdes feitas para o PB com base
nesse mesmo arcabouco tedrico por Tenani (2002) e por Fernandes (2007). Na realizacdo
desta andlise, essas ocorréncias ndo-convencionais de virgula revelaram relagdo com os trés
constituintes mais altos da hierarquia prosédica: o enunciado fonoldgico (U), a frase
entoacional (1) e a frase fonoldgica (¢), sendo que a grande maioria dos usos nao-
convencionais de virgula coincide com as fronteiras desses constituintes, como exemplificado
a seguir. Cabe ressaltar, no entanto, que identificamos, também, uma pequena parte desses
usos de virgula posicionada dentro do dominio de ¢. Apresentamos abaixo um gréafico por
meio do qual visualizamos as porcentagens de ocorréncias ndo-convencionais de virgula

relacionadas a finais de U, finais de I, finais de ¢ e ao dominio de ¢.

(5) [ [o pai dela viu ela caida]l [e nem ligou]l [continuou a correr atrds do
rapazj]l JU [ [entdo o rapaz o despistou]l [e voutou para traz]l JU (5a_35 01)
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(6) [ [entdo o homem decidiu largar issoj]l [e derrubou a mulher do cavalo...]
JU (5a_02_01)

(7) [ [Elakle [ficou]¢ [meio assustada]d ] | (5a_25_01)

(8) [ [ [andei]¢ [na montanha rusa]¢ [no cre dence]d [e no tronba tromba]é ]I
[e [para inserar]¢ [0 dia]¢ [fui]d [no} tunba do teror.] ¢ ]I JU (5a_05_06)

4,92%

16,26%

56,16%
22,66%

m Em fronteira de U = Em fronteira de |
= Em fronteira de ¢ = No dominio de ¢

Grafico 2. Uso ndo-convencional de virgula em fronteiras/dominios de constituintes
prosédicos

De modo geral, verificamos maior tendéncia de uso ndo-convencional da virgula em
fronteira de U: mais de 50% do total de ocorréncias nao-convencionais. Esse resultado parece
apontar na mesma direcdo dos resultados de Ferreiro (1996), que analisou o emprego da
pontuacdo na reproducdo escrita de histérias por criancas de séries iniciais do chamado
processo de aquisi¢do da escrita. Em sua pesquisa, a autora observou, dentre outros aspectos
interessantes, que “a pontuacdo parece avancar dos limites extremos do texto para seu
interior” (p. 128). Com efeito, por meio dos resultados obtidos, verificamos que as criangas
delimitam e reconhecem unidades maiores do texto, pois, por hipétese, o texto é visto como

um todo e, aos poucos, vao reconhecendo/delimitando suas partes.
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Em estudo anterior (ARAUJO-CHIUCHI, 2010), em que fizemos uma descri¢do do
uso da virgula — convencional e ndo-convencional — a partir de um subconjunto dos textos que
compdem o cdrpus desta pesquisa de mestrado, constatamos que o0s casos de uso nao-
convencional pela auséncia de virgulas sdo muito mais numerosos do que 0s casos de
presenca de virgulas, corroborando resultados desta pesquisa, ja que a predominancia do uso
nao-convencional pela auséncia de virgulas também parece indiciar que as criangas delimitam
e reconhecem unidades maiores do texto e, aos poucos, vao reconhecendo/delimitando suas
partes. A partir das normas para o emprego de virgula, foram encontradas, em Aradjo-Chiuchi
(2010), 1.797 ocorréncias pela auséncia/presenca desse sinal de pontuacdo em 152 textos
analisados, as quais foram classificadas em: 666 usos convencionais pela presenca de virgula
(37,06%), 97 usos ndo-convencionais pela presenca de virgula (5,40%) e 1.034 usos ndo-

convencionais pela auséncia de virgula (57,54%). A hipéOtese explicativa para a

predominancia dos usos ndo-convencionais pela auséncia de virgula é a de que esses usos
estdo relacionados a informacges letradas relativas aos usos convencionais da virgula, ou seja,

trata-se de informacGes sobre as regras de emprego de virgula que o escrevente desconhece.

Na mesma direcdo dessa hipétese explicativa elaborada para justificar o fato de que,
nos textos de quinta série analisados em Araljo-Chiuchi (2010), os casos de uso ndo-
convencional pela auséncia de virgulas sdo muito mais numerosos do que 0s casos de
presenca de virgulas, Silva, Biruel & Morais (2003), ao analisarem duas cole¢Bes de livros
didaticos recomendadas pelo PNLD 2000-2001 (ALP e Linguagem e Interagéo), constataram
que a relacdo existente entre a pontuagdo e 0s géneros textuais ndo era tratada de modo
sistematico e explicito nas atividades propostas para alunos das primeiras quatro séries do
Ensino Fundamental. Ancorados nesse resultado de pesquisa, fundamentamos nossa hip6tese

de que os alunos da quinta série — que redigiram 0s textos que analisamos — possivelmente
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nao tiveram acesso a material didatico que proporcionasse um ensino sistematizado da

pontuacio, relacionando-a a géneros textuais, durante os periodos iniciais de escolarizagdo.'®

Visando uma comparagdo entre 0s percentuais de ocorréncias ndo-convencionais de
virgula, analisamos os dados distribuindo-0s nas trés propostas de redagéo aplicadas em dois
momentos do ano letivo, a primeira, no inicio; e as outras duas, no fim do ano letivo. Por

meio do gréfico, a seguir, podemos visualizar a distribui¢do dos dados.

45,00%
40,00% N

35,00% \
30,00% \

25,00% = S0 ndo-

20,00% convencional de

15.00% virgula

10,00%
5,00%

0,00% ; .
P1 P5 P6

Gréfico 3. Uso ndo-convencional de virgula nas trés propostas

Analisando o emprego de virgula nas trés propostas de redagdo, chama-nos a atencéo a
diferenga no percentual de usos ndo-convencionais desse sinal. De fato, o percentual de usos
ndo-convencionais sofre uma diminuicdo da primeira proposta, aplicada no inicio do ano, para
as duas Ultimas, aplicadas no fim do ano letivo, como observamos no Grafico 3. De uma
perspectiva que busca analisar o processo de escolarizagdo percorrido pelos alunos durante o

ano letivo, esse resultado indiciaria, possivelmente, que o processo de escolarizagdo

%5 Essa afirmagdo sobre a auséncia do ensino sistematizado dos usos da pontuagéo pode também ser ancorada na
analise do contetido programatico do material destinado aos professores para os alunos do Ensino Fundamental
pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de S&o Paulo. Essa analise do material destinado aos alunos, no
entanto, ndo sera objeto de nosso estudo, dados os objetivos deste projeto.
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percorrido pelos alunos durante o ano letivo atuou de forma positiva no que diz respeito ao
uso da pontuacdo. Ressaltamos, no entanto, que ndo pretendemos avaliar esse processo de
escolarizacdo e reconhecemos que, muitas vezes, 0 uso ndo-convencional de virgula é
motivado por estratégias para obter efeitos de sentido que demonstram uma habilidade de
construcdo textual muito mais sofisticada do que o simples dominio das normas para o
emprego da virgula. A nosso ver, os aspectos formais ndo devem ser superestimados de modo
a cultivar-se excessivamente uma perfeicdo, que pode esconder lugares comuns, clichés e
falta de articulacdo entre as ideias expostas em um texto higienicamente “limpo”, quanto ao

cumprimento das convencdes ortograficas e regras de pontuacédo, por exemplo.

A respeito do aprendizado da pontuagdo, para Silva & Branddo (2007), desde os
primeiros anos de escolaridade, a crianga € exposta, formal ou informalmente, a leitura de
textos que utilizam a pontuagédo; porém, parece que o aprendiz nem sempre se da conta de seu
uso e funcgdo no interior do texto. Esses autores buscam na histéria da pontuagdo fundamentar
esse resultado. Segundo Silva & Branddo (2007), Carvalho & Baraldi (1995) relatam que a
pontuacdo teve uma evolucdo tardia na histéria da escrita. Por hipoOtese, essa historia de
constituicdo da pontuagdo é, em alguma medida, possivel de ser recuperada por meio do
processo de aquisi¢cdo da escrita, uma vez que a pontuacdo constitui um aspecto que aparece
tardiamente nas produgdes infantis. Segundo esses autores, a crianca demora a perceber e a
sentir necessidade de empregar os sinais de pontuacdo, passando por fases apontadas pelos

autores e apresentadas a seguir:

1 — a pontuacdo ndo é observavel; portanto, ndo aparece no texto que as criangas
escrevem;

2 — aparecem pontos finais e virgulas colocados de forma nio-convencional. As
vezes, em cada linha do texto;

3 — aparecem pontos de exclamagdo, interrogacdo, reticéncias, utilizados
convencionalmente;
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4 — a virgula e o ponto comecam a ser utilizados, mas nem sempre seu uso €
adequado do ponto de vista formal. Primeiramente, as criancas observam os locais
onde a pontuacdo seré colocada, e s6 depois colocam o sinal de modo convencional;

5 — aumenta a variedade de sinais de pontuacdo: aspas, parénteses, travessoes e dois
pontos comegam a ser utilizados;

6 — a pontuacdo é utilizada de forma convencional.

(CARVALHO & BARALDI, 1995, apud SILVA & BRANDAO, 2007, p. 122)

Embora nos distanciemos dessa perspectiva que busca classificar os alunos em fases
de aprendizagem, destacamos a fase de ndmero (4), que guarda relagdio com o que
identificamos para o frequente uso ndo-convencional da virgula em posicdo de ponto nos
textos de quinta série: identificam-se os locais onde se d& a segmentacdo do fluxo textual por
meio do sinal de pontuacdo, ndo sendo concomitante a selecdo do sinal conforme a

convencao.

Buscando relacionar a organizacdo do texto escrito a sua possivel realizagdo oral,
levantamos a hipo6tese de que esses locais onde, primeiramente, as criangas observam que a
pontuacdo deverd ser colocada podem ser lugares de ocorréncias de fronteiras de dominios
prosddicos, notadamente os dominios maiores da organizacdo prosédica da lingua: enunciado

fonoldgico (U) e frase entoacional (1).

3.2. Escolha ndo-convencional da virgula em relacdo a outro possivel sinal de
pontuacao

Conforme ja afirmado, o uso ndo-convencional da virgula definido pela escolha ndo-
convencional desse sinal em relacdo a outro possivel sinal de pontuacdo é aquele em que a
virgula foi colocada em posicdo de ponto final, de ponto de interrogacdo e de dois pontos,

como é possivel verificar na tabela 2.



Tabela 2. Escolha ndo-convencional da virgula em relacéo a outro possivel sinal de

pontuacio
Tipos de escolhas n. %
Em posicgdo de ponto final 238 98,35%
Em posicao de ponto de interrogacéo 3 1,24%
Em posicdo de dois pontos 1 0,41%
TOTAL 242 100%
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A partir dos dados apresentados na Tabela 2, verificamos que a grande maioria dos

casos em que a virgula foi utilizada em lugar de outro sinal de pontuacdo ocorreu em

contextos nos quais a virgula foi empregada em posi¢do que, convencionalmente, esta

previsto o uso de ponto final (98,35%), como exemplificado abaixo, onde apresentamos um

dado de virgula ndo-convencional em fim de periodo composto por oragdes declarativas,

posicdo em que, segundo as normas de pontuacdo, deve-se empregar o ponto final.

O

Figura 8. Virgula em posicao de ponto final (Texto 5a_02_01)

Além desse tipo de troca no uso do sinal de pontuagdo, a virgula também foi usada

nao-convencionalmente em lugar de ponto de interrogacdo (3 ocorréncias, que representam

1,24% do total) e de dois pontos (1 ocorréncia, que representa 0,41% do total), como

observamos nos exemplos abaixo.
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O

Figura 9. Virgula em posicéo de ponto de interrogacéo (Texto 5¢_13 01)

O

Figura 10. Virgula em posicéo de dois pontos (Texto 5b_34 05)

Na figura (9), a virgula esta sendo empregada de forma ndo-convencional em posicéo
de ponto de interrogacdo porque se trata do fim de uma sentenga interrogativa. Ja na figura
(10), esta sendo empregada de forma nao-convencional em posicdo de dois pontos porque esta
sendo utilizada para introduzir a citacdo de outro personagem, funcdo convencionalmente
exercida pelos dois pontos. Nesses dois usos ndo-convencionais da virgula, possivelmente o
escrevente estid bastante ancorado em préaticas orais/faladas para pontuar o seu texto. No
exemplo apresentado na figura (9), interpretamos o uso da virgula como uma estratégia para
ndo romper com a interlocugdo estabelecida em *“vocé acredita”. Dessa maneira, ao inves de
demarcar o fim da sentenca interrogativa, ele usa a virgula de forma a marcar a continuidade
do seu enunciado dirigido ao interlocutor. Ja na figura (10), a virgula pode ter sido utilizada
no lugar dos dois pontos — ou, em outra interpretacdo possivel, no lugar de aspas —, que
indicariam o inicio do discurso direto, para manter a dinamicidade do dialogo estabelecido
entre o narrador em primeira pessoa e 0 outro personagem do texto. Verificamos, portanto,

que o0 escrevente reconhece as posicbes em que o0s sinais de pontuacdo deveriam ser
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empregados, que coincidem com fronteiras de dominios prosédicos (predominantemente U),

como podemos observar nos dois exemplos, abaixo analisados prosodicamente.

(9”) [ [Vocé acredita que 0 meu namorado me jogou do cavalol]l JU [mas se eu
vé ele]l [eu esprego a cabeca dele]l [aquele cara é muito fracote]l J U

(20°) [ [Ai deu a hora de ir embora,]l [eu falei thau.]l JU [E ele falou pra
mimj]1 [bibibipy,]1 [que queria dizer thau!]l JU

No gréfico a seguir, apresentamos as tendéncias identificadas:

5,04%

m Em fronteira de U
Em fronteira de |

94,96%

Gréfico 4. Uso ndo-convencional de virgula em posicédo de ponto final em relagdo aos
constituintes prosodicos

Nos textos analisados, a maioria dos casos em que a virgula é utilizada de forma nédo-
convencional em lugar de ponto final ocorre quando observamos uma mudanga de tépico
discursivo, ou seja, 0 escrevente insere novas ideias ndo relacionadas a ideia central que vinha
sendo trabalhada e ndo demarca essa mudanga em seu texto por meio do ponto final, mas vai
encadeando os enunciados um apds o outro por meio da virgula; como podemos observar no

exemplo abaixo:



66

O

Figura 11. Virgula em posicao de ponto final (Texto 5a_17_01)

Na figura (11), ha a ocorréncia de virgula em final de U se consideradas as possiveis
fronteiras prosodicas para o enunciado em questdo: [[O pai de Ana viu ela caida no chdo e,]I
[ele cadou os seus homens]I [e sai para procurar Romeu,]l JU. Com efeito, tal enunciado pode
ter contorno entoacional descendente e ser pronunciado com uma pausa ap6s “Romeu”, ja que
se trata de uma sentenca afirmativa. Por meio dessa ocorréncia, portanto, hé pistas de que o
escrevente pode, no momento da sua escrita, estar se guiando pela percepcdo de
caracteristicas do contorno entoacional do final de um constituinte prosddico que foi marcado
graficamente por meio de um sinal de pontuacdo. E o0 escrevente procede a uma marcacdo

utilizando-se de um dos sinais graficos que conhece, empregando, no caso, a virgula.

Um fato interessante observado nos dados de quinta série do Ensino Fundamental é o
uso do ponto somente em fim de paragrafo, sendo substituido o ponto pela virgula apenas no

interior do paragrafo. Observamos tal uso a seguir:
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o

O

Figura 12. Virgula em posicao de ponto final (Texto 5b_04_01)

Observam-se, na figura (12), duas ocorréncias ndo-convencionais pela presenca de
virgula em lugar de ponto final, as quais foram destacadas. H4, ainda, outras ocorréncias
convencionais pela presenca de virgula e ocorréncias ndo-convencionais pela auséncia de
virgula no interior do paréagrafo, que é finalizado com o ponto. A nosso ver, essa associa¢do
entre 0 uso do ponto com o fim de paragrafo pode estar relacionada ao fato de o ponto ser
ensinado na escola com o nome de “ponto final”, sinal a ser utilizado no final dos enunciados

que, predominantemente, correspondem a paragrafos e ndo a sentencas internas a paragrafos.

Ainda a respeito da ocorréncia em (12), outra hipdtese que levantamos para a
motivacdo desse tipo de uso da virgula no lugar que convencionalmente usar-se-ia 0 ponto diz
respeito a uma tentativa de se algar a escrita formal, privilegiada pela escola, pois produzir

enunciados com periodos longos constitui um imaginario sobre o que seria o0 “escrever bem”.

Nos textos que compdem o cOrpus desta pesquisa, encontramos usos em que O
escrevente constrdi o texto inteiro em um Gnico paragrafo, formando um bloco sé e utilizando

0 ponto somente ao final da Ultima sentenca:
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Figura 13. Texto 2 (5a_33 01)

A auséncia de marcas de pontuacdo em um texto como o da figura (13), sob um ponto
de vista que considera a interferéncia da fala na escrita, poderia levar a pensar que esses
escreventes ndo atribuem marcas de oralidade ao texto. No entanto, um olhar que considera a
heterogeneidade da escrita identifica que se trata de uma producao escrita fortemente ligada as
praticas orais/faladas em que 0 escrevente estd inscrito e que, apesar da auséncia da
pontuacdo, o escrevente faz uso de elementos coesivos que, nos tipos mais informais dessas
praticas, assumem a funcdo de estabelecer relagfes entre as partes do texto, como observamos

a sequir:

(13" Os fujbes

um dia um homem estava
fugindo da policia ele e
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sua mulher sua mulher
estava enchendo o saco e
ele chutou ela do cavalo

e ela morreu e ele continu-
ou correndo com o Seu cava-
lo e a mulher para tras
morta e a policia parou
para ajudar a moca

mas eles disseram? ela esta
morta e a policia continu-
ou atras dele e ele
continuou correndo mas

o0 cavalo estava cancado
mas eles ndo pararam e
foram mas teve uma hora
gue ele se rendeu e

foi preso e a sua

mulher foi internada e

ele preso na amargura

foi essa a historia dos
fujOes e sua mulher sempre o
assombra de noite.

A partir dos empregos de e/mas, o escrevente revela a presenca do falado no escrito ao
plasmar no texto escrito caracteristicas das praticas orais/faladas mais informais em que esta
inscrito, como se estivesse representando termo a termo esse tipo mais informal de oralidade
em seu texto escrito. Nessa representacdo, 0 escrevente ndo se vale da pontuacdo e emprega,
em seu lugar, conectivos textuais, que funcionam como recursos de interpretacdo para o texto
escrito. Retomando a proposta de producdo de texto (cf. anexo), verificamos que o texto do
aluno é uma resposta a tirinha apresentada para a produgdo escrita. O uso dos conectivos
e/mas imprimem ao texto do aluno a mesma dinamicidade e sequencialidade de acgGes
presente nos quadrinhos. Observamos, portanto, que, em sua construcao, a narrativa registra a
convivéncia entre formas do saber provenientes de préaticas sociais orais e letradas, como

afirma Longhin-Thomazi (2011), ao analisar dados de escrita infantil:
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[...] esse contar é preferencialmente realizado por meio da repeticdo de juntores,
muitas vezes de significagdo imprecisa e flutuante, que unem recortes ou fragmentos
de outros textos pertencentes a géneros de uma oralidade informal (géneros
primarios como o didlogo familiar, cotidiano) como também de uma oralidade
formal (a oralidade letrada da professora, em ambiente escolar, que é uma forma de
transmissao de conhecimentos). Ou seja, 0s textos das criancas parecem registrar, de
maneira singular, a convivéncia entre diferentes formas do saber, provenientes de
praticas sociais orais e letradas [...]

(LONGHIN-THOMAZI, 2011, p.226)

De fato, em (13), os esquemas de juncdo baseados em e/mas trazem marcas do contato
do escrevente tanto com a tirinha apresentada como texto-base da proposta de producédo

textual quanto com as préticas orais/faladas as quais ele esta inscrito.

Dentre as ocorréncias de virgula em fronteira de U, destacamos também os casos em
que o escrevente ndo faz distingdo entre o discurso direto e o indireto, separando, muitas
vezes, falas de personagens distintos por meio da virgula ou por zero, como se mostra em

(14), a sequir.

Figura 14. Virgula em posi¢do de ponto final (Texto 5a_16 01)
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Em (14), destacamos as falas das duas personagens por meio de sublinhados com duas
cores distintas. Apresentamos, a seguir, possiveis fronteiras prosodicas para o enunciado

acima:;

(14’) [[Quando ela caio do cavalo,]l [ficou com uma tremenda dor na
perna,]IJU [[acho que quebrei a pernay]1]U] [[e, [a inda por cima,]l [veio um monte de
cavalo,]l [e pacou em cima dela,]l [ficou com mais dor ainda,]I]JU [[vei um homem de
cavalo,]l [e disse]lJU [[venha no meu cavaloj]I]U [[ela foi no cavalo,]I]U [[vocé ndo
vai_me derrubar, do cava]l] U] [[claro eu vou te derrubar de novoi]lJU [[como
assim]I]U [[sou eu disfarcado]l]U [...]

Como podemos observar, as trés ocorréncias ndo-convencionais de virgula em lugar
de ponto final, destacadas acima, coincidem com possiveis fronteiras de U.Casos de virgulas
ndo-convencionais em fronteira de U como as destacadas em (14°) foram bastante frequentes
nos textos do cOrpus que apresentavam dialogos. Aproximamos casos desse tipo aos
apresentados em (9) e (10), pois acreditamos que o uso da virgula no lugar do ponto final
funciona como uma estratégia do escrevente para ndo perder a velocidade do texto e assegurar

o interesse do leitor.

Observamos, portanto, que a producdo escrita desses alunos de quinta série do Ensino
Fundamental é fortemente ligada as praticas orais em que estdo inscritos, as quais sao
caracterizadas por um fluxo continuo que é plasmado na escrita por meio da substituicdo do
ponto pela virgula. Por verem seus textos como um “todo”, esses escreventes 0s organizam
em grandes enunciados. Dessa forma, em finais de sentengas, ao invés de utilizarem o ponto

final para dividir os enunciados, optam por encadea-los por meio da virgula.
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3.3. Colocacéo da virgula em posicao ndo-convencional

No segundo tipo de uso ndo-convencional de virgula analisado neste trabalho,
observamos o emprego desse sinal em posi¢do em que a convengdo ndo pede nenhum sinal
de pontuacdo. Por meio da tabela, a seguir, apresentamos o0s contextos sintaticos em que a

virgula foi empregada de forma n&o-convencional.

Tabela 3. Colocac¢éo da virgula em posi¢do ndo-convencional

Totais
Contextos sintaticos n. % n. %
(A) Entre oracdes:
(Al) Para separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos 54 32,93 71 43.30
(A2) Para separar subordinada adverbial ndo antecipada 17 10,37 '
(B) Entre termos dentro da oracao:
(B1) Para separar termos coordenados com o juntor ‘e’ 8 4,88
(B2) Para separar adjunto adverbial ndo antecipado 7 4,27
(B3) Entre sujeito e predicado 16 9,76 93 56.70
(B4) Entre verbo e complemento 27 16,46 '
(B5) Entre nome e adjunto ou complemento 14 8,53
(B6) Outros 21 12,80

Os contextos sintaticos puderam ser agrupados em dois tipos, estabelecidos a partir do
critério de a virgula ter sido utilizada de forma ndo-convencional (A) entre oracdes ou (B)
entre termos dentro da oracdo. De forma geral, hdA menos casos de colocacdo ndo-
convencional de virgula entre oracdes e leve tendéncia, com 56,7% dos dados, de empregos
de virgulas entre termos dentro da oracdo. De forma mais particular, se considerados os
contextos sintaticos de forma isolada, verificamos uma predominancia, com 32,93%, de
ocorréncias ndo-convencionais de virgula entre oragdes para separar coordenadas aditivas de
sujeitos idénticos. De acordo com as graméticas normativas adotadas, s6 se separam as

oracgdes coordenadas ligadas pela conjuncéo e quando os sujeitos forem diferentes. Entretanto,
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foi frequente o uso da virgula entre oracGes coordenadas de sujeitos idénticos, como

exemplificado, a seguir.

@)

Figura 15. Virgula para separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos (Texto
5c_07_05)

Relacionando-se os dois contextos sintaticos nos quais observamos a colocagdo ndo-
convencional de virgula entre oragdes — (Al) para separar coordenadas aditivas de sujeitos
idénticos e (A2) para separar subordinada adverbial ndo antecipada —, poderiamos justificar a
predominancia do uso ndo-convencional desse sinal para separar coordenadas aditivas de
sujeitos idénticos pelo fato de a coordenacdo ser uma estrutura supostamente menos complexa
gue a subordinacdo e, portanto, mais utilizada por um aluno de quinta série. No entanto, ao
elaborarmos nossa hipotese explicativa, nos ancoramos em Longhin-Thomazi (2011), que, ao
analisar a juncdo em textos produzidos por duas criangas durante as quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental, contribui para desvincular a coordenacdo — parataxe, nos termos

utilizados pela autora — de certa ideia de simplicidade. Segundo Longhin-Thomazi (2011):

Os esquemas de juncdo empregados representam marcas da experiéncia que as
criancas tiveram com a linguagem, especificamente com tradi¢des da oralidade. O
esquema por exceléncia é a parataxe, que € um recurso bastante caracteristico de
enunciagdes faladas (e também escritas!), por se tratar de uma forma de composigédo
fundada num dialogismo que incita e exige do outro uma participagdo maior na
construcdo do sentido, i.e., traz um trago mais saliente de didlogo, traduzindo, desse
modo, os rituais do falado, com a ordenacéo de encadeamento de cenas que favorece
a memorizacao.

(LONGHIN-THOMAZI, 2011, p. 245)

Dessa forma, acreditamos que a predominancia do uso ndo-convencional de virgula

para separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos seja justificada ndo por se tratar de
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uma estrutura menos complexa que a subordinacdo, mas sim por ser caracteristica dos
préprios textos dos alunos. Trata-se de textos narrativos nos quais a atividade de contar traz
marcas das praticas orais/faladas as quais 0 escrevente esta inscrito, praticas caracterizadas
pelo encadeamento de enunciados que favorecem a construcdo do didlogo, instaurando uma
presenca, mais visivel ao olhar do investigador, do outro na construcdo dos sentidos

(LONGHIN-THOMAZI, 2011).

Observando os demais contextos sintaticos que apresentam 0s maiores percentuais de
presenca nao-convencional da virgula — com exceg¢do do contexto sintatico “outros”, que sera
analisado isoladamente no final da secdo —, interpretamos que tais resultados de escrita
apontam para a mesma direcdo do estudo de Fernandes (2002) feito com base em dados de
fala. A autora comprovou certa correspondéncia entre a marcagdo de fronteiras prosddicas
maiores (definidas como fronteiras percebidas auditivamente como maiores por falantes de
Portugués Brasileiro) e fronteiras sintaticas maiores (definidas, em Fernandes (2002), como
fronteiras entre sentencas, fronteiras entre oracBes e fronteiras entre sintagmas nominais
sujeitos e sintagmas verbais) através de medidas de dura¢do que comprovassem 0 aumento de
duracdo no final das fronteiras em um cérpus de PB. Abaixo, trazemos um dado que

exemplifica essa correspondéncia entre sintaxe e fonologia relatada pela autora.

(9) Quando ouviram isto (pausa), eles ficaram com o coragdo aflito (pausa) e
perguntaram [...]'* (FERNANDES, 2002, p.4)

A autora observou, ao realizar um teste em que 0s ouvintes deveriam delimitar

perceptualmente as fronteiras prosodicas maiores, que o parametro predominantemente

18 O negrito esta sendo utilizado para indicar o alongamento da duracéo final, que, juntamente com a “pausa
silenciosa”, € uma pista acustica predominantemente utilizada pelos ouvintes (falantes de PB) na percep¢do de
fronteiras prosodicas maiores de acordo com Fernandes (2002).
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utilizado para a delimitacdo auditiva dessas fronteiras pelos falantes de PB foi a presenca de
pausas silenciosas, as quais coincidiram com fronteiras sintaticas maiores, como a fronteira

entre oragOes, identificada no exemplo acima.

Ao tragarmos relagdo com dados de escrita que analisamos, observamos que o grande
percentual de colocacdo ndo-convencional da virgula (i) para separar coordenadas aditivas de
sujeitos idénticos, (ii) para separar subordinada adverbial ndo antecipada, (iii) entre verbo e
complemento e (iv) entre sujeito e predicado parece mostrar que o escrevente tende a utilizar
a virgula de modo a demarcar fronteiras sintaticas maiores, as quais, conforme aponta

Fernandes (2002), tendem a ser percebidas auditivamente por pausas.

Essa constatacdo também pode ser feita se compararmos o percentual de presenga nao-
convencional de virgula em casos de coordenagdo de oragdes (32,93%) e coordenacgdo de
termos (4,88%), ou ainda se compararmos 0s casos em que a virgula é utilizada para separar

adverbiais oracionais (10,37%) e adverbiais dentro da oragdo (4,27%).

Com efeito, essa constatacdo parece convergir com a hipétese explicativa para o
grande percentual de usos ndo-convencionais de virgula em posicdo de ponto final elaborada a
partir do estudo de Ferreiro (1996). Mais uma vez, constatamos que 0S escreventes comegam
a delimitar e reconhecer unidades maiores dos enunciados escritos, pois tomam o texto como

um todo e, aos poucos, vao reconhecendo suas partes.

Com o objetivo de verificar a relagdo entre contexto sintatico do uso ndo-convencional
de virgula e posicdo da virgula na organizacdo dos constituintes prosédicos relevantes para a

analise dos dados, obtivemos a Tabela 4.
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Tabela 4. Uso ndo-convencional de virgula em relacdo aos constituintes prosodicos por
contexto sintatico

Contextos Dominios prosédicos Total
sintaticos Fronteira de | Fronteira de ¢ Dominio de ¢ n. %
n. % n. % n. %
Al 54 32,93 0 0 0 0 54 32,93
A2 14 8,54 3 1,83 0 0 17 10,37
B1 5 3,05 3 1,83 0 0 8 488
B2 0 0 7 4,27 0 0 7427
B3 2 1,22 14 8,54 0 0 16 9,76
B4 2 1,22 25 15,24 0 0 27 16,46
B5 1 0,60 13 7,93 0 0 14 853
B6 0 0 0 0 21 12,80 21 12,80
Total 78 47,56 65 39,64 21 12,80 164 100

Por meio da tabela, observamos que a presenca ndo-convencional de virgula esta
relacionada, predominantemente, aos dominios de | e ¢. Todos os casos de uso ndo-
convencional de virgula em fronteira de U ocorreram quando esse sinal foi usado em posi¢édo
de ponto final. Esse resultado revela que tal constituinte, de forma nao-isomdrfica, pode em
alguma medida corresponder ao uso do ponto final na escrita convencional. A colocacdo da
virgula em posicdo ndo-convencional, portanto, estd relacionada: a fronteira de I, a fronteira
de ¢ e ao dominio de ¢, sendo que os casos relacionados ao dominio de ¢ remetem a uma

organizacdo prosodica peculiar e, por isso, serdo analisados separadamente a seguir.

A partir da tabela, extraimos que a separacdo de coordenadas aditivas de sujeitos
idénticos foi a estrutura que mais possibilitou o uso da virgula em fronteira de I, como

exemplificado a seguir:

@)

Figura 16. Virgula para separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos (Texto
5b_35_01)
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A virgula em (16) foi colocada, sem necessidade do ponto de vista sintatico, para
separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos. Em enunciados orais/falados, o periodo em
(16) pode ser realizado como duas frases entoacionais (I) — como indicado em (16°) — com um
contorno entoacional cada uma: um contorno ascendente no primeiro I e um contorno
descendente no segundo I. Dessa maneira, nossa hipotese é que a virgula estaria marcando

essa mudanca de contorno entoacional.

(16”) [ [Juvencio ficou muito feliz com a noticia;]l [e foi correnco pegar seu
dinheiro.]l JU

No que diz respeito ao uso ndo-convencional de virgula em fronteira de I, houve uma
significativa predominancia dos dados para separar coordenadas aditivas de sujeitos idénticos
(32,93%) e, com o segundo maior percentual, 8,53% dos dados para separar subordinada
adverbial ndo-antecipada. Em seguida, observamos a ocorréncia de alguns dados entre termos
dentro da oracdo, 0s quais, somados, representam 6,09% dos usos ndo-convencionais de
virgula em fronteira de I. Concluimos, portanto, que, nos textos analisados, 0 uso nao-
convencional da virgula em fronteiras de | estd, na maioria dos casos, sintaticamente

relacionado ao emprego de virgula entre oragdes.

Por outro lado, 0 uso ndo-convencional da virgula em fronteiras de ¢ esta, na maioria
dos casos, sintaticamente relacionado ao emprego de virgula entre constituintes dentro da
oragdo. Dentre os seis contextos sintaticos listados, verificamos uma predominancia de

virgula em fronteira de ¢ entre verbo e complemento, como exemplificado a seguir:
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0

Figura 17. Virgula entre verbo e complemento (Texto 5¢_35_01)

Em (17°)"', observa-se que o uso ndo-convencional de virgula que ocorre ap6s o verbo

“falar” corresponde a uma fronteira de frase fonologica (9).

(17°) [ [ [Marilia]¢ [foi chutada,]¢ ]I [ [para fora]d [do cavalo,]d ]I [ [e
capotando]¢ ]I [ [parou,]¢ I [ [se levantou]é ]I [ [e comecou]¢ [a chorar]d 1 JU [ [
[e Marcio]¢ [continuou, andando]p ]I [ [é o pai]¢ [de Marilia]¢ [parou,]¢ [para
conversalg [comelald ] 1 [ [e ela]d [ndo quiria] [falari]¢p [com ele.]d ]I JU

Da anélise desse dado, temos indicios de percep¢do do escrevente de uma fronteira
sintatico-prosddica que motiva, em certa medida, o emprego ndo-convencional de virgula
destacado. Esse uso ndo-convencional de virgula entre verbo e complemento, assim como 0
uso entre sujeito e predicado, que representa o segundo maior percentual de ocorréncias nao-
convencionais de virgula em fronteira de ¢, como ja anunciado, apontam para a mesma
direcdo do estudo de Fernandes (2002). Enfim, mais uma vez, verificamos que os alunos de
quinta série tendem a reconhecer as unidades sintaticas maiores, demarcando por meio da
virgula essas fronteiras as quais correspondem a fronteiras entre sentencas, fronteiras entre

oracdes, fronteiras entre sintagmas nominais sujeitos e sintagmas verbais.

' A depender da interpretacdo, os usos de virgula em “Marilia foi chutada, para fora do cavalo” e “o pai de
Marilia parou, para conversa com ela”, aqui interpretados como virgulas para separar estruturas parentéticas,
podem também ser interpretados como usos ndo-convencionais de virgula entre verbo e complemento.
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Para além dos dados que sinalizam tendéncias dos usos ndo-convencionais de virgula
em textos de alunos de quinta série do Ensino Fundamental, vale a pena analisar 0s usos ndo-
convencionais de virgula classificados como “outros casos”. Trata-se de casos em que a
virgula ndo é colocada em posicdo que coincide com fronteiras de dominios prosodicos, mas
sim dentro do dominio. Observamos 21 ocorréncias desse tipo de emprego de virgula e todas
elas ocorreram dentro do dominio de ¢. A menor frequéncia de usos ndo-convencionais da
virgula no dominio de ¢ remetem, a nosso ver, a uma representacdo mais particular da
organizacdo prosodica. Nesses casos, a virgula esta relacionada a marcacao de foco prosédico,

estando associada a informagdo semantica, como observamos no exemplo a seguir.

O

Figura 18. Virgula marcando foco (Texto 5¢_13 01)

No dado em (18’) — transcrito abaixo —, a virgula da pistas da projecdo de foco
prosddico no clitico me, colocado a esquerda do verbo chutou. Nesse caso, a virgula marcaria

o0 elemento focalizado que esta a sua esquerda, enfatizando a informacéo de quem foi chutado.

(187) [ [mas se eu VE ele]l [eu esmago a cabeca dele]l JU [ [aquele cara € muito
fracote]l [eu estava ajutanto ele]l [e [me] chutou]¢ [do cavalo]¢ ]I JU

Ha também a possibilidade de a virgula indiciar uma breve pausa para introduzir o
elemento seguinte, o qual pode ou ndo carregar um contorno focalizador. Nesses casos, a

pausa, indiciada pela virgula, introduz o elemento focalizado que esta a sua direita e ndo a sua
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esquerda como nos outros casos de virgula que assinalam foco. Em (19), apresentamos uma
ocorréncia em que a virgula, no dominio de ¢, indicia pausa para introduzir elemento que ndo

necessariamente carrega foco, mas que pode ser portador de acento tonal.

O

Figura 19. Virgula indicia pausa para destacar elemento seguinte (Texto 5a_01_05)

Em (19’), tem-se a estrutura prosddica da sentenca. Como mencionado, esse dado pode
ser interpretado como decorrente da possibilidade de haver uma breve pausa na posi¢do em que a
virgula foi posicionada. Ressaltamos, ainda, o carater de hesitacdo que essa virgula sugere. De
fato, ao realizar a descri¢do de um lugar caracterizado como “estranho”, “esquisito”, o escrevente
parece hesitar, como se procurasse palavras para descrever algo “inusitado”, que é totalmente

diferente daquilo que ele conhece.

(19%) (...) [ [e andei até que em um lugar estranho]l [eu encontrei uma casa em
forma oval]l [e eu deseidi entrar]l JU [ [ [naquelaj casa estranha]¢ ]I [ [a porta]d
[era]¢ [um formato esquisito]¢ ]I [ [em triangulo] ]I JU [e eu sai da casa]l [e olhei
bem o planeta]l [e ele parecia um quadrado]l JU (...)

Enfim, as virgulas posicionadas no dominio de ¢ indiciam foco prosédico ou acentos
tonais em palavras ndo-cabeca de ¢. Portanto, 0s usos ndo-convencionais de virgula d&o pistas
da complexa relacdo que estabelecem com caracteristicas prosddicas dos enunciados

orais/falados na medida em que evidenciam, na escrita, tanto elementos que podem ser menos
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proeminentes prosodicamente quanto elementos facilmente identificaveis em termos

perceptuais, como os elementos focalizados.

3.4. Resumo

Na presente secdo, foram apresentados os resultados acerca do uso ndo-convencional
de virgula em textos de alunos de quinta série do Ensino Fundamental. Resumimos, entéo, 0s

principais resultados encontrados:

(i) ha predominancia de usos ndo-convencionais definidos pela troca de virgula por
outro sinal de pontuacgdo. Portanto, na maioria dos usos ndao-convencionais de virgula, apesar
de o escrevente ndo utilizar o sinal de pontuagdo convencionalmente esperado, ele reconhece

a posicdo em que o sinal deve ser empregado;

(i) em relacdo a organizacdo prosodica, de acordo com o modelo de Nespor & Vogel
(1986), as ocorréncias ndo-convencionais de virgula revelaram relagdo com o0s trés
constituintes mais altos da hierarquia prosédica: o enunciado fonoldgico (U), a frase
entoacional (1) e a frase fonoldgica (¢), sendo que a grande maioria dos usos nao-
convencionais de virgula que analisamos coincide com as fronteiras desses constituintes. No
entanto, identificamos, também, uma pequena parte desses usos de virgula posicionada dentro
do dominio de ¢, os quais indiciam foco prosédico ou acentos tonais em palavras ndo-cabeca

de ¢;

(iii) de modo geral, verificamos maior tendéncia de uso nao-convencional da virgula
em fronteira de U. Por meio desse resultado, verificamos que as criangas comegam a delimitar
e reconhecer unidades maiores, pois pensam no texto como um todo e, aos poucos, vao

reconhecendo suas partes;
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(iv) a produgéo escrita dos alunos é fortemente ligada as préaticas orais em que estdo
inscritos, as quais sdo caracterizadas por um fluxo continuo plasmado na escrita por meio da
substituicdo do ponto pela virgula. Por verem seus textos como um “todo”, esses escreventes,
muitas vezes, 0s organizam em grandes enunciados. Dessa forma, em finais de sentencas, ao
invés de utilizarem o ponto final para dividir os enunciados, optam por encadeé-los por meio

da virgula;

(v) os escreventes tendem a reconhecer as unidades sintatico-prosddicas maiores,
demarcando por meio da virgula fronteiras sintaticas maiores, como fronteiras entre
sentencas, fronteiras entre oracGes, fronteiras entre sintagmas nominais sujeitos e sintagmas

verbais;

(vi) o uso ndo-convencional da virgula em fronteiras de | est4, na maioria dos casos,
sintaticamente relacionado ao emprego de virgula entre oragdes; ja 0 uso ndo-convencional da
virgula em fronteiras de ¢ estd sintaticamente relacionado ao emprego de virgula entre

constituintes dentro da oragéo.

(vii) o percentual de usos ndo-convencionais sofre diminuicdo da primeira proposta,
aplicada no inicio do ano, para as duas ultimas, aplicadas no final do ano letivo. Esse
resultado indicia que o processo de escolarizagdo percorrido pelos alunos durante o ano letivo

atuou de forma significativa no que diz respeito ao uso da pontuacao.
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Consideracoes finais

Neste trabalho, analisamos usos ndo-convencionais de virgulas em textos de alunos de
quinta série do Ensino Fundamental de uma escola publica do noroeste paulista com o

objetivo de responder as seguintes questdes:

e Partindo da hipétese de que parte das motivacfes das ocorréncias ndo-convencionais
de virgula possa estar estreitamente ligada as caracteristicas prosodicas dos
enunciados orais/falados, em que medida fronteiras de dominios prosédicos podem

motivar a colocacdo ndo-convencional dessas virgulas?

o O que esses usos nao-convencionais de virgula revelam acerca da relacéo entre a fala e

a escrita e entre o sujeito e a linguagem no momento de producdo do texto?

A fim de obter respostas a essas questfes, percorremos 0 seguinte caminho: partimos
de uma recusa a uma visdo de que 0s empregos ndo-convencionais de virgula sdo vistos como
produto de uma relagdo de interferéncia da fala na escrita, sendo a escrita, nessa visdo, tomada
como representacdo da fala. Em contrapartida, ancoramo-nos em uma concepg¢do de escrita
heterogeneamente constituida, como propbe Corréa (2004), e, juntamente com o autor,

assumimos o falado e o escrito como praticas sociais vinculadas ao letramento e a oralidade.

Baseados nessa concepgdo de escrita, estabelecemos relagdes entre o ritmo da escrita,
observado por meio do uso ndo-convencional de virgula, e a prosédia da lingua utilizando o
modelo da teoria de fonologia prosddica de Nespor & Vogel (1986) como ferramenta de

analise.
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A respeito do primeiro questionamento que fizemos, verificamos que o0 emprego nao-
convencional de virgula, em geral, ocorre em posi¢des que podem ser identificadas como
fronteiras de dominios prosddicos. Na analise realizada, distinguimos dois tipos de usos ndo-
convencionais de virgula: (i) a escolha ndo-convencional da virgula em relacdo a outro
possivel sinal de pontuagdo e (ii) a colocacdo da virgula em posi¢cdo ndo-convencional.
Verificou-se uma predomindncia de usos nédo-convencionais definidos pela escolha ndo-
convencional da virgula em relacdo a outro possivel sinal de pontuacdo, 0s quais, em sua
maioria, coincidem com fronteiras de U. J& 0 uso ndo-convencional da virgula em fronteiras
de | esta, em geral, sintaticamente relacionado ao emprego de virgula entre oracdes; e 0 Uso
nao-convencional da virgula em fronteiras de ¢ esta sintaticamente relacionado ao emprego de

virgula entre constituintes dentro da oragao.

Observamos que, apesar de a producao escrita dos alunos de quinta série do Ensino
Fundamental apresentar muitas auséncias de virgula — fato que, sob um ponto de vista que
considera a interferéncia da fala na escrita, poderia levar a pensar que esses escreventes ndo
atribuem marcas de oralidade ao texto —, ela é fortemente ligada as praticas orais/faladas em
que 0s escreventes estdo inscritos, as quais sdo caracterizadas por um fluxo continuo que é
plasmado na escrita, muitas vezes, por meio da substituicdo do ponto pela virgula. Quanto a
relacdo entre o sujeito e a linguagem no momento de producdo do texto na escola,
constatamos, portanto, que, por verem seus textos como um “todo”, esses escreventes, em
geral, os organizam em grandes enunciados, dessa forma, em finais de sentencas, ao invés de
utilizarem o ponto final para dividir os enunciados, optam por encadeéa-los por meio da

virgula.

Quanto a relagdo entre a fala e a escrita, observamos que, ao pontuar, 0 escrevente

parece mostrar-se sensivel a limites dos constituintes mais altos da hierarquia prosodica,
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aqueles que coincidem com fronteiras sintaticas maiores, como fronteiras entre sentencas,

fronteiras entre orac@es, fronteiras entre sintagmas nominais sujeitos e sintagmas verbais.

Dessa forma, argumentamos que 0s empregos nao-convencionais de virgula aparecem
como resultado do transito do sujeito escrevente por diferentes praticas de linguagem, tanto
orais quanto letradas, e ndo como “uma interferéncia indesejada da fala na escrita”, como
observa Tenani (2008). Interpretamos esses resultados, portanto, como uma marca que
evidencia como se da a relacdo entre a fala e a escrita e entre o sujeito e a linguagem no

momento de producdo do texto.

Neste trabalho, centramo-nos mais especificamente na relacdo entre prosddia e escrita,
privilegiando o primeiro eixo de circulacdo do escrevente, proposto por Correa (2004) ao
definir o modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Consideramos, porém, que trabalhos
em que se possam analisar a relagdo do uso de virgula com a emergéncia dos segundo e
terceiro eixos de circulacdo do escrevente poderéo trazer contribuigdes de grande importancia

para o estudo do uso da pontuagao e da heterogeneidade da escrita.

Outra nocdo ndo privilegiada neste estudo diz respeito ao contexto de producgéo de
texto, bem como do tipo de atividade solicitada, que pode ser tomado como importante na
caracterizacdo das produgdes textuais analisadas. Estudos que tivessem preocupacdes dessa
natureza poderiam abordar, por exemplo, questdes relacionadas ao género e as caracteristicas

textuais das redagdes. Para tanto, novos estudos se fazem necesséarios.

Com os resultados alcancados, acreditamos ter obtido elementos que identificam
caracteristicas sobre os usos da virgula (e da pontuacdo de modo geral) por alunos
ingressantes no Ensino Fundamental 1l e, desse modo, ter oferecido contribuicGes as praticas
pedagdgicas de ensino dos sinais de pontuacdo. Com esta dissertacdo, pretendemos ajudar a

mostrar, por exemplo, que posicdo pode assumir o leitor do texto do aluno (que pode ser o
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professor) no que se refere a elaborar hipdteses sobre como o aluno esta se posicionando em

seu trabalho com a linguagem.

Para além das praticas pedagdgicas, acreditamos ter oferecido contribuigdes tedricas
para 0s campos da escrita e da Fonologia Prosddica, ressaltando a importancia do texto escrito
por criangas em processo de aquisi¢do da escrita para reforgar questdes de teorias fonolégicas

e a indissociabilidade de préticas orais/letradas e fatos linguisticos falados/escritos.
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ANexos

Proposta 1

e Observe a tirinha e discuta com seus colegas e professor(a) como o0 tema amoroso é
tratado.

e A partir da discussdo, escreva um texto em que dé continuidade a historia, contando o que
aconteceu com cada uma das personagens ap0s a cena do Ultimo quadrinho. Para escrever
seu texto, assuma a viséo de uma das personagens.

e Seu texto deve conter de 20 a 25 linhas e deve ser escrito a tinta. Seu texto ndo deve
ultrapassar os limites designados para a escritura. Dé um titulo a seu texto.

Proposta 5

o Leia o trecho abaixo, retirado do livro “Este admiravel mundo louco”, de Ruth Rocha.

Sou estudante de flaritis, na Universidade de Flutergues. Por acaso, passeando no
disco voador Firula 3 fui parar no conjunto estelar Fléquites. Como estivesse sem
combustivel, tentei descer em algum planeta a fim de poder me reabastecer.

O 3° planeta deste sistema me pareceu jeitoso, pois nele ha grandes massas de agua.
Como todos sabemos, este planeta é habitado por seres estranhissimos, uns diferentes dos
outros. Vamos chamar estes espécimes de freguetes, que sdo a coisa mais parecida com 0s
terraqueos de que eu me lembro.

Como é que eles s@o? Vou tentar descrevé-los.

Em cima eles tém uma esfera, s6 que ndo é bem redonda. De um lado da esfera tem
uns fios muito finos, que sdo de muitas cores. Do outro lado tem 0 que eu acho que é a cara
deles.
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Na cara, bem em cima, eles tém umas bolas que eles chamam de olhos. E por ai que
sai, as vezes uma aguinha. Mas s6 as vezes. Um pouco mais em baixo tem uma coisa que salta
pra fora, com dois buraquinhos bem em baixo. Isso eles chamam de nariz. Mais abaixo ainda
tem um buraco grande, cheio de graos brancos e tem uma coisa vermelha que mexe muito.

[.]

Eu poderia ainda contar muitas coisas sobre este planeta. Mas como eu nao entendi quase
nada, acho que ndo adianta muito. Recomendo, por isso uma nova visita ao planeta, mas com
muito cuidado, por um grupo especializado em planetas de alto risco. Pois este planeta, que é
chamado por seus freguetes de Terra € incrivelmente semelhante ao planeta Flérides do
sistema Flibito, que se desintegrou, na era Flatbnica, ndo se sabe por que, mas, que nessa
ocasido desprendeu grandes nuvens de fumaga em forma de cogumelos...

ROCHA, Ruth. Admiravel Mundo Novo. Sao Paulo: Salamandra, 2003.

¢ Imagine que vocé é um astronauta que foi mandado a algum planeta do Sistema Solar.
Quando vocé chegou I, encontrou alguns habitantes daquele planeta estranho.

e Da mesma maneira que 0 extraterrestre descreveu o planeta Terra, escreva uma narrativa,
em que vocé seja 0 personagem principal, contando como que era o planeta e seus
habitantes.

e Seu texto deve conter de 20 a 25 linhas e deve ser escrito a tinta. Seu texto ndo deve

ultrapassar os limites designados para a escritura. D& um titulo a seu texto.

Proposta 6

e Com a chegada das Festas do Final do Ano, acontecem
varias promog¢Bes de prémios e sorteios de viagens.
Suponha que, neste ano, ocorra um sorteio de quatro
pacotes turisticos para os alunos de sua escola e que vocé
ganhe uma viagem de avido, com direito & acompanhante,
por 8 dias, a Disneylandia, nos EUA, com tudo pago!

e Com base em seus conhecimentos, conte como espera
gue sejam esses oito dias da viagem.

e Seu texto deve conter de 20 a 25 linhas e deve ser
escrito a tinta. Seu texto ndo deve ultrapassar os limites
designados para a escritura. Dé um titulo ao seu texto.
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