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BATISTA, Drielly Adrean. Concepcdes e Praticas de Professores sobre os valores
morais na Educacédo Infantil: aproximacdes e distanciamentos entre Brasil e Cuba
(Doutorado). Marilia: Universidade Estadual Paulista Unesp; 2021.

RESUMO

O objetivo da pesquisa dirigiu-se a desvelar como sdo as concepcdes dos
professores de Educacgdo Infantil sobre a importancia da ética e moral em dois
paises com diferencas educacionais, culturais, sociais e politicas. O
desenvolvimento moral é um processo continuo, interativo e dindmico que tem inicio
guando a crianca nasce e perdura por toda a vida, apresentando caracteristicas
diferentes em cada periodo do desenvolvimento do ciclo vital. Esse desenvolvimento
depende, sobretudo, da interacdo do individuo com o meio e das experiéncias
morais proporcionadas pelos diferentes aparelhos sociais. A sistematizacao
metodoldgica se estabeleceu por meio de coleta de dados e, para tanto, utilizamos.
a observacdo do ambiente escolar de 04 escolas, sendo 02 cubanas e 02
brasileiras. Nelas entrevistamos 10 professores, sendo 5 cubanos e 5 Brasileiros,
todos atuantes na Educacédo Infantil. Neste sentido, realizamos uma apresentacéo
histérica da Educacdo Cubana para destacar algumas diferencas em relacdo ao
Programa Educacional Brasileiro atual. As acfes interventivas foram apresentadas
considerando as diferencas entre os dois paises seguindo uma linha comparativa
para a compreensdo das percepcdes dos professores durante as entrevistas.
Caracterizamos como importante, por meio dos dados na pesquisa, algumas
propostas para a melhoria na qualidade da formacédo dos professores e acodes
significativas para a pratica pedagogica dos mesmos em relacdo aos valores morais
na Educacdo Infantil. Concluimos que, ha muitos distanciamentos entre as
concepcdes dos professores de Cuba com os professores do Brasil; a pratica
enfatizada pelos professores cubanos, como sendo uma ponte importante para a
qualidade na Educacéo € a mais se destacou como sendo um falha na Educacéao

Brasileira.

Palavras-Chaves: Educacgédo. Cuba. Brasil. Formacao de Professores. Educacgao

Infantil.



BATISTA, Drielly Adrean.Teachers Conceptions and Practices on Moral Values in
Early Childhood Education: Approaches and Distances Between Brazil and Cuba
(Doctorate). Marilia: Universidade Estadual Paulista Unesp; 2021.

ABSTRACT

The objective of the research was to reveal how the conceptions of Early Childhood
Education teachers are about the importance of ethics and morals in two countries
with educational, cultural, social and political differences. Moral development is a
continuous, interactive and dynamic process that begins when the child is born and
lasts for a lifetime, presenting different characteristics in each period of the
development of the life cycle. This development depends, above all, on the
individual's interaction with the environment and the moral experiences provided by
the different social devices. The methodological systematization was established
through data collection and, for that, we used it. the observation of the school
environment of 04 schools, of which 02 are Cuban and 02 are Brazilian. We
interviewed 10 teachers, 5 Cubans and 5 Brazilians, all working in early childhood
education. In this sense, we made a historical presentation of Cuban Education to
highlight some differences in relation to the current Brazilian Educational Program.
The interventional actions were presented considering the differences between the
two countries following a comparative line for the understanding of the teachers'
perceptions during the interviews. We characterize as important, through the data in
the research, some proposals for the improvement in the quality of the formation of
the teachers and significant actions for the pedagogical practice of them in relation to
the moral values in the Early Childhood Education. We conclude that, there are many
distances between the conceptions of the teachers of cuba with the teachers of
Brazil, the practice emphasized by the Cuban teachers, as being an important bridge
for the quality in Education is the most highlighted as being a failure in Brazilian

Education.

Key words: Education. Cuba. Brazil. Teacher training. Child education.



BATISTA, Drielly Adrean. Concepciones y practicas de los docentes sobre los
valores morales en la educacion infantil: acercamientos y distancias entre Brasil y
Cuba (Doctorado). Marilia: Universidade Estadual Paulista Unesp; 2021.

RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue revelar como las concepciones de los docentes de
Educacion Infantil sobre la importancia de la ética y la moral en dos paises con
diferencias educativas, culturales, sociales y politicas. El desarrollo moral es un
proceso continuo, interactivo y dinamico que se inicia con el nacimiento del nifio y se
prolonga durante toda la vida, presentando diferentes caracteristicas en cada
periodo del desarrollo del ciclo vital. Este desarrollo depende, sobre todo, de la
interaccion del individuo con el entorno y de las experiencias morales que brindan
los diferentes dispositivos sociales. La sistematizacion metodoldgica se establecio
mediante la recoleccion de datos y, para eso, la usamos. la observacion del
ambiente escolar de 04 escuelas, de las cuales 02 son cubanas y 02 brasilefias.
Entrevistamos a 10 maestros, 5 cubanos y 5 brasilefios, todos trabajando en
educacion infantil. En este sentido, hicimos una presentacion histérica de la
educacion cubana para resaltar algunas diferencias en relacion al actual Programa
educativo brasilefio. Las acciones intervencionistas fueron presentadas
considerando las diferencias entre los dos paises siguiendo una linea comparativa
para la comprension de las percepciones de los docentes durante las entrevistas.
Caracterizamos como importantes, a través de los datos de la investigacion, algunas
propuestas para la mejora en la calidad de la formacion de los docentes y acciones
significativas para la practica pedagdégica de los mismos en relacion a los valores
morales en la Educacion Infantil. Concluimos que, hay muchas diferencias entre las
concepciones de los maestros de Cuba con las de los maestros de Brasil, la practica
enfatizada por los maestros cubanos, por ser un puente importante para la calidad

en la Educacién es la mas destacada por ser un fracaso en Brasil.

Palabras clave: Educacion. Cuba. Brasil. Formacion de profesores. Educacion

Infantil.
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INTRODUCAO

H& muitos anos, na histéria da humanidade, a constituicdo do homem em
comunidades é um fato concreto. Os grupos humanos primitivos deram origem
a sociedade, cuja formacéo adquiriu caracteristicas cada vez mais complexas.
Por sua vez, essas complexidades originaram as relagbes sociais que
compeliram os homens a elaborar normas valorativas e morais para
determinados comportamentos em sociedade.

Assim, visando a contribuir para a expansao de pesquisas a respeito da
moralidade, dedicamo-nos em nosso trabalho, em discutir a percepcao dos
professores de Educacéo Infantil em diferentes esferas culturais na intencao de
identificar suas percepcdes sobre os valores morais nas praticas pedagdgicas.
Quando abordamos em “culturas distintas”, referimo-nos aos sistemas
educacionais diferentes, costumes, sistemas politicos, valorizacdo da carreira
académica e a estrutura na formagéo dos professores.

Durante a pesquisa de mestrado, trabalhamos acerca da importancia
dos jogos simbdlicos para a construcdo do juizo moral em criangas durante a
Educacao Infantil, e, para tanto, utilizamos observacdes e filmagens sobre os
comportamentos dessas criancas em duas situacbes: jogo livre e jogo
simbdlico, centralizando nosso olhar na justica, a luz da teoria de Jean Piaget.
(BATISTA, 2014)

Como, ao longo da pesquisa, foi possivel perceber a necessidade de
pesquisar os professores de Educacao Infantil tendo em vista o ensino dos
valores morais e como estes acontecem na pratica pedagogica, resolvemos dar
continuidade a pesquisa no doutorado, focalizando o olhar nos professores e
em suas praticas pedagodgicas.

Durante o mestrado ja se havia aventado a intencdo de darmos
continuidade a pesquisa, sobretudo apds participarmos de um evento
internacional em Buenos Aires,* no qual tivemos o privilégio de entrar em

contato com estudos relacionados a sistemas de comparacao entre paises com

' O XV Comparative Education World Congress - News Times, New Voices 2013, realizado
entre 24 e 28 de junho de 2013, em Buenos Aires, Argentina, na Universidade Autbnoma de
Buenos Aires. O trabalho por nés apresentado se intitulava “The symbolic games as possible
facilitators of the development of moral judgment in preschool children: the conception of the
teachers”.
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resultados impressionantes, 0s quais se tornaram decisivos para a elaboracao
deste projeto.

Assim, pensamos em unir a andlise dos valores morais na percep¢ao
dos professores de Educacao Infantil - a um estudo comparativo de realidades
educacionais totalmente diferentes - com base na coleta de dados nacionais e
internacionais.

A escolha por Cuba e Brasil deve-se a extrema diferenca cultural
existente entre os dois paises, haja vista que o primeiro apresenta um sistema
de governo socialista e 0 segundo, um regime capitalista.

Outros aspectos relevantes para a escolha do pais (Cuba) em relacdo
ao Brasil ttm origem nas diferencas entre os sistemas educacionais, assim
como: o curriculo, a formacédo dos professores, 0 plano gestor das instituicdes,
a formacdo dos cursos de licenciaturas, o perfil do formador, a estrutura
curricular, a concepcéo e pratica de formacao, o recrutamento dos alunos que
cursam Pedagogia e a relacao escola-aluno.

Quando se escuta algumas informacbes de Cuba em meios de
comunicacado, é notavel que, em sua maioria, sdo tendenciosas a destacar a
miséria, a pobreza ou a frequéncia com que cubanos deixam o pais na busca
de melhores condi¢des de vida.

Isso sempre me causou uma certa inquietacdo. Sera que as pessoas so
pensam coisas ruins relacionadas a Cuba? Vocé conhece a Educacao
Cubana? O que vocé sabe sobre Cuba? As respostas eram sempre as
mesmas: “é um pais pobre, onde as pessoas sao proibidas de fazer tudo, ja
sobre a Educacédo nunca ouvi falar, mas imagino que se eles nao tém liberdade
e nem condi¢cdes boas para viver, certamente a Educacdo ndo deve ser
aquelas coisas.”

Conforme as respostas eram ouvidas, as inquietacdes aumentavam e a
curiosidade pelo tema também. Comecei nesse momento a buscar por
materiais de investigacdo como artigos, livros e documentarios sobre a
Educacdo no pais. Quase ndo eram encontrados, somente videos turisticos,

mas nada académico sobre a tematica de formagédo de professores.
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Em meio as buscas, encontrei o livro “A vantagem académica de Cuba”,
de Martin Canoy? 2009, no qual encontrei um estudo comparativo entre Cuba,
Chile e Brasil, mostrando os indices e qualidades de ensino nos trés paises
dentro de contextos sociais diferentes. Ao final da pesquisa, Canoy conclui que
a Educacdo de Cuba como uma Educacdo humanizadora faz com que os
alunos ndo fiqguem somente em conteudos programaticos, mas sim em
atividades manuais que auxiliam no desenvolvimento da aprendizagem.

Ao longo da pesquisa, também encontrei algumas dissertacdes de
mestrado e apenas uma tese de doutorado abordando Cuba, mas nada
especifico que suprisse nossos questionamentos sobre a formacdo dos
professores de Educacéo Infantil e que apresentasse coleta de dados e visitas
as escolas. O pensamento era: se 0 ensino superior em Cuba tem como foco
formacdo humanizadora e a ética como fundamento, entdo esse trabalho
comeca na base, ou seja, na Educacao Infantil.

Como as minhas pesquisas sempre foram relacionadas a Educacao
Infantil, ali estavam as inquietacfes. Se Cuba € um pais onde ndo tem acesso
facilitado as novas tecnologias e com algumas restricbes de materiais
escolares, por que eles conseguem ter uma Educacdo de qualidade?
Pensando um pouco mais, e além, se o Brasil tem acesso as tecnologias e
variedades em materiais além de uma grande economia impulsionada e
sustentada pela exportacdo, por que ndo € possivel ter uma Educacédo de
qualidade?

Essas duas indagacfes foram 0s pontos centrais para a justificativa da
presente pesquisa: analisar dois paises dentro do mesmo continente o
americano, mas com diferentes olhares para a formacg&o de professores e a
valorizagéo da Educacéo.

Mediante essa breve exposicdo sobre a justificativa da pesquisa
fundamentados em nossas leituras e pesquisas, pudemos perceber a
importancia do tema para o desenvolvimento de criangas no inicio da idade
escolar. Além disso, a Filosofia € uma das grandes responsaveis por discutir e

elaborar teorias sobre a moral na sociedade.

2 Livro “A vantagem académica de Cuba: por que seus alunos vao melhor na escola” Martin
Canoy, traduzido em 2009 e financiado pela fundacéo Lemann.
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Entretanto, ainda mais atualmente, ha quem pergunte: “Qual é a
necessidade de estudar a moral na Educagdo?”. Para responder a essa
indagacdo é preciso relembrar as ideias do fildsofo grego Aristételes. De
acordo com ele, as virtudes exercem um carater valorativo para o individuo na
sociedade; dito de outra forma: ao agir virtuosamente o individuo esta
favorecendo a formacao e a edificacdo de uma vida social e individualmente
feliz, pelo menos como busca.

O mesmo acontece com o0s valores morais que, se desenvolvidos
satisfatoriamente, resulta em aspectos positivos na formacdo dos individuos,
possibilitando que haja na vida adulta.

Esta comprovado que, quando atingem a vida adulta, h4 mais chances
de desenvolverem outras virtudes como a bondade e a cooperacdo. De acordo
com o dicionario de Houaiss (2001), entendem-se como valores morais, um
conjunto de regras, normas de uma sociedade ou determinada regido. Outros
dicionarios, como o “Aurélio” e o “Lexis”, definem “valores morais” da mesma
maneira, além de acrescentarem palavras sinbnimas como: principios, moral,
preceitos, padrées, crencas, normas, regras, € convicgoes.

Dias (2002) e Lima (2003) realizaram pesquisas no Brasil; partindo dos
valores morais considerando a generosidade como tema principal. Todavia,
nao foram encontrados trabalhos estrangeiros que tratassem especificamente
0s valores morais, juntamente com a comparacao entre sistemas educacionais
distintos, o que justifica ainda mais a necessidade de investigar a tematica em
questéao.

O tema da “moralidade humana” ou a ética € objeto de estudo ha muitos
anos, desde de Aristételes até os dias atuais. Para ele, o agir ético ndo € um
meio, mas um fim, e para agir eticamente € necessario que haja uma
racionalidade relativa a como o ser humano interage com o0 mundo
(ARISTOTELES, 1992). Na visdo aristotélica, as virtudes sdo constituintes do
carater humano, o qual é relacionado com a origem social do individuo por
meio da Educacéo transmitida pela cultura e pela sociedade na qual esta
inserido. Afirma o filosofo grego que as virtudes sdo habitos adquiridos que
conduzem o0s sujeitos em suas vidas. Para o sujeito tornar-se um ser Vvirtuoso,
segundo o ponto de vista aristoteliano, € necessario equilibrio, isto €, um meio-

termo, expressao utilizada nas proprias obras do mencionado pensador.
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Para Aristételes, é preciso educar criando habitos desde o principio
(Educacao Infantil). Uma vida regada com a felicidade se faz conforme a
Educacéo de valores. A virtude como elemento fundamental dentro dos valores
morais, de acordo com Aristételes, depende da pratica desses valores morais.

A partir das ideias aristotélicas podemos considerarn que, nenhum
individuo nasce virtuoso, seus valores morais sdo construidos a partir de
ensinamentos adquiridos ao longo (e principalmente) ao longo da educacéo
escolar (pratica). SO nos tornamos justos praticando atos justos, s6 somos
bons praticando bons atos. Os valores morais sdo regados pela educacao, pois
ela é uma disposicao de carater que torna alguém bom e o faz agir bem.

Pensar na sociedade em sua forma valorativa ndo é facil: os valores
morais, nos dias de hoje, estdo sendo esquecidos crescentemente em razao
das normas da sociedade na qual vivemos. Valores como bondade, justica,
generosidade, felicidade e amizade, entre outros, s&o atributos muito
relevantes e que, por isso, precisam ser trabalhados ainda na infancia.

Quando falamos em educacdo de valores estamos nos referindo a
aprendizagem para a vida. Essa aprendizagem é colocada com uma educacéo
humanizadora que esta além da sala de aula, vislumbrando as questdes éticas,
politicas, sociais, morais e psicologicas. Quando a sociedade se refere a
Educacdo de qualidade, geralmente, tendemos a pensar apenas ao ensino
superior e nos esquecemos de considerar com relevancia a base construida ja
nos primeiros anos de escolaridade durante a Educagé&o Infantil.

Mais uma vez retomamos a importancia da presente pesquisa com 0
objetivo de analisar e investigar as concepcdes dos Professores de educacéo
Infantil sobre a importancia da Etica e da Moral ou melhor, da formac&o em
valores. Considerando o objetivo proposto, foram estabelecidas trés categorias
para a analise dos dados: formacdo dos professores; pratica pedagdgica e
ética e moral.

Mediante ao objetivo, foram realizadas trés categorias para a analise dos
dados: formacéo dos professores; pratica pedagagogica e ética e moral.

Para dar direcionamento ao nosso trabalho, se faz necessario definir o
que é moral. Para Chacon (2002) a moral sao reflexdes de toda a consciéncia

de homens e mulheres em relacdo as condi¢des sociais nas quais vivem. Suas
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historias, atitudes, condutas ao longo da vida, principios, normas, sentimentos
e a distingdo entre o mal e bem, justo e injusto. (CHACON, 2002, p.21)

Nessa mesma perceptiva, destacamos Marx (1986, p. 202) que afirma
que [...] “o trabalho € um processo de que participa 0 homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua propria acao, impulsiona, regula e
controla seu intercambio material com a natureza”. O trabalho por si é onde se
estabelece as relacdes sociais, afetivas e desenvolvimento da aprendizagem.

Podemos salientar que o homem ndo é um ser pronto, ele vai se
desenvolvendo e estabelecendo relacbes ao longo da vida por meio das suas
interag6es com o mundo. Destacamos assim, a importancia da escola além dos
aspectos cognitivos, ao preparar esse aluno para a vida.

Essa preparacdo se faz por meio da qualidade na formacédo dos
professores, seja nos cursos superiores ou na formacao continuada para que
eles compreendam como fazer e por que fazer uma educacao voltada para os
valores morais. Os professores nessa pesquisa foram o objeto de investigacéo
e foi por meio de suas perspectivas que refletimos sobre a importancia dos
valores morais e buscamos compreender a frequéncia do desenvolvimento de
atividades que desenvolvam os valores na Educacéo Infantil ao longo de sua
pratica pedagdgica.

Para tanto, realizamos entrevistas em 04 escolas de Educacao Infantil.
Duas escolas estdo localizadas em Varadero (Cuba): “Escuela Martin Klein
Schuiller” e “Circulo Infantil, Retufios Martianos”, as imagens serdo
apresentadas durante o desenvolvimento do trabalho. A pesquisa é qualitativa
com um estudo comparativo mediante aos estudos de Bereday (1972),
evidenciando os distanciamentos e aproximacdes entre os dois objetos de
estudos, considerandos as particulariedade de cada pais. No total foram 5
professores cubanos que participaram da pesquisa, 03 Professores da escola
“Escuela Martin Klein Schuiller” e 02 Professores da escola “Circulo Infantil,
Retufios Martianos”.

As entrevistas com os professores brasileiros aconteceram em 02
escolas municipais na cidade de Assis: sendo 03 professores da “EMEIF Prof2
Mafalda Salotti Bartholomei” e 02 da “EMEI Bambalaldo”.
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Nesse sentido, é necessario ressaltar a estrutura da tese para
exemplificar melhor toda essa inquietacao que resultou nesse trabalho durante
anos.

No Capitulo 1, abordamos a histéria da educacdo de Cuba fazendo um
percurso histérico do periodo que antecede a Revolucao até os dias atuais e 0s
sistemas educacionais do Brasil.

No Capitulo 2, apresentamos o ensino infantil Cubano juntamente com a
breve apresentacao do atual ensino infantil do Brasil por meio da nova BNCC.

No Capitulo 3 discorremos acerca das questdes tedricas sobre o ensino
dos valores morais em Cuba utilizando a autora principal, Dra Nancy Chacon
Arteaga, fundadora da Catedra de Etica em Havana e a Educagdo moral e
civica no Brasil com um pequeno recorte historico sobre a tematica e sua
importancia para a pesquisa.

No Capitulo 4, voltamos para a educac¢do cubana destacando a Teoria
Historico-cultural e as contribuicdbes de Marx para a fundamentacdo da
qualidade no ensino hoje em Cuba. Logo ap6s as contribuicdes teoricas,
apresentamos as analises das entrevistas com os professores cubanos.

No Capitulo 5, dissertamos o caminho metodolégico juntamente com
apresentacdo dos dados e analises das respostas dos professores
participantes. As transcrices das entrevistas com os professores cubanos e
Brasileiros estdo anexadas no apéndices do trabalho.

Concluimos que, ha muito distanciamento entre as concepc¢des dos
Professores Cubanos e os Professores Brasileiros em relacdo as praticas
pedagogicas envolvendo o ensino moral e ético. A importancia da pesquisa
torna-se evidente a partir dos resultados relevantes que conduzem a reflexdes
sobre a pratica pedagogica dos professores de Educacéo Infantil e atribuem a

uma nova forma de pensar a formacgao dos professores.
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Capitulo 1: HISTORICO E TENDENCIAS TEORICAS DOS SISTEMAS
EDUCACIONAIS DE CUBA

O sistema educacional cubano: uma breve leitura historica para a

compreensado da Educacéo Moral no pais

Este capitulo tem como objetivo descrever o percurso relacionado com a
histéria da Educacdo de Cuba, destacando a Educacdo para a formacao
humanizadora, responséavel pelo desenvolvimento do pais.

E indispensavel a apresentacdo geografica do pais para considerarmos
a formalizacdo da Educacdo Cubana e, consequentemente, avancar para a
formacéo dos professores.

Destacaremos alguns momentos marcantes da trajetdria da evolucdo do
pais dando énfase a Educacao Infantil, principal objetivo do trabalho. Nesse
sentido, por meio de uma descricdo, contextualizaremos a Educac¢do Cubana

de uma forma esclarecedora.

Figura 1 — Mapa de Cuba
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Fonte: https://www.estudopratico.com.br/cuba/

Cuba esta localizada na parte insular da América Central. Regido
conhecida como Antilhas. O arquipélago é formado por mais de 1600
ilhas e ilhotas, com aproximadamente 105 mil km2 de extens&o. Por
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estar na entrada do golfo do México, o arquipélago fica proximo da
América do Norte, mais precisamente dos Estados Unidos da
América, do mar do Caribe e da Jamaica, e também do Haiti
(OLIVEIRA, 2007, p. 41).

Os presentes dados constam nos documentos chamados de Sistema
nacional de Educacdo, de 1995, publicado pela Organizacion de Estados
Iberoamericanos de Educacion, la Ciencia y la Cultura®.

A qualificacdo profissional dos docentes se faz por meio do ensino
universitario, Cuba é conhecida no aspecto de formacdo de professores, seu
curriculo, organizacado de conteudo didatico e atuacdo do corpo docente. Ha
dois Orgéos do Estado em Cuba, sdo eles: “os Orgdos superiores de Poder
Popular e os Orgéos Locais de Poder Popular’ (BATISTA E CARVALHO, 2018,
p.187).

De acordo com Hernandez (1995, cap.1), ha os Orgéos Superiores do
Poder Popular, como uma Assembleia Nacional, juntamente com os Conselhos
de Estado e o Conselho de Ministros. Ja a Assembleia do Poder Popular €
formada pelo Poder do Estado, mas esta voltada para a fala e para as opiniées
do povo. Esses érgaos sao renovados a cada 05 anos, em sessfes ordinarias,
as quais ocorrem duas vezes ao ano. Os Ministérios encarregados de dirigir a
Educacdo do pais sdo o Ministério de Educacdo e o Ministério de Educacao
Superior. Entre eles ha uma grande relacdo politica com a Educacéo,
juntamente com o Ministerio de Cultura, a Academia de Ciencias de Cuba e o
Instituto Nacional de Desportes y Recreacion”.

Segundo a divisdo politico-administrativa do pais, descrita por
Hernandez (1995, cap. 1), Cuba compreende 14 provincias e 169 municipios,
entre os quais se destaca a llha da Juventude.

Cuba deixou de ser uma colbnia da Espanha em 1898, mas foi
governada por muitos anos pelos Estados Unidos da América, que administrou
a llha durante aproximadamente sessenta anos.

Na década de 1950, de acordo com Hernandez (1995, cap. 1), havia
aproximadamente meio milhdo de analfabetos. Somente metade da populacdo

era atendida no ensino primario. Os ensinos médio e universitario eram

3 Organizac¢édo dos Estados Ibero-americanos de Educacéo, Ciéncia e Cultura
* Ministério da Cultura, Academia Cubana de Ciéncias e Instituto Nacional de Esportes e
Recreacéo.
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oferecidos somente nas grandes cidades da Ilha. O ensino industrial, o qual
podia ser comparado ao técnico no nivel médio, voltava-se para as grandes
empresas da época e seu objetivo era a formacdo de médo de obra barata.
Havia 16 centros de formacéo, voltado para os operarios e caracterizado por
uma qualificacdo pequena e de baixa qualidade. Ainda que Cuba fosse um pais
voltado para a area agricola, o ensino industrial era reduzido. As escolas
normais totalizavam somente 06 em toda a llha e serviam para a formacao de
professores, e o numero de universidades para formar os profissionais da
Educacdo era apenas 03: a Universidade de La Havana, a Las Villas e a
Oriente. Havia também o fato de essas instituicbes de ensino superior terem
poucas vagas disponiveis; além disso, ocorriam muitas fraudes na obtencéo
das vagas (HERNANDEZ, 1995, cap. 1, p. 3).

O Partido Comunista ndo € aquele que se rege pelos processos
eleitorais. Os 6rgdos de poder € que sdo 0s responsaveis pelas candidaturas
em defesa da politica para a sociedade Cubana. Em 24 de fevereiro de 1976
foi reconhecido esse artigo 7 na Constituicao.

Para Hernandez (1995, cap. 1), a lingua oficial de Cuba é a espanhola,
juntamente com um estado laico, respeitando a liberdade religiosa (Artigo 8 da
Constituicao). As crencas e religides estdo muitas vezes separadas por estado
respeitando todas elas.

Na década de 70 os Estados Unidos dominavam toda a llha, importando
cana de agucar, principal fonte de renda de Cuba. O petrdleo, a eletricidade e 0
telefone estavam sob dominio das companhias americanas.

Assim, os trabalhadores rurais sofriam com condi¢cdes precarias de vida
causadas pela burguesia, que estavam ligadas aos Estados Unidos. O indice
de desemprego, ma distribuicdo da renda e o analfabetismo eram altos nesse
periodo, consequéncia da dominancia dos bem sucedidos em relacdo a
populacao da llha.

Trabalhadores cubanos estavam cansados de tal exploracdo e
resolveram se reunir para mostrar sua insatisfagio com o momento e a
situacao e criaram movimentos com protestos e greves. Com esse movimento,
surgiram os conselhos revolucionarios, que derrubaram o governo do general
Machado, chamado de Golpe Militar liderado por Fulgéncio Batista que tinha

apoio do partido Comunista Cubano.
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Contudo, o governo civil de San Martin foi derrubado por Batista no ano
de 1952 por meio do Golpe. A corrup¢do na politica acabou atingindo o povo,
criando um movimento para tentar combater esses golpes militares.

A faléncia dos comércios, mesmo dos pequenos burgueses, comecou a
acontecer devido a chegada dos grandes monopodlios. Assim, estudantes
inconformados com a real situagdo do pais, se sentiam atingidos pelo dominio
dos Estados Unidos na Ilha e comecaram a entrar em conflito pela oposigéao.
Esses estudantes eram intelectuais, que conseguiram em curto tempo reunir
muitos seguidores para um possivel confronto contra o governo atual.

Esses movimentos dos estudantes tinham como lideres Fidel Castro e
Raul, seu irmé&o. Essa luta pela llha de Cuba resultou em derrotas e prisao de
Fidel e seu irmédo. Néo tendo escolha, tiveram que fugir para o México onde
conseguiram, de 14, formar o grupo Guerrilheiro, criado em 26 de julho, e
chegou a Cuba no ano de 1956.

O movimento chamado de Guerrilheiro foi norteado pela ideia de
democracia, do nacionalismo e de justica social. O movimento acreditava na
solidariedade juntamente com a harmonia para a producdo de um capital de
trabalho elevado por meio da produtividade nacional.

Durante trés anos foram muitas as lutas em defesa do povo cubano
ganhando o respeito e apoio. Os Unicos que nao apoiavam 0 movimento
estavam ligados ao imperialismo americano.

Os camponeses eram 0S que mais lutavam por suas terras e
conseguiam viver bem com suas producdes. Assim, 0 governo de Batista
comecou a se desinteressar pelos combates. Uma greve geral foi decretada
em 1959 que resultou na fuga de Batista. Com isso, os Guerrilheiros entraram
por Santiago de Cuba e chegaram a Havana em pouco tempo, anunciando um
novo governo com ideias revolucionarias para o povo.

Um grande problema enfrentado pelo movimento era como anunciar um
novo programa democratico em um pais atrasado e dominado pelo
imperialismo, era uma desafio enorme contra o capitalismo.

Era preciso muito esforco e sabedoria para lidar com a real situagéo. O
campesinato assumir a responsabilidade em continuar com as tarefas da
Revolugéo Socialista, encarando como o Unico recurso para a sobrevivéncia do

pais.
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Com o passar do tempo, um novo grupo do governo comecou a querer
adquirir terras dos latifundiarios com apoio dos Estados Unidos. Em 1960, os
Estados Unidos resolveram suspender a importagdo de acgucar, mas recebeu
uma proposta da Russia para compra-la.

Portanto, o governo resultou em nacionalizar a campanha de
eletricidade, companhia telefonica, refinarias de petréleo e o agucar. Durante
alguns anos, aos poucos, todas as empresas foram sendo nacionalizadas
tornando-se publicas. Nesse mesmo momento, o0s Estados Unidos
estabeleceram o embargo comercial e foi em 1961 que todas as relaces entre
os dois paises foram rompidas.

Com o apoio do povo e também das massas, 0s cubanos viam as
guestBes basicas para a sobrevivéncia melhorar. A salde e a educacéo eram o
foco do movimento. Acabar com o analfabetismo e oferecer uma saude de
qualidade para todos eram o principal objetivo. A Revolucdo Russa teve
milhares de camponeses e soldados que cursaram treinamento em escolas
sovietes, criando estratégias e confianga para a revolugdo. O rompimento com
o capitalismo deu uma nova forma de construcdo de politica para Cuba,
fazendo um pais fracassado e falido tornar-se referéncia em Educacgéo e
Saude para outros paises. Para ficar mais claro essas questbes, iremos

aprofundar um pouco mais na Educacdo Cubana.

1.1 A Educacgéo Cubana : periodo de 1522 até 1990.

Quando falamos de Educacdo em Cuba, € importante ressaltar um dos
responsaveis para que adquirisse a grandiosidade que possui e,
consequentemente, contribuiu para a constru¢cdo do novo pais. Esse autor se
chama José Marti.

O grande objetivo de José Marti® era conduzir o povo cubano a ter uma
condigéo cultural elevada por meio da Educacao, desafiando o capitalismo e o

préprio imperialismo vivido pelos seus antepassados.

® José Marti é um escritor, orador e jornalista (1853-1895), é considerado uma pessoa muito
respeitada e influente em Cuba responsavel também pela independéncia da ilha em relagéo a
Espanha. Ele sempre destacava que uma luta so tinha sentido quando era uma verdadeira
transformacéo tanto no aspecto educativo como no econémico, social e politico.
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O sistema educativo da ilha de Cuba tem uma grande responsabilidade
pelos atos dos frades e dominicanos, juntamente com os franciscanos.
Hernandéz (1995, p.02) afirma que, por volta de 1522, esses frades criaram a
maestrescuela (professor) dentro do ensino eclesiastico. No periodo de 1574
até 1578, fundaram na capital da ilha os primeiros centros de ensino, que eram
mediados pelos franciscanos e dominicanos. Eram estudos iniciais para 0s
primeiros anos de Educagéo.

Ja no ano de 1722, viram a necessidade do ensino, resolveram ir para
Santiago de Cuba e criaram o Seminario Conciliar de San Basilio Magno. Esse
seminario tinha como objetivo ensinar a teologia, moral, filosofia e o direito
canbnico. O colégio San Ambrdsio em Havana juntou-se ao Colégio San
Ignacio a fim de dedicar-se aos conteudos religiosos. Em 1728, os frades
conseguiram, com muitas dificuldades, fundam a Mi llustre Real y Pontificia
Universidad de San Jerénimo®, seguindo as orientacées do Papa Inocéncio
XIll, e o latim era o principal objetivo do ensino.

Alguns benfeitores da época estavam preocupados com a Educacéo
inicial e resolveram criar algumas escolas para criancas. Diego Alvarez foi o
influenciador para a criagdo desses centros infantis em Santiago de Cuba no
ano de 1754.

No ano de 1771, inaugurou-se a primeira escola primaria de criancas
acima de 6 anos em Matanzas. Com o tempo conseguiram abrir mais duas
escolas em Camaguey em 1785.

O Real Seminario de San Carlos foi a primeira instituicdo de ensino
superior preparatorio para a formacédo de clero e filosofia na llha. Em 1793,
constitui-se a Real Sociedad Patridtica (Sociedad Economica de Amigos del
Pais)’. O foco da instituicio era o interesse pelo ensino e entdo, iniciou uma
investigagdo para saber quantas escolas havia na ilha e o nimero de alunos
gue estavam matriculados. Havia 39 escolas e aproximadamente 1700 alunos.
O povo cubano resolveu lutar para a expansao de novas escolas e suas
melhorias. Por meio dessas mobilizacdes nasceu a classe de Ciéncia e Artes
que depois de um determinado tempo transformou-se em Departamento de

Educacéo.

® Minha ilustre Universidade Real e Pontificia de San Jerénimo.
" Sociedade Patridtica Real (Sociedade Econ6mica de Amigos do Pais).
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Mesmo com os esforcos da sociedade e do governo da época, 0 ensino
era precario, tanto nas escolas publicas quanto nas privadas, que eram
mantidas pela igreja. Foi em 29 de dezembro de 1841 a Real Orden do Capitan
General da Ilha®, sendo a Primeira Lei Escolar de Cuba.

“Essa lei abordava a necessidade de a instituicdo confiar o ensino a uma
Junta Inspetora, ligada a Educacéao, a ser presidida pelo Capitdo Geral da IIha”
(SILVA, 2010, p.23), além de estabelecer que Cuba precisava construir escolas
para proporcionar ensino primario gratuito para todas as criangcas pobres,
promovendo a inclusédo educacional.

Em 1850, foi estabelecido pelas autoridades espanholas uma reforma no
ensino. Neste momento, foi construida e fundada a nova Escola Normal (1857),
funcionando por 11 anos. No entanto, em 1863, houve uma nova lei escolar,
gue obrigava as criancas (6 a 9 anos) a frequentar as escolas normais, nessa
mesma época havia duas escolas normais, cada uma era destinada a
professores de géneros diferentes (SILVA, 2010).

Hernandez (1995, p.2) explica que em 1880 houve um novo plano de
ensino com o intuito de desenvolver a Educacao Popular, no entanto, ndo foi
possivel atender essas exigéncias, assim, entre 1899 e 1902 estabeleceram
reformas educacionais, criaram a Secretaria de Instrucdo Publica, o cargo de
comissionado da Escola e a Junta de Superintendente. Nesta mesma época,
especificamente em 1899, iniciou a formacédo de técnicos em nivel médio no
setor da Saude, assim, juntamente com a primeira Escola de Enfermaria,
houve a criagdo de escolas para criancas com deficiéncia (CCD) e
reformatérios para criancas rebeldes, orientados pelo Departamento de
Beneficéncia.

Em 1900, Cuba estabeleceu mudancas e a¢fes para 0 ensino primario,
secundario e pré-universitario, mas apresentava uma Educacdo precaria,
assim, em 1909, foi aprovado a Primeira Lei Escolar da Republica de Cuba,
representando as disposi¢fes para a Educacdo Priméria, no qual ocorreram
transformacdes nessa Educacdo ao longo dos anos (HERNANDEZ, 1995,

cap.2).

® Ordem Real do Capitdo Geral da llha.
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O mesmo autor explica que entre 1913 e 1921, foram disponibilizadas
novas salas de ensino primario, divididas em escolas urbanas e rurais,
iniciando as Escolas Normais em Santa Clara, Havana e Oriente. Em 1922,
houve reformas na Universidade para transformacdes no aspecto de docente,
académica e administracdo, essa reforma iniciou por causa dos universitarios.
A lei de 1937 determinou a autonomia da Universidade de Havana,
estabelecendo uma reorganizacédo do ensino e formacado do Consejo Nacional
de Educacion y Cultura®.

Em 1944, objetivou mudancas na Educacdo, fundamentado pela
Constituicdo da Republica, iniciando nos anos 40, a criacdo de um Ministério
da Educacéo.

Nos anos 50, marcado pelo desemprego de docentes, pois havia
criancas sem contato com a Educacao, o ensino publico proposto por Cuba era
caracterizado como fraco (SILVA, 2010), ou seja, a escola ndo conseguia
atingir a demanda do pais e o ensino ndo conseguia garantir uma formacao de
qualidade em comparacdo com as escolas privadas. Essa mesma época €

caracterizado como o de pré-Revolucéo.

1.2 Historico do Sistema Nacional de Educacéo antes e ap6s a Revolucao
de 1959.

Os dados encontrados referem-se ao periodo compreendido entre 1957
e 1958. Além disso, abarcam somente os dois ultimos anos do governo de
Fulgéncio Batista. A proposta orcamentaria para a Educacdo era de apenas
79,4 milhdes de pesos cubanos (CUP), o que correspondia a 11 pesos por
pessoa, isto €, a um valor quase insignificante. Apos o triunfo da Revolucédo e a
queda do governo de Fulgéncio Batista, 0 governo comecou a investir na
Educacdo a fim de resolver os problemas passados com uma proposta de
diminuicdo da taxa de analfabetismo e garantindo o oferecimento de Educacéo
para todos.

Muitas leis e decretos foram elaborados com o objetivo de proporcionar

exceléncia ao ensino e as propostas de governo. Algumas das leis

® Conselho Nacional de Educacéo e Cultura.
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consideradas importantes para o marco do Sistema Educacional Cubano foram
as seguintes: a Lei 561, de 15 de setembro de 1959, que visava a criacao de
10.000 salas de aulas para a escola béasica; e a Lei 680, de 23 de dezembro de
1959, que estabelecia mudancas na Educacdo. Na Lei 561, estabeleciam-se os
niveis de ensino, como seriam 0s centros para a formacdo basica, a
obrigatoriedade do ensino até os 12 anos (6 2 série), a criagdo do ensino
secundario (6 2 a 92 série) e 0 ensino pré-universitario (HERNANDEZ, 1995). A
ampliacdo do acesso as escolas foi acontecendo rapidamente, e a populacdo
mostrava-se motivada. No entanto, para atender toda a demanda do pais, foi
necesséria a atuacdo de muitos professores e, como 0 acesso a universidade
era restrito, foram indispensaveis mudancas também no ensino universitario.

Para Hernandez (1995), houve por parte da populacdo muito esforco e
incentivo as reformas na Educacédo e na alfabetizacdo. Os nameros relativos a
Educacdo aumentavam a cada ano e chegaram a 707.212 alfabetizados, o que
levou o indice de analfabetismo a uma reducéo de 23,6% para 3,9%, de acordo
com o censo de 1981.

A Lei da Nacionalizacdo da Educacéo foi firmada em junho de 1961 e
estipulou que a Educacao fosse publica e gratuita para todos. Além disso, essa
lei determinou que o Estado e outros departamentos sempre estivessem a
frente de toda a organizacao educacional.

Em 1961, aproximadamente dois anos apés o triunfo da Revolucéo,
comecaram a surgir os Circulos Infantis, que atendiam criancas de 0 a 05 anos
e garantiam a Educacdo e o cuidado dessas criancas juntamente com o
atendimento as maes. Anteriormente, esses Circulos eram chamados de
creches (guarderias), lugares que proporcionavam apenas o cuidado com as
criancas, sem nenhuma preocupacdo com a aprendizagem e o0
desenvolvimento infantil. Essas "creches” foram transformadas em instituicdes
pedagogicas, onde o cuidar e o desenvolvimento intelectual, afetivo, cognitivo,
social e moral funcionavam como uma ponte entre o cuidar e o ensinar. No
comeco do ano de 1962, a Reforma da Educacgao Superior foi aprovada, e os
servicos relacionados a Educacéo e a pesquisa foram todos regulamentados.

Entre o final da década de 1960 e o inicio dos anos 1970, as escolas
destinadas a formacdo de professores foram criadas e transformadas, hoje,
nas Faculdades dos Institutos Superiores Pedagdgicos sao voltados para a
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formacdo de licenciados em Educacdo Priméaria. De acordo com Hernandez
(1995, cap.l1), esse projeto levou a uma grande expansdo da classe escolar,
produzindo mudancas na descentralizagédo da docéncia.

Portanto, foi a partir da Revolucdo de 1959 que se comecou a modificar
no pais a situacdo precéaria relacionada ao analfabetismo e a falta de
professores. No século XXI houve um favorecimento a erradicacdo do
analfabetismo e a universalizacdo da Educacgéo. Essa erradicacdo resultou em
altos indices de notas elevadas dos alunos, de acordo com a Organiza¢cao das
Nacdes Unidas para a Educacdo (Unesco). Todo o contexto educacional
cubano esta centrado na universalizagdo do ensino publico e gratuito, visando
a qualidade da Educacdo e da formacdo dos docentes. Esse modelo

educacional compreende tanto o Ensino Infantil quanto o Superior.

En un inicio, estos centros de formacién de maestros (escuelas de
formacion de maestros primarios que sustituyeron a las antiguas
Escuelas Normales de Maestros) estuvieron en las montafas,
después, la Revolucion cred escuelas de formacién de maestros en
cada provincia, a las que se ingresaba con la educacién primaria
culminada y, mas adelante, cuando las condiciones de desarrollo lo
propiciaron, en nivel de ingreso fue con la secundaria bésica
terminada [...] A partir de 1976, los institutos superiores pedagogicos
construidos como centros universitarios independientes, conformaron
una red de instituiciones dirigida a la cobertura de docentes para
lograr la universalizacion hasta el nivel medio y superior (GOMEZ
GUTIERREZ, 2006, p. 6-7).1°

O aparato educacional de Cuba é todo fundamentado no Sistema
Nacional Unificado. Esse sistema funciona muito bem em virtude da pequena
extensdo territorial do pais. Conforme se mostrou no inicio deste trabalho,
Cuba é um arquipélago formado por duas ilhas, habitadas por cerca de 11

milhdes de pessoas.

O sistema educacional cubano se apoia [sic] nos principios, da
Educacdo; no principio da vinculacdo estudo da Educagdo; no
principio da participagcdo de toda a sociedade nas tarefas da
Educacao do povo; da co-Educacéo [sic] e no principio da gratuidade
do ensino em todos os niveis. (FREITAS, 1998, p. 2016)

% No comeco, esses centros de treinamento de professores (escolas primarias de treinamento
de professores que substituiram as antigas Escolas Normais de Professores) estavam nas
montanhas; mais tarde, a Revolucdo criou escolas de treinamento de professores em cada
provincia, que eram ingressou no ensino fundamental completo e, posteriormente, quando as
condicbes de desenvolvimento favoreceram, no nivel de ingresso foi com o ensino médio
completo [...] A partir de 1976, os institutos pedagogicos superiores, construidos como centros
universitarios independentes, formaram uma rede de instituicbes que visa a cobertura de
professores para alcancar a universalizagao nos niveis médio e superior.
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Batista e Carvalho (2018, p. 31) explicam a estrutura do ensino cubano
relatando que o Circulo Infantil é caracterizado pela faixa etaria de 0 a 4 anos;
pré-escolar dos 05 até os 06 anos; Escola Primaria dos 06 aos 11 anos;
Secundaria Basica dos 12 aos 14; Pré-Universitaria; Escolas de Oficios,
Secundéria, Obrero-campesina® e Instituto Politécnico dos 15 aos 17 anos;
Universidades, Centros Universitarios e Institutos Superiores, os alunos que
nao conseguem formacédo basica para ingressar em niveis superiores recorrem
ao “Programa de Superagao’.

A organizacao do governo, voltada para o ensino unificado, € constituida
por 08 ministérios, 01 escritério, 01 comité e 01 instituto nacional. O Ministério
da Educacdo Superior é o responsavel pelas faculdades de formacdo que
atuam na area educacional.

A formacao de professores em Cuba, desde a Educacédo Infantil até o
Ensino Universitario, € constituida por cursos de licenciatura plena de nivel
superior, 0s quais estdo sob total responsabilidade do Estado. Todos os cursos
de licenciatura sdo de periodo integral, tém duracdo de 05 anos e uma ampla
ligacdo entre a universidade e a escola (teoria e pratica). Outro aspecto
relevante do curso de Pedagogia em Cuba é o diagndstico integral do aluno
qgue estd iniciando o curso de licenciatura por meio da qualificacdo de cada
perfil do discente.

A formacdo do professor requer: um desenvolvimento do pensamento
reflexivo e da autonomia; orientagdo da motivacédo para aprender; capacidade
para resolver conflitos e integracdo dos processos de interacdo do individual
com o coletivo, bem como uma efetiva relacdo entre os conteudos e a pratica
social.

O curriculo do curso de Pedagogia esta organizado, primeiramente, pelo
carater tedrico intensivo, com o objetivo de trabalhar aspectos psicoldgicos,
pedagogicos e sociolégicos. No segundo ano, os estudantes ja sao
encaminhados as escolas denominadas “micro universidades”, que sdo sedes
universitarias criadas para atender os alunos de Pedagogia. Nesse momento,

os alunos (futuros professores) trabalham com seus tutores pensando em

1 Trabalhador-camponés.
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grupo e socializando com sua equipe. Isso estabelece, desde cedo, uma
relagdo entre préatica e pesquisa. “En la escuela tiene lugar la interaccion de los
maestros que se forman con los docentes de experiencia ya en ejercicio’
(MARINO SANCHEZ et al., 2004, p. 6-9)*.

Dessa maneira, ap6s um ano de estudos tedricos intensivos,
empreende-se uma formacao voltada para a prética e os alunos sao orientados
e assessorados pelos professores tutores das sedes universitarias municipais.
Esse funcionamento da formacao dos professores da-se mediante o programa
“Universalizacién de la Educacién Superior™, cuja meta é inserir todos na
Educacao superior em 10 anos.

O ensino superior cubano esta regido pelo plano de universalizagdo da
Educacao superior, que foi implantado em 2003 e cujo objetivo é abranger toda
a populacdo. O governo garante cursos superiores a todos os estudantes que
concluem o Ensino Secundario Pré-Universitario e sdo aprovados no exame de
ingresso.

Os professores universitarios do curso de Pedagogia recebem uma
formacdo pedagogica na prépria instituicio em que atuam. Durante essa
formacdo, os docentes séo preparados para lecionar no mencionado curso a
fim de colocar em prética os saberes a eles transmitidos. O objetivo da
Educacao Superior cubana, nos cursos de licenciaturas, € articular a teoria com
a pratica desde o principio.

O Instituto Central de Ciéncias Pedagogicas (ICCP), criado em 1976,
comecou a ter um papel importante na Ciéncia da Educacdo (Pedagogia e
Didatica) em toda a llha. Em 2011, aconteceu o primeiro Congresso
Internacional de Pedagogia em Cuba com a finalidade de divulgar para o
mundo a Educacdo Cubana e o modelo que a inspira. A esse Congresso
compareceram representantes de varios orgdos do mundo, unindo povos e
olhares diferentes com a intengao de investigar a Educacdo Cubana.

“Universidade para Todos” e “Mesa Redonda” sdo projetos que ampliam
a relacdo do cidaddo cubano com os assuntos das politicas educacionais

internacional e nacional. O periodo que vai de 2005 a 2010 enfocou a

2 Na escola, ocorre a interacdo dos professores que ocorrem com o0s professores com
experiéncia ja em exercicio.
Universalizacdo do Ensino Superior.
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“Educacgao a altura de seu tempo” Nesse periodo, realizou-se um esfor¢o para
enriquecer o sistema nacional de Educacéo e coloca-lo em concordancia com
as exigéncias do atual momento.

Em 2006, a Orealc,* juntamente com a Unesco, declararou Cuba
como exemplo de exceléncia na Educacao. Esses 6rgdos consideraram que o
alto desempenho cubano em termos de Educacdo se deve a qualidade na
formacdo dos professores. De acordo com Castro (1999), que aborda a

formacao dos professores em Cuba:

Os professores cubanos sdo contratados por 40 a 44 horas por
semana e espera-se que ensinem de 16 a 20. S&o reservadas,
portanto, 20 horas para preparar as aulas e interagir com 0s alunos.
As salas de professores estdo disponiveis para estas atividades
extra-classe. Espera-se que, de fato, os professores permanecam as
40 horas na escola. E 0 que é mais importante para qualidade do
ensino, boa parte da preparacéo das aulas e materiais pedagdgicos é
feita em regime colegiado. De fato, é permitido que dediqguem um dia
por semana para seu aperfeicoamento profissional. Na escola
secundéria visitada, todos os 59 professores tinham feito cursos de
pés graduacdo. Além da possibilidade de alocar parte das 40 horas
para o estudo, os cursos de pés graduacdo conduzem a um adicional
de salarios, criando um grande incentivo para continuar os estudos
(CASTRO, 1999, p. 344).

Para atingir a mencionada exceléncia no ensino, desenvolvem-se e
preveem programas educativos e sociais de curto e de longos prazos, a fim de
eliminar as barreiras que reprimem aspiracbes e para aumentar as
oportunidades e as possibilidades de cada crianca, adolescente, jovens e
adultos quanto ao acesso a Educacéo e a cultura. Nesse caminho, o governo
cubano dedica esforcos e recursos para o aperfeicoamento do trabalho dos
docentes e sua formacado com maior qualidade, aproximando a formacé&o inicial
e a escola, e aumentando a responsabilidade escolar e de cada professor.
Com tal empenho, desenvolvem-se os estudos sobre as peculiaridades do
trabalho na formacdo docente, a qual deve contribuir para realizar as
aspiracoes da Educacéo para todos.

Considerando a importancia da qualidade na formagao dos profissionais
da pedagogia, a discussdo sera permeada pela valorizacdo de trabalhar os

1 Orealc ¢ a sigla da Oficina Regional da Educagdo para América Latina y el Caribe. Exerce
uma missao de conhecimento da Educacéo, juntamente com os direitos humanos durante toda
sua existéncia.
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valores morais na Educacéo Infantil por meio de uma formacao humanizadora,

visando a Educagc&o como um processo social.
1.3Estruturas do Sistema Educacional Cubano nos dias atuais.

O objetivo desse sistema é estabelecer politicas e normas no intuito de
garantir efetividade nos planos determinados e na politica, além de promover a

igualdade no aspecto educacional.

Figura 2: Estrutura do Sistema Nacional de Educacéo de Cuba

ESTRUTURA DO SISTEMA NACIONAL DE EDUCACAO DE CUBA
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O funcionamento desse sistema € responsabilidade do Estado na busca
de formacao das geracbes no meio educacional, esse sistema tem como base
0s principios determinados pelo professor José Marti, segundo Silva (2010,

p.34-35). Esses principios sdo determinados como:

1. O principio do carater em massa e com equidade da Educacéo se
traduz na concepg¢do da Educacdo como direito e dever de todos sem


https://www.scielo.br/
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distincdo de idade, sexo, raca e religido ou lugar de residéncia. Tem
como objetivo a universalizacdo do sistema de ensino, que envolve
todos os tipos e niveis de Educacado, incluindo aqueles com
limitacdes fisicas ou mentais.

2. O principio de estudo e trabalho se fundamenta na vinculacdo da
teoria e da pratica e do ensino com a producdo. A aplicacdo desse
principio, nos diferentes niveis educacionais, envolve dois objetivos
fundamentais: o formativo, que procura desenvolver uma consciéncia
de produtor de bens sociais, e 0 econdmico, que visa a integrar a
producdo e o trabalho social a capacidade de adaptar
adequadamente o tempo de estudo regular e a participagdo na
producéo e nas atividades culturais do pais.

3. O principio da participacdo democratica de toda a sociedade, nas
tarefas da Educacdo do povo, reconhece a sociedade como uma
grande escola e o carater democratico e popular da Educacéo
cubana. Sua aplicabilidade se fundamenta na acéo e apoio de todas
as organizacdes e instituicbes sociais e ndo governamentais, no
trabalho educativo.

4. O principio da Educacéo e da escola aberta & diversidade reafirma
a aplicacdo da prética da Educacdo em todos os tipos e niveis do
Sistema Nacional de Educacdo, com o qual se garante a mulher e ao
homem o acesso aos centros de formacdo em quaisquer das
especialidades e profissGes que oferece o Sistema.

5. O principio do atendimento diferenciado e a integracao escolar se
concretizam pelo atendimento diferenciado aos escolares, de acordo
com suas necessidades e possibilidades, tomando em consideragéo
as ajudas e estimulacdes oportunas para que cada qual requeira,
promovendo sempre seu maximo desenvolvimento e nunca a
exclusdo ou a segregacéo, no atendimento educativo.

6. O principio da gratuidade atinge todos os niveis de ensino. O
Estado mantém um amplo sistema de bolsas para todos os
estudantes e proporciona multiplas prioridades de estudo aos
trabalhadores, a fim de atingir a universaliza¢éo do ensino.

Esses principios sdo utilizados na educacdo cubana atualmente,
abordando ideias revolucionérias entre a populacdo e o periodo da Revolucdo
Cubana, nos quais pretende “formar sujeitos que lutem contra o dominio
externo, em tempos em que as novas geragdes demonstram insatisfagdo com
respeito ao regime politico, econémico e social” (SILVA, 2010, p.34), ou seja,
sujeitos pensantes e criticos que nao aceitam dominacao e buscam condi¢des

melhores para o pais.

Esses principios, reproduzidos na integra, demonstram que a
Educacdo nesse pais é prioridade. Esta esta inserida num projeto
nacional mais abrangente, cujo objetivo €& garantir o direito a
Educacdo, a saude, a moradia e ao emprego, para todos. O
cumprimento dessas prioridades tem propiciado ao povo cubano,
apesar das grandes dificuldades econémicas, uma Educacdo de
gualidade, que tem reconhecimento nacional e internacional (SILVA,
2010, p.34).
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A escola é um espaco que toda a sociedade precisa frequentar, pois €
nesse espaco que ha a formagéo e a evolucdo do ser humano. Na Educacéo a
escola consegue formar pensantes criticos e criativos e diante disso, 0s
cubanos confiam no Estado para proporcionar Educacéo por meio do sistema,
pois este busca formar sujeitos pensantes sobre seus direitos.

O Estado tem a responsabilidade sob o funcionamento do sistema para
que a Educacdo seja acessivel a todos, “um processo docente-educativo
abrangente, sistematico, participativo e em constante desenvolvimento”
(SILVA, 2010, p.35), lembrando que se baseia nos principios de José Marti.

Segundo Hernandez (1995, cap.3), o sistema educacional busca
combinar o ensino, o trabalho, principios sugeridos por Marti e politicas-sociais
propostas por Marx, Engels e Lénin. Neste sentido, ha a realizacdo da teoria
em prética, escola com as experiéncias vividas e ensino em producédo, de
acordo com a Constituicdo da Republica de Cuba de 24 de fevereiro de 1976.

A Constituicdo estabelece que o sistema educacional tem tradi¢coes
martiniana e marxista-leninista, no qual apresenta apenas o Partido Comunista
de Cuba sendo forte e superior a sociedade e ao Estado, em um contexto
pedagdégico e com os principios de Marti, enriguecem nos aspectos
progressistas no ensino (SILVA, 2010; HERNANDEZ, 1995, cap.3).

Articulo 50.- El Partido Comunista de Cuba, martiano y marxista-
leninista, vanguardia organizada de la nacién cubana, es la fuerza
dirigente superior de la sociedad y del Estado, que organiza y orienta
los esfuerzos comunes hacia los altos fines de la construccion del
socialismo y el avance hacia la sociedad comunista. (CUBA, 1976)15

“Cuba es una republica socialista cuyo sistema educativo es funcién del
Estado, el cual orienta, fomenta y promueve la educacioén, la cultura y las
ciencias en todas sus manifestaciones” (UNESCO, 2006/07, p.1)'®, conforme
Silva (2010), os principios descritos por Marti e a Educagdo de Cuba
possibilitam os objetivos educacionais, sdo eles: formagdo educacional da

crianca e viés econdmico (trabalho como produtivo e social), os principios na

1 Artigo 5°.- O Partido Comunista de Cuba, Marti e Marxista-Leninista, vanguarda organizada
da nagédo cubana, é a principal forca superior da sociedade e do Estado, que organiza e orienta
esforgcos comuns para os fins mais altos da construgao da socialismo e progresso em direcao a
sociedade comunista.

® Cuba é uma republica socialista cujo sistema educacional é fungdo do Estado, que guia,
incentiva e promove a Educacéo, a cultura e a ciéncia em todas as suas manifestacdes.
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Educacdo funciona em anos iniciais do ensino, da pré-escola ao ensino
superior, contribuindo para o desenvolvimento sécio-moral das criangas. Esse
desenvolvimento consta na Educacién Laboral e Formacién Laboral'’ para
criancas de primeira idade (02 anos), onde realizam tarefas depois dos 3.
Essas tarefas sdo semelhantes as de adultos, como “distribuir materiais para
0os colegas, durante as atividades programadas, realizar a plantacdo de
hortalicas, desde a semeadura, cuidado e coleta das verduras e vegetais da
horta da escola, para o proprio consumo” (p.35), essas tarefas dependem da
idade da crianca.
Promover la educaciéon patridtica y la formacion de las nuevas
generaciones y la preparacién de los nifios, jovenes y adultos para la
vida social, implica combinar la educacién general y Ilas
especializadas de caracter cientifico, técnico o artistico, con el
trabajo, la investigaciéon para el desarrollo, la educacién fisica, el

deporte y la participacién en actividades politicas, sociales y de
preparacion militar (UNESCO, 2006/07, p.1-2)"

A formacgdo educacional busca desenvolver habilidades sociais e de
producdo, além de criar meio para prevencdo do preconceito sobre as formas
de trabalho (manual e intelectual) e promover o interesse pela pesquisa do
mundo. “A Educacao é um dos fundamentos da libertacdo e independéncia de
Cuba, bem como da emancipagdo econémica e politica do pais” (p.36), os
principios de Marti abordam o ensino contextualizado sob o historico-social,
onde ha a relacéo tedrico-pratica (SILVA, 2010).

Em outras palavras, um ensino que apresenta duas abordagens: a parte
tedrica, um estudo sobre as possiveis informacdes necessarias para entender
0 mundo, e a segunda parte, na qual o aluno tem a possibilidade de colocar em
pratica sua base teodrica e socializar-se.

Uma escola que utiliza a experiéncia vivida pelas criangas para a busca
de mais conhecimento, promovendo a criatividade, precisa do professor para
mediar a forma de ensinar, relacionando o conteido com situa¢des da vida.

Nesta perspectiva, Silva (2010, p.36) relata que a licbes pedagdgicas

importantes para os principios de Marti, como: transformagfes no sistema de

v Educacéo Trabalho e Formacéo do Trabalho.

® Promover a Educacgdo patriética, o treinamento das novas geracdes e a preparagdo de
criancas, jovens e adultos para a vida social, implica combinar Educacao cientifica, técnica ou
artistica geral e especializada com trabalho, pesquisa para os desenvolvimento, Educacéo
fisica, esporte e participagdo em atividades de preparagéo politica, social e militar.
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Educagdo envolvendo “a instru¢cdo do pensamento na direcao dos
sentimentos”; o papel do professor sob a autonomia da crianga em auto
aprender, como sujeitos pensantes na constru¢cao do conhecimento, enquanto,
a Educacdo proporciona contextualizacdo de momentos histéricos para o
ensino-aprendizagem “processual e ininterrupta”.

Os principios descritos por Marti refletem ao projeto politico-pedagdgico
martiniano no qual ha o papel dos pais em orientar seus filhos sobre atitudes
pessoais, como: amor, dignidade e responsabilidade. O sistema educativo
“busca garantir a participagao do povo na realizagado e controle da Educacéao e
na garantia de seu desenvolvimento com sucesso”, além de ter relagbes com
estudo e trabalho, sendo esse o segundo principio de Marti (SILVA, 2010,
p.36).

Conforme Hernandez (1995, cap.3), o estudo e trabalho auxiliam os
estudantes a realizarem a sua formacao e producdo cultural. Os 4°, 5° e 6°
principios dizem respeito a Educacdo aberta, atendimento diferenciado,
integracdo escolar e gratuidade em todos os niveis de ensino, aqui ha a
possibilidade de igualdade na Educacdo de homens e mulheres. A Educacao
de Cuba é proporcionada gratuita e igualmente a todos, além de promover a
democracia, uma vez que a populacdo tem parceria nas tomadas de decisbes
relacionadas ao processo educacional (3° principio).

O 1° principio sobre a Educagdo como direito e dever de todos, “o
principio do carater em massa e com equidade da Educagao”, explicado por
Silva, representa um sistema que possui todos os niveis de ensino, a Educacao
em Cuba promove igualmente a Educacao em todos os niveis para diferentes
idades e CCD em Educacéo especial.

O Sistema Educativo Cubano € responsavel por subsistemas
educacionais, nos quais cada subsistema apresenta uma Educacéao destinada
para criancas, adolescentes, jovens, adultos, CCD e professores. Os
subsistemas educacionais sdo: Circulo Infantii e Pré-Escolar; Educacao
Priméria; Especial; Técnica e Profissional; Formacdo e Aperfeicoamento

Pedagogico; de Jovens e Adultos e Superior.

1.4 Educacao, Formacao e Aperfeicoamento Pedagogico
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A Educacéo, Formacéo e o Aperfeicoamento Pedagdgico representam o
subsistema educacional relacionados a formacao, Educacédo e aprimoramento
do curriculo do corpo docente para atender e auxiliar as demandas de criancas

em diferentes niveis do ensino-aprendizagem.

En 1976, la Ley de Reforma General de la Educacion Superior dejo
establecida la red de centros de educacion superior formados por
universidades, centros universitarios e institutos superiores,
adscribiendo al Ministerio de Educacion los institutos superiores
pedagégicos (ISP). Existen en el pais trece instituciones de ese tipo,
donde se estudian 21 especialidades de la licenciatura en educacion
en cursos regulares. Se incluyen la licenciatura en educacion
primaria, iniciada entre 1988 y 1989, y la licenciatura en educacién
prge)slgolar gue comenzd entre 1993 y 1994 (UNESCO, 2006/07,
p.35

A formacdo e aperfeicoamento pedagdgico dos professores sao
realizados pelo Instituto Superior Pedagdgico os quais apresentam cursos para
a gqualificacdo e aperfeicoamento profissional docente, além de proporcionar
cursos para os alunos, objetivando uma maior qualificagéo dos profissionais da

Educacéo.

En los institutos superiores pedagdgicos se desarrollan dos tipos de
curso: los regulares diurnos, a los que ingresan graduados de
preuniversitarios o técnicos medios de la Educacién Técnica y
Profesional, con una duracién de cinco afios, y los cursos para
trabajadores, que se organizan para el personal docente en ejercicio
no titulados de nivel superior, con una duracién de seis afios. Estos
institutos también brindan cursos de superacion destinados a
garantizar la autopreparacion y el perfeccionamiento de maestros y
professores (HERNANDEZ, 1995, cap.4, p.5)20

O aperfeicoamento e formacdo do corpo docente sdo de suma

importancia para a sua atuacdo em niveis educacionais do sistema devido ao

Y Em 1976, a Lei de Reforma Geral do Ensino Superior estabeleceu a rede de centros de
ensino superior compostos por universidades, centros universitarios e institutos superiores,
atribuindo os Institutos Pedagégicos Superiores (ISP) ao Ministério da Educacéo. Existem treze
instituicbes no pais, onde 21 especialidades do ensino superior sdo estudadas em cursos
regulares. Isso inclui um diploma de bacharel em Educa¢&@o primaria, iniciado entre 1988 e
1989, e um diploma de bacharel em Educacéo pré-escolar, iniciado entre 1993 e 1994.

Dois tipos de cursos sdo desenvolvidos em Institutos Pedagoégicos Superiores: cursos
regulares diurnos, que sdo ingressados por graduados do ensino técnico e profissional, ou pré-
universitario ou de nivel médio, com duragdo de cinco anos, e cursos para trabalhadores,
organizados para corpo docente nao graduado de nivel superior, com duragdo de seis anos.
Esses institutos também oferecem cursos de auto aperfeicoamento destinados a garantir a
autopreparacéo e treinamento adicional para os professores.
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fato de contribuirem para a preparacdo do professor para a convivéncia e
interacdo com as criangas.

Como ja descrito anteriormente, a Educacdo Técnica e Profissional
utiliza meios tecnologicos para a contribuicdo do aprendizado em areas
técnicas, acompanhando sua evolugcdo sob o investimento do sistema em
tecnologia.

O corpo docente precisa de preparacdo e treinamento para utilizar as
ferramentas que auxiliam as areas, possibilitando transmitir uma aprendizagem
do conteudo de forma didatica.

O ingresso no ISP é realizado por meio de exames de admissdo que
abordam a linguagem materna (espanhol), conhecimentos matematicos e
testes de aptiddo, além da realizacdo de uma entrevista para a analise da
vocacao do sujeito (UNESCO, 2006/07).

Em relacdo aos cursos de atuacdo pedagdgica, os professores néo
executam exames e entrevistas para ingressar, pois o Estado tem o objetivo de
atrair o corpo docente para a realizacdo a formacdes e aprimoramentos
constantes.

Conforme informa a UNESCO (2006/07), o Bacharel em Educacao tem
trés categorias basicas, sendo elas: académico, trabalho e pesquisa,
principalmente, a pratica de ensino representa 50% do curso. As praticas de
ensino sao cumpridas no 1° e 2° ano semanalmente na escola, no 3° e 4° ano o
periodo das praticas é aumentado e no ultimo ano, os alunos atuam na escola
com assisténcia de um tutor da instituigao.

Ha uma forte relacéo entre a instituicdo-aprendiz na atuacdo em sala de
aula, a instituicdo tem o objetivo central de orientar e auxiliar os alunos para a
realizacdo das praticas de atividades com eficiéncia, assim, os discentes
adquirem experiéncia para a atuacao em sua carreira profissional.

A categoria pesquisa busca incentivar os alunos a desenvolver
habilidade no pensamento critico e na escrita de trabalhos cientificos no ambito
da atuacdo educacional. Segundo a UNESCO (2006/07), esses trabalhos
apresentam problemas e solu¢des que contribuem com a sociedade, sendo
avaliados na disciplina. O ISP disponibiliza vagas de empregos para 0s
profissionais educacionais e, se nao houver vagas, os formados sao

encaminhados a outras instituicbes, trabalhando em média 190,6 horas no
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més. A distribuicdo dos trabalhos em sala de aula € feita pelo diretor da
instituicao.

A formagdo e o aprimoramento constante dos professores s&o
recomendados para acompanhar as mudancas que 0 sistema incorpora e a
evolucdo tecnoldgica, principalmente para melhorar a qualidade das praticas e
do ensino.

Em 2001/02 houve transformacbes nos curriculos e carreira dos
professores a primeira mudanca foi que passou-se a treinar o corpo docente
para atender 15 alunos por trés series, utilizando ferramentas tecnolégicas
como base para os “materiales didacticos audiovisuales de alta calidad,
softwares educativos curriculares y extracurriculares y otros elementos de
apoyo para el desarrollo de las asignaturas” (UNESCO, 2006/07, p.38)%}, além
de permitir uma maior relacédo entre os alunos-professores.

A mesma relata que a outra transformacdo foi a integracdo das
disciplinas basicas e gerais na Educacédo Secundéria, como: Ciéncias Exatas,
Ciéncias Naturais e Humanidades, precisando de professores treinados e
preparados. A mudanca nha carreira originou-se em 2000/01 com o
envolvimento do Bacharel em Educacdo com a Informética. A inclusdo de
professores de Informética facilita a inser¢céo e o desenvolvimento de assuntos
relacionados a informatica desde o nivel pré-escolar.

Em 2002/03, a UNESCO (2006/07) explica que foi estabelecido um novo
modelo de formacdo que o corpo docente precisava cumprir em sua
qualificagdo, sendo no 1° ano: desenvolver uma abordagem participativa,
promovendo a responsabilidade e autonomia dos alunos; 2° ano: aperfeicoar a
lingua materna e desenvolver habitos de estudo e do 3° ano até o fim do curso:
realizar o papel de tutor de alunos, auxiliando no estudo e treinamento para sua
preparacgao e carreira.

Os relatos da UNESCO demonstraram que o sistema esta em constante
mudanca, incorporando meio para auxiliar a didatica e aperfeicoar a Educacao
com inclusdo de disciplinas e assim, exigindo mais da formacdo dos

professores.

L Materiais didaticos audiovisuais de alta qualidade, software educacional curricular e

extracurricular e outros elementos de apoio ao desenvolvimento de assuntos.
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Entende-se a importancia da preparacdo, formacdo, Educacdo e
aperfeicoamento das habilidades, métodos e curriculos dos professores na
busca de proporcionar qualidade no ensino-aprendizagem.

Cuba busca incentivar a Educacdo, formacdo e aprimoramento dos
curriculos dos professores no intuito de contribuir para o ensino-aprendizagem
com qualidade. Professores capacitados apresentam uma melhor abordagem
do conteudo em sala de aula, além de contribuirem para a carreira, interagédo e

auxilio dos alunos.
1.5 Educacao Superior

A Educacédo Superior compreende a qualificacédo profissional da pessoa,
gue permite que as pessoas possam realizar trabalhos de maior qualificacédo e
gue contribua para a construcédo do conhecimento do sujeito.

Hernandez (1995, cap. 4) explica que ha trés categorias de curso, sédo
eles: regulares diurnos, os destinados a trabalhadores e os dirigidos. Nos
diurnos, encontram-se alunos que vieram do Sistema Nacional de Ensino, os
quais tém formacao no nivel médio e qualificacéo técnica “ou tenham formacao
equivalente e sejam aprovados no exame de ingresso” (SILVA, 2010, p.43).

Os cursos destinados a trabalhadores atendem pelo interesse social da
pessoa, “de acuerdo con las necesidades de graduados comprendidos en los
planes de fuerza de trabajo calificada del pais, las posibilidades existentes para

"22 realizado no

cada curso académico y los requisitos que se determinan
periodo vespertino e noturno. O Ultimo curso, os dirigidos direciona 0s
estudantes para o “trabajo y la formacién autodidacta’®® (HERNANDEZ, 1995,
cap.4, p.5).

A Educacao Superior € apontada por Hernandez como a Educacao mais

frequentada pelas mulheres, “la participacion de la mujer en los estudios

*2 De acordo com as necessidades dos graduados incluidos nos planos de forga de trabalho
qualificados do pais, as possibilidades disponiveis para cada curso académico e 0s requisitos
que séo determinados.

Trabalho e a formacé&o autodidata.
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universitarios, elevandose del 57% en el afio académico 1990-1991 al 61% en
el afio académico 2000-2001” (UNESCO, 2006/07, p.29)*.

Nesta Educacdo, a UNESCO relata que exerce o papel metodoldgico,
tedrico-pratico e administracdo sob as instituicbes, centro e universidades,

além de apresentar como funcao:

e ejercer la direccion metodoldgica, técnico-docente y
administrativa de las universidades, institutos y otros centros
de educacién superior directamente subordinados al mismo, y
dirigir metodolégicamente a los centros que se subordinan a
otros organismos;

e establecer los planes nacionales de desarrollo de la
educacion superior y de la educacion de postgrado; aprobar
las lineas de investigacion de educacién superior en
coordinacién con la Academia de Ciencias de Cuba; y
proponer al Gobierno la creacion y desactivacion de los
centros de educacion superior;

e establecer los principios generales para la organizacion y
direcciéon docente metodolégica y cientifico-investigativa, asi
como la aprobacién de los planes de estudios de todos los
centros de educacién superior del pais y, en su caso, los
programas correspondientes;

e dirigir y controlar la formacién de los especialistas de nivel
superior que reclama el desarrollo econémico-social del pais,
acorde con las crecientes exigencias de la cultura, la ciencia y
la técnica (UNESCO, 2006/07, p.26)*

A funcao principal do Ensino Superior é capacitar e formar profissionais
em diferentes areas escolhidas, com o intuito de formar pessoas com seu
conhecimento enriguecido.

Para a UNESCO (2006/07), o Instituto Superior Politécnico forma
profissionais em areas técnicas, principalmente na area de economia nacional,
prepara e treina as pessoas para contribuir com desenvolvimento do pais. Essa

preparacdo e treinamento é realizada pelo corpo docente, possibilitando a

A participagdo das mulheres nos estudos universitarios aumentou gradualmente, passando
de 57% no ano académico 1990-1991 para 61% no ano académico 2000-2001.

* Exercitar a direcdo metodoldégica, ensino técnico e administrativa das universidades,
institutos e outros centros de ensino superior diretamente subordinados a ela e direcionar
metodologicamente o0s centros subordinados a outras organizacfes; Estabelecer planos
nacionais para o desenvolvimento do ensino superior e da pés-graduacdo; aprovar as linhas de
pesquisa do ensino superior em coordenacdo com a Academia Cubana de Ciéncias; e propor
ao governo a criagdo e desativagdo de centros de ensino superior; Estabelecer os principios
gerais para a organizagdo e direcdo do ensino metodoldgico e cientifico-investigativo, bem
como a aprovacao dos curriculos de todos os centros de ensino superior do pais e, quando
apropriado, dos programas correspondentes; Dirigir e controlar o treinamento de especialistas
de nivel superior que exigem o desenvolvimento econdmico e social do pais, de acordo com as
crescentes demandas de cultura, ciéncia e tecnologia.
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formacdo em especialidades, mestrados, cursos e treinamentos de poés-
graduacéo, atendendo as necessidades da sociedade.

A Educacao Superior busca preparar os profissionais de forma que eles
consigam se basear nas necessidades sociais e atuar de maneira direcionada,
Ou seja, sua carreira € programada para atender a demanda e os conflitos

sociais.

La formacién de los especialistas se desarrolla en postgrado a partir
del egresado generalista y se organiza en varias profesiones. La
mayoria de las carreras universitarias cubanas (78) se desarrollan de
acuerdo con un plan de estudio de cinco afios (seis afios para
Medicina), que incluye entre 5.000 y 6.000 horas de actividades, de
las cuales alrededor de la tercera parte son de actividades concretas
en la produccion y los servicios. El resto del tiempo se distribuye entre
clases de informacién de nuevo contenido y de desarrollo de
habilidades. Para un mejor desarrollo de este enfoque metodol6gico
se concibieron las unidades docentes, instituciones laborales que
posibilitan la participacién de profesores y estudiantes en la dinamica
de trabajo (UNESCO, 2006/07, p.28)*°

A UNESCO acrescenta que 0s cursos sao realizados em periodo
integral, diurnos e noturnos, sendo o periodo noturno procurado pela populacéo
com faixa etaria de 18 a 22 anos. Ha areas da economia e humanistica que
tem a possibilidade de ser cumprida a distancia. A avaliacdo dos alunos é
realizada por meio de métodos qualitativos e inclusivos, ou seja, considera sua
participacéo nas disciplinas e preparagao como profissional.

A participagdo das mulheres na Educacgdo Superior é superior em cursos
“humanisticas, pedagégicas y econémicas” (UNESCO, 2006/07, p.29)*,
Hernandez (1995, cap.4) também descreve que houve mais de 50% a
formacao de alunas do género feminino no Ensino Superior.

A participagdo feminina no setor profissional contribui para o aumento da
participacédo delas no mercado de trabalho, o que demonstra que as mulheres
estdo trabalhando em diferentes ramos e contribuindo para a economia do

pais.

® A maioria dos diplomas universitarios cubanos é realizada de acordo com um plano de
estudos de cinco anos (seis anos para Medicina), que inclui entre 5.000 e 6.000 horas de
atividades, das quais cerca de um terco sdo atividades concreto na producdo e servigos. O
restante do tempo € distribuido entre novas informacBes de conteldo e classes de
desenvolvimento de habilidades. Para um melhor desenvolvimento dessa abordagem
metodologica, foram concebidas as unidades de ensino, instituicbes de trabalho que
gossibilitam_a participa(;éo_ de professore_s e alunos na dindmica do trabalho.
Humanisticas, pedagodgicas e econémicas.
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Mas del 90% del personal docente de la educacion superior es
trabajador a tiempo completo, y en el afio 2002 su cifra asciende a
unos 22.000 docentes, de ellos el 24,1% esta ubicado en las
especialidades Pedagodgicas y el 40,2% en las Ciencias Médicas. Mas
del 50% es del sexo femenino, con porcentajes superiores en las
carreras Pedagdgicas, en las Ciencias Naturales y en las Ciencias
Sociales y Humanisticas. La edad promedio es de 45 afios, siendo
superior en las carreras de Ciencias Médicas y de Ciencias Sociales y
Humanisticas (UNESCO, 2006/07, p.29)*®

A participacao do corpo docente do género feminino no Ensino Superior
€ um comeco para a iniciacdo das professoras em buscar constante
aprimoramento em seu conhecimento.

Segundo Vargas e Paula (2013), em 2009 Cuba conseguiu apresentar
uma populacdo com escolarizacao superior a 64,21%, apenas 8,14% com nivel
superior e 14,72% com nivel de ensino basico.

Esses relatos demonstram que a Cuba busca permanecer em constante
promocao e disponibilizagdo da Educacgao para todas as pessoas, 0 seu foco
principal é capacitar e formar a populacao.

Os numeros apresentados representam que a populacdo busca utilizar
essa disponibilizacdo que o Estado proporciona, resultando em mais de 80%
da sociedade com formacao.

A iniciativa de Cuba em proporcionar Educacao e incentivar a busca pela
construcdo de conhecimento resulta no comec¢o e na participacdo do género
feminino na formacao superior e no trabalho.

Nos anos 90, Cuba enfrentou dificuldades econdmicas, no entanto,
buscou apresentar e continuar a qualidade da Educacéo Superior, objetivando
em continuar desenvolvendo areas de suma importancia, como a atividade de
poés-graduacdo, pois apresentavam resultados cientificos relevantes para a
sociedade e para o pais (UNESCO, 2006/07).

Todos os subsistemas apresentados a Educacéo para diferentes idades

demonstram que o Estado cubano busca constantemente incentivar a

*8 Mais de 90% do corpo docente no ensino superior sao trabalhadores em periodo integral e,
em 2002, seu numero sobe para cerca de 22.000 professores, dos quais 24,1% estdo em
especialidades pedagodgicas e 40,2% em ciéncias médicas. Mais de 50% é do sexo feminino,
com porcentagens mais altas nas carreiras pedagoégicas, nas ciéncias naturais e nas ciéncias
sociais e humanisticas. A idade média é de 45 anos, sendo superior nas carreiras de Ciéncias
Médicas e Ciéncias Sociais e Humanisticas.
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populacao na busca por conhecimento e formacgéo, esse incentivo comeca com
a disponibilizagéo de uma Educacao gratuita como direito de todos.

Entende-se que o0s subsistemas apresentam uma escala de
escolaridade para ingressar na Educacao Superior, onde a crianga comeca no
Circulo Infantil e inicia a subida dos niveis, ha escolarizacdo para CCD, assim
como para jovens e adultos que precisaram trabalhar e ndo puderam iniciar seu
contexto educacional.

Todo esse caminho € uma transicado para a Educacédo Superior e diante
disso, Cuba proporciona Educacdo Basica que serve como base para as
pessoas, possibilitando sua escolarizacéo superior e diminuindo os analfabetos
no pais.

Outro motivo do Estado possibilitar uma Educacéo de qualidade e base
para o ingresso na Educacdo Superior € a intencdo de contribuir para o
desenvolvimento econbmico, assim, h4 um maior nimero de pessoas
escolarizadas trabalhando e resolvendo problemas existentes na sociedade

com base em seu pensamento critico e criativo.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO INFANTIL EM CUBA E NO BRASIL

No presente Capitulo apresentaremos a Educacéo Infantii em Cuba e
suas principais caracteristicas para compreender 0s objetivos propostos nesse
trabalho. Posteriormente também colocaremos brevemente a importancia dos

valores morais na Educacao Cubana.

2.1Circulo Infantil e Pré-Escolar

O ensino-aprendizagem é separado pelo ano da crianca, sendo o circulo
dentre 0 a 04 anos e pré-escolar até 05 anos, a Educacéo pré-escolar tem o
objetivo de contribuir com o desenvolvimento da crianga em seu caréter,
desenvolvimento fisico e pensativo, preparando o aluno para o convivio social
e aprendizagem em diferentes niveis (UNESCO, 2006/07).

Conforme Silva (2010), o Sistema Educacional Cubano proporciona
Educacao inicial para as criancas de 06 meses a 05 anos e o0 sistema
disponibiliza trés setores para atender as criancas nesta faixa etaria, sendo
eles: o Circulo Infantil, Grade Pré-Escolar e as vias ndo formais de Educacéo
Pré-escolar, as vias ndo formais sao representadas por criancas (0 a 02 anos)
em seus lares e pracas comunitarias.

Essas vias ndo formais visam atender criangcas que as instituicdes nao
proporcionam Educacdo, assim, 0s pais e a sociedade buscam meios
alternativos para auxiliar essas criancas-

O Circulo Infantil é descrito por Hernandez (1995, cap. 4) como uma
instituicdo pré-escolar para atender criancas de 4 meses de idade até seus 05
anos, auxiliando na preparacéo inicial infantil, ou seja, preparando os para um
processo ininterrupto de Educacéo e para os outros niveis educacionais.

O Circulo Infantil “sao instituicbes com o regime de atendimento externo
para filhos de maes trabalhadoras” (SILVA, 2010, p.65), a utilizacdo dessas
instituicdes sdo para auxiliar as criangas em seu desenvolvimento.

Os objetivos dessa Educacdo preparatoria € garantir e promover um
desenvolvimento fisico, intelectual e moral infantil, atender as criancas em fase

de nascimento até seus 05 anos, além da prepara-las para outros niveis
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educacionais e contribuir para o desenvolvimento de outros conteudos, como:
Desenvolvimento Sécio-Moral, Motricidade, Conhecimento do Mundo, Lingua
Materna, Expresséo Plastica, Musica e Expresséo Corporal, e Jogo.

a) Desarrollo socio-moral.

e Emociones y sentimientos.

e Cualidades morales y desarrollo de la independencia y
autonomia.

e Relaciones interpersonales y normas de comportamiento
social.

e Habitos culturales.

b) Motricidad.
e Gimnasia.
e Educacion fisica.
¢) Conocimiento del mundo.

e Conocimiento del mundo social, natural y de los objetos,
sus propiedades y relaciones: incluye conocimiento de las
cualidades de los objetos (forma, color, tamafio, textura...
y las relaciones entre ellos) relaciones espaciales,
temporales, cuantitativas (Nociones elementales de la
Matematica) relaciones mecanicas y elementales causa

efecto.
e Construccién (con diversos materiales cubos, cajas
papel)
d) Lengua materna.
Vocabulario.

Construccién gramatical.
Expresion oral.
Analisis fonico.
Pre-escritura.
Literatura infantil.
e) Expresion plastica.

e Dibujo.

e Modelado.

e Trabajo manual.
f) Mdusica y expresion corporal.
g) Juego (UNESCO, 2006/07, p.12)*

O desenvolvimento sécio-moral é por meio da realizagdo do estudo e
trabalho, onde ela realiza tarefas de adultos, conforme mencionado

anteriormente, “distribuir materiais para os colegas”, servir agua aos colegas,

# a) Desenvolvimento sécio-moral: Emocdes e sentimentos; Qualidades morais e

desenvolvimento de independéncia e autonomia; Rela¢des interpessoais e normas de
comportamento social; Habitos culturais; b) Habilidades motoras: Ginastica; Educacao Fisica;
¢) Conhecimento do mundo: Conhecimento do mundo social e natural dos objetos, suas
propriedades e relagdes: inclui o conhecimento das qualidades dos objetos (forma, cor,
tamanho, textura ... e as relacdes entre eles) relacdes espaciais, temporais e quantitativas
(nocbes elementares de Matemdtica) relagbes mecanicas e elementares causam efeito;
Construcdo (com varios materiais, cubos, caixas de papel); d) Lingua materna: Vocabulario;
Construcdo gramatical; A expressdo oral; Andlise fonica; Pré-escrita; Literatura infantil; e)
Expresséo plastica: Desenho; Modelagem; Trabalho manual; f) Mdsica e expressao corporal; g)
Jogo.
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etc. Habilidades motoras sé@o as praticas de exercicios na Educacéo Fisica e
Introdugdo da Ginastica Matutina.

Conhecimento sobre o mundo retrata a interagdo social, os objetos e a
matematica. Linguagem materna é a pratica da comunicacéao, leitura e escrita,
familiarizando com a sua lingua. A expresséo plastica é a demonstracdo da
Educacéo artistica, como o desenho e o trabalho manual.

A musica € uma demonstracdo de movimentos que a crian¢ca manifesta
por meio de seu corpo, ou seja, a musica é a expressao corporal de uma
pessoa, 0 jogo € a atitude da crianca sob uma atividade.

“O jogo, como desencadeador de desenvolvimento, cria uma zona de
desenvolvimento proximal na crianga, fazendo com que ela pareca tentar dar
um salto por cima do seu comportamento habitual” (SILVA, 2010, p.81), uma
forma ladica em demonstrar como a crianca age e reage a determinados
problemas propostos em jogos, assim, desencadear o desenvolvimento infantil.

“A frequéncia semanal das atividades de cada area varia de acordo com
a idade da criangca, bem como com a duragao dessas atividades” (SILVA, 2010,
p.69), nesta perspectiva, o autor apresenta os conteudos e seu tempo de

duracéo dependendo do ano que a crianga se encontra.

Tabela 1 - Conteudos, duracéo e ano na Educacéao Infantil

Faixa Etaria Frequéncia Conteldos Duracéao
Semanal Curriculares
Atividades

programadas
1° ano 05 atividades Linguagem 2 a 5 minutos
05 atividades Sensorio-Motora 2 a 5 minutos
2° ano 05 atividades Linguagem 5 a 7 minutos
02 atividades Educacéao Fisica 5 a 7 minutos
03 atividades Conhecimento do 5 a 7 minutos

Mundo

3° ano 04 Atividades Linguagem Até 10 minutos
01 Atividade Musica Até 10 minutos

02 Atividades Educacao Fisica Até 10 minutos




48

03 Atividades Conhecimento do Até 10 minutos
Mundo dos Objetos
Introducéo da
Ginastica Matutina
4° ano 05 Atividades Jogo Até 15 minutos
05 Atividades Lingua Materna Até 15 minutos
03 Atividades Conhecimento do Até 15 minutos
Mundo dos Objetos
01 Atividade Conhecimento do Até 15 minutos
02 Atividades Mundo Natural ou
Vida Social
02 Atividades Musica Até 15 minutos
02 Atividades Educacao Plastica Até 15 minutos
Educacdo Fisica
5° ano 05 Atividades Jogo Até 20 minutos
05 Atividades Lingua Materna Até 20 minutos
03 Atividades Conhecimento do Até 20 minutos
Mundo dos Objetos
01 Atividade Conhecimento do Até 20 minutos
Mundo Natural ou
Vida Social
02 Atividades Educacao Plastica Até 20 minutos
02 Atividades Educacao Fisica Até 20 minutos
02 Atividades Musica Até 20 minutos
6° ano 05 Atividades Jogo Até 25 minutos
05 Atividades Lingua Materna Até 25 minutos
02 Atividades Conhecimento do Até 25 minutos
Mundo dos Objetos
01 Atividade Conhecimento do Até 25 minutos
Mundo Natural ou
Vida Social
02 Atividades Nocbes Até 25 minutos
Elementares de
Matematica
02 Atividades Educacéao Fisica Até 25 minutos
02 Atividades Educacao Plastica Até 25 minutos
01 Atividade Musica Até 25 minutos

Fonte: Silva (2010, p.70).
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A tabela 1 demonstra a organizacdo educacional na apresentacdo dos
contetdos dependendo da idade da crianc¢a, possibilitando a implementacéo do
método e a didatica correspondente.

De acordo com Hernandez (1995, cap.4), a implementacdo desses
conteudos possibilita a abordagem de um ensino-aprendizado livre
(independentes), envolvendo conhecimento, hébitos, habilidades sociais
(programadas), préatica da familiarizacdo da crianca, interacdo e comunicacéo
por passeios e/ou atividades culturais, artistica e jogos, promo¢ao e motivacao
da crianca envolvendo sua higiene e sua autonomia durante a alimentacao,

hora de dormir e cargas emocionais

Actividades programadas. Especialmente concebidas para distintas
areas de desarrollo, tienen un tiempo determinado en el horario en
correspondencia con la edad de los nifios. Su estructura, orientacion
y organizacion, asi como los métodos procedimientos y medios
didacticos de este nivel de educacién, se corresponde con las
caracteristicas y particularidades de los nifilos en estos periodos
etareos.

Actividades independientes. Su contenido tiene como punto de
partida los intereses, gustos y necesidades de los nifios. Se
organizan para propiciar su toma de decision: qué, cuando y como
hacer. Ofrece al nifio la posibilidad de seleccion entre las mas
variadas y ricas alternativas. Pueden realizarse con un grupo de un
afio de vida determinado de nifios o con los grupos de un ciclo. Como
alternativas, se les ofrecen el juego de roles, didacticos, de
movimiento, dramatizaciones, juegos musicales, paseos. No cuentan
con un esquema de contenidos.

Actividades complementarias. Como su nombre lo expresa,
constituyen un complemento a las actividades programadas y/o al
programa en general. Esta forma de organizacion del proceso con los
nifios posibilita la utilizacion de los mas variados procedimientos para
el enriquecimiento de un contenido, su reafirmacién y ejercitaciéon. Se
conciben de manera flexible y posibilitan la entrada y salida de los
nifios de su grupo etareo. De igual forma estas actividades se
organizan para el tratamiento de determinados contenidos
programéticos que no cuentan con un horario docente establecido
pero resultan de estricto cumplimiento.

Procesos (alimentacion, suefio, aseo y bafio). Consiste en la
organizaciébn pedagogica del proceso de satisfaccion de las
necesidades bésicas de los nifios. Se sustenta en los principios de
paulatinidad, consecutividad, simultaneidad y adecuacion a las
car%:terl'sticas y necesidades individuales (UNESCO, 2006/07, p.12-
13)

% Atividades independentes. Seu contelido é baseado nos interesses, gostos e necessidades
das criangas. Eles sédo organizados para facilitar sua tomada de decisdo: o que, quando e
como fazer. Oferece a crianga a possibilidade de selegdo entre as alternativas mais variadas e
ricas. Eles podem ser feitos com um grupo de um determinado ano de vida de crian¢gas ou com
grupos de um ciclo. Como alternativas, sdo oferecidas dramatiza¢cGes, didaticas, movimentos,
dramatizagdes, jogos musicais, caminhadas. Eles ndo tém um esboco de contetdo. Atividades
agendadas. Especialmente projetados para diferentes areas de desenvolvimento, eles tém um
determinado horario no cronograma em correspondéncia com a idade das criangas. Sua
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Essas sdo as formas de aplicar meios para promover oS
desenvolvimentos da crianca, por meio dessas atividades h& a identificacao de
CCD, essas criancas sao inseridas em seus circulos sociais de igualdade.

Nesse circulo ha a oportunidade de interacdo entre as CCD e outras
criancas de circulo regular dependem das CCD em oportunizar a convivéncia,
o circulo infantil tem funcionamento durante o ano todo, assim, as criangas
podem frequentar quando ndo ha a realizacdo da Educacdo, enquanto o
processo educacional é aberto em setembro a junho das 18h as 19h,
promovendo atividades recreativas em julho e agosto.

Em 1992, houve a implementacdo do Programa "Educate your Child",
onde a sociedade participava da Educacdo preparatoria dessas criancas para
atingir todo o pais. Depois de 07 anos, conseguiu atingir 99,2% de criancas
nessa idade, esse atendimento era encontrado em creches, vias néo formais e
pré-escola. A respeito das vias ndo formais, h4 uma cobertura também em
areas rurais, atendendo 46,2% da populacdo (UNESCO, 2006/07). Os
professores precisam de uma qualificacdo adequada para sua atuacdo-nesta

area.

El personal docente esta compuesto por una educadora y una auxiliar
pedagodgica. A partir del curso 1993-94, todas las educadoras de
circulos infantiles se forman como licenciadas en educacion
preescolar en los institutos superiores pedagdgicos, con un nivel de
ingreso de 12° grado y un curriculo de cinco afos. Las educadoras en
ejercicios graduadas de la formaciéon pedagdgica pero con nivel
medio, adquieren la preparaciéon universitaria en cursos para
trabajadores de los propios institutos con una duracién de seis afios
(UNESCO, 2006/07, p.14)*"

estrutura, orientacdo e organizagao, bem como os métodos, procedimentos e meios didaticos
desse nivel de ensino, correspondem as caracteristicas e particularidades das criangas nessas
faixas etarias. Atividades complementares. Como 0 nome o expressa, eles complementam as
atividades programadas e / ou o programa em geral. Essa forma de organizacdo do processo
com criancas possibilita 0 uso dos mais variados procedimentos para o enriquecimento de um
conteddo, sua reafirmacgéo e exercicio. Eles sdo concebidos de forma flexivel e permitem a
entrada e saida de criangas de sua faixa etaria. Da mesma forma, essas atividades sé&o
organizadas para o tratamento de determinados conteldos programaticos que nao possuem
um cronograma de ensino estabelecido, mas sdo rigorosamente observados. Processos
(comida, sono, banheiro e banheiro). Consiste na organizacdo pedagoégica do processo de
satisfacdo das necessidades basicas das criancas. Baseia-se nos principios de gradualidade,
consecutividade, simultaneidade e adaptacao as caracteristicas e necessidades individuais

%0 corpo docente é formado por um educador e um assistente pedagogico. A partir do ano
académico de 1993-1994, todos os educadores de escolas maternais sao treinados como pré-
escolares em institutos pedagogicos superiores, com um nivel de entrada na 122 série e um
curriculo de cinco anos. Os educadores em cursos de pos-graduacao de formacao pedagogica,
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O corpo docente conta com a assisténcia pedagdgica para a realizagdo
de um processo educacional de qualidade que envolve cuidar das criancas e
realizar atividades didaticas de forma ludica. A assisténcia pedagdgica tem a
formacdo por meio de cursos basicos, no entanto, precisa apresentar uma
qualificac&o profissional para a atuacéo, proporcionado pelo sistema de estudo-
trabalho.

De acordo com a Unesco (2006/07), a assistente pedagdgica que possui
dois anos de experiéncia e resultados considerados bons, tem a oportunidade
de obter o diploma em Educacdo pré-escolar. Nas vias ndo formais, os
professores que atuam séo os da pré-escola ou professores em treinamento,
equipes e voluntarios.

Entende-se que para atuar nesse sistema educacional, o docente
precisa apresentar qualificacdo e experiéncia que permita sua evolugéo dentro
do processo educativo. Apesar disso, conta com uma assisténcia para a
realizacdo de atividades didaticas que contribui significativamente para o
desenvolvimento infantil.

Ha uma avaliacdo sobre o desenvolvimento da crianca em cada ano, na
qual o docente pode avaliar se a crianga atingiu o ciclo destinado a ela, ou seja,
por meio dela, a crianca mostra sua formacdo no desenvolvimento: “sécio
moral e afetivo, comportamentos socialmente aceitaveis e a formacdo de
qualidades pessoais valiosas, intelectual, o dominio pratico de sua lingua
materna, dos sentimentos e o gosto estético, de habilidades e capacidades
motoras” (SILVA, 2010, p.75-77).

Esses desenvolvimentos sdo de suma importancia para o crescimento
infantil e preparacdo para o contexto social, aléem de que a aprendizagem
dessas criancas desde cedo contribui para sua autoprepara¢cdo com 0 ensino-

aprendizagem e a construgédo do conhecimento.

2.2 Educacgao Primaria

mas com nivel intermediario, adquirem preparagdo universitaria em cursos para 0S proprios
trabalhadores dos institutos, com duracéo de seis anos.
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A Educacdo Primaria € caracterizada como a base da Educacao geral,
ela busca formar o carater e intelectual dos seres humanos. Essa Educacéo é
0 comeco de outros niveis educacionais. O ensino primario € separado por 12
séries que os alunos frequentam para a realizacdo de seus estudos e
formacdo. ApGs a Educacao pré-escolar, a crianca inicia a Educacdo Primaria
com 6 até os 11 anos, onde inicia o préximo clico.

A Educacédo Primaria é a base da Educacao geral, pois busca formar o
carater e iniciar o desenvolvimento da habilidade intelectual dos seres
humanos. E a partir dela que as criancas s&o inseridas nos diversos niveis
educacionais.

Esta fase € dividida em doze séries, que compdem dois ciclos. De
acordo com Silva (2010), estes ciclos estéo divididos de acordo com a idade da
crianca:

Esse periodo compreende seis séries, estruturadas em dois ciclos:
1° Ciclo - Preparatério: de 12 a 4@ grado (seis a nove anos)

2° Ciclo - Culminatdrio: de 52 a 62 grado (10 e 11 anos)

A Educacion General Media se subdivide em dois niveis de ensino:
Secundaria Basica: de 72 a 92 grado, Ciclo Médio (12 a 14 anos)

Preuniversitario: de 10% a 122 grado, Ciclo Médio Superior (15 a 17
anos) (SILVA, 2010, p.40).

O 1° ciclo representa um ensino preliminar, no qual sdo abordadas a
linguagem materna e a matematica, conhecimento do mundo e da natureza,
vida social, Educacéo fisica, ocupacional e plastica.

O 2° ciclo é o caminho do aluno para a Educacédo Geral Média, no qual
sdo apresentados conteddos que contribuem com o desenvolvimento do ciclo
anterior e aprimoram as habilidades intelectuais (UNESCO, 2006/07).

De acordo com Hernandez (1995, cap. 4), a Educacdo Primaria e
Secundaria sdo obrigatérias a todas as criancas e sdo oferecidas
gratuitamente, enquanto o pré-universitario € opcional. A Educacdo Geral
Média permite que o aluno, aos 15 anos, escolha entre o pré-universitario ou a
Educacédo Técnica e Profissional.

A Educacao pré-escolar é a preparacdo do desenvolvimento infantil,
enquanto a Educacdo Primaria e Secundaria correspondem a Educacéo
Fundamental e o Ensino Médio no Brasil.



53

A forma de avaliacdo do ensino fundamental €, conforme divulgado pela
Unesco (2006/07), de acordo com o ciclo que o aluno se encontra. No 1° ciclo,
o aluno é avaliado como Excelente, Muito Bom, Bom, Regular ou Insuficiente,
sendo reprovado na categoria Insuficiente.

Em contrapartida, o 2° ciclo avalia o estudante por pontos, assim como
no ensino médio. Cada disciplina apresenta um total de 100 pontos, exceto
Educacéo Fisica que apresenta apenas 10. Para ser aprovado, o aluno precisa

obter a soma de 60 pontos como nota final de todas as disciplinas.

Del grado preescolar al primer grado, del primer grado al segundo y
del tercer grado al cuarto, se promueven todos los alumnos. Al
finalizar el segundo y cuarto grado se realiza un ejercicio
comprobatorio, cuyo resultado determina la promocién al tercero y
quinto grado. Los alumnos de quinto a noveno grado tienen derecho a
realizar una prueba de “revalorizacion” en aquellas asignaturas en
gue obtuvieron menos de 60 puntos o para elevar la puntuacién. Los
gue resultan desaprobados tienen derecho a un examen
extragzrdinario, cuya nota méxima es 60 puntos (UNESCO 2006/07,
p.18)

Para Hernandez (1995) nos anos 90 teve uma diminuicdo de criancas
frequentando o ensino fundamental, em 1994 foi o recorde de nimero baixo de
matriculas de criancas na escola, em 1995 e 1996 teve a recuperacdo de
alunos no 1° e 2° ciclo, a retencdo de alunos foi realizada pela acdo dos
Conselhos Populares e dos Conselhos de Assisténcia a Crianga e a sociedade,
que procuravam e identificavam os alunos que nao estavam cadastrados no
sistema e consequentemente ndo frequentavam a escola, sendo que a
Educacao Priméria e Secundaria era dever e direito de todos.

A Educacdo Primaria e Secundaria é necessaria para a formacéo
intelectual, para o desenvolvimento de habilidades e competéncias pessoais e
do ensino-aprendizado, no qual a crianga estara familiarizando com o estudo.

A importancia dessa familiarizacdo do estudo é devido a contribuicdo

que ela oferece para o ingresso dos proximos niveis educacionais, como: pré-

%2 Da pré-escola & primeira série, da primeira & segunda série e da terceira & quarta, todos os
alunos sdo promovidos. No final da segunda e quarta série, é realizado um exercicio de
verificacdo, cujo resultado determina a promocéo para a terceira e quinta série. Os alunos da
quinta a nona série tém o direito de fazer um teste de “reavaliagdo” nas disciplinas em que
obtiveram menos de 60 pontos ou aumentar a pontuagcdo. Os que reprovam tém direito a um
exame extraordindrio, cuja nota maxima é de 60 pontos.
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universitario (médio superior) e Educacao Técnica e Profissional (qualificacdo
técnica).

Essas modalidades contribuem para a preparagao no ingresso no ensino
superior e contribuem como base no desenvolvimento do conhecimento, assim,
possibilitando que ingressem no ensino superior com uma bagagem maior de

experiéncia e preparagao.

2.3 A Educacéo Infantil no Brasil: BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais para os estudantes de toda a Educacdo Béasica no Brasil. O
documento normativo da BNCC impacta de forma direta nas politicas
governamentais direcionadas para a Educacgédo Infantii e o assunto vem
produzindo polémicas de diferentes maneiras (FONSECA, 2018).

Na logica da BNCC, as aprendizagens essenciais sdo definidas como
conhecimentos, habilidades, atitudes, valores e a capacidade de mobilizar,
articular e integrar essas aprendizagens, expressando-se em competéncias,
explica Fonseca (2018). Segundo o Paragrafo Unico, Art. 2° da Resolucdo
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017:

As aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de todos
os educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da
Educacdo Basica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacéo para o trabalho
(BRASIL, 2017).

Presente na Lei n°® 13.005 de 25 de junho de 2014, o termo competéncia
esta materializado como meta a ser atingida, afirma Fonseca (2018). A
competéncia é a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
gue o estudante necessita desenvolver para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do exercicio pleno da cidadania, do trabalho e do mundo
(BRASIL, 2017).

Revisando parte da Constituicio de 1988 e do Plano Nacional de
Educacao, averigua-se que a BNCC tem afirmado um caminho de regularidade
argumentativa. Por outro angulo, percebe-se também que a BNCC é cerceada
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por falas que lutam para desmantelar a liberdade produtiva dos seus sentidos.
Analisando este circuito semiotico, infere-se que a BNCC pode estar
encerrando seu estilo de pensamento num enraizamento de verdades que
impediram a representacdo de outros interesses e estratégias do saber. A
BNCC esta apoiada numa regulacdo que criara novas formas de sociabilidade
educacional brasileira (FONSECA e PANIAGO, 2017).

Para melhor compreenséo, faz-se necessario construir um breve resgate
historico da BNCC. Sancionada pela presidenta Dilma Rousseff, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) surgiu para o cumprimento dos principios
de metas e estratégias educacionais que se encontram dispostos na Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014, conhecida como Plano Nacional de Educacao
(PNE). Dentro do PNE, a BNCC corresponde a Meta n°® 07, Estratégia 7.1, cujo
objetivo é fomentar a qualidade da Educacdo Basica para atingir médias
nacionais exigidas pelo Ideb - indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica.
Sendo assim, a BNCC consolida o que estava previsto na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988. Verifica-se que o Artigo XXII diz sobre
o carater competente e legislativo da Unido, a Constituicdo de 1988 prescreve
no Inciso XXIV o dever de se executar “diretrizes e bases da Educacdo
nacional” (BRASIL, 1988, Art. 22, Inciso XXIV) (FONSECA e PANIAGO, 2017).

Aprofundando-se nas espécies normativas da Constituicdo Federal de
1988, no seu Art. 10°, em que pese o pedido dos (...) contetdos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais (BRASIL,
CF/88), Fonseca (2018) enxerga a exigéncia para que um curriculo escolar
seja utilizado de maneira fixa pelas instituicdes escolares do ensino basico do
pais (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sancionado na Lei n°
8069, de 13 de julho de 1990, ao responder juridicamente pelos cuidados e
responsabilidades da infancia e juventude, dispde de dispositivos presentes na
Educacdo Basica brasileira que também contribuem para o surgimento da
BNCC (FONSECA, 2018). Com seu conjunto de ordenamento politico, a Lei n°
8069/90 atua por meio de medidas regulatorias que vincula direitos humanos
da crian¢a e do adolescente a garantia de conhecimento, cultura e Educacéo
(BRASIL, 1990).
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Outro documento oficial é a Lei n° 9394/96, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), apoiada nos imperativos da
Carta Constitucional, no Inciso IV de seu Artigo 9°, diz que cabe a Unido
incumbir-se de (FONSECA, 2018):

(...) estabelecer, em colaborag@o com os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios, competéncias e diretrizes para a Educagao Infantil,
o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos
e seus conteados minimos, de modo a assegurar formacéo basica
comum (BRASIL, 1996).

A Lei 9394/96 auxiliou no desenvolvimento da BNCC ao conduzir
propdsitos para a Educacao Béasica que referencia nogcbes como competéncia,
diretrizes, conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente as
politicas publicas (FONSECA, 2018). Para a LDB, essas nocbes devem ser
geradas e expressadas em instituicbes da ciéncia e tecnologia, asseguradas
para o exercicio da cidadania e democracia (BRASIL, 1996).

Ainda, segundo o objeto conferido no Art. 26° (FONSECA, 2018):

Os curriculos da Educagéo Infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura,
da economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

Em 1997 foram consolidados referenciais de qualidade educacionais
para o Ensino Fundamental direcionados para o Ensino Fundamental |, ou seja,
de 12 a 42 série, conhecidos nacionalmente como Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Os PCNs contemplam uma colecdo de documentos
compostos por uma grade curricular que tem como finalidade servir de ponto
de partida para o trabalho docente, além de nortear atividades realizadas em
sala de aula. Conforme as consideragcées preliminares do documento
(FONSECA, 2018):

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial
de qualidade para a Educacao no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcdo € orientar e garantir a coeréncia dos
investimentos no sistema educacional, socializando discussdes,
pesquisas e recomendacfes, subsidiando a participacdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
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encontram mais isolados, com menor contato com a producdo
pedagégica atual (BRASIL, 1997, p.13).

Logo apds, em 1998, foram lancadas reformas curriculares para o
Ensino Médio na intencdo de reorientar a pratica do professor na busca de
ofertar um aporte metodologico, consubstanciada no Parecer CEB/CNE n° 154,
de 25 de junho de 1998, e na Resolucdo CEB/CNE n° 3, de 26 de junho de
1998 (FONSECA, 2018).

Entre outras medidas, em 2009 foi criado o Programa Curriculo em
Movimento, presente no Parecer CEB n° 20/2009, cuja intencdo € rever
aspectos regulatorios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil - que buscou melhorar a qualidade do ensino basico incluindo uma
grade especifica para a Educacéao Infantil (FONSECA, 2018).

A BNCC comecou a possuir um direcionamento delineado, articulado
aos principios dos demais niveis de etapas e modalidades de ensino,
respeitadas as normativas garantidas pelo sistema educacional do pais
(FONSECA, 2018).

De 2012 a 2013, apareceram mais diretrizes curriculares voltadas para o
ensino da Educacdo Béasica (FONSECA, 2018). Surgiram também politicas
publicas orientadas para o cumprimento do Ensino Médio como o Pacto
Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio - instituido pela Portaria n° 1.140,
de 22 de novembro de 2013, que representa a articulagdo e a coordenacgao de
acOes e estratégias entre a Unido e os governos estaduais e distrital na
formulacdo e implantacdo de politicas para elevar o padrdo de qualidade do
Ensino Médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela
perspectiva de inclusdo de todos os que a ele tem direito.

Neste primeiro momento, quatro agdes estratégicas estdo articuladas: o
redesenho curricular, em desenvolvimento nas escolas por meio do Programa
Ensino Médio Inovador — ProEMI (BRASIL, 2013); politicas educacionais,
definindo diretrizes para o atendimento da Educacdo escolar para populagdes
em situacdo de itinerancia; politicas de valorizacdo a alfabetizacdo como o
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) - compromisso
formal e solidario assumido pelos entes federativos (governos Federal, do
Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios), desde 2012, para atender a

Meta 5 do PNE, que estabelece a obrigatoriedade de Alfabetizar todas as
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criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental
(BRASIL, 2012); e politicas educacionais como a Lei n°® 12.796/201333 -
Segundo o Art. 4°, é preciso instituir: I- Educacao basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, devendo ser organizada em
Pré-Escola, Ensino Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 2013), passando a
vigorar com alteracdes no texto da LDB - cujo objetivo estabelece para a
Educacédo Infantil gratuidade as criangcas de até 05 anos de idade, além de
organizacao escolar com mais carga horaria diaria e anual (FONSECA, 2018).

Desta forma, dado o caminho legislativo ao qual apareceram politicas
publicas curriculares relacionadas ao surgimento da BNCC, em 2014, foi
sancionada pela presidenta Dilma Rousseff a Lei n°® 13.005 de 25 de junho de
2014. Como ja mencionado, essa lei conhecida como PNE estabelece a
definicdo de —diretrizes, metas e estratégias educacionais brasileiras que
buscam alcancar melhorias no ensino de todo o pais, contendo ao todo 20
metas, com 254 estratégias (FONSECA, 2018).

A BNCC contempla algumas das estratégias dispostas na Lei n°
13.005/2014, entre elas, a principal se encontra na meta 7, e na estratégia 7.1,

tendo como intengao:

Meta 7: fomentar a qualidade da Educacgdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais
para o ldeb; Estratégia 7.1: estabelecer e implantar, mediante
pactuacao interfederativa, diretrizes pedagoégicas para a Educacao
bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos(as) alunos(as)
para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local (BRASIL, 2014, p.62).
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Tabela 2. Comparativo entre documentos antigos com a hova BNCC.

Documento Parametros Curiculares Nacionais  Diretrizes Curriculares Nacionais Base Nacional Comum Curricular
Publicagdo 1997 201 201712018
Denominagdo Temas Transversais Eixos Teméticos | Noteadores Temas Contempordneos (Transversas ¢ Inegradores)
Quantos sio? B se) Indeterminado (Organizados em temas 1 qize
gerais)
Recomendagdo de que eixos tematicos | Determinagdo como referéncianacional brigatdria para  elaborago ou
propiciem 0 rabalho em equipe, além de | adequacdo dos curriculos e propostas pedagdgicas. Considerados como
i oy i Rlnis contedidos a serem integrados aos curriculos da Educacdo Basica, a parti
Assuntos e deveriam alravessar as mais das Pessoas & de conteldos fixos. Os | Uas abll ales a serem desenyo VIdas pelos Com?onentes‘cufncuafes.
normativo | e diipnas pofessores com o5 estudantes m | Ademais, a BNCC recomenda incorporar aos curiculos e ds propostas
' fherdade de escolher temas, assuntos que | Pedaggicas a abordagem de temas contemporneos que afetam a vida
desejam estudar, conextualzando-os em | Pumana em gscala local, regional e global, preferenciamente de forma
interface com outros. transversal e integradora.
Eahase | Nio havia o vinculo obrigatorio com uma PafecefCNE/CEB n° 1412000: Estabelece a T s
legal? | leglagdo ounoma espeifa interagdo enire a base e a parte diversificada, odos sdo regidos por marcos legais especifcos.
i ' indissociavelmente e de foma fransversal
Por que Os temas devem ser incluidos no curriculo como conteddos a serem ministrados pelas diversas areas de conhecimento, de forma transversal.
transversal?
Por que | Em fodos os documentos, as moificagdes representam mportantes conquistas para a educagdo nacional e, principalmente, para os Temas Contempordneos e &
mudar? | Transversaizacdo dos conteddos, que na BNCC receberam, no currculo escolar, 0 espago ¢ o satus compativeis com a sua relevéncia.

Fonte: MINISTERIO DA EDUCACAO (2019).

Podemos perceber uma grande mudanca em relacdo a denominacéo
dos programas educacionais mencionados acima. Nos parametros Curriculares
Nacionais os temas eram colocados como transversais, ja nas Diretrizes, a
denominacdo foi para os eixos tematicos e seus norteadores. Na Base
Nacional Comum Curricular, esses denominadores estéo centrados nos temas
contemporaneos sendo eles transversais e integrados.

A palavra transversal, mas agora voltada para uma contemporaneidade,
revela a necessidade de relacionar os assuntos. Seria um momento de propor
uma mudanca e explorar as questbes morais em todos o0s eixos da Base?
Essas indagagdes nos levam a pensar nas referéncias em que esse trabalho
busca na Educacdo cubana para aprimorar ainda mais suas ideias para a
qualidade na formacao dos professores no Brasil.

Ao analisar a nova Base Nacional Comum Curricular, compreendemos

gque a palavra ética e valores morais s0 aparecem especificamente a partir do
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ensino fundamental, caracterizando a Educacdo Infanti um momento de
cuidado e nao de formacgao. Para entender um pouco mais sobre 0s conceitos
éticos e morais, faremos algumas referéncias para sua importancia na
formacao dos sujeitos desde a infancia.

Entende-se a ética como ciéncia critica de valores, em que o ser ético
problematiza os valores da vida; vida esta compartilhada com a finalidade ao
bem comum. Uma Educacao com fins éticos, portanto, constroi conhecimento e
esta atenta e preocupada com a humanizacgéo, extinguindo o individualismo. E
uma Educacdo que legitima a solidariedade e o viver junto (PILLOTTO e DA
SILVA, 2016).

As infancias sdo singulares e estdo atreladas as experiéncias que as
afetam a partir do meio cultural e das pessoas que as cercam, julgam Pillotto e
Da Silva (2016), por vezes é repleta de entusiasmo, participe e atuante nos
processos de ser/fazer/aprender. Construtora de identidades e sujeito de seu
aprendizado, a crianca vive intensamente o ser crianga em suas infancias. Em
um lugar onde a abrigamos para organiza-las que pode prevalecer na
Educacao, marca de uma normativa estética, ética e politica, instaurada pelos
legisladores, no intuito de fazer o melhor para assegurar o presente/futuro das

criangas.

2.4 A BNCC na Educacéo Infantil

A BNCC, em conformidade com o ensino da Educacao Basica, € uma
politica publica de Educacéao cuja intencéo é servir de referéncia curricular para
as mais de 190 mil escolas publicas e privadas do pais (FONSECA, 2018). O
capitulo introdutorio da BNCC € a parte do documento que se pode dizer mais
inovadora em se tratando do ensino. Ela traz concepg¢des que deve orientar
tanto os curriculos quanto as praticas das redes escolares brasileiras (BRASIL,
2017).

Para este objetivo acontecer, o documento escolar fundamentou-se no
principio de garantir direitos e objetivos de aprendizagem para todos os alunos
da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio brasileiro. Isto
posto, a BNCC (FONSECA, 2018):
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[...] € um documento de carater normativo que define o conjunto
orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 7, grifos do autor).

Na mesma medida que a BNCC define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais a todos os alunos do ensino basico,
ela também define seu compromisso de possibilitar ajuda para a superacéo e a
fragmentacdo das politicas educacionais do pais. O documento, visando
fortalecer as divergéncias existentes entre as trés esferas da Unido Federal,
Estadual e Municipal, impde praticas educacionais para qualificar o
conhecimento do estudante (FONSECA, 2018):

Assim, a BNCC propde a superacdo da fragmentacao
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo & sua
aplicag&o na vida real, a importancia do contexto para dar sentido
ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua
aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida (BRASIL,
2017, p. 15).

Nas concepcbes da BNCC, explica Fonseca (2018), € necessario
oferecer uma Educacéo integral. Uma das principais inovagdes do documento
da BNCC é passar a nortear o ensino basico brasileiro através do que se pode
chamar de — Educacéo integral. Esta concep¢ao educacional tem como intuito
contemplar todas as dimensfes do desenvolvimento humano desde o ambito
cognitivo e intelectual, mas também o desenvolvimento fisico, social, emocional
e cultural (BRASIL, 2017) para as escolas e adequar o estudante de forma
plena para adesdo de um modelo de saber referenciado pela vida. Neste ponto
de raciocinio pedagdgico, os preceitos da BNCC se encontram condizente: ao
gue aprender, ao como ensinar e ao como ser avaliado.

No entendimento da BNCC, o processo de escolariza¢gdo no século XXI

se faz de maneira estimulante, mediante (FONSECA, 2018).

(...) um olhar inovador e inclusivo a questdes centrais do processo
educativo: o que aprender, para que aprender, como ensinar,
como promover redes de aprendizagem colaborativa e como
avaliar o aprendizado (BRASIL, 2017, p. 14).
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Segundo a Base, o cenario mundial ao qual convivemos exige do
estudante o aparato e o reconhecimento de uma comunicacéo altiva; tal qual
aquela que contribua para ir além de um acumulo de informacdes (FONSECA,
2018).

Na percepcao deste documento politico pedagdgico, ndo basta somente
desenvolver a capacidade do estudante de forma a aprender a ler e escrever
se 0 proprio ndo conseguir desenvolver capacidades como saber escutar,
comunicar e expressar suas ideias com clareza, ou mesmo emitir opinides com
argumentacfes consistentes para substanciar seu pensamento (FONSECA,
2018).

Este principio exige que o individuo seja criativo, critico, participativo,
resiliente, produtivo e responsavel; tendo em vista uma dominacdo de
principios como conhecimento, habilidade, atitude e valor para ir ao encontro

do objetivo de se alcancar competéncias (FONSECA, 2018):

Por meio da indicacdo clara do que os alunos devem -saber
(considerando a constituicAo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem - saber fazer
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de a¢bes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p. 13).

Conforme assinalado, os direitos de aprendizagem que todos o0s
estudantes da Educacdo Basica brasileira devem saber sdo repercutidos ao
longo de uma progressao escolar que a BNCC propde (FONSECA, 2018). Por
conseguinte, alicergcado por esse suporte, 0 documento normativo desenvolveu
10 competéncias gerais que permeiam todas as series e fases escolares,
considerando a combinacdo dos elementos: conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores.

A BNCC estabeleceu 10 competéncias gerais para nortear o trabalho
das escolas e dos professores em todos 0s anos e componentes curriculares
da Educacdo Basica. Essas competéncias devem ser desenvolvidas pelos
estudantes ao longo de todos os anos da Educacdo Basica e, por isso,
permeiam cada um dos componentes curriculares, das habilidades e das
aprendizagens essenciais especificados no documento da BNCC. Séo elas: 1-
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Conhecimento; 2- Pensamento cientifico, critico e criativo; 3- Repertério
Cultural; 4- Comunicagéao; 5- Cultura digital; 6- Trabalho e projeto de vida; 7-
Argumentacéo; 8- Autoconhecimento e Autocuidado; 9- Empatia e cooperagao;
e 10- Responsabilidade e cidadania (BRASIL, 2017).

Ao longo da Educacédo Basica — na Educacédo Infantil, no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio —, os alunos devem desenvolver
as dez competéncias gerais que pretendem assegurar, como
resultado do seu processo de aprendizagem e desenvolvimento,
uma formacdo humana integral que visa a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2017, p. 25,
grifos do autor).

Portanto, a BNCC enquanto dispositivo pedagdgico atua como o fio
condutor de uma politica publica escolar em que competéncia e habilidade
tornam-se elementos necessarios para a instauracdo do mecanismo de
normalidade. Neste caso, os termos competéncia e habilidade podem ser
creditados a uma necessidade de governamentalidade do controle sobre o
corpo infantil tratando-se, também, de instituir um novo regime de verdade
associado, porque nao, a onda neoliberal espalhada na Modernidade
(FONSECA, 2018).

Na nova BNCC existem também os campos de experiéncias
assegurando os direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer-se, definidos pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimentos
dentros dos campos de experiéncias.

Esses campos de experiéncias constituem um conjunto curricular e de
situacdes cotidianas de experiéncias concretas da vida das criangas com seus

saberes. A partir disso, 0s campos de experiéncias se organizam em:

Quadro 1: Campos de Experiéncias BNCC

1. O eu, o outro e o nés

O destaque maior esta relacionado com a construgdo da identidade e da
subjetividade, as aprendizagens e conquistas de desenvolvimento relacionadas a
ampliacdo das experiéncias de conhecimento de si mesmo e a constru¢do de
relagdes, que devem ser, na medida do possivel, permeadas por interagfes positivas,
apoiadas em vinculos profundos e estaveis com os professores e os colegas. O
Campo também ressalta o desenvolvimento do sentimento de pertencimento a
determinado grupo, o respeito e o valor atribuido as diferentes tradi¢cdes culturais.
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2. Corpo, gestos e movimentos

Exploram o espago com o corpo e as diferentes formas de movimentos. A partir dai,
elas constroem referenciais que as orientam em relagédo a aproximar-se ou distanciar-
se de determinados pontos, por exemplo. O Campo também valoriza as brincadeiras
de faz de conta, nas quais as criancas podem representar o cotidiano ou 0 mundo da
fantasia, interagindo com as narrativas literarias ou teatrais. Traz, ainda, a
importancia de que as criancas vivam experiéncias com as diferentes linguagens,
como a danga e a musica, ressaltando seu valor nas diferentes culturas, ampliando
as possibilidades expressivas do corpo e valorizando os enredos e movimentos
criados na oportunidade de encenar situacdes fantasiosas ou narrativas e rituais
conhecidos.

3. Tragos, sons, cores e formas

Ressalta as experiéncias das criangas com as diferentes manifestacdes artisticas,
culturais e cientificas, incluindo o contato com a linguagem musical e as linguagens
visuais, com foco estético e critico. Enfatiza as experiéncias de escuta ativa, mas
também de criacdo musical, com destaque nas experiéncias corporais provocadas
pela intensidade dos sons e pelo ritmo das melodias. Valoriza a ampliagdo do
repertério musical, o desenvolvimento de preferéncias, a exploracdo de diferentes
objetos sonoros ou instrumentos musicais, a identificacdo da qualidade do som, bem
como as apresentacfes e/ou improvisacdes musicais e festas populares. Ao mesmo
tempo, foca as experiéncias que promovam a sensibilidade investigativa no campo
visual, valorizando a atividade produtiva das criangas, nas diferentes situacfes de
que participam, envolvendo desenho, pintura, escultura, modelagem, colagem,
gravura, fotografia etc.

4. Escuta, fala, pensamento e imaginacao

Destaca as experiéncias com a linguagem oral que ampliam as diversas formas
sociais de comunicacdo presentes na cultura humana, como as conversas, cantigas,
brincadeiras de roda, jogos cantados etc. Da destaque, também, as experiéncias com
a leitura de histérias que favorecam aprendizagens relacionadas a leitura, ao
comportamento leitor, a imaginacao e a representacao e, ainda, a linguagem escrita,
convidando a crianca a conhecer os detalhes do texto e das imagens e a ter contato
com 0s personagens, a perceber no seu corpo as emocdes geradas pela historia, a
imaginar cenarios, construir novos desfechos etc. O Campo compreende as
experiéncias com as praticas cotidianas de uso da escrita, sempre em contextos
significativos e plenos de significados, promovendo imitacdo de atos escritos em
situacBes de faz de conta, bem como situacBes em que as criancas se arriscam a ler
e a escrever de forma espontanea, apoiadas pelo professor, que as engajam em
reflexdes que organizam suas ideias sobre o sistema de escrita.

5. Espaco, tempo, quantidades, relacOes e transformacdes

Favorecem a construcdo de nocBes espaciais relativas a uma situacdo estatica
(como a nocao de longe e perto) ou a uma situacao dindmica (para frente, para tras),
potencializando a organizacdo do esquema corporal e a percepcao espacial, a partir
da exploracdo do corpo e dos objetos no espaco. O Campo também destaca as
experiéncias em relacdo ao tempo, favorecendo a constru¢do das nocdes de tempo
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fisico (dia e noite, estagbes do ano, ritmos biol6gicos) e cronolégico (ontem, hoje,
amanha, semana, més e ano), as nogdes de ordem temporal (“Meu irm&o nasceu
antes de mim”, “Vou visitar meu avé depois da escola”) e histérica (“No tempo
antigo”, “Quando mudamos para nossa casa’, “Na época do Natal”’). Envolve
experiéncias em relacdo a medida, favorecendo a ideia de que, por meio de
situacBes-problemas em contextos ladicos, as criancas possam ampliar, aprofundar e
construir novos conhecimentos sobre medidas de objetos, de pessoas e de espacos,
compreender procedimentos de contagem, aprender a adicionar ou subtrair
guantidades aproximando-se das nocfes de ndimeros e conhecendo a sequéncia
numeérica verbal e escrita. A ideia é de que as criangas entendam que 0s numeros
Sa0 recursos para representar quantidades e aprender a contar objetos usando a
correspondéncia "um-a-um", comparando quantidade de grupos de objetos utilizando
relagbes como mais que, menos que, maior que e menor que. O Campo ressalta,
ainda, as experiéncias de relagbes e transformacdes favorecendo a construcao de
conhecimentos e valores das criangas sobre os diferentes modos de viver de
pessoas em tempos passados ou em outras culturas. Da mesma forma, é importante
favorecer a construcdo de nocdes relacionadas a transformacdo de materiais,
objetos, e situacdes que aproximem as criancas da ideia de causalidade.

Fonte: Revista Nova Escola e basenacionalcomum.mec.gov.br

Esses campos de experiéncia a proposta é de trabalhar mediante ao
processo de objetivos propostos pela BNCC para destacar como propostas
centrais na mudanca no modelo da Educacao Infantil, que € nosso foco aqui
nesse trabalho, a constru¢do de um sistema articulado de aprendizagem e
coerente, valorizando as vivéncias dos alunos, suas diversidades e concepcdes
de mundo em relacdo ao seu processo de aprendizagem.

Para entender um pouco mais sobre esse novo olhar para a Educacéo
Infantil hoje no Brasil, precisamos entender alguns conceitos. A palavra
humanizar-se, ou seja, para tornar-se homem, conforme coloca Leontiev
(1978), € imprescindivel que, gradativamente, a apropriacdo da cultura a partir
do processo educativo, das relacdes sociais, seja transmitida pelos sujeitos
mais experientes.

Nesse mesmo sentido, para Arce e Baldan (p.197), “[...] a crianga n&o
cria cultura, mas se apropria da cultura existente reproduzindo-a e modificando-
a.” Assim, nessa linha, de acordo com esses autores importantes para o
pensamento educacional, ha uma contraposicdo com 0s objetivos propostos
pela BNCC que evidencia o direito da criangca a receber os conhecimentos
produzidos pela humanidade, de forma intencional e sistematizada, portanto,
expressa a necessidade da intervencdo pedagogica de um professor com uma

formacdao tedrica e metodoldgica.
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A BNCC faz mencdo a importancia e a necessidade da palavra
“‘preservar’ as individualidade e especialidades de criancas até os 06 anos,
mas nao explicam quais seriam essas caracteristicas em relacdo a idade das
criancas da Educacao Infantil.

A teoria histérico-cultural coloca o ser humano como um produto de um
determinado momento historico de uma sociedade e de sua cultura que em
esta inserida. Esse desenvolvimento cultural € resultado do processo de
aprendizagem. A teoria em si, é considerada como fundamental no papel da
cultura em meio a formacéo das qualidades humanas, tendo como mediadores
o professor e a escola. Mediante esses apontamentos sobre a teoria historico-
cultural, essas qualidades humanas estdo relacionadas ao processo moral e
ético do sujeito. Assim, reforca a necessidade de apresentar a proposta dessa
pesquisa para pensar o0s valores morais na Educacéao Infantil.

Farias e Mello (2010) permeiam essa mesma linha de pensamento:

[...] essa discussao nos leva a considerar que, se quisermos que as
criangas se apropriem das formas mais elaboradas da conduta e das
atividades humanas, precisamos garantir que essas formas mais
desenvolvidas estejam presentes na escola, convivendo com as
formas iniciais da objetivag@o da crianga (FARIAS; MELLO, 2010, p.
58).

Os autores reforcam a importancia de abordar a responsabilidade da
escola de Educacao Infantil para o desenvolvimento integral do sujeito e do
professor como um mediador no seu processo educativo.

O conceito de governamentalidade também esta associado ao processo
de constituicdo do sujeito, pois faz o contato entre tecnologias de dominacao
sobre os outros no plano social, e da dominagéo sobre si mesmo (técnicas de
si) no plano individual (FOUCAULT, 2008).

Mostrando sua insercdo dentro de uma racionalidade caracteristica
daquilo que Foucault (2008) denominou governamentalidade neoliberal,
podendo ser entendida como préaticas mobilizadas para a condugdo das
condutas dos individuos e para a producédo de subjetividades nas sociedades
contemporaneas, a modalidade educacional da BNCC apresenta condi¢cdes
apropriadas para produzir sujeitos capazes de gerir seu tempo e suas
escolhas, tomando para si a responsabilidade sobre os desdobramentos de
uma suposta liberdade (FONSECA, 2018).
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As praticas discursivas instituidas pela BNCC tém como finalidade
mobilizar um complexo de forcas, de praticas, de saberes, e constituir um
esforco organizado para a producdo das subjetividades infantis (FONSECA,
2018).

A BNCC é uma estratégia de poder que faz conciliacgdo com o
gerenciamento da pedagogia cientifica da Modernidade. Ambas trabalham
juntas, promovendo discursividades aos individuos, e principalmente,
discursividade a infancia e ao adolescente (FONSECA, 2018).

Em se tratando da BNCC, esta estratégia esta relacionada a uma teoria
pedagdgica que defende a construcdo do sujeito e sua subjetividade
incorporada a uma relagdo de poder. A Educacgdo da infancia insere-se num
conjunto de tecnologias politicas pedagogicas que vao investir na regulacao
das populacdes através de controle e normalizacdo (FONSECA, 2018).

As propostas pedagégicas da BNCC quanto a Educacdo Basica, em
todas as suas etapas e modalidades, considerando a capacitacdo de
aprendizagem e das multiplas dimensdes do estudante e visando seu pleno
desenvolvimento, devem ser elaboradas coletivamente: executada com efetiva
participacdo dos docentes e em coeréncia com 0S respectivos preceitos da
BNCC (BRASIL, 2017). Segundo a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, a BNCC ndo é um curriculo pronto, com normativas
exclusivas, ela funciona como uma orientacdo aos objetivos de aprendizagem
de cada etapa da formacdo escolar, sem ignorar as particularidades de cada
escola no que diz respeito a metodologia e aos aspectos sociais e regionais
(BRASIL, 2017).

Enquanto referéncia pedagogica nacional, o processo de construcao dos
direitos de aprendizagem instituidos no documento prevé autonomia as escolas
basicas brasileiras. Uma parte diversificada lhes garante liberdade de ensino
para construir seus curriculos. A BNCC né&o deve ser vista como um curriculo,
mas como um conjunto de orienta¢cdes que ir4 nortear as equipes pedagogicas
na elaboracdo dos curriculos locais (BRASIL, 2017). Conforme diz o Paragrafo
Unico do Art. 7°:

Os curriculos da Educacdo Basica, tendo como referéncia a
BNCC, devem ser complementados em cada instituicdo escolar e
em cada rede de ensino, no d&mbito de cada sistema de ensino,
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por uma parte diversificada, as quais ndo podem ser consideradas
como dois blocos distintos justapostos, devendo ser planejadas,
executadas e avaliadas como um todo integrado (BRASIL, 2017).

Para Fonseca (2018), a BNCC é uma medida que repercute na vida das
criancas e dos adolescentes. A coeréncia do sistema educacional, entéo
centralizado pela BNCC, possibilita & equidade do acesso ao conhecimento em
qualquer contexto vivido pelo aluno. O documento normativo da BNCC impacta
de forma direta nas politicas governamentais direcionadas para a Educacao
Infantil e o assunto vem produzindo polémicas de diferentes maneiras.

A realizacdo de uma andlise historica das operacbes que o poder
engendrou para capturar o sujeito infantil nas suas malhas de dominagéo
permitiu a identificacdo de um complexo de poder associado a nova
racionalidade de governo para as criancas pequenas previsto pela BNCC. Os
artefatos da maquinaria de governo da infancia nao apareceram de subito, de
forma inesperada, mas, ao invés disso, reuniu e instrumentalizou uma série de
dispositivos que emergiram e se configuraram a partir do século XVI. O resgate
histérico do conceito de infancia demonstra que o modo de conceber as
criancas é fundamental para organizar a pedagogia que se destina a elas e que
0 surgimento das instituicdes de Educacdo Infantil esta associado a uma
alianca entre diversas instancias de instituicdes sociais (FONSECA, 2018).

O lugar da infancia no Brasil nem sempre foi 0 mesmo, assim, Fonseca
(2018) observa os trajetos de significagcbes incutidos no campo da
escolarizacdo nacional e contextualiza sua histéria envolvendo os percal¢cos da
formacéo e transformacdo do objeto infancia enquanto discurso produzido no
Brasil. O Estado brasileiro, em especial no inicio do Brasil Republica,
impulsionado para garantir e promover direitos, deveres e status para a crianca
na sociedade, fundamentada por dispositivos cientificos. Essa estratégia
politica ndo somente legitima uma nova forma de se fazer pedagogia no pais,
como também condensa praticas constituintes de saberes que até entdo nao
tinham espacgo para transitar no ambiente escolar brasileiro. Examinando a
proposta pedagogica da BNCC, com seus aparatos técnicos e politicos,
evidencia-se como a forma de acdo e poder sobre as criancas € tdo ampla,

variavel e inventiva que as redes e tramas desse exercicio de governo buscam
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produzir modos de sujeicdo cada vez mais cedo, desde os primeiros anos de
idade até a velhice.

A BNCC enquanto um documento que organiza o campo educacional
brasileiro também é uma politica normativa eficaz que procura universalizar o
funcionamento da populacdo garantindo que todos os estudantes das escolas
publicas e privadas do pais ganhem uma identidade concatenada com o0s
interesses de uma sociedade controladora, quer dizer, acoplada pela rede do
poder disciplinarizador. O modelo de escolarizacdo que a BNCC impde,
calcado no controle e em técnicas disciplinares, funciona como uma
aparelhagem de saber que objetiva e sujeita a crianga, governando-a segundo
regras refinadas de san¢des normalizadoras, esclarece Fonseca (2018).

A BNCC tem vivenciado jogos de significacbes constantes. Desde a
elaboracdo até a revisdo da sua terceira versdo, tem se percebido a
movimentacgao de falas que poderdo conduzir o documento para outros lugares
de producgéo de verdades.

O documento ainda vive uma fase de intencdo. Porém, avaliando certos
aspectos construtivos da sua trajetoria historica, a BNCC demonstra indicios
argumentativos que ela pretende refutar ou invalidar para assegurar o plano da
sua formacao discursiva. Investigar esses indicios pode auxiliar sobre novas
formas de pensamentos que estardo por se apresentar no cendrio educacional
brasileiro (FONSECA e PANIAGO, 2017).

Ha muitos olhares criticos sobre a implementacdo da nova base,
dizendo que ela ndo passa de um documentos que na pratica ndo ira funcionar
corretamente assim como € exposto na teoria. Essa inquietacdo esta
relacionada com as divergéncias sociais e econémica na qual a educac¢do no
Brasil tem. Nem todas as escolas tem uma estrutura adequado e no minimo
basico para implementar as habilidades apontadas na Base. Como tornar uma
base comum na educacgao no Brasil, levando em consideracao toda a diferenca
cultural e social em termos de estrutura de escolas pelo pais? Se faz
necessario, pensar primeiramente em dar uma estrutura adequada, equilibrada
para que os professores consigam trabalhar com qualidade com todo suporte
necessario para fazer uma educacado melhor e de qualidade, valorizando o

processo educativo e considerando a vivéncia de cada estudante.
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Continuando nosso trabalho de investigacdo com o intuito de buscar
explicagcbes para as concepcbes dos professores de Educacdo Infantil
mediante aos processos morais, partiremos no proximo capitulo para uma
breve apresentacdo da teoria histérico-cultural na educacdo em Cuba como
uma forma de demonstrar sua importante acdo para a formacéo dos valores na
pratica e relacionar com as falas dos professores entrevistados e a observacao

dessa pratica.
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CAPITULO 3 - A EDUCACAO EM VALORES EM CUBA E BRASIL

“Se a Educacéao sozinha néo transforma a

3

sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.’

Paulo Freire

No presente Capitulo apresentaremos primeiramente os valores morais
em Cuba e posteriormente no Brasil, abordando brevemente a importancia dos

valores morais na educacéo cubana e brasileira.

3.1 A Educacéao Moral em Cuba

A Educacdo Moral é um meio de formar e capacitar o desenvolvimento
das pessoas de forma ideoldgica-cientifica-moral dentro do comunismo, ou
seja, aptos para viver e trabalhar na sociedade por serem pessoas com
conviccbes pessoas e plenamente desenvolvidos (JIMENEZ, ARTEAGA,
1988), onde busca desenvolver as geracdes, transformando em sujeito com
interesses ideoldgico e politicos sob uma visédo psicolégica emocional, no qual
a Educacdo Moral atuara no desenvolvimento moral da personalidade.

Os mesmos autores explicam que a moral comunista busca desenvolver
o homem para transformar sua realidade em condicdbes para o
desenvolvimento futuro, mas a Educacdo Moral em desenvolvé-lo para um
beneficio comum dentro da sociedade.

Em Cuba, h& leis que promovem a igualmente entre homem e mulher,
liberdade de personalidades morais, nos quais buscam auxiliar a sociedade e
proporcionar educacgdo como direito de todos.

O Estado proporciona possibilidade de evolugao e desenvolvimento para
todos, contribuindo para seu trabalho no pais, o sistema € a oportunidade de
estudo e trabalho para todos, assim, as pessoas contribuem na resolucao de

problemas existentes na sociedade.

Partimos por ende, de um hombre social que transforma y se
transforma, que tiene um papel activo junto com su colectivo de
trabajo, estudios, etc. Esto demuestra la confianza de nuestro sistema
en los hombres, el optimismo en la busqueda de soluciones en el
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marco social, en la lucha activa. De ahi la importancia clue pose esta
estrutura de la moral JIMENEZ, ARTEAGA, 1988, p.47)%.

A estrutura moral representa 3 aspectos, sendo eles: a consciéncia
moral, relacdes morais e atividade moral. A consciéncia moral retrata a forma
como é vivida pelo homem em seu contexto social, as relagdes morais é o
homem e sua relagdo com suas atividades, havendo uma relagdo entre os
interesseis individuos com o social e convivéncia social e, a atividade moral é
realizada com as relacfes morais, representando atos e acbes humanas, essa
atuacdo do homem precisa estar relacionada a um significado social, a
importancia para a sociedade e as razdes para a a¢gado, podendo ser censurada
ou aprovada (JIMENEZ, ARTEAGA, 1988)

Ha& uma relacdo entre a moralidade humana, onde sua consciéncia e
relacdes levam a suas atitudes, os trés tem interconexdes um ao outro, como
também ao contexto social dos seres humanos, pois, a convivéncia humana
leva a uma atividade moral que acarreta em uma consequéncia social, essa
pratica humana resulta em seu interesse sob a sociedade.

O enfoque da ética marxista-leminista abrange um fenémeno social
completo para pensar o desenvolvimento humano.

Esse é o principal enfoque ético e moral estudado em Cuba, onde tem
como objetivo sua politica comunista voltada para o desenvolvimento integral
do ser humano.

Os sentimentos, assim como, as relacdes morais sédo parte das relagdes
sociais, em um sentido amplo, sdo acdes de suas condutas que estdo ligadas

ao seu comportamento perante a sociedade.

En la educacion moral comunista, como parte integranle del sistema
de la educacion comunista, constituye un momento esencial la
transformacion de los valores morales sociales en profundas
couvieciones, internas del individuo, como parte de sus necesidades,
iniereses y motivos: todo lo cual es un complejo proceso, que
evidencia la necesidad de la accion de la educacion, asi como la
accion de la educacion indirecta a través de la incideneiz de factores
espontancos. El objetivo més importante de la educacion moral
comunista es que los hombres asimilen, hagan suyos y concienticen
profundamente el contenido de los valores morales y ue se

% Partimos, portanto, de um homem social que se transforma e se transforma, que tem um
papel ativo junto com seu grupo de trabalho, estudo, etc. Isso mostra a confianca de nosso
sistema nos homens, o otimismo na busca de solu¢des na estrutura social, na luta ativa. Dai a
importancia dessa estrutura de moralidade.
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materialicen en acciones ese contenido, La concientizacion de los
valores morales es un complejo proceso interno, a nivel de la
conciencia sorial e individual, y en a conciencia moral como una
forma espeeifica de manifestare la conciencia social (JIMENEZ,
ARTEAGA, 1988, p.56)*

A sociedade capitalista representa e busca pela politica financeira ou
seja o dinheiro, enquanto uma sociedade socialista procura correlacionar o
interesse individual com o interesse da sociedade em geral, assim,
promovendo uma convivéncia saudavel entre todos, com recursos bem
distruibuidos para os sistemas essenciais como no caso de Cuba a educacao e
saude.

O Sistema Educacional Cubano tem o intuito de promover a educacao
como meio para formar individuos pensativos, criticos e n&do-submissos, os
quais buscam seus direitos e contribuem com a sociedade, além do
desenvolvimento econémico do pais.

Para compreender um pouco mais sobre a concepcdo moral na
educacdo de Cuba, € preciso destacar a diferenca entre atividade moral e as
relacbes morais.

Para Jimenez e Arteaga (1988, p.16),

A atividade moral é exemplo da unidade dialética do objetivo e do
subjetivo juntamente com a realizagdo de determinadas relacfes
subjetivas e objetivas a autoatividade do individuo, o trabalho de
autoeducacao e de auto aperfeicoamento. As relacdes morais surgem
na pratica somente através da compreensdo das relagbes morais
objetivamente formadas na sociedade, sendo possivel conceber
corretamente os conteddos, as orientacfes, e em geral toda a
atividade moral. E um esqueleto interior dos costumes. 8

% Na educacdo moral comunista, como parte integrante do sistema educativo comunista, a
transformacéo dos valores sociais morais em conversas profundas e internas do individuo,
como parte de suas necessidades, interesses e motivos, constitui um momento essencial:
processo complexo, que mostra a necessidade da acdo da educacéo, bem como a acdo da
educacdo indireta, através da incidéncia de fatores espontaneos. O objetivo mais importante da
educacdo moral comunista € que os homens assimilem, facam seus proprios e sensibilizem
profundamente o conteldo dos valores morais e materializem esse conteido em acdes. A
consciéncia dos valores morais € um processo interno complexo, no nivel da consciéncia moral
e individual, e na consciéncia moral como uma maneira especifica de manifestar a consciéncia
social.

* La atividad moral es um ejemplo de la unidad dialéctica de los objetivo y subjetivo, es
justamente, la realizacion de determinadas relaciones subjetivo-objetiva *autoactividad* moral
del individuo, la labor de autoeducacion y de autoperfeccionamiento. Relaciones Morales
surgen en la practica, solo a través de la compreension de las relaciones moralesobjetivamente
formadas en la sociedad es posible concebir correctamente el contenido y la orientacion, el
sentido general de toda actividad moral. Es ela esqueleto interior de las contumbres.



74

Conforme Jimenez e Arteaga (1988), a Educacdo Moral no
desenvolvimento do socialismo em Cuba tem a finalidade de promover o
respeito, ajuda, igualdade e honestidade, assim, formando caréter,
responsabilidade e colaboracdo das pessoas com a sociedade. A Educacao
Moral contribui para a revolucéo social socialista, a educacdo comunista recebe
contribuicdes de outras educacgbes, formando pensamento analitico, critico e
avaliativo, utilizando métodos de teoria-metodoloégica nas caracteristicas de

sujeito-objeto, assim, sao classificadas por grupo 1 e 2, sendo eles sobre:

e Los que ayuden a formar la conducta moral estable, métodos
de formacion de la experiéncia de la conducta moral;

e Metodos de formacion del sistema de puntos de vista,
conceptos, representaciones, valoraciones y convicciones
morales, es decir de formacion de la consciéncia moral
(JIMENEZ, ARTEAGA, 1988, p.77)%

O primeiro grupo representado a educac¢ao sobre seus comportamentos
em um contexto social, envolvendo reacdes e condutas no cotidiano para que
0s seres humanos possam aprimorar seu comportamento, enquanto, O
segundo retrata os métodos de consciéncia moral sob as atitudes e conducdes
realizadas com base nas exigéncias e necessidades da sociedade.

Ambos grupos juntos realizam um sistema educacional eficaz, obtendo
resultados educacionais positivos, sendo aplicados de acordo com a idade do
individuo, assim, possibilitando uma abordagem necesséaria para aqueles
sujeitos.

Segundo Jimenez e Arteaga (1988), os métodos citados sao parte do
sistema educacional, a realizagdo da Educacdo Moral Comunista apresenta
uma educacdo com relac¢des intelectuais politica ideoldgica, estética, patriotico-
militar, cientifico-técnico, fisica e trabalho politécnica, com principios com
patriotismo socialista, internacionalismo, atitude comunista para o trabalho,
humanismo socialista, coletivismo, finalidade a causa comunista, além de
constituir por elementos do sistema de influéncia social que impacta a

formacao moral dos individuos, séo:

% 1. Aqueles que ajudam a formar a condicio moral estavel, métodos de formacio da
experiéncia da conduta moral; 2. Métodos de formacdo do sistema de pontos de vista,
conceitos, representacdes, avaliagfes e convicgdes morais, isto €, de formacao da consciéncia
moral.
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l. Influencia orientada a un fin, pianificada y organizada em
forma concreta; Influencia perseverante del micro y macro
médio de forma espontanea; Educacdo Moral como efecto
complementario de otras direcciones de la educacion
comunista (JIMENEZ, ARTEAGA, 1988, p.81)%

O sistema de influéncia social é dirigido pelo Partido Comunista de Cuba
(PCC), esse sistema tem um papel importante e vinculado a familia e
instituicdo, a familia € a base da sociedade, onde influencia e ensina a crianca
desde o nascimento, a instituicdo apresenta o papel de demonstrar o ensino
moral planejado e cientifica com um professor, assim, o professor € o
influenciador dentro da sala de aula (JIMENEZ, ARTEAGA, 1988).

Entende-se que a familia como principal papel no ensinamento e
construcdo moral da crianca, enquanto na instituicdo o professor é utilizado
como influenciador, pois, € por meio dele que os alunos aprenderam o0s
aspectos morais.

Essa influéncia descrita pela autora € a representacdo que a moral esta
ligada a sociedade, a imagem que a familia transmite sobre o ensinamento da
moral e 0s ensinamentos que as instituicbes repassam sobre a moral,
tornando-se a moral parte da sociedade.

Portanto, € por meio de uma esfera moral que se aplica uma analise
axiolégica da relagdo do homem com o mundo por meio do sistema dialético
juntamente com a associacao entre a pratica e a relagdo cognitiva, resultando
um uma relacao valorativa.

Para Jimenez e Arteaga (1988, p. 57) a moral esté ligada as acfes de
consciéncia moral, as rela¢gdes morais, as atividades da moral e principalmente
a pratica. Essa ligacéo se torna um esquema moral que ird exemplificar como
uma moral com o olhar da educagéo cubana acontece na formagéo do sujeito.

A moral primeiramente comeca para agdo da consciéncia se tornando
uma consequéncia social que, para construir uma sociedade socialista €
necessario haver homens que pensam, analisam e transformam a sociedade,
ao mesmo tempo, transformam a si mesmo. Essa transformag¢do tem como

necessidade a dignidade e a honra.

¥"]. Influéncia orientada para um propdsito, planejado e organizado de maneira concreta; Il
Influéncia perseverante do micro e macro meio espontaneamente; lll Educacdo moral como
efeito complementar de outras dire¢cdes da educacdo comunista.
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A moral como um fendmeno social, contempla toda uma esfera pratica-
espiritual de assimilar o mundo pelos homens por meio da consciéncia moral,
refletindo a realidade social mediada pelas relagbes sociais e a atividade moral
em formas dos valores morais, ou seja, 0s principios, normas e conceitos.

As trés estruturas morais representam as consequéncias que a
sociedade sofre com as acoes, relacdes e consciéncia humano, apontando a
necessidade de educar moralmente esse homem para o desenvolvimento de
consciéncia sob suas acdes, dever com a sociedade, a dignidade e honra.

A compreenséo de todo o processo da producdo dos valores esta ao
nivel de uma consciéncia social, e em especifico a uma consciéncia moral.

Para Jimenez e Arteaga (1988, p. 59) En fin es la correlacion de las
necesidades del hombre com las condiciones objetivas em las cuales actia en
um momento dado, y que se expresa idealmente como objetivo = valor. *

O processo de producdo de valores morais se da por meio do
pensamento légico se eleva do abstrato ao pensamento concreto. HA uma
evolucdo e formulacdo do objetivo ao se concretizar em uma orientacdo ao
carater até em uma determinada formacéo da conduta.

O movimento do ideal e do material se realiza por meio da producédo de
valores de diferentes tipos, dentro deles os morais. Esse movimento de
formacdo dos valores se da pelo estudo metodolégico dialético do
conhecimento de uma complementacéo viva do pensamento abstrato para a
pratica.

O valor moral é apresentado como uma relacdo que adquire
objetivamente um significado positivo e negativo. Podemos considerar, uma
categoria ética que reflita uma categoria ética, juntamente com uma relagédo
moral objetiva. (JIMENEZ e ARTEAGA, 1988).

O processo valorativo se conclui até um processo que podemos chamar
de um complexo processo educativo. Esse processo educativo, esta
especificamente na escola ocupando um lugar central na formagé&o do individuo
com as interagBes com a familia e outras influencias sociais.

O dominio e a aplicacdo do processo educativo, € um reflexo da

consciéncia moral da realidade, assim como um sistema com meétodos que

% coloca a relacdo das necessidades dos homens com as condi¢gfes objetivas nas quais se
atuam em um determinado momento, e expressa literalmente como um objeto = valor.
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contribuem para a educacao e formacdo de uma moral. Esses métodos, atuam
na formacao do carater do sujeito, no desenvolvimento da personalidade e em
um futuro profissional.

Para Jimenez e Arteaga (1988, p. 119),

Los métodos de la educaciéon moral constituyen un sistema arménico
donde se unen dialécticamente de formacion de la experiéncia moral
y la conducta en las diferentes formas de organizacion de la actividad
y los métodos dirigidos directamente a la formacion de la consciéncia
moral. El progreso moral es parte del progresso revolucionarios
sociales que no tengam implicitos cambios Morales y estos por sua
papel activo contribuyen a consolidar la base econdmica, a reflejarla
criticamente, serviendo de motor impulsor.*

Em Cuba, as relacbes da educacdo moral comunista se da pelas
relacOes socialistas de producéo. Isso significa que estéo relacionadas com as
direcbes objetivas, por meio da aplicacdo consciente e sistematica das formas,
e dos métodos de educacao moral.

Os principios morais, € a propria existéncia da sociedade em Cuba. Os
homens em suas atividades conscientes sabem o que devem fazer e
sistematizar os dilemas morais no seu dia a dia.

Jimenez e Arteaga (1988, p. 120) La moral tiene uma estrutura dindmica
y dialéctica, formada por las relaciones morales, y lograr la conformacion
consciente de estos principios, normas y categorias en la conciencia moral.*°

Ainda de acordo com os autores, contribuir para a formacdo de
convicches, qualidades e condutas morais; servir de elementos reguladores da

conduta e de suas personalidades morais.

Que seria de los seres humanos si no se hubieran encontrado los
médios adecuados y formas propicias para transladar de padres y
hijos, de abuelos a nietos, de viejos a jovenes toda la herancia
cultural contenida en los instrumentos para el trabajo, los

* Os métodos da educacdo moral constituem em um sistema harménico onde se unem
dialeticamente os métodos da formacdo da experiéncia moral e a conduta das diferentes
formas de organizacdo da atividade dos métodos dirigidos diretamente da formacédo da
consciéncia moral. O progresso moral é parte do progresso social, ndo podem falar de
mudancas revolucionarias sociais que ndo tenham mudangas morais e isto se da pelo seu
papel ativo, contribuindo a consolidacdo de uma base econémica, servindo como um motor
impulsor

“° A moral tem uma estrutura dinamica e dialética, formada pelas relagbes morais, consciéncia
moral e atividade moral, sendo necessario criar uma consciéncia dos principios morais com
uma categoria moral.
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conocimientos sobre la naturaliza, las tradiciones y costumbres, las
técnicas y habilidades? Mejias (2005, pg.59)**

Na mesma perspectiva da consciéncia moral e ética no desenvolvimento
do sujeito perante a sociedade podemos ressaltar a importancia da educacao
nesse processo de consciéncia.

As atividades educacionais tem um papel importantissimo na

constituicdo da historia de qualquer sociedade.

La educacion es por tanto un fendmeno complejo que se manifiesta
en mdltiples formas, como praxis social y como actividad diversa de
todos los membros de la sociedade, tanto de forma directamente (la
accion de maestros y educadores) como indirectamente, a todo lo
largo de la vida. (BLANCO, 2002, pg. 237).*

Quando abordamos a educagédo com o fator moral estamos falando da
importancia que educacdo tem em relacdo ndo somente a aprendizagem mas
também ao social desse sujeito. A aprendizagem ndo pode somente estar
relacionada com as fungdes cognitivas das atividades educacionais, mas sim,
levar em consideracao todo os conhecimentos adquiridos pelas criangas, suas
habilidades, competéncias e suas relacbes com a sociedade, mas o que €
moral?

A moral séo reflexdes de toda a consciéncia de homens e mulheres em
relagdo as condi¢cdes sociais nas quais vivem, as relacdes histéricas, as
atitudes e condutas ao longo da vida, os principios, normas, sentimentos e
representacdes entre o bem e 0 mal, justo e injusto.

Para a autora Arteaga (2002, p.21):

La moral tiene como componentes a las necesidades, interesses,
motivos, aspiraciones y fines de lacto de conducta, el cual alcanza
determinada significacion, buena o mala, dafiina ou beneficiosa, de
ahi el rango de valor o de antivalor que puede tener para si mismo y
para los demds, lo que a su vez provocara una reaccion publica,
constituye un mecanismo externo de control y de regulacién moral

Conciencia moral unidad entre lo racional y o afectivo. La conciencia
moral es el nicleo esencial de los principios, normas, y valores, que

1 ©O que seria da sociedade se n3o houvesse encontrados os meios educados e formas

proprias ensinas de pais a filhos, de avé a netos, de velhos aos jovens, os conhecimentos
sobre a natureza, os costumes, e as habilidade?” Mejias (2005, pg.59)

2 A educacdo é um processo complexo que se manifesta de diversas formas, como praxis
social e como atividade diversa de todos os membros da sociedade, tanto de uma forma
organizada (pelo sistema escolar) como algo espontaneo, tanto diretamente (a acdo dos
professores e educadores) como indiretamente durante toda a vida.
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prevalecen em las escalas y adquieren categorias de convicciones
através del caracter valorativo, orientador de la moral; las relaciones
Morales constituyen la expresion del caracter humano, la sensibilidad
y el grado de afectividad que se estabelece entre las personas en el
marco de la actividad social; la actividad moral, campo de actitudes y
actuaciones concretas, constumbres, tradiciones e influencias
educativas. Es la concrecion de la conducta moral en toda actividad
que realiza el ser humano. (CHACON, 2002 p.21) *®

A necessidade em responder o0s principios, normas, e sistemas de
valores que estdo unidos ao mecanismos da consciéncia moral que podemos
chamar de sentimentos, emocdes, vergonha e vontades, servem para regular
nossa conduta. O quadro abaixo ird apresentar as funcfes sociais da moral de

acordo com a teoria da autora base Nancy Chacon Arteaga.

Orientadora Valorativa Cognoscitiva
Hacia la realizacion o no | La reflexion de los Conocimiento del sistema
del c6digo moral, segun | hechos a partir de los moral vigente, que es bueno y
las escalas y jerarquia juicios de valor. lo malo, es uma forma peculiar
de valores sociales y del del reflejo y conocimiento de la
individuo realidade, matizada por lo
valorativo.
Normativa Educativa Prondstico

3 A moral tem como componentes as necessidades, interesses, motivos, aspiracdes, atos de
conduta, na qual alcanca determinadas significacdes, boa ou mal, prejudicial ou benéfica, o
alcance de valor ou de antivalor que pode ter para si mesmo e para o préximo, que por sua vez
provoca uma reacdo de aceitacdo ou rejeicdo, que parte da opinido publica, constituindo um
mecanismo externo de controle e regulacdo moral. Consciéncia moral: unidade entre o racional
e o afetivo. A consciéncia moral € um nicleo essencial dos principios, normas e valores, que
prevalecem nas escalas, e adquirem categorias de convic¢des através do carater valorativo,
orientador e regulador da moral; as relagBes morais, constituem na expressao do carater
humano, a sensibilidade e o grau de afetividade que se estabelece entre as pessoas na
atividade social; a atividade moral é o campo de atitudes a atuagdes concretas, costumes,
tradi¢cdes e influencias educativas.
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Se siente como um La moral en el conjunto | La conciencia moral se

deber y obligacion el de las relaciones adelanta a la realidade, se
cumplimiento de las humanas y de las mueve en la triada del reflejo
normas de actuacion actuaciones concretas del ser moral ( la moralidade o
vigentes de acuerdo con | ejerce una influencia realidade moral que se

su jerarquia de valores. | educativa por meio de practica cotidianamente, con

los padrones o modelos | sus virtudes y defectos) el

y la transmision de deber, de como deben
costumbres tradiciones, | corregirse las imperfecciones
da familia, amistade e de las cualidades y del
centros de estudios. comportamento humano de

forma imediata.

Valor Moral

Es un concepto que esté referido a la significacion social positiva de un fenémeno o
hecho concreto, conducta el que con sentido valorativo-normativo a nivel de la

conciencia moral y em forma de principios, normas e a elevacién del humanismo.

* Quadro 2: Requerimentos metodoldgicos para la formacién de valores morales.
Fonte: Por nuevos caminos en la direccién sindical Ciencia y valores (2005) Cap.3: Los valores

como expresion ideoldgica de la sociedad.

Assim como exemplificamos no quadro acima, as func¢des sociais da
moral, toda a moral é formada por varios conceitos assim como especifica o
quadro. Elas constituem uma determinada forma em suas relacGes
interpessoais, expressando uma aspecto afetivo da sensibilidade humana,

podendo existir entre as relagcdes humanas e sociais.

* Orientadora: faz a realizacdo do c6digo moral, segundo as escalas e hierarquias de valores
sociais do individuo. Valorativa: E a reflexdo dos eixos a partir dos valores. Cognitiva:
Conhecimento do sistema moral vigente, que e bom ou mal, sendo uma forma peculiar do
reflejo do conhecimento da realidade, matizada pelo valorativo. Normativa: Sente como um
dever e obrigacdo do comprimento das normas de atuacdo de acordo com a hierarquia de
valores. Educativa: E a moral em conjunto com as relagcbes humanas de situagdes concretas
que exercem uma influencia educativa por meio dos padrdes e modelos da transmissdo dos
costumes, tradicdes e valores, sendo da familia, da amizade e dos centros de estudos.
Pronostico previsdo: Consciéncia moral além da realidade, que se move em uma reflexo do ser
moral (a moralidade ou realidade moral que se pratica cotidianamente com suas virtudes). O
dever de ser uma representacdo mental da transformacdo do mal em bem e a correcdo das
imperfeicbes das qualidades do comportamento humano de forma imediata. Valor Moral: Um
conceito que esta referido por uma significagdo social positiva de um fendémeno concreto, ato
de conduta, em sentido valorativo-normativo a nivel da consciéncia moral e da forma dos
principios, normas e representagfes morais, orientando a conduta das pessoas durante o
processo moral, elevando o humanismo. Podemos considerar um resultado da atividade que
desenvolvem os seres humanos nos lugares das atividades a atuacdes e nos comportamentos
das pessoas.
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Portanto, podemos considerar a moral mediante aos estudos em Cuba
que, € uma unidade do objetivo e do subjetivo, do racional e do emocional por
meio dos interesses, exigencias e necessidades dos individuos em

determinadas condi¢des histéricas e concretas.
3.1.2 A formacéao dos valores

Quando falamos em formacao de valores devemos ter consciéncia de
algo complexo e que, ha uma orientacao para que essa formacao aconteca de
forma correta mediante aos valores morais de uma determinada sociedade,
dentro de uma cultura e costumes. A moral constitui um componente axiolégico
essencial para a identidade cultural e nacional de pessoas. Esse componente
ocorre devido a complexidade da formacdo moral, esses fatores sao: O fator
cognitivo; afetivo-volitivo; ideologico; experiencia pratica acumulada; as
relacbes de dependéncia pessoal; relacbes de dependéncia das coisas e as
relagdes entre os individuos.

Para entender um pouco melhor esses fatores eles serdo apresentados
de forma que, compreendam a complexidade de uma formacdo moral mediante

a teoria Cubana.

Referido a los conocimientos que el individuo tiene y se ponen de
manisfesto en su concepcion del mundo, cultura politica,
conocimiento sobre histéria de la concepcion del mundo, histéria
local, aspectos geograficos, econoémicos, conocimientos dos
principios Morales en que se basan las relaciones sociales del mundo
histérico, para construir su propria escala de valores. (MEJIAS, 2005,
p. 65)%

O Afetivo-volitivo, se refere a esfera dos sentimentos emocionais,
motivacionais, instintos, que estdo regidos pela consciéncia moral individual e

gue expressam atos de elevacao da conduta. (MEJIAS, 2005, p. 65)%°

* A fator cognitivo esta associado aos conhecimentos que o individuo tem e que se coloca em
manifesto com sua propria concepc¢ao de mundo, cultura politica, conhecimento sobre a historia
da humanidade, historia local, aspectos geogréaficos e economicos. Conhecimentos dos
principios morais em que se baseam suas rela¢des sociais do momento historico, construindo
sua propria escala de valores.

%6 O Afetivo-volitivo, se refere a esfera dos sentimentos emocionais, motivacionais, instintos,
que estdo regidos pela consciéncia moral individual e que expressam actos de elevacédo da
conduta.
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O ideoldgico, estda na medida em que um eixo cuja significacéo
social, contribua para o progresso moral da sociedade em tem um
lugar, tem uma transcedéncia ideolégica que indica as condicbes de
vida, do caracter e das relagbes entre os individuos da sociedade, os
interesses das diferentes classes, assim como o predominio da
classe dominante a partir dos sistemas de valores.

O fator chamado a experiencia pratica acumulada, é através das
vivéncias dos anos de existéncia, em que os individuos e grupos
sociais ha adaptado certas atitudes e condutas do contexto de suas
relacbes humanas, acumulando experiéncias subjetivas sobre o
conteddo objetivo de eventos vividos que sdo significados sociais
progressivos da moral.

As relacbes de dependencia pessoal, estdo ligadas as etapas da
comunidade primitiva onde se produz a func¢éo do individuo com sua
comunidade coletiva na qual, determina sua dependéncia da etapa do
dominio e exploracdo de pessoas por outras, onde as primeiras
passavam a ser objeto de dominagdo total e parcial. Ja para as
relacbes de dependéncia das coisas, é referente ao sistema
econdmico-social, onde as relagBes dos produtores de bens se
estabelecem condic¢des de trabalho alienado, atuando o homem como
lobo do préprio homem. (MEJIAS, 2005, p. 67)*

Para o autor (MEJIAS, 205, p. 67) o ultimo fator sdo as relacées entre 0s
individuos livres e associados, que tem lugar a partir das condi¢cfes objetivas e
subjetivas que proporcionam o desenvolvimento das personalidades plenas.

Todos esses fatores apresentados acima, formam uma espécie de
conjunto de ac¢bes para trabalhar a formacdo moral nos individuos na teoria
cubana sobre o ensino da moral dentro da educacéao.

Esse conjunto de acdes estdo relacionadas com a forma como o

individuo se relaciona com o mundo, a sociedade, 0os parametros sociais e

* Sefiala la medida en que um hecho cuya significacién social contribuya al progreso moral de
la sociedade em que tenga lugar, tiene uma transcendéncia ideolégica que indica las
condiciones de vida, el caracter de las relaciones entre los individuos y de cada uno de estos
com la sociedade, los interesses de las diferentes clases, asi como el predominio de los de la
clase dominante a partir del sistema de valores.

A través de las vivencias de los afios de existéncia, en los que se los individuos y grupos
sociales han adoptado actitudes y conductas en el contexto de sus relaciones humanas, se
acumulan experiéncias subjetivas sobre el contenido objetivo de los hechos vividos que
derivam uma significacion social progressiva en la moral.

Relaciones de dependencia personal que estan referidas a las etapas de la comunidade
primitiva en la que se producia una fusion del individuo con su comunidade o colectivo lo cual
determinaba su dependencia de este o la etapa de dominio y explotacién de unas personas por
otras, en las que primeras pasaban a ser objeto de dominacién total o parcial.

As relaciones de dependencia de las cosas, estan referidas a los sistemas econdmico-sociales
donde las relaciones de los produtores de mercancias se estabelecen bajo condiciones de
trabajo enajenado, actuando el hombre como lobo del préprio homem. As relaciones de
dependencia de las cosas, estan referidas a los sistemas econOmico-sociales donde las
relaciones de los produtores de mercancias se estabelecen bajo condiciones de trabajo
enajenado, actuando el hombre como lobo del préprio homem.

® As relaciones entre individuos libres associados, estas tienen lugar a partir de las
condiciones objetivas y subjetivas que propiciam el desarrollo de personalidades plenas.
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culturais, a formacéo politica, o desenvolvimento cognitivo e as relacfes
pessoais. Tudo sao trabalhados em conjunto para favorecer um
desenvolvimento de formacg&o moral na educacgéo cubana, assim como destaca
Arteaga (2002, p.105):

El valor moral como elemento de la conciencia ( social e individual)
expresa la significacién social positiva, buena, em contraposicién al
mal, de un fendmeno ( hecho, acto de conducta), en forma de
principios, normas e representaciones sobre lo bueno o malo, justo,
digno, etc, que posibilita la valoracién, orientacion y regulacion de las
actitudes y conductas de los individuos hacia la reafirmacion del
progreso moral, crecimiento del humanismo y el perfeccionamiento
humano

De acordo com o autor Mejias (2005) o processo de formacéo de valores
na educagdo cubana sao colocadas por etapas e fases. Para melhor
exemplificar iremos apresentar um quadro com as caracteristicas de cada

etapa e fase.

1° Etapa Ocorre nas idades iniciais durante o transito das crian¢as no nivel pré-
escolar que consiste na formagéo de no¢des em relagdes com os

significados positivos dos atos com um carater afetivo.

2° Etapa | Tem um lugar no transito nas criancas de escola primaria e que expressa
através da ampliacdo das no¢des da categorias dos significados
individuais, associados ndo s6 com o afetivo mas também com o
pensamento abstrato através do juizo de valor. Produzindo o dominio e
uso da linguagem articulada, com a ampliacdo da sua capacidade de
comunicacgéo e determinados desenvolvimento da capacidade de

abstracéo por um desenvolvimento intelectual.

3° Etapa | Ocorre durante a adolescéncia correspondente a escolaridade da
secundaria basica em Cuba, onde aparece uma tendéncia para
autodeterminacgéo e a relacdes individuais sobre o significado positivos

dos atos com a significagéo social dos mesmos.

4° Etapa | A ultima fase tem um lugar durante a juventude que se caracteriza na

presenca do processo através da qual eles constroem e assumem

90 valor moral como elemento da consciéncia (social e individual) expressa uma significacéo
social positiva, boa, em contraposicdo ao mal, de uma fenémeno (ato de conduta), em forma
de principios, normas e representacdes sobre o bom e o mal, justo, digno, etc, que possibilita a
valorizagdo, orientacdo e regulacdo das atitudes e condutas dos individuos, fazendo a
reafirmacédo do progresso moral, crescimento do humanismo e o aperfeicoamento humano.
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internamente os significados socialmente positivos em forma de escala

de valores e convicgdes sociais.

50

Quadro 3: Etapas sobre a formacéo de valores
Fonte: Por nuevos caminos en la direccion sindical Ciencia y valores (2005) Cap.3: Los valores
como expresion ideolégica de la sociedad. (traduzido pela pesquisadora)

Ainda de acordo com o autor, na vida adulta ainda continua a formacao
dos valores, assim como, 0s constantes ajustes dos valores de acordo com o
desenvolvimento das suas ac¢des conforme os dilemas morais vio aparecendo
na vida de cada individuo, através da relacéo dialética ( que iremos abordar no
capitulo 4).

A formacdo de valores assim como ja abordamos, é constituida por uma
processo de carater educativo de acordo com determinadas atos valorativos
como: atitudes, condutas, sentimentos, atuacfes dos seres humanos, a
significacdo social positiva e as relacdes interpessoais. Os atos alcancam
determinadas siginificacdes individuais dentro da esfera psicologica, social e
afetiva-volitiva, que assumem como algo necessario que influencia os
sentimentos, atuacdes cotidianas, a forma de ser e o carater nas relacdes.

Esses atos podem ocorrer nas escolas entre os alunos, alunos —
professor, no trabalho entre o funcionario e o chefe ou entre os funcionarios, e
na familia.

Para a autora Baxter (2002, p. 3-4):

La formacién de valores tiene uma gran importancia para el desarrollo
de la personalidad socialista, para lograr que los jévenes asumam

0 A primera ocorre en la edades tempranas, durante el transito de los nifios por el nivel
preeescolar y consiste en la formacién de nociones en relacién con los significados positivos de
los hechos con um caracter marcadamente afectivo.

La segunda etapa tiene lugar durante el transito de los nifios por la ensefianza primaria y se
expresa a través de la ampliacién de dichas nociones a categoria de significados individuais,
asociados no solo a lo afectivo sino ademas al pensamento abstracto a través de juicios de
valor. Produzindo en el nifio un incremento del dominio en el uso del lenguaje articulado,
ampliacion de sus capacidades de comunicacion y determinado desarrollo de la capacidade de
abstraccion y por tanto certo desarrollo intelectual.

La tercera ocurre durante la adolescencia, es decir en la etapa escolar correspondiente a la
secundaria basica em nuestro pais, donde aparece una tendéncia a la autodeterminacién y a
relacionar as nociones individuais sobre significados positivos de los hechos con la
significacién social de los mismos.

La quarta y ultima estapa a fase del proceso de formacién de valores tiene lugar durante la
juventude y se caracteriza por la presencia de un proceso a través del cual se asumen y
construyen internamente los significados socialmente positivos em forma de escalas de valores
y convicciones personales.
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una participacién correcta dentro de las luchas que caracterizan la
etapa de construccién de una nueva sociedad. Se trata de los valores
gue deben regir el comportamiento general de la juventud, los que
orientam su conducta y determinan consecuentemente sus actitudes,
sus formas de actuar. Es facil determinar los valores esenciales del
socialismo: la paz, la justicia social, la liberdad, la responsabilidad, el
colectivismo, la ayuda mutua, el patriotismo socialista, la
solidariedade e la disciplina. Pero no debe olvidarse que los valores
se forman em un proceso complejo.*

Como ja estamos abordando o processo de formacéo de valores morais
nao é um algo simples e requer todo um cuidado sobre quando falamos sobre
esse processo. Na Educacdo Cubana esse aspecto de formacao de valores e
morais é muito importante tanto para a educacdo como para a formacédo da
sociedade do povo Cubano. H& também varios elementos e fatores que
contribuem para o processo de formacdo tais como: o sistema médios de
influencias sécias, sujeitos formadores, as vias e métodos de formacédo de
valores, as condicbes do contexto do individuo, a situacdo de classes,
condicbes socioecondmicas, condicbes de vida, normas de convivéncia
familiar, nivel cultural e habitos de educacéo.

Para que esses elementos e fatores funcionam € necessério considerar
a familia, a escola, a comunidade, as organizac6es onde o0 sujeito se relaciona
e o trabalho coletivo. Todos esses espacos transmitem uma significagéo social
dos sentimentos, das atuacdes dos habitos, e das relacbes com as pessoas.

Outro ponto muito importante destacado na formacdo de valores na
educacdo cubana é a influéncia educativa e orientada que a escola exercem
sobre as criancas, jovens, fazendo com que quando essa crianga ou jovem nao
tem os fundamentos familiares e na comunidade a escola tem seu papel
importante para sua formagdo ndo sO voltada para a aprendizagem mas
também educativa na sua formagéo com um todo.

Todo esse processo entre a familia e a vida da crianca e do jovem é
destacada com um dos principais fatores para uma boa relagéo social e moral

do sujeito Cubano. Para exemplificar melhor essas questbes é necessario

> A formacdo dos valores tem uma grande importancia para o desenvolvimento da

personalidade socialista, para alcancar os jovens para que tenham uma participacdo corretas
dentro das lutas que caracterizam a etapa de construcdo de uma nova sociedade. Se trata dos
valores que devem regir o comportamento general da juventude, que orientam sua conduta e
determinan consequentemente suas atitudes e suas formas de atuar. E facil determinar os
valores essenciais do socialismo: a paz, a justica social, a liberdade, a responsabilidade, o
trabalho coletivo, a ajuda mutua, o patriotismo socialista, a solidariedade e a disciplina. Mas
ndo devem esquecer dos valores que formam o processo complexo.
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apresentar a concepcao do programa chamado Educa a tu hijo implementado
nos circulos infantis para o futuro da crianca. Como o foco desse trabalho é a
Educacao Infantil abordaremos um pouco sobre esse programa.

3.1.3 Programa Educa a tu hijo

O programa Educa a tu hijo € uma parceria entre o estado de Cuba com
as familias que por meio desse programa criam estratégias para como criar
seus filhos favorecendo a relacdo, o desenvolvimento e a formacdo moral
dessa crianca que ird primeiramente ter contato com os pais e a familia e

depois com a escola.

Figura 3: Educa a tu hijo

Fonte: https://www.oei.es/historico/inicial/cubane.htm

[...] pressupone proyectarse hacia um nivel superior al ya alcanzado
en cada momento de la educacion, de la ensefianza, de la formacion
del nifio; es decir, trabajar sobre el futuro, sobre el posible desarrollo
de cada nifio y do adaptarse al nivel ya logrado, lo que no implica su
innecessaria aceleracion. (Cuba, 1995, p.3)>

Nesse programa ha uma grande preocupacado com as situacdes sociais
cotidianas na vida das criancas e com isso, oferece todo o suporte de

%2 [...] pressupde projetar-se para um nivel superior ja alcancado em cada momento da
educacdo, do ensino, e da formagdo da crianga; isto é, trabalhar o futuro, possibilitando o
desenvolvimento de cada crianga e ndo adaptar-se ao nivel ja conseguido, o que nao implica
sua desnecessaria aceleragéo.


https://www.oei.es/historico/inicial/cubane.htm
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orientacdo aos pais de como desenvolver habilidades para complementar o
trabalho na escola nos primeiros anos de vida das criangas.

Foi a partir de 1992 que o Ministério da Educacdo iniciou a
generalizagdo do programa social de atencéo educativa Educa a tu hijo com o
objetivo de fechar a Unica lacuna na acao educativa existente na época, para
favorecer ainda mais a educacao infantil e sua responsabilidade com o povo
cubano.

Os elementos que sustentam o programa sao: a familia que fica no topo
da piramide com as bases na comunidade e o enfoque intersetorial. Esses
elementos servem para dar suporte ao programa tendo em vista a sua
importancia para a comunidade cubana.

Com os principios chaves para a base do programa a pedagogia
marxista e a martiana, tem grande importancia para o seu desenvolvimento.
Essa pedagogia tem como principios a interacdo permanente do individuo,
promovendo uma assimilacdo com a experiéncia historico-social.

A familia como o pilar do programa esta direcionada com a consideragao
que, é o primeiro contato da crianca ao seu nascimento até um determinado
momente até chegar a escola. A seguranca, o lar e a nutricdo também estao
relacionados a educacdo familiar para essas crian¢cas. A interacdo com o
mundo, as relagcdes com as pessoas, 0 acesso a objetos do seu cotidiano séo
influéncias familiares de acordo com a proposta do programa.

A familia nesse sentido, assume um papel protagonista por meio dos
seus saberes e experiéncias, que devem estar fundamentados em uma
concepcao de desenvolvimento que permite compreender as a¢des educativas
gue se realizam com seus filhos.

A comunidade como parte também do programa, é essencial para
manter uma certa padronizacdo em relacdo a educacdo recebida por essas
criangas. A comunidade é onde os pais como elementos centrais na educacao
dos filhos vivem suas experiéncias e convivem com outras pessoas. Como tem
comunidades gque tem caracteristicas Unicas, um exemplo disso séo as cidades
menores, é uma forma de unir as caracteristicas unicas dessa comunidade
com os objetivos do projeto.

O ultimo elemento do programa é o enfoque intersetorial. O enfoque esta
fundamentado nas a¢bes da comunidade com uma grande equipe dentro do
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programa. Essa equipe é formada por representantes da saude, educacéo,
cultura, esportes, organizagdes sociais, e associagbes que trabalham com o
objetivo de desenvolver uma educagéo completa de qualidade para as pessoas
daquela determinada comunidade.

A atencdo de toda essa rede de equipe que favorece o desenvolvimento
integral das criancas cubanas no programa é mediada pela qualidade dos
servicos e da diversidade da politica social que beneficia toda familia.

O programa também coloca algumas estratégias de trabalho como a
atencao das futuras maes e seus pais, a atencao individual, atencdo em grupos
e atendimento as criancas de 5 a 6 anos de regides rurais ou de dificil acesso.

A atencdo as futuras mées e as familias, recebem orientagfes durante a
gravidez com uma médica, e enfermeira com consultas regularmente até o
desenvolvimento integral da gravidez (9 meses de gestacao).

A atencdo individual esta voltada para a orientacdo as familias de
criancas de 0 a 2 anos uma a duas vezes por semana, para a realizagao de
atividades estimulantes para o desenvolvimento dos filhos. Orienta a familia de
como estimular a criancas nas primeiras experiéncias da vida, tudo por meio
das explicagdes contidas no livro “Educa a tu hijo” na imagem apresentada
logo acima.

A atencdo grupal acontece entre criancas de 2 a 6 anos que se
organizam em grupos acompanhados dos seus responsaveis uma ou duas
vezes por semana em um local da comunidade (parques, pracas, casas de
cultura entre outros) onde séo atendidos por um coordenador do programa que
a realizacdo de atividades de estimulacdo para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e moral da crianca. Sdo chamadas de atividades conjuntas por que a
familia participa ativamente das atividades que aprendem como dar
continuidade em casa.

Esses atendimentos acontecem por meio de estratégias dos

coordenadores que séo divididos por etapas.

O coordenador nacional é aquele que trata da politica dentro do programa que cria as
estrategias do trabalho em todo o pais monitora e avalia o programa.
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Os grupos de cordenadores de provincas desenvolvem as estratégias de trabalho
atendendo as caracteristicas e necessidade da provinca. Promovem capacitacéo e
controlam o trabalho.

Os coordenadores municipais sdo aqueles que ajustam a estratégias de acorco com o0 seu
territério. Tragam a politica de extensidn, projetam e capacitam. Eles selecionam
promotores, sistematizam e supervisionam o comprimento das atividades do programa

Por ultimo chega aos coordenadores do nivil do conselho popular, que sdo escolhidos com
votacao pelos membros com uma participagdo ativa e voluntaria com a comunidade para
auxiliar o projeto de forma conjunta.

Os coordenadores tem um papel muito importante para a realizagéo do
projeto. Sao eles que fazem com que o projeto ndo figue somente voltado a
educacdo em Cuba e passa a ser uma acao completa de acompanhamento
integral tanto para as criancas como para a familia, dando suporte e
orientacdes de como proceder e complementar todo o trabalho educacional na
escola.

As criancas de 0 a 1 ano sédo atendidas por meio de um médico da
familia e em cada consulta a medicdo do tamanho e peso da criangca segunda
sua idade. As criancas de 1 a 2 anos também sdo atendidos pelo medico da
familia com uma auxiliar voluntaria uma vez na semana. Criancas de 2 a 4

anos sdo atendidas de formas individuais a familia junto com as criancas duas
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vezes por semana por uma voluntaria.>® J4 as criancas com 4 e 5 anos s&o
atendidas durante o periodo em que estdo nas escolar duas vezes na semana,
acompanhadas pela professora da pré-escola com o objetivo de prepara-los
para a escola primaria.>*

Figura 04: Atividade Esportiva realizada com as criangas

Fonte:https://www.ecured.cu/Educa_a_tu_Hijo

A imagem mostra um grupo de criangas realizando atividades esportivas
de desenvolvimento motor durante o atendimento do projeto juntamente com
as responsaveis pelo programa, sempre pensando na educacdo de qualidade
principalmente na educagéao infantil.

Figura 05: Maes durante o atendimento do programa

>* Nifios de 4 a 5 afios, atendidos durante todo el curso dos veces a la semana por la maestra
del Grado preescolar, con el objetivo de prepararlos para su posterior ingreso a la Escuela
E)Arimaria. https://www.ecured.cu/

Nifios de 4 a 5 afios, atendidos durante todo el curso dos veces a la semana por la maestra
del Grado preescolar, con el objetivo de prepararlos para su posterior ingreso a la Escuela
primaria. https://www.ecured.cu/


https://www.ecured.cu/Educa_a_tu_Hijo
https://www.ecured.cu/Archivo:Actividad_Dep%C3%B2rtiva_realizada_con_los_ni%C3%B1os_del_PEH.JPG
https://www.ecured.cu/Archivo:Actividad_Dep%C3%B2rtiva_realizada_con_los_ni%C3%B1os_del_PEH.JPG

91

Fonte: https://www.ecured.cu/Educa_a_tu Hijo

Na imagem as méaes estdo recebendo as orientacdes relacionadas a
idade dos filhos e como devem ser as estimulagbes das criangas para
posteriormente serem atendidas nas unidades escolares. Todo esse processo
€ mediado pelas coordenadoras junto com os familiares das criancas.

Durante esse reunido s&o feitas atividades motoras e ludicas
determinada por cada idade e exemplificagdo na pratica. Essa questdo da
pratica € um dos objetivos mais destacados no projeto como uma acgao

importante para o modelo de educacdo em Cuba.

Figura 06: manual do promotor Figura 07: Educacgao Pré-escolar
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Fonte: https://www.oei.es Fonte: https://www.oei.es

Figura 08: manual de apoio Figura 09: Orientagdo para as méaes

Apoyo al
Marnwal

Fonte: https://www.oei.es Fonte: https://www.oei.es

As figuras apresentadas mostram alguns dos materiais utilizados no
projeto Educa a tu hijo. Achamos necessario destacar brevemente sobre o

projeto para exemplificar como a educacdo de Cuba tem um parametro
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completo e serio quando refere-se a educacdo. Em Cuba a educacéo passa a
ser ndo somente responsabilidade do ministério da educacdo em relagdo a
aprendizagem e sim um conjunto de agles que englobam toda a estrutura
educacional com a saude, cultura, a social, familiar e as atividades
comunitarias. Diante de toda esse percurso sobre a educacdo Cubano
daremos continuidade com o presente trabalho a fim de levar contribuicbes e
reflexdes para uma educacéo de qualidade.

3. 2 A Educacao Moral no Brasil: Moral e Civica

As disciplinas escolares, ou, como s&o atualmente chamados, os
componentes curriculares, objetivam fornecer ao cidaddo comum ferramentas
intelectuais variadas para que esse individuo possa se situar na sociedade e
compreender o mundo fisico e social em que vive.

O termo “disciplina” pode ser entendido como “uma forma de
conhecimento oriunda e caracteristica da tradicdo académica”
(BITTENCOURT, 2005, p. 45), ou seja, as disciplinas escolares sdo derivadas
de bases universitérias, visto que o meio académico é o responsavel por formar
0 cientista, o professor, o administrador e, consequentemente, 0 pensamento
cientifico-filosofico que seré repassado ao aluno da escola basica.

Outra maneira de analisar as disciplinas escolares é encara-las como
criacBes originais e espontaneas do sistema escolar, cuja funcdo é formar os
individuos e “uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a
cultura da sociedade global” (CHERVEL, 1990, p. 184). Segundo esse autor, a
disciplina escolar comporta as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades para as quais a disciplina foi constituida. De acordo com
Bittencourt, Chervel sustenta que:

a disciplina escolar deve ser estudada historicamente,
contextualizando o papel exercido pela escola em cada momento
historico. A disciplina escolar é uma entidade epistemolégica
relativamente autbnoma, devendo-se sempre considerar as relacées
de poder intrinsecas a escola. E preciso deslocar o acento das
decisdes, das influéncias e das legitimacdes exteriores a escola,
inserindo o conhecimento por ela produzido no interior de uma cultura
escolar. As disciplinas escolares formam-se no interior dessa cultura,
tendo objetivos préprios e muitas vezes irredutiveis aos das “ciéncias
de referéncia” (2005, p. 38).
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Nesse contexto, muitas matérias escolares precedem cronologicamente
suas disciplinas-mae, por assim dizer. Nessas circunstancias, a matéria escolar
realmente gera a necessidade de criacdo de uma base universitaria para que
professores secundarios das matérias escolares possam ser treinados
(GOODSON, 1990, p. 235). Para compreender esse fato, deve-se observar que
0 estabelecimento de uma disciplina obedece a fatores internos e externos ao
professor, & sala de aula e a prépria escola. Muitas disciplinas ndo apresentam
as mesmas estruturas das disciplinas académicas, nao utilizam conceitos e
metodologias semelhantes, nem tém uma disciplina base ou ciéncia de
referéncia porque recebem multiplas interferéncias, como a dos proprios
professores, de toda uma série de pessoas ligadas ao poder da administracao
escolar e das demandas da sociedade ( 2005, p. 45).

Pode-se, assim, perceber que estudar a origem de uma disciplina ndo é
tarefa facil, podendo envolver, inicial e resumidamente, cinco principais
caminhos investigativos: i) o estudo da génese da disciplina — como o sistema
escolar seleciona os saberes a serem ensinados e 0s a serem esquecidos, e
como é feita a sistematizacdo dos saberes das ciéncias de referéncia em
disciplinas escolares; i) o estudo da presenca da disciplina — como as
disciplinas estdo situadas em diferentes tempos e espagos, € como Sao
estabelecidos os pesos e dominacdes nos planos de estudos; iii) o estudo das
finalidades educativas outorgadas com o ensino das disciplinas — quais as
intengdes que presidem a disseminagao de uma disciplina, quais seus sentidos
para a formacéo almejada dos alunos; iv) as praticas de ensino — de que forma
e método sdo ensinados 0s saberes e praticas das disciplinas; v) o estudo da
profissionalizacdo docente — formacéo dos critérios de sele¢édo para o exercicio
da profissdo, como é estruturada a carreira, como se estabelece a formacao de
comunidades disciplinares e a sua presenca social e institucional (VINAO
FRAGO, 2008).

O objetivo do presente topico, é avaliar a histéria e as finalidades
educativas da disciplina de Educac¢édo Moral e Civica e para tanto, percorreu-se
0 terceiro caminho investigativo, buscando compreender o conhecimento
escolar como artefato social e historico suscitador de objetivos e de rela¢des de
poder da sociedade vigente.
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A Educacdo Moral e Civica (EMC) é um interessante exemplo de
disciplina que se constituiu dentro da logica escolar, sem uma ciéncia de
referéncia e em contexto historico caracteristico — foi instaurada por meio do
Decreto Lei n°® 869, em meio a Ditadura Civil-Militar (1964-1985) (BRASIL,
1969). A EMC tornou-se obrigatéria em todos o0s niveis de ensino e serviu
como uma estratégia dos militares para disseminar formas de controles a
serem interiorizados pela nova geracdo. Foi empregada como instrumento
condicionador do comportamento dos individuos, com vistas ao

enquadramento social dentro de especificos ideais de homem civilizado.

3.2.1 Historia da disciplina Educacao Moral e Civica no Brasil

A construcdo das matérias escolares é, muitas vezes, caracterizada por
grupos de interesse que, por meio de relacdes externas ao ambiente escolar,
interferem na selecdo das matérias escolares. E possivel perceber o jogo de
interesses dos militares ao impor aos alunos conhecimentos necessarios para
moldar cidaddos obedientes e passivos. E importante salientar, no entanto, que
a necessidade de uma Educacdo moral e civica dos cidaddos foi tema de
projetos educacionais anteriores ao da Ditadura Militar brasileira e esteve
presente em discussdes de outros paises, em diferentes contextos historicos,
como é o caso da Franca.

Enquanto a moral relaciona-se a acdo do individuo sobre os seus
conflitos,-que parte de uma decisao pessoal, influenciada pelas representacdes
sociais e pela insercédo cultural e politica do individuo, a ética é a reflexdo
dessa acdo. Portanto, a ética e a moral sdo complementares e, j4 que a vida
em sociedade exige a posse de critérios e valores, todas as instancias da vida
social ttm uma dimenséao ética e moral. A definicdo de ética empregada neste
trabalho estd em consonancia com o que prop6s a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, uma tradicdo de regras de acdo e critérios de valores
inquestionaveis.

Apo6s a Revolugdo Francesa, iniciou-se um debate a respeito da
implantacdo da Educacao civica aos alunos em substituicdo a Educacao moral
religiosa. Acreditava-se na necessidade de uma Educacgédo nacional que

desenvolvesse o0s principios da moralidade e o espirito civico, formando o novo
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cidaddo ativo na sociedade democratica. Esbocava-se “uma pedagogia de
contetdo civico capaz de oferecer uma certa competéncia linguistica que
adequasse 0 povo aos novos tempos que se supunha principiar’ (BOTO, 1996,
p. 117). Para Condorcet (2001), os principios de moralidade e o entusiasmo
civico sO0 se desenvolveriam no homem com conhecimento cientifico e razéo
critica. A vida moral plena dependeria apenas do conhecimento dos direitos do
homem; a igualdade era dependente da laicizacdo da instrucdo e a conduta
ética ndo dependeria de suportes religiosos, mas apenas da orientacao
racional do homem.

Em 1882, uma nova disciplina, denominada Instru¢do Moral e Civica, era
instituida nos programas do ensino primario francés como uma das matérias
mais importantes a ser ensinada pelas escolas publicas. Para Durkheim (2019),
a funcao social da escola era formar os individuos para viver em sua respectiva
sociedade, e a EMC, em particular, teria a funcdo de preservar a ordem e
constituir o sujeito social, baseada principalmente num conjunto de regras que
predeterminavam a conduta (moralidade).

Ja na Republica Brasileira, o programa educacional era enciclopédico,
valorizando as nogfes cientificas e excluindo a doutrina cristd. Desse modo,
explicitava o carater laico da Republica. “A escola leiga substitui a moral
religiosa pelo civismo republicano que se torna a moral pratica sobre a qual se
fundamentaria a formacéao do cidadao” (SOUZA, 1998a, p. 173).

A partir de 1917, a cidadania passou a ser entendida mais como
igualdade de deveres do que de direitos; por isso, foi associada ao sentido de
valor moral. A Educacdo civica deveria promover a formacdo do carater
nacional, e isso a vinculava a Educagdo moral, pois a nocdo dos deveres
civicos era o mais alto grau da moral. Nesse sentido, a Educacdo moral e a
Educacéo civica ndo deveriam ser ministradas como disciplinas, mas fariam
parte de todas as situacbes da escola, promovendo nas criangas “0 amor a
Patria, o respeito a ordem constituida e o acatamento de seus deveres”
(SOUZA, 1998Db, p. 33).

Em 1931, o ensino de Educacéo Moral e Civica foi retirado do curriculo
das escolas secundarias pelo Ministro da Educacdo e Saude, Francisco
Campos. Em seu lugar, foi introduzido o ensino religioso nas escolas publicas,

em todos os niveis de ensino. Para Francisco Campos, a formac¢do moral dos
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estudantes deveria ser a formacédo de uma moral catdlica, e esse pensamento
estava de acordo com a sua proposta antiliberal e autoritaria de governo, além
de se enquadrar no projeto politico de Getdlio Vargas (BAIA HORTA, 1994).

Em 1934, a Constituicdo promulgada retirava, assim, a Educacao
Moral e Civica do curriculo das escolas. Porém, a partir desse ano os
militares introduziram novas discussdes legislativas sobre os
conceitos de patria, raca e seguranca nacional. O segmento militar
buscava incutir a ideia de fortalecimento da nacdo como unidade
moral e politica para justificar e legitimar o Estado autoritario. O
fortalecimento da raca, a formacdo para o trabalho, a preocupagéo
com a seguranca nacional e a defesa dos valores nacionais eram
argumentos utilizados pelos defensores do regime autoritario. A partir
de 1936, com a proximidade da instituicdo do Estado Novo, Francisco
Campos acentuava seu discurso autoritario, colocando a Educacgéo
religiosa como [...] a Educac¢é@o moral e civica ndo seja dada em um
tempo determinado, mediante a execu¢cdo de um programa
especifico, mas resulte, a cada momento, da forma de execugédo de
todos os programas e do préprio processo da vida escolar que, em
todas as atividades e circunstancias, deve transcorrer em termos de
elevada dignidade e fervor patriético. (Artigo 24) (BAIA HORTA, 1994,
p. 181).

Esses valores, “que somente a Educacido poderia recuperar, eram 0s
valores ligados a religiao, a patria e a familia” (1994, p. 107).

A partir de 1946, dois debates foram travados: a elaboracdo de uma
nova Constituicdo, promulgada em 18 de setembro de 1946, e a elaboracdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Em 1948, o Ministro da
Educacao, Clemente Mariani, apresentava ao Congresso Nacional o primeiro
projeto de LDB da Educacdo Nacional. Apés um longo processo de discussdes
no Congresso Nacional e na sociedade civil, foi aprovada treze anos mais
tarde. Em relagéo ao ensino de moral e civismo, com a aprovagao da lei n°
4.024, em 1961, a formacdo moral e civica foi compreendida como um
processo educativo, permeando todo o programa de ensino sem, contudo,
tornar-se uma disciplina escolar.

Em 31 de marco de 1964, o golpe militar foi deflagrado contra o governo
democrético. De acordo com Oliveira (1982), a primeira regulamentacdo do
governo em relacdo a formagédo moral e civica dos estudantes foi a criagdo da
disciplina escolar Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), a ser
ministrada no ensino secundario. A justificativa para sua criacdo era a
“necessidade de os alunos aprenderem a exercer conscientemente a cidadania
democratica” (MARTINS, 2003, p. 161). A criagdo da disciplina OSPB foi
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justificada pelo conselheiro Newton Sucupira, ao afirmar que essa matéria hao
encontrava equivaléncia em nenhuma outra disciplina escolar.

A disciplina OSPB estudaria a realidade social e politica brasileira, com o
objetivo de contribuir para a Educacéo politica do homem brasileiro dentro do
espirito da democracia (MARTINS, 2003, p. 164). Contribuiria também para a
formacéo civica do jovem brasileiro por meio do conhecimento das instituicdes
do pais, da estrutura governamental, dos processos politicos e administrativos
gue organizavam o funcionamento do regime democratico (OLIVEIRA, 1982, p.
50).

De acordo com Oliveira (1982), desde seu primeiro discurso sobre a
Educacdo, o presidente Castelo Branco declarava a necessidade de os
professores ndo imporem suas ideologias aos jovens estudantes; estes, nao
deveriam por sua vez, se vincular a subversao e a “vadiagem onerosa” de
falsos movimentos estudantis. Os estudantes precisavam dedicar-se aos
estudos, deixando a participacdo politica para depois de suas formacdes
(OLIVEIRA, 1982, p. 120). O Ministro da Educacédo Suplicy de Lacerda, em
depoimento a Céamara dos Deputados, também argumentava sobre a
necessidade de maior controle dos estudantes, pois estes, durante o governo
de Jodo Goulart, eram “temidos e mandavam”, chegando a serem mobilizados
para a guerra revolucionaria em 1964, que estava prestes a acontecer
(OLIVEIRA, 1982, p. 130). A formacdo moral e civica era considerada
necessaria para impedir que as ideias subversivas tomassem conta dos jovens,
além de prepara-los para uma futura participacdo na sociedade, de acordo com
a proposta do regime militar.

Durante a Ditadura Militar, o Decreto-lei n® 869/69 implantou e tornou
obrigatério o ensino da Educacdo Moral e Civica (EMC). A EMC visava
preparar os alunos para o “exercicio consciente da cidadania”. O artigo 2°
desse decreto estabelecia mais especificamente as finalidades da Educacé&o

Moral e Civica, “apoiada nas tradicbes nacionais”:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade sob a inspiracédo de Deus;

b) a preservacao, o fortalecimento e a proje¢édo dos valores espirituais
e éticos da nacionalidade;
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c) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de
solidariedade humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradicdes, instituicdes, e aos
grandes vultos de sua histéria;

€) 0 aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicacdo a
familia e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e deveres dos brasileiros e o
conhecimento da organizagdo socio-politico-econémica do Pais;

g) o preparo do cidadé@o para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na agéo construtiva, visando
ao bem comum;

h) o culto da obediéncia a Lei, da fidelidade ao trabalho e da
integracdo na comunidade (DECRETO-LEI n° 869/69).

A implantagdo da Lei n°. 5.692/71, que fixou as Diretrizes e Bases para
0s ensinos de 1° e 2° graus, reafirmou a introducgdo, no curriculo das escolas
de todos os niveis de ensino, da disciplina de Educagdo Moral e Civica.
Segundo o Artigo 7° da Lei 5.692/71: “Sera obrigatéria a inclusdo de Educacéo
Moral e Civica, Educacéo Fisica, Educacao Artistica e Programa de Saude nos
curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus”. No ensino superior, a
Educacdo moral e civica seria realizada sob a forma de “Estudos de Problemas
Brasileiros”.

A disciplina de EMC constituia a forma de preservacao do poder dos
grupos conservadores, que pretendiam estender suas ideias para toda a
populacdo. Dessa maneira, o controle ideoldgico das massas populares seria
efetivado e “os fundamentos ideolégicos da Educacdo Moral e Civica
expressariam os ideais desenvolvidos conjuntamente, por civis e militares,
antes de ser a expressao ideolégica de um regime militarista” (OLIVEIRA,
1982, p. 7). Para os militares, a EMC defenderia a moral e os valores cristaos,
além de Iutar contra o “inimigo comunista” e a propaganda inimiga,
preservando a seguranca nacional.

A Educacdo Moral e Civica permaneceu no curriculo oficial como
disciplina escolar e pratica educativa em todos os niveis de ensino até 1993,
guando foi revogada pela Lei n°® 8663.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) retomam a questdo da
moral destacando, entre os temas transversais, o tema Etica. O texto de
apresentacao desse tema, ao discutir a importancia de a escola empenhar-se
na formacdo moral de seus alunos, volta a histéria da Educacgéo do Brasil para

relembrar momentos em que esse ensino foi proposto pela legislagéo.
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Entretanto, quando afirmam a necessidade de ensinar Etica, os PCNs
esclarecem que a nova proposta € “diametralmente diferente das antigas aulas
de Moral e Civica” (PCN — Temas Transversais: Etica, 1997, p. 73).

Segundo os PCNs, a Educacdo Moral e Civica, proposta pelo Regime
Militar, era doutrinaria, baseada numa tendéncia moralista: “ensinar valores e
levar os alunos a atitudes consideradas de antemao” (1997, p. 90). A
autonomia dos alunos ficava descartada, pois a moralidade era apresentada
como um conjunto de regras acabado. Os PCNs, ao justificarem que a Etica
deve ser um tema transversal, enfatizam que n&o se deve “refazer o erro da ma
experiéncia da Moral e Civica, que partia do pressuposto de que a formacédo
moral corresponde a uma especialidade e deveria ser isolada no curriculo por
meio de aulas especificas” (PCN, 1997, p. 95). A ética, ou moral, é
compreendida como acgdo, pratica, atitude e vivéncia, e ndo € e nao deve

constituir uma disciplina, com contetdos normativos pré-estabelecidos.

3.2.2 Educacao Moral na Educacéo Infantil no Brasil

Segundo o Decreto n° 65.189 de 18 de setembro de 1969:

A formacéo bésica proposta inspira-se na filosofia politico-social do
Pais. O Brasil insere-se no mundo democratico e, tendo em vista o
principio da unidade nacional e os ideais de liberdade e solidariedade
humana, dispbe-se a oferecer a sua populacéo [...] uma Educagéo
fundamental [...] em face da Constituicdo “Toda pessoa, natural ou
juridica, é responsavel pela seguranc¢a nacional, nos limites definidos
em lei (art. 86)". Tal responsabilidade pressupbe uma base de
formacdo moral e de Educacdo para a cidadania, condi¢bes
vivificantes da democracia” (DECRETO n° 65.189 de 18 de setembro
de 1969)

A ideia de democracia que os militares ditadores tinham era bem
diferente da democracia neoliberal que se quer viver hoje. O ideal de
democracia que o Estado militar se esfor¢cou para construir deveria constituir a
base da responsabilidade do cidaddo com a Seguranca Nacional do pais,
expressa no artigo 86 da Carta Constitucional de 1967, ndo uma seguranga em
relacdo a ameagas externas, mas internas. O “inimigo” era todo brasileiro que

se atrevesse a questionar a filosofia anticomunista do pais.
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Segundo essa teoria, a principal ameaca vinha ndo da invaséo
externa, mas dos sindicatos trabalhistas de esquerda, dos
intelectuais, das organizacdes de trabalhadores rurais, do clero e dos
estudantes e professores universitarios. Todas essas categorias
representavam séria ameaca para o pais e por isso teriam que ser
todas elas neutralizadas ou extirpadas através de acdes decisivas.
(SKIDMORE, 1988, p. 22).

A formacdo do professor e a doutrinacdo dos estudantes de Ensino
Moral e Civico eram tratadas como questdo de seguranca nacional. O
professor deveria ser corretamente doutrinado a fim de que pudesse transmitir
o conhecimento correto. A disciplina era envolvida por certa “condigao especial”
e 0 seu ensino dado como uma “dificil tarefa”, principalmente em um momento
historico polarizado entre setores (silenciados) da extrema esquerda
(estudantes, sindicatos, ligas operarias) e da extrema direita (militares e
empresarios).

Por outro lado, a EMC abrangia toda a escola e a comunidade por meio
da atuacdo dos pais, funcionarios e professores. A realizacdo de eventos
civicos, como desfiles e comemoracgbes relacionadas a datas e “herdis”
nacionais faziam parte das atividades ndo sé de disciplinas escolares como
historia, geografia e estudos sociais, mas também de matematica, graméatica e
ciéncias (DECRETO N° 68.065, de 14 de janeiro de 1971).

Tudo isso mudou na Constituicdo de 1988, na qual ja ndo era feita
nenhuma mencao a obrigatoriedade da EMC, o que intensificou as discussoes,
mantidas até junho de 1993, quando o presidente Itamar Franco revogou o
decreto-lei de 1969. Dessa forma, a disciplina sai oficialmente do curriculo.

Para analisar a ética e a moral na pré-escola, € necessario considerar
alguns pontos referente as orientacdes que aparecem no Referencial Curricular
Nacional de Educacéao Infantil (RCNEI), pois se trata de um documento oficial
norteador para os professores que trabalham com a pré-escola. A orientacao
determina que o0 ensino, desde a pré-escola, seja voltado para o
desenvolvimento ético e moral do individuo visando a formacao da cidadania.

Segundo Oliveira (1993, p. 148), a ética intervém quando o que deve ser
— as normas morais - se diferencia do que é — os dados factuais do
conhecimento cientifico -, tornando importante a definicdo de regras de
conduta, prescricbes préaticas, enfim, normas de acdo que garantam a

harmonizacdo das condutas do individuo com a vida da sociedade como um
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todo. Por isso, a formacéo ética (que pode e deve ocorrer na escola) requer,
tanto da sala de aula quanto de todo o estabelecimento, e na proporgcéo da
idade dos estudantes, que estes tenham parte ativa na deliberagdo e no
exercicio de responsabilidades, na decisdo comum e na intervencgao pratica em
tantas questdes, como nas mais brutais faltas ao universalismo no extremo
respeito as diversidades culturais. Tratar todo meio educacional como um lugar
crucial de democracia participativa parece ser um dos mais fortes meios de
conjugar ética da discussdo — “o0 que deve ser’ - e ética da acdo — “o0 que ¢&”
(MAFFESOLI, 1985; OLIVEIRA, 1993).

Dai a razdo pela qual Lucien Séve (1999) enfatiza que o trabalho da
Educacdo deve promover, desde a mais tenra idade, o intercAmbio pluralista
dos pontos de vista e dos argumentos, uma formacdo para a democracia

participativa. Para ele, a formacado da ética na Educacao consiste em:

[...] desenvolver com os alunos, através de atividades mono e
multidisciplinares, a sensibilizacdo para os problemas e exigéncias, a
apropriagdo de conhecimentos e ideias, a experiéncia frequente do
intercambio de pontos de vista e de argumentos, sem 0 que ndo se
pode chegar a uma maneira rica culturalmente de ser formar uma
opinido pessoal (p. 147).

A questao relativa a ética obteve nova visibilidade no contexto escolar a
partir da discussdo dos temas transversais propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs), cujo contetdo almeja uma sociedade mais
justa e estavel. Publicado em 1997 pelo Ministério da Educacao e do Desporto
(MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF), os PCNs
constituem-se numa colecdo de dez volumes que contém orientacdes
curriculares para o desenvolvimento do ensino fundamental no pais. No
entanto, seu contetdo contribui diretamente com o ensino infantil, pois abrange
creches, entidades equivalentes e a pré-escola. O MEC publicou, sendo parte
integrante da série de documentos dos PCNs, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacéao Infantil (RCNEI).

De acordo com os PCNs, cidadania é a participacao efetiva na produgéo

e usufruto de valores e bens de um determinado contexto:

Ser cidadao é participar de uma sociedade, tendo direito a ter direitos,
bem como construir novos direitos e rever os ja existentes [...] O bem
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comum é bem coletivo, bem publico. O publico é “o pertencente ou
destinado a coletividade, o que é de uso de todos, aberto a quaisquer
pessoas’. E, entdo, ‘0 campo da democracia”, como espago de
realizacdo de direitos civis — liberdade de ir e vir, de pensamento e fé,
de propriedade; de direitos sociais — de bem estar econdmico, de
seguranca; e de direitos politicos — de participacdo no exercicio do
poder — de todos os homens e mulheres. Ao entender o poder como
possibilidade de atuacéo, de interferéncia e determinacdo de rumos
na sociedade, verifica-se que, para haver uma sociedade realmente
democratica, o exercicio do poder deve se dar numa perspectiva de
pluralidade. (PCN, 1998b, p. 54-55).

A concepgdo educacional presente tanto nos Parametros como no
Referencial aponta para a formacdo de individuos auténomos, criticos,
participativos e atuantes na realidade de maneira competente, digna e
responsavel. Essa maneira de explicar o processo de ensino e aprendizagem
baseia-se na perspectiva construtivista representada, principalmente, pela
psicologia genética de Piaget (1973) e pelo modelo sécio-histérico de Vygotsky.

Os PCNs e o RCNEI sugerem que os educadores trabalhem
transversalmente no ensino infantil, fundamental e médio, temas relacionados a
ética, a saude, ao meio-ambiente, a orientacdo sexual, a pluralidade cultural,
ao trabalho e ao consumo. Esses temas foram propostos visando o
desenvolvimento do exercicio da cidadania diante da atual crise de valores em
gue vivemos e que ja foi descrita no capitulo anterior.

Dentro dessa proposta, os Parametros distinguem moral de ética.
Definem a moral como “um conjunto de principios, crengas e regras que
orientam o comportamento dos individuos nas diversas sociedades”, e a ética
como “a reflexdo critica sobre a moral. Ela serve para verificar a coeréncia
entre praticas e principios” (PCN, 1998, p.49). Dessa forma, a ética é
estabelecida como tema transversal a fim de que se desenvolva o exercicio da
reflexdo em sala de aula.

Os PCNs propbem que nédo se crie nova area ou disciplina ligada ao
tema Etica, mas que esta seja incorporada nas areas ja existentes — Portugués,
Matematica, Geografia, Histéria etc. — e no trabalho educativo da escola
infantil. De acordo com os PCNs, a Educacdo moral, a qual se liga ao tema
ética, ndo se da por meio de um horéario especial no qual se deva discutir
dilemas, mas sim durante todo o processo de ensino-aprendizagem,

perfazendo as acfes do grupo nele envolvido:
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O ensino da ética ndo pressupbe espaco de aula reservado aos
temas morais; trata-se de democratizar as relacdes entre os membros
da escola, cada um podendo participar da elaboracéo das regras, das
discussbes e das tomadas de decisdo a respeito de problemas
concretamente ocorridos na instituicdo (PCNs, 1998b, p. 66).

Ao considerar como objetivo principal da Educacdo escolar o
desenvolvimento do individuo para o exercicio da cidadania, o modelo de
Educacio proposto pelos PCNs sugere, no trabalho com o tema Etica, um
conjunto de conteudos alicercados na dignidade humana: respeito mutuo,
justica, dialogo e solidariedade, que constituem a esséncia dos valores morais
necessarios num estado democratico. Portanto, o objetivo do trabalho com a
ética na escola € o reconhecimento de que as atitudes das pessoas precisam
ser pautadas por principios de respeito, justica, solidariedade e didlogo, e estes
devem estar expressos ha acao cotidiana da escola. Contudo, € evidente que,
para alcancar tal objetivo, a vida moral dos educandos ndo pode ser
desprezada e nem compreendida e resumida nessas virtudes apresentadas
pelos Parametros. Ha outras virtudes cuja existéncia deve ser considerada no

ato educativo.

O aluno vem certamente para a sala de aula com um universo mais
amplo que aquele implicado nos blocos de contetddos escolhidos.
Ora, se ndo se souber 0 que pensa este aluno de temas como
coragem, humildade, fidelidade, etc. corre-se o risco de, no momento
de se trabalhar conceitos como justica e respeito matuo, desprezar
toda uma riqueza ética ja presente e com possiveis relacdes com o
tema escolhido. Pode-se até correr o risco de o aluno sentir-se
desprezado, por pensar que os professores acham seus valores
inGteis e irrelevantes frente aos de justica, didlogo, etc. (LA TAILLE,
1998, p. 12).

Nesse processo, a intervencdo do professor € fundamental. Ele deve
“abrir espaco para a manifestacdo dos alunos e nao se esquivar de apresentar
seu ponto de vista, evitando, porém, que funcione como determinador dos
encaminhamentos das discussées”. E necessario, ainda, que a escola, ao
eleger os critérios de avaliacdo e seus indicadores, informe aos alunos quais
sao eles e explicite sua razado de ser, ndo esquecendo de incorporar a esse
processo fichas descritivas, apreciagdes orais e ou escritas (PCN, 1998, p. 88).

O RCNEI divide o conteudo do ensino infantil em dois eixos: a formacéao

pessoal e social, incluindo identidade e autonomia, e o conhecimento de
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mundo. Por meio dessa escolha fica evidente que, na Educacéo Infantil, mais
especificamente na fase pré-escolar, o RCNEI considera a autonomia mais do
que um objetivo a ser alcancado com as criangas, um principio das acdes

educativas.

A passagem da heteronomia para a autonomia supfe recursos
internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais). Para
desenvolvé-lo é preciso que as criangcas exercitem 0 autogoverno,
tenham condicBes de escolher e participem do estabelecimento de
regras e sancdes na escola. Um projeto de Educacdo que almeja
cidadaos solidarios e cooperativos deve cultivar a preocupacdo com a
dimenséo ética, traduzindo-a em elementos concretos do cotidiano na
instituicdo. O complexo processo de construcdo de identidade e da
autonomia depende tanto das interagbes socioculturais como da
vivéncia de algumas experiéncias consideradas essenciais
associadas a fusdo e diferenciacdo, construcdo de vinculos e
expressdo da sexualidade (RCNEI, 1998, p. 15).

O RCNEI lembra que a identidade da crianca em fase pré-escolar esta
em construcdo. Tanto o desenvolvimento da identidade quanto o da autonomia
estdo intimamente relacionados com 0s processos de socializagdo. Em geral, a
familia torna-se a primeira a gerar a socializacdo; porém, a crianca pode ter
outras experiéncias no clube, na igreja e na rua, das quais resultam um
repertério de valores, crencas e conhecimentos. As instituicbes de Educacao
Infantil se constituem, por exceléncia, em espacos de socializagcdo, pois
propiciam o contato e o confronto com adultos e criangas de varias origens
sécioculturais, de diferentes religides, etnias, costumes, habitos e valores. O
trabalho educativo pode, assim, por meio da diversidade, criar condicfes para
as criancas conhecerem e descobrirem novos sentimentos, valores, ideias,
costumes e papéis sociais.

Segundo Atlan (1999, p. 73-77), a questao mais dificil sobre a natureza
do julgamento moral é a da articulagdo entre o normativo — a obrigacéo, o
imperativo do “vocé deve” ou “é preciso” — e 0 descritivo — como as coisas sao
na natureza. Ou seja, entre “o0 que deve ser’ e “o0 que €”, questao ja levantada
neste trabalho.

Ele distingue as diferengcas da natureza e das exigéncias da ética e do
julgamento moral em trés niveis. Primeiro nivel: o da sensacao de prazer e de
dor. Faz-se mal ou bem ou para buscar o prazer ou para evitar a dor. Segundo

nivel: as sensa¢cbes de prazer e dor sdo transformadas em experiéncias de
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bem e mal. O individuo sabe que um bem presente pode produzir um mau
futuro, por isso pensa no outro: “a partir da experiéncia universal do prazer e da
dor, encontramos diferentes sistemas de normas” (ATLAN, 1999, p. 73).
Terceiro nivel: produz julgamentos morais sobre julgamentos morais.

A crianca em fase pré-escolar encontra-se no primeiro nivel. Ela busca o
prazer e procura evitar a dor de acordo com as normas que ela ja interiorizou
devido as suas relacbes com diferentes meios: familia, igreja, amigos, escola
etc. Essas normas relacionam-se a cultura propria da sociedade na qual esta
incluida, ja que diferentes culturas confrontam valores e normas diferentes.

A pratica pedagogica, mesmo no ambito da pré-escola, pode estimular a
constituicdo da consciéncia moral na medida em que o docente esteja
capacitado a desenvolver a argumentacdo em torno das transgressées morais
e ndo das convencionais; empregar a inducdo (explicacdo das consequéncias
negativas de nossos atos); fazer compreensivel a necessidade das normas
convencionais para o entendimento e para a convivéncia, porém sem dar-lhes
a importancia que adquirem as transgressfes que afetam as relagcbes com as
demais pessoas; desenvolver a capacidade da crianca de diferenciar o ambito
convencional do moral, estimulando a compreenséo dos principios (universais)
frente as normas convencionais (relativas ao contexto), pois as situacbes
educativas podem e devem fomentar a autonomia moral em lugar do
conformismo; utilizar sancdes por reciprocidade, ou melhor, que ndo sejam
arbitrarias, possibilitando na crianca a construcao dos valores morais frente a
internalizagcdo das normas convencionais.

No contexto escolar, espaco de varios atores, a ética se faz presente em
ocasides imensuraveis, uma vez que esta vinculada as relacdes que se
processam entre esses atores. Conforme Lavelberg (2010), um dos desafios
atuais da escola é colaborar para a formacdo moral e ética dos alunos-
cidaddos. E necesséario que, nos espacos educativos, seja colocada e
problematizada a participacdo do individuo na vida publica, conflitos e
interesses individuais e sociais, o conhecimento de mecanismos de controle e
defesa de direitos e a nocdo dos limites e das possibilidades de acbes
individuais e coletivas.

A ideia de participacdo social precisa ser sempre estabelecida. Ha varios

caminhos para ensinar normas, valores e atitudes passiveis de estabelecer as
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relacBes para uma convivéncia justa. As tarefas educacionais qgue movimentam
contetdos atitudinais devem estar nas acdes cotidianas e fazer parte dos
objetivos de aprendizagem. (LAVELBERG, 2010).

Diferentes atividades pedagodgicas levam a reflexdes relativas ao
pensamento critico dos eventos que ocupam e preocupam a vida de todos nés,
apresentacao e critica de dilemas morais, leitura critica de textos que tratam de
direitos bésicos, atuacdo em trabalhos voluntarios. Nesse contexto, o
orientador educacional deve garantir que essas acfes tenham sempre um
carater formativo, nunca moralizador.

O ideal é trabalhar junto com a equipe de professores na introducao
curricular de praticas que estendem as probabilidades de reflexdo e acao dos
alunos dentro e fora do ambito escolar. Porém, o mais importante € retificar o
principio ético que direciona essas praticas, transformando o estabelecimento
para que forme individuos envolvidos com a elucidagdo dos problemas do
mundo e com solu¢des que busquem uma vida satisfatoria, digna e justa para
todos. Retificando o0s principios éticos que direcionam essas praticas,
determina que a escola, na condicdo de instituicdo socializadora, forme
cidaddos comprometidos com a elucidacdo dos problemas do mundo e com
recursos que busquem uma existéncia boa, honrada e justa para todos
(LAVELBERG, 2010).

3.2.3 Moralidade na Educacédo Infantil na perspectiva do Construtivismo

no Brasil

Considerando a visao construtivista como a teoria mais difundida no
Brasil nos tempos atuais e sobre a qual daremos mais énfase, abordaremos
brevemente a moral dentro da tese epistemoldgica construtivista, que
considera o sujeito ativo na criacdo e modificacdo de suas representacdes do
objeto do conhecimento.

Segundo Vinha (2000), a moralidade é resultado dos processos vividos
em nossas relacdes sociais e comecga a ser construida desde muito cedo. As

criancas, desde o nascimento, estdo imersas em grupos sociais, com regras,
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normas, valores e expectativas que serdo vivenciados e internalizados de
forma ativa ao longo de seu desenvolvimento.

A familia e a escola sédo importantes para a constru¢cdo da moralidade
infantil e merecem atencéo especial das pesquisas que optam por estudar o
desenvolvimento do juizo moral infantil. O trabalho em conjunto entre escola,
familia faz com que o desenvolvimento ocorra por completo, explorando o
aprendizado moral e ético da crian¢ca desde bem pequena.

Para La Taille (2009):

As observacgdes que fizemos a respeito da “cultura da vaidade” nos
mostram um universo ainda mais problematico: o “crepusculo do ver”
aponta para uma sociedade na qual “a agao correta” consiste naquela
que satisfaz instrumentalmente as necessidades préprias e,
ocasionalmente, as necessidades dos outros. Relagdes humanas séo
vistas como relacdes de troca de um mercado. Elementos de justica,
reciprocidade, reparticdo igualitaria estdo presentes, mas ndo séo
sempre interpretadas de um modo fisico, pragmatico. A reciprocidade
€ do tipo “vocé coga minhas costas e eu cogo as suas”. (LA TAILLE,
2009, p. 17).

Em uma sociedade na qual os principios morais estdo cada vez mais
esquecidos, falar sobre o juizo moral néo é tarefa facil, porém necessaria, uma
vez que é extremamente importante a todos os aspectos da vida pessoal e
social dos sujeitos.

Segundo o autor, “[...] toda moral consiste num sistema de regras, e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo
adquire por essas regras” (PIAGET, 1932/1994, p. 11). Dessa forma, muito
mais importante é entender os processos mentais que levam a se respeitar ou
nao determinadas regras.

As relacdes sociais vivenciadas na escola sdo de grande importancia
para a construcdo da moralidade autbnoma. Com a entrada das criangas cada
vez mais cedo as instituicdes formais de ensino, fica ainda mais premente a
necessidade de se olhar para a escola como um ambiente sociomoral,
analisando a qualidade do mesmo.

Para De Vries (1998, p. 31) “O ambiente s6cio-moral (sic) é toda a rede
de relacdes interpessoais que forma a experiéncia da crianca na escola. Esta
rede pode ser imaginada como sendo formada de duas partes principais: a

relacéo professor-aluno e a relagédo das criangas com seus colegas”.
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As relacbes estabelecidas em ambientes sociomorais, sobretudo na
escola, possibilitam a construcdo da vida moral das criangas. A sala de aula, os
intervalos, os momentos de jogos podem possibilitar aos pequenos relacdes de
cooperacao e reciprocidade.

Dentro do construtivismo, o autor principal que aborda o assunto da
moral, sendo o precursor da teoria, € Jean Piaget. Na prética, como professora,
€ possivel perceber que Piaget é considerado o autor mais estudado na
formacéo de professores e, principalmente, na pedagogia.

Segundo o autor, “[...] toda moral consiste num sistema de regras, € a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo
adquire por essas regras” (PIAGET, 1932/1994, p. 11). Dessa forma, muito
mais importante é entender os processos mentais que levam a se respeitar ou
nao determinadas regras.

Ainda segundo o referido autor, as criangas, desde muito cedo,
estabelecem relagcbes sociais com aqueles que as cercam e, independente de
guem sejam essas pessoas (pais, professores, colegas, vizinhos, etc.), os
vinculos sociais sdo formados, reforcando a importancia do trabalho moral nos
primeiros anos de escolaridade.

No Brasil, existem diversos autores importantes que estudam essa teoria
e abordam o conceito da moral. Dentre eles, destaca-se Telma Vinha, autora
importantissima para os estudos da moralidade na Educacéo Infantil, pois ha
muito anos vem desenvolvendo estudos sobre a moralidade na Educacgao
Infantil e como a escola construtivista pode contribuir para essa moralidade no
ensino.

A moralidade humana, segundo Vinha (2000), é resultado dos processos
vividos em nossas relacdes sociais e comeca a ser construida desde muito
cedo. As criancas, desde 0 nascimento, estdo imersas em grupos sociais, com
regras, normas, valores e expectativas que serdo vivenciados e internalizados
de forma ativa ao longo de seu desenvolvimento. A familia e a escola sao
grupos importantes para a construgdo da moralidade infantii e merecem
atencao especial das pesquisas que optam por estudar o desenvolvimento do
juizo moral infantil.

Yves de la Taille, psicélogo e professor muito estudado sobre a tematica,

também trabalha com a linha do construtivismo como precursor de uma escola
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de qualidade e intensiva na criagdo de um ambiente mais valorativo para a
moralidade desde a pré-escola. Existem muitos outros autores como: Maria
Suzana Menin e Patricia Bataglia, que também trabalham com essa tematica.
Em uma entrevista para a Revista Nova Escola, em 2008, La Taille disse
que:
[...] A dimensdo moral da crianca tem de ser tratada desde a pré-
escola e se estender por toda a trajetéria do aluno. O trabalho pode
ser feito de forma simples ou sofisticada, ndo importa: o0 que a escola
ndo pode € silenciar. Décadas atras, tiraram a disciplina Educagéo
Moral e Civica do curriculo. E bom que ela tenha sido eliminada por
causa de sua ligacdo com a didatura militar, mas o problema é que

ndo colocaram nada no lugar. Moral, ética e cidadania se aprendem,
ndo séo espontaneas. (La Taille 2008)

O autor aponta a importancia de ensinar esses valores para as criangas
desde os primeiros anos de escolariedade. A forma pode ser a mais simples,
mas quando se tem intencionalidade, ira causar um resultado positivo para o
desenvolvimento moral nesse sujeito.

Ainda durante a entrevista, o autor aborda sobre como se deve trabalhar

as questbes morais e éticas nas escolas dizendo:

Penso que a transversalidade € melhor que uma aula especifica. Se
ela for considerada inviavel numa determinada instituicao, entédo que
se proponha uma aula. Mas, se essas discussdes ndo encontrarem
eco nas proprias relagBes da escola, o trabalho em sala tera pouco
efeito. E preciso que o contedo seja inseparavel do convivio. Ndo
adianta falar das belas virtudes da justica e da generosidade e ter um
ambiente de desrespeito e indiferenca. Por outro lado, se os contatos
forem expressdo de uma sociedade digna e solidaria, faz sentido
discutir justica e generosidade. Existe uma ponte entre a vida e a
reflexdo sobre a vida. (La Taille, 2008)

Na visédo do autor, a transversabilidade é o caminho que os professores
deveriam fazer para alcangar uma qualidade no ensino moral desde a base da
Educacéao Infantil

A consequéncia mais direta de ndo se ater a moralidade infantil € o
prejuizo na construgdo da moralidade no adulto. Para La Taille (2009), grande
parte das pesquisas sobre a moralidade revela a dificuldade de adolescentes e
adultos em construirem a autonomia moral, mesmo estando dentro de certos
limites de idade.

As escolas deveriam ser instituicdes, cuja finalidade seria preparar as

criancas para a vida. A formacdo de pessoas honestas, justas e solidarias
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deveria fazer parte da aprendizagem nas escolas por meio de uma
transversabilidade entre os valores morais e as disciplinas.

Ao relacionar-nos uns com o0s outros, é evidente a aparéncia das regras
que priorizam a harmonia com o convivio social. A regra sO pode existir se
estiver na funcédo da convivéncia humana. Para Piaget, o importante ndo séo
as normas em si, mas sim, o porqué de as seguirmos.

Piaget aponta que quando uma crianga nasce, ela fica na anomia, ou
seja, em um ambiente com auséncia de regras. Um bebé ndo sabe o que é
certo ou errado e também n&o tem consciéncia das regras sociais onde vive.

Com o tempo, a criangca comega a perceber a si e as outras pessoas
com as quais mantém contato: pais, irmaos, avés e professores. Nesse
momento, comecam a identificar de forma sensitiva que existem coisas que
podem ou nao fazer, comecando a interagir com o mundo moral, das regras,
tornando heterbnoma, aceitando as regras das pessoas que detém o poder
sobre ela.

E nesse momento da heteronomia, de acordo com a teoria piagetiana,
gue a crianca ja sabe o que é errado e certo, mas sao os adultos que mediam
as regras sobre suas decisbes. Mesmo ela sabendo sobre algumas coisas
entre o certo e o errado, a crianca ainda ndo compreende o0 sentido das regras,
mas as obedece por que respeita 0s adultos que a cercam.

Quando esse momento, na visdo piagetiana, é desenvolvido de uma
forma conciso e bem articulado, sem pressdo e uso de castigos e punicdes,
esse controle vai sendo automatico, a obediéncia passa a nao ser mais por
medo dos adultos, mas para o autocontrole. Esse autocontrole, para Piaget,
significa a moral autbnoma.

A autonomia é aquele momento de coordenar os diferentes fatores
relevantes para decidir o agir da melhor forma e no melhor momento,
respeitando os sentimentos dos outros e seus direitos.

La Taille (2001, p. 16) afirma que “a pessoa € moralmente autbnoma se,
apesar das mudancas de contextos e da presenca de pressdes sociais ela
permanece, na pratica, fiel a seus valores e a seus principios de agcao”

Alguns estudos aprofundados podem fornecer informacdes sobre
praticas para o ensino de valores morais que podem avancar na compreensao

sobre os caminhos a seguir para a pedagogia de valores.



111

Existem poucas pesquisas que investigam até que ponto as vozes das
criangas sao ouvidas no ensino de valores morais. Os trabalhos existentes
sugerem que o0s professores estdo mais focados em uma pedagogia da
representacdo do que em uma pedagogia da participacdo. Se a pedagogia da
participacdo deve ser promovida para a mudanca social, é essencial que um
quadro tedrico ecoldgico seja explorado. Precisamos visualizar pedagogias de
participacdo holisticamente, usando dimensdes micro e macro: no nivel micro,
precisamos envolver as criangas na responsabilidade por aprendizagem moral
e no nivel macro.

Analisando a Constituicdo Brasileira quanto ao ensino da moral as
criancas, podemos encontrar no volume 1 dos RCNEI (1998, p. 75),
especificamente quando se aborda sobre a “Parceria com as familias”. Os
tracos da faixa etaria das criancas envolvidas, da mesma maneira que o atual
imperativo de erigir uma sociedade mais igualitaria e plural indicam a
relevancia de dedicar uma atencéo especial a ligacdo entre as instituicdes e as
familias. Verifica-se, de acordo com os mencionados referenciais, que em um
grande numero de instituicdes, tal ligacdo tem sido repleta de conflitos e
fundamentada em uma nocao errébnea de que as familias tolhem o “processo
de socializagdo e de aprendizagem” das criangas. Isso se daria, com relagéo
as familias de baixa renda, por apresentarem caréncias de todo tipo. Ja nas
familias mais abastadas, o problema residiria na “relagao afetiva” estabelecida
com as criangas. Tal nocéo errbnea expressa uma atitude preconceituosa, que
ocasiona comportamentos discriminatérios e inibe o dialogo.

Vérias instituicdes que atuam de acordo com essa forma de preconceito
vém buscando implementar projetos cujos objetivos consistem em “instruir” as
familias, em particular as maes, com relagéo as maneiras de educar seus filhos
conforme um modelo previamente estabelecido e tido como apropriado. Essa
atuacao, geralmente “moralizadora”, € baseada no padréo de familia idealizada
e vem promovendo mais um afastamento entre familia e escola do que uma
aproximacéo entre essas duas instituicdes. Vé-se, assim, uma forma de acéo
gue vem de encontro as acdes preconizadas pelos RCNEI (1998), segundo os

quais:



112

De maneira geral, as instituicbes de Educacdo devem servir de apoio
real e efetivo as criancas e suas familias, respondendo as suas
demandas e necessidades. Evitar julgamentos moralistas, pessoais
ou vinculados a preconceitos é condicdo para o estabelecimento de
uma base para o dialogo. (p.78).

Ora, evitar apreciacdes de ordem moral, pessoal ou ligadas a
preconceitos, ou seja, proporcionar bases para o dialogo € fundamental para o
“‘brincar”. A “brincadeira”, o “faz-de-conta”, constitui “uma das atividades
fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia [da
crianga]” (RCNEI, 1998, p.22). Ao empregar a linguagem do “faz-de-conta”, as
criangas “enriquecem sua identidade, porque podem experimentar outras
formas de ser e pensar, ampliando suas concepcdes sobre as coisas e
pessoas ao desempenhar varios papeéis sociais ou personagens” (RCNEI,
1998, p. 23).

Na brincadeira, vivenciam concretamente a elaboracdo e negociacao
de regras de convivéncia, assim como a elaboracao de um sistema
de representacdo dos diversos sentimentos, das emocgfes e das
construgbes humanas. Isso ocorre porque a motivagéo da brincadeira
€ sempre individual e depende dos recursos emocionais de cada
crianga que sdo compartilhados em situagdes de interacéo social. Por
meio da repeticdo de determinadas acfes imaginadas que se
baseiam nas polaridades presenca/auséncia, bom/mau,
prazer/desprazer, passividade/atividade, dentro/fora,
grande/pequeno, feio/bonito etc., as criancas também podem
internalizar e elaborar suas emocfes e sentimentos, desenvolvendo
um sentido proprio de moral e de justica. (RCNEI, 1998, p.23).

O terceiro volume dos RCNEI (1998, p. 166), ao tratar do trabalho com
0s conteudos pertinentes as Ciéncias Naturais, refere-se a certas praticas que
se fundam em atividades dirigidas a uma “formacéo moralizante”. E o caso do
reforco a determinadas condutas referentes a saude e a higiene.
Frequentemente, por ocasido dessas atividades, preponderam valores,
esteredtipos e conceitos de certo/errado, feio/bonito, limpo/sujo, mau/bom etc.,
0s quais sado definidos e transmitidos de modo preconceituoso.

O que é preciso considerar sempre, € que ndo existem normas
acabadas, regras definitivamente consagradas. A moral sofre transformacdes,
principalmente quando submetida a reflexéo realizada pela ética. Por um lado,
€ preciso reativar a consciéncia ética e restituir aos conceitos éticos a sua

significacdo com referéncias a vivéncias concretas, situacdes e fatos e
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reconstruir a vida moral desde os fundamentos. Por outro lado, a ética filosofica
deve regressar dos problemas periféricos, que hoje em dia sdo mais discutidos,
para a problematica central e devem-lhe ser dados um novo fundamento e um
novo principio.

A moral ndo deve se referir unicamente a maneira como se deve agir, de
tal modo que nunca faca do outro um meio para atingir os préprios fins. A moral
precisa compreender, também, o como se deve ser. Dai ser absolutamente
necessario, por parte do professor, o estudo das virtudes e o questionamento
sobre determinados acordos ou posturas que influenciam a maneira como as
pessoas devem agir moralmente bem.

A escola tem um papel fundamental na constru¢cdo da autonomia efetiva
dos alunos, pois ela podera contribuir com conhecimentos e aprendizagem
para a vida profissional e pessoal dos individuos. Entretanto, essa escola
precisa subsidiar um processo de ensino diversificado para os alunos,
contribuindo para que os mesmos tenham uma postura ética e moral na
sociedade e também possam exercer uma postura cidadd em todos os
ambitos.

Em analise sobre as prescricdes curriculares para a disciplina, a
formacdo de professores e o0s conteudos programados, Onghero (2007)
considera que alguns contetdos da disciplina foram analisados com base nos
livros didaticos, entrevistas e prescricdes. Nas entrevistas, os professores
narram diferentes préaticas, atividades, avaliacdes e usos para o0s livros
didaticos e demonstram relativa autonomia em suas aulas. Onghero (2007)
considera que em alguns casos, professores tem grande importancia no
trabalho com esta disciplina, sdo capazes de criar atividades e dar diferentes
enfoques e significados ao ensino da EMC, apesar dos limites em relagéo a
direcdo e supervisdo de ensino. Ainda assim, nota-se também como a escola
ao mesmo tempo em que recebe as leis e prescrigdes que lhe sdo impostas, &
capaz de produzir, transformar e criar saberes, conhecimentos e significados,
dialogando com a cultura na qual esta inserida e nela interferindo diante de
situacOes especificas.

Filgueiras (2006) observa uma continua disputa entre o Conselho
Federal de Educacdo (CFE) e a Comissao Nacional de Moral e Civismo
(CNMC) desde o inicio da existéncia da Comissdo. Ambos os 6érgdos eram
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normativos, vinculados ao Ministério da Educacao, porém hierarquicamente, o
CFE era superior & CNMC. A maioria das decisdes e pareceres da CNMC
estava, a todo o momento, vinculada aos pareceres finais do CFE, que reafirma
constantemente nos textos oficiais sua supremacia, pois se apresenta como
principal érgdo de decisdo sobre a Educacao no pais.

A CNMC desempenha papel central ao estabelecer os “Subsidios para
Curriculos e Programas Basicos de Educagdo Moral e Civica”, em 1970,
principalmente porque esses subsidios serviram de base para muitos livros
didaticos, mesmo com o Parecer n° 94/71 do CFE, que fixava novos curriculos.
A aprovacgdo dos livros didaticos para todos os niveis de ensino foi um dos
espacos de maior atuacado da Comissao. A avaliagdo para aprovacgao dos livros
didaticos era um forte mecanismo de controle por parte da CNMC.

Ja com relacdo a constru¢cdo da autonomia moral na escola, Vinha e
Tognetta (2008) consideram que o0 processo empregado nas escolas mais
tradicionais favorece a manutencao de altos niveis de heteronomia em seus
alunos. Além disso, devido a concepcado de que os conflitos sdo naturais nas
relacbes e podem ser oportunidades para trabalhar os valores e regras e
emprego de intervencbes mais coerentes com 0 processo de construcdo da
moralidade, tais intervenc¢des contribuem mais efetivamente para a melhoria
das relacdes interpessoais e para o desenvolvimento da auto-regulacao.

Para Menin (2002), a Educacdo moral se faz pela acdo orientada por
alguns principios fundamentais, tais como a justica, a dignidade, a
solidariedade, iluminados pelo respeito matuo entre as pessoas e que pode ter
um alcance cada vez maior. Nessa Educacdo moral ndo ha lugar para
certezas, mas as duvidas podem ser sempre discutidas. E é essa discussao
que trata o método de Educacao moral.

Dias (2005) dialoga sobre as concepcdes de autonomia e moral dos
educadores infantis e as relaciona com o desenvolvimento de suas praticas
educativas. Quanto a autonomia infantil, pouca atencdo tem sido dispensada a
concepcdo dos professores, por eles proprios, acerca dos processos
educativos de promocéo e construgcdo de autonomia em suas criangas. Nao
menos raro, também, sdo as investigacdes que buscam compreender, no
contexto das interagOes professor-crianga, quais concepcbes de autonomia

fundamentam o fazer pedagdgico dos professores e como eles avaliam as
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implicacbes de suas concepc¢Oes para o desenvolvimento de estratégias e
procedimentos de Educag¢do moral com vistas a autonomia (DIAS, 2005).

Tal perspectiva de Educacao moral se orienta através de dois principios
basicos: o respeito a autonomia de cada sujeito e a tematizacéo, por meio do
didlogo, dos conflitos de valores. Assim, pode ser resumida como um modelo
de Educacdo moral que se nutre de uma construcdo racional dialégica e
autdbnoma de principios, valores e normas, capaz de ajudar o individuo a julgar
criticamente a realidade. Raz&o dialdgica e autonomia séo, portanto, algumas
das condi¢cdes basicas para construir formas de convivéncia pessoal e coletiva
mais justas (PUIG, 1998, p. 21).

Esta concepcdo traz subjacente a ideia de um processo pedagogico de
natureza dialégica, fundamentado no respeito mutuo, na cooperacao e no
desenvolvimento da capacidade de reflexdo critica sobre as questdes éticas
postas pelo agir humano no mundo séciomoral, de forma a contribuir para o
desenvolvimento de homens e mulheres mais justos, capazes de atuar
criticamente em uma determinada sociedade, mediante uma constante
avaliacao e reavaliacdo de suas ac¢des (DIAS, 2005).

A compreensdo das inter-relacdes entre concepcdes e praticas torna-se
importante na medida em que se trabalha com a perspectiva de que tal
dindmica se inscreve num processo historicamente determinado mediante o
qual os educadores infantis constroem conceitos proprios que irdo auxiliar a
sedimentacdo de suas praticas educativas. Uma vez que séo e lidam com
sujeitos concretos, os educadores infantis vivenciam as contradi¢des culturais
inerentes as suas proprias histérias pessoais, familiares e profissionais em
relacdo ao trabalho educativo e trazem para o processo de educar ideias,
crengas e concepcdes que representam suas proprias visdes de mundo, de
homem, de sociedade e de Educacao (DIAS, 2005).

Dias (2005) conclui que a pratica de educadores se encontra informada
por concepcdes de autonomia e de Educagdo moral, construida por um grupo
que, por possuir perfil especifico, apropria-se de conceitos e crencas sobre
formas de educar que lhes sao proprios, construidos ao longo de sua formacéo
académica e de suas praticas. Suas falas apresentaram uma tentativa de
reverter a visdo doutrinaria da Educacdo moral, acentuando procedimentos

metodoldgicos de dialogo e ressaltando o papel das atividades coletivas para
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desenvolvé-los. Tal compreenséo contraria, aparentemente, suas concepcdes
de autonomia, majoritariamente expressas, referidas como um processo
individual, de construgcdo de si mesmo, e de regras proprias entre as
“disponiveis” na sociedade. A clareza sobre as questdes que giram em torno da
Educacdo moral enquanto fundamento da autonomia pode influenciar
positivamente os encaminhamentos do trabalho pedagogico do professor.
Nesse sentido, a Educacéo moral pode ser considerada um ponto de partida
relevante para tratar da dimensdo da autonomia tal como requerida pela
politica educacional: como uma das diretrizes éticas da Educacéao Infantil.

Em uma analise da escola enquanto lugar de Educacdo moral, Lepre
(2006) enfoca suas possibilidades e limitagbes, pois nem sempre as propostas
de Educacdo moral alcancam todos os espacos onde a moral cotidiana
acontece na escola: nas atitudes, julgamentos e decisbes de todos os seus
membros. As propostas da Educacao moral devem estar atentas aos espagos
nao-formais de experiéncia morais e/ou éticas nas escolas.

Se a moral e a reflexdo ética estdo presentes informalmente em tantos
espacos escolares, questionamos: por que € tdo pouco discutida na escola ou
nas instituicobes de formacao de professores? Acredita-se que iSSO ocorra em
fungdo dos modos como a moral tem sido vista nas escolas. Como indicou
Buxarrais (1997) sobre Educacdo moral, ou Cabanas (1996) sobre valores,
duas grandes tendéncias predominam no campo da Educacdo moral: ou se
consideram alguns valores e normas como corretos por si, absolutos e basta
transmiti-los uniformemente, como nas escolas religiosas ou militares, ou se
considera que a moral € uma questao privada, de decisédo particular de cada
um; o que na escola se reflete por uma posicéo neutra e relativista.

Na escola, a moral como fruto de uma constru¢cdo autbnoma, racional,
dialogica e coletiva, € um caminho que pede, antes de tudo, uma
conscientizacdo das morais informais que ocorrem em todos 0S espagos
escolares que acabamos de descrever e a adocdo de procedimentos de
discussao e reflexdo sobre a moral que se quer. A moralidade de professores,
alunos e demais membros da escola é importante demais para acontecer de
modo implicito e irrefletido. Lepre (2006) considera que a ética deve ser

pensada como um dos componentes mais importantes da Educacao sendo,
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portanto, alvo de debates, de reflexdo e de formacdo de educadores tanto
quanto o sdo os aspectos tradicionalmente considerados pedagdgicos.

Para continuar nossas discussdes sobre a Educacéo Infantil no Brasil,
achamos necessario apresentar de forma simplificada a Base Nacional Comum
Curricular voltada para o objetivo da tese com o foco na Educacéao Infantil para

compreender alguns pressupostos da Educacgao atual no Brasil.



118

CAPITULO 4 - A TEORIA HISTORICO-CULTURAL NA EDUCACAO DE
CUBA E BRASIL

“Ninguém nasce feito, é experimentando-nos
no mundo que nés nos fazemos”
Paulo Freire

Dando continuidade ao tema mediante ao objetivo da tese de mostrar 0s
conceitos pedagdégicos da Educacdo cubana e também relacionar com o0s
conceitos da Educacao atual no Brasil, iremos tratar neste capitulo brevemente
os conceitos filoséficos, psicolégicos e pedagogicos que permeiam toda a
histéria (apresentada no capitulo 1) sobre a Educacédo cubana e seus objetivos
e responsabilidade com a qualidade desse ensino.

Foi logo apds o triunfo da Revolucdo que os estudos de Marx, Engels e
Lénin comecaram a fazer parte do pensamento social e educativo do povo
cubano, resultando na politica socialista. Esse pensamento socialista foi
difundido/expandido/divulgado por meio da formacédo politica marxista de Fidel
Castro.

A teoria de Vygotsky e seus colaboradores se formou a partir da relacéo
de Cuba com a Unido Soviética, na intencdo de firmar convénios para a
melhoria dos estados, facilitando a formacdo dos professores em suas areas
do conhecimento.

Foi em 1960 até comeco de 1970 que alguns especialistas da area de
psicologia e Educagdo comecgaram a realizar alguns estudos aprofundados
sobre a teoria em diferentes institutos especificos. Algumas pesquisas foram
realizadas até o ano de 1980, e contribuiram para a execucdo dos
pressupostos da Teoria Historico-cultural juntamente com o Ministério da
Educacdo e a Faculdade de Psicologia da Universidade de Havana, o0s
Institutos Pedagodgicos e a InstituicAo de Ensino Superior, favorecendo a
qualidade da Educacao e do desenvolvimento humano.

A Psicologia Educacional no Ministério da Educacéo era voltada para a

preparacdo para a Educacdo e orientacdo da direcdo das pedagogas dos
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Circulos Infantis e Jardins de Infancia®, que tem como objetivo trabalhar a
teoria desde os primeiros contatos da crianga com o ambiente escolar. E
importante destacar que, a infancia sempre foi o objetivo principal da Educagéo
em Cuba, assim como também a saude e o desenvolvimento do ser humano
como um todo. A Educac&o Primaria®® também teve nos anos de 1960 a 1980
suas caracteristicas aprimoradas na politica em Cuba. A preocupacdo do
governo com a Educagéo sempre foi o principal motivo de toda a revolucéo.

E apds o Triunfo da Revolucéo € que acontece um grande incentivo para
a exploracdo da pesquisa de Vygotsky e seus colaboradores, destacando
Enrique Varona (1849-1933) e José Martin (1853-1895), contribuindo para o
desenvolvimento da Educacdo de criangcas nos periodos da infancia, pré-
escolar e escolar.

E necessario destacar que a Teoria Histdrico-Cultural ndo era a Unica
teoria estudada naquele momento em Cuba, outras teorias do materialismo
histérico dialético também eram abordadas nos estudos de Educacéo no pais.

Com a evolucédo da Educacéo no pais, a necessidade era de descobrir
mais pessoas interessadas em estudar e aprofundar na teoria criando assim, a

Catedra. Arias Beaton (2005, p. 283) afirma que,

nos anos de existéncia da Catedra L. S. Vygotsky se tem abordado,
mediante o estudo, analise e debate dos contelidos essenciais do
Enfoque Histérico-Cultural, em suas sessGes de discussodes
cientificas, os problemas metodolégicos e instrumentais, o significado
histérico da crise da psicologia, o referente a concepcao das funcdes
psiquicas superiores, a interdeterminacdo das leis e categorias, o
conteldo dialético e complexo do enfoque que € uma das razdes que
0 aproxima das melhores explicacdes sobre a natureza, a sociedade
e desenvolvimento do ser humano. Também, o estudo e analise de
como evitar o ecletismo, e assimilar criticamente os aportes da
psicologia e da pedagogia mundial.

E por fim, ao se considerar a importancia do trabalho da Céatedra e o
resultado de todo o caminho historico revolucionario, compreendemos a
necessidade para dar continuidade ao estudo da Teoria Histérico-cultural,
envolvendo os aspectos educacionais e sociais para o desenvolvimento do

humano omnilateral, fundamentado em Vygotsky e seus colaboradores.

*® Os Circulos Infantins e Jardins de Infancia na llha, também chamadas hoje de Pré- escola é
referente pela Educacdo de criancas de 0 a 5 anos de idade, que corresponde a Educacédo
Infantil no Brasil com objetivos e caminhos pedagdgicos diferentes.

%A Educagédo Priméaria esta relacionada com o ensino de criangas de 6 a 11 anos (1° a 6° ano)
fazendo referéncia a ensino fundamental no Brasil periodo de Alfabetizacéao.
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4.1. Teoria Histérico-Cultural: elementos da pratica pedagogica da
Educacéo Cubana

Mediante a importancia em explorar a filosofia central juntamente com a
pratica pedagogica da Educagdo Cubana, é necessario entender algumas
bases filosoficas para sua apropriagdo. Para isso, buscamos uma
sistematizacdo para a compreensdao dos processos humanos abordados na
perspectiva da teoria.

A relacdo do homem com o social na qual se vive é formada por
elementos que contribuem para seu processo de formacdo humana. Essa
relacdo de entendimento sobre o processo de formacao do homem juntamente

com a natureza € apontada por Marx e Engels (1845-1846/2013, p.87)

O primeiro pressuposto de toda a histéria humana €&, naturalmente, a
existéncia de individuos humanos vivos. O primeiro fato a constatar é,
pois a organizacao corporal desses individuos e, por meio dela, sua
relacdo dada com o restante da natureza.

Os estudos envolvendo o comportamento humano dentro de toda a
evolucdo identificam trés estagios que sdo destacados por Vygotsky e Luria
(1929-1930/1996). O primeiro estagio tem como fonte principal os modos inatos
de comportamento que podemos também chamar de instinto. Sao tipos de
comportamento que surgem naturalmente sem ter relagbes com a
aprendizagem, ou seja, sdo inatos ao ser humano. Um exemplo disso sdo o0s
movimentos do proprio corpo, Como mexer 0s pés, as maos e as necessidades
fisiologicas. Esses processos inatos surgem logo apds o nascimento e de modo
inconsciente. Esse tipo de comportamento é mediado pela necessidade da
sobrevivéncia, como o ato de comer e se vestir.

A partir da condicao biolégica e da estrutura fisica, o desenvolvimento se
constitui a partir de niveis mais complexos do comportamento. No segundo
estagio, tem seu foco nas experiéncias individuais e nas relacdées com o
contexto em que esse individuo esta inserido, que podemos chamar de reflexos
condicionados. Duas caracteristicas sdo primordiais para o entendimento

desse segundo estagio: a primeira sdo os reflexos que sdo condicionados por



121

meio de reflexos incondicionados. Essa nova conexdo estad ligada aos
condicionamentos inatos juntamente com os estimulos ambientais.

A segunda caracteristica é apresentada como uma funcdo bioldgica,
causando mudancas nos seus instintos e desenvolvendo uma nova forma da
reacao inata por meio das condi¢cdes em que apareceu. (VYGOTSKY e LURIA,
1929-1930/1996, p. 57).

No terceiro estagio, o processo € mediado pelo uso de instrumentos.
Para VYGOTSKY, LURIA (1929-1930/1996, p. 52), esse estagio € como o “fim
da etapa organica do desenvolvimento comportamental na sequéncia
evolutiva”, desenvolvendo uma nova etapa na sua evolugdo humana. E nas
relacdes sociais do homem que se produz, por meio do seu contexto historico,
o verdadeiro desenvolvimento como ser humano.

A partir das relacgdes do homem com o meio social, h4 um
desenvolvimento juntamente com a natureza que passa a ser mediado pelo
objeto, o “outro”.

Marx e Engels (1845-1846/2013, p. 87) destacam a producédo da vida

humana.

pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela
religifo ou pelo que se queira. Mas eles mesmos comecam a se
distinguir dos animais tdo logo comegam a produzir seus meios de
vida, passo que é condicionado por sua organizagao corporal. Ao
produzir seus meios de vida, os homens produzem indiretamente, sua
vida material [...] O modo pelo qual os homens produzem seus meios
de vida depende, antes de tudo, da prépria constituicdo dos meios de
vida jA encontrados que eles tém de reproduzir. Esse modo de
producdo ndo deve ser considerado meramente sob o aspecto de ser
a reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Ele é, muito mais,
uma forma determinada de sua atividade, uma forma determinada de
sua atividade, uma forma determinada de sua vida, um determinado
modo de vida desses individuos. Tal como os individuos exteriorizam
sua vida, assim séo eles. O que eles séo coincide, pois, com sua
producdo, tanto com o que produzem como também com o modo
como produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das
condi¢cdes materiais de sua producédo. (MARX e ENGELS, 1846/2013,
p.87)

As condicbes sociais e as relagbes com o0s seres humanos Ssao
fundamentais para a sobrevivéncia do homem. As relacdes estabelecidas entre
os individuos e entre 0os meios culturais nos quais eles se inserem exercem
fortes conexdes e influéncias no desenvolvimento humano. O trabalho, por

meio do uso de certos instrumentos, ocorre devido as condi¢des sociais e as
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relacbes humanas juntamente com as necessidades psiquicas e garantindo

novas func¢des psicoldgicas.

as relacdes sociais estdo intimamente ligadas as forcas produtivas.
Adquirindo novas forcas produtivas, os homens mudam o seu modo
de producao, e mudando o modo de producédo, a maneira de ganhar
a vida, eles mudam todas as suas relacdes sociais . O moinho de
mé&o dar-vos-& sociedade com suserano; o moinho a vapor, a
sociedade com o capitalismo industrial. Os mesmos homens que
estabelecem as relagdes socias de acordo com a sua produtividade
material, produzem também os principios, as ideias, as categorias, de
acordo com suas relagdes sociais. (MARX, 1847/1985, p.106)

O ser humano, com suas caracteristicas espirituais e todo o seu
processo material, se constitui a partir das relacbes complexas que
acompanham a espécie. Diante disso, Vygotsky (1931/1995) coloca algumas
caracteristicas para pensar o desenvolvimento humano: os 6rgdos e as
funcdes psiquicas tornam-se inativos, partindo de novas forcas produtivas. Ele
afrma que a biologia demonstra o0s 0Orgdos rudimentares, que
consequentemente, ndo realizam as fungbes do homem nos dias atuais, mas
que podem contribuir para um entendimento da linha histérica do
desenvolvimento.

As fungdes psicoldgicas, chamadas de “funcdes rudimentares”’, que
sdo funcbes da evolucdo do homem, sdo funcgbes relacionadas com o
desenvolvimento histérico e ndo com o desenvolvimento biolégico. Para o
autor, algumas funcbes de toda a estrutura psicolégica podem desaparecer
guando ndo sdo necessarias para uma etapa mais complexa na producao
humana, mas existem algumas funcdes que aparecem como objetos e
instrumentos, que sdo criados pelo homem e precisam de novas habilidades
psiquicas para sua utilizacdo. Com o uso desses novos instrumentos, é
necessario iniciar uma nova etapa no seu desenvolvimento, devido as
mudancgas na sua agdo com a natureza e, contudo, produzindo novas relagdes.

A cultura também é um objeto responsavel pelas novas relacdes do
desenvolvimento humano, pois permite atividades mediadas, garantindo

experiéncia nas atividades humanas.

" Essa expresséao foi encontrada no texto de Vygotsky (1931/1995 p.65) e é apresentado em
espanhol traduzido do russo e |é-se “funciones rudimentarias”.
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La cultura origina formas especiales de conducta, modifica la
actividad de las funciones psiquicas, edifica nuevos niveles en el
sistema del comportamiento humano en desarrollo. Es un hecho
fundamental y cada pagina de la psicologia del hombre primitivo que
estudia el desarrollo psicoldgico cultural en su forma pura, aislada,
nos convence de ello. En el proceso del desarrollo histérico, el
transforma sus inclinaciones naturales y funciones, elabora y crea
nueva formas de comportamientos especificamente culturales.
(VYGOTSKY, 1931/1995, p. 34)*®

A existéncia humana e suas relagdes sociais indicam uma ligagdo com a
formacao do ser humano. Essa ligacdo esta permeada pelas caracteristicas do
social, que formara sua consciéncia do pensar, sentir e agir em sociedade.
Para Marx (1857/58/1982, p.25) “ndao é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser, mas ao contrario, € 0 seu ser social que determina sua
consciéncia”.

E nas rela¢bes sociais do ser humano que a sua cultura é ampliada,
surgindo novos elementos e formando novas conexdes. As relacbes com o
trabalho em seus diferentes modos de producéo, a interacdo com a muasica e o
uso da tecnologia produzem novas formas do pensar e agir.

Netto (1981, p.64-65) aponta que “Marx avanca a tese de que as
relacbes de producdo de qualquer sociedade constituem uma totalidade”. As
formas de pensar e agir por meio dos instrumentos € o resultado do processo
de criagdo do homem com seu trabalho e suas funcdes de uma nova era. Com
o passar do tempo, as relacdes comecam a criar certa complexidade e produzir
caracteristicas humanas desenvolvidas pela acdo de outros seres humanos,
mediante as relacdes sociais.

E no dominio do uso dos objetos que foram produzidos pelo homem, ou
seja, executando uma assimilagdo da manipulacdo das coisas, que de acordo
com Heller (1970/2000, p. 19), apresenta a expressdao “assimilagdo das
relacbes sociais” com a organizagdo e a cultura. Ainda de acordo com a

autora,

°% A cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade das funcdes psiquicas,
edifica novos niveis no sistema de comportamento humano em desenvolvimento. E um fato
fundamental e cada pagina da psicologia do homem primitivo que estuda o desenvolvimento
psicolégico cultural em sua forma pura, isolada, nos convence disso. No processo de
desenvolvimento histoérico, o homem social modifica os modos e procedimentos de sua
conduta, transforma suas inclinac6es naturais e func¢des, elabora e cria novas formas de
comportamento especificamente culturais.
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se a assimilacdo da manipulacdo das coisas (e, se isso, a
assimilacdo do dominio da natureza e das media¢cBes sdcias) € ja
condicdo de “amadurecimento” do homem até torna-se adulto na
cotidianidade, o mesmo pode-se a dizer- e, pelo menos, em igual
medida-no que se refere-se a assimilacdo imediata das formas de
intercambio ou comunicacdo social. Essa assimilacdo, esse
“amadurecimento” para a cotidianidade, comega sempre “por grupos
(em nossos dias, de modo geral, na familia, na escola em pequenas
comunidades). E esses grupos face-to-face estabelecem uma
mediacéo entre o individuo e os costumes, as normas e a ética de
outras integra¢cfes maiores.

Portanto, ndo sédo os objetos com suas determinadas fungdes que nos
apropriamos, mas € o conjunto das relacBes sociais que sdo construidas ao
longo da vida. E importante salientar que, para Vygotsky, o uso de
instrumentos e signos sdo elementos mediadores entre 0s seres humanos em
contato com a natureza. Para 0 autor, esses recursos S80 essenciais para a
formacao de novas relagdes psicoldgicas.

Os signos colocados pelo autor referem-se a transformacdo ativa da
natureza do homem, executando uma determinada maneira ativa, se
adaptando e ao mesmo tempo transformando sua atividade de conduta.

O homem cria novas conexdes, novos signos externos, criando

oportunidades para uma mudanca de sua natureza. Para Vygotsky,

para la adaptacion del hombre tiene importancia la transformacién
activa de la naturaliza del hombre, que constituye la base de toda la
historia humana y presupone también un imprescindible cambio
activo de la conducta del hombre “Al actuar sobre la naturaleza
externa mediante ese movimiento, al modificarla, el hombre modifica
al mismo tempo su propia naturaleza” (VYGOTSKY, 1931/1995, p.
84-85).%

As ideias e concepgOes de Vygotsky sobre as relagbes sociais,
mediadas pela cultura e construidas pelo homem, estdo extremamente ligadas

a teoria de Marx e Engels.

4.2. O desenvolvimento humano na teoria histérico-cultural

% para a adaptacdo do homem tem essencial importancia a transformacéo ativa da natureza do
homem, que constitui a base de toda a historia humana e pressupde também uma
imprescindivel mudanga ativa da conduta do homem. “Ao atuar sobre a natureza externa
mediante esse movimento, ao modifica-la, o homem modifica ao mesmo tempo sua prépria
natureza. (VYGOTSKY, 1931/1995, p. 84-85).
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Partimos do entendimento de que a atividade humana esta integrada por
acOes conscientes, estabelecidas pelas relagbes sociais e favorecendo a
formacdo e o desenvolvimento de suas func¢des psiquicas. Essa concepgdo
esta descrita por Marx em sua obra O capital (1867/1996, pg.146). Ele coloca o
trabalho como uma atividade exclusivamente humana, “orientada a um fim”. As
funcBes autbnomas sdo operadas em muitos animais, ja as agdes humanas
como, o planejamento, a memoria, atencdo, imaginacdo sdo realizadas de
formas conscientes e seguem um objetivo, sé@o direcionados pelas suas acdes
fisicas e psiquicas.

Os resultados que o ser humano alcanca durante suas acdes do
trabalho, se destacam em forma de instrumentos e elementos da sua cultura,
determinados pelo seu conceito historico onde sédo produzidos.

Para o autor Sanchez Vazquez (1967/2007, p.222),

a atividade humana é, portanto, atividade que se orienta conforme a
fins, e estes s6 existem através do homem, como produtos de sua
consciéncia. Toda acdo verdadeiramente humana exige certa
consciéncia de um fim, o qual se sujeita ao curso da propria atividade.

A atividade como sendo representada como ato especificamente
humano, se caracteriza como complexa e necessaria para criar uma
identificacdo dos elementos norteadores. Assim, a atividade humana se
desenvolve por meio de conjuntos de funcbes psicoldgicas. O ser humano,
quando se coloca em atividade, quando esta analisando, imaginando, criando,
se utiliza de instrumentos e signos para exercer a0 que se propoe.

Na teoria historico-cultural, Vygotsky explica que o individuo exerce suas
fungBes psicoldgicas em todas as atividades que realiza, por mais simples que
ela seja.

As atividades planejadas e que acontecem de forma consciente,
manifestam as fungbes psiquicas superiores. Para Vygotsky (1925/1991) &
nesse momento que o papel do “outro” se torna importantissimo para o
desenvolvimento do sujeito.

Esse “outro”, na teoria Historico-cultural, € apresentado por meio da
necessidade em inserir no “grupo” e os “meios técnicos interativos”, pois sao
“‘potenciadores” do desenvolvimento. O “outro”, na teoria, € caracterizado

também pelo préprio sujeito da acdo, ou seja, si mesmo. “E a autorregulagéo;



126

nosso eu, como consequéncia de todo o desenvolvimento e a formacao
anterior, impulsiona nosso préprio desenvolvimento” (ARIAS BEATON, 2005, p.
231)

Para Vygotsky, as acbes em nossas vidas, como nosso comportamento
e o trabalho, se ddo por meio das experiéncias dos outros, essas experiéncias
sdo chamadas de experiéncias historicas, nas quais 0S sSignos e o0s
instrumentos sdo “auto-produzidos” pelo homem dentro do mesmo grupo
social; as experiéncias sociais também sdo os conhecimentos adquiridos sem
gue o sujeito tenha, ele mesmo, vivenciado, mas pode adquirir a experiéncia

social pela prépria experiéncia de outros sujeitos.

Si conozco el Sahara y Marte, a pesar de no haber salido ni una sola
vez pais y de no haber mirado jamas a través del telescopio, se debe
evidentemente a que esta experiencia tiene su origen en la de otras
personas que han ido al Sahara y han mirado por el telescopio.
(VYGOTSKY, 1925/1991, p. 45)%°

A mediacdo na Teoria Historico-cultural é essencial para as qualidades
das acdes na constituicdo da consciéncia. Esse termo utilizado na teoria requer
uma analise profunda e de grande complexidade, sendo uma tarefa nada facil,
e pode causar diversas interpretacoes.

Em varios trabalhos de Vygotsky, o termo atividade mediada é utilizado
como sendo uma atividade realizada por meio dos signos e instrumentos,

sendo por meio das relacdes sociais e relacbes com o outro.

La aplicacién de medios auxiliares y el paso a la actividad mediadora
reconstruye de raiz toda la operacién psiquica a semejanza de como
la aplicacién de las herramientas modifica la actividad natural de los
organos y amplia infinitamente el sistema de actividad de las
funciones psiquicas. Tanto a lo uno como a lo otro, lo denominamos,
en su conjunto, con el término de funcion psiquica superior o
conducta superior. (VYGOTSKY, 1931/1995, p. 95)%*

% Se conheco o Saara e Marte, apesar de ndo haver saido nem uma sé vez de meu pais e de
nao haver olhado jamais através do telescopio, se deve evidentemente que esta experiéncia
tem sua origem na de outras pessoas que foram ao Saara e olharam pelo telescépio.
gVYGOTSKY, 1925/1991, p. 45)

LA aplicagdo de meios auxiliares em direcdo a atividade mediadora reestrutura toda a
operacao psiquica, do mesmo modo que a aplicagcdo de ferramentas modifica a atividade
natural dos orgaos e amplia, infinitamente o sistema de atividade das fun¢des psiquicas. Tanto
um como 0 outro, o denominamos, em seu conjunto de funcdo psiquica superior ou conduta
superior. (VYGOTSKY, 1931/1995, p. 95)
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Para o autor, a mediacdo se caracteriza extremamente pelos
instrumentos, transformando a estrutura dos objetos. Assim, o uso dos
instrumentos e signos se caracteriza inicialmente pelo social. Com o tempo, o
sujeito faz sua apropriacdo por meio das relagdes sociais, com a ajuda do
outro, resultando em elementos mediadores de sua propria acao.

Nos estudos da Teoria Historico-cultural, os signos podem ser utilizados
como recursos externos atuando na atividade psicolégica do sujeito. Sendo
assim, os signos estdo presentes nas atividades praticas, aquelas atividades
importantissimas para o aprendizado na vida do sujeito.

Na atividade social, 0 sujeito cria recursos que aprimoram Seu agir e
pensar sobre algum contexto social. Os elementos culturais sdo passados de
sujeito a sujeito durante os anos, permitindo as relacdes sociais que estao
vinculadas a Educacéo.

Contudo, a atividade mediadora apresenta uma importancia muito
significativa para o pensamento. O historico e o social estdo ligados aos
elementos produzidos pelo homem, criando um conjunto de relacbes sociais
para sua producdo da existéncia.

Com essa breve reflexdo sobre o desenvolvimento humano na Teoria
Historico-cultural, compreendemos que a atividade humana € primordial na
formacdo do sujeito na sua complexidade por meio das suas relagfes sociais, e
histéricas. Assim, na proxima secdo, destacamos a importancia em abordar
esse desenvolvimento humano na Educagdo, tendo como objetivo a teoria

apresentada pelos professores entrevistados de Cuba.

4.3. A Educacéo e o desenvolvimento humano

Destacamos a Educacdo como uma acdo humana, dotada de relacdes
sociais e histéricas nas quais o humano aprende, se desenvolve e exerce suas
fungBes psiquicas no seu desenvolvimento cognitivo.

Assim, ressaltamos a fala de José Marti (1883/1997, p.67),

€ depositar em cada homem toda a obra humana que lhe antecedeu:
é fazer de cada homem resumo do mundo vivente, até o dia em que
vive: é coloca-lo em nivel de seu tempo, para que flutue sobre ele, e
ndo deixa-lo abaixo de seu tempo, com o0 que ndo podera sair a
flutuar, € preparar o homem para a vida.
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A Educacédo tem como papel promover um desenvolvimento humano
omnilateral®®, ou seja, criar possibilidades para revolucionar acdes,
pensamentos, novas formas de Educacdo e de aprendizagem a partir de

atividades envolvendo um ensino voltado para a humanizacéao,

se corretamente organizada, a Educacdo permitira a crianca
desenvolver-se intelectualmente e criard toda uma série de processos
de desenvolvimento que seriam impossiveis sem a Educacédo. A
Educacéo revela-se, portanto, um aspecto internamente necessario e
universal do processo de desenvolvimento, na crianga, das
caracteristicas histéricas do homem, e nao de suas caracteristicas
naturais. (VYGOTSKY, apud DAVYDOV e ZINCHENKO, 1995, p.161)

Compreendemos que a atividade pedagdgica so ira acontecer por meio
do caminho da Educacéo. A atividade pedagdgica que estamos abordando sao
aquelas relacionadas a aprendizagem escolar e a atividade de ensino quando
se trata da formacao dos professores.

Para os autores Moura et al (2010, p.90),

a atividade do ensino do professor deve gerar e promover a atividade
do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para a sua
atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. E como
essa intengcdo que o professor planeja sua propria atividade e suas
acbes de orientacdo, organizagdo e avaliacdo. Entretanto,
considerando que a formacdo do pensamento tedrico e da conduta
cultural s6 é possivel como resultado da prépria atividade do homem,
decorre que tdo importante quanto a atividade de ensino do professor
€ a atividade de aprendizagem que o estudante desenvolve.

Nesse sentido, professor é aquele que ao planejar, faz com que o aluno
pense e reflita, em suma, proporciona situacdes favoraveis para promover a
aprendizagem. O conhecimento teorico do mundo que o estudante tem, faz
com que ele crie um conhecimento especifico sobre determinadas acdes.

Na teoria Historico-cultural, Vygotsky criou alguns conceitos para
exemplificar suas percepcbes do desenvolvimento e aprendizagem com o

mundo no sujeito.

%2 Uma expressdo utilizada da teoria marxista utilizado na Educagdo na perspectiva socialista
gue refere a formacgao humana oposta a formacéao unilateral provocada pelo trabalho alienado.
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Figura 10: Teoria Historico-cultural
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Fonte: Forma de apresentacao (imagens) feita pela pesquisadora

Assim como mostra a figura, o desenvolvimento para Vygotsky é
centrado no que o autor chama de zona de desenvolvimento proximal. Essa
zona de desenvolvimento é formada por um processo de aprendizagem de uso
de ferramentas intelectuais, por meio das interagdes sociais. A ZDP foi
desenvolvida na teoria para explicar o desenvolvimento psicolégico da
aprendizagem. Na imagem, podemos perceber que a ZDP se divide em duas
formas de desenvolvimento: a zona de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento potencial.

A zona de desenvolvimento real foi criada na intencédo de trabalhar o
desenvolvimento de aprendizagem do sujeito, tendo como caracteristica o
desempenho da crianca de forma individual. Ja a zona de desenvolvimento
potencial seria onde o0 sujeito ou a crianga chegaria no seu nivel de
aprendizagem e desenvolvimento por meio da ajuda de outros sujeitos. A ZDP,
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as vezes, acontece de maneira sutil e imperceptivel, que so é possivel produzir

por meio das relagdes sociais, no processo humano.

O aprendizado desperta varios processos internos do
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando uma
crianga interage com pessoas, em seu ambiente, e quando em
comparagéo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente da crianca. (VYGOTSKY, 1994, p. 177-118)

O autor coloca a importancia de identificar o nivel de aprendizado do
aluno sendo necessario respeitar o desenvolvimento de cada um para que
possa avancar na aprendizagem.

Depois de estabelecer o nivel real de desenvolvimento, a zona de
desenvolvimento proximal estabelece um movimento que configura os

processos ainda ndo desenvolvidos, que ainda estdo sendo desenvolvidos.

[...] € um dos instrumentos mais poderosos de investigacdo
pedoldgica, que permitem elevar consideravelmente a eficacia, a
utilidade e a fertilidade da aplicagdo do diagndstico do
desenvolvimento mental a solucdo de tarefas propostas pela
pedagogia e pela escola” (VYGOTSKY, 1933/2004, p.502).

No processo de desenvolvimento da aprendizagem, é pertinente levar
em consideracdo os niveis de aprendizagem individual de cada aluno. Cada
crianca tem seu desenvolvimento e seu tempo para realizar determinadas
acoes. A sala de aula € o ambiente onde encontramos essa variacdo de niveis
de aprendizagem por meio do estudo da zona de desenvolvimento proximal.

Essa variacdo esta ligada com a questdo social na qual o aluno esta
inserido somado a suas vivéncias. A zona de desenvolvimento real se constitui
nesse processo de variagdo por meio das caracteristicas sociais, sendo de
muita importancia para a zona de desenvolvimento proximal na teoria historico-
cultural.

A estimulagéo e a criagdo de novas possibilidades para desenvolver
novas aprendizagens produzem, por meio das atividades pedagodgicas, a zona
de desenvolvimento proximal que, por meio do professor, orienta suas acoes
pedagogicas para as diferentes caracteristicas de aprendizagem de cada

aluno.
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Por isso, a “aprendizagem escolar orienta e estimula os processos
internos do desenvolvimento” (Vygotsky, 1993/2001, p. 116). A atividade
pedagdgica € o caminho para a producdo de mediacdes por meio das relagdes
sociais e culturais para a producéo de novas possibilidades de aprendizagens e
exercita novas potencialidades no desenvolvimento.

A atividade pedagdgica estd atribuida as questdes sociais, intelectuais,
morais e interpessoais, produzindo novas vivéncias aos alunos, exercitando
suas capacidades intelectuais por meio do desenvolvimento social. Podemos
chamar o processo de desenvolvimento da atividade pedagdgica de lei

genética geral do desenvolvimento cultural, criada por Vygotsky (1930/1995):

[...] toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena
dos veces, en dos planos; primero en el plano social y después en el
psicologico, al principio entre los hombres como categoria
interpsiquica y luego en el interior del nifio como categoria
intrapsiquica. Lo dicho se refiere por igual a la atencién voluntaria, a
la memoria logica, a la formacidn a conceptos y al desarrollo de la
voluntad. Tenemos pleno derecho a considerar la tesis expuesta
como una ley, pero el paso, naturalmente, de lo externo a lo interno,
modifica el propio proceso, transforma su estructura y funciones.
(Vygotsky 1930/1995, p.150)%

Para o autor, o desenvolvimento social e cultural na crianca acontece
inicialmente no ambiente externo, ou seja, nas relagdes entre o eu e 0 outro, ou
por meio de situacdes historicas e vivéncias da crianca.

Em relacdo ao processo cultural e humano, as questdes externas
vivenciadas sdo chamadas de interpsiquicas. Esse processo sofre uma
mudanca ao longo do processo, interiorizando no processo, resultando no que
chamamos de intrapsiquica. Esse processo esta ligado com a atividade
pedagogica.

Assim, podemos conceituar a atividade pedagdgica como uma praxis,
pois cria uma ponte entre a atividade de aprendizagem e a atividade de ensino.

As atividades relacionadas com o emocional, a utlizacdo de objetos, o

%3 [...] toda funcdo em desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas vezes, em
dois planos; primeiro plano social e depois no psicol6gico, ao principio entre os homens como
categoria interpsiquica e logo no interior da crianga como categoria intrapsiquica. Isso se refere
igualmente a atencao voluntaria, a memoéria légica, a formacdo de conceitos e ao
desenvolvimento da vontade. Temos pleno direito a considerar a tese exposta como uma lei, a
passagem, natural, do extremo ao interno, modifica o préprio processo, transforma sua
estrutura e funcao. (Vygotsky 1930/1995, p.150)
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sensorio-motor, a ndo-verbal, a verbal e o brincar, estdo ligadas a essa ponte
entre a aprendizagem e 0 ensino

A cultura, como sendo um grande objeto para o desenvolvimento do
humano, se torna essencial para a realizacdo da atividade pedagogica. Essa
atividade, sendo realizada por criancas, jovens e até mesmo por adultos, tem
como objetivo central, o desenvolvimento humano e social perante a
sociedade.

A atividade do ensino é outra caracteristica dentro da teoria historico-
cultural que esté ligada a pratica do professor. Os atos de planejar e executar
as atividades no processo pedagdgico estdo ligados a atividade de ensino.
Essas funcOes de planejar criam uma sustentacdo para O processo
humanizador dentro do processo de aprendizagem do sujeito.

Dentro da teoria histérico-cultural, também podemos apresentar como
sendo importante para o desenvolvimento do sujeito a atividade de estudo. A
atividade de estudo tem como objetivo o outro na formacéo da crianca. As
relacGes sociais também séo acdes que estabelecem um desenvolvimento nas
relacoes.

As vivéncias e os sentidos das coisas sdo o0 que dao determinadas
caracteristicas para todo o desenvolvimento psiquico, resultando em um

desenvolvimento humano omnilateral.

[...] a atividade de estudo esté vinculada com a elevacéo consideravel
do nivel ideolégico tedrico do processo didatico-educativo na escola
primaria e contribui ao desenvolvimento do pensamento criador
autbnomo dos alunos. (DAVIVOV, 1986/1988, p. 171)

E importante ressaltar que a atividade de estudo sé pode ocorrer por
meio da atividade de ensino levando em consideracao a relagcédo do individuo
com a aprendizagem. Para Vygotsky e Leontiev, o ato de promover a
humanizag&o nos individuos tem como esséncia a realizagdo de uma atividade
particular de cada um e uma determinada estrutura.

A atividade de ensino e estudo estad extremamente ligada ao processo
de desenvolvimento da atividade pedagodgica. O processo da aprendizagem
promove uma ligacdo com o desenvolvimento humano. A crianca desde seu
nascimento esta em pleno desenvolvimento humano. Quando os elementos da

cultura comecam a fazer parte de sua vida desde os primeiros dias de vida,
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exercem a sua funcéo psiquica e comeca toda a consciéncia do contexto social
na qual esta inserida.

Partindo dos pressupostos de que é desde os primeiros dia de vida da
crianca que o social e o cultural comecam a fazer forma na vida da crianca, 0s
objetos e suas func¢des se tornam o meio para o desenvolvimento.

A fungéo psiquica esta ligada com a idade em que o sujeito esta, a
aprendizagem e o desenvolvimento geram as neoformacdes psiquicas. As
novas formagdes sdo “a reorganizagdo de toda a personalidade da crianga
sobre uma nova base” (VYOGTSKI, 1996, p. 262).

O desenvolvimento na teoria historico-cultural é apresentado como um
processo dinamico que sofre variacdes de suas fungbes. As funcbes sao
nomeadas, em uma determinada idade e se transformam em linhas acessorias,
assim podemos considerar que cada idade possui sua propria estrutura Unica e
irrepetivel.

Esse desenvolvimento nao se realiza somente com as funcgdes internas
do individuo. E nas condi¢cdes na qual a crianca esté inserida e se relacionando
com o contexto social. O social no desenvolvimento € o centro da ponte na
teoria. E onde acontece a formacdo da consciéncia e da personalidade da

crianga.

Determina plenamente y por entero las formas y las trayectoria que
permiten al nifio adquirir nuevas propiedades de las personalidades,
ya que la realidad social es la verdadera fluente de desarrollo, la
posibilidad de que lo social se transforme en individual. (VYGOTSKY,
1932/1996, p. 264).

Mediante a teoria historico-cultural, em linhas centrais, o

desenvolvimento esta dividido da seguinte maneira:

Quadro 4: O desenvolvimento nateoria Histérico-cultural

Desenvolvimento na Teoria Historico-cultural

Oalano Primeiro ano da infancia

1 a 3 anos Primeiros anos da infancia

% Determina plenamente e por inteiro as formas e a trajetéria que permitem a crianca adquirir
novas propriedades da personalidade, ja que a realidade social é a verdadeira fonte do
desenvolvimento, a possibilidade que o social se transforme em individual (VYGOTSKY,
1932/1996, p. 264).
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3 a7anos Idade pré-escolar
8 a 12 anos Idade escolar
14 a 18 anos Puberdade

Fonte: VYGOTSKY, 1932/1996 (quadro feito pela pesquisadora)

Como podemos perceber, Vygotsky apresenta caracteristicas no
desenvolvimento a partir das idades na configuracdo escolar. Além disso, ele
também coloca outras peculiaridades para apresentar o desenvolvimento
infantil. As crises, segundo o autor, sdo comuns durante a infancia e se
configuram por “acumulos” em determinados momentos no desenvolvimento.
As chamadas crises ndo acontecem durante um determinado periodo, elas
permeiam todo o desenvolvimento do sujeito, em relacdo as dificuldades para

se relacionar com outros sujeitos na sociedade:

Veremos que todo nifio de esa edad resulta ser dificil de educar en
comparaciéon consigo mismo en la edad estable contigua. Y si
pasamos de la apreciacion absoluta a la relativa en la comparacion
de los avances escolares del nifio en los diversos periodos de edad,
veremos que en todo nifio disminuye en el periodo de las crisis el
ritmo del rendimiento que le caracterizaba en los periodos estables.
(VYGOTSKY, 1932/1996, p.257)%

Outra peculiaridade apresentada pelo autor se baseia entre momentos
estaveis, quando ocorrem mudancas lentas na personalidade, de uma forma
quase imperceptivel.

Quando a crianca entra na idade critica, ou no periodo de crise conforme
menciona o autor, pode acontecer de ndo manifestar novas atividades, com
isso, no decorrer do desenvolvimento, a crianca podera perder o interesse que
antes tinha durante a atividade.

As atividades de comunicacdo emocional imediata no desenvolvimento
da crianca ocorrem no periodo pdés-natal nos bebés, elas estdo ligadas as
acOes dos adultos que os rodeiam e servem para comunicar com eles. Cada
bebé ird criar uma forma de comunicagdo com os adultos, sendo individual

para cada crianca. Essa comunicacdo, geralmente, acontece com 0S pais

% veremos que toda crianca dessa idade é dificil de educar em comparagao consigo mesma na
idade estavel contigua. E se passamos da apreciacdo absoluta a relativa na comparacao dos
avancos escolares da crianga nos diversos periodos de idade, veremos que em toda crianga,
no periodo de crise, diminui o ritmo do rendimento que se caracterizava nos periodos estaveis.
(VYGOTSKY, 1932/1996, p.257)
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primeiramente, familiares como o0s irmdos e avos e o0s professores
responsaveis pela Educac¢éo na escola.

E na relacéo dos bebés com os adultos que comeca a estabelecer suas
primeiras relacdes sociais, criando o sentimento do afeto e estimulando seu
desenvolvimento biologico e psiquico.

A comunicacdo emocional imediata acontece quando se desenvolve os
aspectos de orientagdo permeando o0 sensorio-motor. Os objetos nesse
momento s8o0 muito importantes para as habilidades desenvolvidas pela
crianca. Os adultos auxiliam durante o processo de desenvolvimento fazendo a
mediacdo de todas as atividades, fornecendo os objetos para determinados
momentos e atividades.

Na idade pré-escolar, correspondente de trés a sete anos, as atividades
de brincadeiras com os papéis sociais de destacam. A linguagem e a utilizacao
e manuseio de instrumentos propiciam a construgcdo do desenvolvimento
juntamente com as relagdes sociais. E nas brincadeiras de papéis sociais que
as criancgas criam acfes que tem algum valor social, imitando os adultos.

Nesse momento, 0s objetos ganham acdes sociais, as vezes de forma

inconsciente pela crianga, fazendo a apropriacéo de regras.

Parece-me que sempre que h& uma situagdo imaginaria na
brincadeira, ha regra. Nao sdo regras formuladas previamente e que
mudam ao longo da brincadeira, mas regras que decorrem da
situacdo imaginaria. Por isso, € simplesmente impossivel supor que a
crianga pode se comportar numa situagdo imaginaria sem regra,
assim como se comporta huma situacao real. Se a crian¢a faz o papel
de mae, entdo ela tem diante de si as regras do comportamento da
mae. O papel que a crianga interpreta e a sua relacdo com o objeto,
caso este tenha seu significado modificado, sempre decorrem das
regras, ou seja, a situacdo imaginaria, em si mesma, sempre contém
regras. Na brincadeira, a crianca é livre, mas essa liberdade é
iluséria. (VYGOTSKY, 2008, p.28)

Assim, a crianga comeca a criar as atividades de aprendizagem escolar,
colocada por Elkonin (2009). O intelectual e o cognitivo exercem uma formacao
que fazem a mediagdo das relagbes da criangca com os adultos que se
relacionam.

Em contato com a escola, a crianca tem suas relagcbes mediadas pelos
adultos e assumem compromissos e exigéncias como a rotina escolar. Essa

rotina com horarios para determinadas acdes passa a fazer parte da vida da
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crianca, criando como se fossem tarefas a serem executadas. As relacfes
sociais sofrem mudancas, ampliando as relagBes sociais decorrentes as suas
novas vivéncias, no seu mundo escolar.

J& na puberdade, a comunicacdo € a acao central. Para Elkonin, a
amizade nesse momento tem papel importante para o desenvolvimento,
criando relagbes com adultos e produzindo sentido para a vida.

A atividade de estudo profissional estd baseada com a comunicag¢do na
puberdade. Ela vai oferecer novas relagdes sociais, novas formas de pensar e
se relacionar. Essas vivéncias resultam na formacéo da personalidade dessas

criancas. Para Bozhovich (1976, p. 80) personalidade é:

La formacién de la personalidad tiene una importancia decisiva para
la caracterizacion del hombre: le garantiza formas de conducta y
actividad més elevadas y conscientes y permite la unidad de todas
sus actitudes hacia la realidad. En consecuencia, las reacciones del
hombre y todo el sistema de su vida afectiva interna, son
determinados por aquellas particularidades de la personalidad que se
formaron en el durante el proceso de su experiencia social.®

Para compreendermos como ocorre a formacdo da personalidade,
destacamos acima a concepcédo de que a ela é formada por novas formacdes
psicolégicas. Ja& para Moreno Castafiera (2007), a personalidade ocorre
também por meio de novas formacgdes psicoldgicas junto as influéncias sociais
externas.

Assim, como apresentamos o desenvolvimento mediante as idade e os
periodos, podemos compreender que as novas formacfes do desenvolvimento
contribuem para a formacdo da personalidade, da autoconsciéncia e das
motivacdes a partir das suas vivéncias e das atividades desenvolvidas.

A crianca se relaciona com o que vivencia no seu contexto, na atividade
externa e também interna. A interagdo com o grupo, as atividades em grupo e
os relacionamentos entre 0s sujeitos sdo fontes essenciais para o

desenvolvimento da personalidade da crianga.

% A formacdo da personalidade tem uma importancia decisiva para a caracterizacdo do
homem: garante a ele formas de conduta e atividade mais elevadas e conscientes e permite a
unidade de todas suas atitudes para a realidade. Em consequéncia, as reac6es do homem de
todo o sistema de sua vida afetiva interna, sdo determinados por aquelas particulariedades da
personalidade que se formaram nele durante o processo de sua experiéncia social.
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A consciéncia de si e do outro se torna mais evidente na idade pré-
escolar. A imitacdo nesse periodo é comum, imitar o adulto que esta
direcionando a atividade acontece com muita frequéncia na pré-escola.

Vygotsky (1932/1996, p. 268) apresenta a imitacdo como uma operacao
intelectual relacionada com o nivel real do desenvolvimento e a cada etapa as
caracteristicas da imitagcdo sao apresentadas distintamente. Para o autor, a
imitagcdo compreende dois sentidos: o primeiro € uma acdo mais racional,
voltada para a compreensdo da operacédo intelectual do que se imita; ja a
segunda, esta ligada a toda e qualquer atividade que a crianca realiza sozinha
e com a acéo do adulto ou outra crianca.

Dentro de todo o processo de desenvolvimento da teoria Histérico-

cultural, ha também um fator essencial que é a esfera afetiva, o afeto em si.

Los impulsos afectivos son el acompafiante permanente de cada
etapa nueva en el desarrollo del nifio, desde la inferior hasta la mas
superior. Cabe decir que el afecto inicia el proceso del desarrollo
psiquico del nifio, la formacién de su personalidad y cierra ese
proceso, culminando asi todo el desarrollo de la personalidad.
(VYGOTSKY, 1932/1996, p. 299)°’

Para o autor, o afeto pode ser considerado o ultimo fator para o
desenvolvimento, o afetivo pode ser apresentado nas atividades de maneira
gue promovam o desenvolvimento e a formacdo de sua personalidade. Assim,
como todas as formacdes na teoria, o afeto também apresenta uma grande
estrutura ao participar da formacdo do desenvolvimento da personalidade. A
atividade do afeto tem como fonte central as relacdes sociais e seu sistema
psicoldgico.

A linguagem, a imaginacdo e a atengédo sao ac¢des orientadas pelo afeto
e dirigidas pela crianca. O afeto tem caracteristicas associadas as vivéncias na
vida da crianca. Esse elemento surge durante toda a atividade executada pela

crianga, seja na escola, na comunidade ou em casa.

La vivencia del nifio es aquella simple unidad sobre la cual es dificil
decir que representa la influencia del medio sobre el nifio o una
peculiaridad del propio nifio. La vivencia constituye la unidad de la

" Os impulsos afetivos sdo acompanhante permanente de cada nova no desenvolvimento da
crianca, desde a inferior até o mais superior. Cabe dizer que o afeto inicia o processo do
desenvolvimento psiquico da crianca, a formacédo da personalidade e fecha esse processo,
culminando assim todo o desenvolvimento da personalidade. (VYGOTSKY, 1932/1996, p. 299)
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personalidad y del entorno tal como figura en el desarrollo. Por tanto,
en el desarrollo, la unidad de los elementos personales y ambientales
se realiza en una serie de diversas vivencias del nifio. La vivencia
debe ser entendida como la relacién interior del nifio como ser
humano, con uno y otro momento de la realidad. Toda vivencia es
una vivencia de algo. (VYGOTSKY, 1932/1996, p. 383)%®

Portanto, como diz o autor, cada crianga ter& uma vivéncia diferente,
mesmo que a atividade seja a mesma. Cada momento, cada acéo, tera uma
vivéncia Unica para cada crianca. O afeto, por si s6, é um fator essencial para o
desenvolvimento do sujeito como um todo. Como a proposta da tese é
estabelecer uma proximidade e relevancia entre a teoria e a prética,
abordaremos a seguir as transcricdbes das entrevistas com o0s professores
cubanos a fim de criar uma relacédo intima entre os dados da pesquisa e 0s

fundamentos tedricos abordados.

% A vivencia da crianca é aquela simples unidade sobre a qual é dificil dizer que representa a
influéncia do meio sobre a crianca ou uma peculariedade da prépria crianga. A vivéncia
constitui a unidade da personalidade e do contexto tal como configura no desenvolvimento.
Portanto, no desenvolvimento, a unidade dos elementos pessoais e ambientais se realiza em
uma série de diversas vivéncias da crianga. A vivéncia deve ser entendida como a relagédo
interior das criangas como ser humano, como um ou outro momento da realidade. Toda
vivéncia é uma vivéncia de algo. (VYGOTSKY, 1932/1996, p. 383)
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CAPITULO 5: O CAMINHO METODOLOGICO

N&o existe uma férmula magica e Unica para realizar uma pesquisa
ideal; talvez ndo exista nem existira uma pesquisa perfeita. A
investigacdo é um produto humano, e seus produtores sao faliveis...
fazer pesquisa n&o é privilégio de alguns poucos génios. E melhor ter
trabalho de pesquisa imperfeito a ndo ter trabalho nenhum.
(RICHARDSON, 2011, p.15)

Neste capitulo relataremos o caminho metodoldgico da pesquisa, com
seus instrumentos de investigacao, e, ao final, a andlise dos dados. Logo apés
apresentamos, com as consideragdes finais, bem como a conclusdo dos
resultados deste trabalho. A pesquisa € de cunho qualitativo, por que busca
interpretar um determinado fendmeno por meio da descricdo dos dados
coletados no instrumento de pesquisa, a entrevista. A investigagdo qualitativa,
conforme afirmam Lessard-Hérbert, Goyette e Boutin (1994), parece dar lugar
ao contexto da descoberta antes e durante o levantamento dos dados, ou seja,
as hipoteses e as gquestdes ndo estdo totalmente formuladas no inicio da
pesquisa.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo
pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos

e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao
de variaveis. (MINAYO, 1994, p. 21-22).

“O método qualitativo difere em principio do quantitativo a medida que
nao emprega um instrumental estatistico como base do processo de analise de
um problema. N&o pretende numerar ou medir unidades ou categorias
homogéneas” (RICHARDSON, 1985, p. 38).

Como ja enfatizamos, a presente pesquisa parte de uma abordagem
qualitativa com a utilizacdo da entrevista como instrumento, utilizando os
Professores (Cubanos e Brasileiros) como sujeito da pesquisa Portanto,

apresentaremos 0s instrumentos e 0s sujeitos de pesquisa.

5.1 Instrumentos e Materiais
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O instrumento utilizado na pesquisa foi a entrevista com os professores
brasileiros e cubanos. A entrevista seguiu por meio de um roteiro, para
organizar de forma sistemética as questdes apresentadas aos participantes da
pesquisa. O roteiro foi composto por 7 questbes voltadas para o objetivo da

pesquisa.

5.1.1 Roteiro da entrevista

1 A pesquisa em questdo trata-se dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério) vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

2 Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais sdo os
assuntos mais destacados?

3 Vocé mudaria alguma coisa na sua formacgdo (curso de Pedagogia), no
curriculo, plano de estudos ou na propria pratica pedagodgica ou em outro
aspecto?

4 Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores moraes? Se sim, como?

5 A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagégica?

6 O que vocé entende acerca dos valores morais?

7 Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

A entrevista semiestruturada € aquela em que o informante tem, como
funcdo, discorrer sobre suas experiéncias por meio de perguntas ja
estabelecidas pelo pesquisador. Ao mesmo tempo, o entrevistado também
pode responder de forma livre e espontanea.

Essa técnica parece a mais adequada a coleta de dados desta pesquisa.
Envolve o ambiente escolar e os professores, levando em conta todo o
processo social de cada ambiente, assim como as diferencas sociais,

econdmicas e educacionais dos dois paises participantes da pesquisa.
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Os participantes de pesquisas foram Professores de Educagao Infantil.

No total foram 10 Professores sendo: 5 Professores Cubanos e 5 Professores

Brasileiros. Os Professores serdao mantidos em anonimato e somente suas

caracteristicas serdo apresentadas nos quadros abaixo.

Quadro 5: Relacdo dos Professores Cubanos

PROFESSORES CUBANOS

IDADE TEMPO DE FORMACAO
EXPERIENCIA
PC1 51 anos 27 anos Licenciada em Educacao Primaria
PC2 48 anos 23 anos. Licenciada em Educacédo Priméria e
Psicologia
PC3 45 anos 20 anos Licenciada em Educacao Priméria
PC4 55 anos 28 anos Educacado Primaria com especializagédo
em educacdao laboral.
PC5 42 anos 18 anos Educacéo Primaria e Ciéncia da
Educacao
Fonte: Sujeitos de pesquisa (quadro feito pela pesquisadora)
Quadro 6: Relacdo dos Professores Brasileiros
PROFESSORES BRASILEIROS
IDADE TEMPO DE FORMACAO
EXPERIENCIA
PB1 35 anos 12 anos. Licenciada em Pedagogia com
especializacdo em Educacao Especial.
PB2 42 anos. 18 anos Licenciada em Pedagogia com
especializacdo em Gestédo Escolar
PB3 25 anos 3 anos Licenciada em Pedagogia com
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especializacdo em Gestédo Escolar

PB4 27 anos 5 anos Licenciada em Pedagogia com
especializagdo em Educacgéo Especial

PB5 32 anos 9 anos Licenciada em Pedagogia

Fonte: Sujeitos de pesquisa (quadro feito pela pesquisadora)

5.2 Ambiente Investigado

5.2.1 As escolas de Cuba

O critério para a escolha do campo a ser investigado foram as
aproximacfes e distanciamentos entre os dois paises estudados — suas
diferengcas educacionais, politicas, culturais e econdmicas. Neste subitem,
apresentaremos, de forma breve, duas escolhas que fizeram parte da pesquisa

em Cuba.

Figura 10: Escola Martin Klein Schuiller Varadero - Cuba

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

A escola Escuela Martin Klein Schuiller esta localizada na cidade de

Varadero, Matanza, em Cuba, e fica a 140 km de Havana, capital do pais. A
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escola atende alunos da educacéo basica (infantil e primaria). E uma escola
como todas em Cuba: publica, que atende criancas no periodo integral e
desenvolve varios projetos, como teatro, apresenta¢cdes musicais e ginastica,
juntamente com a comunidade de Varadero. A comunidade tem uma relacéo
muito presente com a escola. Os membros da comunidade participam, por
exemplo, de atividades semanais na escola e de reunides do conselho
comunitério. A constru¢cdo de brinquedos também é um dos projetos mais
importantes das instituicdes escolares. Os alunos constroem seus proprios
brinquedos, além de participarem da criacdo e da manutencao de hortas. Da
pesquisa realizada na Escuela Martin Klein Schuiller participaram 3
professoras, e as entrevistas aconteceram em um horério marcado
individualmente, nos horarios livres das docentes. Com a autorizacdo por parte
da equipe gestora da instituicdo foi realizada a gravacdo das entrevistas e

tiradas fotos dos professores, dos alunos e do ambiente escolar.

Figura 11: Escola Circulo Infantil Retufios Martianos Varadero - Cuba

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

A escola Retuiios Martianos também fica localizada na cidade de
Varadero, a 140 km de Havana. Atende criangcas somente da educacéo infantil
e, assim como todas as escolas de Cuba, € publica. Nesse estabelecimento

escolar, os alunos, desde pequenos, executam projetos nos quais aprendem a
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cuidar da natureza e a fazer trabalhos manuais, como um jardim (feito por eles
com a mediagdo dos professores) e a feitura de brinquedos. A horta tem um
papel importante na educagdo dos alunos, haja vista que desde cedo
aprendem a plantar, cuidar e colher. Na mencionada escola, 2 professoras
participaram da pesquisa. As gravacfes das falas nas entrevistas, fotos,
registros, conversas com a equipe escolar e a participagdo de uma reuniao
com os pais realizaram-se com as devidas autorizagdes.

Para exemplificar melhor toda a coleta de dados, apresentaremos as
transcricdes das entrevistas com os 05 professores de Cuba participantes da
pesquisa, a fim de mostrar toda a contribuicdo dos professores para a analise
realizada neste trabalho, cujos objetivos englobavam contribuir para a

qualidade da educacéo.

5.2.2 As escolas do Brasil

Apresentamos, a seguir, as escolas que consentiram em participar da
presente pesquisa, aceitando todas as justificativas da pesquisadora para a

coleta de dados.

Figura 12: Escola EMEIF Mafalda Assis- Brasil
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Fonte: Foto tirada pela pesquisadora
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A primeira escola brasileira pesquisada foi a Emeif Mafalda Salotti,
localizada na cidade de Assis (SP). Trata-se de uma escola publica que atende
criancas da educacéo infantil, da modalidade creche até o Ensino Fundamental
I. Essa instituicdo de ensino tem uma relacdo muito boa com a comunidade e
conta com uma equipe grande de funcionarios. A escola desenvolve projetos
com a comunidade e a Secretaria Municipal de Educacao.

Tomaram parte da pesquisa 3 professores dessa unidade de ensino.
Como no caso da escola cubana pesquisada, tiveram a autorizacdo dos
professores para a gravagao das falas, para as fotos e outros registros da
instituicio. As entrevistas aconteceram em horarios marcados pelos

professores, na biblioteca da escola.

Figura 13 : Escola EMEI Bambalaldo Assis Brasil
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Fonte: Foto tirada pela pesquisadora.

A segunda escola Emei Bambalaldo escolhida para a coleta de dados da
pesquisa, também é publica e atende criancas da educacdo infantil. Essa
escola também fica localizada na cidade de Assis —SP e tem referéncias
positivas na qualidade de ensino na cidade. Atende um grande numero de
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alunos e funcionarios contando com uma equipe de cozinha propria para a
realizagdo da alimentagcdo dos alunos. Desenvolve muitos projetos com a
comunidade e festas durante o ano com interagdo dos pais. Participaram da
pesquisa o total de 2 professores nessa unidade de ensino, escolhidos
aleatoriamente com as devidas autorizacbes para a gravacdo das falas e

registros de fotos e acompanhamento da rotina escolar.

5.3 Andlise dos dados

Pergunta 1. A pesquisa em guestdo trata-se dos valores morais no ensino
primério (Educacgdo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou

magistério) vocé teve alguma matéria, contetdos relacionados com os valores

morais e sobre ética?

Professores Cubanos

Professores Brasileiros

PC1: Si, durante la formacién

universitaria  estudiamos las

PB1: Durante a minha graduacdo

que foi em um curso a distancia

disciplinas comunes de la|ndo tive nenhum contato com
pedagogia, pero siempre nos | alguma disciplina, matéria
centramos en el proceso de | especifica sobre a ética na

humanizacion. Cuestiones como
la ética, los valores y las virtudes
son fundamentales para el
proceso de aprendizaje de los
estudiantes, especialmente en la

infancia...

formacdo dos Professores. Me
lembrei que, tive uma matéria de
filosofia da Educacdo que falou
um pouco sobre a ética dentro da
filosofia educacional por meio de
alguns textos. Com os valores
morais também ndo tive nenhum

contato com o assunto durante a

Categoria minha formagéo...
PC2: Si, a lo largo de mi | PB2: Durante a minha graduacao
Formacao formacion tanto en pedagogia | de Pedagogia ndo lembro de ter
dos como en psicologia, se enfatiza | nenhuma  matéria, disciplina
Professores el tema de la ética, los valores | relacionada a ética e aos valores
morales. En pedagogia estan | morais. A graduacdo s6 tem
més relacionados con los | matérias muito tedricas que

procesadores de aprendizaje de

muitas delas nem usamos na
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los estudiantes, en psicologia

estudiando mas la ética

profesional de la profesion

misma. Los contenidos de los
valores morales y la ética son la
base de la pedagogia que
operamos aqui en Cuba. Estos
asuntos se relacionan con todas

las disciplinas.

pratica. Essa matéria que seria
muito importante para 0 NOSSO
desenvolvimento como
profissionais da Educagdo mé&o

temos acesso.

PC3: Si. Durante mi universidad
tuve mucho contacto con este
tema de ética y valores morales.
Este contacto no fue a través de
disciplinas especificas sobre la
ética aplicada en la formaciéon de
los Maestros pero de contenido
en todas las disciplinas. Cémo la
moralidad es la base de nuestra
pedagogia es un tema clave para
nuestra formaciéon y cémo lograr
la ética de la ensefianza de
valores morales provenientes de
la familia y estimulados vy
profundizados en las escuelas.
Incluso en las disciplinas tedricas
y en la practica pedagogica, la
ética y los valores siempre se
abordan con gran énfasis debido
al modelo de educaciéon que

conservamos...

PB3: O meu curso de graduacdo

foi a distancia, as aulas

presenciais eram 1 vez na
semana com uma tutora que
apresentava as explicagbes que
eram passadas na video aula ou
aplicava a avaliacdo do modulo.
N&o tive contato com nenhum
moédulo que abordassem esse
assunto ou até mesmo citado. O
moédulo de Filosofia da Educacédo
era somente a histéria da
Educacdo como surgiu o curso,
mas ndo abordava o sujeito e nem
a relacdo dele com a sociedade.
Na minha pds também, néo tive

contato com o tema...

PC4: La ética y el valor moral
son el principio de la pedagogia
socialista materialista, por lo que
en todas las disciplinas existe el
contenido programatico de la

ética y la moral. No hay nada

PB4: Durante a minha graduacao
em Pedagogia néo tive disciplina
gue relacionava o tema de valores
morais, ética. Na disciplina de
da

abordaram alguns fildsofos que

filosofia Educacdo s
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concreto que vaya a dar las

ordenes y las reglas, sino

contenidos que aborden
situaciones cotidianas y coémo
debemos trabajar la moral y la
ética y la moral en situaciones
normales y profesionales de las
personas dentro y fuera. Como la
educacién en Cuba es nuestro
principal compromiso, asi como
la salud, tenemos la
responsabilidad de preparar a
este estudiante para la vida, con
valores para una sociedad mas

justa...

lembro ter lido bastante devido
minha dificuldade no tema era
Platdo e AristOteles. Aristoteles
fala um pouco sobre o tema mas
ndo sei nada profundo sobre.
Pensando bem como fez falta
esse tema e matéria na faculdade,
hoje na sala de aula os valores
Moraes fazem tanta falta. A falta
dos valores causa um grande

aumento na indisciplina creio eu.

PC5: Estas cuestiones morales y
éticas son la base de nuestra
pedagogia socialista, con la que
se tratan estas cuestiones con
gran responsabilidad y
No

asignatura especifica para esto,

coherencia. hay una
sino contenido sobre ella en
todas las asignaturas durante los
cursos de educacion aqui en
Cuba.

La formacion de Maestros aqui
ha

orientado hacia una formacion

en la isla siempre se
completa del ser humano, una
formacién humana, centrada en
el agente transformador

individual de la sociedad.

PB5: Durante a minha faculdade

nao tive nenhuma disciplina

relacionada ao tema. Todas as

disciplinas  apresentadas na
faculdade eram disciplinas
tedricas envolvendo a

aprendizagem, desenvolvimento
de

importantes para o trabalho do

criangcas e algumas leis
pedagogo. Ndo me lembro de ter
estudado o assunto em alguma

disciplina.

5.3.1 Anédlise da Categoria Formacéao dos Professores 1
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Mediante aos dados apresentados no quadro acima podemos notar
algumas aproximagoes entre as falas transcritas dos Professores participantes
da pesquisa. Na questdo 1 que trata sobre a formacdo dos Professores em
relacdo aos conteudos dos valores morais e a ética notamos alguns
distanciamentos e aproximacdes que iremos explorar.

Os sujeitos PC1, PC2, PC3, PC4 e PC5 relatam que tem conhecimento
sobre 0 assunto e que a ética e os valores morais sdo assuntos tratados em
conjunto com as disciplinas. A importancia dos valores morais e a ética estao
correlacionadas com toda a pratica e a formacéo do curso todo. Ao relatar nas
respostas, os Professores também explicam sobre essa importancia e
demostram detalhes como: “Estas cuestiones morales y éticas son la base de
nuestra pedagogia socialista, con la que se tratan estas cuestiones con gran
responsabilidad y coherencia”. PC5

O sujeito PB1 ressalta em sua fala que néo teve uma matéria especifica
sobre o assunto durante sua formacédo mas que, na disciplina de filosofia da
Educacao foi abordado o assunto. Ja os sujeitos PB2, PB3, PB4 e PB5 dizem
que, ndo tiveram esse assunto em nenhum momento da sua formacao e
colocam criticas sobre a falta que o assunto sobre os valores morais e ética
fazem na formacgéao como Professores.

Diante disso, ha um distanciamento entre as falas dos Professores

Cubanos e Brasileiros em relacédo a sua formacédo moral e ética.

Pergunta 2: Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais

sdo os assuntos mais destacados?

Professores Cubanos Professores Brasileiros

PC1: Nuestros cursos de educacion | PB1: Sempre participo. A
continua tienen lugar desde el |formacdo continuada aqui é
momento en que Nnos convertimos | bem enfatizada e séria. Nesse
en maestros. Los profesores en | ano foi um ano intenso de curso
ejercicio siempre deben estar | ng prépria  secretaria  de
conectados con los cambios en el | Equcacao onde era dividida por
aprendizaje de estos estudiantes. grupos de escolas devido o

Seguimos un  calendario  de | grande namero de Professores,




150

Categoria
Formacéao
dos

Professores

reuniones establecido por las

escuelas, de acuerdo con las
necesidades de cada una. Estos
cursos de capacitacion  son
proporcionados por la gerencia con
los departamentos de educacion de
cada municipio. Estoy aqui
pensando en los temas, pero el
enfoque estd realmente en el
aprendizaje y el comportamiento de
los estudiantes. El enfoque de la
educacién cubana siempre sera
una educacion para la formacion
este

humana, pensando en

individuo como un ser social.

e 0 curso era relacionado a
BNCC na Educacao Infantil. No
final do curso nés Professores
apresentamos uma atividade
para todos os Professores do
curso com apresentacdo de
fotos e videos mostrando a
aplicacdo do curso na pratica

com nossos alunos.

PC2: Si.

cursos de educacioén continua que

Siempre participo en

se ofrecen a los maestros. También
hay eventos cientificos, congresos
donde la universidad ofrece cursos
de pregrado a estudiantes vy
profesores que ya trabajan en el
aula. También asisti a una maestria
en educacion como tema de la
educaciébn en valores en la
educacion primaria: la importancia
de valorar la moralidad en la
primera infancia.Tengo la intencién
de continuar la investigacién vy
seguir un doctorado en la misma

linea de pensamiento.

PB2:

formagdo que considero que

Sim, desde a minha

ndo foi uma formacdo boa na
pratica entdo, sempre recorri
cursos de

aos formacéao

continuada, cursos de
aperfeicoamento e de extenséo.
Esses cursos sdo bons por que

valem como pontos para nés

Professores no final do ano
para a classificagdo de
atribuicho de salas. Os

assuntos mais destacados nos
cursos de formacdo quando os
sdao ofertados

cursos pela

escola ou secretaria  séo
relacionados a aprendizagem e
a indisciplinas presentes nas

salas de aula.

PC3: Si, siempre participamos en

cursos, eventos dirigidos a

PC3:Como faz pouco tempo

que comecei a lecionar ainda
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docentes. Aqui en la isla, los
maestros estan bien preparados en
sSu capacitacion para enfrentar
situaciones dificiles que enfrentaran
en el aula. Lo que esta en juego no
es solo el aprendizaje, sino los
comportamientos, las relaciones y
todo. Los maestros aqui en Cuba
se quedan con su clase durante al
menos 3 afios. Este proceso es
importante para crear el vinculo,
entre los

creando afectividad

estudiantes y el alumno-maestro...

nao tive muitas oportunidades
de cursos de
Os

foram

de participar
formagéao continuada.
cursos que participei
cursos durante o HE (horas de
estudos) que as vezes € horas
de estudo a maioria das vezes
€ HD (hora de desabafar).
Sempre 0S  cursos  sao
relacionados a aprendizagem e

comportamento dos alunos...

PC4: Si. Los maestros que ya estan
tienen
de

procesos de aprendizaje de estos

en las escuelas un

seguimiento  estricto los
estudiantes a través de un curso de
capacitaciéon continua para mejorar
siempre sus conocimientos. En mi
ha

sucediendo durante un tiempo, creo

formacion, que estado
qgue las cosas han cambiado, pero
la formacion del
ha

orientado hacia una ensefianza de

en mi época,

profesorado  siempre  se
calidad. Esta ensefianza de calidad
esta relacionada con el estudiante
en su intelecto y también en

su proceso de humanizacién como
ser humano ante una sociedad, ya

sea laboral o no...

PC4: No6s Professores da rede
temos o HE o nosso horario de
estudo onde discutimos acgles
para melhorar nossa pratica e
assuntos sobre nosso dia a dia
na sala de aula. Os assuntos
mais destacados e apontados
nessas horas sao relacionados
ao comportamento dos alunos.
Infelizmente a indisciplina dos
alunos vem aumentando e
infere muito na aprendizagem
de outros alunos na sala de

aula.

PC5: Participé en muchos cursos
relacionados con la ensefanza de

la moral y la ética, la formacion de

PB5: Sempre que podemos e a
secretaria nos fornecem cursos

de formacdo continuada nos
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la moral en los nifios. Hace dos | realizamos. Esses  cursos
afos participé en los cursos de la | geralmente  acontecem nos
Universidad, era un curso de | horarios do HE (hora de estudo)
capacitacion llamado "Formacion | oy aos sabados. No més

ética en profesionales de la | passado eu realizei um curso

ensefianza” y el otro era "Identidad | de formacdo de matematica

profesional como parte de la | para a Educagio Infantil. Foi

formacion  humana”. Estos dos | curso interessante de como

cursos fueron muy buenos para mi apresentar a matematica de um

carrera docente. Durante la jeito ludico para as criangas e

graduacién también tuve contactos | ,. . .
dindmicas para trabalhar na

con libros textos en disciplinas
y P sala de aula. Geralmente os

centradas en la ética profesional en .
assuntos mais destacados

el profesor N

nesses cursos sao referente
aos comportamento dos alunos,
a indisciplina e a aprendizagem

deles.

5.3.2 Anélise da Categoria Formacéao dos Professores 2

Mediante a pergunta 2 da categoria formacdo dos Professores se
destacam as falas dos Professores em relacdo a formacao continuada como
um objetivo para a complementacédo da formacao.

Os sujeitos PC1 relata que sempre participa dos cursos e eles sédo de
acordo com a necessidade de cada instituicdo de ensino, diz também que o
foco da Educacdo Cubana sempre foi na Educacdo Humanizadora. PC2, PC3,
PC4 e PC5 relataram a importancia da formagédo continuada para o
desenvolvimento do Profissional de Educag&o assim como, citaram também os
assuntos mais destacados nos cursos de formacgéo. Os assuntos citados pelos
Professores Cubanos estdo relacionados com aprendizagem, Educacdo de
valores e processo de humanizacgao.

Ja os Professores Brasileiros relataram que h& cursos de formacéo
continuada, que sdo cursos bons e bem enfatizados, que séao fornecidos pela

secretaria de Educacdo do Municipio e que auxiliam na pratica pedagogica dos
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Professores. Os Sujeitos PB1, PB2, PB3 e PB5 relataram que 0s assuntos
mais destacados nos cursos de formagéo continuada sdo os comportamentos
dos alunos e a indisciplina na sala de aula. J& PB4 colocou a aprendizagem
também em foco.

Conforme podemos notar as falas dos Professores Cubanos e
Brasileiros ha uma aproximagdo quando PCs e PBs dizem que h& curso de
formacao continuada e que participam com frequéncia. A aproximagcao também
ocorre quando abordam sobre a importancia dos cursos para a pratica na sala
de aula e para a aprendizagem dos alunos.

Ja o distanciamento entre os professores cubanos e brasileiros (PC e
PB) se refere aos assuntos que sao tratados em tais cursos de formacao.
Enquanto, no caso dos professores cubanos, a preocupacdo desses cursos
reside na aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos, o interesse dos
cursos de formacéo dos professores brasileiros incide sobre o comportamento
e a indisciplina dos alunos.

Pregunta 3: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacao (curso de Pedagogia),
no curriculo, plano de estudos ou na propria pratica pedago6gica ou em outro
aspecto?

Professores Cubanos

Professores Brasileiros

PC1: Cambiar no cambiaria nada,
solo agregaria ain méas contenido

para favorecer aun mas la practica

PB1: Nossa, sim mudaria
muita coisa se fosse possivel.

Para comecar na faculdade de

de los maestros. Nuestra | Pedagogia a estrutura das

: capacitacion, como dije, es muy | disciplinas sd&o muito mal
Categoria

Pratica practica y no pensamos solo en el | estruturadas, as disciplinas
Pedagdgica

estudiante, sino en la capacitacion
en su conjunto, principalmente en la
salud mental de los maestros, en su
calidad de vida y éxito en su
carrera, que aqui en Cuba ser un
maestro es gratificante y muy
respetado. asi como una profesion

como médico, ingeniero.

deveriam ser voltadas para a
pratica pedagdgica e néo
somente para a teoria, ndo que
a teoria ndo seja importante
mas, a pratica faz muita falta
guando assumimos a sala de
aula de fato. Outro coisa que
mudaria é em relacdo a

valorizacdo dos Professores,
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essa valorizagdo tanto no
ambito social como na questao

financeira.

PC2: La

formacion de docentes aqui en

No cambiaria nada.
Cuba es una formacion orientada al
ser humano. No solo aprendemos
cosas como: clases de ensefianza,
de
didactica, aprendemos como este

planificacion contenido vy
ser humano usard esos materiales,
contenido y reglas para la vida.
Siempre digo que

no hay

aprendizaje  sin  entrenamiento
humano. Aprender que 2 + 2 es 4
es facil, pero por qué el resultado es
4. Aqui les enseflamos a nuestros
estudiantes a pensar, a
cuestionarse dentro de nuestra
filosofia, por supuesto, lo mas
importante de todo es ensefiar
como convertirse en una persona de
con el

valor, responsabilidad

proximo y respeto mutuo.

PB2: Nossa, claro mudaria
tudo no curso de graduacédo
em Pedagogia. A pedagogia é
um curso que ndo te prepara
para os desafios na sala de
aula. O curso é totalmente
teorico é focado em leituras de
textos relacionados a
aprendizagem. Lembro que
guando estava lendo alguns
textos me dava a impresséao
que ser Professor era
maravilhoso, tudo belo e lindo
por que acredito que falar na
teoria sem ver na pratica ndo
deveria existir. Eu comecaria
pela estrutura do curso que
deveria ter o estagio desde o
comecgo do curso para ver se
relamente é isso que vocé
deseja para sua vida. Depois
mudaria também a forma como
0s Professores ministram as
aulas que as vezes parecem
gue nunca estiveram em uma
sala de aula com criancas e
tentaria pelo menos mostrar a
importancia da profissdo a
Os

Brasil

sociedade. Professores

aqui  no ndo sao
valorizados pensando na moral
mesmo e muito menos com a

sua remuneragao.
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PC3: Durante mi formacion en la
universidad en el segundo afio en la
de

estudiamos varios textos y también

disciplina politica  publica,

libros donde aborda el tema
educativo de algunos paises aqui
en América. México, Panama,
Argentina y Brasil. Estudiamos un
las

poco de leyes y como se

formaliza la educacibn en estos
paises. Fue muy interesante ver
estos nuestros

como paises,

vecinos con similitudes en las
costumbres, no pueden lograr una
ensefianza de calidad. Aqui en la
linea tenemos dificultades con la
tecnologia incluso hoy en dia, por lo
que termina perjudicando la
educacién en algunos aspectos,
este es un punto que cambiaria no
en la capacitacion sino en la
de

tecnologia a

estructura como llevar la

la vida de los
estudiantes y las personas en

general en la isla

PB3: Nossa eu ndo mudaria e
comecaria tudo novamente.

Mesmo eu sabendo de toda a

fragilidade do curso de
pedagogia ndo tive como
escolher fazer outro curso

devido o valor da mensalidade
€ meu Sservico no comercio.
Naquele momento eu sO
pensava em fazer um curso
superior para nao trabalhar
mais no comercio. Depois que
entrei

na Pedagogia a

distancia fui aprimorando o
conhecimento sobre o curso e
conhecendo a fragilidade da
licenciatura no Brasil. Como

formar um  Professor a
distancia? Hoje eu sinto isso
no meu dia a dia na sala de
aula. Ndo somos preparados
para 0 que vamos encarar na

s

realidade, €&  apresentado

somente textos lindos e
maravilhosos que muitas vezes
ndo usaremos. Eu mudaria
tudo no curso de Pedagogia.
Comecando pela organizagéo
do curso colocando o estagio
desde o0 primeira ano da
graduacdo para ver se é
realmente aquilo que estamos

estudando...

PC4: No, no cambiaria nada en mi
formacion. Pensar en la estructura

curricular de los cursos de pregrado,

PB4: Mudaria varias coisas na
minha formacdo. Comecando

pelo curso de Pedagogia
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la forma en que se capacita a los

maestros, no cambiaria nada.
Nuestro modelo de educacion, que
desde la revolucién que comenzo
en 1959, por supuesto, tomdé un
tiempo para mejorar ain mas, fue
en ese afio que comenzo la guerra
por una educacion centrada en los
valores. Diria que no cambiaria,
pero

que complementaria,

evolucionaria para buscar la
excelencia en Educaciéon y mejorar
aun mas el tema de la tecnologia y
el acceso a la informacion. Sé que
este factor a menudo se debe al
bloqueo, pero somos inteligentes al
saber que podemos hacerlo incluso
con el bloqueo que la tecnologia
avanza aqui dentro de la isla.
Hemos evolucionado un poco mas 'y
siempre tenemos que pensar en el

futuro y mejorar mas cada dia.

mexendo em toda a estrutura
do curso com materias mais
praticas com exemplificacao na
sala de aula. Um exemplo
seria 0s estagios ndo s6 no
ultimo ano, mas desde o
comeco do curso. Eu entendo
da importancia da teoria mas a

pratica €& onde realmente
aprendemos de verdade. A
de

Professores atuantes no curso

falta experiencia dos
de Pedagogia fica a desejar. O
reconhecimento por parte da
sociedade em geral é um
grande problema encontrado
no Brasil hoje, mas entendo a
complexidade desse ponto. Os
cursos de menor duragdo
aqueles ja possuim um curso
de

cursar outro de 6 a 1 ano eu

licenciatura e pretende

também acho um absurdo fora
0s cursos de Pedagogia a
Acho

verdade mudaria tudo no curso

distancia. que na
de Pedagogia uma revolucao

pedagogica.

PC5: No, no cambiaria nada sobre
el plan de estudios, la estructura y
las formas de aprendizaje. La forma
en que la Educacién en Cuba se
cabo total

lleva a con

responsabilidad hacia los seres
humanos. Toman los cursos de

pregrado tan en serio que hoy en

PB5: Mudaria algumas coisas
sim, como por exemplos a
forma como os Professores
apresentam as disciplinas, sem
didatica. Alguns Professores
se quer levantam da cadeira
para apresentar. Outro aspecto

gue creio que a maioria dos
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dia los mejores estudiantes y los
mas dedicados son aquellos que
desean obtener un titulo o un curso
de medicina. El profesor aqui en la
isla es valorado, respetado y visto

Professores jA& comentaram em
HE,
disciplinas

sdo em relagdo as

estudadas. Sé&o
disciplinas que muitas vezes

ndo utilizamos na pratica, essa

como un maestro del conocimiento | pratica que ndo temos na

gue comparte su conocimiento para | faculdade. O estagio, a maioria

la  construccion de nuevos | dos Professores que conheco

conocimientos. ndo fazem o estagio por
completo, comegcam e néo
terminam, ndo sei se &
frustracdo ou outra coisa...
5.3.3 Andlise da Categoria Pratica Pedagogica 1
Na categoria de Pratica Pedagodgica, a questdo 1 refere-se a

possibilidade de alguma mudanca na préatica dos professores. As respostas dos
professores cubanos foram bem distantes das dos brasileiros. Os docentes
cubanos entrevistados disseram que nada mudariam em relacdo a formacédo
dos professores em Cuba; j& os docentes brasileiros afirmaram que mudariam
varias coisas nos cursos de formacgéao de professores no Brasil.

Entretanto, os sujeitos PC3 e PC4 revelaram em suas respostas que,
embora ndo vissem necessidade de mudancas, acrescentariam a questdo do
maior acesso a tecnologia, para facilitar e complementar o processo de
aprendizagem dos alunos. A importancia da questdo tecnologica em Cuba
deve-se justamente ao bloqueio dos Estados Unidos, que dificulta a importacao
de itens tecnologicos pela Ilha. O sujeito PC2 diz: “Siempre digo que no hay
aprendizaje sin entrenamiento humano. Aprender que 2 + 2 es 4 es facil, pero
por qué el resultado es 4. Aqui les ensefiamos a nuestros estudiantes a pensar,
a cuestionarse dentro de nuestra filosofia, por supuesto, lo mas importante de
todo es ensefiar como convertirse en una persona de valor, responsabilidad
con el proximo y respeto mutuo”.

Uma professora cubana (PC2) afirma que n&o mudaria nada na
estrutura dos cursos de formacdo de professores, porque eles ensinam o

processo das questdes e ndo ficam focados somente nos resultados. Segundo
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ela, o resultado é importante, mas o processo que leva até o resultado € o que
mais importa. Educar para a vida é o objetivo apontado pelos professores
cubanos.

Ja os professores brasileiros (PB) revelaram que mudariam alguma
coisa na sua formacao. Apresentaram insatisfacdo com relacdo aos cursos de
licenciatura, principalmente os de pedagogia. Os itens que mais deveriam
sofrer alteracdes, segundo os professores brasileiros, sdo 0s seguintes: a
estrutura das disciplinas e do curso; a falta de pratica; a didatica dos
professores; a valorizacdo dos profissionais de Educacéo perante a sociedade
e 0 estagio.

Em suma, houve um significativo distanciamento entre as respostas dos
professores cubanos e as dos professores brasileiros. Enquanto os docentes
cubanos entrevistados disseram que ndo mudariam nada no sistema de ensino
de seu pais e que apenas acrescentariam alguns pontos a estrutura dos cursos
de licenciatura, para melhora-los, todos os professores brasileiros entrevistados
disseram que fariam mudancas e mostraram insatisfacdo com a formacéo que
os docentes brasileiros estdo recebendo.

Dito de outra forma, praticamente ndo houve aproximacoes entre os PCs
e PBs.

Pergunta 4: Em qual situacéo de conflitos entre os alunos na sala de aula é

possivel trabalhar com os valores moraes? Se sim, como?

Professores Cubanos Professores Brasileiros

Categoria

PC1: Si, en todo momento es
apropiado trabajar en los valores
predeterminados. Las situaciones
de conflicto en la educacion
primaria son comunes y ocurren
casi todo el tiempo. Profesor para
la explicacion, y aprovecha la
situacion para poner en practica y
trabajar el valor que mejor se

adapte a ese momento.

PB1l: Os confltos s&o bem
frequentes na Educacéo Infantil
principalmente pela faixa etaria
gue os alunos se encontram.
Eles se confrontam a todo o
momento mas 0 que mais se
destaca sdo durante as
brincadeiras, seja ela na sala de
aula ou até mesmo no parque e

solario no momento de sol do
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Pratica
Pedagdgica

dia. Como a escola e a rede ndo

tem condicbes de ter um
brinquedo para cada crianga e
nem uma motoca para cada isso
acaba causando  conflitos,
brigas, mordidas que € preciso
ter a medicacdo dos
Professores. Esses momentos
sdo muito importante para
estimular os valores morais, é
nesses momentos que devemos
aproveitar mas nem sempre é
possivel por falta de
profissionais para auxiliar nesse

momento.

PC2: Las situaciones de conflicto
son las mejores oportunidades
para trabajar en valores morales.
Los conflictos ocurren todo el
tiempo, pelean por los materiales,
quieren hablar antes que los
demas, quieren llamar la atencion
del maestro, en el parque, en la
acera, en todas estas situaciones
hay conflictos y es cuando
tenemos que poner en préactica
los valores importantes. moral en
su vida, siempre explicando por
gué uno no debe hacer, hablar o

imitar ciertas malas acciones.

PB2: Sim, os conflitos s&o muito
importante para trabalhar os
valores morais. Na Educacdo
Infantil como eles ainda estao no
proceso de construcdo do juizo
moral as situacbes de conflitos
sdo muito frequentes. S8o0 nas
brincadeiras livres que eles
estdio se relacionando e
consequentemente aprendendo
sobre as diferengcas morais. Eu
percebo que nas atividades
guando tem a mediacao integral
do Professor esses conflitos séo
menos intensos porém sao nas
brincadeiras no parque, no
jardim e no solario que as
diferencas se manifestam

causando os conflitos.

PC3: En todas las situaciones de

conflicto, es posible trabajar en

PB3: Na minha sala tem 28

alunos e muitas vezes a
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valores morales. Tratar los
conflictos en la educacién de la
primera infancia es lo que mas
sucede en el aula. Lucha en el
parque  por  juguetes,  por
Es

momentos de conflicto que los

materiales. en estos
valores morales a menudo traidos
de la familia tienen que ponerse

en préactica.

estjgiaria falta principalmente
na semana de prova dela
ficando as vezes 3 a 4 dias sem
vim trabalhar e isso acaba
dificultando o trabalho diario na
sala de aula. Como nédo tem
substituto para estagiario eu fico
Os

todo

sozinha com os alunos.
conflitos acontecem a
momento. Disputa de brinquedo,

parque e durante as atividades.

PC4: Durante mi carrera como
maestra de nifios todo el tiempo
tenemos que enfrentar algun tipo
de

entender que cuando es famoso

conflicto. Tenemos que
en los conflictos no significa que
sea una pelea o algo malo. El
conflicto ocurre en lugares donde
las personas piensan de manera
diferente, actian de manera
diferente, y esto se encuentra en

todas partes...

PB4: Como os conflitos s&o
comuns com 0S peguenos em
todo o momento a discussbes
entre eles, mas sdo nas
brincadeiras quando estdo em
grupos tipo no parque que 0s
Os

conflitos sdo momentos super

conflitos se destacam.

importante para a construcao da

moral nos alunos, mas nem

todas as vezes €& possivel
interferir e utilizar a situacdo de
conflitos trabalhar

para 0s

valores morais.

PC5: Los conflictos en el aula son
momentos muy importantes para
trabajar sobre la importancia de
los valores morales. Cuando
hablamos de educacién de la
primera infancia, hay etapas de
desarrollo en la mente y, en mi
opinion, la formacién de identidad
y personalidad. Como resultado,
conflictos vuelven

los se

comunes, luchando por los

PB5: Os conflitos acontecem
com bastante frequencia, eles
brigam muito por brinquedos,
nas atvidades ao ar libre e
brigam até na fila para o lanche.
Sim ¢é possivel trabalhar os
valores morais nos conflitos mas
nem sempre esse trabalho
acontece mediante a situacao
na qual ele aconteceu. Esses

dias na fila para o lanche um
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juegos, durante las horas de | aluno xingou outro aluno e os
juego, durante los descansos, | alunos comegaram a dizer que
durante las excursiones vy | aquilo ndo pode fazer por que
también durante un picnic en la | xingar o amigo é errado e tudo
plaza de la escuela. mais. Eu como ja estava atrasda
para o lanche vi uma situagéo
complicada por que, minha
vontade era tirar o aluno que

xingou da fila para conversar.

5.3.4 Andlise da Categoria Pratica Pedagogica 2

Na questéo 2, sobre a categoria pratica pedagogica, o objetivo foi avaliar
como séao trabalhados os valores morais em situagbes de conflito na sala de
aula.

Os professores cubanos responderam de maneira mais direta. Eis um
exemplo: “Las situaciones de conflicto en la educacion primaria son comunes y
ocurren casi todo el tiempo. Profesor para la explicacién, y aprovecha la
situacion para poner en practica y trabajar el valor que mejor se adapte a ese
momento” (PC1).

E uma professora cubana afirmou: “Las situaciones de conflicto son las
mejores oportunidades para trabajar en valores morales. Los conflictos ocurren
todo el tiempo, pelean por los materiales, quieren hablar antes que los demas”.
(PC2)

Os sujeitos PC3, PC4 e PC5 relatam a importancia das ocasides de
conflito para o desenvolvimento da educacdo moral na aprendizagem da
crianca. Segundo eles, também a ética, quando é explorada de maneira
correta, pode favorecer o desenvolvimento completo do aluno.

Em contrapartida, os professores brasileiros tiveram um pouco de

dificuldade em falar sobre essas questdes de modo detalhado.

Pregunta 5: A cooperacdo, a generosidade e a justica séo virtudes que

podemos trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de
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como podemos trabalhar esses valores na pratica pedagdégica?

Categoria Pratica
Pedagdgica

Professores Cubanos

Professores Brasileiros

PC1: Un exemplo muy
eficaz son los asambleas
de pionessas que se
realizam en todas las
aulas. En ella lis alunnos
son criticos y autocriticos y
se logra combatis con todo
aguellos que esta faltando

en cuanto a valores.

PB1l: A cooperacdo eu
sempre falo sobre sua
importancia na sala de
aula. Como aqui na escola
€ um escola que atende
muitas criancas carentes e
gque ndo tem pais sao
aguelas que vivem nos
abrigos, h& diferencas
sociais que acaba
interferindo nas relacdes
dos alunos. Entdo, sempre
realizo campanhas para
trabalhar a solidariedade,
a generosidade entre eles.
Essas campanhas
acontecem com roupas,
alimentos e ajuda com os
custos das lembranginhas.
Tem muitas criancas que
nao tem nem condic¢des de
participar da festa do
sorvete que realizamos
semestralmente entdo, as
méaes que podem ajudar
colaboram com a ajuda
comprando 0S cupons
para o amiguinho que nao

pode.

PC2: Si nos detenemos a
pensar, en muchos
momentos podemos

trabajar en valores

PB2: Esses valores morais
na verdade é o0 que a
nossa sociedade esta em

falta. No6s Professores de
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morales, generalmente no
veo a muchos maestros en
el campo de los calculos
aprovechando las materias
mas exactas para ensefar
valores morales, ¢verdad?
Otro momento interesante

es cuando ofrecemos a los

estudiantes actividades
que desarrollan
autonomia, como la
eleccion del juego, la
eleccion del grupo para
llevar a cabo las

actividades, las reuniones
de de

conflicto, una

los consejos
que es
actividad fija durante las

clases.

Educacao Infantil sabemos
da importancia da primeira
infancia para o]
desenvolvimento dos

alunos.

PC3: de

cooperacion es cuando los

Un ejemplo
estudiantes se sientan en
parejas y cada uno tiene
un ritmo de aprendizaje
diferente  teniendo en
cuenta las limitaciones y el
tiempo de cada persona.
Un estudiante que ayuda
al otro en las tareas, en los
juegos, el acto de cooperar
es un valor hermoso. La
generosidad como factor
proveniente de la
cooperacion y la

solidaridad se puede ver

PB3: A escola tem um
projeto da horta que a
cada més uma sala fica
responsavél
Na

para cuidar

dela. horta tem
legumes, temperos, frutas
onde é possivel o aluno
ver o crescimento desses
alimentos. Eu vejo esse
projeto uma otima
oportunidade em exercer
alguns valores morais
como a responsabilidade,
0 respeito pela natureza e
também pelo amigo que

estd com a mao na terra
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en la merienda, tomamos
prestado de los materiales.
Lo interesante de pensar
es que en todo momento
somos capaces de ajustar
algun valor o virtud para
estimular a los

estudiantes. Con este
pensamiento llegamos a la
idea de la importancia de
de

la vida de

la escuela, los
maestros en
estos estudiantes que se
han convertido en adultos

éticos y respetuosos.

pegando alimento para

levar até a cozinha da
escola naquele momento,
a cooperacdo entre 0s

amigos de outra sala.

PC4:
actividades con él

Siempre hago
que
trabajan en la creatividad.
Como ya he informado, no
tenemos acceso a muchas
cosas sobre tecnologia
aqui en la isla y esto nos
hace reinventarnos en
juguetes, Utiles escolares,
materiales como
escritorios, mesas,
juguetes en el parque. Mis
alumnos wuna vez por
semana tienen una clase
de (por

supuesto todo el

carpinteria
con

cuidado y sin el uso de
utensilios afilados) y estan
materiales

hechos con

reciclables. Crean

PB4: A
trabalhamos

cooperagéo
muito  nas
atividades em grupos e
também na divisdo de
tarefas. Eu trabalho com
0s cantinhos pedagogicos
da nova base -curricular
que o0s cantinhos séo
divididos na sala ou fora
dela por meio de grupos, é
nesse  momento  que
surgem os conflitos com
materias e brinquedos e
costumo trabalhar a

cooperacgao entre eles.
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juguetes, escenarios para

contar historias y
aprovecho que todavia
estoy trabajando en la

creatividad, la
coordinacion motora y
también en los valores de
la amistad, las diferencias,
el amor y especialmente el

respeto.

PCS5: Las virtudes de la
cooperacion en el acto de
cooperar, ayudar, la
generosidad que habla con
solidaridad y la justicia que
dialoga con honestidad
son esenciales en las
conversaciones en el aula.
Todos los dias, al
comienzo de la clase,
hago la conversacion
donde hablamos sobre
noticias de la ciudad y la
region, los eventos de su
hogar, y es en estos
momentos de
conversacion que también
ponemos en practica los
valores morales. Los
consejos de clase de la
educacion de la primera
infancia son un proceso
importante para estimular
el sentido critico y los

valores, la ética.

PB5: S&o valores muito
importantes no dia de hoje
e que da a impressao que
estdo se perdendo ao
longo do tempo. A uma
grande necessidade em
trabalhar esses valores na
escola uma vez que, nem
sempre o0s alunos tem

acesso a uma familia
estruturada que abordam
esse tipo de assunto com
eles. A cooperacdao é o
que mais trabalho na sala
de aula por meio de

brincadeiras.
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5.3.5 Andlise da Categoria Pratica Pedagdgica 3

Na questdo 6 da categoria de pratica pedagdgica, sobre como trabalhar
os valores morais na pratica da sala de aula, os 5 professores cubanos
exemplificaram bem a questdo de como eles trabalham esses valores na sua
pratica citando exemplos de atividades que podem auxiliar esse
desenvolvimento moral no ensino aprendizagem.

A PC1 relatou: “Un exemplo muy eficaz son los asambleas de pionessas
gue se realizam en todas las aulas. En ella lis alunnos son criticos y autocriticos
y se logra combatis con todo aquellos que esta faltando en cuanto a valores”. A
professora coloca o exemplo das assembleias como uma maneira de trabalhar
a cooperacao e o respeito entre os alunos, uma forma de saber respeitar a vez
do outro e a opinido do colega, trabalhar as diferencas.

A professora PC3 diz: “Un ejemplo de cooperacion es cuando los
estudiantes se sientan en parejas y cada uno tiene un ritmo de aprendizaje
diferente teniendo en cuenta las limitaciones y el tiempo de cada persona. Un
estudiante que ayuda al otro en las tareas, en los juegos, el acto de cooperar
es un valor hermoso. La generosidad como factor proveniente de la
cooperacion y la solidaridad...” A professora utiliza o exemplo da cooperacéo
na relagéo dos alunos na sala de aula com o compartilhamento de materiais e
ajuda com as atividades. PC4 e PC5 utilizam os jogos como exemplos para
trabalhar os valores morais na sala de aula.

Os profesores brasileiros PB2 coloca “Esses valores morais na verdade
€ 0 que a nossa sociedade esta em falta. NOs Professores de Educacgéo Infantil
sabemos da importancia da primeira infancia para o desenvolvimento dos
alunos”. Nesse caso a professora ndo responde a pregunta com exemplos e
somente cita a importancia para o desenvolvimentos das criangas.

A PC3 foi a unica professora brasileira que citou um exemplo de
atividade. “A escola tem um projeto da horta que a cada més uma sala fica
responsavél para cuidar dela. Na horta tem legumes, temperos, frutas onde é
possivel o aluno ver o crescimento desses alimentos. Eu vejo esse projeto

uma otima oportunidade em exercer alguns valores morais como a
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responsabilidade, o respeito pela natureza e também pelo amigo que esta com
a mao na terra pegando alimento para levar até a cozinha da escola naquele
momento, a cooperacdo entre os amigos de outra sala’.

Houve um distanciamento muito significante entre as respostas das
professoras brasileiras e professores cubanos. Os professores cubanos se
destacaram com respostas mais bem elaboradas utilizando exemplos de
atividades, ja os brasileiros somente 1 professora apontou exemplo de

atividades para trabalhar os valores colocado na questéo.

Pergunta 6: O que vocé entende acerca dos valores morais?

_Categoria
Etica e Moral

Professores Cubanos

Professores Brasileiros

PC1l: Los valores morales son
valores de la base de la sociedad,
esas acciones simples iniciadas
desde los primeros contactos del
ser humano con su familia, el
respeto, la simplicidad, la unién,
la honestidad son valores que
deben transmitirse de generacién
en generacién. Estos valores
primero deben ser aplicados por
la familia y ejercidos vy

enfatizados por el equipo

pedagdgico en el entorno escolar.

PB1: Para mim os valores
morais sdo aqueles valores
colocados pela familia quando
essa familia € bem estruturada.
Os valores como ser honesto,
ter amor ao proximo, respeitar
0os mais velhos sao valores

essenciais para o ser humano.

PC2: Los valores morales son
normas sobre como debemos
comportarnos ante situaciones
dificiles que requeriran sabiduria.
En general, cuando hablamos de
valores morales, la familia pronto
se convierte en el elemento
principal en la educacion de
valores en los individuos, pero

¢qué pasa con los nifios que no

PB2: Na minha visdo os valores
morais sdo valores integros que
devemos ter para atingir um
nivel de Educacdo Social.
Pensando bem, ndo sei o que
sdo os valores morais, muito

dificil de responder.
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tienen familia como ejemplo de
valores? La escuela en este caso
en la

tiene un papel crucial

formacion de este individuo.

PC3: Los valores morales en mi

opinion son los valores

relacionados con la forma de
actuar de cada persona, ya que
es capaz de manifestarse ante la
sociedad en la que vive. Los
morales

valores son

impresionantes para una
sociedad donde el respeto y la
solidaridad son las principales

acciones a desarrollar.

PB3: Nao sei definir muito bem
0 seria os valores morais, acho
que séo aqueles valores de ser

bom e ser mau.

PC4: Los valores morales son
aquellos en los que la familia
suele comenzar las primeras
ensefianzas en el hogar. Aqui en
la isla, los padres reciben un
monitorear el

folleto  para

embarazo y también para
monitorear la educacion de sus

hijos. Estos valores morales son

los siguientes: honestidad,
generosidad, justicia, amor,
amistad, son principios
esenciales para la vida. La
escuela tiene un papel

fundamental en asociacion con la
familia para ayudar a este

proceso de valores morales.

PB4: Nao sei definir muito bem
0 que sdo os valores morais.
Mas na minha concepcdo o0s
valores morais ndo sao
universais devido as culturas e

costumes de povos.

PC5: Los valores morales en mi
opinién son los principios de las
personas, de cédmo iba a poner

estos principios en situaciones

PB5: Os valores morais creio
que seja aqueles valores onde
0s pais comec¢am ensinando em

casa quando a crianca ainda é
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que los harian ejercer estos | bem pequena, como né&o
principios. desrespeitar os mais velhos,
obedecer a Professora, ajudar

0S necessitados coisas assim.

5.3.6 Analise da Categoria Etica e Moral 1

Na quest&o 6, da categoria Etica e Valores Morais, sobre a defini¢do do
gue seriam os valores morais, 0s professores exprimiram suas concepcoes. Os
professores cubanos, além de apresentar suas definicdes, abordaram também
a importancia deles para a educacao de valores e o papel da familia para uma
Educacdo em conjunto entre familia e escola.

A PC1 relatou: “Los valores morales son valores de la base de la
sociedad, esas acciones simples iniciadas desde los primeros contactos del ser
humano con su familia...” A professora cubana diz que os valores morais
devem ser explorados na crianca desde pequenas, de forma a criar um vinculo
entre 0s ensinamentos dos pais, complementando-os na escola.

Nas palavras de PC2: “En general, cuando hablamos de valores
morales, la familia pronto se convierte en el elemento principal en la educacion
de valores en los individuos, pero ¢qué pasa con los nifios que no tienen
familia como ejemplo de valores? La escuela en este caso tiene un papel
crucial en la formacion de este individuo. A professora enfatiza a importancia e
a necessidade da escola de formar o aluno também nas relacfes sociais. Para
ela, as escolas ndo deveriam somente envolver o aluno com o0s aspectos
cognitivos, ou seja, precisam proporcionar-lhes uma educacédo integral e
completa.

De acordo com o Sujeito PB: “Para mim os valores morais sao aqueles
valores colocados pela familia quando essa familia é bem estruturada...”. A
docente brasileira aponta que os valores aparecem quando a familia tem uma
estrutura, 0 que requer outra atencdo quando se trata de uma familia
desestruturada. A escola, nesse caso, desempenha um papel importante para
auxiliar essa crianga na sua estrutura social, moral e educacional.

Os Sujeitos PB3, PB2 e PB4 ndo conseguiram definir o que seriam os

valores morais e sua importancia para o desenvolvimento moral dos alunos da
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Educacao Infantil. Ja PB5 ofereceu esta definicdo: “Os valores morais creio que
sejam aqueles valores onde os pais comecam ensinando em casa, quando a
crianca ainda € bem pequena, como ndo desrespeitar os mais velhos,
obedecer a Professora, ajudar os necessitados, coisas assim” (PBS).

Importa reiterar, mais uma vez, que houve um distanciamento
relevante entre as respostas dos professores brasileiros com relacdo as dos
cubanos. Os docentes de Cuba souberam definir os valores morais e sua
importancia para a Educacdo. Ja a maioria dos professores brasileiros

entrevistados ndo soube responder.

Pergunta 7: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

Professores Cubanos Professores Brasileiros

PB1l: Eu

diferencas entre os valores

PC1l: Los valores morales se acho que existe
cultivam y la ética lo expresamos
en todo momento. morais e a ética. A moral é algo
relacionado com sua forma de
vida, crencas e seus valores
perante a sociedade, j4 a ética é
algo mais geral que vem depois
dos valores morais que na

minha opinido se establece com

, Categoria a familia mas a escola pode
Etica e Moral -
auxiliar.
PC2: Los valores son los|PB2: Eu acredito que ndo ha
principios que tiene cada | muita diferenca entre a moral e
persona, ser honesto, ser |a ética. A moral sdo os valores

humilde, solo la ética es la forma | socias que exercemos perante o

de actuar en diferentes | social jA a ética é a forma de

s

situaciones de la vida. Un | dizer isso é certo ou errado, é

ejemplo de ética es cuando amas
hablar mal de cierto maestro de
escuela, aunque sabes que no es
ético, sigues hablando mal y no

eres ético.

ético ou ndo. A ética parece
estar relacionada também com a
cultura de um pais o que é ético
em uma cultura pode néo ser

em outra.




171

PC3: Los valores morales son las
formas de actuar en la sociedad,
gque la familia generalmente
ensefia a sus hijos, pero cuando
no los encontramos en casa, la
de

ensefar estos valores, que son

escuela es responsable

un puente importante para el
desarrollo. La ética es coémo
podemos usar los valores

morales que tenemos. ¢Es ético

hacer algo o no?

PC3: Néao sei se teria diferenca
entre os dois conceitos. Como
falei, os valores morais seria
mais relacionado a formacéo da
do

enquanto a ética as normas

integridade individuo

gerais da sociedade do que
pode ou néo fazer.

PC4: Los valores morales son las
virtudes desarrolladas en los
seres humanos relacionadas con
la conducta del sujeto, la ética es
la ciencia que estudia esta moral
y c6mo practicaremos estos
valores como buenos y malos,
coémo

correctos e incorrectos,

debo actuar, comportarme en
ciertos lugares Es ese famoso
dicho

saber cuando y doénde hablar,

"tener una educaciéon",

respetar a los demas, ser

solidario cuando nadie lo ve.

PC4: Creio que seja a mesma
coisa ou bem parecidos uma
pessoa ética muitas vezes é
uma pessoal que esta
exercendo uma moral. Nao sei

se teria diferenca.

PC5: La ética es la ciencia que
estudia el comportamiento
humano, una ciencia social. Los
valores morales, por otro lado,
son acciones morales que se
sustentan en nosotros y que
regulan nuestras acciones en la

sociedad.

PC5: Creio que ndo seja muito
diferentes as duas coisas. A
moral é algo mais préximo do
caracter da pessoa e a ética

algo mais geral da sociedade.

5.3.7 Andlise da Categoria Etica e Moral 2
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Na questdo 7, a da categoria Etica e Moral, os professores cubanos
relataram a diferenca entre a moral e a ética, explicando suas funcbes para a
Educacdo. Usaram exemplos e apontaram detalhes sobre as diferencas entre
0s dois conceitos.

Assim foi a fala de PC2: “Los valores son los principios que tiene cada
persona, ser honesto, ser humilde, solo la ética es la forma de actuar en
diferentes situaciones de la vida. Un ejemplo de ética es cuando amas hablar
mal de cierto maestro de escuela, aunque sabes que no es ético, sigues
hablando mal y no eres ético”.

De acordo com PC5: “La ética es la ciencia que estudia el
comportamiento humano, una ciencia social. Los valores morales, por otro
lado, son acciones morales que se sustentan en nosotros y que regulan
nuestras acciones en la sociedad”.

Todos os professores cubanos entrevistados apontaram as diferencas
entre os conceitos de Moral e Etica; ja os professores brasileiros n&o
conseguiram apontar distincdes entre esses conceitos. Somente PB1 disse que
Etica e Moral sdo diferentes conceitos e exemplificou cada um. PB2, PB3, PB4

e PB5 disseram ndo saber se existe diferencga entre as duas nogoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, esta pesquisa teve como objetivo central é analisar e
investigar as concepcdes dos Professores de educacéo Infantil sobre a
importancia da Etica e da Moral ou melhor, da formac&o em valores. Para isso,
resolveu-se, primeiramente, fazer uma analise historica da Educacéo em Cuba.
Foram apresentados dados sobre a Educacdo naquele pais, mostrando o
caminho percorrido pelo governo cubano até os dias atuais, quanto a utilizagdo
de recursos aplicados na Educacéo e a importancia que esse setor tem para o
regime socialista de Cuba.

Os aspectos histéricos foram sendo desenvolvidos durante este estudo
para exemplificar melhor a escolha do tema da pesquisa e sua relevancia para
trabalhos dedicados a temas afins.

Como desdobramento dessas reflexdes, No capitulo 5, procuramos
analisar as aproximacoes e os distanciamentos entre Brasil e Cuba, no que
concerne a Educacdo Moral. Tais aproximacfes e distanciamentos ficaram
evidentes nas respostas dos professores cubanos e brasileiros entrevistados.
Foram levadas em consideracdo as particularidades de cada pais e seus
sistemas escolares, bem como os aspectos sociopoliticos que os caracterizam.
Assim, analisaram-se a formacgao dos professores, a organizagao do programa
de Educacéo e a Histéria Educacional de Cuba e do Brasil.

Os resultados obtidos foram importantes para refletir sobre o que
podemos fazer para propor uma formacgdo ética e moral dos professores no
Brasil. Consideramos que os professores cubanos tém uma concepc¢ao melhor
sobre a importancia da ética e da moral, tanto na pratica pedagogica quanto na
formacao dos profissionais de Educagéo.

A Educacédo em Cuba segue com a proposta de uma filosofia humanista,
que prepara o aluno para além da sala de aula, ou seja, acreditando que esse
aluno ndo é apenas um ser pensante, e sim um sujeito ativo na sociedade.

Outro distanciamento encontrado entre os professores cubanos e os
brasileiros encontra-se na préatica durante a formagdo dos profissionais de
Educacdo. Em Cuba, a pratica é prioridade ja no inicio da formacédo dos

professores nos cursos de licenciatura. Os futuros docentes vao para a sala de
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aula com a intencdo de observar, auxiliar e realizar atividades durante todo o
curso de licenciatura, fazendo uma ponte entre a teoria e préatica.

Um fato importante que se evidenciou por meio desta pesquisa foi 0
significativo distanciamento entre os professores brasileiros e os docentes
cubanos. Os professores brasileiros entrevistados indicaram a pratica como
fator importante para mudancas na formacao dos professores e na qualidade
da educacédo no Brasil, porém disseram que praticamente a pratica ndo existe
na formacéo desses profissionais da educac¢éo no Brasil.

Outro distanciamento encontrado por intermédio das analises refere-se a
valorizacdo dos docentes. Em Cuba a profisséo de professor é bem valorizada,
porque a populagcdo sabe que a preparacdo desse profissional é ardua e exige
dedicacdo exclusiva. Os assuntos que sado tratados nos cursos de formacao
continuada também mostraram distanciamento. No Brasil, 0s assuntos
predominantes estdo sempre relacionados ao comportamento dos alunos e a
indisciplina; jA em Cuba as questdes prevalentes referem-se a aprendizagem e
aos conteudos programaticos. As questbes destacadas pelos professores
brasileiros revelam a necessidade de uma Educacdo Moral e Etica na
Educacao Brasileira desde os cursos de formacéo dos Professores.

As respostas dos professores brasileiros, mesmo a perguntas de pouca
complexidade, foram bem superficiais em relacdo as dos professores cubanos,
o que reforca a falta de preparo dos profissionais da Educacéo. A insatisfacdo
dos professores brasileiros em relacdo a sua formacédo, pratica e estrutura
foram outras caracteristicas mencionadas, reforcando a necessidade de uma
reforma na formacao desses profissionais.

Pudemos observar, assim, que os dados que norteiam o presente
estudo fundamentam-se na qualidade da Educacédo de cada pais (Cuba e
Brasil). Cuba, com uma politica socialista, colocou ao longo de sua historia a
Educacao como prioridade, acabando com o analfabetismo e oferecendo uma
formacado de qualidade aos professores, além de ter resolvido problemas como
a falta de moradia e a desigualdade social.

Cuba dirigiu, durante seu trajeto historico, um olhar diferenciado para a
restauracdo da dignidade do povo depois da Revolugdo. Isso se deu por meio

de melhorias na qualidade da Educacao e da Saude.
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Ja o Brasil fez outro caminho: ndo realizou os investimentos de forma
correta na Educacéo e, com isso, aumentou a desigualdade social, 0 acesso
precério a saude, entre outros problemas. A propdésito, a Educacdo soO foi
democratizada no Pais no final do século XX.

Em consequéncia, até os dias atuais os professores no Brasil lutam por
uma Educacao de qualidade, pelo reconhecimento dos professores, por uma
boa formacédo dos docentes e pela boa qualidade do acesso a escola, que deve
ter uma estrutura satisfatéria. A Educacdo, no Brasil, sofreu o impacto das
grandes transformacfes institucionais que aconteceram com o passar dos
anos; porém, as boas mudancas ndo chegaram até a sala de aula, que é o alvo
das alteracOes feitas pelas leis e novas propostas educacionais.

A formacéo dos professores no Brasil necessita de inovacdes favoraveis,
de novas formas de ensino, novas metodologias e reestruturacdo nos
programas de formacdo dos cursos de licenciaturas. No Brasil, o curso
destacado no presente trabalho foi o de licenciatura em Pedagogia e, em Cuba,
o de Ciéncias Pedagdgicas. No Brasil ja encontramos cursos de Pedagogia a
distancia ou até mesmo cursados durante 1 ano, com aulas teéricas e estagio
somente no final do curso, sem a supervisdo de um professor qualificado. Em
Cuba, com as novas leis de reorganizacao politica e financeira do pais, o curso
de Ciéncias Pedagdgicas, que tinha a duracéo de 5 anos, passou agora a durar
4 anos, porém € integral, com estagio desde o 1° ano.

Importa destacar que o fato de analisar um pais socialista com um
tamanho territorial muito inferior ao do Brasil e com uma politica muito
diferente, ndo justifica a boa ou méa qualidade da Educacédo. O que podemos
apontar como primordial é que, quando um governo entende que seu pais sO
podera mudar para melhor por meio da Educacao, desponta o comeco de um
caminho de mudancgas significativas.

Apbés as consideracdes apresentadas acima, saliento a grande
satisfacdo de conhecer um pouco da realidade do povo cubano, de conviver
com professores dedicados daquele pais e de |4 encontrar pessoas
maravilhosas. Uma Educacéo de qualidade é, antes de tudo, uma questao de
vontade politica e forca para empreender inovacbes com recursos bem

distribuidos.
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Sigo acreditando na forca da mudanca que a Educacéao pode operar na
vida de uma crianga cujos pais ndo tiveram a oportunidade de estudar. A
Educacdo muda, transforma e liberta. Assim como disse nosso Paulo Freire: “A
Educacdo nado transforma o mundo, Educacdo muda as Pessoas, Pessoas

mudam o mundo”.
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APENDICE 1

Entrevistas com os Professores de Cuba

Entrevista 1

Nome: PC1.

Idade: 51 anos.

Formacao: Licenciada em Educacao Primaria.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 27 anos.

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacao Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PC1: Aqui en Cuba, en los cursos de ciencia pedagdégica y en otros cursos de
pregrado, no existe una disciplina totalmente especifica para la ética y la moral.
Estudiamos estos contenidos de ética y moral en todas las disciplinas de forma
integrada con todas las disciplinas, es integrado. Todos los cursos de maestria
(licenciaturas) aqui en Cuba reciben cursos relacionados con el trabajo ético y

también el uso de la moral en clases.

En: Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais sédo
0S assuntos mais destacados?

PC1: Nuestros cursos de educacion continua tienen lugar desde el momento
en que nos convertimos en maestros. Los profesores en ejercicio siempre
deben estar conectados con los cambios en el aprendizaje de estos
estudiantes. Seguimos un calendario de reuniones establecido por las
escuelas, de acuerdo con las necesidades de cada una. Estos cursos de
capacitacion son proporcionados por la gerencia con los departamentos de
educacion de cada municipio. Estoy aqui pensando en los temas, pero el

enfoque esta realmente en el aprendizaje y el comportamiento de los
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estudiantes. El enfoque de la educacion cubana siempre sera una educacion

para la formacion humana, pensando en este individuo como un ser social.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacgédo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagodgica ou em outro aspecto?

PC1: Cambiar, no cambiaria nada, solo agregaria aun mas contenido para
favorecer aun mas la préactica de los maestros. Nuestra capacitacion, como
dije, es muy practica y no pensamos solo en el estudiante, sino en la
capacitacion en su conjunto, principalmente en la salud mental de los maestros,
en su calidad de vida y éxito en su carrera, que aqui en Cuba ser un maestro
es gratificante y muy respetado, asi como una profesion como médico,

ingeniero.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PCl: Si, en todo momento es apropiado trabajar en los valores
predeterminados. Las situaciones de conflicto en la educacion primaria son
comunes y ocurren casi todo el tiempo. Profesor para la explicacion, y
aprovecha la situacién para poner en practica y trabajar el valor que mejor se

adapte a ese momento.

En: A cooperagdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagégica?

PC1: Un exemplo muy eficaz son los asambleas de pionessas que se realizam
en todas las aulas. En ella lis alunnos son criticos y autocriticos y se logra

combatis con todo aquellos que esta faltando en cuanto a valores.

En: O que vocé entende por valores morais?

PCL1: Los valores morales son valores de la base de la sociedad, esas acciones
simples iniciadas desde los primeros contactos del ser humano con su familia,
el respeto, la simplicidad, la union, la honestidad son valores que deben

transmitirse de generacién en generacion. Estos valores primero deben ser
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aplicados por la familia y ejercidos y enfatizados por el equipo pedagdgico en el
entorno escolar.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

PC1l: Los valores morales se cultivan y la ética lo expresamos en todo
momento.
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Entrevista 2

Nome: PC2.
Idade: 48 anos.
Formacao: Licenciada em Educacédo Priméaria e Psicologia.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 23 anos.

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteddos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PC2: Si, alo largo de mi formacién tanto en pedagogia como en psicologia, se
enfatiza el tema de la ética, los valores morales. En pedagogia estan mas
relacionados con los procesadores de aprendizaje de los estudiantes, en
psicologia estudiando mas la ética profesional de la profesibn misma. Los
contenidos de los valores morales y la ética son la base de la pedagogia que

operamos aqui en Cuba. Estos asuntos se relacionan con todas las disciplinas.

En: Vocé ja participou de cursos de formacgdo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PC2: Si. Siempre participo en cursos de educacion continua que se ofrecen a
los maestros. También hay eventos cientificos, congresos donde la universidad
ofrece cursos de pregrado a estudiantes y profesores que ya trabajan en el
aula. También asisti a una maestria en educacion como tema de la educacion
en valores en la educacion primaria: la importancia de valorar la moralidad en
la primera infancia. Tengo la intencion de continuar la investigacion y seguir un

doctorado en la misma linea de pensamiento.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na proépria pratica pedagdgica ou em outro aspecto?

PC2: No cambiaria nada. La formacion de docentes aqui en Cuba es una
formacion orientada al ser humano. No solo aprendemos cosas como: clases
de ensefianza, planificacion de contenido y didactica, aprendemos como este

ser humano usard esos materiales, contenido y reglas para la vida. Siempre
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digo que no hay aprendizaje sin entrenamiento humano. Aprender que 2 + 2 es
4 es facil, pero por qué el resultado es 4. Aqui les ensefiamos a nuestros
estudiantes a pensar, a cuestionarse dentro de nuestra filosofia, por supuesto,
lo mas importante de todo es ensefiar como convertirse en una persona de

valor, responsabilidad con el proximo y respeto mutuo.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PC2: Las situaciones de conflicto son las mejores oportunidades para trabajar
en valores morales. Los conflictos ocurren todo el tiempo, pelean por los
materiales, quieren hablar antes que los demas, quieren llamar la atencion del
maestro, en el parque, en la acera, en todas estas situaciones hay conflictos y
es cuando tenemos que poner en practica los valores importantes. Moral en su
vida, siempre explicando por qué uno no debe hacer, hablar o imitar ciertas

malas acciones.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagogica?

PC2: Si nos detenemos a pensar, en muchos momentos podemos trabajar en
valores morales, generalmente no veo a muchos maestros en el campo de los
calculos aprovechando las materias mas exactas para ensefar valores
morales, ¢verdad? Otro momento interesante es cuando ofrecemos a los
estudiantes actividades que desarrollan autonomia, como la eleccién del juego,
la eleccién del grupo para llevar a cabo las actividades, las reuniones de los

consejos de conflicto, que es una actividad fija durante las clases.

En: O que vocé entende por valores morais?

PC2: Los valores morales son normas sobre como debemos comportarnos
ante situaciones dificiles que requerirdn sabiduria. En general, cuando
hablamos de valores morales, la familia pronto se convierte en el elemento
principal en la educacion de valores en los individuos, pero ¢qué pasa con los
nifios que no tienen familia como ejemplo de valores? La escuela en este caso

tiene un papel crucial en la formacion de este individuo.
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En: Poderia dizer a diferencga entre os valores morais e a ética?

PC2: Los valores son los principios que tiene cada persona, ser honesto, ser
humilde, solo la ética es la forma de actuar en diferentes situaciones de la vida.
Un ejemplo de ética es cuando amas hablar mal de cierto maestro de escuela,

aunque sabes que no es ético, sigues hablando mal y no eres ético.
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Entrevista 3

Nome: PC3.
Idade: 45 anos.
Formacao: Licenciada em Educacao Primaria.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 20 anos.

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PC3: Si, durante la formacion universitaria estudiamos las disciplinas comunes
de la pedagogia, pero siempre nos centramos en el proceso de humanizacion.
Cuestiones como la ética, los valores y las virtudes son fundamentales para el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, especialmente en la infancia.
Después de graduarnos con un diploma, vamos a trabajar a las escuelas y
tenemos la gran responsabilidad de capacitar a estos nifios para que sean
buenos ciudadanos. Durante este periodo, hay cursos relacionados con la
educacion continua y uno de los cursos mas frecuentes es la ensefianza de la
ética y la moral. Estas materias tienen una relaciéon interdisciplinar con todas

las disciplinas, actuando de forma integrada con otros contenidos.

En: Vocé ja participou de cursos de formacgdo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PC3: Si, siempre participamos en cursos, eventos dirigidos a docentes. Aqui en
la isla, los maestros estan bien preparados en su capacitacion para enfrentar
situaciones dificiles que enfrentaran en el aula. Lo que esta en juego no es solo
el aprendizaje, sino los comportamientos, las relaciones y todo. Los maestros
agui en Cuba se gquedan con su clase durante al menos 3 afios. Este proceso
es importante para crear el vinculo, creando afectividad entre los estudiantes y
el alumno-maestro. En estos cursos, las materias mas discutidas siempre han
ido mas alla del aprendizaje, sino también el proceso de humanizacibn como
filosofia de vida para este nifio. Esta filosofia humanizadora se aborda de una

manera lidica y con gran cuidado desde la educacion de la primera infancia.
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En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagogica ou em outro aspecto?

PC3: Durante mi formacion en la universidad en el segundo afio en la disciplina
de politica publica, estudiamos varios textos y también libros donde aborda el
tema educativo de algunos paises aqui en América. México, Panama4,
Argentina y Brasil. Estudiamos un poco de las leyes y cédmo se formaliza la
educacién en estos paises. Fue muy interesante ver cOmo estos paises,
nuestros vecinos con similitudes en las costumbres, no pueden lograr una
ensefianza de calidad. Aqui en la linea tenemos dificultades con la tecnologia
incluso hoy en dia, por lo que termina perjudicando la educacion en algunos
aspectos, este es un punto que cambiaria no en la capacitaciébn sino en la
estructura de como llevar la tecnologia a la vida de los estudiantes y las

personas en general en la isla.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PC3: En todas las situaciones de conflicto, es posible trabajar en valores
morales. Tratar los conflictos en la educacion de la primera infancia es lo que
mas sucede en el aula. Lucha en el parque por juguetes, por materiales. Es en
estos momentos de conflicto que los valores morales a menudo traidos de la

familia tienen que ponerse en practica.

En: A cooperagdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagogica?

PC3: Un ejemplo de cooperacién es cuando los estudiantes se sientan en
parejas y cada uno tiene un ritmo de aprendizaje diferente teniendo en cuenta
las limitaciones y el tiempo de cada persona. Un estudiante que ayuda al otro
en las tareas, en los juegos, el acto de cooperar es un valor hermoso. La
generosidad como factor proveniente de la cooperacion y la solidaridad se
puede ver en la merienda, tomamos prestado de los materiales. Lo interesante

de pensar es que en todo momento somos capaces de ajustar algun valor o
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virtud para estimular a los estudiantes. Con este pensamiento llegamos a la
idea de la importancia de la escuela, de los maestros en la vida de estos
estudiantes que se han convertido en adultos éticos y respetuosos.

En: O que vocé entende por valores morais?

PC3: Los valores morales en mi opinién son los valores relacionados con la
forma de actuar de cada persona, ya que es capaz de manifestarse ante la
sociedad en la que vive. Los valores morales son impresionantes para una
sociedad donde el respeto y la solidaridad son las principales acciones a

desarrollar.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

PC3: Los valores morales son las formas de actuar en la sociedad, que la
familia generalmente ensefia a sus hijos, pero cuando no los encontramos en
casa, la escuela es responsable de ensefar estos valores, que son un puente
importante para el desarrollo. La ética es como podemos usar los valores

morales que tenemos. ¢ Es ético hacer algo o no?
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Entrevista 4

Nome: PCA4.
Idade: 55 anos.
Formacao: Educacéo Primaria com especializacdo em Educacéo laboral.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 28

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PC4: Si. Durante mi carrera universitaria tuve mucho material sobre ética
profesional y educativa, pero no existe un tema especifico para este contenido,
se coloca como un contenido integrado con las otras disciplinas todas las
disciplinas. La ética en los cursos de pregrado es muy importante para los
profesores que estan en formacion y los estudiantes que también estan en
formacion intelectual y social. Los profesores de la universidad siempre
abordan los temas y enfatizan los valores morales, la virtud y la ética como
roles fundamentales para la construccion del intelecto. Siempre he traido estos
conceptos a la vida en el aula. No es suficiente ensefiar contenido que no sera
parte de la vida de estos estudiantes. El contenido debe tener conexiones con

la vida de los estudiantes.

En: Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais sédo
0s assuntos mais destacados?

PC4: Si. Los maestros que ya estan en las escuelas tienen un seguimiento
estricto de los procesos de aprendizaje de estos estudiantes a través de un
curso de capacitacion continua para mejorar siempre sus conocimientos. En mi
formacion, que ha estado sucediendo durante un tiempo, creo que las cosas
han cambiado, pero en mi época, la formacién del profesorado siempre se ha
orientado hacia una ensefianza de calidad. Esta enseflanza de calidad esta
relacionada con el estudiante en su intelecto y también en su proceso de
humanizacion como ser humano ante una sociedad, ya sea laboral o no. En los

cursos de formacién, las asignaturas mas citadas son: en relacién con los
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procesos cognitivos, afectivos y sociales de los alumnos. En la universidad, la
presencia de la filosofia materialista es muy fuerte para el proceso intelectual
del estudiante. En mi opinidn, no se puede tener un ser humano totalmente
centrado en lo cognitivo y olvidando el aspecto social, afectivo y, en
consecuencia, ético.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagoégica ou em outro aspecto?

PC4: No, no cambiaria nada en mi formacion. Pensar en la estructura curricular
de los cursos de pregrado, la forma en que se capacita a los maestros, no
cambiaria nada. Nuestro modelo de educacién, que desde la revolucién que
comenz6 en 1959, por supuesto, tomo un tiempo para mejorar aun mas, fue en
ese afio que comenzod la guerra por una educacion centrada en los valores.
Diria que no cambiaria, pero que complementaria, evolucionaria para buscar la
excelencia en Educacién y mejorar aun mas el tema de la tecnologia y el
acceso a la informacion. Sé que este factor a menudo se debe al bloqueo, pero
somos inteligentes al saber que podemos hacerlo incluso con el bloqueo que la
tecnologia avanza aqui dentro de la isla. Hemos evolucionado un poco mas y

siempre tenemos que pensar en el futuro y mejorar més cada dia.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PC4: Durante mi carrera como maestra de nifilos todo el tiempo tenemos que
enfrentar algun tipo de conflicto. Tenemos que entender que cuando es famoso
en los conflictos no significa que sea una pelea o algo malo. El conflicto ocurre
en lugares donde las personas piensan de manera diferente, actian de manera
diferente, y esto se encuentra en todas partes. En el aula es donde mas se
destacan estos conflictos porque muchos nifios aun no pueden diferenciar y no
pueden decir esto, ni actuar de esa manera, por lo que es en ese momento que
necesitamos ensefar las diferencias y mostrar la importancia de los valores
morales. Los momentos de la mayoria de los conflictos son cuando vamos a
jugar juegos, el cuento de hadas, y nos damos cuenta de que no estan dirigidos
por un adulto, dejan volar su imaginacién y, en consecuencia, surgen
situaciones de conflicto. No hay mufiecas con ropa rosa para todas las nifias en

la escuela, pero ella quiere jugar a las casitas con la mufieca, con los nifios lo
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mismo. Las situaciones de conflicto que mas encuentro son en juegos, en

juegos, en parques.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na préatica pedagogica?

PC4: Siempre hago actividades con €l que trabajan en la creatividad. Como ya
he informado, no tenemos acceso a muchas cosas sobre tecnologia aqui en la
isla y esto nos hace reinventarnos en juguetes, Utiles escolares, materiales
como escritorios, mesas, juguetes en el parque. Mis alumnos una vez por
semana tienen una clase de carpinteria (por supuesto con todo el cuidado y sin
el uso de utensilios afilados) y estdn hechos con materiales reciclables. Crean
juguetes, escenarios para contar historias y aprovecho que todavia estoy
trabajando en la creatividad, la coordinacién motora y también en los valores de
la amistad, las diferencias, el amor y especialmente el respeto.

En: O que vocé entende por valores morais?

PC4: Los valores morales son aquellos en los que la familia suele comenzar las
primeras ensefianzas en el hogar. Aqui en la isla, los padres reciben un folleto
para monitorear el embarazo y también para monitorear la educacion de sus
hijos. Estos valores morales son los siguientes: honestidad, generosidad,
justicia, amor, amistad, son principios esenciales para la vida. La escuela tiene
un papel fundamental en asociacion con la familia para ayudar a este proceso

de valores morales.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

PC4: Los valores morales son las virtudes desarrolladas en los seres humanos
relacionadas con la conducta del sujeto, la ética es la ciencia que estudia esta
moral y cdmo practicaremos estos valores como buenos y malos, correctos e
incorrectos, como debo actuar, comportarme en ciertos lugares Es ese famoso
dicho "tener una educacion”, saber cuando y donde hablar, respetar a los

demas, ser solidario cuando nadie lo ve.
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Entrevista 5

Nome: PC5.
Idade: 42 anos.
Formacdao: Educacao Primaria e Ciéncia da Educacéo.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 18 anos.

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreia universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PC5: Estas cuestiones morales y éticas son la base de nuestra pedagogia
socialista, con la que se tratan estas cuestiones con gran responsabilidad y
coherencia. No hay una asignatura especifica para esto, sino contenido sobre
ella en todas las asignaturas durante los cursos de educacion aqui en Cuba. La
formacion de Maestros aqui en la isla siempre se ha orientado hacia una
formacion completa del ser humano, una formacion humana, centrada en el

agente transformador individual de la sociedad.

En: Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais sédo
0S assuntos mais destacados?

PC5: Participé en muchos cursos relacionados con la ensefianza de la moral y
la ética, la formacién de la moral en los nifios. Hace dos afios participé en los
cursos de la Universidad, era un curso de capacitacion llamado "Formacion
ética en profesionales de la ensefianza" y el otro era "ldentidad profesional
como parte de la formacion humana". Estos dos cursos fueron muy buenos
para mi carrera docente. Durante la graduacion también tuve contactos con

libros y textos en disciplinas centradas en la ética profesional en el profesor.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagdgica ou em outro aspecto?

PC4: No, no cambiaria nada sobre el plan de estudios, la estructura y las
formas de aprendizaje. La forma en que la Educacion en Cuba se lleva a cabo
con total responsabilidad hacia los seres humanos. Toman los cursos de
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pregrado tan en serio que hoy en dia los mejores estudiantes y los mas
dedicados son aquellos que desean obtener un titulo o un curso de medicina.
El profesor aqui en la isla es valorado, respetado y visto como un maestro del
conocimiento que comparte su conocimiento para la construccion de nuevos

conocimientos.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PC5: Los conflictos en el aula son momentos muy importantes para trabajar
sobre la importancia de los valores morales. Cuando hablamos de educacién
de la primera infancia, hay etapas de desarrollo en la mente y, en mi opinién, la
formacion de identidad y personalidad. Como resultado, los conflictos se
vuelven comunes, luchando por los juegos, durante las horas de juego, durante
los descansos, durante las excursiones y también durante un picnic en la plaza
de la escuela. Normalmente trabajo en estos momentos con mucho cuidado.
Cuando hay una situacion de conflicto, detengo la clase y comienzo a resumir
la situacién y les pregunto a los estudiantes la situaciéon real de ese momento y
les explico lo que es correcto hacer. El respeto, la honestidad son principios
basicos de una sociedad y es en la educaciéon de la primera infancia que esto

debe enfatizarse.

En: A cooperagdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagégica?

PC5: Las virtudes de la cooperacion en el acto de cooperar, ayudar, la
generosidad que habla con solidaridad y la justicia que dialoga con honestidad
son esenciales en las conversaciones en el aula. Todos los dias, al comienzo
de la clase, hago la conversacion donde hablamos sobre noticias de la ciudad y
la regién, los eventos de su hogar, y es en estos momentos de conversacion
gue también ponemos en practica los valores morales. Los consejos de clase
de la educacion de la primera infancia son un proceso importante para

estimular el sentido critico y los valores, la ética.

En: O que vocé entende por valores morais?
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PC5: Los valores morales en mi opinidén son los principios de las personas, de
como iba a poner estos principios en situaciones que los harian ejercer estos

principios.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?
PC5: La ética es la ciencia que estudia el comportamiento humano, una ciencia
social. Los valores morales, por otro lado, son acciones morales que se

sustentan en nosotros y que regulan nuestras acciones en la sociedad.
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APENDICE 2
Entrevistas com os Professores Brasileiros

Entrevista 1

Nome: PB1.

Idade: 35 anos.

Formacdao: Licenciada em Pedagogia com especializacdo em Educacéo
Especial.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 12 anos.

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreira universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PB1: Durante a minha graduacédo, que foi em um curso a distancia, nao tive
nenhum contato com alguma disciplina, matéria especifica sobre a ética na
formacao dos professores. Me lembrei de que, tive uma matéria de Filosofia da
Educacédo que falou um pouco sobre a ética dentro da filosofia educacional por
meio de alguns textos. Com os valores morais também néo tive nenhum
contato com o assunto durante a minha formac¢éo. Lembro de um curso com a
secretaria da Educacdo, que era Professora eventual na época e falou um
pouco sobre esse tema, mas nada aprofundado.

En: Vocé ja participou de cursos de formagdo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PB1: Sempre participo. A formagéao continuada aqui € bem enfatizada e séria.
Nesse ano foi um ano intenso de curso na propria Secretaria da Educacao
onde toda a turma era dividida por grupos de escolas, devido ao grande
namero de professores, e 0 curso era relacionado & BNCC na Educacéo
Infantil. No final do curso, nés professores, apresentamos uma atividade para
todos os professores do curso com apresentacdo de fotos e videos, mostrando

a aplicacdo do curso na préatica com nossos alunos.
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En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacgédo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagoégica ou em outro aspecto?

PB1: Nossa, sim mudaria muita coisa, se fosse possivel. Para comecar, na
faculdade de Pedagogia a estrutura das disciplinas € muito mal estruturada, as
disciplinas deveriam ser voltadas para a pratica pedagodgica e ndo somente
para a teoria, ndo que a teoria ndo seja importante, mas a préatica faz muita
falta quando assumimos a sala de aula de fato. Outra coisa que mudaria € em
relacdo a valorizacdo dos professores, essa valorizagao, tanto no ambito social

como nha questéao financeira.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PB1: Os conflitos sdo bem frequentes na Educacédo Infantil, principalmente
pela faixa etéaria que os alunos se encontram. Eles se confrontam a todo o
momento, mas o0 que mais se destaca é durante as brincadeiras, seja ela na
sala de aula ou até mesmo no parque e solario, no momento de sol do dia.
Como a escola e a rede ndao tem condicbes de ter um brinquedo para cada
crianca, € nem uma motoca para cada, isso acaba causando conflitos, brigas,
mordidas, que € preciso ter a mediacdo dos professores. Esses momentos sao
muito importantes para estimular os valores morais, € nesses momentos que
devemos aproveitar, mas nem sempre € possivel por falta de profissionais para
auxiliar nesse momento. As vezes a professora esta sozinha porque a auxiliar
esta no banheiro com outras criangas, ou as vezes nem auxiliar tem. Se eu no
meu ponto paro o que estou fazendo para aproveitar aquela situacdo para
trabalhar os valores morais, vou deixar alguns alunos que estdo em outros
grupinhos longe do meu olhar. Acho importante, mas pelo nimero de criancas

gue atendemos fica um pouco dificil trabalhar nesses momentos.

En: A cooperagdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagogica?

PB1: A cooperagdo eu sempre falo sobre sua importancia na sala de aula.
Como aqui na escola € um escola que atende muitas criancas carentes e que

ndo tem pais sdo aquelas que vivem nos abrigos, ha diferencas sociais que
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acaba interferindo nas rela¢des dos alunos. Entdo, sempre realizo campanhas
para trabalhar a solidariedade, a generosidade entre eles. Essas campanhas
acontecem com roupas, alimentos e ajuda com o0s custos das lembrancinhas.
Tem muitas criancas que ndo tem nem condi¢cdes de participar da festa do
sorvete que realizamos semestralmente entdo, as maes que podem ajudar

colaboram com a ajuda comprando os cupons para 0 amiguinho que néo pode.

En: O que vocé entende por valores morais?

PB1: Para mim, os valores morais sdo aqueles valores colocados pela familia,
quando essa familia € bem estruturada. Os valores, como ser honesto, ter
amor ao proximo, respeitar os mais velhos, sédo valores essenciais para o ser

humano.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

PB1: Eu acho que existem diferencas entre os valores morais e a ética. A
moral € algo relacionado com sua forma de vida, crencas e seus valores
perante a sociedade, ja a ética é algo mais geral, que vem depois dos valores
morais que, na minha opinido, se estabelece com a familia, mas a escola pode

auxiliar.
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Entrevista 2

Nome: PB2.
Idade: 42 anos.
Formacdao: Licenciada em Pedagogia com especializacdo em Gestdo Escolar.

Tempo de Experiéncia na Educacéo Infantil: 18 anos.

En: A pesquisa em questdo trata- dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreira universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PB2: Durante a minha graduacao de Pedagogia, ndo lembro de ter nenhuma
matéria, disciplina relacionada a ética e aos valores morais. A graduagao so
tem matérias muito tedricas e muitas delas nem usamos na pratica. Essa
matéria, que seria muito importante para 0 nosso desenvolvimento como
profissionais da Educacéo, ndo temos acesso. En: Vocé néo recorda de algum
conteudo aleatdrio em outras disciplinas que abordassem esse tema? PB2: Na
matéria de Filosofia da Educacdo era abordado esse tema muito
superficialmente e nada especifico ao profissional de Educagédo, somente como
definicdo: o que € e pra que serve. Texto, texto, ndo lembro, acho que nunca li
nada especifico a esse tema, nossa da vergonha dizer isso, mas € a realidade

da formacédo, é um tema tdo importante, mas pouco estudado.

En: Vocé ja participou de cursos de formacéo continuada? Se sim, quais sédo
0S assuntos mais destacados?

PB2: Sim, desde a minha formacao, que considero que nao foi uma formacéo
boa na pratica, entdo, sempre recorri aos cursos de formacgédo continuada,
cursos de aperfeicoamento e de extensdo. Esses cursos sao bons porque
valem como pontos para nés, professores, no final do ano para a classificagéo
de atribuicdo de salas. Os assuntos mais destacados nos cursos de formacao
guando os cursos sao ofertados pela escola ou secretaria sdo relacionados a

aprendizagem e a indisciplina presentes nas salas de aula.
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En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagoégica ou em outro aspecto?

PB2: Nossa, claro, mudaria tudo no curso de graduacdao em Pedagogia. A
pedagogia € um curso que nao te prepara para os desafios da sala de aula. O
curso € totalmente teorico, é focado em leituras de textos relacionados a
aprendizagem. Lembro que quando estava lendo alguns textos, me dava a
impressao de que ser professor era maravilhoso, tudo belo e lindo, porque
acredito que falar na teoria sem ver a pratica ndo deveria existir. Eu comecaria
pela estrutura do curso, que deveria ter o estagio desde o comeco do curso,
para ver se realmente é isso que vocé deseja para sua vida. Depois mudaria
também a forma como os professores ministram as aulas, que as vezes
parecem que nunca estiveram em uma sala de aula com criancas, e tentaria
pelo menos mostrar a importancia da profissdo na sociedade. Os professores
agui no Brasil ndo sdo valorizados, pensando na moral mesmo, e muito menos

com a sua remuneragao.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PB2: Sim, os conflitos sdo muito importantes para trabalhar os valores morais.
Na Educacao Infantil, como eles ainda estdo no processo de construcédo do
juizo moral, as situacbes de conflitos sdo muito frequentes. S&o nas
brincadeiras livres que eles estdo se relacionando e, consequentemente,
aprendendo sobre as diferencas morais. Eu percebo que nas atividades,
gquando tem a mediacdo integral do professor, esses conflitos sdo menos
intensos, porém sao nas brincadeiras no parque, no jardim e no solario que as
diferencas se manifestam causando os conflitos. Eu tento as vezes utilizar
esses momentos para trabalhar os valores morais, mostrar o certo e o errado,
mas nem sempre consigo devido a correria da sala de aula em relacdo aos

conteudos e horérios.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como

podemos trabalhar esses valores na pratica pedagogica?



206

PB2: Esses valores morais na verdade € 0 que a nossa sociedade esta em
falta. N6s Professores de Educacdo Infantii sabemos da importancia da

primeira infancia para o desenvolvimento dos alunos.

En: O que vocé entende por valores morais?

PB2: Na minha viséo, os valores morais sédo valores integros que devemos ter
para atingir um nivel de Educacdo Social. S&o aqueles valores que os pais
passam desde pequenos para as criancas, de como se comportar, respeitar o

préximo, respeitar os mais velhos.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?

PB2: Eu acredito que ndo ha muita diferenca entre a moral e a ética. A moral
sao os valores sociais que exercemos perante o social ja a ética é a forma de
dizer isso é certo ou errado, é ético ou ndo. A ética parece estar relacionada
também com a cultura de um pais o que é ético em uma cultura pode nao ser

em outra.
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Entrevista 3

Nome: PB3.

Idade: 25 anos.

Formacdao: Licenciada em Pedagogia com especializagdo em Gestao Escolar.
Tempo de Experiéncia na Educacéao Infantil: 3 anos

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacao Infantil). Durante sua carreira universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PB3: O meu curso de graduacéo foi a distancia, as aulas presenciais eram 1
vez na semana com uma tutora que apresentava as explicagfes, que eram
passadas na video-aula ou aplicava a avaliacdo do médulo. N&o tive contato
com nenhum modulo que abordasse esse assunto ou até mesmo citado. O
modulo de Filosofia da Educacdo era somente a histéria da Educacédo, como
surgiu o0 curso, mas nao abordava o sujeito e nem a relacdo dele com a
sociedade. Na minha pés também, ndo tive contato com o tema, o que seria
interessante, né, porque gestao escolar trabalha com o pilar da Educacéo,
alunos, professores, pais e comunidade. En: Vocé néo lembra nem de algum
texto em outras disciplinas? PEB3: N&o, nunca li sobre esse tema de moral na
Educacéo Infantil e nem ética na escola.

En: Vocé ja participou de cursos de formagédo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PB3: Como faz pouco tempo que comecei a lecionar, ainda nao tive muitas
oportunidades de patrticipar de cursos de formagéo continuada. Os cursos que
participei foram cursos durante o HE (horas de estudos), que as vezes € horas
de estudo, a maioria das vezes é HD (hora de desabafar). Sempre 0s cursos
sao relacionados a aprendizagem e comportamento dos alunos. Querendo ou
nao, a indisciplina € o maior problema que enfrentamos na sala de aula,
mesmo com 0s pequenos. Conseguentemente, quando ndo tem apoio da

familia, fica ainda mais dificil e acaba atrapalhando a aprendizagem.
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En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na propria pratica pedagdgica ou em outro aspecto?

PB3: Nossa, eu hdo mudaria e comecaria tudo novamente. Mesmo eu sabendo
de toda a fragilidade do curso de pedagogia, ndo tive como escolher fazer outro
curso devido ao valor da mensalidade e o meu servico no comércio. Naquele
momento eu s6 pensava em fazer um curso superior para ndo trabalhar mais
no comeércio. Depois que entrei na Pedagogia a distancia, fui aprimorando o
conhecimento sobre o curso e conhecendo a fragilidade da licenciatura no
Brasil. Como formar um professor a distancia? Hoje eu sinto isso no meu dia a
dia na sala de aula. Ndo somos preparados para 0 que vamos encarar na
realidade, € apresentado somente textos lindos e maravilhosos, que muitas
vezes nao usaremos. Eu mudaria tudo no curso de Pedagogia. Comecando
pela organizacdo do curso, colocando o estagio desde o primeiro ano da
graduacdo, para ver se é realmente aquilo que estamos estudando. Eu nem
estagio conseqgui fazer direito, devido ao meu emprego. Era para cursar 06
meses, eu fiz somente alguns dias. Nao aprendi nada, s6 me assustei. A
didatica do professor também € um ponto a se pensar, dar voz ao aluno, e ser
mais pratico. O professor, para dar aula no curso de pedagogia ou de todas as
licenciaturas, ndo basta ter mestrado e doutorado, mas experiéncia na

Educacao Basica, saber falar de teoria o que vive na pratica.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PB3: Na minha sala tem 28 alunos e muitas vezes a estagiaria falta,
principalmente na semana de prova dela, ficando as vezes 3 ou 4 dias sem vir
trabalhar, e isso acaba dificultando o trabalho diario na sala de aula. Como néo
tem substituto para estagiario, eu fico sozinha com os alunos. Os conflitos
acontecem a todo momento. Disputa de brinquedo, parque e durante as
atividades. E interessante que as vezes eu percebo o motivo da discussio e
geralmente sempre tem um mediador, tipo lider, para mediar a situacao.
Geralmente, esse lider diz “ndo pode fazer isso por que a professora vai brigar.
Eu confesso que quando da, quando tenho outra pessoa para mediar a

situacao, eu tento utilizar aguele momento tao rico para explorar e colocar em
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pratica dos valores morais, mas quando estou sozinha, com o horéario contado,
confesso que deixo passar e perco essas oportunidades. A indisciplina e a
violéncia de alguns alunos acabam atrapalhando um pouco a pratica dos

professores hoje na sala de aula, eu sempre penso na seguranca dos alunos.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na préatica pedagogica?

PB3: A escola tem um projeto da horta que a cada més uma sala fica
responsavél para cuidar dela. Na horta tem legumes, temperos, frutas onde é
possivel o aluno ver o crescimento desses alimentos. Eu vejo esse projeto
uma otima oportunidade em exercer alguns valores morais como a
responsabilidade, o respeito pela natureza e também pelo amigo que esta com
a mao na terra pegando alimento para levar até a cozinha da escola naquele

momento, a cooperacao entre 0s amigos de outra sala.

En: O que vocé entende por valores morais?
PB3: Nao sei definir muito bem o seria os valores morais, acho que séo

agueles valores de ser bom e ser mau.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?
PB3: Nao sei se teria diferenca entre os dois conceitos. Como falei, os valores
morais seria mais relacionado a formacéo da integridade do individuo enquanto

a ética as normas gerais da sociedade do que pode ou nao fazer.
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Entrevista 04

Nome: PBA4.

Idade: 27 anos.

Formacao: Licenciada em Pedagogia com especializacdo em Educagéo
Especial.

Tempo de Experiéncia na Educacao Infantil: 5 anos

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacao Infantil). Durante sua carreira universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PB4: Durante a minha graduacdo em Pedagogia, ndo tive disciplina que
relacionava o tema de valores morais, ética. Na disciplina de Filosofia da
Educacao s6 abordaram alguns filésofos, que lembro ter lido bastante devido
minha dificuldade no tema, eram: Platdo e AristOteles. Aristoteles fala um
pouco sobre o tema, mas nao sei nada profundo sobre. Pensando bem, como
fez falta esse tema e matéria na faculdade, hoje na sala de aula os valores
morais fazem tanta falta. A falta dos valores causa um grande aumento na

indisciplina, creio eu.

En: Vocé ja participou de cursos de formacgdo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PB4: NGs, professores da rede, temos o HE, 0 nosso horéario de estudo, onde
discutimos ac¢des para melhorar nossa pratica e assuntos sobre nosso dia a dia
na sala de aula. Os assuntos mais destacados e apontados nessas horas sao
relacionados ao comportamento dos alunos. Infelizmente, a indisciplina dos
alunos vem aumentando e infere muito na aprendizagem de outros alunos na

sala de aula.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacg&o, no curriculo, plano de

estudos ou na proépria pratica pedagoégica ou em outro aspecto?
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PB4: Mudaria varias coisas na minha formacdo. Comecando pelo curso de
Pedagogia, mexendo em toda a estrutura do curso, com matérias mais
praticas, com exemplificacdo na sala de aula. Um exemplo seria 0s estagios
ndo sé no ultimo ano, mas desde o comeco do curso. Eu entendo da
importancia da teoria, mas a pratica é onde realmente aprendemos de verdade.
A falta de experiéncia dos professores atuantes no curso de Pedagogia fica a
desejar. O reconhecimento por parte da sociedade em geral € um grande
problema encontrado no Brasil hoje, mas entendo a complexidade desse ponto.
Os cursos de menor duracdo, aqueles ja possuem um curso de licenciatura e
pretende cursar outro, de 6 meses a 1 ano, eu também acho um absurdo, fora
0s cursos de Pedagogia a distancia. Acho que na verdade mudaria tudo no

curso de Pedagogia, uma revolucéo pedagdgica.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PB4: Como os conflitos sdo comuns com 0s pequenos em todo 0 momento a
discussbes entre eles, mas sdo nas brincadeiras quando estdo em grupos tipo
no parque que os conflitos se destacam. Os conflitos s&o momentos super
importante para a constru¢do da moral nos alunos, mas nem todas as vezes €
possivel interferir e utilizar a situacdo de conflitos para trabalhar os valores

morais.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na pratica pedagogica?

PB4: A cooperacao trabalhamos muito nas atividades em grupos e também na
divisdo de tarefas. Eu trabalho com os cantinhos pedagdgicos da nova base
curricular que os cantinhos séo divididos na sala ou fora dela por meio de
grupos, € nesse momento que surgem os conflitos com materias e brinquedos

e costumo trabalhar a cooperacéo entre eles.

En: O que vocé entende por valores morais?
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PB4: Nao sei definir muito bem o que sédo os valores morais. Mas na minha
concepgao os valores morais ndo séo universais devido as culturas e costumes

de povos.

En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?
PB4: Creio que seja a mesma coisa ou bem parecidos, uma pessoa ética
muitas vezes € uma pessoal que esta exercendo uma moral. Nao sei se teria

diferenca.
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Entrevista 05
Nome: PB5.
Idade: 32 anos.
Formacao: Licenciada em Pedagogia.

Tempo de Experiéncia na Educacéao Infantil: 9 anos

En: A pesquisa em questdo trata dos valores morais no ensino primario
(Educacédo Infantil). Durante sua carreira universitaria (pedagogia ou
magistério), vocé teve alguma matéria, conteudos relacionados com os valores
morais e sobre ética?

PB5: Durante a minha faculdade nado tive nenhuma disciplina relacionada ao
tema. Todas as disciplinas apresentadas na faculdade eram disciplinas teéricas
envolvendo a aprendizagem, desenvolvimento de criangas e algumas leis
importantes para o trabalho do pedagogo. Ndo me lembro de ter estudado o

assunto em alguma disciplina.

En: Vocé ja participou de cursos de formacgdo continuada? Se sim, quais sao
0S assuntos mais destacados?

PB5: Sempre que podemos e a secretaria nos fornece cursos de formacéo
continuada, nés realizamos. Esses cursos geralmente acontecem nos horarios
do HE (hora de estudo) ou aos sabados. No més passado eu realizei um curso
de formacdo de matematica para a Educacdo Infantil. Foi um curso
interessante, de como apresentar a matematica de um jeito ludico para as
criangas e dindmica para trabalhar na sala de aula. Geralmente os assuntos
mais destacados nesses cursos sao referentes ao comportamento dos alunos,
a indisciplina e a aprendizagem deles.

En: Vocé mudaria alguma coisa na sua formacdo, no curriculo, plano de
estudos ou na proépria pratica pedagodgica ou em outro aspecto?

PB5: Mudaria algumas coisas sim, como por exemplo, a forma como os
professores apresentam as disciplinas, sem didatica. Alguns professores
sequer levantam da cadeira para apresentar. Outro aspecto que creio que a
maioria dos professores ja comentou em HE, € em relacdo as disciplinas

estudadas. S&o disciplinas que muitas vezes nao utilizamos na pratica, essa
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pratica que nao temos na faculdade. O estagio, a maioria dos professores que
conhec¢o ndo faz o estdgio por completo, comeca e nao termina, ndo sei se &
frustracdo ou outra coisa. Quando o aluno chega no estagio, ele leva um
choque tdo duro da realidade, que os textos que ele estudou nos 3 anos da

faculdade ndo vao adiantar muito.

En: Em qual situacdo de conflitos entre os alunos na sala de aula é possivel
trabalhar com os valores morais? Se sim, como?

PB5: Os conflitos acontecem com bastante frequéncia, eles brigam muito por
brinquedos, nas atividades ao ar livre e brigam até na fila para o lanche. Sim, é
possivel trabalhar os valores morais nos conflitos, mas nem sempre esse
trabalho acontece mediante a situacdo na qual ele aconteceu. Esses dias na
fila para o lanche, um aluno xingou outro aluno e os alunos comecaram a dizer
que aquilo ndo pode fazer porque xingar o0 amigo é errado e tudo mais. Eu,
como ja estava atrasada para o lanche, vi uma situacdo complicada porque
minha vontade era tirar o aluno que xingou da fila para conversar. Como estava
sozinha, ndo foi possivel, entdo parei por alguns minutinhos e falei para a sala
que aquilo era uma acao errada, que xingar 0 amigo ou qualquer pessoa nao

pode, ndo importa o lugar, xingar é feio e devemos ter respeito pelo préximo.

En: A cooperacdo, a generosidade e a justica sdo virtudes que podemos
trabalhar em salas de aula, vocé pode mencionar um exemplo de como
podemos trabalhar esses valores na préatica pedagogica?

PB5: Sao valores muito importantes no dia de hoje e que d& a impresséo que
estdo se perdendo ao longo do tempo. A uma grande necessidade em
trabalhar esses valores na escola uma vez que, nem sempre os alunos tem
acesso a uma familia estruturada que abordam esse tipo de assunto com eles.

A cooperacgdo é o que mais trabalho na sala de aula por meio de brincadeiras.

En: O que vocé entende por valores morais?

PB5: Os valores morais, creio que seja aqueles valores onde os pais comegcam
ensinando em casa quando a crianca ainda € bem pequena, como nao
desrespeitar os mais velhos, obedecer a professora, ajudar os necessitados,

coisas assim.
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En: Poderia dizer a diferenca entre os valores morais e a ética?
PB5: Creio que seja a mesma coisa ou bem parecidos uma pessoa ética
muitas vezes € uma pessoal que esta exercendo uma moral. Nao sei se teria

diferenca.



