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Resumo

A geografia escolar brasileira € uma das areas que mais vem sofrendo com a
educacdo tendenciosamente neoliberal. Dessa forma é de extrema relevancia
gue se olhe para outros caminhos educacionais, como o da educacdo
anarquista. Portanto, essa pesquisa tem como objetivo geral caracterizar e
analisar as contribuicbes anarquistas dentro do ensino libertario da geografia,
para posteriormente proporcionar uma compara¢do do ensino libertario com o
atual ensino, e demonstrar a possibilidade de um novo referencial para a
educacdo basica brasileira. Para tanto, foi necessario utilizar de uma pesquisa
qualitativa, ja que aqui pode-se considerar que as relacdes existentes ndo sao
guantificaveis, e sim dignas de uma analise indutiva das referéncias
bibliogréaficas. Quando se compreende a geografia dentro da sua criticidade e
dentro dos principios anarquistas, deixando de lado o tradicionalismo, tem-se
uma geografia prazerosa para os educandos, auxiliando-os no encontro consigo
mesmos; proporcionando escolhas proprias; o desejo de liberdade e a nocao de
coletivismo.

Palavras-chave: Educacao anarquista. Anarquismo. Geografia escolar. Ensino
brasileiro. Educacao Liberal.

Abstract

Brazilian geography education is one of the areas that has suffered the most with
the education that is tendentiously neoliberal. Because of that, it is extremely
important to consider other educational paths, such as anarchist education.
Therefore, the present research’s objectives are to characterize and analyze the
anarchist contributions for the geography libertarian approach of teaching, to later
compare the libertarian teaching and the current teaching format, and by this way,
to demonstrate the possibility of a new framework for Brazilian basic education.
For that, it was necessary to use qualitative research methods, as in this case the
existing relationships were not considered quantifiable, although they deserved
inductive bibliographic references analysis. When geography is criticality
understood according to the anarchist principles, without the traditionalism, there
is a pleasurable geography for students that can help them to meet themselves;
affording their own choices; the desire for freedom and the collectivism notion.

Keywords: Anarchist education. Anarchism. Geography education. Brazilian
education. Liberal Education.
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1. INTRODUCAO

O anarquismo é a rejeicdo de todo e qualquer autoritarismo que venha a
frear o caminho que o ser humano pode trilhar em busca da liberdade. Portanto,
a educacdo anarquista ou libertaria, vem a ser a manifestacdo de préticas
educativas com os principios politico-filos6ficos anarquistas. Quando pensado
esse viés educacional numa sociedade anarquista é muito simples a ver como
uma grande utopia - jA que se vive numa sociedade capitalista - por isso é
necessario enxerga-la e adapta-la dentro do atual sistema brasileiro.

Um dos principios mais basicos dentro do anarquismo € a auséncia de
Estado, sendo assim, dentro de uma sociedade capitalista, a educacéo libertaria
deve se manifestar como um enfrentamento cooperativo ao sistema vigente
(GALLO, 2007), ja que este, de acordo com Woodcock (1998), € a barreira para
a construcdo de uma sociedade sem a divisao de classes.

Dentro disso, como poderia a educacédo anarquista contribuir no ensino
de geografia, dentro de uma sociedade capitalista? A situacdo precaria em que
se encontra a educacao brasileira se tornou ainda mais evidente em tempos de
pandemia, onde se pode observar escancaradamente o acesso desigual, como
por exemplo as tecnologias da educacdo durante as aulas remotas que
contemplaram um minimo de estudantes. Portanto ndo se pode aguardar para
assistir ainda mais as consequéncias de um Estado neoliberal que preconiza a
desigualdade.

As privatizacdes aqui citadas ndo sdo apenas aquelas relacionadas a
mudancas de instituicdes estatais para o setor privado, mas também o ato de
privar a populacéo do pensamento critico. Privar € aprisionar o educando de uma
educacdo que o permita, antes de qualquer coisa, pensar por si SO sem um
“cabresto” o conduzindo a caminhos de beneficios desconhecidos. E a geografia
escolar brasileira, por sua vez, € uma das areas que mais vem sendo atacada
com esse cenario; uma vez que sofreu e vem sofrendo diversas tentativas de
reestruturacdo e conta com um corpo docente negligenciado (VESENTINE,
2015). Dessa forma, é de extrema relevancia que se dirija mais o olhar para a
educacéo anarquista como um caminho de libertacdo, e para isso € necessario
ultrapassar as paredes da escola, virando-se contra todo autoritarismo e prisao

intelectual.



Esse trabalho tem como objetivo geral caracterizar e analisar as
contribuicdes anarquistas dentro do ensino libertario da geografia, para
posteriormente proporcionar uma comparagédo do ensino libertario com o atual
ensino, e por sua vez demonstrar a possibilidade de um novo referencial para a
educacdo dentro do ensino de geografia na educacdo béasica brasileira. Para
tanto, sera necessaria uma analise das distintas posi¢cdes sobre um mesmo
tema, no caso as tendéncias pedagdgicas, buscando suas diferencas e/ou
semelhancas. Em seguida analisar as principais caracteristicas do movimento
anarquista, da educacao libertaria e de autores contribuintes dentro desse tema.
E entdo comparar o ensino de geografia nos pressupostos anarquistas e as
contribuicées dos anarquistas e gedgrafos, Eliseé Reclus e Piotr Kropotkin, para
esse ensino.

Para comparar o ensino da geografia libertaria com o ensino atual,
utilizou-se uma pesquisa qualitativa, ja que aqui pode-se considerar que as
relacdes existentes ndo sdo quantificaveis, e sim dignas de uma analise indutiva
das referéncias bibliograficas. Para tanto, optou-se por uma pesquisa
exploratoria e bibliografica, ja que aqui buscou-se dados qualitativos e
comparativos dignos de uma andlise bibliografica (GIL,2002). Partiu-se de
materiais ja publicados para a andlise proposta e buscou-se uma exploracéo dos
gue ja contribuiram para esse pensamento, para dessa forma torna-los mais
visiveis por meio desse trabalho.

O segundo capitulo se inicia com a caracterizacéo e diferenciacdo das
tendéncias pedagogicas liberal e libertaria; logo depois € exposta uma discusséo
acerca de qual tem sido a funcédo da escola no ensino brasileiro. No terceiro
capitulo se abre um panorama mais extenso do que é de fato o movimento
anarquista e 0 que 0 ensino anarquista tem a oferecer de mais rico para a
educacédo; logo em seguida é contado um pouco sobre a historia da escola
moderna e seus precursores, em especial Ferrer y Guardia. No quarto capitulo
sdo recapituladas as informacdes até entdo expostas para se adentrar em
especificidades do que seria entdo o ensino de geografia no Brasil e como ele
se deu; logo em seguida traz-se as contribuicdes dos gedgrafos e anarquistas
Eliseé Reclus e Piotr Kropotkin para a geografia escolar. Para finalizar, tem-se
as consideracdes finais com reflexbes e possibilidades de ensino para a

geografia.



2. AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS LIBERAL E LIBERTARIA E A
FUNCAO DA ESCOLA

2.1. As tendéncias pedagdgicas liberal e libertaria: principais

caracteristicas

E de suma importancia entender as caracteristicas centrais que
diferenciam a escola tradicional da libertaria, com a finalidade de contextualizar-
se melhor a escola libertaria, porém é de se considerar ainda mais importante
compreender as concepcdes dentro dessas escolas. Por isso este trabalho ira
caminhar dentro das concepcdes e ndo propriamente das escolas, ja que estas
muitas vezes levam caracteristicas semelhantes, dificultando a diferenciacéo.

A pedagogia, enquanto teoria da educacao, acontece de forma funcional
guando alinhada a pratica pedagogica. Sendo assim, uma tendéncia pedagogica
gue nao tem como finalidade conduzir a pratica educativa, ndo se caracteriza
como pedagogia (SAVIANI, 2005): “A relagdo entre teoria e pratica € a mais
fundamental da pedagogia” (SCHMIED-KOWARZIK, 1983 apud SAVIANI, 2005,
p.1)

Saviani (2005), estabelece duas concepcoes de educacdo, sao elas: a
primeira, onde a prioridade € a teoria; a segunda, onde a prioridade é a pratica.
Basicamente, a primeira se pauta em como ensinar, jA a segunda em como
aprender. No entanto, essas divisbes ndo abarcam a educacédo libertaria,
tornando a exposicdo de ideias escassa para o objetivo deste trabalho, mas néo
sendo menos importante.

Luckesi (1994) agrupa as tendéncias pedagogicas utilizando como critério
0s propositos sociais das escolas. Sao elas: pedagogia liberal, que pode se
manifestar como tradicional, renovada-progressivista, renova nao-diretiva ou
tecnicista; pedagogia progressista, que pode se manifestar como libertadora,
libertaria ou critico-social dos contetdos. Os dois grupos seréo tratados de forma
geral, ja que em varios momentos as caracteristicas de cada manifestacéo
podem acabar se assemelhando, o que gera normalmente uma confusdo, mas
gue na verdade faz parte da construcdo da historia da educacdo, que muitas
vezes se mostra um tanto contraditoria.

A pedagogia liberal, advém do liberalismo, que € uma doutrina que busca

justificar e apoiar o sistema capitalista dentro de suas classicas consideracgoes,
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como a defesa pela propriedade privada dos meios de producéo, a liberdade, o
individualismo e a divisdo da sociedade em classes (LUCKESI, 1994). Sendo
assim, a doutrina liberal caminha junto ao capitalismo, e a pedagogia liberal por
sua vez é a mais pura expressao desses interesses dentro da educacgdo
(LUCKESI, 1994).

Portanto, a escola liberal cria um ambiente onde os alunos sé&o tidos como
iguais e livres e, logo possuem as mesmas oportunidades. Por trds desse
emblema de igualdade e liberdade se esconde a diferenciacéo de classes, afinal
ter oportunidades ndo € o mesmo que ter acesso. Oportunidade sem acesso de
nada vale para se chegar onde almeja. Os estudantes s&o incentivados a cultivar
aptiddes individuais de acordo com as suas devidas atribuicbes a serem
executadas dentro de uma sociedade - com normas e valores pré-estabelecidos
- criando-se uma cultura individualista e classista (LUCKESI, 1994).

Ainda na pedagogia liberal, tem-se a tendéncia tradicional, onde o
protagonismo € do professor que tem como papel passar adiante conhecimentos
- estes sem qualquer relacdo com a realidade social-, enquanto os alunos tém
gue absorver tais conteuados (SAVIANI, 2005). Aqui o0 aluno € visto como um
diamante, que precisa ser lapidado para tomar forma e receber um valor pelo
seu esfor¢co exclusivamente intelectual. Na tendéncia liberal renovada tem-se
uma mudanca apesar de manter ainda a esséncia da tradicional: o protagonismo
passa a ser do aluno, porém a educacao é trabalhada dentro dos interesses e
necessidades individuais para que a crianca se adapte ao meio (LUCKESI,
1994). Na tendéncia tecnicista tem-se a producdo de mao-de-obra para o
mercado, ou seja, a educacdo € completamente técnica e sem vinculo algum
com o conhecimento critico da realidade social (LUCKESI, 1994).

Na pedagogia progressista, o termo “progressista/progressismo” néao é
aplicado como no movimento filosoéfico iluminista, e sim para apontar uma
tendéncia pedagdgica que tem como pressuposto primordial a andlise critica e
real da sociedade. Sendo assim, é entendido que essa tendéncia vai contra o

capitalismo, como aponta Luckesi:

Evidentemente a pedagogia progressista ndo tem como
institucionalizar-se numa sociedade capitalista; dai ser ela um
instrumento de luta dos professores ao lado de outras préaticas
sociais. (LUCKESI, 1994, p. 63)
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Dentro da pedagogia progressista encontra-se a tendéncia libertadora e
libertaria, que em muito se assemelham. Ambas visam o antiautoritarismo, a
autogestdo pedagdgica, a aprendizagem em grupo, o ndo conteudismo e a
educacdo popular (LUCKESI, 1994). Enquanto a libertadora visa uma
transformacgao social a partir de temas geradores resultantes da realidade do
educando, a libertaria visa uma transformacao da personalidade. Esta coloca o
educando como ser politico, que levara adiante os conhecimentos adquiridos
para 0s grupos que promoverdo a mudanca no seio do sistema (LUCKESI,
1994).

Ainda na pedagogia progressista, tem-se a tendéncia critico social dos
conteudos, onde ha a mediacao entre o individuo e o social. A transmissao dos
contetdos e assimilacdo do estudante resultara num saber critico. De forma
geral, essa tendéncia visa a apropriacdo dos conteudos para se adequar e ser
util aos interesses populares (LUCKESI, 1994).

Na escola progressista, a critica as classes sociais € de extrema
relevancia, acreditando que € possivel, mesmo dentro da légica estatal,
introduzir acdes transformadoras, porém, é de se saber que o Estado suportara
essas acdes apenas ao ponto de ndo prejudicar o seu poder. Dentre as escolas
progressistas, a Unica que se opde a uma educacédo administrada pelo Estado &
a escola libertaria, ancorada no principio de autogestdo, como coloca Gallo
(2007):

A proposta é que a propria sociedade organize seu sistema de
ensino, a margem do Estado e sem a sua ingeréncia, definindo
ele mesmo como aplicar seus recursos e fazendo a gestéo
direta deles, construindo um sistema de ensino que seja o

reflexo de seus interesses e desejos. E o que os anarquistas
chamam de autogestao. (GALLO, 2007, p. 27)

Neste sentido, esta pesquisa abordara nossas arguicdes sempre dentro
de uma concepcao de enfrentamento, no caso, dentro da educacéo libertaria de

cunho anarquista.



12

2.2. A funcéo da escola na educacéo brasileira

O artigo 205 do capitulo 11l da Constituicdo Federal, deixa explicito que
educacao € um “direito de todos e dever do Estado”, esta atribuicado esta descrita
no artigo 206, no qual enfatiza que o ensino serd ministrado com base em
principios, dentre eles séo citados: “liberdade de aprender e ensinar”, “pluralismo
de ideias e concepgdes pedagodgicas” (BRASIL, s/d), entre outras ideias, que se
leva a pensar que de fato nasce-se livre, como considerou Rousseau na frase
‘O homem nasceu livie mas em toda a parte eu o vejo acorrentado”
(ROUSSEAU, s/d apud WOODCOCK, 1998, p.18). Nao s0 se leva a pensar que
se nasce livre, como também que o Estado tem dado conta, ao longo da histéria,
de arcar com seus deveres. No entanto, é sabido que o Estado trata a educacéo
como um empreendimento para alastrar perspectivas sociopoliticas que |Ihes
sejam convenientes (GALLO, 2007).

A escola nada mais € que a materializacdo da educacédo, e assim uma
instituicdo social de grande peso na nossa sociedade atual, sendo abrigo tanto
da manutencao do sistema capitalista como também da possibilidade de luta
contra as opressdes desse sistema (SANTOS, 2019). Como aponta Santos, a

escola, em sintese é:

(...) um meio de producéo e manutencdo de uma ‘massa humana
inerte’, que sustenta sistemas de dependéncia econbmica e
politica. Em geral, as motivacbes de funcionamento de uma
escola séo de fundo econdmico, politico e ideoldgico, raramente
de carater filosofico e humanizador, por meio da cultura.
(SANTOS, 2019, p.14)

Sendo assim, a escola ndo € romanticamente um espaco para promover
a educacdo, e sim onde se esconde objetivos puramente econémicos, politicos
e de idearios liberais. A educacéo é tida como um meio de moldar os seres
humanos desde a infancia (GOLDMAN, 2019), perdurando o privilégio de classe
e raca e ainda impedindo que o pensamento critico lhe chegue a partir do
entendimento da nossa verdadeira histéria. Essa escola que diz promover a
educacdo de qualidade, quando promove pessoas que feito maquinas
reproduzem os valores impostos pela sociedade e suas regras de “boa

convivéncia”, na qual o individuo fica impossibilitado de pensar por si s6 e
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procura por pensamentos pré-moldados. Goldman (s/d), € muito sabia em suas

palavras quando traz uma comparagao da escola com uma prisdo e um quartel:

E para as criancas o que a priséo é para o condenado e o quartel
para o soldado — um lugar onde tudo é utilizado a fim de quebrar
seu arbitrio e entéo triturar, amassar e molda-lo em um ser
completamente estranho a si mesmo. (GOLDMAN, s/d, p.71)

“Disciplina e uniformidade”, como diz Goldman (s/d, p.71) é a verdadeira
perversidade que o sistema escolar comete aos individuos, e estes recebem tais
danos de forma inconsciente e involuntéria.

Um dos problemas mais atuais que demonstram essa uniformidade s&o
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'’s), criados em 1995, onde através
desse documento o governo impde as bases para a educacgao, ou seja, 0 que se

deve ensinar em sala de aula de acordo com cada disciplina (MIRANDA, 2014).

Essas reformas inserem-se em um processo cujas
caracteristicas permitem afirmar estar ocorrendo uma
colonizacdo da educacao e, mais especificamente, do curriculo,
pelos imperativos da economia. Esse processo de colonizacéo
tem sido responsavel pela submisséo da educacao, do curriculo
e, em consequéncia, de todo o sistema de ensino as regras do
mercado. (ROCHA, 2010, p. 8 apud MIRANDA, 2014, p. 57 —58)

“Colonizagéo da educacdo” (ROCHA, 2010, p. 8 apud MIRANDA, 2014,
p. 57 — 58) € um termo muito conveniente para explicar o que aconteceu no
cenario da educacgao quando surgiu os PCN'’S, assim como também explicar o
atual cenario no Brasil. O que € a colonizacdo se ndo meios de mudar um
determinado grupo sem que de fato seja a vontade deste. Logo, a colonizacao
da educacéo seria uma forma de impor que o meio educacional seria regido por
algo pré-determinado, que ndo haveria escolhas, e que todo o corpo pedagdgico
estaria a partir de entédo sujeito a seguir um parametro, no qual o governo acharia
conveniente segundo as suas politicas neoliberais, e as quais tem trabalhado
para que os individuos se tornem menos criticos e mais submissos.

Em 1988, surge entdo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
alcancando o ensino médio em 2008, onde ocorreu a sua ultima atualizagédo
(BRASIL, 2018). A BNCC vem de modo a complementar os PCNs, trazendo de
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forma mais especifica os contetdos a serem trabalhados em cada disciplina em
sala de aula.

E necesséario deixar claro que ndo é a pretensdo deste trabalho
deslegitimar a importancia do espaco escolar atualmente. A discusséo de qual
seria a funcdo da escola trata, entre muitos pontos, sobre os paradigmas e
uniformizagdo dos curriculos escolares no Brasil (GALLO, 2016). E citado o
Brasil, porque é o que faz aproximar, e este trabalho n&o tem espaco suficiente
para ir além das fronteiras, no maximo pode-se utilizar alguns exemplos de
outras nacgoes.

Pode-se perceber que, apesar das precariedades no ensino brasileiro, a
escola tem tido uma importancia fundamental na formacgéo de individuos criticos,
e um grande exemplo disso foi o episodio que ocorreu no final de 2015 no Estado
de Sao Paulo, que Gallo (2016) descreve como um acontecimento em que o
governo do Estado anunciou uma reestruturacdo nas escolas estaduais, o que
implicaria no fechamento de cerca de 70 escolas; promovendo uma reagcdo nos
estudantes que prontamente ocuparam boa parte das escolas que seriam
fechadas e foi esse ato de combate que fez com que o governo adiasse sua
deciséo.

Entdo por que se diria que a escola € um ambiente apenas de formacéo
de corpos que serdo entregues a manutencao do capitalismo? De forma alguma,
a instituicdo escolar capitalista pode até ter tal intencdo, mas a educacao €
composta também de um corpo docente capaz de preparar seus educandos para
o enfrentamento e reivindicacdo por direitos minimos (GALLO, 2015). E o
resultado desse trabalho pode ser provado em atos como esse de 2015, com 0
resgate do senso comunitario e o reconhecimento de que a escola publica
pertence a sociedade e por isso é dever estar comprometido em mudar o seu
processo de ensino e a irrelevancia com que é tratada pelo governo (GALLO,
2016).

O grande problema é: a uniformizacdo do ensino e a precariedade
material. “[...] o peso do comum esmaga as diferengas”, diz, sabiamente, Gallo
(2016, p.995). Por que a necessidade de a¢des que promovem a uniformizacao
de tudo, se vivemos em um pais de uma diversidade gigantesca, tanto cultural

guanto social e econébmica? O que se quer dizer é: a escola € um campo fértil
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para a mudanga, mesmo no seu modelo atual, 0 que néo significa que n&o deva

haver forgas para a mudanga de modelo, como coloca Gallo:

[...] o projeto que mais que chama nédo é o de transformar as
instituicdes, porque elas sempre serdo instituicbes; mas o
aguele de poder agir nelas provocando transforma¢des em nos
mesmos. As instituicdes continuam e nés também, mas ja ndo
SOmMOos 0S mesmos. Isso é o que importa. (GALLO, 2016, p.1003)

3. A ESCOLA MODERNA, O ANARQUISMO O ENSINO ANARQUISTA

3.1. Afilosofia politica do Anarquismo

Anarquia € uma palavra de grande peso dentro deste trabalho, a qual é
importante conceituar de forma didatica para que ndo seja interpretada de
maneira jocosa, tal termo, sendo muitas vezes confundido como sindénimo de
“caos”, comumente descritos na linguagem popular (WOODCOCK, 2007).

Do grego archon (governante) e prefixo an (sem), significa estar ou viver
sem governo (WOODCOCK, 1998). Portanto, 0 anarquismo preconiza a rejeicao
ao Estado, entendendo que este é o grande empecilho da sociedade; e que as
relacdes de poder s6 podem ser superadas quando a sociedade se basear em
relacbes de cooperacao voluntaria (WOODCOCK, 1998). O que diferencia, de
forma indubitavel, uma sociedade anarquista de uma sociedade estatal é:
enquanto a sociedade anarquista prevé uma rede de relacbes naturais,
fundamentado em autodisciplina e cooperacéo; a sociedade estatal institui a
disciplina e cria uma rede de relacdes artificiais, as quais impde as classes dos
subordinados e dos subordinadores (WOODCOCK, 1998).

Segundo Woodcock (1998), Joseph Proudhon foi o primeiro a agrupar
pessoas que fizeram surgir o primeiro movimento anarquista, € o0 primeiro a se
assumir anarquista, afirmando que “Ser governado é ser cuidado, inspecionado,
doutrinado, aconselhado, controlado, avaliado, pesado, censurado, e mandado
por homens que ndo tém nem o direito, nem os conhecimentos, nem valor para
fazé-lo” (PROUDHON, s/d apud WOODCOCK, 1998, p.13).

O surgimento do anarquismo é de fonte mutualista e coletivista e

completamente ligado a AIT (Associacdo Internacional dos Trabalhadores),
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também conhecida como Primeira Internacional, que surgiu 1864 em Londres,
com o objetivo de reunir o proletariado para debater propositos em comum
(CORREA, 2013).

Para iniciarmos uma conceituacdo mais detalhada, Corréa conceitua de

forma sintética o Anarquismo como:

(...) uma ideologia socialista e revolucionéria que se fundamenta
em principios determinados, cujas bases se definem a partir de
uma critica da dominacdo e de uma defesa da autogestdo; em
termos estruturais, o anarquismo defende uma transformacao
social fundamentada em estratégias, que devem permitir a
substituicdo de um sistema de dominacdo por um sistema de
autogestdo. (CORREA, 2013, p. 12)

Errico Malatesta, um escritor revolucionario e ativista anarquista, escreveu
em meados de 1920 o “Programa Anarquista”, onde colocou pontos primordiais
gue constroem o Anarquismo na qualidade de visdo e movimento de
transformacéo social (GALLO, 2000). Baseado nesse programa, Gallo (2000)
traz um resumo em seis principios basicos.

Os trés primeiros principios partem da teoria, sdo: autonomia individual,
autogestao social e internacionalismo. A autonomia individual € um principio
fundamental, pois numa sociedade onde o ser humano néo tenha liberdade, a
sociedade nunca realizara a liberdade (GALLO, 2000). Trata-se basicamente de

uma relacao dialética entre individuo e sociedade:

A relagdo individuo/sociedade, no Anarquismo, €
essencialmente dialética: o individuo, enquanto pessoa humana,
sé existe se pertencente a um grupo social — a ideia de um
homem isolado da sociedade é impossivel, metafisica -; a
sociedade, por sua vez, sO existe enquanto agrupamento de
individuos que, ao constitui-la, ndo perdem sua condi¢cdo de
individuos autbnomos, mas a constroem. (GALLO, 2000, p. 33 -
34)

Logo, o anarquismo busca pela formac¢do de uma sociedade onde haja a
garantia da liberdade de cada pessoa humana (GALLO, 2000).

O segundo principio, autogestéo social, € uma consequéncia do principio de
liberdade; indo contra os poderes institucionalizados que visam, por meio do
autoritarismo, acabar com qualquer forma de liberdade (GALLO, 2000). Sendo
assim, deve ser de autonomia do ser humano gerir a sociedade em que esta
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inserido, como coloca Gallo: “Os operarios devem gerir sua fabrica, os
moradores devem gerir seu bairro, os cidaddos sua cidade, assim por diante”
(GALLO, 2000, p. 35).

O terceiro principio chama-se internacionalismo. Aqui trata-se de uma
revolucdo globalizada, onde € necessério que a emancipacédo dos individuos —
e logo, uma sociedade libertaria — ocorra de forma internacional, ou seja,
ultrapasse as fronteiras e atinja todas a unidades geopoliticas, indo contra o
sentimento nacionalista de exploragédo e dominagao (GALLO, 2007).

Foram citados os trés principios ligados a teoria, agora sera exposto 0s
trés principios ligados a prética. O primeiro € o da acao direta, a pratica de luta
do movimento anarquista; ja que o movimento pressupde uma sociedade livre e
autogerida, entdo a revolucao deve ocorrer por feito dos proprios individuos que
constituem esse coletivo (Gallo, 2000). A acdo direta € constituida,
principalmente, pelas taticas de propaganda e educacéo; de forma a gerar uma
consciéncia de todos os males que a sociedade é submetida enquanto numa
sociedade gerida pelo Estado, e assim agucar um sentimento de mudanca e
revolucao (Gallo, 200). A partir da ideia de utilizar a propaganda como tatica de
luta; surgiram jornais e revistas que visavam difundir os ideais
anarquistas/libertarios; e na educacdo surgem, dentre varios centros que
visavam uma educacéo popular, as escolas modernas — as quais serao citadas
mais a frente (Gallo, 2000).

Pode-se perceber que esse principio se encontra, hoje, presente em
varios espacos, que por mais que nao se declarem libertarios, carregam consigo
esse sentimento de liberdade, e acabam por muitas vezes optando por essas

taticas de luta:

Para maior parte dos anarquistas, entretanto, a acéo direta ainda
conserva o seu significado original, embora, a par de formas
tradicionais, tenha adquirido outras — tais como a invasao a
bases militares, ocupacgéo de universidades, casas particulares
ou fabricas. O que atornatéo atraente aos olhos dos anarquistas
€ a sua coeréncia com os principios libertarios e consigo prépria.
(WALTER, p.155-6 apud GALLO, 2000, p. 37)

O segundo principio pratico sdo as associa¢des operarias. O movimento

anarquista ndo coopta com partidos politicos, exatamente por estes fazerem
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parte da maquinaria do sistema capitalista instaurado (Gallo, 2000). Deste modo
precisam se organizar de alguma forma, dessa forma que surgem as
associacdes operarias, baseadas na cooperacdo e solidariedade, e sem
qgualquer tipo de autoridade ou hierarquizagcéo (GALLO, 2000).

O terceiro e Ultimo principio préatico é a greve geral, considerada como
principal forma de combate dos oprimidos contra os opressores (GALLO, 2000).
O numero de oprimidos é bem maior que de opressores, e esse humero é um
dos principais aspectos para levar a vitéria ao proletariado; sendo assim a greve
geral deve ser levada como acgéo priméaria e de precisio (MARMOL, s/d apud
GALLO, 2000). Sobre a relevancia de enfatizar a tatica de greve no movimento

anarquista:

[...] uma arma soélida e bem temperada que, quando bem
manejada, pode atingir o coracéo do capitalismo. E por meio da
greve que as massas recebem sua educacao revolucionéria e
comecam a entender a sua propria forca e o poder do inimigo,
adquirindo confianca em si e no valor das acdes audaciosas.
(MONATTE, 1907 apud GALLO, 2000, p. 38)

“O Estado é um mal que néo traz a ordem, mas o caos” (WOODCOCK,
1998, p.14), ou seja, 0 caos na verdade € instaurado pelo Estado e néo pelo
anarguismo, como foi citado no inicio desse capitulo sobre a visdo equivocada
em relacdo ao termo anarquia.

Outro ponto importante a ser destacado é a desconstrucao da ideia de
gue o anarquismo é utopico. Longe disso, 0 anarquismo busca a aniquilacéo das
injusticas no presente; diferentemente das utopias que procuram por algo ideal,
e que perduraria no tempo (WOODCOCK, 1998). O anarquista enxerga que as
necessidades mudam no decorrer do tempo, a histéria esta sempre a se
desenvolver, logo os motivos de luta podem vir a ser outros no amanha, o que
faz necesséario que as téaticas de lutas estejam sempre sendo repensadas e
adaptadas ao agora (WOODCOCK, 1998).

3.2. A educacao anarquista

Educacéo anarquista ou educacdao libertaria? Os dois termos séo validos,

porém aqui sera priorizado enfatizar a “anarquia”, exatamente para desmistificar
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a ideia errénea que tentam incumbir nessa palavra, assim como foi citado no
subcapitulo anterior.

Ha trés importantes aspectos politicos- filosoficos que perpassam a
educacdo anarquista, e aqui se buscara descrevé-los e discuti-los. Primeiro, a
educacdo integral, que é a base da pedagogia libertaria; e s6 é sustentada a
partir do conceito de homem dentro do processo educacional (GALLO, 1996). A
educacdo pode caminhar por dois objetivos: se engajar com a geréncia da
sociedade, e para isso seria necessario educar seres humanos aptos a esse
feito; ou se engajar com a transformacdo da sociedade, e para iSso seria
necessario educar para a mudanca (GALLO, 1996):

Na histéria da filosofia e da educacédo, podemos identificar duas
concepc¢bes fundamentais acerca do conceito de homem: a
concepcao essencialista, segundo a qual aquilo que é o homem
€ definido por uma esséncia anterior e exterior a ele e a
concepgao existencialista, segundo a qual o homem define-se
apenas a posteriori, através de seus atos, construindo
paulatinamente a esséncia do que € ser homem de dentro para
fora. (GALLO, 1996, s/p)

Por tanto, de acordo com os principios anarquistas, a educacao precisa
estar comprometida em educar para a transformacdo da sociedade e para a
construcdo de uma sociedade livre (GALLO, 1996).

A partir do entendimento de qual € a conceituacdo de homem dentro da
educacdo anarquista, pode-se entender o que seria a educacéao integral. Para
isso, traz-se aqui uma breve definicdo de educacao integral para se dar inicio a

discussao:

A ideia moderna — de educacéo integral — nasceu do sentimento
profundo de igualdade e do direito que cada homem tem,
gquaisquer que sejam as circunstancias de seu nascimento, de
desenvolver, da forma mais completa possivel, todas as
faculdades fisicas e intelectuais. Estas Ultimas palavras definem
a Educacéo Integral. (ROBIN, s/d apud GALLO, 1996, s/p)

A liberdade da sociedade, ou melhor, a emancipacédo da massa, s6 podera
ocorrer dentro de um ambiente onde a educacéo seja de qualidade e para todos,
e ndo so6 para aqueles que possuem poder aquisitivo — os chamados burgueses,
dentro da divisdo da sociedade em classes (BAKUNIN, 1979).
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‘Aquele que sabe mais dominara naturalmente aquele que sabe menos”
(BAKUNIN, 1979, p. 32). E exatamente por meio dessa dominagao que se tem
controlado a massa. Dai a importancia que o movimento anarquista da a
educacgao, tanto a formal, realizada dentro das escolas; quanto a informal,
realizada por meio de cultura, informacdo e até mesmo sindicatos (GALLO,
2007).

E notavel como certos fatos sdo atemporais, ou talvez apenas tenham
permanecido na sociedade: em 1869, Bakunin escrevia que “tanto os progressos
intelectuais como materiais contribuiram, pois, para aumentar a sua escravidao”
(BAKUNIN, 1979, p. 37). Ou seja, a ciéncia produz para a burguesia, porque a
massa nao tem educacéo suficiente para utilizar das producdes intelectuais; e a
industria s6 produz capital para os que ja tem (BAKUNIN, 1979). Por isso se faz
necessaria uma educacéo integral, onde a classe dominada possa progredir de
forma plena e continua, para posteriormente poder ter o mesmo potencial que a
classe dominante tem para mutacéo da sociedade (GALLO, 1996).

E como seria essa instrucao integral? O ensino cientifico devera ocorrer
concomitante ao ensino pratico, fazendo com que o educando esteja preparado
nao so6 para o trabalho como também para o seu autoconhecimento (BAKUNIN,
1979). Como disse Bakunin, “s6 assim sera possivel formar um homem
completo: o trabalhador que compreende e que sabe” (BAKUNIN, 1979, p.44).

E importante diferenciar o principio de instrugdo ou educac&o integral e
as atuais escolas de tempo integral do Programa Mais Educacéo. As escolas de
tempo integral que se tém hoje ndo pressupdem a mesma pratica da educacéo
anarquista. O préprio nome “tempo integral’, demonstra que se da mais
importancia para o tempo em que o educando permanecera na escola do que a
gualidade de ensino que Ihe sera proporcionado.

Como um segundo aspecto da educacdo anarquista, tem-se o homem
como produto social, indo contra a crenca de que os seres humanos séo
diferentes por natureza e por isso atingem certo grau social; porque nao se tem
inclinacdo para tal, logo a sociedade da oportunidades iguais, porém alguns
conseguem e outros nao por questdes de aptiddes e esforcos pré-determinados
pela natureza (GALLO, 1996). A educagédo anarquista ira pressupor exatamente

0 contrario dessa ideia. Ideia tal que pode ser considerada até mesmo vulgar,
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por resumir toda a disparidade econOmica, social e cultural existente na
sociedade a meras diferencas naturais.

Bakunin é quem vir4 defender que os seres humanos séo resultados
sociais e levados a serem afeicoados conforme os interesses do capitalismo;
logo se os resultados dos povos oprimidos serdo sempre menores que 0s dos
opressores, isso é culpa da falta de acessibilidade que o Estado da aos que néao
detém capital (GALLO, 1996). E exatamente por a sociedade ser em grande
parte frutos sociais é que eles estdo aptos a mudar as atitudes (GALLO, 1996).

E necessario compreender que os seres humanos s&o frutos do que vivem
e vivenciam, e assim sdo moldados (GALLO, 1996), como aponta Bakunin:

[...] enquanto houver herangas, e desenvolvimento das crian¢as
ndo sera nunca o resultado das suas energias e das suas
capacidades individuais; estard dependendo da fortuna, da
riqueza ou da miséria das suas familias. (BAKUNIN, 1979, p. 40)

Para que o ser humano seja digno e completo, € necessario que nasca
num seio familiar adequado e instruido, que tenha uma educacéao integral, e que
tal educacéao seja sustentada pela liberdade da sociedade e que estejam a pé de
igualdade social, econdmica e cultural entre todos (BAKUNIN, 1979).

A autogestdo € um dos pilares do movimento anarquista, e por
consequéncia um principio dentro da educacao libertaria. Autogestdo pode
permear por diferentes ambientes, mas na escola que se faz mais eficaz e
distribuida ao povo (GALLO, 1996). Na pratica educacional a autogestédo
acontece em duas etapas: primeiro € necessario a auto-organizacdo, que
envolve educandos, educadores e toda a comunidade escolar; depois a
formacéo social e politico conjuntamente da formacédo basica (GALLO, 1996).

N&o ha como falar de autogestdo sem falar da liberdade propriamente
dita, afinal a autogestdo é a liberdade. O estado de liberdade € construido
coletivamente, ndo ha como se atingir a liberdade sozinho e sem solidariedade
com o todo (BAKUNIN, 1975), como ja foi dito ao abordar os principios do
movimento anarquista no capitulo anterior.

A atitude coletiva que muitos autores acreditam, principalmente o préprio
P.J. Proudhon, é de que para a ascenséo a liberdade € necessaria a educacao;
pois é esta que promovera a emancipacdo da sociedade (LENOIR, 2007). Com
excecao de Bakunin, que pressupde que a emancipagdo econémica deva se dar

como um primeiro passo, pois € esta que trard a emancipagdo dos outros
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aspectos (BAKUNIN, 1979). Apesar do trabalho caminhar numa ideia de que a
emancipacao se da por meio da educacao, essa reflexdo que Bakunin tras é de
grande importancia para compreender que a educagao nao se basta sozinha,
apesar de ser indispensavel (LENOIR, 2007).

Porém, dentro disso permeia uma discussao acerca dessa tal liberdade:
a liberdade seria um meio pelo qual se educada ou seria 0 objetivo a se atingir
na educacdo? (GALLO, 2007). Se a liberdade é tida como um meio, entdo é
necessario assumir que ja se nasce livre, que a liberdade é uma caracteristica
natural; ja se a liberdade é tida como um fim, entende-se que a liberdade é um
produto social, ou seja, ndo se nasce naturalmente livre, mas pode vir a tornar-
se (GALLO, 2007).

[...] se a educacdo € uma panacéia como ja pensava Bakunin, ela
permanece um poderoso instrumento de emancipacdo e compreensdo dos
mecanismos de alienagdo econdmicos, politicos e sociais (LENOIR, 2007, p.13).
Logo, se for possivel autogerir o sistema de ensino, sera possivel colocar como

prioridade as inclinacées de um coletivo (GALLO, 2007).

3.2.1. O principio da autoridade na educacéo anarquista

Se na educacao anarquista a liberdade € o fim a ser atingido, como ela
deve se iniciar? A educacdo anarquista inicia-se com a autoridade (GALLO,
2007). Essa ideia de autoridade pode assustar um pouco a quem de subito 1é
dentro de um texto de cunho libertario, por isso torna-se necessario elucidar com
esse trecho de Hanna Arendt em “Entre o passado e o futuro” onde disserta

sobre autoridade:

Visto que a autoridade sempre exige obediéncia, ela é
comumente confundida como alguma forma de poder ou
violéncia. Contudo, a autoridade exclui a utilizacdo de meios
externos de coercédo; onde a forca é usada, a autoridade em si
mesmo fracassou. (ARENDT, 2019, p.129)

Aqui é falado em autoridade; e ndo em autoritarismo, coercéo,
superioridade, entre outros termos que na pratica pressupde a violéncia. A

educacédo tem uma funcéo de preparar o educando para o mundo, portanto a
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ideia de autoridade colocada aqui € a da responsabilidade que o educador tem
com o educando ao inicia-lo a outro mundo (ARENDT, 2019):

Na medida em que a crianga ndo tem familiaridade com o
mundo, deve-se introduzi-la aos poucos a ele; na medida em que
ela é nova, deve-se cuidar para que essa coisa nova chegue a
fruicdo em relagdo ao mundo como ele €. Em todo caso, todavia,
0 educador esta aqui em relagéo ao jovem como representante
de um mundo pelo qual deve assumir a responsabilidade,
embora ndo o tenha feito e ainda que secreta ou abertamente
possa querer que ele fosse diferente do que é. (ARENDT, 1979,
p. 239 apud GALLO, 1993, p. 68)

E de suma importancia deixar claro que a discussdo aqui acerca de uma
educacdo anarquista nao se trata de aplica-la numa sociedade anarquista, pois
isso fugiria da atual realidade; mas sim de uma educacdo anarquista num
contexto de sociedade capitalista (GALLO, 1993). Numa sociedade anarquista,
a educacao seria voltada para que 0s jovens se preparassem para gerir 0 seu
coletivo; ja dentro de uma sociedade capitalista, a educacao anarquista entra
como uma forma de enfrentar o sistema vigente, ou seja, buscar numa
autogestdo a luta por uma transformacdo da sociedade rumo a liberdade de
todos (GALLO, 2007).

Pois bem, voltando ao uso da autoridade, tem-se que “um professor que
se sacrifica por aqueles que estéo a ele subordinados por seu privilégio divino e
humano, é um ser contraditério e absolutamente impossivel” (BAKUNIN, 1979,
p.74 apud GALLO, 1993, p.136). Sendo assim, o que Bakunin expressa € que
dentro de uma sociedade gerida pelo sistema capitalista, ao educar uma crianca
nos seus primordios da idade de forma livre, esta a confirmar o sistema que a
gue esta inserido e a ensinar o educando ao conformismo; ja que aqui trata-se
de uma dialética: o fim é afirmado a partir da negacédo do principio (GALLO,
1993). Assim retorna-se ao que foi dito no inicio dessa abordagem: “a liberdade
€ o fim e ndo o meio da educacgdo anarquista” (GALLO, 1993, p.136).

Conforme se faz o uso da autoridade nas primeiras idades, o senso de
liberdade e a sabedoria de autogestdo vai ganhando espaco, e se torna

desnecessario 0 uso da autoridade (GALLO, 1993). Como aponta Carlos Diaz:
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“Com efeito, nas primeiras etapas da vida infantil, € preciso que a manipulagéo
seja muito forte, e essa manipulacdo devera ir progressiva e paulatinamente
diminuindo” (DIAZ, 1978, p. 15 apud GALLO, 1993, p. 137).

Outro ponto importante dentro da educacdo anarquista € o trabalho contra
ideolégico, ja que dentro de uma educacéo ideoldgica o educando assumiria uma
caracteristica muitas vezes ficticia, uma vez que ele deixa de ter o direito de
escolher o que quer ser; é ai entdo que entra de forma mais concreta o papel do
educador como uma autoridade, onde indo contra qualquer ideologia, mostrara
aos seus educandos como de fato é o mundo |a fora e aos poucos como pode-
se ir moldando a propria personalidade sem sucumbir a identidades pré-
estabelecidas (GALLO, 1993). E o que Gallo (1993, p.142) chama de “educador
como ‘autor de si mesmo”.

Para finalizar essa breve discussdo sobre autoridade na educacéo,
propdem-se uma conclusdo de que o uso da autoridade se faz necessario para
gue aos poucos a crianga va negando essa autoridade e se reconhecendo; ao
se reconhecer e reconhecer o que ha la fora — sociedade capitalista — que ela
desenvolva de forma mais ampla a sua liberdade, porém, ndo de forma
egoceéntrica, e sim uma liberdade que vise a liberdade do outro — a solidariedade

-, OU seja, uma emancipacao coletiva (GALLO, 1993).

3.3. A escola moderna e seus precursores

A escola moderna é a expressao pratica do anarquismo dentro da
educacdo. Sera tratado nesse subcapitulo de como surgiu a ideia da escola
moderna, alguns principios e quais foram os seus principais fundadores e
praticantes.

Um professor: Francisco Ferrer y Guardia, morto em setembro de 1909
pelo governo Espanhol a mando da Igreja Catélica, deixou um legado
importantissimo para o ensino libertario (GOLDMAN, 2019). O legado de Ferrer
dentro da escola moderna ndo s6 desempenhou um papel importantissimo pra
educacdo popular anarquista, como também pra instrucdo da classe
trabalhadora, para os direitos trabalhistas e ainda na luta por direitos igualitarios
as mulheres (PRADO DA SILVA, 2016).
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A escola moderna de Barcelona foi o0 ambiente em que Ferrer fez campo
para as suas ideias educacionais. Fundada em 1901, na Espanha, tinha alguns
principios basicos como: educagdo de ambos os sexos, educacdo das classes
sociais e o laicismo (RIBEIRO, 2017).

A “coeducagdo de ambos os sexos”, como o proprio Ferrer y Guardia
(2010, p. 12) intitulou, era baseada na necessidade de que a mulher fosse tdo
reconhecida como o homem, assim sendo, é necessario que tenham direitos e
crescimento iguais (FERRER y GUARDIA, 2010). A construcao do patriarcado é
0 mal que tem colocado a mulher abaixo do homem, e por isso a necessidade
de uma educacao que desconstrua essa ideia e que contemple o homem e a
mulher como iguais (FERRER Y GUARDIA, 2010). Ferrer y Guardia aponta a

importancia dessa desconstrugao:

A natureza, a filosofia e a histéria ensinam, contra todas as
preocupacdes e todos os atavismos, que a mulher e 0 homem
completam o ser humano, e o desconhecimento da verdade téo
essencial e transcendental tem sido a causa de males
gravissimos (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 12).

O principio da “coeducacao das classes sociais”, trata-se de educar as
diferentes classes sociais num mesmo ambiente e parte da mesma necessidade
da coeducacdo de ambos 0s sexos, prevendo que dessa forma se evitaria que
possivelmente no futuro as criancas nao criassem diferencas; e proporcionasse
uma reflexao a divisdo de classes e o poder que uma impde a outra (FERRER Y
GUARDIA, 2010). Ferrer y Guardia (2010) destaca que a escola de Barcelona
nao era gratuita a todos, havendo um levantamento de quem podia pagar e quem
nao: “Para esta ideia eu procurei consequir ter alunos de todas as classes sociais
para refundi-los na classe Unica [...] praticando uma espécie de nivelacdo que ia
desde a gratuidade, as mensalidades minimas, as medianas até as maximas”
(FERRER Y GUARDIA, 2010, p.16).

E importante também destacarmos o principio do laicismo, e para isso é
necessario compreender-se a ideia de ensino racional, a qual Ferrer adotou em
sua escola. Com o ensino racional, Ferrer colocava a importancia das ciéncias
da natureza aliada a pratica, porém tal ensino racional ndo se resumia apenas a

razao, como pressupde o conceito, mas também colocava como necessario que
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a educacao recebida se transformasse em ser sensivel ao mundo (FERRER Y
GUARDIA, 2010).

O ensino laicista, portanto, esteia-se em utilizar da ciéncia e ndo da
religido como método de ensino; uma vez que a ciéncia ira produzir
conhecimento Uteis a sociedade no sentido de manter sua sobrevivéncia,
enquanto o ensino religioso se restringe a tornar os individuos submissos a ideia
de um deus que tudo faz (FERRER Y GUARDIA, 2010). Dessa forma, o ensino
politico também ndo é tomado aqui como pauta, ja que a ideia € exatamente ndo
educar para acreditar em discursos incumbidos de palavras que ludibriam o
povo, que no caso também seria uma caracteristica atribuida aos que governam
(FERRER Y GUARDIA, 2010).

Outra caracteristica importante a ser destacada na escola de Ferrer € a
anulacédo de castigos ou até mesmo recompensas, até mesmo porque se tratava
de uma coeducacédo onde o resultado principal deveria ser a igualdade e o
sentimento de solidariedade; e de forma alguma propagar atos de violéncia
(FERRER Y GUARDIA, 2010). Com isso as provas também néo faziam parte do
ensino, ja que segundo Ferrer y Guardia (2010), as provas sO transmitiam

sequelas negativas na vida do educando, como aponta:

Estes atos, que se vestem de solenidades ridiculas, parecem ser
instituidos para satisfazer o amor préprio doentio dos pais, a
supina vaidade e o interesse egoista de muitos professores e
para causar sendas torturas as criancas antes da prova, e,
depois, as doengas conseguintes mais ou menos prematuras.
(FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 34)

Ferrer também traz um apontamento muito interessante acerca do que
€ 0 ensino, trazendo uma reflexdo sobre a quantidade de atribuicdes que se
coloca ao aprendizado, quando na verdade ele se trata de uma transmissao de
conhecimentos adquiridos ao longo da historia e que devem ser utilizados de

forma a transformar a sociedade:

A ideia ensino ndo deveria ser seguida de nenhum adjetivo;
responde unicamente a necessidade e ao dever que a geragao
que vive em plenitude de suas faculdades sente de preparar a
geracdo nascente, entregando-lhe o patriménio da sabedoria
humana (FERRER Y GUARDIA, 2010, p. 39).



27

Apesar de Ferrer ser um grande nome e inspiracao dentro da criagao das
escolas modernas, nao foi ele que iniciou tal ideia (GOLDMAN, 2019). De acordo
com Goldman (2019), Ferrer se inspirou na escola moderna da Franca — escola
moderna de Montmartre - cuja fundadora foi Louise Michel (1830 — 1905), uma
educadora de posicionamento anarquista. Louise era uma forte militante, e assim
teve sua ideia rapidamente contida, no entanto, foi o0 que inspirou muitas outras
escolas modernas (GOLDMAN, 2019).

Outra importante escola fundada foi a de Paul Robin, em Cempuis —
Franca, trazendo em sua concepc¢do uma forte discussao do quéo problematico
€ justificar a divisdo de classes na alegacdo de que as criancas séo frutos do
gue o seio familiar representa, e, portanto, isso ndo pode ser mudado
(GOLDMAN, 2019). De fato, as criancas carregam a heranca de uma educacao
negligenciada e um seio familiar desestabilizado, porém isso néao é justificativa
para a permanéncia da divisdo de classes, mas sim um fato que deve ser
erradicado de alguma forma. A educacdo de ambos os sexos era proibida na
Franca — a chamada coeducacdo — o que fez com que a Escola Moderna de
Cempuis fosse fechada pelo governo (GOLDMAN, 2019).

De acordo com Ribeiro (2017), no Brasil, as escolas anarquistas
comecaram a ser fundadas no século XX, algumas delas: Escola Moderna de
Sao Paulo (1912); Escola Moderna de Porto Alegre (Rio Grande do Sul, 1917);
Escola Eliseu Réclus (Porto Alegre, 1906); Escola Racional Francisco Ferrer
(Belém-PA, 1919) e a Escola para Operarias do Centro Feminino Jovens
Idealistas (S&o Paulo, 1920). Essas escolas ndo permaneceram devido a forte
represalia dos governos brasileiros de Artur Bernardes e Getulio Vargas e,
principalmente da ditadura militar (RIBEIRO, 2017).

Pode-se notar que todas essas escolas de educacdo anarquista vieram a
ser interrompidas através da perseguicdo do governo e em alguns casos pela
Igreja. A educacdo anarquista se pauta principalmente em ndo reproduzir 0os
valores impostos pelo Estado e pela Igreja, e sdo exatamente eles que exercem

um extremo poder na sociedade.

4. O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL E A GEOGRAFIA
ANARQUISTA
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4.1. O ensino de geografia no Brasil

Desde o século XIX pode-se notar como 0 ensino de geografia no Brasil
tinha uma relagdo extremamente politica e de interesse estatal dentro da
educacdo, notando-se que tanto a geografia quanto a historia s6 faziam parte do
curriculo escolar de forma a complementar e/ou nas abordagens de assunto que
pressupunham a utilizacao da geografia e da histéria (VLACH, 2015). O que fica
muito evidente com a Lei de 15 de outubro de 1827, que como afirma Vlach
(2015, p. 189) em relacdo a presenca do ensino de geografia no curriculo
escolar: “[...] sua presenga ocorria por meio da histéria do Brasil e da lingua
nacional, cujos textos enfatizavam a descrigédo do territorio, sua dimenséo, suas
belezas naturais’.

De acordo com Vlach (2015), a geografia escolar da época era demasiada
da descricdo de termos técnicos; e s6 com Manuel Said Ali Ida, em 1887, a
geografia passou a ser tratada de forma a ir um pouco além da descricdo e
buscar relacionar o territério com a presenca do ser humano. Porém, vale
ressaltar, que em 1882 houve um acontecimento de grande importancia na
historia educacional brasileira: alguns pareceres legislativos sobre a educacao -
decretados por Lebdncio Carvalho e relatados por Ruy Barbosa — os quais s6
foram aprovados aqueles referentes ao ensino superior, deixando a desejar o
ensino basico (REGO DA ROCHA, 2009).

O papel relevante aqui dado a Ruy Barbosa, que trouxe a tona uma
discusséao - apesar de néo ter sido aprovado - veio a apoiar 0s pensamentos de
muitos dentro do que se entende por geografia moderna (REGO DA ROCHA,
2009). Barbosa criticou o ensino brasileiro no referente a uma geografia
extremamente classica, que s6 se preocupava com a descricdo técnica de
termos; e defendendo uma educacéo que proporcionasse a criticidade e desse
espaco ao estudo pratico alinhado ao tedrico (REGO DA ROCHA, 2009). Apesar
de tais proposicoes, as quais infelizmente ndo foram pra frente, Ruy Barbosa se
baseou em ideias aos quais fez comparacfes infelizes do Brasil com outras
paises “intelectualmente mais avangados”, como descreve Rego da Rocha
(2009):
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Ele, de forma incessante, preocupava-se em fazer comparacdes
entre o Brasil e 0 “mundo civilizado”, refletindo uma postura entre
os “letrados” brasileiros da época que desejavam ver o pais ao
nivel do século, igualado principalmente aos paises europeus,
gue deveriam ter seus modelos de sociedade por nés copiados.
(REGO DA ROCHA, 2009, p. 80)

Ja em 1913, Carlos Miguel Delgado de Carvalho surge como uma figura
gue vem para criticar a geografia brasileira como tradicional e levantar a
necessidade de se estudar uma geografia cientifica; entretanto tal
posicionamento de Carvalho era de origem patriética e nacionalista, dado que
na época formava-se a ideia de construir uma nacao brasileira (VLACH, 2015).
E importante destacar que essas figuras, dentro da constituicdo da geografia no
Brasil, eram de extrema importancia, pois influenciaram em congressos de
educacédo e no curriculo do Colégio Dom Pedro Il, o qual era tomado como
parametro para as outras escolas de ensino secundario (VLACH, 2015).

A geografia s6 veio a ser reconhecida de forma institucional em 1930, ou
seja, todo o reconhecimento se deu primeiro no ensino basico para entédo chegar
as universidades (REGO DA ROCHA, 2009).

Miranda (2014) aponta que uma das primeiras problematicas que surge
apos um reconhecimento mais significativo da geografia no meio educacional foi
a lei de integracdo das ciéncias sociais, na resolucdo numero 96/68, onde “as
ciéncias Sociais eram compostas por Geografia, Historia e a Organizacao
Histérica e Politica do Brasil” (MIRANDA, 2014, p.57), o que fez com que tanto
a geografia quanto a histéria fossem passadas de forma muito rasa e ainda
admitisse que professores sem a formacdo especifica de cada uma dessas
disciplinas pudesse ministrar as ciéncias sociais, demonstrando a negligéncia

com o cenario educacional.

Esse periodo complicado da geografia no Brasil teve seu fim se
€ que se pode dizer isso no final da década de 1970 quando
acabou com a lei de integracdo das ciéncias sociais e ndo se
admitiu mais a formacgéo bi disciplinar em Geografia e Historia
em 24 meses (MIRANDA, 2014, p. 57).

Entre as décadas de 1970 e 1980 o Brasil presenciou uma mudanca
radical nas formas de pensar e repassar a geografia escolar, de modo que foi

deixado um pouco de lado a geografia tradicional, a qual enfatizada conceitos
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extremamente descritvos da terra e do homem, como conceitos
geomorfoldgicos e populacionais que s6 se baseavam na descricao; e foi-se
abracando a geografia critica, que traz uma visdo mais embasada desses
conceitos, fazendo uma ligacdo entre o conceito e o real, caracterizando o
espaco de acordo com suas discriminacdes, e ndo s6 permanecendo na
memorizagdo de fundamentos, mas os levando pra ser entendidos fora da
escola, como os trabalhos de campo (VESENTINE, 2015).

‘“Uma coisa é certa: o ensino tradicional da geografia -
mnemoénico e descritivo, alicercado no esquema “a Terra e o
homem” — nao tem lugar na escola do século XXI. Ou a geografia
muda radicalmente e mostra que pode contribuir para formar
cidadéo ativos, para levar o educando a compreender o mundo
em que vivemos, para ajuda-lo a entender as relacdes
problematicas entre sociedade e natureza e entre todas as
escalas geograficas, ou ela vai acabar virando uma peca de
museu” (VESENTINE, ANO, P.220)

Vesentine (2015) deixa claro que nao significa que a geografia dentro do
estudo da terra, em suas caracteristicas naturais, deva ser deixada de lado; as
geografias fisica e humana sdo complementares, e a necessidade de se estudar
alguns conceitos que néo necessariamente serdo acompanhados de alguma
critica também s&o importantes, uma vez que aqui se da énfase pra um ensino
gue forme o educando em sua integridade para compreender o mundo em que
vive e em todas as suas dimensoes.

A geografia critica ndo se pauta apenas em novas abordagens de
contetdo, mas também em como levar a pratica e habilidades (VESENTINE,
2015). Exemplo: quando os(as) educadores(as) abordam a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia, ndo sO6 estdo explicando tal preconceito, mas
também ensinando os educandos a néo reproduzirem o pensamento capacitista
e a terem habilidades em promover uma mudanc¢a no seu grupo. A geografia
escolar nunca acompanhou simultaneamente os estudos de geografia nas
universidades, o que faz uma necessidade de ser vista com outros olhos; o que
se € aplicado dentro da producédo universitaria esta longe de ser o mesmo dentro
da escola, e por isso “o fundamental é levar em conta a realidade dos alunos e
0s problemas de sua época e lugar” (VESENTINE, 2015, p.227)
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A geografia escolar brasileira é a disciplina que mais vem sofrendo
mudancas e tentativas de ser reestruturada, isso porque envolve visdes desde a
mais tradicional a mais moderna, sem contar que o corpo docente da geografia
nas escolas publicas brasileiras enfrenta dificuldades sem tamanho, como
salarios; infraestrutura precaria da escola; quantidade de educandos por sala;
entre outros tantos empecilhos para uma dedicacdo a educacéo (VESENTINE,
2015).

Portanto, fala-se de uma ciéncia extremamente ameagada pelo
neoliberalismo, uma vez que traca — ou deveria tragcar - caminhos pra formar
educandos socialmente criticos, mas nunca ocorrera isso de fato enquanto ndo
for a intencdo. Como disse Isnard (1978), a aventura humana no decorrer da
historia nos mostra que o ser humano reformulou o espagco onde substituiu a
necessidade pela intencionalidade: “A geografia ndo é, pois, como se diz
frequentemente, o estudo das relagdes entre o homem e o meio. E o homem
quem tem a iniciativa.” (ISNARD, 1978, p. 6).

4.2. Contribuicdes anarquistas para o ensino de geografia

O pensamento anarquista vai além dos muros académicos, ele permeia
movimentos que estdo na rua em prol da mudanca da sociedade; logo, as figuras
de maior peso para a evolucdo desse pensamento, dentro da geografia, ndo
poderia ser nada mais nada menos que pessoas que estiveram presentes na
luta da classe trabalhadora para produzirem conhecimento em beneficio do
povo: Reclus e Kropotkin (SOUZA, 2017).

4.2.1. Eliseé Reclus

Jean Jacques Elisée Reclus (1830 — 1905), nascido na Franca e num seio
familiar pobre e religioso, se desvencilhou da religido ao iniciar leituras como as
de Proudhon, e inclusive chegou a ter aulas de geografia com Karl Ritter
(ANDRADE, 1985). Reclus teve uma militancia muito ativa, chegando a lutar na
guerra franco-prussiana e a se juntar a Comuna francesa; e foi com essa carreira
extremamente ativa que Reclus agregou conhecimento suficiente sobre diversos

paises e suas geografias, se tornando futuramente um grande nome para a
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geografia (ANDRADE, 1985), e mais, grande contribuinte para o pensamento
libertario e educacional (SOUZA, 2017).

Reclus, como grande geodgrafo anarquista e preocupado com o caminho
gue a educacgédo tomava, trouxe contribuicdes importantissimas que hoje podem
ser aproximadas para refazer as perspectivas educacionais. Reclus (2011)
demonstra em sua obra “L’Enseignement de la Géographie”, a importancia da
geografia como uma ciéncia que mostra o que a Terra tem fornecido para a
sobrevivéncia dos seres humanos e quem a compde; e que todos esses fatores
podem ser analisados a olho nu, uma vez que se trata da propria realidade vivida.
O préprio disse: “Para aprender, tratemos antes de compreender. Ao invés de
raciocinar sobre o inconcebivel, comecemos por ver, por observar e estudar o
gue se acha a nossa vista, ao alcance de nossos sentidos e de nossa
experimentagcdo (RECLUS, 2011, p. 15).”

Reclus (2011) sempre se colocou contra o ensino tradicional da geografia,
propondo que o educando necessitava ser acolhido dentro de sua realidade, e a
geografia por sua vez, s6 poderia ser apresentada ao educando quando ela
fosse finalmente reconhecida como uma ciéncia que esta no nosso cotidiano, e
nao com meras memorizacdes de termos e conceitos complexos.

Em relacdo ao uso de materiais para auxiliar nas aulas de geografia,
Reclus (2011) se coloca determinado que sua utilizacdo deve ser feita apenas
se 0 objeto cumprir com a demonstracdo da realidade, caso contrario se faz
completamente inatil e confuso para o aprendizado do educando. Com esse
posicionamento foi que Reclus negou o pedido de Ferrer para que escrevesse
um livro didatico com a finalidade de ser usado pelos educandos da Escola
Moderna de Barcelona (FERRER, 2010). Reclus (2011), se opondo ao pedido,
escreveu uma carta destinada a Ferrer, colocando que acreditava que os livros
didaticos vinham sempre repletos de informacdes de cunho religioso e de
interesses estatais; as quais faziam desses livros inoportunos e desnecessarios
ao aprendizado do educando, porém, em certa medida, Uteis ao educador. Nas
palavras de Reclus: “Em meu conceito ndo ha texto para o ensino da geografia
nas escolas primarias. Nao conheco um sé que nao esteja infectado do veneno
religioso, patriético ou, o que é ainda pior, da mentalidade burocrética (RECLUS,
2011, p. 27)".
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O trabalho de campo, ou qualquer que seja as saidas do ambiente escolar
para apreender a geografia, € importante de ser realizada, porém com cautela
para que nao se torne uma atividade cansativa e enfadonha; sendo necessario
gue o educador saiba identificar 0 momento certo e o caminho para conseguir
provocar no educando a curiosidade (RECLUS, 2011). E ainda como enfatiza
Reclus (2011) varias vezes, € de extrema importancia conhecer a realidade do

educando, e utilizar disso para se aproximar do mesmo:

Em um bloco de marmore se encerra a mais bela das estatuas
(...). Mas é necessario que o escultor talhe a pedra e revele a
efigie oculta; da mesma maneira é preciso que o aluno descubra
0 pensamento que palpita na obra sob a vestidura das palavras.
E assim como surgird a figura do monumento que irradiara a
verdade laboriosamente buscada (RECLUS, 2011, p. 29)

A partir dessa citacédo pode-se entender que o despertar do interesse no
educando deve estar atrelado a pratica pedagodgica, de forma que essa pratica
seja utilizada para buscar o educando dentro de suas vontades, sem impor com
violéncia conteudos em sua cabeca, mas sim saber ensinar dentro das limitacdes
e desejos dos estudantes (RECLUS, 2011).

Dentro de um dos objetivos da educacdo anarquista, € importante
destacar a visdo que Reclus tinha em relacéao a funcéo da geografia escolar: “...]
a geografia € a Ciéncia que demonstra a unidade perfeita do grande dominio
terrestre e 0 absurdo das fronteiras (RECLUS, 2011, p.32)”. Sendo assim, a
geografia escolar serve para demonstrar o mundo em que se vive, relembrar os
caminhos tracados pela humanidade em outras épocas e como certos fatos se
repetem, e mais que tudo, entendermos o porqué e como libertar-se (RECLUS,
2011).

4.2.2. Piotr Kropotkin

Piotr Alexeyevich Kropotkin (1842 — 1921), nasceu na RuUssia, e diferente
de Eliseé Reclus, veio de uma familia rica, da qual abdicou dos seus privilégios
de principe e se tornou um grande nome para a geografia e o anarquismo;
publicando obras importantissimas pra geografia fisica e famosas teorias como

a da ajuda mutua e o anarco-comunismo (MORAES, 2015).
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Kropotkin (2011), dentro da geografia escolar, vai abordar a necessidade
de uma mudanca no sistema escolar, de forma que a geografia deixe de ser vista
como algo enfadonho, assim como também as demais disciplinas; trazendo
também a ideia da necessidade dos trabalhos de campo e da necessidade de
trazer a geografia para dentro da realidade cotidiana, assim como Reclus
também abordava.

O despertar do interesse no educando, que é abordado por Reclus (2011),
€ por Kropotkin (2011) colocado algumas estratégias ligadas com a criatividade,
onde contando-lhes histérias de como as coisas surgiram ou como se
desenvolveram através de lugares distintos pelos quais a humanidade
caminhou, torna muito mais interessante a compreenséo da geografia; e dessa
forma também faz com que o educando sinta-se mais proximo quando
compreende que faz parte dessa natureza, e os individuos citados nas historias
séo seus antepassados.

Kropotkin (2011) também coloca principios importantissimos que devem
ser levados em consideracdo no ensino de geografia, como por exemplo a
guebra dos preconceitos, onde o0 autor coloca a importancia de conhecer
diversas regifes e culturas desde pequeno para que assim evite-se o olhar de
superioridade que causou tantos danos a sociedade. Como o préprio autor

coloca:

Em uma época como a nossa, de guerras, de sentimentos
nacionalistas, de indoléncia nacionalista e 6dio habilmente
alimentado por gente que persegue seus proprios interesses de
classe, egoistas ou pessoais, a geografia deve ser — na medida
em que a escola possa fazer algo para contrabalancar as
influéncias hostis — um meio para dissipar esses preconceitos e
para criar outros sentimentos mais dignos da humanidade
(KROPOTKIN, 2011, p. 28)

Uma das formas que Kropotkin (2011) coloca para superar esses
preconceitos, ou melhor, para que eles nem cheguem a surgir, é trabalhar o que
sdo as fronteiras e porque surgiram; e a partir disso compreender como se deu
e se da a xenofobia: “[...] as fronteiras politicas sdo reliquias de um barbaro
passado [...] (Kropotkin, 2011, p. 39)”. A xenofobia é fruto da necessidade dos
interesses geopoliticos de impor fronteiras, as quais cultivaram um 6dio entre 0s

poVoS.
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E para finalizar essa breve abordagem dos preceitos de Kropotkin dentro
da educacdo geogréfica, é relevante citar sobre a liberdade que o autor tanto
clamou em seus textos e essa tal liberdade que tanto se busca dentro do

movimento anarquista:

Mais liberdade para o desenvolvimento intelectual da crianga!
Mais espaco para o trabalho independente, sem ajuda por parte
do professor sendo a estritamente necessaria! Menos livros de
texto e mais livros de viagens; mais descricbes de paises
escritos em todos os idiomas pelos nossos melhores autores,
passados e presentes nas maos dos nossos estudantes: estes
pontos chave ndo se devem nunca perder de vista
(KROPOTKIN, 2011, p. 57).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O anarquismo pode contribuir para o ensino de geografia a partir da
compreensao e uso de uma geografia critica, que deixa de lado o tradicionalismo
gue faz com que os educandos a julguem uma disciplina enfadonha; e passa-se
a fazer uso de uma geografia prazerosa e que auxilia ao encontro consigo
mesmo, contemplando o principio educacional anarquista de que a educacao
necessita ser um autoconhecimento e ndo uma perda de identidade, e mais: a
educacdo necessita integralizar o ser humano, sem distincbes de classes,
género ou raca. A convivéncia deve se dar de forma a compreender as
especificidades de cada ser, porém sem cultivar o preconceito e o0 autoritarismo
sobre o outro.

Dentro da teoria a visdo de um ensino anarquista dentro das escolas
publicas - em uma sociedade capitalista - parece um tanto distante e improvavel,
no entanto as atitudes que venham a tornar a escola um ambiente mais saudavel
para os educandos nao é algo tdo distante assim.

Em relacéo a perda de identidade, foi verificado diversas vezes durante
esse trabalho, o quanto a escola — enquanto instituicio comandada por uma
sociedade capitalista — procura fazer com que os estudantes se tornem
desconhecidos de si mesmos, buscando identidades pré-estabelecidas, sem

valor algum, porém, identidades as quais vao beneficiar o status quo do Estado.
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Essa é a funcédo de levar principios educacionais libertarios para dentro da sala
de aula, como forma de tentar romper com a massificagao da populagao.

Claro que se encontram diversos empecilhos no caminho da educacéao,
como a uniformizagao do ensino por meio dos programas do governo afim de
pré-determinar o que sera ensinado nas aulas, e muitas vezes esses programas
séo elaborados por pessoas académicas, as quais ndo tém experiéncia em sala
de aula e estdo distantes de como o ensino basico se diferencia do ensino
académico. Outro empecilho € a precariedade material, ou seja, os professores
nao tém sequer materiais a sua disposi¢cao e uma boa infraestrutura escolar para
dar continuidade a um ensino de qualidade. Outro ponto é a questéo salarial e a
negligéncia com que o governo trata o professor no Brasil.

Dentro dos principios anarquistas seria levado para a escola, e nao
apenas sala de aula, atitudes como as de autogestéo, para que os educandos
aprendam a se organizar e gerir suas proprias vontades; adquirirdo o desejo pela
liberdade, para que entendam que nao se nasce livre, mas pode-se exercer em
partes esse principio quando vir a se reconhecer enquanto coletivo.

O educando necessita de uma educacdo que o integralize como ser
humano, e que forneca mais que tudo a emancipacédo. Aléem da necessidade de
trabalhar outros pontos, como uma educacdo igualitaria tanto para o sexo
feminino quanto para o masculino, de forma que se rompa com a ideia patriarcal;
uma educacéao de classes, onde saiba-se entender os privilégios de classe e lute
contra isso; o laicismo, para que os individuos compreendam a importancia da
ciéncia, e que as diferencas entre crencgas nao se tornem limitantes; e por ultimo
a luta contra o autoritarismo, onde os educadores sejam meios de repassar
conhecimentos, e ndo uma figura que cause o medo e utilize da violéncia, como
0s castigos e as avaliacfes rigorosas que s6 promovem uma falsa educacéo.

A escola ndo tem sido de todo mal, ndo € esse o0 ponto que se tenta
alcancar aqui, mas sim de que ha muito trabalho pela frente e que nao se pode
retroceder. Tratando mais especificamente dentro da geografia, conta-se com
muitos professores engajados, que se preocupam de fato com a formacao dos
individuos criticos e trabalham para o rompimento de uma geografia
tradicionalista em busca de levar seus educandos a entender que a geografia é

mais que uma simples disciplina, mas também um meio importantissimo de



entendermos como a Terra se transforma por meio da natureza e do ser

humano.
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