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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida junto ao Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia, UNESP — Campus de Presidente Prudente, vinculada a Linha de Pesquisa:
Processos Formativos, Infancia e Juventude. A questdo que conduziu essa investigagdo foi a
constatacdo de que, apesar dos estudos e pesquisas que defendem o dialogo integrativo com as culturas
juvenis no espaco escolar terem adquirido maior visibilidade nos dltimos anos, ainda hd o nédo
conhecimento em relacdo a este assunto. VAarios educadores e pesquisadores se colocam contra,
dizendo que ao trabalhar com as culturas juvenis no espaco escolar, os contetidos sistematizados ficam
negligenciados, devido ao tempo e as exigéncias a que 0s docentes estdo condicionados. Alguns ainda
acreditam que valorizar e trabalhar as manifestacdes das culturas juvenis ndo é objetivo da escola,
tendo em vista o carater de seriedade e obrigatoriedade que deve existir dentro delas, devido as suas
finalidades que seriam, principalmente, a preparacao para o vestibular ou para 0 mercado de trabalho.
A pesquisa foi embasada no referencial teérico dos estudos no campo da juventude, com énfase na
Sociologia da Juventude e teve como objetivos identificar quais eram as manifestagdes das culturas
juvenis de jovens alunos de uma sala do Ensino Médio em uma escola publica na regido de Presidente
Prudente/SP e analisar de que forma a disciplina de Lingua Portuguesa pode realizar um dialogo
integrativo com as culturas juvenis sem negligenciar os conteudos escolares. A natureza do estudo foi
qualitativa e a opgdo metodoldgica escolhida foi a pesquisa intervencdo. Os procedimentos para a
obtencdo dos dados foram: a observacdo participante, os registros em diario de campo, a aplicacéo de
formularios e a de entrevistas reflexivas. Os resultados apontaram que, mesmo com todas as
exigéncias e dificuldades existentes, foi possivel fazer o didlogo integrativo entre as culturas juvenis e
0 ensino de Lingua Portuguesa, garantindo que os contetdos elencados no Curriculo Oficial fossem
trabalhados. Para que isto fosse possivel, foi necessario compreender os jovens alunos com suas
culturas, crengas, valores, anseios e desejos, como também conhecer suas formas de pensar e agir,
além do espaco e tempo da sala de aula. Essa pesquisa contribuiu, indiretamente, para fortalecer a
concepcdo de que o Ensino Médio ndo tem apenas como finalidade a funcdo propedéutica, mas
também a de formar para a vida, possibilitando aos jovens alunos a apropriacdo dos conteddos
cientificos de maneira construtiva e critica. A pesquisa revelou a importancia de o professor
reconhecer as manifestagdes dos jovens alunos e de estar sensivel ao ato de comunicagdo, que vai
além das palavras, bem como estar ciente de que a sua realidade é Gnica e de que, por esse motivo, ndo
é possivel controlar ou prever as expressividades das culturas juvenis. Estar aberto ao dialogo com 0s
jovens pode promover a articulacdo entre as expectativas deles e os contetidos a serem trabalhados.
Nessa pesquisa, a construgdo coletiva do conhecimento, que contou com a participa¢do dos jovens
alunos, buscou fazer o didlogo com os mais diversos métodos e técnicas, trazendo a poesia, a masica,
0 debate, as midias, os contos, entre outros, mas, também, o dialogo, a escuta, 0 respeito, a
cumplicidade, a parceria, 0 assumir responsabilidades, a rigorosidade, a alegria, ndo s6 pelo prazer,
para atrair os jovens alunos, mas, principalmente, pela possibilidade de apropriagdo das diversas
expressdes culturais, considerando-as repletas de codigos e de representacdes que foram construidas
cultural e socialmente. Diante dos resultados, acreditamos que o educar para a vida encontra-se
imbricado com a aquisi¢do do conhecimento cientifico, sistematizado, elaborado e que, além de ser
possivel, é urgente o dialogo entre a cultura escolar e as manifestagdes culturais juvenis. A escola, que
dialoga com os jovens alunos, promove uma aprendizagem conscientizadora, pois permite ao jovem
questionar e debater, exercicio imprescindivel para o despertar da consciéncia critica tdo necesséria
para a transformacéo da realidade.

Palavras-chave: Educagdo, Sociologia da Juventude, Ensino Médio, Culturas Juvenis, Didlogo
Integrador.



ABSTRACT

This research was developed together with the Graduate Program in Education of the Faculty of
Sciences and Technology, UNESP - Presidente Prudente Campus, linked to the Research Line:
Formative Processes, Childhood and Youth. The question that led to this research was the realization
that, despite studies and research that advocate integrative dialogue with youth cultures in school have
become more visible in recent years, there is still lack of knowledge about this subject. Several
educators and researchers oppose, saying that in working with youth cultures in the school space,
systematized content is neglected due to the time and demands that teachers are conditioned. Some
still believe that valuing and working the manifestations of youth cultures is not an objective of the
school, considering the seriousness and obligatory nature that must exist within them, due to its
purposes, which would be, mainly, the preparation for the entrance exam or the job market. The
research was based on the theoretical framework of studies in the field of youth, with emphasis on the
Sociology of Youth and had as objectives to identify which were the manifestations of the youth
cultures of young students of a room of the High School in a public school in the region of Presidente
Prudente / SP and analyze how the discipline of Portuguese Language can carry out an integrative
dialogue with youth cultures without neglecting school contents. The nature of the study was
qualitative and the methodological option chosen was the intervention research. The procedures for
obtaining the data were: participant observation, field diary records, application of forms and
reflective interviews. The results showed that, even with all the existing requirements and difficulties,
it was possible to engage in an integrative dialogue between youth cultures and Portuguese language
teaching, ensuring that the contents listed in the Official Curriculum were worked on. For this to be
possible, it was necessary to understand the young students with their cultures, beliefs, values,
longings and desires, as well as to know their ways of thinking and acting, besides the space and time
of the classroom. This research contributed, indirectly, to strengthen the conception that the Secondary
School has not only the propaedeutic function but also to form for the life, enabling to the young
students the appropriation of the scientific contents in a constructive and critical way. The research
revealed the importance of the teacher recognizing the manifestations of young students and being
sensitive to the act of communication, which goes beyond words, as well as being aware that their
reality is unique and that, for this reason, it is not possible to control or predict the expressiveness of
youth cultures. Being open to dialogue with young people can promote the articulation between their
expectations and the content to be worked on. In this research, the collective construction of
knowledge, with the participation of the young students, sought to make the dialogue with the most
diverse methods and techniques, bringing poetry, music, debate, media, stories, among others, but ,
also, dialogue, listening, respect, complicity, partnership, taking responsibility, rigor, joy, not only for
pleasure, to attract young students, but mainly for the possibility of appropriation of the various
expressions cultural, considering them full of codes and representations that were built culturally and
socially. Given the results, we believe that education for life is interwoven with the acquisition of
scientific knowledge, systematized, elaborated and that, in addition to being possible, the dialogue
between school culture and youth cultural manifestations is urgent. The school, which dialogues with
the young students, promotes awareness-raising learning, as it allows the youth to question and debate,
an essential exercise for the awakening of the critical awareness so necessary for the transformation of
reality.

Keywords: Education, Sociology of Youth, Secondary Education, Youth Cultures, Dialogue
Integrator.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa de Mestrado é parte de uma luta travada diariamente por mim
nas salas de aula: despertar nos jovens alunos o prazer em estudar e em aprender. Eu,
professora e pesquisadora, apos ter contato com a tematica dessa pesquisa, a partir das leituras
e das vivéncias que tive durante a minha vida académica e profissional, pude contemplar
meus jovens alunos pela 6tica das culturas juvenis. Ter contato com a temaética foi um divisor
de &4guas na minha vida pessoal, profissional e académica.

Fui aluna de escola publica a vida toda, sempre acreditei no ensino publico,
mesmo consciente das suas limitagdes. Durante minha juventude, ndo me imaginava capaz de
cursar o ensino superior em uma universidade estadual, mas fui incentivada por uma
professora de portugués® a prestar Letras na Unesp de Assis, na época ndo dei importancia,
mas trés anos apos concluir o Ensino Médio, repensei aquela sugestao carinhosa.

Havia passado pelo mercado de trabalho, por um curso técnico em
Administracdo, por um ano de cursinho na Unesp de Assis e por um ano de Histéria na UENP
(Universidade Estadual do Norte do Parand) de Jacarezinho/PR. Resolvi voltar para a minha
cidade para cursar Letras. Cursei a graduacdo na Unesp de Assis. Terminei e me mudei para
Prudente, onde fiz dois anos de Educacdo Fisica na Unesp de Prudente. Apds passar no
concurso publico para professor PEB Il do Estado de Sdo Paulo, decidi trancar o curso e
prestar o Mestrado em Educacdo, também na Unesp de Presidente Prudente. Eis me aqui,
finalizando mais uma etapa de estudos e de pesquisa.

Conheci minha orientadora quando iniciava minha segunda graduacao e fui
presenteada com uma Iniciacdo Cientifica que me proporcionou o primeiro contato com
jovens alunos do Ensino Médio na condicdo de pesquisadora e o definitivo mergulho nos
estudos voltados a juventude.

Fui membro do Centro de Estudo e Pesquisa em Educacdo, Ludicidade,
Infancia e Juventude (CEPELIJ?) e participei do grupo de pesquisa Cultura Corporal: saberes
e fazeres, durante a minha Iniciacdo Cientifica. Os reflexos das reunides do grupo estdo

presentes nessa dissertacdo. Durante os dois anos da minha segunda graduacéo, participei de

! Imensa gratiddo, professora Fadia Buchalla Garcia.

2 Centro de Estudo e Pesquisa em Educacgdo, Ludicidade, Infancia e Juventude, grupo de pesquisa que
desenvolve projetos de extensdo, iniciagdo cientifica e iniciacdo a docéncia. Também realiza grupos de estudo
em tematicas especificas e grupo de pesquisa, intitulado “Cultura Corporal: saberes e fazeres”. O CEPELIJ conta
com a participacdo de graduandos da Educacdo Fisica, Pedagogia, mestrandos e doutorandos em Educacéo, sob
a orientacdo da Prof. Dra. Marcia Regina Canhoto de Lima e do Prof. Dr. José Milton de Lima.
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encontros semanais que aconteciam com 0s membros do grupo (graduandos, mestrandos e
doutorandos, além dos orientadores), discutiamos obras e textos relacionados a tematica da
juventude. Além dessas discussdes, participei de eventos e, em alguns deles, apresentei a
minha pesquisa de iniciacdo cientifica.

O CEPELIJ € um grupo de pesquisa que produz estudos no campo de
estudos da inféncia e da juventude. Dentre as teses e as dissertacOes defendidas, temos trés de
doutorado, quinze de mestrado, além de varias pesquisas que estdo em andamento. Dentro
desta tematica maior, que se refere a infancia e juventude, culturas infantis e culturas juvenis,
Sociologia da Inféncia e Sociologia da Juventude, tivemos pesquisas interessantes, destaque
para algumas dissertacdes: “Culturas Ludicas Infantis: entre a proibigdo e a criagdo”; “A
brincadeira na creche: uma experiéncia de pesquisa e intervencdo”; “Diagogué e suas
implicagdo na educagdo do cidadao em Aristoteles”; “Culturas Ludicas e Mediagdes no
Contexto Escolar”; “Culturas Juvenis e Jovens do Ensino Superior: em busca de caminhos
para a formagdo inicial e a pratica educativa na Educacdo Fisica”; “Jovens alunos e suas
relagdes com a sala de aula”; “Os jovens e a danca nas aulas de Educacdo Fisica: um desvelar
das culturas juvenis a partir da Sociologia da Juventude”. Varios artigos foram publicados,
entre eles: “A Sociologia da Infancia e a Educagdo Infantil: outro olhar para as criancas e suas
culturas®’; “As culturas da infancia no trabalho docente da Educagdo Infantil®’; “A
Ludicidade como Eixo das Culturas da Infancia®’; “As Culturas Juvenis e a Cultura Corporal
de Movimento: em busca de interlocucdo®’; “As Culturas Juvenis: um dialogo por meio da
Cultura Corporal de Movimento”’; “Formagcéio de Professores de Educacéo Fisica No PIBID:

questionando e superando praticas e concepgbes de educacgdo, infancia e juventude®’;

8 LIMA, Joseé Milton de; MOREIRA, Tony Aparecido; LIMA, Marcia Regina Canhoto de. A SOCIOLOGIA DA
INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL: OUTRO OLHAR PARA AS CRIANGCAS E SUAS CULTURAS.
Contrapontos (UNIVALI) (Cessou em 2008. Cont. ISSN 1984-7114 Contrapontos (Online)), v. 14, p. 95-110,
2014.

4 LIMA, Marcia Regina Canhoto; LIMA, José Milton de. As Culturas da Infancia no Trabalho Docente da
Educacdo Infantil. Revista Dialogo Educacional (PUCPR), v. 14, p. 821-840, 2014.

5 LIMA, Marcia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de. A LUDICIDADE COMO EIXO DAS CULTURAS
DA INFANCIA. Interaccoes, v. 9, p. 207-231, 2013.

® LIMA, Marcia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de . As culturas juvenis e a cultura corporal de
movimento: em busca de interlocucdo. Revista Teias (UERJ. Online), v. 13, p. 219-241, 2012.

" SANTOS, Lucas Silvestre dos; LIMA, Marcia Regina Canhoto de; LIMA, José Milton de; OLIVEIRA, Kelly
da Silva; MENEGON, Rodrigo. As Culturas Juvenis: Um Dialogo Por Meio Da Cultura Corporal De
Movimento. Colloquium Humanarum, v. 11, p. 24-31, 2014.

8 MILTON DE LIMA, JOSE; REGINA CANHOTO DE LIMA, MARCIA ; ROGERIO ROMERO, LUIZ ;
SILVA BUCCKI, RENAN . Formacdo De Professores De Educagdo Fisica No Pibid: Questionando E


http://lattes.cnpq.br/7758444123838079
http://lattes.cnpq.br/9708235443134366
http://lattes.cnpq.br/9708235443134366
http://lattes.cnpq.br/9708235443134366
http://lattes.cnpq.br/7758444123838079

16

9 Além das teses e dissertagdes,

“Ludicidade e Mediagdes televisivas no contexto escolar
muitas orientacfes foram ja realizadas, destaque aqui para Iniciagdo Cientifica, que conta com
um total de 43 defesas na tematica investigada pelos membros do CEPELLJ.

Também muitos eventos sdo realizados e varios projetos desenvolvidos,
entre eles destaque para 0 Subprojeto Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) denominado: “A formacgdo de professores de Educagdo Fisica para a
Educacdo Basica a partir da interlocucdo entre infancia, juventude, educacgdo e cultura
corporal de movimento” Este ¢ um programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
de incentivo e valorizacdo do magistério e de aprimoramento do processo de formacdo de
docentes para a Educacdo Baésica, que promove a insercdo dos licenciandos no contexto da
escola publica desde o principio da sua formacéo académica e é financiado pela Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Este subprojeto é desenvolvido em
quatro escolas publicas da cidade, e conta com vinte e quatro bolsistas do Curso de Educacéo
Fisica, seis graduandos colaboradores que tem Bolsa de Apoio Académico e Extensao I
(BAAE 1), quatro professores supervisores da Educacdo Béasica e dois docentes da
FCT/UNESP como coordenadores e um docente como colaborador.

Além destes destaques, outras atividades sao desenvolvidas no CEPELIJ,
gerando um clima proficuo para disseminar o conhecimento e sensibilizar os alunos para a
beleza que existe no ato de ler, de estudar, de pesquisar e de produzir conhecimento. Essa
vivéncia me despertou, impulsionou-me e me encorajou para que eu me transformasse em
uma pesquisadora e pudesse chegar aqui. Foram muitos momentos de amizade, cumplicidade,
de reflex&o, de trocas e aprendizado que eu carregarei para sempre na minha vida. Com toda
certeza € muito mais facil caminhar juntos.

Ser pesquisadora do campo de estudos voltados a juventude foi algo
prazeroso para mim, entdo, decidi que seguiria a carreira académica. No ano de 2014, quando
fui aprovada no processo seletivo da pds-graduacéo para iniciar os estudos em 2015, ingressei
como professora efetiva da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo. Tornei-me, entéo,
uma professora/pesquisadora. Em 2015, cursei as disciplinas das pos-graduagdo e fiz o

aprofundamento tedrico exigido para essa dissertacdo. Concomitantemente, lecionei para 0s

Superando Praticas E Concepg¢des De Educacéo, Infancia E Juventude. Colloquium Humanarum, v. 13, p. 01-09,
2016.

® FURLAN, S. A. ; LIMA, J. M. ; LIMA, M.R.C ; GUEDES, C. R. . Ludicidade e Mediagdes televisivas no
contexto escolar. Colloquium Humanarum, v. 12, p. 01-15, 2015.
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trés anos do Ensino Médio. Estar em contato didrio com os jovens, durante 0 ano em que eu
realizei o aprofundamento tedrico para essa pesquisa, foi produtivo. Afinal, eu pude, nesse
momento, refinar o meu olhar e ir aos poucos aprendendo a decifrar as expressividades dos
jovens alunos.

Conciliar estudos e trabalho ndo foi uma tarefa facil, mas, no meu caso,
atuar como professora era de extrema importancia. Afinal, eu tive a oportunidade de verificar
como a minha postura em relacdo aos jovens pode afetar o clima das minhas aulas. Essa
pesquisa sO existe e tem sentido para mim e para 0s jovens alunos que aceitaram ser meus
parceiros nessa jornada porque houve uma teimosia de minha parte e uma crenga enorme em
mim por parte da minha orientadora de que conseguiriamos driblar o tempo e produzir
conhecimento a partir de uma préatica real e desafiadora.

A grande inquietacdo que conduziu essa investigacdo foi a constatacdo de
que, mesmo com a maior visibilidade adquirida pelos estudos e pesquisas que defendem o
didlogo integrativo com as culturas juvenis no espaco escolar, ainda existem muitos
preconceitos, que podem estar relacionados com a falta de conhecimento sobre o assunto.

O referencial tedrico que fundamentou essa pesquisa estd pautado nos
estudos no campo da juventude, em especial na vertente da Sociologia da Juventude. Acredito
que o dialogo entre a escola e as culturas juvenis é urgente e necessario, pois, por meio dele, a
escola pode promover uma aprendizagem conscientizadora. Dessa forma, pode dar subsidios
para 0 jovem questionar e debater, exercicio imprescindivel para o desenvolvimento da
consciéncia critica tdo necessaria para a transformacéo da realidade.

Como investiguei as manifestacBes juvenis dos meus alunos, a pesquisa, de
natureza qualitativa, teve como metodologia a pesquisa intervencdo. Essa abordagem
encontrou-se em perfeita harmonia com as expectativas da pesquisa, pois busquei
compreender, principalmente, sobre as manifestacdes das culturas juvenis e, sendo assim, a
maioria dos dados ndo foram quantitativos, pelo contrario, foram notados em meio aos
acontecimentos, nas relagdes entre pares, nas conversas informais.

A pesquisa foi realizada no ano de 2016, em uma escola publica que atende
jovens alunos no Ensino Médio e que esta localizada na regido de Presidente Prudente/SP. Os
procedimentos metodoldgicos foram: a observacdo participante, 0s registros em diario de
campo e a aplicacdo de formularios e de entrevistas reflexivas. Esses procedimentos me
auxiliaram na compreensdo dos fendmenos juvenis. A partir da perspectiva de alguns dos
participantes das intervencdes, que foram retomadas nas entrevistas reflexivas, pude obter

dados descritivos que foram alcancados devido a interacdo entre pesquisador com a situacao
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objeto de pesquisa. Os sujeitos da pesquisa foram jovens alunos do primeiro ano do Ensino
Médio e destaco que a pesquisa seguiu todos 0s requisitos éticos®.

Os objetivos tracados foram identificar quais eram as manifestacbes das
culturas juvenis de jovens alunos de uma sala do Ensino Médio em uma escola publica na
regido de Presidente Prudente/SP e analisar de que forma a disciplina de Lingua Portuguesa
pode realizar um didlogo integrativo com as culturas juvenis, garantido a apropriacdo dos
conteddos sistematizados. Ao final da pesquisa, 0 segundo objetivo ganhou nova proporcéo,
pois pude perceber que o objeto de investigacdo transpds os limites da disciplina. Por esse
motivo, ao tocar nos resultados referentes a esse objetivo, refiro-me a eles como sendo um
ressignificar das aulas ministradas por mim que, no caso, eram aulas de Lingua Portuguesa.

Espero que esta pesquisa possa fomentar o debate sobre a importancia de o
professor reconhecer e valorizar as manifestacdes culturais juvenis no processo de ensino-
aprendizagem e, ainda, instigar aqueles que ainda néo tiveram contato com as culturas juvenis
a realizar leituras e aprofundamentos nesse campo téo rico e fecundo do conhecimento.

Para organizar as leituras, as reflexdes, apresentar as manifestacdes juvenis
que foram compartilhadas durante o ano da pesquisa e demonstrar os resultados, organizei
essa dissertacdo em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, intitulado “A escola de Ensino Médio: espaco
ocupado pelas maultiplas culturas”, abordo a relagcdo entre essas culturas, escolar e juvenil.
Toco em assuntos como fracasso escolar, indisciplina e incomunicabilidade entre os sujeitos
escolares para ter um panorama dos acontecimentos comuns as escolas. Destaco como as
culturas juvenis podem surgir como um movimento de resisténcia a homogeneizacao escolar.
Falo sobre a necessidade de a escola publica, principalmente, considerar as manifestacoes
juvenis durante o processo de ensino a fim de ressignificar a experiéncia escolar dos jovens
alunos. Abordo a cultura do siléncio de Paulo Freire (1921-1997) para instigar a reflexdo
sobre como as culturas juvenis séo silenciadas ao serem desconsideradas durante o processo
de ensino. E apresento o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo (2012) com o intuito de
demonstrar as limitagBes existentes nele quanto ao didlogo com as manifestacfes juvenis.
Destaco, ainda, alguns impasses enfrentados durante as minhas aulas ao aplicar o material de

apoio ao trabalho pedagogico oferecido pelo governo do Estado de S&o Paulo.

10 Namero do comité de ética: 66762917.7.0000.5402. Os termos de consentimento livre e esclarecido foram
assinados pelos responsaveis pelos alunos e os termos de assentimentos foram assinados pelos jovens
pesquisados.
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No segundo capitulo, intitulado “A escola e as culturas juvenis: um didlogo
necessario”, realizo uma breve retrospectiva para abordar o surgimento da categoria
juventude. Apresento as culturas juvenis como uma maneira de conceber a juventude. Destaco
a importancia de os docentes conhecerem o seu publico, independentemente de serem jovens
ou ndo. Apresento a perspectiva do sociologo Pais a respeito das culturas juvenis. Trato sobre
a necessidade de os professores que lidam com jovens, principalmente, estarem abertos ao
aprendizado, ao conhecimento produzido em relacdo as manifestacGes juvenis e ao dialogo
com os jovens dentro e fora do ambiente escolar. Trago o exemplo dos celulares, aparelhos
tdo presentes na sala de aula, e falo da necessidade de a escola estar aberta ao didlogo para
resolver questdes como essa. E finalizo o capitulo com uma reflexdo de Paulo Freire para
mesmo com tantos problemas que afetam a escola, € preciso ndo se acomodar diante das
dificuldades.

No terceiro capitulo, intitulado “Caminhos percorridos em busca do didlogo
com as culturas juvenis”, descrevo o caminho percorrido para a efetivagdo dessa pesquisa.
Abordo a metodologia escolhida, a pesquisa intervencdo. Trago 0s objetivos. As estratégias
metodoldgicas e os procedimentos utilizados. E organizo os resultados dessa pesquisa que
foram subdivididos em: descri¢cdo dos sujeitos da pesquisa por meio das analises das respostas
dos formularios, reconstrucao de alguns dialogos registrados em diario de campo, descricdo
dos sujeitos entrevistados, descricdo dos locais onde os alunos estudaram, descricdo dos
eventos especiais, dilemas éticos e conflitos, mudanca na perspectiva do pesquisador e
reflexdes sobre o delineamento metodologico do estudo.

Nas consideracGes finais, que corresponde ao Gltimo capitulo, retomo os
objetivos da pesquisa, 0 problema e a hipotese elaborados antes de ir a campo. Destaco alguns
autores lidos para a fundamentacdo tedrica dessa pesquisa. Abordo os critérios de escolha da
turma de jovens alunos pesquisada. Retomo a metodologia escolhida e os procedimentos
utilizados. Fago um breve resumo dos resultados alcangados e reflito sobre as perspectivas e
as possiveis contribuicdes que a pesquisa pode oferecer para 0s estudos no campo da
juventude e para os professores que atuam com jovens alunos do Ensino Médio.

Ainda por terminar essa introducdo, gostaria de deixar um recado ao leitor.
Essa pesquisa, que é mais do que um documento formal, traz as alegrias, as tristezas, as
dificuldades e as vitorias de uma professora que acredita no potencial dos seus jovens alunos e
que, ainda assim, tem momentos dificeis com eles. A batalha para que essa dissertacdo

ganhasse o formato que hoje é lido por vocé é constante no processo todo de pesquisa: a
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batalha entre a professora-pesquisadora e a professora-docente. Em razéo do tipo de

abordagem utilizada, optei por escrever em primeira pessoa.
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Capitulo 1: A escola de Ensino Médio: espaco ocupado pelas maltiplas culturas

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espago
acolhedor e multiplicador de certos gostos democréaticos como
0 de ouvir os outros, ndo por puro favor mas por dever, o de
respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisdes
tomadas pela maioria a que né&o falte contudo o direito de quem
diverge de exprimir sua contrariedade. O gosto da pergunta, da
critica, do debate. O gosto do respeito a coisa publica que entre
nos vem sendo tratada como coisa privada, mas como coisa
privada que se despreza (FREIRE, 1993, p. 89).

Os estudos no campo da juventude revelam a importancia de promover o
didlogo entre as culturas juvenis e a escola. Esta, ao considerar as manifestacfes dos jovens,
Seus anseios e suas expectativas, estabelece uma relacdo de respeito as multiplas culturas, que
habitam o ambiente escolar. Estabelecer essa relacdo com o educando pode enriquecer o
processo educativo, afinal, € nesse ambiente, principalmente, que os jovens aprendem a lidar
com situacgdes diversas e com pessoas de pensamentos diferentes.

Uma educacdo problematizadora, como defende Paulo Freire, é aquela que
forma o ser completo. Deve-se acolher as manifestacdes juvenis, valorizar suas culturas para
que o dialogo, existente primeiramente entre professor e aluno, conduza ao dialogo com a
sociedade, formando cidaddos criticos e capazes de interferir e modificar positivamente o

mundo.

O diélogo pressupde a interagdo entre sujeitos em um espaco compartilhado
no qual cada um expresse seus pontos de vista, reconheca a existéncia de
outras perspectivas de andlise para 0s mesmos assuntos e tenha
predisposi¢do para refletir sobre o que o outro pensa (REIS, 2012, p.640).

O conceito de cultura do siléncio, como denominou Paulo Freire, esta
relacionado ao processo de dominagdo, quando sdo negados aos dominados o direito de dizer
a sua palavra. Para o autor, negar o direito a palavra é retirar do outro a sua humanidade, o
que fere os principios da educacdo e da ética. Em 1960, metade dos habitantes da regido do
Nordeste ndo eram alfabetizados, essa situacdo os colocava em uma condigéo de passividade.
N&o era permitido a eles participar da constru¢do da historia do pais. Conforme explica
Gadotti (1996, p. 70), “Era preciso “dar-lhes a palavra” para que “transitassem” para a
participacdo na construcdo de um Brasil que fosse dono de seu proprio destino e que
superasse o colonialismo™.

E digno de nota que Freire defina a cultura popular num mundo

desumanizado como uma “cultura do siléncio”. Ele afirma que os opressores
envidam todos os esfor¢cos para manter o povo conformado a uma
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contraditéria ordem legal, para priva-lo de suas préprias linguagens, e para
destruir sua identidade. Como resultado cria-se uma massa de homens
silenciosos, sem consciéncia social, e diminuidos quanto ao poder de resistir
(GADOTTI, 1996, p. 643).

O silenciamento, a que Paulo Freire se refere em 1960, ainda existe nas
escolas. O siléncio acontece por conta da passividade, ndo aquela que provém da apatia ou do
desinteresse, mas aquela que surge da auséncia de sentido e que carrega consigo a descrenga
na mudanca. Portanto, ao olhar para as escolas e perceber o quanto o jovem se sente alheio a
ela e, muitas vezes, alheio ao préprio processo educativo, podemos nos questionar sobre a
manuteng&o desse siléncio na sociedade.

Infelizmente, a cultura do siléncio ainda estd presente em processos de
aprendizagem cujas experiéncias vividas pelos educandos ndo sdo consideradas. Ao oferecer
um ensino descontextualizado, contribuimos para a cultura do siléncio, pois nao articulamos o

saber ao viver.

O que é que eu quero dizer com dicotomia entre ler as palavras e ler o
mundo? Minha impresséo é que a escola estd aumentando a distancia entre
as palavras que lemos e o mundo em que vivemos. Nessa dicotomia, 0
mundo da leitura é s6 0 mundo do processo de escolarizagcdo, um mundo
fechado, isolado do mundo onde vivemos experiéncias sobre as quais ndo
lemos. Ao ler palavras, a escola se torna um lugar especial que nos ensina a
ler apenas as “palavras da escola”, e ndo as “palavras da realidade”. O outro
mundo, 0 mundo dos fatos, 0 mundo da vida, 0 mundo no qual os eventos
estdo muito vivos, 0 mundo das lutas, 0 mundo da discriminagdo e da crise
econdmica (todas essas coisas estdo ai), ndo tem contato algum com o0s
alunos na escola através das palavras que a escola exige que eles leiam.
Vocé pode pensar nessa dicotomia como uma espécie de “cultura do
siléncio” imposta aos estudantes. A leitura da escola mantém siléncio a
respeito do mundo da experiéncia, e 0 mundo da experiéncia é silenciado
sem seus textos criticos préprios (FREIRE apud GADOTTI, 1996, p. 453)

Freire despertou na sociedade brasileira o sonho de uma escola justa, onde
ndo haveria espago para a cultura do siléncio, e fez reflexGes a respeito da necessidade de o
processo educacional partir da realidade que cerca o educando. A concepgéo de educacao de
Paulo Freire baseia-se na busca pela acdo comprometida com a transformacéo da realidade,
sempre priorizando 0 aluno como sujeito no seu processo de aprendizagem, concepgdo que
vai ao encontro da Sociologia da Juventude.

Um caminho possivel para superar a cultura do siléncio e a falta de sentido
que o jovem atribui ao processo de escolarizagcdo é reconhecé-los como sujeitos, como
cidad&os participativos e ativos na sociedade, produtores de cultura e transformadores da
realidade. O professor pode articular os conteddos trabalhados em sala de aula com o

repertorio cultural dos alunos para que eles sirvam de ponte entre o que o aluno ja sabe e o
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que ele pode aprender. Quando os conteudos estdo muito distantes da realidade dos alunos,

acabam se tornando muros, barreiras para o aprendizado significativo e contextualizado.

Todo ensino de contelldos demanda de quem se acha na posicéo de aprendiz
que, a partir de certo momento, va assumindo a autoria também do
conhecimento do objeto. O professor autoritario, que recusa escutar 0s
alunos, se fecha a esta aventura criadora. Nega a si mesmo a participacdo
neste momento de boniteza singular: o da afirmacdo do educando como
sujeito do conhecimento (FREIRE, 1997, p. 78).

Ao lidar com educandos, independentemente da idade deles, fazemos uma

escolha que esta diretamente ligada a nossa postura ética. Portanto, é de extrema importancia

que possamos promover agdes que estimulem o respeito aos valores do outro. Uma educacgéo

que preza pelo respeito € capaz de integrar o aluno ao processo educativo, ndo apenas como

passivo receptor, mas como sujeito participativo, consciente e critico.

Creio poder afirmar, na altura destas consideracGes, que toda préatica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiolégico; a existéncia de
objetos, contetdos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de
métodos, de técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade, qualidade
que tem a préatica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra.
(FREIRE, 1997, p.41)

O diélogo entre as culturas juvenis e a escola é urgente. A escola precisa

acompanhar as modificacGes sociais para contribuir com a sociedade. Essa contribuicdo se

efetiva com a formagéo de cidaddos que sabem conviver com diferentes seres humanos e com

diferentes culturas, cientes de que estdo inseridos em um meio social que é permanentemente

mutavel.

A educagdo — ou seja, a pratica educativa — € um fenémeno social e
universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e
funcionamento de todas as sociedades. Cada sociedade precisa cuidar da
formacédo dos individuos, auxiliar no desenvolvimento de suas capacidades
fisicas e espirituais, prepara-los para a participagdo ativa e transformadora
nas varias instancias da vida social. Nao ha sociedade sem pratica educativa
nem pratica educativa sem sociedade. A pratica educativa ndo é apenas uma
exigéncia da vida em sociedade, mas também o processo de prover 0s
individuos dos conhecimentos e experiéncias culturais que o0s tornam aptos a
atuar no meio social e a transforma-lo em funcdo de necessidades
econdmicas, sociais e politicas da coletividade (LIBANEO, 1994, p. 17).

A tensdo entre a escola e os estudantes do Ensino Médio exige um olhar

cuidadoso. Essa instituicdo atende jovens de diversas classes sociais, com historias de vida

diferentes e com expectativas e sonhos diversos. Ndo podemos mais negar a for¢a que as

manifestacdes juvenis tém exercido na sociedade.



24

Tenho como hipdtese que as tensdes e os desafios existentes na relacédo atual
da juventude com a escola sdo expressfes de mutacBes profundas que vém
ocorrendo na sociedade ocidental, que afetam diretamente as institui¢oes e
0s processos de socializacdo das novas geracOes, interferindo na producgéo
social dos individuos, nos seus tempos e espacos (DAYRELL, 2007, p.
1106).

Quando pensamos em escola, € comum resgatarmos de nossas lembrancas
aquela velha estrutura advinda do século XIX: carteiras alinhadas, lousa, giz..., uma estrutura
ainda existente na realidade contemporanea, mas que hoje € ressignificada diariamente pelos
sujeitos que ali passam: os jovens alunos, os professores, 0s gestores e outros colaboradores.
Para compreender como as relagcdes se estabelecem dentro do ambiente escolar, é preciso
considerar a (co) existéncia de mdltiplas culturas e que o entrelacar delas que gera outra: a
cultura escolar.

A educacédo é algo complexo e que ocorre em Vérias esferas (ndo somente
em instituicOes escolares) e a consciéncia de como a sua execucao afeta a sociedade em médio
e em longo prazo é essencial para que, ao participar do processo educativo, todos possam ter
principios orientados pela ética e pelo compromisso social e politico.

O tipo de educacdo ao qual me refiro nessa pesquisa € a educacao oferecida
em uma instituicdo escolar publica que atende jovens alunos do Ensino Médio.

Sabemos que o Ensino Médio é, por vezes, reduzido a uma preparacao para
0 Ensino Superior. Essa atitude é prejudicial, pois traz com ela o esquecimento de que antes
de serem aspirantes ao Ensino Superior, 0s alunos sao jovens, e sdo jovens antes mesmo de

serem alunos'?.

A infancia s6 tem sentido como etapa para a adolescéncia, a educacdo
infantil, para o Ensino Fundamental, e este para o Ensino Médio que, por sua
vez, sO tem sentido como preparatorio para o ensino superior. As
consequéncias sdo sérias: as idades, tempos da vida, carecem de sentido por
si mesmas, logo, tempos humanos desfigurados sem direito a especificidade
do viver, pensar, formar de cada tempo humano (ARROYO, 2014, p. 71).

Os jovens precisam ser ouvidos e reconhecidos como sujeitos, ndo s6 0s
jovens, todos nos temos o direito de ouvir e ser ouvidos, portanto, isso ndo cabe apenas aos
professores de Ensino Médio, mas a sociedade em geral.

E necessario refletir sobre essa categoria tdo mutante: a juventude, e pensar
com compromisso e seriedade em todas as modificagcdes que ocorrem tanto nesse momento da

vida como em outros. Para superar a visao reducionista em relagéo a juventude, é preciso que

11 Dayrell (2007) afirma que os individuos s&o sujeitos culturais e que antes de serem alunos, sdo sujeitos
jovens, por isso o autor se vale desse termo.
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modifiquemos nosso olhar para o jovem, passar a enxergar quais sdo suas caracteristicas
comuns e também as especificas, evitando a homogeneizacdo. Afinal, para que sejamos
reconhecidos como sujeitos atuantes na sociedade, as diferencas precisam ser valorizadas e
consideradas, principalmente quando pensamos em educacdo escolar.

N&o h& precisdo em como diagnosticar 0s anseios juvenis, nem em como
lidar com cada caso. Para que haja a valorizacdo das manifestacdes juvenis, ha que se ter
empatia, persisténcia e luta, ndo apenas para valorizar 0s jovens ou para conquista-los, mas

também para cumprir a finalidade da educacao.

A escolarizagdo tem, portanto, uma finalidade muito pratica. Ao adquirirem
um entendimento critico da realidade através do estudo das matérias
escolares e do dominio dos métodos pelos quais desenvolvem suas
capacidades cognoscitivas, os alunos podem expressar de forma elaborada os
conhecimentos que correspondem aos interesses majoritarios da sociedade e
inserir-se ativamente nas lutas sociais (LIBANEO, 1994, p. 35).

Tendo em vista a diversidade de publico, de necessidades, de interesses, de
culturas e de condic@es juvenis existentes em varios contextos, vamos analisar e refletir sobre
a necessidade de conhecer, de compreender, de valorizar e de estabelecer um dialogo
integrativo com essas culturas nas aulas de lingua portuguesa, que sdo as aulas atribuidas a
mim, pesquisadora e professora, de uma escola estadual de Ensino Médio.

A tematica é, além de interessante, muito polémica, visto que o cenario
vivido atualmente é de insegurancgas, de incertezas, de novos estilos de vida, de culturas, de
valores; uma diversidade de modificacdes que ocorrem em alta velocidade, que nas palavras
de Bauman (2001) significa que vivemos em uma sociedade fugaz e liquida.

As transformacGes sociais, politicas, culturais, tecnoldgicas, éticas que
ocorreram ao longo da histéria da humanidade nos conduziram a essa sociedade capitalista
gue prega 0 consumo e que nos obriga a pensar em novas maneiras de conduzir o processo
educativo. Se a sociedade precisa de um novo tipo de homem, é importante que haja a
reflexdo sobre qual tipo de sociedade nds aspiramos e 0 que podemos fazer hoje na e pela
educacdo para nos aproximarmos do que seria ideal para o futuro. Afinal, “o processo
educativo, onde quer que se dé, é sempre contextualizado social e politicamente, hd uma
subordinacdo a sociedade que lhe faz exigéncias, determina objetivos e Ihe prové condicdes e
meios de agdo” (LIBANEO, 1994, p. 18).

[...] para tornar efetivo o processo educativo, é preciso dar-lhe uma
orientacdo sobre as finalidades e meios de sua realizagdo, conforme opgdes
que se facam quanto ao tipo de homem que se deseja formar e ao tipo de
sociedade que se aspira (LIBANEO, 1994, p. 24).
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O cenério do século XXI, tomado pelos reflexos do capitalismo, necessita
de seres capazes de interagir em prol de uma conscientizagdo ambiental e em prol da
tolerancia e da empatia, visto que as diversas culturas estdo ascendendo e ganhando cada vez
mais espaco na sociedade. As demandas sociais desse século exigem uma formacéo
consciente e critica de pessoas que serdo capazes de dialogar umas com as outras,
principalmente.

Diante desse cenario, destaco a preocupagdo com a educacao publica e com
a sua contribuicdo para a sociedade. Acredito que a educacao gque investe na valorizacdo dos
jovens e das suas culturas, os integra a escola e, com isso, contribui para que eles tenham
condigdes ndo de apenas atuar na sociedade, mas, principalmente, de serem agentes da
transformacéo social.

Para que a educacdo forme cidaddos conscientes e que atuem no e com
mundo de maneira a transforma-lo, é necessario que oferecamos uma educagcéo libertadora. E
urgente que estejamos abertos a realizar as discussfes que evidenciem a importancia do
guestionamento e do debate. O espaco da sala de aula deve ser um local onde todos tenham
condicdes de opinar, de serem ouvidos e de questionar. Ndo podemos oferecer uma educacao

que estimule a passividade.

Educar pressupfe tomar decisdes sobre a direcdo da acdo da influéncia,
sobre o tipo de relacdo que sera estabelecido entre as pessoas que interagem
(de hierarquia, de colaborag¢do, de companheirismo, etc.) sobre o tipo de
informacdo e os materiais aos quais possibilitaremos o acesso; sobre com
que intencBes vamos utilizar as estratégias de avaliagdo, etc. (SANTOME,
2013, p. 166).

Os professores sabem a influéncia que eles exercem sobre os seus alunos. O
gue eu sinto, como professora atuante nas salas de aula, € uma pressdo enorme para que
demos conta de um Curriculo que foi produzido sem nem ao menos nos consultar. Ha, nas
escolas publicas, certa liberdade dada ao professor, mas ha, concomitantemente, a exigéncia
em cumprir o Curriculo utilizando o material formulado pela Secretaria da Educagdo do
Estado de Sdo Paulo (cadernos do professor e do aluno). H&, ainda, provas externas que
surgem para avaliar os alunos e que sdo moldadas a partir dos exercicios que estdo no material
didatico. Ou seja, o tempo é ocupado por tarefas que nos forcam a deixar de lado assuntos
importantes e contetdos relevantes para a compreensdo de mundo dos alunos.

Ainda assim, ha professores que brigam para levar aos alunos mais do que o

que é oferecido e cobrado em avaliagGes externas. E eles sofrem pela falta de tempo habil
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para realizar uma reflexdo profunda junto aos alunos e sofrem por terem que convencer 0s
proprios alunos de que € importante pensar sobre algumas questdes.

Portanto, discutirei a partir de agora alguns acontecimentos que sdo comuns
as escolas a fim de refletir sobre a importancia em resistir aos contratempos e em oferecer um
ensino de qualidade. Uma educacdo que supere o fracasso escolar e a indisciplina (que néo é
de todo ruim) e que possibilite aos jovens discussdes e reflexdes que os provogquem a

questionar o mundo e as relacdes de poder existentes em todos os setores da sociedade.

1.1 Fracasso escolar e indisciplina: problemas comuns nas escolas

Grande parte dos estudos voltados a educacdo buscam compreender as
causas do fracasso escolar. Em cada contexto histérico essas causas variam, mas ha sempre
um fio que as une, algo comum a todas as épocas: as formas implicitas de exclusao. Sabemos
que a educacdo é uma importante ferramenta de coercédo social e que ela pode ser libertadora,
por esse motivo os agentes escolares precisam fazer escolhas ideoldgicas a fim de conduzirem

0 seu trabalho com responsabilidade social.

Devemos esclarecer que, quando falamos do saber cientifico produzido pelo
trabalho humano, referimo-nos ao trabalho como atividade que ocorre numa
sociedade determinada, num momento determinado da histéria. Na
sociedade capitalista o saber é predominantemente reservado ao usufruto das
classes sociais economicamente favorecidas as quais, frequentemente,
divulgam como vélidas para as demais classes sociais. Entretanto, o saber
pertence a classe social que o produz pelo seu trabalho; portanto, deve ser
por ela apropriado, recuperando o seu nucleo cientifico, isto é, aquilo que
tem de objetividade e universalidade (LIBANEO, 1994, p. 129).

Essa reflexdo é importante para os educadores, afinal, ao compreender o
impacto da cultura da exclusé@o na escola, impedindo que se instaure uma cultura do sucesso, e
na sociedade, reproduzindo a desigualdade social, o professor pode promover debates que
instiguem os alunos a reflexdo. Os alunos, por sua vez, podem questionar 0s diversos meios
de exclus@o que, segundo o autor (1994), € algo constante em todas as institui¢ces (clubes,

hospitais, igrejas, por exemplo).

A cultura do fracasso, tdo presente em nosso sistema escolar, ndo esta apenas
no elitismo de alguns diretores, especialistas ou professores, nem sequer na
rigidez das avaliagGes. Assim como uma contracultura do sucesso ndo seré
construida com a boa vontade de superar o elitismo ou a rigidez. Estamos
sugerindo que essa cultura se materializou ao longo de décadas na prépria
organizacdo da escola e do processo de ensino. No proprio sistema. Af radica
sua forca e sua persisténcia, desafiando a competéncia dos mestres e das
administracfes mais progressistas (ARROYO, 1992, p. 47).
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O autor coloca diversos questionamentos a respeito de como a cultura do
fracasso limita os avancos dos alunos e, por consequéncia, da sociedade. E preciso
compreender que a escola € um produto historico e cultural, construida e reconstruida
permanentemente e que passam por ela diversas culturas. Ndo podemos negar a cultura do
fracasso, assim como também € inegével que o acesso a educacéao foi (e ainda é) um grande
avanco para a nossa sociedade.

Precisamos estar atentos ao que nos revela essa realidade de multiplas
culturas dentro do ambiente escolar: a escola do século XXI abarca diferentes classes sociais.
Essa mistura de culturas, algumas prestigiadas, outras marginalizadas, ndo revelam nada mais

do que as relagdes de poder existentes na nossa sociedade capitalista competitiva.

O corpo docente precisa estar consciente de que quando se fala de “cultura”
e, especificamente, nas escolas, bem como de “diferengas culturais”, estamos
utilizando categorias de analises e de valoragdo que implicam de maneira
implicita, em maior ou menor grau, funcBes ideoldgicas e politicas
estendidas em seu significado mais amplo, ndo exclusivamente partidario.
As diferentes culturas presentes em um mesmo territério ndo costumam
comportar avaliagdes e fungdes semelhantes; mas, pelo contréario, traduzem
relacbes de poder assimétricas entre os diferentes grupos sociais que as
geram e apoiam (SANTOME, 2013, p. 184).

A escola funciona como uma pequena amostra da sociedade futura. Nela
encontramos uma prévia do que é ou do que serd o mundo em breve. A coexisténcia de
culturas é uma realidade. Portanto, resta saber como essa cultura mais ampla (a escolar)
dialoga com as multiplas culturas que se entrelacam a ela. Compreender essa trama permite
gue reconhecamos o ambiente escolar e que, a partir disso, aperfeicoemos o processo de

ensino.

Falar em cultura escolar é mais do que reconhecer que 0s alunos e 0s
profissionais da escola carregam para esta suas crencas, valores, expectativas
e comportamentos, 0 que sem duvida poderd condicionar os resultados
esperados. Aceitar que existe uma cultura escolar significa trabalhar com o
suposto de que os diversos individuos que nela entram e trabalham adaptam
seus valores aos valores, crencas, expectativas e comportamentos da
instituicdo. Adaptam-se & sua cultura materializada no conjunto de praticas,
processos, ldgicas, rituais constitutivos da instituicdo (ARROYO, 1992, p.
48).

Os sujeitos escolares adaptam-se as regras do ambiente escolar, hd muitas
regras que estdo solidificadas nas escolas. Contudo, as diversas culturas que adentram esse
ambiente ndo passam por ela de maneira passiva, elas também a modificam. Com isso, a

cultura escolar se entrelaga com as culturas que por ela passam. Por esse motivo é que, por
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mais que a maioria das escolas tenham procedimentos muito parecidos, ainda assim ha nelas
algo que néo as torna idénticas.

Ambientes voltados a educacao tém caracteristicas peculiares, ainda que 0s
processos sejam parecidos, pois cada espaco escolar adapta suas necessidades ao contexto do
local, ao perfil dos alunos e dos professores. Enfim, as escolas, ainda que sigam um modelo e
que tenham procedimentos idénticos na administracdo, tém sua identidade, sua caracteristica,
sua maneira de fazer dar certo. Isso se da devido a diversidade de culturas que existem no
mundo e da predominancia de determinadas manifestacdes culturais em cada ambiente
educacional. Promover o dialogo entre a cultura escolar e as manifestagdes culturais que por
ali passam pode ser um dos caminhos possiveis para transforma-la, para permitir que a cultura
do sucesso tome o lugar da cultura do fracasso.

Como exemplo de algumas manifestacGes culturais existentes no espaco
escolar, destaco que, na escola pesquisada, pude identificar alguns grupos, sdo eles: uma
grande quantidade de alunos evangélicos, uma boa parte de alunos que se consideram
funkeiros, grupos de leitores de romances americanos, grupos LGBT e grupos de alunos que
se interessam muito por esportes. Essas manifestacdes transformam o ambiente em um espaco
hibrido e, a0 mesmo tempo, acolhedor para cada um deles.

Como foi dito, a escola é um espaco de multiplas culturas, local onde se
entrecruzam diversos olhares e maneiras de ver o mundo. Esse local t&o rico culturalmente
ndo pode ser, portanto, um lugar onde o siléncio reine, pelo contréario, deve ser o lugar onde as
vozes se libertam e se entrecruzam produzindo uma nova voz que represente o conjunto que
habita e modifica aquele espaco.

A escola, justamente por ser uma instituicdo de formacdo de cidadaos, é
também um local repleto de regras, de instrucdes e de normas, explicitas e implicitas, que
garantem a boa convivéncia. Logo, é de se esperar que esse espaco seja palco de conflitos.

Diante dessas consideracOes, ndo é possivel esperar que as relagdes
existentes nesse espaco sejam fluidas e sem embates. E eis a riqueza da escola: a capacidade
de promover a reflexdo e o didlogo entre sujeitos tdo singulares e, ao mesmo tempo, tdo
plurais.

Sabemos das inimeras queixas de alunos, professores e gestores em relacéo
a escola, a estrutura, as aulas. Mas, para evitar que o assunto tome dire¢des diversas vamos
retomar algumas das criticas presentes no cotidiano escolar que sdo objeto de estudo de

alguns pensadores.
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Estudos sobre os jovens e seu relacionamento com a escola apontam para o
que Carrano (2009, p. 159) denomina de: “[...] situa¢do de incomunicabilidade entre 0s
sujeitos escolares”. Segundo o autor, ha reclamagdes de ambas as partes, os professores
costumam rotular os jovens como desinteressados, apaticos, indisciplinados e até violentos, e
0s alunos se mostram descontentes com a situacdo, dizem que as aulas sdo chatas e reclamam
do autoritarismo da parte de gestores e de professores.

Rego (1996) reflete sobre as causas da indisciplina pela otica dos alunos. O
autor revela que a insatisfacdo surge de varios pontos. Portanto, ndo podemos generalizar
dizendo que os indisciplinados sdo apenas rebeldes. E interessante que busquemos
compreender 0 que gera tais atitudes.

E interessante observar que, do ponto de vista do aluno indisciplinado, os
motivos alegados costumam ser um tanto diferentes. Com bastante
frequéncia, dirigem suas criticas ao sistema escolar. Reclamam ndo somente
do autoritarismo ainda tdo presente nas relagdes escolares, mas também da
qualidade das aulas, da maneira que os horérios e 0s espagos sao
organizados, do pouco tempo de recreio, da quantidade de matérias
incompreensiveis, pouco significativas e desinteressantes, da aspereza de
determinado professor, do espotaneismo de outro, da falta de clareza dos
educadores, das aulas mondtonas, da obrigacdo de permanecerem horas
sentados, da escassez de materiais e propostas desafiadoras, da auséncia de
regras claras, etc. (REGO, 1996, p.90).

Se refletirmos a respeito da quantidade de horas que os alunos sdo obrigados
a ficar na escola e se considerarmos que, na maioria das vezes, o professor pede para que eles
permanecam sentados e em siléncio, fica mais facil imaginar o motivo da insatisfacdo e do
cansaco deles. Além dessa exigéncia em manter a ordem, o siléncio e, por vezes, 0
silenciamento, ha ainda a questdo da distancia entre o que é ensinado e 0 mundo do jovem.
Enfim, h4 muitos motivos para a insatisfacdo em estar no ambiente escolar, ambiente esse
formatado nos moldes do século X1X. Logo, podemos repensar como lidamos com os atos de
indisciplina. Tais atitudes podem ser apelos dos jovens para expor a insatisfacdo que sentem
em serem obrigados a frequentar um ambiente que para eles necessita de sentido.

Aquino (1996) nos revela outra faceta da indisciplina: o adentrar de um
novo sujeito historico no espago escolar, um sujeito com outros valores e com outras
demandas e, justamente por ter outros valores, gera estranhamento e choque. Afinal, o espaco
escolar atual €, ainda, arcaico e despreparado, portanto, incapaz de atender essa nova
clientela. Segundo o autor, “indisciplina, entdo, seria sintoma de injuncéo da escola idealizada

e gerida para um determinado tipo de sujeito e sendo ocupada por outro” (1996, p.45).
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De uma maneira ou de outra os jovens reivindicam a valorizagdo de suas
culturas, seja por meio de um pedido, de uma manifestacdo ou, até mesmo, por meio da
expressao do seu descontentamento: a indisciplina. Guimarédes (1996) aborda o tema como
forma de resisténcia as regras que tentam uniformizar/homogeneizar os alunos na escola.

A escola é um espaco de tensdo entre essas duas forgas: pluralidade de acdes
X homogeneizacgdo que ndo se coloca tranquilamente, pois os diferentes grupos expressam-se
por meio da indisciplina. Na sua ambiguidade, a indisciplina ndo expressa apenas 6dio, raiva,
vinganca, mas também uma forma de interromper as pretensdes do controle homogeneizador
imposto pela escola. Tanto nas brigas (envolvendo alunos, professores e diretores) como nas
brincadeiras, existe uma duplicidade que, ao garantir a expressdo de forcas heterogéneas,
assegura a coesdo dos alunos, pois eles passam a partilhar de emocdes que fundam o
sentimento da vida coletiva (GUIMARAES, 1996, p.79).

Olhar para uma situacdo td0 comum nas escolas, como o0s atos de
indisciplina, por exemplo, com outras “lentes” pode nos fazer compreender questdes que
antes nao enxergdvamos. Precisamos nos desvencilhar das “velhas lentes”, quando
comparamos a escola atual, a indisciplina nas salas de aula, com a escola e sua “disciplina” de
tempos passados. Vangloriando essa Gltima, nds estamos nos esquecendo de que a disciplina
era obtida por meios despéticos e até coercitivos, logo, deixamos de enxergar a necessidade
de atualizar o projeto pedagdgico para que ele atenda as demandas da sociedade
contemporanea (REGO, 1996).

O modo como interpretamos a indisciplina (ou a disciplina), sem davida,
acarreta uma série de implicacdes a pratica pedagdgica, ja que fornece elementos capazes de
interferir ndo somente nos tipos de interacdes estabelecidas com os alunos e na defini¢do de
critérios para avaliar seus desempenhos na escola, como também no estabelecimento dos

objetivos que se quer alcancar (REGO, 1996, p.87).

1.2 Os desencontros no processo educativo: caminhos para diminuir as distancias

Para amenizar as distancias existentes no ambiente escolar, além do dialogo,
que é primordial, os professores podem buscar compreender quais sdo as exigéncias que a
sociedade faz para os seus jovens alunos. Ao captar essas exigéncias, o professor pode
oferecer um ensino que sirva para a vida do aluno e ndo apenas para a obtencdo de um
certificado.

Incorporar as manifestagcbes juvenis ao processo educativo exige do

professor a sensibilidade em estar aberto ao didlogo com os jovens e atento aos desafios que a
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contemporaneidade lan¢a para a escola. Afinal, o ensino significativo faz um didlogo com o
mundo.
Compreender as modificacOes da sociedade e, por conseguinte, as mudancas

nos perfis dos sujeitos escolares € também um caminho que precisa ser percorrido.

Com o advento da escola de massas, ha outras regras em jogo que nada tém
a ver com a experiéncia que vivemos no passado. Existe um conjunto de
histérias tdo diversificadas que precisam ser conhecidas para que 0s
educadores descubram o0s mundos de onde os alunos provém
(GUIMARAES, 1996, p.80).

Mesmo diante de muitos impasses que existem e que afetam a qualidade da
educacdo, acredito que a escola, por ser um local de mediacéo cultural, pode proporcionar aos

alunos vivéncias que contemplem as diversas manifesta¢des culturais existentes.

Ante as necessidades educativas presentes, a escola continua sendo lugar de
mediacdo cultural, e a pedagogia, ao viabilizar a educagéo, constitui-se como
pratica cultural intencional de producdo e internalizacdo de significados
para, de certa forma, promover o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral
dos individuos (LIBANEO, 2004, p.5).

Para que esse didlogo entre as multiplas culturas se efetive, precisamos
compreender as distancias existentes dentro do ambiente escolar e buscar caminhos para
diminui-las. Valorizar as manifesta¢cdes juvenis surge, portanto, como uma possibilidade de
diminuir a distancia entre a cultura escolar e as culturas juvenis. Como sugere Guimaraes
(1996), vamos descobrir e valorizar as novas histdrias e 0s novos mundos que 0s alunos nos
trazem.

Nesse sentido, ao conhecer os alunos e suas necessidades, o professor pode
também questionar-se quanto ao curriculo sugerido. Essa reflexdo pode contribuir para que as
escolhas feitas pelo professor possam afasta-lo daquilo que Paulo Freire (1983) nomeou de

“educacgao bancaria”.

Na visdo “bancaria” da educag@o, o “saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam
sébios aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das
manifestacBes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizacdo da
ignorancia, que constitui 0 que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1983, p. 33).

Algumas mudancas ja estdo sendo colocadas, mas ainda estamos distantes
de uma escola atraente para o jovem e também para o professor. Quando pensamos em uma
escola atraente, pensamos em um espaco de dialogo e de respeito as multiplas culturas
existentes, ndo em um espaco onde tudo é aceito e permitido sem questionamentos; o ato de

questionar é essencial e necessario a formagdo humana.
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Para Snyders (2005) a alegria de aprender/ensinar ndo deve “morar” no
futuro, como se o conhecimento sé tivesse serventia nesse momento da vida. A ideia de que o
que é vivido hoje € uma preparacdo ou um periodo de esforcos para uma recompensa futura
retira do momento a alegria e o prazer de aprender, de desbravar um mundo ainda
desconhecido, de questionar o que foi estabelecido e, enfim, de poder contribuir para a
historia da humanidade. Ha necessidade de se viver o agora, compreender que, além de o
conhecimento dar subsidios para a evolucdo, académica ou pessoal, ele gera satisfagéo,
superacdo e isso por si so transforma o ser. E para que o agora seja intensamente aproveitado,
é preciso que a escola seja um territdrio aberto as manifestacdes culturais de seus sujeitos.

O processo de acumulo do conhecimento acontece com a intersec¢do das
culturas, com a capacidade humana de construir e compartilhar o conhecimento. Esse
processo sécio historico cultural deve ter énfase na escola. O processo de interacdo e de
respeito entre as diversas culturas ali presentes que formardo o que chamamos de cultura
escolar.

E preciso que os professores e os alunos tenham a plena certeza de que a
importancia dos contetdos ndo estd apenas em um futuro (qQue nem sempre é promissor,
infelizmente), mas que esta, principalmente, na capacidade humana de explorar o que ja foi
construido, de desenvolver habilidades ocultas e descobrir (sozinho ou em conjunto) um novo
caminho a ser trilnado. Os sujeitos escolares sdo os responsaveis pela formacdo oferecida e,
justamente por esse motivo, necessitam ser valorizados e respeitados, pois sdo 0s agentes da

transformacéo social.

Agora, comeca a operar-se uma conscientizacdo da essencial importancia
dos conteudos ensinados, gerando, dessa forma, um esforco para a renovagao
dos mesmos. N&o basta que na escola formem os instrumentos, os métodos e
os habitos destinados essencialmente a servir o “mais tarde”. Manifesta-se
cada vez mais a preocupacdo com uma cultura escolar suscetivel de
responder as demandas atuais dos jovens (SNYDERS, 2005, p.35).

O esforco de professores, principalmente, em fazer se tornar real o dialogo
entre as multiplas culturas que passam pelo ambiente escolar € muito importante. Tal esforco
é valido ndo somente para a construcdo de uma boa relagéo escola-jovem, mas também para a
vida em sociedade. A empatia e a tolerancia sdo importantes nesses processos de interacdo
escolar e social e, por esse motivo, devem ocupar uma posi¢édo de destaque quando pensamos

em educacéo.

Numa perspectiva de compreensdo da vida escolar como uma rua de mao
dupla, intuo que o esfor¢o dos educadores em compreender os sentidos de
ser jovem no tempo presente pode resultar em praticas e politicas que
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possibilitem que os jovens encontrem sentido nos tempos e espacgos
escolares. (CARRANO, 2009, p.160)

A escolarizacdo publica perdeu sua credibilidade ha algum tempo, isso se da
devido a quantidade de mudancgas que nossa sociedade passou, e ainda passa, desde que o
capitalismo fincou suas raizes. Os reflexos desse sistema financeiro sdo absurdos e afetam
desde 0 meio ambiente até as mais profundas tramas sociais e, como era de se esperar, afetam
a educacao. A discrepancia entre o ensino publico e o ensino privado é algo nitido e, sendo
assim, as juventudes que habitam esses espacos também tém suas caracteristicas, anseios e
desejos que, mesmo sendo proximas, se diferem quanto as oportunidades que sdo dadas a

alguns e negadas a outros.

[...] os sujeitos da instituicdo escolar necessitam articular praticas instituintes
produtoras de sentido de presenca no espaco como forma de se contrapor as
politicas publicas precarias que, em ultima instancia, geram o quadro da
escolarizagdo sem sentido (CARRANO, 2009, p.161).

Os professores devem estar conscientes da prépria realidade e das
oportunidades que sdo negadas em seu ambiente escolar. Ao compreender as indmeras
influéncias presentes em sala, o professor pode calibrar o seu olhar e selecionar os contedidos
e assuntos para as reflexdes que serdo proporcionadas aos jovens durante as aulas. H& que se
cuidar também da relevancia que tais discussdes terdo para 0s alunos e, para isso, o professor

precisa conhecer e considerar as experiéncias deles.

Sabemos que a maioria dos alunos das escolas publicas pertence as camadas
populares, isto €, sdo filhos de assalariados, subempregados e parcelas da
classe média baixa. Trazem as marcas da sociedade desigual e
discriminadora e, por isso, face as exigéncias da escola, carregam consigo
desvantagens sociais e culturais que os colocam em desigualdade em relagdo
a outros alunos economicamente favorecidos. Mas trazem também uma
riqueza de experiéncias sociais que expressam sua Vvisdo da realidade. Esse
conjunto de caracteristicas é o ponto de partida para o trabalho escolar e,
portanto, elemento para a escolha de contetidos (LIBANEO, 1994, p. 136).

Pensar a aula, a selecdo de conteudos, as discussdes e as estratégias para
ensinar voltadas a um publico especifico pode dar vida ao momento da aula. Vida no sentido
de ser significativo e importante para o aluno. A partir do momento em que nos, professores,
nos fizermos vivos em sala, teremos também um publico vivo e poderemos contemplar a
forca da juventude que é tantas vezes silenciada. A proposta aqui discutida (uma educacgéo
que emancipe o ser humano) esta de acordo com o direito previsto e garantido pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, art. 2°:
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A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (LDBEN, 1996).

Estimular o jovem a questionar, a compreender a teia social que os prende e

os limita pode causar uma transformagdo nesse cenario escolar desprovido de sentido. E

necessario buscar a reflexao.

Para quem lida com a educacdo, tendo em vista a formacdo humana dos
individuos vivendo em contextos sociais determinados, é imprescindivel que
desenvolva a capacidade de descobrir as relagdes sociais reais implicadas em
cada acontecimento, em cada situacdo real da sua vida e da sua profissdo, em
cada matéria que ensina, como também nos discursos, nos meios de
comunicacdo de massa, nas relagbes cotidianas na familia e no trabalho
(LIBANEO, 1994, p. 22).

O caminho sugerido nessa pesquisa é o de estudar, de pesquisar, de refletir,

de buscar quebrar preconceitos e barreiras que impedem a pratica consciente e

transformadora. As reflexdes do professor sobre o impacto do seu trabalho na sociedade

precisam ser constantes.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade (FREIRE, 1997, p.16).

Eis entdo a pergunta: como realizar esse trabalho tdo necessario e, ao

mesmo tempo, tdo complexo? Sabe-se que ha diversas maneiras de tocar os jovens alunos e,

claro, que ndo ha nenhuma que seja universal, que funcione como uma receita, portanto, cabe

ao professor notar qual fio puxar para desenrolar o assunto. Alguns autores sugerem caminhos

para isso.

Realizar a leitura critica das mensagens emitidas pela publicidade — de
mercados e governos — € uma das aprendizagens mais significativas que as
escolas podem promover em conjunto com seus jovens alunos. As escolas
poderiam, desta forma, educar para o desenvolvimento de novas formas de
olhar baseadas na capacidade de interpretacdo — e também de destruigdo
simbdlica — dos signos produzidos pelos diferentes centros de poder e
condicionamento das subjetividades (CARRANO, 2009, p. 179).

Como se pode imaginar, é possivel discutir muitos assuntos em todas as

aulas. A disciplina que eu ministrava durante a pesquisa era a de lingua portuguesa. Além de

ter um bom numero de aulas por semana, é, também, muito abrangente. Durante as

intervengdes, pude abordar diversos assuntos de interesse dos meus alunos. Um dos caminhos
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que obtive éxito foi através da leitura de producdes literarias seguidas por debates a respeito
de algum assunto colocado por eles. Esse foi um dos caminhos que eu encontrei para dialogar
com meus alunos, mas esta muito longe de ser uma recomendacdo. Todas as disciplinas
podem estabelecer um dialogo integrativo com as culturas juvenis. Essa iniciativa nao
pertence a uma &rea especifica do conhecimento, pelo contrério, o objeto transpde os limites
das disciplinas.

Os educadores precisam estar atentos as expressividades da juventude, as
suas indagacOes e as suas necessidades. Afinal, como enfatiza Carrano (2009, p. 182),
“algumas experimentacdes que reinventam o cotidiano escolar e pesquisas tém narrado que
sdo aqueles espacgos, tempos, sujeitos e praticas nos quais os alunos e alunas se reconhecem
que lhes fortalecem o sentido de presencga na instituigao escolar”.

Enxergar o jovem além do que denominamos “aluno” permite ao professor
descobrir muitos caminhos que podem ser trilhados em parceria com eles. A tarefa é
complexa, devido a falta de sua préatica talvez, e, ao mesmo tempo, simples, pois exige apenas
gue ambos (professores e jovens alunos) se reconhegcam como seres humanos que juntos

modificam e ocupam o0 espaco escolar.

Percebidos como sujeitos de direitos e de cultura, 0s jovens estudantes vao
deixando de ser percebidos apenas como alunos e passam a ser enxergados a
partir de identidades especificas que remetem ao sensivel, ao corpéreo, a
expressividade cultural e estética, e as sociabilidades que se originam no
exterior da instituicdo escolar. As referéncias extraescolares podem ser
interpretadas pela instituicdo como ruido e interferéncia negativa para o
trabalho pedagdgico caso a escola se feche, ou podem significar
oportunidades para a criacdo de espacos de mediacdo cultural entre os
diferentes mundos vividos pelos jovens alunos (CARRANO, 2009, p.162).

Por esse motivo € de suma importancia que o jovem seja ouvido, e ndo
apenas isso, mas que suas palavras sejam também consideradas. Apesar de parecer algo muito
dificil de mensurar, esse trabalho de olhar para o outro e reconhecé-lo como sujeito permite
que a educacdo seja, de fato, transformadora. O reconhecimento por parte do aluno pode
surgir, muitas vezes, ap0s 0 entendimento da postura do professor, quando esse demonstra
interesse em conhecé-lo e em conhecer as suas experiéncias. Alguém precisa dar o primeiro

passo para que a relagdo de cumplicidade se estabeleca.

Ao se abrir ou ser aberta por praticas coletivas juvenis que penetram em seus
tempos e espagos administrativo-pedagdgicos, em geral fechados e pouco
tolerantes ao diverso, a escola pode se perceber desorganizada e
despreparada ou mesmo se enxergar em situacdo de possibilidade de
reorganizar seu cotidiano institucional — em geral orientado para a
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uniformizacdo e o anonimato — em novo territério onde as identidades
juvenis possam encontrar espago para o didlogo. (CARRANO, 2009, p. 168)

Mas como se abrir para as praticas coletivas juvenis? Como proceder diante
da multiplicidade de manifestacbes? Como garantir que isso ocorra de fato? Impossivel

adentrar nessa questdo sem tocar nos conteidos curriculares.

[...] além das dificuldades de acesso e permanéncia na escola, 0s jovens
enfrentam a realidade de instituicbes publicas que se orientam
predominantemente para a oferta de contetdos curriculares formais e
considerados pouco interessantes pelos jovens (CARRANO, 2009, p.172).

Sdo os contetdos elencados para o trabalho em sala de aula que podem ou
ndo emancipar os jovens alunos. Noés, professores, devemos estar atentos ao que o Curriculo
Oficial oferece e, ao menor sinal de alienacdo, podemos preencher as lacunas que surgem a
fim de garantir que a passagem pelo sistema de educacao os ajude a desenvolver capacidades
cognitivas, afetivas e sociais que permitirdo que eles atuem conscientemente na sociedade,

fazendo uso dessas capacidades para exercer seus direitos e deveres como cidado.

1.3 O material didatico e suas limitacdes quanto ao dialogo com as culturas juvenis

A Rede Publica de ensino do Estado de S&o Paulo tem um material
elaborado desde o ano de 2008, denominado de “Curriculo Oficial do Estado de Sao Paulo”,
que norteia o trabalho de todos os professores. Ha, nesse material, indicacdes especificas por
disciplina, assim como o conteldo programatico bimestral em cada série de ensino. Esse
documento teve como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade das aprendizagens dos
alunos e propbs um curriculo béasico para as escolas da rede estadual no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio (SAO PAULO, 2012).

O material de apoio para o trabalho pedagdgico em sala de aula é
organizado com base em trés suportes: o Caderno do Professor, o Caderno do Aluno (que se
subdividem em Situacdes de Aprendizagem) e os videos dos especialistas (SAO PAULO,
2012).

Os Cadernos do Professor indicam as orientagdes basicas do Curriculo,
sugerindo sequéncias didaticas e indicando quais sdo os contetdos e as
habilidades basicas em cada Situacdo de Aprendizagem. O mesmo ocorre
nos Cadernos do Aluno: em consonadncia absoluta com os Cadernos do
Professor, eles apresentam exercicios que desenvolvem os conteudos e as
habilidades indicadas em casa Situacdo de Aprendizagem. Os videos dos
especialistas, por sua vez, foram organizados a partir dos principais eixos
organizadores da disciplina Lingua Portuguesa, de acordo com cada
segmento (Ensino Fundamental ou Ensino Médio). Assim, em cada video,
foram apresentados os temas (gramatica, géneros, leitura e escrita no Ensino
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Fundamental; leitura literaria, estilo e educacdo, producao textual e trabalho
com géneros no Ensino Médio) mostrando de que forma eles aparecem no
Caderno do Professor (SAO PAULO, 2012, p. 42).

Os conteudos sistematizados, elencados pelos Curriculos em geral, devem
promover a articulacdo entre os saberes social e culturalmente construidos e acumulados pela

humanidade e o contexto social ao qual estdo inseridos os alunos.

Podemos dizer que o0s conteldos retratam a experiéncia social da
humanidade no que se refere a conhecimentos e modos de acdo,
transformando-se em instrumentos pelos quais os alunos assimilam,
compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e praticas da vida social.
Constituem o objeto de mediagdo escolar no processo de ensino, no sentido
de que a assimilacdo e compreensdo dos conhecimentos e modos de acéo se
convertem em ideias sobre as propriedades e relacbes fundamentais da
natureza e da sociedade, formando convicgdes e critérios de orientagdo das
opgOes dos alunos frente as atividades tedricas e praticas postas pela vida
social. (LIBANEO, 1994, p. 129).

Para que esse dialogo, que é inerente ao processo educativo, se efetive, é
preciso considerar o contexto ao qual esta inserida a comunidade escolar. Um curriculo basico
para todas as escolas de um estado grande como o de Sdo Paulo pode ser um passo
importante, mas a imposicdo de um material pedagdgico idéntico para ser aplicado a

realidades diferentes pode ser prejudicial para a formacao educacional dos alunos.

Os conhecimentos sistematizados correspondem a conceitos e termos
fundamentais da ciéncia e da atividade cotidiana; leis fundamentais que
explicam as propriedades e as relagdes entre objetos e fendémenos da
realidade; métodos de estudo da ciéncia e a historia da sua elaboracdo; e
problemas existentes no ambito da pratica social (contexto econémico,
politico, social e cultural do processo de ensino aprendizagem) conexos com
a matéria (LIBANEO, 1994, p. 131).

Essa imposi¢cdo pode ferir a autonomia do professor, assim como a da
comunidade que é repleta de diversidades e de multiculturas. Essa homogeneizacdo do
material de apoio acaba por tornar o Curriculo descontextualizado. Diante dessas condicdes, é
ainda mais urgente que o professor busque romper com essa pratica desarticulada dos fatos

sociais e desprovida de significado.

Professores comprometidos com projetos verdadeiramente educativos sdo
obrigados a conhecer as comunidades onde as escolas estdo localizadas,
assim como gquem sdo seus estudantes e quais sdo as peculiaridades de suas
familias. Somente dessa forma pode-se construir um curriculo relevante e
reduzir o tédio, a superficialidade dos aprendizados e as tarefas de ensino e
aprendizagem pouco motivadoras (SANTOME, 2013, p. 282).

A insercdo do Curriculo Oficial e do material de apoio pedagdgico no

estado todo, sem a possibilidade de adaptagcdo para as diversas realidades existentes, que
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contemplasse as necessidades e as caracteristicas dos contextos das comunidades escolares,
revela o silenciamento do papel democratico que norteia as discussdes nas escolas. Sendo
assim, podemos questionar qual é a cultura que o Curriculo Oficial traz e deseja impor aos
educandos e educadores.

Ao ndo considerar as multiplas culturas existentes nas escolas estaduais e ao
aplicar o mesmo formato pedagdgico para realidades diferentes, o governo silencia a
existéncia de muitas outras culturas existentes na sociedade. Dessa forma, impede que a
escola seja um espaco democratico, local de discussao e reflexdo sobre as tramas sociais que

envolvem todos nos.

Intervencdes curriculares que promovem a exclusdo sdo aquelas nas quais as
culturas presentes na sociedade sdo ignoradas; nas quais podemos constatar
por meio dos materiais curriculares, das bibliotecas e dos recursos
educativos em geral, que existem siléncios muito significativos sobre as
realidades que formam nosso mundo (SANTOME, 2013, p. 239).

Além dessa situacdo agravante, nés, professores, encontramos dificuldades
em aplicar o material de apoio nas salas de aula. O material traz os contelldos segmentados e
isso dificulta o seu aprofundamento. Dentre os principais problemas em aplicar o Curriculo
por meio do material ofertado (Caderno no professor e Caderno do aluno), posso destacar a
discrepancia entre um material e outro: a paginacdo do Caderno do professor é diferente da do
Caderno do aluno, isso dificulta o dialogo em sala. E preciso consultar, o tempo todo, os dois
cadernos a fim de garantir que ambos, professor e alunos, estejam realizando a mesma tarefa.
Essa verificacdo constante atrapalha o andamento da aula.

Além desse problema, os exercicios propostos sdo organizados por
subtitulos. Acontece, muitas vezes, de em uma mesma pagina haver dois ou mais exercicios
de ndmero 1, por exemplo. Em condi¢cdes reais, com até 50 alunos em sala, é quase
impossivel organizar a turma para responder a atividade 1 da pagina 13 de subtitulo “bla bla
bla”, muitos alunos se perdem e fazem a atividade errada. Veja um exemplo retirado do

Caderno do aluno:
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\.‘}, LCAO DECASA TED
Responda &s questies no caderno

. Em um poema:

) O que o aliceragben? Encontre no livio diditico ou em outro material de estudo um
cxemplo de aliseragio

b) O que o amsondncia? Encontre po livio diditico ou em outro material de cuudo um
axemplo de asondndia

¢) O que sio rimas? Encontre no livio diditkoo ou em outro maserial de esudo um cxemplo
de rima

ro

Desperte o poeta dentro de vocd ¢ escreva um poema em que aparegam exemplos de aliteragdo,
assonincha ¢ rima

O nivel morfossintitico do poema

L. Observe
L. Os campos ficaram verdes.
1L Ox campos verdejaram

Responda no caderno: Qual das duas frases Ihe parece mais podtica? Por qué?

L

Responda no caderno: Qual das duas frases a seguir vocé considera mals podtica? Por qué?
L O menino melancilico me emocionou

i, A mdancolia do menino me emocionou,

O nivel semintico-figurativo do poema
I, Relaclone adequadamente os trés grupos: figura ~ definiglo - cxemplo
FIGURA:
(A) Antitese
(B) Metifora
(C) Metonimia

(D) Sinestesia

Figura 1 - Imagem retirada do Caderno do Aluno, volume 2, 12 série do Ensino Médio. Edicdo 2014-2017.

Em muitos momentos, o Caderno do professor indica que ele deve colocar
na lousa a letra de uma mausica, estratégia utilizada no inicio de muitas Situacfes de

Aprendizagem. O problema estd em ndo haver espaco suficiente para os alunos colocarem a
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letra no Caderno do Aluno, ha poucas linhas disponiveis para isso. Se era para organizar dessa
maneira, por que ndo colocaram as letras das musicas no Caderno do Aluno também?

Além disso, todas as mdsicas sugeridas nas situacGes de aprendizagem
devem ser baixadas pelo préprio professor, com seus préprios meios e no tempo que lhe
couber. Esses recursos de aprendizagem ndo chegam até nés, professores, por nenhum meio.
Seria interessante se esse complemento do material fosse disponibilizado em midias
eletrbnicas de armazenamento ou, também, em plataformas on-line.

Enfim, somado a esses fatores, ha ainda a questdo dos conteudos
selecionados. Os cadernos sdo compostos de situacOes de aprendizagem que desenvolvem os
conteddos e as habilidades propostas.

Sinto dificuldade em aprofundar alguns conteddos como Literatura e
Gramatica, por exemplo. Além da dificuldade de estabelecer o didlogo com as culturas dos
jovens, afinal, o material é roteirizado, como segui-lo, se eu ndo tenho liberdade de modifica-
l0? Esse material “homogeneizante” nao permite a articulagdo com o saber do aluno,
infelizmente, ele é imposto. Aos professores resta romper com essas amarras e Ssuprir as
lacunas que essa proposta deixa.

Os cadernos trazem o conteudo em “pinceladas”. A justificativa ¢ a de que
a proposta feita pelo Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo é de trabalhar em espiral.
Alega-se que os aprofundamentos acontecerdo posteriormente, visto que o Curriculo segue
esse formato. Sabemos que ha uma alta rotatividade de professores e também de alunos nas
salas de aula. Diante desse cenario, é possivel afirmar que, em condicdes ideais, o Curriculo
em espiral até poderia funcionar, mas ndo em condicdes reais.

Diante dessa breve explanacdo, justifico que para atender as necessidades
dos meus jovens alunos, as demandas sociais e ao Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo,
me desdobrei em um esforgo imenso de fazer render cada minuto de aula.

Entre tropecgos e acertos, fiz leituras, recorri a outros materiais didaticos,
aceitei sugestdes dos alunos, pedi auxilio para a coordenadora pedagogica, conversei com
amigos professores mais experientes do que eu, entre muitas outras tentativas. Nao posso,
ainda assim, garantir que obtive éxito, mas garanto que fiz tudo o que pude para provocar nos

meus jovens alunos questionamentos necessario a vida em sociedade.
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Capitulo 2: A escola e as culturas juvenis: um diadlogo necessario

A educacdo que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres “vazios” a quem 0 mundo
“encha” de contetido; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como ‘“‘corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a do
depdsito de contelidos, mas a da problematizacdo dos homens
em suas relagGes com o mundo (FREIRE, 1983, p. 38).

Alguns estudiosos do campo da Educacdo e da Sociologia, por exemplo,
buscam compreender a trama das relacdes presentes na escola, dentre eles, podemos citar:
Carrano, Dayrell, Arroyo e Aquino. Alguns partem das suas mudancas ao longo da histéria,
outros se preocupam em conhecer 0s sujeitos que passam por ela, outros ainda preferem
analisar os fendbmenos comuns a esse ambiente como, por exemplo, casos de violéncia, de
indisciplina, entre outros. Contudo, para que haja uma compreensdao em nivel macro, que
extrapole o espaco escolar, é imprescindivel a ciéncia de que os conflitos que ocorrem nesse
ambiente ndo se reduzem apenas aquele espaco, pois sao, muitas vezes, fruto de um problema
maior, de ambito social.

A instituicdo escolar merece atencdo da sociedade de maneira geral, pois é
nesse espaco que, muitas vezes, surgem os primeiros apelos as mudancas que a sociedade
precisa sofrer para que novos perfis de cidadaos se formem. Pensando no Ensino Médio e nos
jovens, voltamos nosso olhar para as manifestacbes das culturas juvenis e buscamos
compreender como elas se integram nesse espaco tao fluido e, ao mesmo tempo, téo rigido: a

escola publica.

Ao buscar compreender essa realidade, um primeiro passo € constatar que a
relacdo da juventude com a escola ndo se explica em si mesma: o

“problema” ndo se reduz nem apenas aos jovens nem apenas a escola e aos
seus professores (CARRANO, DAYRELL, 2014, p. 103).

S&o muitas as inquietacdes que surgem quando voltamos nosso olhar para as
tramas relacionais de um ambiente como a escola publica. Cada sujeito presente no ambiente
escolar carrega uma historia e tem, mesmo que em constru¢do, um olhar particular pelo qual
enxerga o mundo. Compreender esses olhares, principalmente os dos jovens alunos, é uma

tarefa ardua que ocupa grande parte dos estudos no campo da Educagéo, e é com o intuito de



43

contribuir para a &rea que buscamos também refinar nosso olhar para enxergar as entrelinhas
existentes na relacdo que ocorre entre os jovens alunos e a escola.

Muitos estudos abordam a questdo da relacdo juventude e escola, sobretudo
no campo da Sociologia da juventude e, com isso, revelam ndo apenas uma preocupacao com
a categoria, mas também uma necessidade de se langar um novo olhar sobre ela e sobre a

importancia de haver o dialogo entre os jovens e a escola.

[...] os alunos ja chegam a escola com um acumulo de experiéncias
vivenciadas em multiplos espagos, através das quais podem elaborar uma
cultura prépria, uns “6culos” pelo qual veem, sentem e atribuem sentido e
significado ao mundo, a realidade onde se inserem (DAYRELL, 1996, p.
141).

As préticas sociais € modos de vida da juventude podem enriquecer as
praticas educativas, portanto, tais caracteristicas nao podem ser deixadas do “lado de fora”,
esquecidas e ignoradas no processo de ensino-aprendizagem. Pelo contrério, elas devem ser
reconhecidas e incorporadas, pois podem ressignificar positivamente a experiéncia escolar. O
que pode contribuir para diminuir o indice de abandono escolar e também para a falta de
sentido em estudar/ir para a escola. Uma alternativa para amenizar o descompasso é o
reconhecimento dos jovens como produtores de cultura, ainda que esta ndo seja do agrado dos

educadores.

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que minimiza, que manda que "ele
se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
guanto o professor que se exige do cumprimento de seu dever de ensinar, de
estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando,
transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia
(FREIRE, 1997, p. 35)

As escolas recebem jovens de realidades diferentes e, por isso, precisam
estar atentas ao publico que atendem. A percepc¢éo da realidade contemporénea evita que nos,
professores, tracemos um perfil de juventude préximo ao que vivenciamos na nossa época. E
necessario que nos desvencilnemos das expectativas de encontrarmos jovens que pensem e
ajam como nos agiamos em tempos de juventude.

A escola € um espaco de encontro de inimeras manifestagdes culturais:
jovens homossexuais, jovens evangelicos, jovens que receberam uma educagdo conservadora
e que receberam uma educacdo liberal, jovens roqueiros, jovens funkeiros, jovens religiosos,
jovens que andam em turmas, jovens que andam sozinhos, jovens que tem bom

relacionamento familiar e jovens sem familia, enfim, infindaveis situaces que formam e
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transformam os seres em geral, formando culturas diversas, com valores diversos e com
perspectivas diferentes de olhar para o mundo. Portanto, é interessante que esse espago
multicultural seja um local onde a diversidade é respeitada, pois uma educacdo que respeite as

diferencas contribui para o exercicio da democracia.

N&o podemos nos esquecer de que esses espacos possibilitam, entre outras
coisas, a convivéncia com a diversidade, na qual os jovens tém a
possibilidade de descobrirem-se diferentes dos outros e, principalmente,
aprenderem a conviver respeitando essas diferengas. E na relagdo com o
outro que aprendemos a reconhecer as nossas proprias limitacGes, a entender
gue ndo nos bastamos e que a diferenca nos enriquece (CARRANO,
DAYRELL, 2014, p. 125).

Ouvir o jovem e considerar suas inquietacGes e expectativas € uma questdo de
responsabilidade social, de insercdo do jovem em um meio social ético, democrético e que
permita que ele se coloque e que seja capaz de questionar, saindo da condi¢cdo passiva que €

imposta a eles quando sdo silenciados em razéo de uma aparente disciplina.

Do ponto de vista politico é possivel mesmo dizer que uma das formas de
avaliar o potencial democratico de uma sociedade se encontra no rol de
oportunidades que ela proporciona a cada um dos seus membros de escolher
caminhos e se constituir em sujeito autonomo e emancipado. (CARRANO,
2009, p. 174)

Esse “silenciamento” do ser humano, seja ele jovem ou ndo, ja foi discutido
por Paulo Freire’>. O ato de impedir que o outro se pronuncie acarreta a alienacdo e
inviabiliza a condicdo humana. O didlogo proposto, entre a escola e as culturas juvenis, €é
também uma maneira de nos colocarmos a frente dessa luta: a de garantir os direitos de todos
0s homens e mulheres de serem humanos.

Em nenhum momento estamos defendendo que a escola perca sua
especificidade, mas que possa atender as necessidades dos jovens, que, na
contemporaneidade, séo diferentes. Compartilhamos dos pensamentos de Paulo Freire sobre
as exigéncias do ato de ensinar. Segundo o autor, ensinar exige muito mais do que uma
simples qualificacdo profissional. O ato educativo exige constante reflexdo critica sobre a
pratica, como também respeitar e considerar os saberes dos educandos, visto que sdo saberes
socialmente construidos na pratica comunitaria. Para que o dialogo proposto seja possivel, 0s
sujeitos escolares precisam conhecer-se e, mais do que isso, reconhecer-se como sujeitos de

direitos e de cultura.

3 Para Paulo Freire, cultura do siléncio significa impedir que as pessoas, homens e mulheres, de se
pronunciarem, ou seja, “é aquela onde s as elites do poder exercem o direito de eleger, de atuar, de mandar, sem
a maioria da participagdo popular” (FREIRE, 1969, p. 39. apud GADOTI, 1996, p.719).
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2.1 As juventudes: a importancia de conhecer e de valorizar suas manifestacoes

A juventude é uma categoria que sofre por ser estereotipada. Os jovens séo,
muitas vezes, rotulados como rebeldes, apaticos, delinquentes, entre outros. Apesar de haver
um esforco em modificar essa visdo, ainda € predominante a associagdo de juventude a uma

fase da vida que vai ser “curada” com o amadurecimento/passagem para a fase adulto.

A juventude constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a
uma passagem. Ela assume uma importancia em si mesma como um
momento de exercicio de insercdo social. Nesse, o individuo vai se
descobrindo e descortinando as possibilidades em todas as instancias de sua
vida, desde a dimensdo afetiva até a profissional. Essa realidade ganha
contornos proprios em contextos historicos, sociais e culturais distintos
(CARRANO, DAYRELL, 2014, p. 112).

Estudos no campo da Sociologia da Juventude tém contribuido para
modificar a visdo a respeito dessa categoria, pois buscam revelar as diferentes facetas das
manifestacdes juvenis, além de demonstrar a importancia em valorizar as possibilidades de

didlogo entre essas manifestacdes e a escola, principalmente.

La juventud es una categoria construida culturalmente, no se trata de una
“esencia” y, en tal sentido, la mutabilidad de los criterios que fijan los
limites y los comportamientos de lo juvenil, estd necesariamente vinculada a
los contextos sociohistéricos, producto de las relaciones de fuerza en una
determinada sociedad (REGUILLO, 2003, p. 104).

Para explanar sobre juventude, tais estudos utilizam o termo no plural. Essa
escolha justifica a crenca de que ha inumeras e diversificadas juventudes e que é impossivel

tentar defini-las de uma sé maneira.

Na realidade, ndo ha tanto uma juventude, e sim, jovens enquanto sujeitos
gue a experimentam e a sentem segundo determinado contexto sociocultural
onde se inserem e, assim, elaboram determinados modos de ser jovem. E
nesse sentido que enfatizamos a nogdo de juventudes, no plural, para
enfatizar a diversidade de modos de ser jovem existente (CARRANO,
DAYRELL, 2014, p. 112).

Ao iniciar os estudos sobre juventude, pude perceber a complexidade dessa
categoria. Diante de infinitas possibilidades de analise, de compreenséo e de pontos de vista,
pode-se notar que ha “juventudes” e ndo juventude, elas sd3o muitas, cada qual com sua
particularidade. Barbiani (2007, p.140) destaca que “pensar a juventude de hoje em suas
multiplas determinagdes e expressdes obriga a todos a pensar e falar no plural”. O conceito de
juventude, no qual essa pesquisa foi fundamentada, esta em consonancia com essa pluralidade

da qual a autora fala.
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Essa visibilidade que hoje a juventude esta4 conquistando é um marco, visto
que nem sempre ela foi valorizada. Aries (2011) esclarece como tivemos a tomada de
consciéncia sobre as categorias em que estao divididos os seres humanos: infancia, juventude
e adulto, basicamente. O autor ndo nega a especificidade da juventude, que ja fora
reconhecida e/ou sugerida em outros tempos como na Grécia Antiga por Sécrates (469-399
a.C.), Platdo (427-347 a.C.) e AristOteles (384-332a.C.), o que ele faz é uma reflexdo a
respeito de como a juventude deveria ser percebida como uma fase com caracteristicas
préprias e, portanto, que ndo pode mais ser reduzida a entidade biologica.

Nas sociedades antigas, a transmissdo do conhecimento era dada por meio
da troca de experiéncias, que ocorriam devido a coexisténcia da crianca, do jovem e dos
adultos. Na ldade Média, as criancas aprendiam convivendo com os adultos, brincando e

trabalhando juntos, tudo era transmitido pela experiéncia: oficio, tarefas de casa, etc.

A transmissdo de valores, saberes e, de forma mais geral, a socializacdo da
crianga ndo eram [...] asseguradas pela familia, nem controladas por ela. A
crianca se afastava rapidamente de seus pais e pode-se dizer que, durante
séculos, a educacao foi assegurada pelo aprendizado gracas a coexisténcia da
crianga ou do jovem e dos adultos. Ele aprendia as coisas que era necessario
saber, ajudando os adultos a fazé-las. (ARIES, 2011, prefécio, p. ix)

Uma realidade que nos remete a compreenséo do contexto nas Idades Média
e Moderna, em que as principais mudancas na estrutura da sociedade e da familia tiveram
repercussdes nas transformacoes sociais que afetaram e afetam a categoria juventude.

Na Idade Média, por exemplo, cujo sistema vigente era o feudalismo, a
politica era descentralizada e a sociedade teocéntrica; a educacdo nao era para todos (tinham
acesso apenas o clero e alguns nobres). Diante disso, a ascensdo social de um trabalhador era
impossivel e a organizacdo da familia era submetida as condi¢es de sobrevivéncia. Nesse
contexto, o jovem ndo tinha opcOes, a ndo ser estar fadado a trabalhar no que lhe foi passado
como heranga e a aceitar o mesmo destino dos pais.

Com essas transformag0es, a estrutura familiar se modificou e os jovens
ganharam espago no mercado, surgiu a possibilidade de ascensdo social por meio do trabalho.
Poder mudar de classe social, modificou a estrutura da sociedade e, consequentemente, a
maneira de desfrutar da juventude. Afinal, para vivenciar a condi¢do juvenil era preciso (e
ainda €) obter recursos financeiros, seja para investir em cursos, em roupas, em viagens, etc.

As modificacbes na sociedade e na familia, somadas ao surgimento da
escola, intensificaram o surgimento das categorias: infancia, juventude e adulto. Com a

escolarizagdo, tivemos a separacao definitiva entre “seres adultos” e “seres em formagao”. A



47

cristalizacdo das idades da vida, como explicita Peralva (2007), ocorreu diante das
transformacoes sociais no &mbito da familia e pela progressiva excluséo da crian¢a do mundo
do trabalho.

Antes da escolarizacdo, a crianca tinha seu lugar definido no interior da
familia. Ela ocuparia posteriormente um lugar na sociedade adulta, ou seja, tinha um destino
“garantido”, geralmente davam continuidade aos negocios da familia ou seguiam as mesmas
profissbes de seus pais, aprendiam com eles o oficio que mais tarde seria seu sustento. O
trabalho era como um “rito de passagem” para a vida adulta. A escola modificou as estruturas
sociais, logo o processo de entrada na vida adulta foi prorrogado.

A experiéncia das sociedades industriais no século XIX introduz elementos
novos que aceleram essas transformagdes historicas, redimensionando-as,
mas sobretudo redefinem o processo social de cristalizacdo das idades,
institucionalizando as diferentes fases da vida por efeito da agdo do Estado.
(PERALVA, 2007, p.16)

Percebemos que a categoria juventude ganhou forca com a escolarizagéo,
atualmente podemos notar politicas publicas voltadas a esse publico, producGes literérias,
produtos de beleza especificos, estilos de roupas, enfim, uma série de propostas que
legitimam a existéncia do jovem. Porém, a realidade nem sempre foi essa, a categoria foi
subjugada por um bom tempo e, ainda hoje, ha resquicios desse olhar que impedem que ela
seja reconhecida em suas peculiaridades.

Podemos afirmar que a juventude é uma categoria socialmente produzida.
Temos que levar em conta que as representacGes sobre a juventude, 0s
sentidos que se atribuem a essa fase da vida, a posicéo social dos jovens e o
tratamento que lhes é dado pela sociedade ganham contornos particulares em
contextos histdricos, sociais e culturais distintos (CARRANO, DAYRELL,
2014, p. 110).

Na perspectiva da sociologia funcionalista, essa categoria € analisada pela
vertente dos “desajustes”, dos problemas que ela causa a sociedade.

E nesse sentido que a énfase da sociologia funcionalista e quase que de toda
sociologia preocupada com o tema da juventude recai sobre o processo de
socializacdo vivido pelos jovens e sobre as possiveis disfuncdes nele
encontradas. Como a juventude €é pensada como um processo de
desenvolvimento social e pessoal de capacidades e ajuste aos papéis adultos,
sdo as falhas nesse desenvolvimento e ajuste que se constituem em temas de
preocupacdo social. E nesse sentido que a juventude s esta presente para o
pensamento e a para a acdo social como “problema”: como objeto de falha,
disfuncdo ou anomia no processo de integracdo social; e, numa perspectiva

mais abrangente, como tema de risco para a propria continuidade social.
(ABRAMO, 1997, p. 29)
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A juventude nem sempre foi considerada como uma categoria de
visibilidade social. A ideia de juventude é mutavel e, justamente por esse motivo, podemos
refletir também sobre a temporalidade da teoria, ndo na intencdo de desvaloriza-la, mas para
que possamos vislumbrar, a partir do aprofundamento de estudos tedricos, as lacunas a serem

preenchidas ou possiveis modificacBes que sdo, geralmente, apontadas pelos proprios jovens.

A nocéo de mais geral e usual do termo juventude refere-se a uma faixa de
idade, um periodo da vida, em que se completa o desenvolvimento fisico do
individuo e uma série de mudancas psicol6gicas e sociais ocorre, quando
este abandona a infancia para processar a sua entrada no mundo adulto. No
entanto, a nogdo de juventude é socialmente variavel. A defini¢do do tempo
de duracdo, dos contetdos e significados sociais desses processos
modificam-se de sociedade para sociedade e, na mesma sociedade, ao longo
e através das suas divisdes internas. (ABRAMO, 1994, p. 01)

Abramo (1994) esclarece que nas sociedades modernas, devido a divisdo do
trabalho, a especializacdo econdmica e a segregacdo da familia e de outras esferas
institucionais, hd uma acentuacdo na descontinuidade entre 0 mundo das criancas e dos
adultos. Atualmente, essa passagem implica em um tempo de preparacdo, enquanto que nas
sociedades primitivas a mesma se dava por um ritual e 0s grupos etarios tinham sua funcéo e
lugares definidos no sistema social.

Com a modernidade, tivemos o surgimento do conceito de “moratéria
social” que denota 0 momento em que os jovens se encontram prontos fisicamente para
exercer as funcdes, mas ndo sdo encarados com seriedade pela sociedade. A moratdria &,

portanto, resultado desse processo de escolariza¢do que se consolidou.

A essa ideia se alia a nogcdo de morat6ria, como um tempo para 0 ensaio e
erro, para experimentacdes, um periodo marcado pela busca do prazer e pela
irresponsabilidade, com uma relativizagdo da aplicacdo de sang¢bes sobre o
comportamento juvenil. Nesta imagem, parece que 0 jovem ndo vivencia as
dificuldades e as dores também envolvidas nas descobertas, no confronto
com os limites dados pela historia individual, pelo contexto familiar e social
(DAYRELL; GOMES, 2009, p.2).

Essa visdo roméntica da juventude é solidificada pelo processo de
escolarizacdo, devido ao que ela representa, muitas vezes, a sociedade e a familia. Como
esclarece Peralva, “sdo a estrutura e a composi¢ao dos atributos sociais da juventude, os
modos de acesso a maturidade que se encontram modificados” (PERALVA, 2007, p.24).

Se pensarmos nas mudancgas ocorridas, podemos notar que houve uma
transferéncia de funcdo (ARIES, 2011). Inicialmente, as familias eram responsaveis pela
educacdo e profissionalizacdo de seus filhos. Essa responsabilidade foi passada & escola, ou

seja, foi incumbida a acéo estatal.
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O processo de saida do mundo da infancia ocorre na interagdo continua com
um conjunto de agéncias socializadoras encarregadas de preparar 0s
imaturos para o exercicio pleno da vida adulta. Na juventude, os lacos com a
familia tendem a se tornar mais difusos ao lado de uma inser¢do mais forte
em outras instituicGes que pode, muitas vezes, repercutir no préprio padrdo
socializador desenvolvido pelo grupo familiar de origem. Dentre as agéncias
privilegiadas nesta fase da socializacdo secundaria estaria a escola,
encarregada de transmitir os valores sociais mais amplos e de preparar para a
divisdo social do trabalho (SPOSITO, 1994, p.164).

E valido questionar até que ponto a escola consegue assegurar essa
transmisséo de valores e ainda preparar para a divisdo social do trabalho. Como saber se esse
processo de socializacdo serd benéfico para os seus sujeitos e, consequentemente, para a

sociedade?

O processo de socializacdo do jovem sob o angulo da escola produz novo
conjunto de relagdes marcadas pelo seu aspecto tenso e descontinuo. A
primeira expressao dessa incongruéncia ocorre no desencontro entre as
esperangas construidas pelas familias em torno do valor da escola e as
aspiracfes juvenis, produzidas em um ambiente ndo mais colorido pela
crenca nos beneficios imediatos da instrucdo para a ascensdo social e
melhoria das condi¢cOes de vida, tdo importantes para a geracdo anterior
(SPOSITO, p. 165, 1994).

A reflexd80 em torno das expectativas da sociedade em geral que recaem
sobre a escola, é vélida, longa e necessaria. O desencontro € fato corriqueiro no dia a dia
escolar, e ndo poderiamos esperar que ndo fosse assim.

O ponto ao qual queremos chegar € o de compreender, por meio de estudos
sobre as mudancas sociais, como nos aproximar da escola ideal, aquela onde as culturas, ao
menos, dialoguem. Portanto, compreender as mudancas sociais ocorridas ao longo da histéria
e relaciona-las com os dias atuais nos permite enxergar que as manifestacdes juvenis sdo parte
e/ou resultados das mutagdes sociais. Elas funcionam como um “laboratério no qual novos
modelos culturais, formas de relacionamento, pontos de vista alternativos sdo testados e
colocados em pratica” (MELUCCI, 2007 pg.41).

Grande parte dos jovens, da familia e da sociedade em geral acredita que a
escola seja um periodo de preparacdo para a vida profissional. De fato, poderia ser, mas nao
podemos reduzir o processo educativo a isso. Afinal, a educacdo escolar contribui para a
transformacéo do ser humano e, consequentemente, da sociedade.

Os ensinamentos propagados por essa instituicdo refletem no presente e no
futuro. N&o é possivel formar cidaddos conscientes e criticos, se educamos para a passividade.
A escola que, infelizmente, silencia os jovens, contribui para a formagdo de uma sociedade

que ndo valoriza as diferencas e que ndo permite que todos possam falar e questionar.



50

Considerar as culturas juvenis é um caminho para o respeito as diversidades e uma semente
para uma sociedade menos desigual e preconceituosa.

Um dos objetivos da educacdo perseguidos até hoje é o de formar seres
humanos conscientes, ativos e sujeitos de suas proprias vidas. Essa finalidade €, sem davida,
um tanto complexa para ser canalizada apenas em uma institui¢éo, logo, é imprescindivel que
a sociedade em geral perceba que é necessario um trabalho conjunto para um dia chegarmos a
tal ponto. A sobrecarga na escola apenas enfraquece ainda mais as possibilidades que esse
local, que deveria ser voltado ao aprofundamento do conhecimento, poderia oferecer.

Encontramos nas escolas um campo de conflitos: os professores, na sua
maioria, estdo inseridos em um espaco rigido, sufocados pelas normas e pelos curriculos,
ficam de méaos atadas diante das aspiracdes dos jovens. Esses, por sua vez, se veem em um
local sem sentido e o diploma oferecido pela escola hoje ndo garante mais o futuro (por muito
tempo essa era a justificativa dada para a importancia dos estudos). Além disso, 0 método de
memorizagdo de contetdos ditados pela cultura do desempenho, onde os jovens sdo avaliados
guantitativamente, ndo os agrada.

Nota-se que vivemos uma crise em relacdo ao sentido que € atribuido a
escola pelo seu publico. Infelizmente, a consciéncia de que a importancia da educacéo escolar
se da no seu processo, Ndo em um momento posterior a ele, ainda ndo esta enraizada na nossa

sociedade.

Penso que hd um enorme consenso que diz que as geracOes atuais de
criangas ja ndo organizam suas vidas levando em conta a cultura escolar
COmMo eixo mais importante com o qual satisfazem suas necessidades, suas
aparicdes, seus desejos e seus sonhos. Para grande parte dos jovens, as
escolas s&o espacos de encontro, de reunido e troca de ideias e projeto, mas a
margem dos fins estipulados para estas instituicGes; ou seja, os alunos nao
conferem prioridade aos conteldos e as tarefas escolares. Para um grande
nimero de estudantes, 0 que mais interessa no atual sistema de educacéo é
como obter determinados certificados e titulos que sabem ser importantes
devido ao seu valor para encontrar posto no trabalho, e ndo para se sentirem
realizados como pessoas e cidaddos responsaveis (SANTOME, 2013, p.
181).

Dentro desse espaco multicultural, ideolégico, formador de seres humanos
que é a escola, encontramos 0s jovens, vivendo um momento de decisdes na vida pessoal,
além de tantas outras mudancas fisicas que acompanham esse momento. Por esses motivos, é
importante considerar suas expectativas, seus anseios e suas duvidas.

Podemos tornar o ambiente escolar mais significativo para os jovens,

destacando as possibilidades de uma vida profissional e pessoal. Trabalhar com valores como
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a empatia, mostrando a eles a sua propria forca e a sua capacidade de reverter a situagdo por
meio da educagéo, do estudo. Enfim, valorizar as suas manifestagcbes e seus interesses e,
ainda, valorizar, concomitantemente, o trabalho do professor e o papel da escola na vida de
cada um. Acredito que dessa maneira me aproximo de uma educagdo realmente

humanizadora, que considera, respeita e luta por uma condicéo de vida melhor para todos.

Esta educacdo por meio da empatia deve ser convertida em uma das metas
de uma politica da educagdo destinada a formar as gera¢des multiculturais de
hoje. As instituicdes escolares devem ser espacos nos quais todas as pessoas
que ali interagem percebem e se sentem tratadas com carinho, afeto e amor,
algo que facilitara a diminuicdo do espirito de rivalidade e de concorréncia
dentro do qual muitas escolas tém educado as geracOes atuais. Uma
educacdo que nessa linha contribuiria, além disso, para diminuir o nivel de
estresse e angustia no qual muitas criancas vivem em sua passagem pelas
escolas (SANTOME, 2013, p. 164).

E preciso ter consciéncia de que os estudos que tém como foco a juventude
exigem do pesquisador um olhar capaz de se adaptar as mudancas que podem surgir. O grupo
juvenil estudado nessa pesquisa, por exemplo, pode ter muito em comum com outros grupos
de outra realidade, mas pode, também, ter caracteristicas préprias, especificas da realidade da
qual fazem parte.

Para realizar essa aproximacao, entre as manifestacdes juvenis e a escola,
busquei subsidios nos estudos no campo da juventude e, entdo, me deparei com a defini¢do de
culturas juvenis, uma ideia que supera a visao reducionista da juventude e que transcende

qualquer definicdo limitadora dessa categoria tdo rica e plural.

2.2 Culturas juvenis: um novo olhar para as juventudes

Com relagdo ao termo “culturas”, acreditamos que ele enriquece ainda mais
as expressdes juvenis, pois ele tem a capacidade de unir diferentes possibilidades. A palavra
passou por alteracBes desde sua origem, o que € um processo natural na linguagem. Nesta
pesquisa, consideraremos o seu significado no que se refere a essa multiplicidade de
elementos que sdo historicamente construidos e compartilhados ao longo da historia da

humanidade.

A cultura é um campo mais amplo e diz respeito a um conjunto de elementos
materiais e simbolicos historicamente construidos que conferem identidade a
um determinado grupo social ou sociedade. Nessa visdo, ndo existe uma
cultura Unica, universal, hegemdnica. Ao contrario, pensamos na perspectiva
das culturas, no plural, com vistas a contemplar e defender as especificidades
e a diversidade de experiéncias vividas por grupos e individuos (VIANA,
2014, p. 251).
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Para pesquisar culturas, é preciso que nos despojemos dos nossos olhares
preconceituosos e que estejamos abertos a conhecer outras manifestacdes culturais que podem
ser diferentes e estranhas para nos. O termo “culturas juvenis”, escrito no plural como o termo
“juventudes”, revela as infinitas especificidades e multiplicidades que estdo inseridas nas

manifestacdes culturais juvenis.

As culturas juvenis, como expressdes simbolicas da condic¢do juvenil, se
manifestam na diversidade em que essas se constituem, ganhando
visibilidade por meio dos mais diferentes estilos, que tém no corpo e seu
visual uma das suas marcas distintivas. (CARRANO, DAYRELL, 2014, p.
116).

O termo culturas juvenis é explorado pelo socidlogo Pais. De acordo com o
autor (2006, pg. 07), “ha duas diferentes maneiras de olharmos para as culturas juvenis:
através das socializacbes que as prescrevem ou das suas expressividades (performances)
cotidianas”. Isso ndo significa limitar as possibilidades de observar manifestacfes juvenis,
mas sim compreender que as diversas maneiras de o fazer podem ser agrupadas em duas
principais vertentes.

Podemos concebé-los por meio das relacfes que eles estabelecem entre si e
com os outros que nao fazem parte do seu grupo ou a partir daquilo que eles nos mostram (ou
0 que eles querem mostrar) ao optar, por exemplo, por andar em grupos, por usar determinado
tipo de roupa, por utilizarem determinada linguagem, enfim, observa-los cuidadosamente a
fim de melhor compreender os sinais que eles nos enviam a todo instante. Como esclarece
Melluci (2007, p. 36), “[...] estilos de roupas, géneros musicais, participagdo em grupos,
funcionam como linguagens temporarias e provisérias com as quais o individuo se identifica e
manda sinais de reconhecimento para outros”.

Pais (1990) compreende a juventude ndo como uma fase de transigdo, como
uma fase de vida em que as pessoas tém que necessariamente passar em todas as sociedades,
mas usa o termo “curso de vida”. Ao optar por esse termo, 0 autor enfatiza a continuidade da
vida e, dessa forma, evita reduzir a juventude a apenas um periodo. Para o autor (1990, p.
146), “a segmentarizacdo do curso de vida em sucessivas fases (a juventude aparece associada
a uma delas) é, por conseguinte, produto de um complexo processo de construgdo social”.

O autor (2003) propGe entender a juventude sob dois eixos semanticos, sao
eles: como aparente unidade, quando a juventude é concebida a uma fase de vida; e como
diversidade, do qual essa categoria de posse de diferentes atributos sociais se diferencia uns
dos outros. Portanto, quando nos referimos a jovens tanto das classes medias, ou da classe

operaria, “de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes ou trabalhadores, de jovens
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solteiros ou casados, estamos a falar de juventudes em sentido completamente diferente do da

juventude enquanto referida a uma fase de vida” (PAIS, 2003, p.42).

[...] nesta ordem de ideias, um radical ascetismo de vigilancia
epistemoldgica que nos obriga a partir do pressuposto metodoldgico de que,
em certo sentido, a juventude néo é, com efeito, socialmente homogénea. Na
verdade, a juventude aparece socialmente dividida em funcdo dos seus
interesses, das suas origens sociais, das suas perspectivas e aspiracdes. Dar
importancia a este pressuposto metodoldgico parece tanto mais conveniente
guanto é certo que, como se tem vindo a insistir, a nocao de juventude é uma
das que mais se tém prestado a generalizagdes arbitrarias (PAIS, 2003, p.
42).

Segundo Pais (2003), as diferentes formas de conceber a juventude sao
agrupadas de acordo com diferentes teorias, compreendidas em duas principais correntes que
séo: a geracional e a classista.

A primeira corrente, a geracional, aborda a juventude referida a uma fase da
vida e, consequentemente, a um aspecto unitario. A principal discussdo refere-se a
continuidade e descontinuidade dos valores intrageracionais, “de acordo ainda com a corrente
geracional, admite-se a existéncia de uma cultura juvenil que, de certa maneira se oporia a
cultura de outras geragdes (das geracdes «adultas», mais concretamente)” (PAIS, 2003, p.50).
Por se encontrarem num “estado de disponibilidade, de aprendizagem da vida social e de
alguma permeabilidade ideoldgica, 0s jovens viveriam esses processos de uma maneira muito
prépria, formando-se entre eles uma consciéncia «geracional»” (PAIS, 2003, p.50). Nessa
corrente, os conflitos ocorrem principalmente pelas discrepancias existentes entre seres
humanos de geracdes diferentes

Na segunda corrente, a classista, de acordo com o autor (2003), 0s jovens se
relacionam segundo as classes sociais politicamente produzidas. As diferengas que se podem
destacar nessa corrente sdo interpretadas como diferencas muito mais interclassistas, entre as
classes diferentes, do que intraclassistas, de dentro da mesma classe. Aqui as culturas juvenis
sdo sempre culturas de classes, compreendidas como produto das relagbes antagonicas de

classe.

[...] as culturas juvenis sejam por esta corrente apresentadas, muitas vezes,
como «culturas de resisténcia», isto &, culturas negociadas no quadro de um
contexto cultural determinado por relagfes de classe. Por outras palavras, as
culturas juvenis seriam sempre «solugdes de classe» a problemas
compartilhados por jovens de determinada classe social (PAIS, 1990, p.
158).

Pais ndo opta por uma ou outra corrente, o socidlogo coloca-se entre elas e

justifica-se: “tentaria libertar-me da obcecacdo de a forca ter de encaixar fatos empiricos em
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teorias preestabelecidas” (PAIS, 2003, p. 65). Portanto, o autor assume um posicionamento
em relacgdo as teorias da juventude, que é o das culturas juvenis, numa vertente antropolégica

das experiéncias cotidianas dos jovens.

[...] um conjunto de simbolos especificos que simbolizam a pertenca a um
determinado grupo; uma linguagem com seus especificos usos, particulares
rituais e eventos, através dos quais a vida adquire um sentido. Esses
“significados compartilhados” fazem parte de um conhecimento comum,
ordinério, cotidiano (PAIS, 2003, p. 70).

De acordo com Pais (2003), as culturas juvenis somente podem ser
compreendidas se incorporadas a realidade social, fazendo parte do universo simbdlico das
préaticas do dia a dia. E preciso superar modelos prescritivos que a sociedade impde e dos
quais os jovens nao se enquadram mais, afinal, a dinamicidade da juventude ndo permite que
ela seja enquadrada em uma categoria reducionista, que considera todos os jovens “rebeldes
sem causa”. Diante do contexto atual, de grande dinamismo e de alta velocidade das
mudancas sociais, ndo podemos mais ficar presos aos modelos limitadores dessa categoria,
reconhecer que essa, e que todas as outras categorias ndo s&o homogéneas nos permite moldar

um olhar mais tolerante em relacdo as diferencas.

[...] desvendar as sensibilidades performativas das culturas juvenis em vez de
nos aprisionarmos a modelos prescritivos com 0s quais 0s jovens ja ndo se
identificam. Por exemplo, o hip hop é um claro exemplo de cultura
performativa. Desde logo, nas mesclagens criativas de mdsica (sobretudo
através de rap, djing, beat-fox, funk), nas performances corporais (break
dance, smurf, double dutch), no grafitismo (através dos tag ou graf), no
street basket (com ganchos, fade ways to the back) etc. (PAIS, 2006, p. 13).

Até este momento, nos atentamos principalmente na categoria “juventude”.
A partir daqui, iremos compreendé-la por meio das “culturas juvenis”, ou seja, por meio das
suas manifestacdes, das suas expressdes que podem ser tanto explicitas (vestimenta, estilo,

etc.) quanto implicitas.

Concebimos a la cultura en el plano de la significacion: las significaciones
compartidas y el caudal simbdlico que se manifiestan en los mensajes y en la
accion, por medio de los cuales los miembros de un grupo social piensan y
se representan a si mismos, su contexto social y el mundo que los rodea. La
cultura seria el conjunto interrelacionado de cddigos de la significacion,
histéricamente constituidos, compartidos por un grupo social, que hacen
posible la identificacion, la comunicacion y la interaccion. (MARGULIS,
1997, p.02)

Sobre essa estreita relacdo entre jovens e transformacgdes sociais, Feixa
(1999) utiliza uma metafora onde é possivel visualizar a constru¢do das caracteristicas da

juventude e como se dé esse processo. O autor a nomeia “reloégio de areia”.
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El marco conceptual trazado puede sintetizarse mediante una imagen grafica
que revela una metéfora: las culturas juveniles pueden representarse como
un reloj de arena que mide el paso del tiempo. En el plano superior se sitdan
la cultura hegemonica y las culturas parentales, con sus respectivos espacios
de expresion (escuela, trabajo, medios de comunicacion, familia vy
vecindario). En el plano inferior se sitlan las culturas y microculturas
juveniles, con sus respectivos espacios de expresion (tiempo libre, grupo de
iguales). Los materiales de base (la arena inicial) constituyen las condiciones
sociales de generacion, género, clase, etnia y territorio. En la parte central, el
estilo filtra estos materiales mediante las técnicas de homologia y bricolaje.
Las iméagenes culturales resultantes (la arena filtrada) se traducen en
lenguaje, estética, musica, producciones culturales y actividades focales. La
metafora sirve para ilustrar tanto el caracter histérico (temporal) de las
culturas juveniles como su dimension biografica. Y también pone de
manifiesto que las relaciones no son unidireccionales: cuando la arena ha
acabado de verterse, se da la vuelta al reloj, de manera que las culturas y
microculturas juveniles muestran también su influencia en la cultura
hegemonica y en las culturas parentales. (FEIXA, 1999, p. 17)

Culturas juveniles: el reloy de arena

CULTURA HEGEMONICA CULTURAS PARENTALES
Escuela/Trabao Famda/Necindano

CONDICIONES SOCIALES

Genetacion
Gérwro
Case
Etvia
Tomtono

Ncnr,lnv).;

ESTILO

Bocciaje

Lenguye
Estétca
Musxca
Producciones culturaies
Actividades focaley

IMAGENES CULTURALES

Tiempo e
WACROCULTURAS

Grupo de uiles
MICROCULTURAS

Figura 2- Culturas Juveniles: el reloj de arena.
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A metéfora nos permite refletir sobre a importancia dessas manifestagdes
juvenis para a sociedade. De acordo com o autor, as culturas juvenis, apos todo seu processo
de “filtragem”, retornam ao topo do reldgio de areia quando esses jovens, sujeitos produtores
de cultura, repassam suas crengas, seus posicionamentos, enfim, sua maneira de enxergar o
mundo, para os outros. O ciclo é natural e revela a capacidade humana de construir sua
historia e proliferar suas culturas.

Os jovens, assim como os adultos, estabelecem essas redes de contatos por
meio das significacdes que sdo comuns entre seus membros e que servem para reconhecerem-

se e, ainda, para serem reconhecidos no meio social.

As pesquisas indicam que a adesdo a um dos estilos existentes no meio
popular assume papel significativo na vida dos jovens. A adesdo aos grupos
de estilos permite préaticas, relacbes e simbolos que se constituem em
espacos proprios de ampliacao dos circuitos e redes de trocas [...] para esses
jovens, muitas vezes destituidos por experiéncias sociais que lhes impdem
uma identidade subalterna, o grupo cultural € um dos poucos espacgos de
construgdo da autoestima, possibilitando lhes identidades positivas. Eles
querem ser reconhecidos, querem visibilidade, enfim, querem ser alguém em
contextos gue, comumente, 0s tornam invisiveis, ninguéns na multiddo.
Assim, os jovens buscam um lugar na cidade, transformando-a em espaco
urbano de uso coletivo e usufruindo desses espacos (CARRANO,
DAYRELL, 2014, p. 116).

De acordo com Carrano e Dayrell (2014, p. 119), “os jovens tendem a
transformar os espacos fisicos em espacos sociais, pela producao de estruturas particulares de
significados”. Margulis também aborda o assunto e fala da noite como espaco, esclarece que
o0s espacos fisicos ganham sentido quando sdo palco de interacdes fisicas e afetivas entre os

jovens.

Un territorio es casi siempre necesario para la identidad de un grupo. El
territorio es, también, sefial de identidad. Para constituir una identidad
compartida, un grupo -en nuestro caso algun grupo de jovenes- opta por un
territorio, que puede ser un lugar de diversion nocturna, y deposita en él
aspectos simbdlicos constituyentes de su identidad. Un espacio pasa asi a
convertirse en lugar a partir del sentido que le es conferido por las
interacciones fisicas, afectivas y simbolicas de quienes lo frecuentan.
(MARGULIS, 1997, p.14)

Ao compreender como 0 jovem atribui significados as coisas e aos
territorios, fica mais facil compreender como se da o processo em que eles se unem, formando
grupos, criando formas de vestir-se, de falar, de mostrar-se para 0 mundo, ou seja,
manifestando seus valores. Essas e outras manifestacbes podem ser chamadas de

manifestacdes das culturas juvenis.
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En un sentido amplio, las culturas juveniles se refieren a la manera en que
las experiencias sociales de los jovenes son expresadas colectivamente
mediante la construccién de estilos de vida distintivos, localizados
fundamentalmente en el tiempo libre, 0 en espacios intersticiales de la vida
institucional. En un sentido mas restringido, definen la aparicién de
“microsociedades juveniles”, con grados significativos de autonomia
respecto de las “instituciones adultas”, que se dotan de espacios y tiempos
especificos, y que se configuran histéricamente en los paises occidentales
tras la segunda guerra mundial, coincidiendo con grandes procesos de
cambio social en el terreno econdémico, educativo, laboral e ideolégico.
(FEIXA, 1999, p.01)

Uma das muitas maneiras de notar as manifestacdes culturais juvenis €
através da observacdo dos espacos que eles ocupam, ndo somente o espago escolar (onde as
regras muitas vezes impedem que eles deixem ali a sua marca), mas também espacos
extraescolares, como as pracas, 0s parques destinados ao lazer da populacdo, os muros, entre
outros. Segundo Carrano (2009, p.169), “torna-Se cada vez mais improvavel que consigamos
compreender 0s processos sociais educativos escolares se ndo nos apropriarmos dos processos

mais amplos de socializagao”.

Um exemplo sdo os grafites disseminados pelas cidades e presentes, com
frequéncia, nos muros, inclusive de muitas escolas. Associadas a estética
juvenil, essas expressdes acabam se limitando aos interesses pedagdgicos ou
decorativos das escolas, sendo tratadas de forma instrumentalizada. Esses
usos acabam, muitas vezes, por esvaziar sua forma e sua forca, banalizando
sua presenca e tornando-os apenas um componente informacional e
imagético a mais na escola e na cidade. Grafites sdo pouco explorados em
suas potencialidades proprias. (VIANA, 2014, p. 259).

As escolas sdao um exemplo de local que recebe intervengdes juvenis, seja
por meio de requisicdo formal com o Grémio escolar ou por meio de pedidos informais.
Muitas escolas que se abrem as sugestdes dos jovens modificam seus espacos, como exemplo
podemos citar a construcao de pistas de skate, centros de conveniéncia com jogos, mesas de
ténis espalhadas pelo patio, muros personalizados com grafites feitos pelos jovens, muitas
vezes, radio escola, entre muitos outros.

Ainda em relagdo aos espacos ocupados pelos jovens, dentre os quais temos
a escola como espago de contato com a diversidade, podemos perceber que eles transformam
espacos fisicos em espagos sociais. Um exemplo desse movimento que acontece atualmente
sao os chamados “rolezinhos”. Os jovens se encontram em determinada rua da cidade e ali
estabelecem seus vinculos, criam suas formas de lazer e estabelecem maneiras de serem

jovens.

Podemos dizer que esses jovens produzem territorialidades transitorias
afirmando, por meio delas, lugares numa cidade que os exclui. Sdo nesses
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tempos e espacos que eles criam seu cotidiano, encontram-se, dao shows,
divertem-se, perambulam pela cidade, reinventando temporariamente o
sentido dos espacos urbanos (CARRANO, DAYRELL, 2014, p. 119).

Além dos espagos fisicos, é possivel perceber também a variedade de

formas de ser e estar dos jovens, através do uso de acessorios, como: bonés, brincos,

piercings, varios estilos de vestimentas, estilo musical, maneiras de falar com jargdes, girias,

entre tantos outros. As suas manifestacOes visuais, principalmente, podem estar nas

entrelinhas ou escancarados, portanto, podemos refinar o nosso olhar para que ndo os

julguemos como se fosse apenas uma maneira de chamar a atenc¢do, ou mesmo de nos atingir,

pois sdo, na verdade, uma maneira de se reconhecer como seres que estdo no e com o mundo,

construindo a sua histéria e modificando a histéria da humanidade.

Os diferentes territérios juvenis sdo também lugares simbolicos para o
reconhecimento das identidades em comum, é em torno de determinado
territrio que se constitui o grupo de iguais. E a identidade do grupo precisa
se mostrar publicamente para se manter, cada grupo cria, entdo, suas
préprias politicas de visibilidade publica que podem se expressar pela roupa,
a mimica corporal, um estilo musical, etc. (CARRANO, 2009, p. 167)

H4, ainda, dentre as culturas juvenis e suas manifestagdes explicitas, o

estilo. Muitos jovens aderem a estilos especificos e, algumas vezes, participam de grupos que

usam vestimentas parecidas (roqueiros, por exemplo), esse movimento pode estar relacionado

a criacdo da identidade ou da autoafirmacéo diante da sociedade.

El vestuario, la masica y ciertos objetos emblematicos constituyen hoy una
de las mas importantes mediaciones para la construccion identitaria de los
jévenes, elementos que se ofrecen no solo como marcas visibles de ciertas
adscripciones sino fundamentalmente como lo que los publicistas llamam
con gran sentido “un concepto, un estilo”. Un modo de entender El mundo y
un mundo para cada necesidad, en la tensién-identificacion-diferenciacion.
Efecto simbélico — no por ello menos real — de identificarse com los iguales
y diferenciarse de los otros, especialmente del mundo adulto (REGUILLO,
p.105 e 106, 2003).

Segundo Carrano, apesar de 0s jovens terem praticas parecidas, ainda assim

é impossivel classifica-los como um grupo social homogéneo, sdo apenas tracos que lhes sdo

comuns. Criar uma identidade, seja pessoal e/ou coletiva, € um processo natural de interacéo e

de conflito.

Os sujeitos, ao elegerem uma identidade colocam-se em conflito com outros
que a contestam. E a solucdo dos conflitos esta relacionada com os recursos
disponiveis aos contendores (a capacidade de ouvir posicfes divergentes e
argumentar, por exemplo). A capacidade de escuta e argumentagéo sdo dois
recursos fundamentais que, quando deixam de existir, provocam situacdes de
violéncia. Muitos dos conflitos entre os jovens e as instituicdes sao


https://www.google.com.br/search?client=firefox-b&q=piercing&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjS6sf02efSAhXLkZAKHXwMAa0QvwUIFygA&biw=1440&bih=789

59

provocados pelas dificuldades de traducdo dos sinais que ndo conseguimos
decifrar. Ha, portanto, uma crise de sentidos entre jovens, instituicdes e
sujeitos adultos. As instituicbes parecem ndo perceber que ndo se pode
educar ou negociar na auséncia de uma linguagem comum. (CARRANO,
2009, p. 177)

As manifestacGes juvenis podem surgir de diversas maneiras e podem
também ser resultado da mistura de diversas expressividades. 1sso ocorre, pois “as culturas
juvenis articulam-se fortemente por meio da construcdo e da adocdo de estilos de distin¢do
que envolve as linguagens, as musicas ¢ as estéticas” (OLIVEIRA, p.76, 2007). Podemos
refinar nosso olhar por meio de estudos que revelam algumas dessas performances juvenis.

Muitas pesquisas destacam a musica como sendo parte do rol das culturas
juvenis, de acordo com Viana (2014, p. 261), “a musica talvez seja o elemento mais
aglutinador das sociabilidades juvenis por seu poder de agregar identidades, envolver o
sensivel e, a0 mesmo tempo, de trazer a tona questdes sociais”.

Dentre as muitas maneiras de se colocar para a sociedade, 0s jovens também
se expressam através de seus corpos. Ao manifestar-se, ao colocar-se de uma maneira ou de
outra, 0 jovem se expressa efetivamente também por meio do seu corpo, “nas suas andangas
pela cidade, os corpos e sua aparéncia assumem importancia vital: reconhecimento,
singularidade e pertencimento encontram nos estilos corporais seus principais pontos de
referéncia” (OLIVEIRA, p. 76, 2007).

Esses funcionam como uma vitrine social onde os jovens colocam aquilo
que desejam expor e afirmar para a sociedade em geral. Um exemplo sdo as tatuagens e 0s
piercings, nem sempre sao uma expressdo de rebeldia, podem ser uma maneira de 0 jovem
tentar sair dos padrdes que sdo, muitas vezes, impostos. As manifestagcdes juvenis ocorrem,
portanto, como forma de construgcdo de identidade: “A moda e o corpo, especialmente nas
culturas juvenis, apresentam-se como pecgas-chave nas construgdes identitarias”. (OLIVEIRA,
p.77, 2007).

2.3 Jovens alunos e seus celulares: a escola aberta ao dialogo
O ambiente escolar contribui para a maturidade e conscientizacdo dos
jovens em relagdo a sua interacdo com o mundo e em relagdo a sua formacdo democratica. Ao
participar do cotidiano escolar, o jovem exercita sua cidadania e desenvolve habilidades
necessarias para a socializagéo.
A experiéncia participativa representa uma das formas de o0s jovens

vivenciarem processos de construcdo de pautas, projetos e acdes coletivas.
Além disso, a experiéncia participativa também é importante por permitir
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aos jovens vivenciarem valores como o0s da solidariedade e da democracia e
por permitir o aprendizado da alteridade. 1sso significa, em Gltima instancia,
aprender a respeitar, perceber e reconhecer o outro e suas diferencas. O
exercicio da participacdo pode ser, entdo, uma experiéncia decisiva para a
vida dos jovens — um efetivo contraponto — em uma sociedade que, ao se
individualizar, enfraquece ideias, valores e praticas relacionadas a dimensao
coletiva da vida social. [...] a dimenséo educativa e formativa da participacdo
pode propiciar aos jovens o desenvolvimento de habilidades discursivas, de
convivéncia, de respeito as diferencas e a lideranca, dentre outras
capacidades relacionadas com o convivio na esfera publica. (CARRANO,
DAYRELL, 2014, p. 121).

Ainda sobre as potencialidades do ambiente escolar, os autores explicitam
que o territorio escolar € muito rico, pois nesse espago 0s jovens manifestam suas identidades.
Apos sair do seio familiar, as criangas e 0s jovens passam a conviver com outros seres, 0 que
exige que algumas regras de convivéncia sejam estabelecidas, criadas e, até mesmo,
questionadas. Essa reflexdo esclarece a importancia de as explanagdes e as opinides dos

jovens serem ouvidas e respeitadas.

Uma das mais importantes tarefas das instituicdes, hoje, seria a de contribuir
para que os jovens pudessem realizar escolhas conscientes sobre suas
trajetdrias pessoais e constituir os seus proprios acervos de valores e
conhecimentos que ja ndo mais sdo impostos como herangas familiares ou
institucionais. O peso da tradicdo encontra-se diluido e os caminhos a seguir
sdo mais incertos. Os jovens fazem seus transitos para a vida adulta no
contexto de sociedades produtoras de riscos — muitos deles experimentados
de forma inédita, tal como o da ameaca ambiental e do trafico de drogas —,
mas também experimentam processos societarios com maiores campos de
possibilidades para a realizacdo de apostas diante do futuro. A escola, em
especial a de Ensino Médio, constitui-se em instituicdo privilegiada de
promocao de suportes para que 0s jovens elaborem seus projetos pessoais e
profissionais para a vida adulta. (CARRANO, MARTINS, 2011, p.44)

Acredito que a escola é um solo fértil para desenvolver mecanismos de
aproveitamento do potencial juvenil. Por serem mdltiplas e em constante mudanca, as
manifestacOes das culturas juvenis exigem que fagamos a reflexdo sobre a mutabilidade dessa
categoria, 0 que nos leva a questionar tambem sobre qual juventude nos estamos falando.
Sabemos que sdo muitas, e podemos associd-las a muitos aspectos, dentre eles: a condicdo
financeira, ao local de moradia e a classe de jovens trabalhadores, por exemplo. Pensar a
juventude é, portanto, um trabalho que exige um olhar atento a todas essas caracteristicas,
pois elas podem modificar as oportunidades que sdo oferecidas aos jovens.

Como pudemos perceber, as culturas juvenis sdo mutaveis e sofrem
influéncia do contexto ao qual os jovens estdo inseridos. Todas essas manifestagdes chegam a

escola, e estando |4 se entrecruzam e, se a escola permite, as culturas escolar e juvenil podem
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se unir ao ponto de serem uma s6. Quando o jovem gosta do local em que estuda, ele defende,
ele quer estar ali, ele termina o Ensino Médio, mas esta sempre visitando o local.

De acordo com Viana (2014, p.258), “os estudantes do Ensino Médio, em
maioria jovem, sdo portadores de experiéncias, sensibilidades e saberes que, muitas vezes,
ndo cabem nos padrdes ou canones culturais e nas propostas curriculares escolares”. Portanto,
é imprescindivel que haja o dialogo entre as culturas juvenis e a cultura escolar e, se possivel,
que esse didlogo conduza a construcdo de uma cultura propria que seja fruto do entrelacar das

duas culturas que se conversam e se modificam mutuamente.

As experiéncias culturais juvenis estdo, muitas vezes, presentes, mas nem
sempre sdo valorizadas e potencializadas nas escolas. Essas experiéncias
juvenis carregam conhecimentos sensiveis e cognitivos intrinsecos que
podem ser expandidos na medida em que se mesclam com outras areas do
conhecimento ou sdo reconhecidas em seus sentidos préprios (VIANA,
2014, p. 259).

Dentre as muitas possibilidades de didlogo entre a escola e 0s jovens,
podemos citar a questdo da tecnologia, tdo presente na contemporaneidade. Os jovens estao
conectados o tempo todo, inclusive durante as aulas. Ndo ha mais como fingirmos que 0s
celulares ndo estdo sendo o tempo todo consultados. Se a sua presencga é tao forte, se 0s jovens
sentem tanta necessidade de utilizarem a internet, entdo podemos concluir que este é um dos

desafios que o século XXI trouxe para a escola.

Se no passado a leitura e a escrita eram habilidades imprescindiveis para ter
acesso ao conhecimento, para o estudo das diferentes matérias que integram
o curriculo escolar, na atualidade, a distancia decisiva que antes se
estabelecia entre alfabetizados e analfabetos, porém circunscritos ao dominio
ou nao da leitura e da escrita, agora se estabelece a partir de quem é ou ndo
alfabetizado digitalmente; condi¢do indispensavel para participar das atuais
sociedades da informacéo. A alfabetizacdo digital implica tanto o dominio da
leitura e a compreensao da informacdo em formato multimidia e hipermidia
como sua propria producéo e difusio (SANTOME, 2013, p. 21).

A questdo da alfabetizacdo digital € algo que pode ser discutido com os
jovens alunos do Ensino Médio, principalmente por se tratar de um meio de producéo e de
divulgacdo de conhecimento. As tecnologias presentes na escola devem ultrapassar a mera
existéncia de um numero x de computadores nas salas de informatica ou de um multimidia
que é utilizado por um ou outro professor. Afinal, elas podem contribuir para uma aula mais
dindmica, o professor pode, por exemplo, utilizar um video ou um documentario para

promover um debate, ou, ainda, ensinar os alunos a buscarem contetdos em sites confiaveis.

A medida que se avanca na implementacio destes novos recursos
tecnoldgicos nas instituicdes escolares, a palavra do professor e o livro
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didatico deixam de ser o Unico suporte da comunicagdo educacional. Ainda
assim, convém estarmos muito alerta para ndo utilizar as TICs para
reproduzir os modelos pedagdgicos mais tradicionais e autoritarios, pois se
pode cair apenas em uma espécie de maquiagem das rotinas didaticas,
mudando as fontes e cores do texto, mas nao a filosofia educativa por tras
das tarefas didaticas, das interacdes entre estudantes e docentes, da variedade
e qualidade dos recursos de informatica, das modalidades de avaliacGes, etc.
(SANTOME, 2013, p. 23).

O publico escolar desse seculo requer dos seus formadores uma
dinamicidade que é, muitas vezes, tolhida dentro dos muros da escola, seja por falta de
materiais e de infraestrutura, seja pela resisténcia em relagcdo ao uso da tecnologia, seja, ainda,
por escolhas ideoldgicas que ndo valorizam as diversas formas de aprendizagem disponiveis
hoje.

Os jovens alunos estdo conectados o tempo todo. NOs, professores, também
estamos, haja vista os grupos no WhatsApp'® que nos fazem interagir com as pessoas em
tempo real. Os jovens alunos sujeitos dessa pesquisa, por exemplo, estdo acostumados a se
comunicar via internet com rapidez e a encontrar respostas com uma velocidade acima
daquela que eu gastava quando realizava uma pesquisa em um livro.

Mesmo diante desse mar de informacbes que é a internet, ndo podemos
deixar de esclarecer aos jovens que, por mais que a informacédo esteja sempre ao alcance
deles, com apenas um “google” como eles dizem, ¢ importante que eles saibam transformar
essa informacdo em conhecimento para que possam interagir digital e socialmente no mundo

de maneira consciente e critica.

Educar é preparar as criancas e os adolescentes para serem pessoas
autbnomas, capazes de tomar decisdes e elaborar julgamentos arrazoados e
razoaveis, tanto sobre sua conduta como sobre a conduta dos demais; torna-
los capazes de dialogar e cooperar na resolucdo de problemas e nas
propostas de solucdo encaminhadas para a constru¢do de uma sociedade
mais justa. Para esse objetivo, toda pessoa educada precisa dispor de
contetdos culturais relevantes, que lhe permitam compreender o mundo e,
ao mesmo tempo, desenvolver suas capacidades cognitivas, afetivas e sociais
com os quais poderdo tirar o melhor partido para seus direitos e deveres
como cidaddo (SANTOME, 2013, p. 215).

Diante do exposto, podemos imaginar o quao é importante que a escola
considere os jovens, suas manifestacdes e formas de organizagdo. Dessa maneira, podemos
contribuir para uma educagdo com mais qualidade e igualitaria para todos, e ndo somente para

uma minoria. Jovens que podem falar, questionar, sugerir, que sdo ouvidos e levados a sério

4 O WhatsApp Messenger € um aplicativo de mensagens instantaneas para Smartphones.
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aprendem também a argumentar, a colocar-se diante de outras pessoas, a dominar a linguagem
mais adequada em cada situacdo de comunicacao e, principalmente, aprende a lutar pelos seus
ideais.

Este realmente € um esforco que deve ser perseguido e almejado apesar de
todas as dificuldades enfrentadas. Ndo tem como esperarmos a situacdo ideal para que
possamos ter um compromisso politico efetivo com as pessoas que estamos trabalhando. E
preciso buscar alternativas para construir uma pratica pedagogica dindmica, sensivel e
produtora de culturas. Afinal, o ponto de partida de todo trabalho docente &, em primeiro
lugar, conhecer o ser humano que se esta trabalhando seja ele, crianca, jovem, adulto ou
idoso.

Homens e mulheres conscientes do seu papel no mundo podem se tonar
mais fortes e mais seguros do seu destino e das outras pessoas. Neste sentido, é fundamental
que os professores que atuam com jovens estejam abertos a estudar, a conhecer, a
compreender 0s jovens e as suas culturas e, principalmente, estabelecer o dialogo ndo somente
no interior da escola, mas fora dele também.

Conhecer e compreender os jovens, reconhecer, valorizar e deixar fluir as
suas manifestacbes, com suas culturas repletas de dinamicidade, requer de todos um
compromisso politico profundo para com o outro. As culturas juvenis ndo podem ser
concebidas como um conjunto de tarefas que devem ser dadas aos jovens em um momento
especifico da aula (em momentos de relaxamento ou para “tapar buracos”), pois elas ndo sdo
antagoOnicas ao conteudo “sério”, sistematizado, elaborado, cientifico, pelo contrario, sdo
caminhos para dar sentido ao estudo deles.

As manifestacfes culturais juvenis precisam ser compreendidas e
incorporadas no &mago, na alma dos docentes que trabalham com jovens e que tém a coragem
de lutar contra todas as formas de alienacdo, de perversidade, de falta de respeito e de
preconceito de toda natureza. Valorizar as culturas juvenis € uma das maneiras de demonstrar
amor e solidariedade pelos jovens alunos de todas as classes sociais e de condi¢fes juvenis
diferentes. Neste sentido, consciente de todos os problemas e dificuldades, trago Paulo Freire

para finalizar este capitulo:

Ao falar com tamanha esperanca da possibilidade de mudarmos o mundo,
ndo quero dar a impressdo de ser um pedagogo lirico, ou ingénuo. Ao falar
dessa forma, ndo desconheco quédo dificil se torna, cada vez mais, voltar-se
na direcdo dos oprimidos, dos interditados de ser. Reconhe¢o 0s enormes
empecilhos que a “nova ordem” impde a pedagos mais frageis do mundo,
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como a seus intelectuais, empecilhos que os empurram para posi¢oes
fatalistas diante da concentracdo de poder (FREIRE, 2004, p.43).
Reconheco a realidade. Reconhego os obstaculos, mas me recuso a
acomodar-me em siléncio ou simplesmente tornar-me o eco macio, envergonhado ou cinico,
do discurso dominante. (FREIRE, 2004, p. 43).



65

Capitulo 3: Caminhos percorridos em busca do dialogo com as culturas juvenis.

“Um galo sozinho n&o tece uma manha: / ele precisara sempre
de outros galos. / De um que apanhe esse grito que ele e o
lance a outro; / de um outro galo que apanhe o grito de um
galo antes e o lance a outro; / e de outros galos que com muitos
outros galos se cruzem os fios de sol de seus gritos de galo, /
para que a manha, desde uma teia ténue / se va tecendo, entre
todos os galos...” (NETO, 1996).

Investiguei meus alunos conciliando assim vida académica e vida
profissional, sou professora efetiva em uma escola publica da Diretoria de Ensino de
Presidente Prudente, localizada na cidade de Regente Feijo/SP. A pesquisa foi realizada no
periodo de um ano e os sujeitos foram os alunos de uma turma do primeiro ano do Ensino
Médio.

Neira (2014) revela a importancia de a escola reconhecer a diversidade
cultural em suas praticas. Acredito que uma pratica pedagdgica que considere as

multiplicidades juvenis contribui para uma sociedade menos desigual.

[...] a pratica pedagdgica deve articular-se ao contexto de vida comunitéria;
apresentar condi¢fes para que sejam experimentadas e interpretadas as
formas como a cultura é representada no cenario social; ressignificar as
praticas sociais conforme as caracteristicas do grupo; aprofundar os
conhecimentos acerca do patriménio cultural; e ampliar os saberes dos
alunos a respeito das tematicas estudadas (NEIRA, 2014, p.130).

A metodologia escolhida para a realizacdo da pesquisa € de natureza
qualitativa, caracterizando-se como pesquisa-intervencdo. Tal abordagem encontrou-se em
perfeita harmonia com as expectativas da pesquisa. Buscavamos compreender,
principalmente, sobre as manifestaces das culturas juvenis e, sendo assim, a maioria dos
dados ndo foram quantitativos, pelo contrario, foram notados em meio aos acontecimentos,

nas relagdes entre pares, nas conversas informais.

Qualitativo esta ligado aos sentidos produzidos nas relacBes socio-
historicamente determinadas, afirmando a alteridade e as turbuléncias que
nos movem a analisar, a dialogar, a buscar entender o que vivemos. As
palavras mudam de significado em funcdo dos sentidos que vdo sendo
agenciados nas praticas de acordo com as relacbes de forca implicadas
naquele momento. Os sentidos sdo a virtualidade das ac¢Ges, estando aquém e
além das palavras que significam o que experienciamos (ROCHA, 2006, p.
171).

A adocéo da metodologia qualitativa foi importante para essa pesquisa, pois

propusemos uma analise interpretativa e critica do material coletado (ALVES, 1991), as
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generalizacBes do tipo estatistico foram feitas somente com algumas perguntas dos
formulérios. Essa metodologia nos permitiu compreender os fendmenos juvenis a partir da
perspectiva de alguns dos participantes das intervenc6es, obtendo dados descritivos que sO
poderiam ser alcancados devido a interacdo entre pesquisador com a situacdo objeto de
pesquisa. Afinal, ha detalhes que ndo podem ser delimitados, sdo simplesmente descobertos
nos intersticios das relacGes estabelecidas entre o pesquisador/professor e os jovens-alunos.

A pesquisa de natureza qualitativa nos permitiu que os dados fossem
analisados de maneira sensitiva: conhecer e compreender melhor as manifestacdes dos jovens
que, muitas vezes, sdo desveladas nas entrelinhas de uma conversa, de uma partilha, em

momentos de “descontragdo” ¢ de proximidade do pesquisador com os jovens-alunos.

A expressdo “pesquisa qualitativa” assume diferentes significados nos
campos das ciéncias sociais. Compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de um
sistema complexo de significados (NEVES, 1996, p.1).

A pesquisa-intervengdo foi escolhida, pois esse método tem como
preocupacdo central a indissociabilidade entre a producdo de conhecimento e a transformacéo
da realidade investigada, vindo ao encontro da metodologia de natureza qualitativa.

Por ser sempre participativa e ter uma relacdo proxima, dialdgica e
interativa entre pesquisador e jovens alunos, a metodologia escolhida para a pesquisa
possibilitou, de fato, realizar um dialogo entre as culturas juvenis e as aulas ministradas por
mim. Afinal, “configurar um campo de investigacdo em que o pesquisado tem voz e se
apresenta como um agente social e individual transforma essencialmente a pratica da
pesquisa” (PORTUGAL, 2008, p.18). A pesquisa intervencdo

[...] ndo se constitui como uma tecnologia derivada de um conhecimento
purificado a ser aplicado sobre um objeto que se quer aprimorar ou que
sofreu algum desvio de sua forma padrdo, mas como uma opg¢édo politica
diante das formas de dominagcdo em que h& participacdo de praticas
académicas (PORTUGAL, 2008, p. 18).

Esse tipo de pesquisa viabiliza a construcdo de espacos de problematizagéo
e de conscientizacdo em grupo. Com isso, pude ampliar nossos olhares, tanto do pesquisador
guanto dos jovens alunos, para uma nova forma de se pensar as aulas. Acredito que, ao ouvir
0s jovens-alunos, ofereci a eles a possibilidade de criticar, de sugerir e de construir novas
regras, novas atividades que se tornam repletas de significado, justamente por serem pensadas

em conjunto.

E possivel pensar em acBes pedagdgicas a partir das praticas sociais dos
diversos grupos culturais que chegam a escola, para, pela mediacéo,
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socializacdo e ampliacdo de saberes, proporcionar-lhes uma melhor
compreensao das teias que envolvem os produtos sociais, suas condicGes e
modos de producdo, uma vez que, este fato é absolutamente necessario para
o reconhecimento das diferencas e a diminui¢do da desigualdade (NEIRA,
2014, p.133).

A pesquisa intervencdo exige mais do que aproximacéo entre pesquisador e
objeto de pesquisa, exige o estabelecimento de um vinculo. Gonsalves (2011) discorre sobre o
“distanciamento” no trabalho cientifico destacando que a aproximagdo entre pesquisador e
objeto de pesquisa ndo compromete o olhar critico sobre a pesquisa. Segundo a autora, ha trés
pontos importantes e que devem ser considerados, sdo eles: a possibilidade de compreender a
partir do envolvimento, a relacdo sujeito-objeto do conhecimento e a questdo da afetividade
do conhecimento. Os trés pontos destacados serviram de base para a metodologia escolhida
para essa pesquisa, visto que “a subjetividade é, ela mesma, condi¢do para o exercicio da
investigagao cientifica” (GONSALVES, p.22, 2011).

De acordo com Ludke e Menga (1986), a mente humana é seletiva e,
portanto, cada pessoa olha 0 mundo por uma ética, isso acontece também no campo cientifico.
Logo, a observagcdo como método cientifico requer planejamento e sistematizacdo, afinal
“implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparagdo rigorosa

do observador” (LUDKE, MENGA, 1986, p. 25).

3.1 Os objetivos da pesquisa e as estratégias metodoldgicas: trilhando o caminho

Os objetivos dessa pesquisa foram: identificar quais eram as manifestacfes
juvenis dos sujeitos da pesquisa e analisar de que forma a disciplina de lingua portuguesa
pode realizar um didlogo integrativo com as culturas juvenis, garantido a apropriacdo dos
contetdos sistematizados. Tais objetivos revelam a hip6tese de que a partir da valorizacdo das
manifestacdes juvenis a escola pode adquirir um novo significado para os jovens. As técnicas
selecionadas para a coleta de dados dessa pesquisa foram: observagao participante, registros
em diério de campo e a aplicacdo de formularios e de entrevistas.

Para garantir o rigor cientifico, delimitamos o objeto de analise e optamos
pela observacéo participante, pois sendo professora/pesquisadora, revelei aos jovens alunos 0s
objetivos da pesquisa e contei com a cooperagdo do grupo, bem como estabeleci junto com
eles quais dados poderiam ser publicados posteriormente. “A observacdo ¢ chamada
participante porque parte do principio de que o pesquisador tem sempre um grau de interacdo
com a situacdo estudada, afetando-a e sendo por ela afetado” (ANDRE, 1995, p.28).
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As observacdes eram feitas por mim durante as aulas. Quando possivel, eu
registrava 0s acontecimentos na mesma hora, mas, na maioria das vezes, o registro era feito
apos as aulas. O roteiro de observacao incluia anotacdes sobre as falas dos alunos, as criticas
que faziam, a participacdo ou ndo dos alunos durante a aula, expressoes de desinteresse deles
em relacdo as atividades escolares e quaisquer manifestagbes que fossem organizadas
principalmente por eles. Alguns assuntos partiam dos alunos e alguns eram introduzidos por
mim para gerar as discussdes. Mesmo estabelecido o roteiro, muitos registros foram feitos
fora dele e os dados foram lapidados para serem expostos aqui.

Alguns acontecimentos ndo foram planejados, a pesquisa tomou caminhos
que eu ndo previa quando eu me aproximei dos alunos também fora da escola. Mergulhar no
universo juvenil, ainda que de maneira cautelosa, aprofundando o mergulho com a permissao
dos jovens, exigiu de mim um desprender de estratégias tracadas no inicio da pesquisa.
Inclusive, vale destacar que o segundo objetivo estabelecido, analisar de que forma a
disciplina de lingua portuguesa pode realizar um diélogo integrativo com as culturas juvenis,
ganhou nova proporcao. As aulas ministradas por mim eram as de lingua portuguesa, contudo,
nas intervencdes, mesmo relacionando as discussGes com os conteddos, pude notar que as
reflexdes provocadas ultrapassaram os limites da disciplina. Nas entrevistas, os alunos
revelaram que as aulas provocaram inquietacbes e uma mudanca de Otica, ou seja, mais do
qgue uma melhora na leitura de um texto, por exemplo, eles destacaram que a contribuicdo das
aulas foi além, pois eles puderam lapidar as suas leituras do mundo.

Para que a pesquisa mantivesse o rigor cientifico, optei por organizar os
contetdos das observacdes em diario de campo em duas partes: uma parte descritiva e uma
parte reflexiva. Dessa forma, mantive a minha organizacdo metodoldgica e também a

liberdade para trilhar os caminhos de acordo com o que 0s jovens me propunham.

Os focos de observacdo nas abordagens qualitativas de pesquisa s&o
determinados basicamente pelos propdsitos especificos do estudo, que por
sua vez derivam de um quadro tedrico geral, tracado pelo pesquisador. Com
esses propdsitos em mente, o observador inicia a coleta de dados buscando
sempre manter uma perspectiva de totalidade, sem se desviar demasiado de
seus focos de interesse (LUDKE, MENGA, 1986, p. 30).

Quanto aos formularios aplicados, esses serviram como ponto de partida
para a pesquisa. O primeiro deles trouxe perguntas organizadas em categorias: dados pessoais,
vida familiar, trabalho, mundo juvenil e atividades do cotidiano e escola. A finalidade de sua

aplicacdo foi conhecer quais eram as realidades daqueles jovens alunos, o que eles
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costumavam fazer nas horas vagas, quais locais frequentavam, se trabalhavam e também o
que eles pensavam em relacédo a escola.

O segundo formulério trazia questdes sobre a maneira como foram
estudados os contetidos de lingua portuguesa no primeiro semestre: se 0s alunos estavam
gostando e se tinham sugestfes ou criticas para o proximo semestre. Com o0s dados dessa
segunda aplicacdo, o trabalho do segundo semestre foi revisto, algumas sugestdes foram
aceitas, algumas infelizmente estavam fora de alcance, pois dependiamos de outros setores ou
feriam as normas da escola (uso da internet na sala de aula, por exemplo) e o que foi
considerado satisfatorio pelos alunos permaneceu.

Outro instrumento utilizado para obtengdo de dados nessa pesquisa foi a
entrevista. A entrevista “permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada”
(LUDKE, MENGA, 1986, p. 34). Escolhemos esse instrumento para fechar a pesquisa por se
tratar principalmente de ouvir os jovens.

A pesquisa, mesmo tendo como sujeitos os jovens alunos, foi olhada pela
minha Otica, a de professora/pesquisadora, ou seja, por mais que eu tenha estudado sobre as
culturas juvenis e me esforcado ao maximo para compreender e captar os sinais que 0s jovens
me enviavam, eu posso afirmar apenas que busquei caminhos para o didlogo proposto (as
culturas juvenis e as minhas aulas). As entrevistas foram feitas com o intuito de ouvir deles se
esse didlogo ocorreu de fato, se, da parte deles, houve uma mudanga nessa relacéo téo envolta

de rigidez que domina a sala de aula. Foram, portanto, um momento de esclarecimento.

Parece-me que, nesse nivel, o estudo do familiar oferece vantagens em
termos de possibilidades de rever e enriquecer os resultados das pesquisas.
[...] O processo de estranhar o familiar torna-se possivel quando somos
capazes de confrontar intelectualmente, e mesmo emocionalmente,
diferentes versdes e interpretacOes existentes a respeito de fatos, situacGes
(VELHO, 1980, p. 131).

A entrevista foi semiestruturada, “que se desenrola a partir de um esquema
basico, porém nédo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias
adapta¢des” (LUDKE, MENGA, 1986, p. 34) e teve como finalidade trazer para esta pesquisa
a voz dos jovens que frequentaram e frequentam a escola parceira.

Optei por entrevista-los no outro ano devido as cobrangas que temos no
final do ano com relacéo a aplicacdo de provas de recuperacgéo, principalmente. O ano letivo
terminou em 20/12/2016, mas, desde o final de novembro, a maioria dos alunos deixou de ir a
escola. Muitos alunos ndo precisaram de recuperacdo e, apds a aplicacdo do SARESP, a

maioria optou por finalizar o seu ano letivo. Na semana de aplicacdo dessa avaliacéo,
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realizamos o interclasses, 0s jogos acontecem duas vezes no ano, a equipe gestora sempre
escolhe uma data no final do més de novembro, pois participar do interclasses garante que a
maioria dos alunos ainda esteja na escola nesse momento do ano. Eles mesmos dizem que sO
vao para a escola, nessa época do ano, devido a necessidade de se organizarem para 0S j0gos.

Ao buscar um caminho, encontrei a entrevista reflexiva e foi nela que me
baseei para concluir essa pesquisa. Convidei todos os alunos, mas apenas quinze deles
deixaram seus contatos na lista de interesse para serem entrevistados. Desses quinze, apenas
oito foram no dia marcado e mais duas alunas fizeram a entrevista separadamente, uma delas
realizou a entrevista pelo WhatsApp e a outra foi entrevistada durante o horario de aula (o
professor que ministrava a aula a liberou para que eu pudesse entrevista-la).

A entrevista reflexiva foi escolhida por mim por ser caracterizada por um
ato de compartilhamento da parte do pesquisador sobre a sua compreensdo dos dados com o

participante.

Quem entrevista tem informacg6es e procura outras, assim como aquele que é
entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-
conceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas para aquela
situacdo. A intencionalidade do pesquisador vai além da mera busca de
informacGes; pretende criar uma situacdo de confiabilidade para que o
entrevistado se abra. Deseja instaurar credibilidade e quer que o interlocutor
colabore, trazendo dados relevantes para o seu trabalho. A concordancia do
entrevistado em colaborar na pesquisa ja denota sua intencionalidade — pelo
menos a de ser ouvido e considerado verdadeiro no que diz —, o que
caracteriza o carater ativo de sua participagdo, levando-se em conta que
também ele desenvolve atitudes de modo a influenciar o entrevistador
(SZYMANSKI, 2010, p.12-13).

No encontro com os entrevistados, eu apresentei a eles a minha pesquisa e
levantei pontos que poderiam servir de partida para que pudéssemos iniciar uma reflexao a
respeito das intervencGes. Ao expor para 0s jovens 0s caminhos percorridos pela pesquisa e
como eu enxergava os dados que havia conseguido, pude dar um retorno do meu trabalho para
eles e, ainda, verificar se eles, assim como eu, compreendiam o dialogo realizado entre as suas
culturas e as minhas aulas ou se tinham uma compreensao diferente da minha.

Esse didlogo, que eu busquei realizar durante a pesquisa, esta refletido
nessa entrevista, pois ela permitiu que nos, eu e meus alunos, construissemos algo em
conjunto para finalizar esse trabalho. Dessa forma, a pesquisa, que comegou com uma
inquietacdo pessoal, ganhou nova dimensdo e passou a carregar também a impressdo dos

jovens pesquisados. “Conforme a interacdo que se estabelece entre entrevistador e
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entrevistado, tem-se um conhecimento organizado de forma especifica; percebe-se, a partir
dai, a participag¢@o de ambos no resultado final (SZYMANSKI, 2010, p.14) ™.

No dia marcado para as entrevistas, eu apresentei aos alunos a pesquisa e
perguntei como eles gostariam de fazer a entrevista. Estdvamos na sala de informatica da
escola, estava muito calor naquele dia e, por conta disso, tinhamos dois ventiladores ligados
que faziam muito barulho, portanto tinhamos que decidir o melhor jeito de captar o som. Os
oito jovens que ali estavam pediram para fazer a entrevista em grupo e eu aceitei a sugestdo
com a condicdo de que eles ndo interferissem uns na fala dos outros, pois durante a
transcricdo isso dificultaria o trabalho e poderia prejudicar a captacdo do som. Os ventiladores
foram desligados e os alunos fizeram um circulo, deixei o gravador no meio deles, mas,
durante as falas, alguns o pegavam para aproximar mais do som da voz.

Apds apresentar para eles a pesquisa, destaquei alguns pontos que seriam
discutidos na entrevista. Foram eles:

e Se as leituras feitas por mim (Tchau, A bolsa amarela e Angélica, de
Lygia Bojunga e Pode me beijar, se quiser, de Ivan Angelo) haviam
tocado em algum ponto importante para a vida deles.

e Se 0s seminarios de tema livre foi uma boa ideia para que eles
trouxessem temas de interesse deles.

e Se as musicas trabalhadas foram interessantes.

e Se eles poderiam destacar como eles enxergavam o dialogo entre as
suas culturas e as minhas aulas. / Como eles se sentiram
contemplados ou ndo durante as aulas.

e O que eles destacariam como importante durante a pesquisa.

Enquanto eu abordava os pontos, relembrando as falas deles durante as
intervencdes, alguns deles se empolgavam e comegavam a falar. Entdo, eu ouvia e retomava

meu roteiro durante as conversas.

Ao deparar-se com sua fala, na fala do pesquisador, ha a possibilidade de
outro movimento reflexivo: o entrevistado pode voltar a questdo discutida e
articuld-la de outra maneira em nova narrativa, a partir da narrativa do
pesquisador (SZYMANSKI, 2010, p.15-16).

Sobre as leituras, os entrevistados elogiaram e expressaram cada qual a sua
maneira 0 que gostaram mais. Sobre 0s seminarios, revelaram que tiveram dificuldades em
organizar o trabalho em grupo, visto que havia sempre alguém discordando da orientacéo

sugerida. Sobre as musicas, destacaram que gostam muito de aulas com musicas e que ndo
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importa o estilo, desde que a letra provoque uma reflexdo. E sobre os dois Gltimos pontos,
nem todos se colocaram, mas os que o fizeram levantaram, principalmente, a satisfacdo em
verem que eu levava para as aulas os temas que surgiam quando eles vinham reclamar de algo
que estavam passando ou sentindo como, por exemplo, 0 preconceito e 0 machismo. Todas
essas falas estdo presentes na descri¢do dos alunos que foram entrevistados.

Durante a entrevista, trés alunas falaram muito pouco, ficaram muito
envergonhadas com o gravador. Uma delas veio falar comigo depois pelo WhatsApp e disse

que gostaria muito que eu continuasse falando sobre 0 machismo nas aulas.

“Como eu ndo falei Nd, que sou um pouco vergonhosa, mesmo eles sendo
meus amigos KKKKKKK eu escrevi um pouco do que eu acho, posso te
mandar? Entdo, tinhamos que se aprofundar no tema machismo, porque
assim, querendo ou ndo, cada sala tem uma pessoa machista, em casa eu
tenho. " Vem fazer tdo coisa, aaaaah, isso é coisa para mulher!! ". A nossa
sala tem pessoa de diferentes géneros e opinides, uns sdo homofdbicos,
outros sdo machista, o que mais ganha sdo esses dois. " Olha |4 o que ele
esta fazendo, ahaha viadinho ". As pessoas acha que em pleno século XXI
ser chamado de viadinho € uma ofensa” (Entrevista com a aluna Meredith).

Pode-se perceber, pelas palavras dessa aluna, que ela ndo falou da época da
pesquisa, mas, mesmo assim, destaquei essa informacao, pois ela demonstra a confianca que
depositou em mim. Eu busquei (e ainda busco) trazer para as aulas temas que os alunos
querem discutir, foi um caminho que encontrei para dialogar com eles. Esse caminho,
contudo, s6 pode ser trilhado se eles confiarem em mim e se eu, a fim de retribuir essa
confianca, levar para as aulas o que eles sugeriram. O didlogo entre as suas culturas e as aulas

SO acontece a partir dessa relacdo de reciprocidade.

O que é considerado intervencdo, além da influéncia matua, é o resultado de
um processo de tomada de consciéncia desencadeado pela atuacdo do
entrevistador, no sentido de explicitar sua compreensdo do discurso do
entrevistado, de tomar presente e dar voz as ideias que foram expressas por
ele (SZYMANSKI, 2010, p.18).

A entrevista reflexiva é organizada de maneira a obter dados subjetivos.
Portanto, todos esses aspectos levantados até o momento sdo considerados durante a
entrevista, que é caracterizada como semidirigida, mas ela exige também alguns

procedimentos, a fim de ndo perder o carater cientifico. Sdo eles:

Serdo apresentados a seguir 0s varios momentos da entrevista: o contato
inicial e a condugdo da entrevista propriamente dita, que pode incluir
atividades de aquecimento (especialmente no caso de entrevistas coletivas),
seguidas da apresentacdo da questdo geradora, planejada com antecedéncia,
e das expressdes de compreensdo do pesquisador, das sinteses, das questdes
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de esclarecimento, focalizadoras, de aprofundamento e, finalmente, a
devolucdo (SZYMANSKI, 2010, p.20).

Esclareco que adaptei a entrevista reflexiva a minha realidade. Essas
adaptacOes serdo explicadas a partir desse momento. Destaco ainda que, na teoria, o tipo de
entrevista escolhido sugere que sejam feitas pelos menos duas entrevistas, individuais ou
coletivas, fiz apenas uma coletiva e duas individuais. Justifico que antes de fazer a entrevista,
propriamente dita, tive muitos momentos de conversas com o grupo de alunos entrevistados.
Essas conversas permitiram que eu criasse um vinculo com eles e que, por isso, eles
estivessem abertos para ceder as informacBes que apresento nessa dissertacdo. Esclareco,
também, que alguns procedimentos da entrevista reflexiva eu ndo precisei fazer, devido ao
tipo de pesquisa feito.

e O contato inicial e a conducéo da entrevista

“Nesse primeiro momento, o entrevistador se apresentara ao entrevistado,
fornecendo-lhes dados sobre sua prépria pessoa, sua instituicdo de origem e qual tema de sua
pesquisa (SZYMANSKI, 2010, p.20) . Essa etapa da entrevista aconteceu no inicio da
pesquisa, apesar de os alunos ja me conhecerem, usei o tempo de duas aulas para explicar
para eles o que era o mestrado e em qual area a minha pesquisa se concentrava, dediquei um
tempo para explicar a importancia de eles participarem e fiz esclarecimentos quanto a
auséncia de ligacdo da minha pesquisa a atribuicdo de notas da disciplina. Eles ouviram e,
apos algumas perguntas, demonstraram-se interessados em participar.

e Apresentagdo da questdo geradora

Na entrevista reflexiva, os objetivos da pesquisa serdo a base para a
elaboracdo da questdo desencadeadora, que devera ser cuidadosamente
formulada. Ela deve ser o ponto de partida para o inicio da fala do
participante, focalizando o ponto que se quer estudar e, a0 mesmo tempo,
ampliando o suficiente para que ele escolha por onde quer comegar. Com
isso, ja teremos um direcionamento das reflexdes do entrevistado, ao qual
sera oferecido, inicialmente, um tempo para a sua expressao livre a respeito
do tema que se quer investigar. A questdo tem por objetivo trazer a tona a
primeira elaboracdo, ou um primeiro arranjo narrativo, que o participante
pode oferecer sobre o tema que é introduzido (SZYMANSKI, 2010, p.29).

Conforme esclarecido, abordei com os alunos mais de uma questdo
geradora. Percebi, durante a primeira entrevista, que fiz com uma Unica aluna, que era preciso
gue eu levantasse mais pontos de reflexdo sobre a pesquisa. Afinal, o fato de eu ter feito as
entrevistas no ano subsequente a pesquisa revelou que algumas lembrangas estavam apagadas,
era preciso, portanto, reativar a memoria deles.

e Expressdes de compreensdo do pesquisador
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“Gradativamente, o entrevistador vai apresentando a sua compreensdao do
discurso do entrevistado, sem perder de vista os objetivos do seu estudo (SZYMANSKI,
2010, p.37) ”. Durante a entrevista, eu parafraseava o que os alunos haviam dito para ter a
garantia de que eu ndo estava manipulando a informacao deles. Sempre que eu ficava com
duvida eu retomava o que eles haviam dito.

Essa parte da entrevista também serviu para retomar o ponto de discussao.
Em muitos momentos, os alunos fugiam do ponto de partida, entdo, para retoma-lo, eu fazia
uma explicacdo sobre a ultima fala relacionada a questao de interesse da pesquisa.

e Sinteses

A finalidade de se oferecer sinteses, de tempos em tempos, é a de se
apresentar qual o quadro que esta se delineando para o/a entrevistador/a, isto
é, como se estd acompanhando a fala do/a entrevistado/a. E uma forma de
manter a postura descritiva, além de buscar uma imersdo no discurso do
entrevistado/a. Essas sinteses podem também ter a funcdo de trazer a
entrevista para o/s foco/s que se deseja estudar e aprofunda-los, ao encerrar
uma digressao. Preferencialmente, as sinteses devem ser feitas usando-se o
vocabulario do/a entrevistado/a (SZYMANSKI, 2010, p.44).

Essas sinteses foram feitas de um modo muito préximo do topico anterior
(compreensédo do pesquisador). Utilizei a sintese ao final da pesquisa, principalmente, com a
finalidade de retomar o que foi registrado para que os alunos pudessem esclarecer algum
ponto especifico ou, ainda, acrescentar mais algum ponto importante.
e Questdes de esclarecimento, focalizadoras e de aprofundamento
Vamos as definicdes dessas questdes. Sobre as questdes de esclarecimento,

a teoria explica que:

Trata-se de questdes que buscam esclarecimentos quando o discurso parece
confuso ou quando a relagdo entre as ideias ou os fatos narrados ndo esta
muito clara para of/a entrevistador/a. E significativo apenas para analise
posterior verificar em quais momentos o discurso era menos elaborado ou
estruturado, e € informativo também verificar como foram respondidas as
questdes de esclarecimento — se a questdo pedindo ou ndo esclarecimento
gerou ou ndo uma nova articulagdo (SZYMANSKI, 2010, p.45).

Sobre as questdes focalizadoras, a entrevista reflexiva esclarece que:

A participacdo em uma pesquisa €, muitas vezes, uma rara ocasido para se
falar a um interlocutor atento e interessado. Por esse motivo, muitas vezes,
no periodo inicial da pesquisa, ao se solicitar alguns dados pessoais, como
motivos de escolha da carreira, histéria da familia ou historia da vida
profissional, os entrevistados podem alongar-se. A prépria questdo
desencadeadora pode ter um sentido de voltar ao tema da conversagéo
(SZYMANSKI, 2010, p.48-49).
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E sobre as questdes de aprofundamento, “sdo aquelas perguntas que podem
ser feitas quando o discurso do entrevistado toca nos focos de modo superficial, mas trazem a
sugestdo de que uma investigacdo mais aprofundada seria desejavel (SZYMANSKI, 2010,
p.51)”.

Ambas questBes foram Uteis para a pesquisa, pois funcionaram como
elemento de retomada do assunto principal, bem como orientaram minha maneira de conduzir
a entrevista.

e Devolucdo

Trata-se da exposicdo posterior da compreensdo do entrevistador sobre a
experiéncia relatada pelo entrevistado, e tal procedimento pode ser
considerado como um cuidado em equilibrar as relagdes de poder na situacéo
de pesquisa. Podem ser apresentadas a transcricdo da entrevista e a pré-
andlise para consideracdo do entrevistado. O sentido de apresentar-se esse
material decorre da consideracdo de que o entrevistado deve ter acesso a
interpretacdo do entrevistador, ja que ambos produziram um conhecimento
naquela situacdo especifica de interacdo. A autoria do conhecimento é
dividida com o entrevistado, que devera considerar a fidedignidade da
producdo do entrevistador (SZYMANSKI, 2010, p.55).

Antes de iniciar a entrevista, deixei claro para os alunos que eles teriam
acesso ao trabalho antes que ele fosse exposto na banca de defesa. Os alunos demonstraram
total confianca em mim, disseram que eu poderia publicar o que eles falassem. Durante a
gravacdo da entrevista, quando algum deles dizia um palavrdéo ou algum segredo,
imediatamente pediam que eu editasse aquela parte. Mostrei a eles o resultado final, o
trabalho pronto com as informacgdes que seriam publicadas eles concordaram com as
informacOes relatadas nessa dissertacdo. Esse procedimento trouxe mais significado para a
pesquisa, tanto para mim, quanto para os alunos, afinal, foi um trabalho em conjunto. A

entrevista reflexiva:

[...] desvela novas possibilidades na compreensdo dos fenémenos que se
guer investigar. Informa que esse momento, muitas vezes, propicia uma
reestruturacio de ideias. E uma consideracio que mostra o carater dindmico
das informacgdes que obtemos em nossas investigacbes e aponta para o
cuidado de ndo apresenta-las como algo definitivo, mas sim como um
instantaneo que congela um momento, mas que traz em seu interior a
possibilidade de transformacéo (SZYMANSKI, 2010, p.60-61).

Este instrumento de pesquisa, a entrevista reflexiva, encaixou-se
perfeitamente na proposta estabelecida, pois trouxe para ela um carater de colaboracéo e, com
isso, permitiu que essa dissertacdo fosse ensopada das manifestacdes juvenis dos jovens

pesquisados, que, além de terem sido objeto da pesquisa, ganharam espaco na minha vida
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pessoal, profissional e académica. Houve, portanto, ndo sé uma transformacdo nas minhas
aulas, mas também na professora e na pesquisadora que hoje sou.

As transcricdes das entrevistas foram feitas por mim e, como esclarece
Szymanski, “ao transcrever, revive-Se a cena da entrevista, e aspectos da interacdo sao
relembrados. Cada reencontro com a fala do entrevistado é um novo momento de reviver e
refletir” (2010, p. 77). Apos transcrevé-las, pude selecionar as falas que eram pertinentes as
questdes norteadoras.

A sala selecionada para a pesquisa foi 0 1° ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual, com 45 alunos, onde fui professora desde o ano de 2014. Essa turma
foi escolhida devido a possibilidade de eu, professora pesquisadora, continuar lecionando para
a turma no ano subsequente, além do fato de, naquele ano, ser a Unica sala de primeiro ano
atribuida para mim. As aulas/intervenc@es aconteceram no ano de 2016 no periodo matutino,

era reservada a disciplina ministrada por mim cinco aulas semanais de cinquenta minutos.

Neste sentido, o cotidiano é fruto da experiéncia coletiva, e podemos
considerar que as situagdes e os resultados organizados a partir das pesquisas
participativas sdo sempre provisorios e que, para a sua compreensdo, é
fundamental a contextualizacdo dos fatores, a analise das forcas que os
produziram e dos efeitos das praticas (ROCHA, 2006, p. 170).

Durante a pesquisa, busquei valorizar as manifestacfes culturais juvenis,
incorporando-as as aulas sem negligenciar o planejamento proposto para aquela etapa do
ensino, como pede o Curriculo do Estado de Séo Paulo.

Sobre a articulacdo entre Curriculo e Cultura, Neira (2014) aponta uma
possibilidade que é a de investir em um curriculo multicultural. Compartilho dessa Otica e
busquei, nessa pesquisa, oferecer aos jovens alunos uma pratica pedagogica que valorizasse as

culturas juvenis.

O curriculo multicultural prestigia, desde seu planejamento, procedimentos
democraticos para a decisdo dos temas que serdo estudados e das atividades
de ensino. Valoriza a reflexdo critica sobre préticas sociais do universo
vivencial dos alunos para, em seguida, aprofunda-las e amplid-las mediante
o didlogo com outras vozes e outras manifestacdes. No curriculo
multicultural, a experiéncia escolar é um terreno aberto ao debate, ao
encontro de culturas e & confluéncia da diversidade de expressdo dos
variados grupos sociais. E um campo de disseminacio de sentidos, de
polissemia, de producdo de identidades voltadas para a analise,
interpretacdo, questionamento e dialogo entre e a partir das culturas
(NEIRA, 2014, p. 129).

O grande desafio da pesquisa foi fazer com que os jovens alunos

entendessem que suas aprendizagens extraescolares, que suas habilidades com o esporte, com
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a danca, com a masica, com o teatro, entre outras artes, podiam e deviam ser consideradas no
processo educativo.

Estar em sala de aula como pesquisadora e professora foi um desafio. O
dialogo com as culturas juvenis nas aulas ministradas por mim aconteceu, no meu ponto de
vista, por conta de uma intimidade e de uma amizade que surgiu entre jovens alunos e
professora. Contudo, esse clima favoravel foi também planejado por mim pela necessidade de
buscar um local de trabalho agradavel e também com interesses de obter, ao final dessa
pesquisa, comprovacdes sobre a existéncia de um caminho possivel de dialogo entre as
culturas juvenis e a escola.

Como professora/pesquisadora busquei considerar a presenca dos interesses,
das opinides e das experiéncias dos jovens alunos no processo educacional. Além de cumprir
o Curriculo Oficial proposto e o enriquecer por meio de atividades extras (leituras literarias,
masicas, temas polémicos que surgiam nas midias, entrevistas, entre outros assuntos que 0s
proprios jovens solicitavam) que eram importantes para os jovens e para o processo educativo
como um todo. Ao mesmo tempo, busquei promover o dialogo entre os conteudos
sistematizados e as culturas juvenis.

As estratégias de captacdo dos dados dessa pesquisa foram: a observacao
participante, a aplicacdo de formulérios e a aplicacdo de entrevistas para alguns
esclarecimentos a respeito do que surgia durante as aulas. Com a finalidade de organizar o
material coletado, organizei os resultados em oito categorias:

1. Descricdo dos sujeitos da pesquisa por meio das andlises das respostas dos

formulérios.

2. Reconstrucdo de alguns didlogos registrados em diario de campo.

3. Descricdo dos sujeitos entrevistados.

4. Descricdo dos locais onde os alunos estudaram (mudamos de prédio no ano da
pesquisa).
Descrigéo dos eventos especiais.
Dilemas éticos e conflitos.

Mudanga na perspectiva do pesquisador.

© N o O

Reflexdes sobre o delineamento metodoldgico da pesquisa.
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3.2 Os jovens pesquisados: uma interpretacdo feita a partir das respostas dos
formularios

Ap0s delinear os caminhos da pesquisa, inicialmente, optei por aplicar um
formulario com perguntas sobre a vida dos jovens alunos a fim de realizar um diagnostico
sobre eles com o objetivo de conhecé-los e tragar o perfil daquela turma. Os estudos no campo
da Sociologia da Juventude destacam a importancia de conhecer os sujeitos com 0s quais nos
relacionamos na pesquisa, pois € por meio do que eles nos revelam que podemos demonstrar
interesse em conhecer as suas culturas.

O primeiro formulério foi aplicado para os 45 alunos matriculados naquela
turma, porém, apenas 24 quiseram responder a pesquisa. Alguns tentaram negociar algo na
nota, mas eu expliquei que ndo poderia avaliar e que seria algo voluntario. Diante da néo
obrigatoriedade em responder o formulario, alguns ndo o fizeram. Passado algum tempo,
quando eu retomava algo que havia aparecido nas respostas ou quando chamava os alunos que
responderam os formularios para alguma atividade, alguns dos alunos que ndo estavam
participando se aproximavam e pediam para participar, eu sempre autorizava e deixava claro
que eles poderiam entrar e sair da pesquisa quando desejassem.

Ao refletir sobre essas atitudes, concluo que as vezes alguns jovens
desconfiam do que propomos a eles. E preciso conquistar o jovem, conquistar a sua confianca
para que consigamos atingi-los e esse € um processo de construcdo. Sendo professora,
percebo que quanto mais tempo fico com a turma, mais as atividades fluem. Ha de se pensar
em como essa alta rotatividade de professores, principalmente na escola publica, afeta a
relacdo professor/aluno e a relagdo jovem/escola, mas essa é outra discussao.

As categorias estabelecidas nesse formulario foram organizadas de maneira
a tracar um perfil daquela turma e revelar o que eles gostam de fazer e o que eles pensavam
sobre a juventude e sobre a escola em que estudavam.

Algumas alteracbes foram feitas pelos préoprios alunos: acrescentaram
opgoes de resposta para a pergunta sobre o sexo, algumas perguntas traziam o campo “outros”
que foi preenchido por eles e algumas respostas eram modificadas em parte como, por
exemplo, na pergunta sobre o que eles gostavam de fazer no tempo livre, na opcao “ir para
baladas” um deles acrescentou que ndo podia ir, mas que, mesmo assim, ia a esses locais;
outro exemplo de modificacdo foi na pergunta sobre os problemas existentes na escola, alguns
deles acrescentaram as palavras “alguns/algumas” nas opg¢des “professores desinteressados” e

“aulas chatas” outros acrescentaram para essa mesma opg¢ao as palavras “maioria” e “super”.
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O perfil da turma foi tracado com as respostas de vinte e quatro alunos que
aceitaram participar da pesquisa. Os jovens alunos frequentavam no ano de 2016 a primeira
série do Ensino Médio e tinham entre 14 e 16 anos, 54,4% dos alunos séo do sexo feminino e
45,5% do sexo masculino e dois alunos colocaram novas opc¢des de sexo. A pergunta (que
tinha como opgéo de resposta duas alternativas: masculino e feminino) foi modificada pelos
alunos para atender & necessidade deles de se colocarem como homossexuais assumidos em
um mundo onde os heterossexuais sdo maioria. Bernardo* acrescentou a opgio “indefinido” e
Lari assinalou a opgao “feminino”, mas acrescentou entre parénteses a palavra “transgénero”.
Ele ainda acrescentou, na parte que se referia ao nome, que seu nome social ainda ndo estava
definido e respondeu as questdes dissertativas como sujeito do sexo feminino.

Os formularios foram adaptados pelos alunos e isso demonstra que eles se
sentiram livres para dar a sua contribuicdo e para questionar também os modelos que vém
implicitos em formulérios fechados. O ter de se encaixar em categorias, masculino e
feminino, por exemplo, foi um dos assuntos levantados por eles. A riqueza do formulario
reside, principalmente, nessas alteracées.

Sobre a categoria familia, 41,7% moram com o0s pais, 41,7% moram apenas
com a mée, 8,3% moram com familiares e 8,3% assinalaram a opg¢do “outros”. A familia da
maioria dos alunos (66,7% e 16,7%, respectivamente) é composta por 4 a 5 pessoas. A média
de pessoas que trabalham e estudam nessas familias é de duas pessoas. Sobre o nivel de

instrucdo dos pais obtivemos 0s seguintes dados:

14 Todos os nomes utilizados nessa pesquisa séo ficticios.
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Nivel de instrucdo escolar de sua mae: (21 respostas)

@ E. F incompleto
@ E.F completo
E. M. incompleta
@ E. M completo
@ E. S incompleto
@ E. S completo

Nivel de instrucd@o escolar de seu pai: (12 respostas)

@ E F incompleto
@ E. F completo
E. M. incompleta
@ E. M completo
@ E.S.incompleto
@ E.S.completo

Gréfico 1 — Nivel de instrugéo dos pais dos jovens alunos.

A renda familiar é de aproximadamente R$ 1.000 a R$2.000 reais por més
para cerca de 40% dos alunos, para os demais a renda corresponde a R$500 a R$1.000 — 30%
e mais de R$2.000 — 30%. Apenas 20,8% dos alunos trabalham, todos no periodo vespertino e
todos responderam que gostam de trabalhar.

Poder analisar as condi¢Ges financeiras a que estavam submetidos os alunos
contribuiu na pesquisa, pois, com isso, pude levantar questdes como a necessidade do trabalho
e do consumo, tema recorrente nas reflexdes provocadas em sala por meio da exibicdo de
documentarios como, por exemplo, “Historia das coisas”, “A ilha das flores” e
“Obsolescéncia programada”. Conhecer o perfil da sala permitiu que eu pudesse pensar em
caminhos de dialogo com a realidade deles. Os documentérios citados serviram como base
para o questionamento da condicao juvenil deles em meio ao mundo capitalista, essa reflexao
provocou uma mudanca no olhar de alguns deles para o mundo, conforme foi registrado na
entrevista, o que serd melhor detalhado no proximo tépico.

Sabemos que, além das dificuldades pessoais que podem afetar a condicéo

juvenil, ha outros fatores que afetam de maneira geral 0 “ser jovem”, entre elas podemos citar
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a condicdo financeira (para muitos o vivenciar a condi¢éo juvenil é limitado devido a falta de
dinheiro, o acesso aos bens materiais é limitado), o tempo e 0 espago (0s jovens se apropriam
dos espacos e os transformam em espacos sociais) e a sociabilidade (os vinculos que eles

estabelecem com os amigos/pares).

Dentre os elementos que tensionam negativamente a experiéncia de ser
jovem podem ser apontados: as consequéncias da faléncia do Estado como
promotor de direitos, a forca avassaladora dos mercados na producdo de
necessidades e sentidos culturais, o descrédito das instituicGes e atores
tradicionais (escolas, partidos, sindicatos, igrejas, etc.), a globalizacdo, a
forca dos meios de comunicacdo e as conexdes perversas promovidas pelas
redes do crime e das drogas. (CARRANO, 2009, p. 164)

Ao adentrar no assunto do consumismo e do trabalho, alguns alunos
declararam que preferiam trabalhar a estudar, revelando a falta de sentido em estar na escola;
enguanto outros demonstravam interesse em trabalhar apenas apos a faculdade, pois sabiam
da necessidade de fazer um esforco agora para uma recompensa futura. Apenas alguns alunos
destacaram a importancia do estudo pelo prazer de aprender.

Outro fato curioso que essa questdo levantou foi sobre o incentivo ao estudo
advindo da familia, muitos alunos declararam que queriam apenas terminar o Ensino Médio e
ingressar no mercado de trabalho. Ao serem questionados sobre cursar o Ensino Superior,
muitos diziam que ainda ndo sabiam o que queriam fazer e que preferiam trabalhar.

Poderiamos associar essa postura a baixa taxa de pais e médes com Ensino
Superior completo, mas ha alunos cujos pais estudaram pouco e que, mesmo assim, Sao
incentivados a prosseguir nos estudos. Ha, por exemplo, uma jovem aluna que sonha em
cursar Letras na Unesp de Assis cujo pai hunca estudou e a mée fez somente até a quarta série
do Ensino Fundamental. Percebemos que o incentivo ao estudo acontece em diversos perfis
familiares. Portanto, o nivel de estudo dos pais ndo € um fato que determina se o jovem tera
ou ndo interesse em prosseguir nos estudos apds o Ensino Médio.

Em conversas informais com os jovens, percebi que o que afeta a escolha
deles em investir em uma faculdade ou ndo pode estar relacionada com outras vontades que
surgem nesse mesmo momento. Como exemplo temos: tirar habilitagdo, comprar um
automovel, casar-se, trabalhar e juntar dinheiro, entre outros. A faculdade, por exigir
investimento financeiro e tempo, para alguns deles, fica em segundo plano.

Analisaremos a seguir a categoria “mundo juvenil e atividades do
cotidiano”. Nessa secdo, perguntei aos alunos sobre qual seria a definicdo de juventude para

eles, se eles participavam de algum grupo ou associacdo de jovens, o que eles mais gostavam
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de fazer no tempo livre, qual estilo musical mais apreciavam, se tinham alguma habilidade
artistica ou esportiva e quanto tempo dedicavam ao uso da internet.

Sobre qual definicdo de juventude eles tinham, coloquei como opc¢des de
resposta algumas definicdes e alguns “rétulos” que sdo colocados nessa categoria. Deixei,
ainda, o campo “outros” para que eles pudessem se expressar livremente. O objetivo dessa
questdo foi saber como eles se enxergam nesse mundo escolar que €, muitas vezes, fechado as
suas manifestacdes. Eles poderiam assinalar mais de uma alternativa. As respostas dadas
foram:

e Uma fase de transicdo para a vida adulta — 82,6%.

e Pessoas comuns como os outros, produtores de cultura — 30,4%.

e Esta aliada a problemas como: drogas, sexo, gravidez, vandalismo, consumismo, entre
outros — 39,1%.

e Jovens e adolescente séo rebeldes — 13%.

e E considerada uma fase de crises, conflitos e incertezas — 52,2%.

e E uma etapa que deve ser considerada pelas suas peculiaridades/caracteristicas
proprias — 17,4%.

e Engloba individuos com uma faixa etaria entre 15 e 24 anos de idade — 39,1%.

e E considerada como o futuro da nag&o — 52,2%.

e E uma categoria considerada como um problema social — 0%.

e Nenhuma das alternativas — 0%.

e Outros — 13%.

O campo outros foi completado por dois alunos. Segue abaixo as palavras
que eles usaram para definir o que é juventude:

e Muitos jovens ndo pensam em seu futuro.
e Quando vocé comeca a ter as primeiras descobertas e experiéncias.

Ao analisar essas respostas, percebi que houve um problema de
compreensdo. Aparentemente, a primeira sentenca revela que o aluno colocou sua impressédo
em relacdo a um determinado grupo de jovens e ndo a definicdo que lhe parece mais proxima
da sua realidade. A segunda sentenca, no entanto, revela que ha, ainda, uma forte associacdo
da juventude a algo transitorio ou a uma fase de descobertas.

N&o esperava que 0S jovens, em sua maioria, respondessem essas
alternativas. Esperava encontrar uma nova defini¢do criada por eles e ndo uma repeticdo dos

rotulos e das defini¢fes ja existentes. Minha expectativa era de que eles preenchessem o
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campo “outros”, mas percebi que as visdes de juventude enraizadas na sociedade (um
momento de transicdo, de conflitos e, também, o futuro da nacédo, principalmente) ainda séo
as que representam essa categoria, inclusive pelos préprios jovens, pois foram as op¢des mais
votadas.

Empatados com 52,2% estdo as alternativas que falam da “crise da
juventude” e a de que eles sdo o futuro da nacdo. O empate revela que se espera muito da
juventude, mas que o que se espera dela vira do futuro (a crise passa e o futuro chega), pouca
importancia € dada ao presente e as expectativas dos jovens no momento em que vivem a
juventude. O jovem aluno que acrescentou a alternativa ao campo “outros”, ainda que ndo
tenha compreendido bem a questdo, revelou que o préprio jovem deveria preocupar-se com o
futuro.

Pensar em uma alternativa que resumisse “juventude” foi algo complexo,
bem como aponta a teoria, ha juventudes, logo, é impossivel reduzir a sua definigdo a apenas
uma sentenca. As definicGes e os rétulos apresentados no questionario foram colocados para
provocar o0 questionamento e ndo para que houvesse a reafirmacdo do que ja esta posto.
Mesmo os jovens ndo conseguiram encontrar uma definicdo que abarcasse as manifestacdes
juvenis, que sabemos que podem ser expressas de diversas maneiras. Portanto, ndo podemos
ficar presos a essas visdes que delimitam a capacidade do jovem de ser mais.

Infelizmente, é comum reproduzirmos definicdes de juventude com as
quais 0s jovens ndo se encaixam mais. Essa reproducdo parte inclusive deles mesmos. E
preciso explorar a compreensdo de juventudes, suas particularidades e seus multiplos meios
de expressdo para que um dia tenhamos um olhar menos manchado pelas visbes pré-

conceituosas.

Os “S” encabecam a lista das regularidades identificadas: pensar a
juventude de hoje em suas multiplas determinacdes e expressdes obriga a
todos a pensar ¢ a falar no “plural”. Essa “regra” ¢ tributaria do campo que
introduziu a necessidade de ressignificacdo dos estudos e teorias sobre
juventudes: os estudos culturais. N&o obstante a énfase presente aos atributos
culturais, nos textos, encontramos a segunda regularidade discursiva:
mesmo em se tratando de “multiplicidades”, ha de se considerar o contexto
socio-historico nos quais 0s jovens criam e recriam modos de vida, ou seja, a
afirmacdo da perspectiva que conceitua a juventude nos marcos de uma dada
condigéo juvenil [...] configurando a terceira regularidade: a defini¢cdo do
que seja a juventude é insuficiente para englobar o ser jovem. (BARBIANI,
2007, p.140 e 142).

No campo das relagOes extraclasse, que teve como intencdo descobrir quais

conexdes o0s jovens estabelecem fora do ambiente escolar, sobre a pergunta que se referia as
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atividades preferidas por eles para preencher o tempo livre (secdo em que eles puderam

escolher mais de uma resposta), obtivemos as seguintes respostas:

Gosto de n&o fazer nada — 8,3%.

Assistir televisao — 37,5%.

Dormir —70,8%.

Jogar video game — 37,5%.

Ficar na internet — 70,8%.

Praticar esportes/fazer atividades fisicas — 41,7%.
Sair com 0s amigos ou namorado (a) — 75%.L
Estudar — 20,8%.

Ir para as baladas — 20,8%.

Atividades culturais (teatro, cinema, shows) — 37,5%.
Passear no shopping — 66,7%.

Nenhuma das alternativas — 4,2%.

Outros — 12,5%.

Alguns alunos completaram o campo outros:

Ficar com a minha familia.
Ouvir musica, cozinhar (bolos e doces).

Jogar jogos no celular e ouvir musica.

E alguns fizeram alteracbes nas alternativas ja existentes, segue as

alteracdes dos jovens:

e Sair com o0s amigos e o namorado (a) — Sair com 0s amigos e e-namerade—{a)>-NAO
NAMORE (A aluna riscou parte da questdo e colocou em formato de anuncio as

palavras “ndo namore”, revelou, mais tarde, que passava por problemas amorosos e

que quis deixar um alerta).

e Ir para as baladas — ir para as baladas (ainda ndo posso, mas vou :v). (Novamente, a

aluna desenhou o formato de um emoticon - : v - para colocar na escrita sua expressao

de felicidade ao “quebrar” as regras).

As respostas com maior indice revelam que 0s jovens ocupam suas horas

livre com momentos em que preferem ficar sozinhos (dormir), momentos em que podem

interagir, mas sem sair de casa (ficar na internet) e momentos de interacdo com amigos e

familiares. Esse tempo “ocioso” em que os jovens fazem o que mais gostam delimita também
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o grupo ao qual eles pertencem. Os jovens alunos “baladeiros”, por exemplo, saem juntos e
sdo do mesmo circulo de amizade também na escola.

Poucos alunos selecionaram a opgao “estudar” e nenhum deles acrescentou
no campo “outros” a leitura, por exemplo. Contudo, durante as minhas intervencdes, 0
momento da leitura era o0 que causava mais frisson. Muitos alunos, ao verem que eu lia e que
gostava de ler para e com eles, traziam livros que eles gostavam e me emprestavam.

No tom de um discurso apocaliptico (para empregar aqui um termo
extremamente caro a Umberto Eco), tem sido muito comum ouvir no meio
escolar frases como “os jovens ndo leem” ou “os jovens ndo gostam de ler”.
Trata-se de um discurso que enaltece épocas passadas, geralmente permeado
por expressoes do tipo “no meu tempo, era diferente...”. O que parece muito
mais traduzir a incapacidade da escola de enfrentar desafios pedag6gicos
frente as rapidas mudancas da sociedade nos séculos XX e XXI do que fazer
um diagnéstico acurado dos fenbmenos em curso. Os dados revelados sobre
a leitura dos jovens na pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2016/ano-base
2015) véo na contramao dessa visao apocaliptica, reiterando um cenario bem
mais alentador sobre o perfil dos jovens como leitores do que o usualmente
apontado, sobretudo se for considerado o contexto da populagéo brasileira
como um todo. Vale dizer que algumas pesquisas e projetos sobre o assunto
disponibilizados nas duas Ultimas décadas, ainda que orientados segundo
diferentes objetivos e perspectivas,6 vém acenando para esse quadro
paulatinamente otimista quanto as leituras juvenis (CECCANTINI, 2016,
p.84).

Nas conversas que aconteciam durante as aulas, principalmente quando eu
ia iniciar uma nova obra, os alunos que gostavam de ler traziam sugestdes de leituras. O que
revela que, mesmo eles ndo tendo expressado isso no formulario, eles gostam de ler ou, pelo
menos, buscam estudar e aprender de uma maneira que seja prazerosa para eles.. De acordo
com Ceccantini (2016, p. 86), “Ha, sim, um contingente de jovens que reconhece ler por
razBes pragmaticas; mas ha também uma parcela substantiva de jovens que, quando indagada

sobre a motivacdo que a leva a ler, aponta razdes fora da esfera utilitaria para ir até os livros”.

As préaticas culturais dos jovens sdo hoje complexas, multiplas, inter-
relacionadas e se apoiam fortemente num processo ludico e de socializag&o,
que, por sua vez, adquire contornos cada vez mais globalizados. Em outras
palavras, dificilmente um jovem 1€ um livro “de forma isolada”. E entenda-
Se essa expressdo na sua ambiguidade: tanto no sentido de ler um livro e se
restringir a ele ou de ler um livro na soliddo e apenas para si mesmo
(CECCANTINI, 2016, p.89).

Nas entrevistas, esse interesse pela leitura foi colocado. Os alunos
destacaram, ainda, a importancia da contribuigdo da leitura e, por consequéncia das reflexdes
provocadas por ela, para a constru¢do ou mudanca da visdo de mundo deles.

Uma das perguntas do formulario abordou temas como habilidades com

musica e esporte e gosto musical dos alunos pesquisados. Foi importante conhecer essas
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caracteristicas deles por varios motivos. Dentre eles, podemos citar: identificar talentos para
futuras parcerias (algum aluno tocar no sarau ou apresentar algum teatro, por exemplo), para
escolher estilos musicais preferidos pela maioria para a realizacdo de atividades ou até para
trazer algum exemplo durante as aulas. Ao incorporar esses gostos nas aulas, pude dar mais
sentido as aprendizagens dos jovens, visto que busquei trazer os temas e 0s estilos musicais
que eram apreciados por eles, articulando suas manifestagdes aos contetidos sistematizados.
Apenas o estilo musical foi respondido por todos os alunos, o que revela que
“a musica para os jovens, por exemplo, independentemente de seu estilo e das “tribos”, €
muito mais que um acessorio de consumo ou de moda. E, de fato, um instrumento de
comunicagdo com o mundo (BARBIANI, 2007, p. 143)”. Essa visao, colocada por Barbiani,
foi expressa pelos alunos na entrevista também. O aluno Felipe disse: “musica é tudo, porque

qguando a professora traz musica, toca, faz pensar. Ai, eu amo mdsica, gente!”.

Que estilo musical mais aprecia: (24 spostas)

Funk 9(37.5%)
Gético 2(8.3%)
Lambadas —0 (0%)
Vanerdo|—0 (0%)
Xote—0 (0%)
Salsal-0 (0%)
Samba 5(20,8%)
Romantico 8(33,3%)
Sertanejo Raiz 3(12,5%)
Sertanejo Universit... 14 (58,3%)
Pop 13 (54,2%)
Rock 8(33,3%)
Reqggae 10 (41,7%)
Rap 13 (54,2%)
Black 1(4,2%)
Country 4(16,7%)
Pagode 4 (16,7%)
Gospel 3(12,5%)
Axe—0(0%)
Hip Hop 7(29,2%)
Forrd 3(12,5%)
Eletrénica 9 (37 5%)
Metal 3(12.5%)
MPE 3(12.5%)
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Gréfico 2 — Estilo musical apreciado pelos jovens alunos.
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Voceé toca algum instrumento musical? (2 resosizs)

violdolguitar... B (66,7%)
teclada/piano 3(25%)

sax—0(0%)
harpal—0 (0%)
violino |- (5.2%)
sanfona—0 (0%)
baterial—0 (0%)

Outros_—2 (167%)

0 1 2 3 - b i 7 8

Gréfico 3 — Habilidades dos jovens alunos com instrumentos musicais.

Vocé tem alguma habilidade artistica ou esportiva? (16 respostas)

danga
canto/coral
teatro

esporte 9(55,3%)

Qutras 6 (37,5%)

0 1 2 3 4 3 g 7 8 g9

Gréfico 4 — Habilidades dos jovens alunos em artes ou esportes.

Durante o sarau, alguns alunos da turma pesquisada (e também de outras
turmas) apresentaram um teatro, alguns declamaram seus poemas e uma das alunas dessa
turma tocou violdo e cantou. Esse fato revela que a escola pesquisada, ainda que ndo possa
fazer esses tipos de atividades sempre (infelizmente, devido as cobrancas que surgem em
relacdo as provas e ao cumprimento de tarefas), aproveita, valoriza e prestigia os talentos dos
alunos em seus eventos. Essa € uma importante iniciativa para incentivar o didlogo entre a
escola e as culturas juvenis, pois permite que os professores e 0s alunos se conhecam melhor e
que, a partir disso, criem parcerias para serem exploradas nas aulas.

A Ultima questao da se¢do “mundo juvenil e atividades do cotidiano” trazia

uma pergunta relacionada a quantidade de horas que o0s jovens gastam na internet.
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Analisaremos esse ponto do formulério junto com a tultima se¢do “escola”, pois uma das
maiores reclamagfes dos jovens alunos, sujeitos da pesquisa, é a falta de sinal de internet
liberado na escola e a proibicdo do uso do celular em sala.

A sec¢do “escola” tinha apenas trés perguntas: se eles gostavam da escola, o
que eles achavam que fazia falta na escola e, de um modo geral, quais problemas os alunos de
escolas publicas enfrentavam.

A primeira pergunta era se os alunos gostavam da escola. Tinhamos as
opgdes “sim” e “ndo”, e um espaco para colocar o motivo. Dois alunos deixaram de responder
essa questdo e outros dois acrescentaram a alternativa de resposta “mais ou menos”. A

maioria afirma gostar da escola, conforme mostra o grafico abaixo.

Voce gosta da escola em que estuda? (22 respostas

@ Sim
@ Nao

Gréfico 5 — Jovens alunos dizem se gostam ou ndo da escola.

Dentre os motivos que justificavam a resposta dada a questdo anterior
temos:

Gostam da escola

1. E bem legal pois nois se senti livre na hora do intervalo

2. Aescola € boa em si, mas acredito que poderia melhorar.

Porque amo meus amigos, os prof® sdo 6timos e ndo ia me acostum

Pois meus amigos estdo aqui e estudamos todos juntos, e também pelos os professores
Tem profs dedicados e me aceita, sdo fofos, e bem organizados.

Vejo meus amigos e tem professore esforcados.

Por que eu quero consigui meu obigetivo

Pela amizade mutua que Tenho, e pelo conviviu com as pessoas e 0 ambiente

© 0o N o 0 bk~ w

Muito legal os amigos eles sdo legais amigos verdadeiros

10. Por que eu zuo com os Amigos
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11. Porque tem meus amigos e amigas e 0s professores
12. Professores, amigos e estudando posso garantir um futuro mais promissor
13. Em comparacao com as outras escolas, eu "amo™ esta
Podemos notar que de treze justificativas, os amigos aparecem em 0ito
respostas, 0 que deixa claro que a relagdo entre pares € uma das principais razdes pelas quais
os alunos véo a escola. Ao se relacionarem com os amigos, 0s jovens estabelecem redes de

confianca, sociabilizam e compartilham gostos e preferéncias.

Os grupos de amigos sdo exemplo destas redes grupais (praticas de
sociabilidade e lazer), ao assegurarem uma certa identificacdo entre os varios
elementos que os constituem (tém gostos semelhantes musicais, literarios,
etc.) e ao funcionarem como contextos coerentes de estruturacdo dos tempos
guotidianos dos jovens que os integram e das atividades que praticam de
forma compartilhada. De facto, para a generalidade dos jovens, 0s amigos de
grupo constituem o espelho de sua proépria identidade, um meio através do
qual fixam similitudes e diferencas em relagdo a outros. (PAIS, 2003, p.
115).

Com seis respostas, aparece a relagdo professor/aluno como sendo também
responsavel pela ida a escola e em apenas duas a escola aparece como motivo, ainda assim
recebe criticas: poderia melhorar e em comparacéo com outras.

A justificativa que mais me chamou a atencdo foi a de que o (a) jovem disse
gostar da escola por se sentir livre durante o intervalo. Essa resposta é intrigante se pensarmos
que os alunos ficam na escola cerca de cinco horas e que desse tempo apenas vinte minutos
sdo reservados para o intervalo. Nessa resposta, 0 aluno revela que, para ele, o ato de estudar
vem carregado de tédio e obrigacdo. Se para o aluno apenas o intervalo € um momento de
prazer, o prazer em aprender estd longe de ser algo alcancado. Essa é uma reflexdo
importante, pois revela o quanto a escola pode ser um espaco em que 0O jovem, mesmo

gostando de frequenta-la, ndo vé sentido em estar ali.

Nao gostam da escola

N&o tem nenhum motivo especifico, mais gostava mais do (nome de outra escola)

Varios motivos mas o0 mais importante seria material inadequado
N&o tem aulas interessantes e ha professor que néo te paciencia para explicar.

Pois, ela mistura, as criancas que ndo estdo no ensino fundamental

o B~ w0 DD

Escola sem muitos recursos para o interesse do aluno.
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A escola, citada em uma das respostas € uma das escolas da rede publica
estadual de ensino, na cidade em que a pesquisa foi realizada. Muitos alunos comparam as
escolas e é normal eles migrarem de uma para a outra durante o ano.

A resposta de numero quatro revelou a insatisfacdo dos alunos em dividirem
0 prédio onde estudavam com alunos da escola da prefeitura, alunos do Fundamental I.

Apenas uma resposta fez critica aos professores e as aulas, durante as nossas
conversas em salas, os alunos reclamam bastante de as aulas serem entediantes. No
formuléario, apenas um colocou essa questdo. Talvez eles ndo tenham ficado a vontade de
escreverem 0 que pensam no papel. A questdo dos recursos e da qualidade dos materiais

disponiveis também é algo que sempre surge nas discussdes em sala.

Gostam mais ou menos da escola

1. Gosto das pessoas daqui
2. Acescola € boa, s que alguns prof. e alguns alunos estragam ela.

Essa alternativa, criada pelos alunos, poderia ter mais adeptos caso eu
tivesse inserido ela no formulario, os alunos tinham consciéncia de que a escola em que
estudavam tinha pontos positivos e negativos e que também poderia melhorar em alguns
aspectos. Por esse motivo talvez tenham criado essa nova opgao de resposta.

A evidéncia para as relagdes entre pessoas na escola é algo que aparece em
quase todas as respostas, 0 clima da escola pesquisada é de amizade e respeito. E muito
importante que os alunos se sintam acolhidos pela equipe escolar, acredito que, dessa forma,
os alunos se sentem a vontade para recorrer a algum professor ou funcionario, em caso de
necessidade.

A pentltima pergunta da se¢@o “escola” se referia ao que os alunos achavam
que mais fazia falta na escola. Abaixo temos as respostas:

e Jogos interclasses e gincanas — 29,2%.
e Palestras — 20,8%.
e Passeios (fabricas, museus, feiras cientificas, exposi¢des, excursdes, etc.) — 70.8%.
e Madsicas no intervalo — 41,7%.
e Teatro e apresentagdes (danca, musicais, etc.) — 50%.
e Qutros — 16,7%.
Durante a aplicagdo do formulario, os alunos perguntaram se, caso eles

assinalassem “interclasses”, eu poderia garantir que houvesse mais desses jogos durante o
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ano. Expliquei que ndo dependia de mim, mas que eu poderia levar a proposta para discussao
na reunido de professores. Os alunos gostam muito de participar dos jogos (a maioria deles, a
minoria falta & escola). E um momento propicio para a aproximacio entre professores e
jovens alunos.

A opgao “outros” foi preenchida por quatro alunos:
Ai, uma estrutura melhor sei l&.
Uma cantina pra comprar as coisas, mais que seja barato.

Fimes.

A w0

Ter mais filmes e atividades que ajuda aprender com mais facilidade.

Na escola nova temos uma cantina que € administrada por um professor em
parceria com o Grémio estudantil. Os alunos comentam que o preco € bom e demonstram
gostar de ter cantina na escola.

Quanto as sugestdes de filmes, os alunos também me perguntaram se eu iria
passar mais filmes para eles, caso colocassem essa resposta no formulério. Percebi que os
alunos queriam mudancas e acreditavam que o formulario poderia garanti-las, mas,
infelizmente, ndo pude atender todas as solicitagdes, pois eu também era barrada pelas
obrigagdes e pelo cumprimento do curriculo. Isso foi esclarecido para eles.

A tUltima pergunta da se¢do “escola” era sobre quais problemas eles
acreditavam que os alunos de escola publica enfrentavam. Segue as respostas:

e “Falta de interesse dos professores” e “outros” — 8,7%

e “Nao gosto do material que a escola oferece” — 13%

e “As aulas ndo sdo interessantes, pois ndo sei aproveitar o que aprendo na escola” —
17,4%.

e “Poucas aulas de leitura”, “falta de dominio de conteido por parte de alguns
professores” e “a proibi¢ao do uso do celular” — 30,4%.

e “Falta de comunicagdo com a gestdo (direcdo) “e “poucas atividades aonde os jovens
podem ser protagonistas” — 34,8%.

e “A quantidade de horas que precisamos ficar sentados” — 43,5%.

e “Aulas desinteressantes e chatas” — 47,8%.

e “Poucas aulas com videos” e “gostaria de poder discutir outros assuntos com 0s
professores, além do contetudo estabelecido” — 52,2%.

e “Poucos computadores disponiveis para pesquisas durante as aulas” — 60,9%.

e “Salas superlotadas” e “nao ter sinal wi-fi liberado” — 73,9%.
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e “Falta de interesse dos alunos” — 78,3%.

A opgao “outros” foi preenchida por dois alunos:

1. As aulas ndo sdo interessante, gostaria de poder vir para a escola sabendo que hoje
eu iria aprender algo novo, e isso iria me motivar muito mais. Mas pelo contrério as
aulas sd@o chatas e cansativas (isso eu digo em todas as matérias).

2. Os professores ndo chamarem a atencdo daqueles alunos fazem tudo mesmo eles
tando bagungando.

A andlise dessas respostas permite perceber que a maioria dos alunos
concorda que a falta de interesse deles mesmos € algo que afeta a qualidade do ensino. A falta
de recursos, salas superlotadas e poucos momentos em que o jovem pode dar a sua
contribuicdo para o seu proprio processo de formagdo conduzem o ensino publico a situacdo
caltica em que vivemos hoje e isso contribui para a falta de sentido do ensino para o jovem,
principalmente.

Muitos alunos reclamaram também da falta de acesso a internet na escola,
alguns requisitaram que o Wi-Fi fosse liberado e questionaram sobre o uso do celular em sala
para fins de pesquisa. Na escola pesquisada, é proibido o uso do celular em sala, mas isso
ocorre clandestinamente.

Algumas vezes os alunos trazem ddvidas e pedem para usar o celular para
me mostrar fotos ou videos sobre contetdos que estudamos, enfim, a internet esta disponivel
para eles o tempo todo. Eles fazem uso desse recurso dentro da sala de aula, muitas vezes eu
permiti 0 uso para pesquisar significado de palavras, por exemplo, mesmo disponibilizando o
dicionario eles preferem a rapidez de um clique. Algumas turmas tém grupos no WhatsApp.
A turma pesquisada ndo incluiu os professores no grupo, mas eles se comunicam por esse
canal.

A internet é algo muito presente em sala de aula, os alunos enviam
mensagens pelo WhatsApp para tirar davidas, tiram fotos da lousa quando anoto um trabalho
para nota, criam grupos para decidir sobre questdes do grémio, enfim, estd proximo o
momento em que 0 acesso a internet vai superar a regra existente na escola e tornar-se mais
um instrumento de interagdo escolar. Afinal, “a escola precisa aprender a trabalhar as novas
sensibilidades dos alunos; trata-se de outra maneira de ser e de ler, de sentir e apropriar-se do
mundo, com relagdo a qual a escola ndo pode se omitir” (Baccega, 2002, p. 6). Na tabela

abaixo podemos notar que eles usam a internet por muitas horas durante o dia.
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Em relag@o a internet, quanto tempo voceé a utiliza em sua vida? (22 respostas)

@ ndo utiliza internet diariamente

@ menos de duas horas por dia
mais de duas horas por dia

@ mais de quatro horas por dia

@ mais de seis horas por dia

@ mais de oito horas por dia

Gréfico 6 — Jovens alunos conectados: tempo de uso da internet.

Se pensarmos que o jovem fica em média cinco horas na escola e que dorme
aproximadamente oito horas por dia, somando a quantia de mais oito horas na internet, restam
apenas trés horas do dia para as atividades comuns (alimentacéo e higiene). Talvez por uma
necessidade de “otimizar” o tempo eles acabam utilizando a internet durante a aula. E comico,
é real.

E uma briga perdida tentar impedir que os alunos acessem a internet pelo
celular durante as aulas, mas, sendo professora, eu tinha que cumprir as normas da escola.
Diante da consciéncia de minha impoténcia, eu sempre negociava com o0s alunos o0s
momentos em que eles seriam autorizados a utilizar seus aparelhos. Em alguns momentos,
eles utilizavam os celulares para algumas pesquisas, principalmente, em outros, eu autorizava

que usassem livremente o celular nos minutos finais da aula.

3.3 Alguns dialogos registrados em diario de campo: o desvelar das culturas juvenis
Conheci os alunos da turma quando iniciava minha carreira como

professora, na ocasido eu era a professora auxiliar da sala e por timidez e inseguranca eu
falava muito pouco, mas observava muito.

Ao receber uma carta de uma aluna de outra turma que iria mudar de cidade,
uma aluna que fazia parte da turma pesquisada (a mesma que escolheu o nome Bernardo e
gue sera apresentada no proximo tdpico), percebeu que a carta seria um caminho de
aproximagao. Trocamos cartas por quase dois anos, ainda hoje trocamos cartas, mas com uma
frequéncia menor. Por conta disso, estabeleci com essa aluna uma relagdo muito proxima.

O caminho das cartas se estendeu para outros alunos que, vendo que eu
respondia as cartas de Bernardo, resolveram mandar cartas também. Fui presenteada nesse

ano. Conheci os medos e as expectativas de alguns alunos, revelei alguns dos meus medos e
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seguimos 0 ano nesse clima. Muitos pararam de escrever, mas Bernardo continuou e continua
até hoje.

O fato das cartas mudou o0 meu olhar para aquela turma, pude perceber que
alguns conflitos eram comuns e, sem invadir a privacidade deles e sem quebrar o sigilo
combinado em relacdo ao conteldo das cartas, pude explorar a Literatura para levantar
questdes que eu percebia nas entrelinhas.

Tive dois casos de alunos que se descobriam homossexuais nessa turma
(Bernardo e Lari), era preciso preparar aquele espaco para esse novo perfil que surgia, eu
tinha que conversar sobre o assunto com a sala, falar de preconceito, de desigualdade de
género, de imposic¢Bes sociais, enfim, das angustias que os assombravam. Ndo achava um
caminho para iniciar a reflexdo de maneira sutil, entdo, apelei para a Literatura, escolhi a obra
A bolsa amarela (1975), de Lygia Bojunga, por ser uma obra que trata de uma menina que
gostaria de ter nascido menino, e dei minha cartada inicial. Estar atenta aos sinais e receber as
confidéncias permitiu que eu acertasse na escolha. Durante as aulas, explorava a leitura, a
reescrita, 0s tipos e 0s géneros textuais, incentivava a discussdo e a reflexdo e, dessa forma,
trabalhava a competéncia leitora e escritora, além de, de quebra, comecar o trabalho

minucioso de desfazer preconceitos.

A educacdo em uma perspectiva multicultural critica ndo sé valoriza e
reconhece as diferencas, como também assegura a diversidade cultural,
superando processos discriminatorios, opressdo, injustica social e
naturalizacdo das diferencas, apontando focos de resisténcia e de construcao
da identidade cultural (NEIRA, 2014, p. 127).

Ganhei o respeito da turma e, durante o ano, muitos temas foram propostos, nao s6 por
mim, mas também por eles. O trabalho de reflexdo sobre os fatos ocorridos trouxe para o
processo de formacdo dos alunos a consciéncia da capacidade de mudanca e de poder do

POVO.

A partir do estabelecimento coletivo de um projeto de trabalho, a pesquisa-
intervengdo tem inicio através de dispositivos mobilizadores, e durante todo
0 processo é fundamental uma participacdo ativa da comunidade implicada
na andlise da micropolitica ali produzida, explicitada nos seus movimentos,
problematicas, formas de acdo e processos sociais (ROCHA, 2006, p. 170).

Percebi que o jovem acompanha as noticias (muitas vezes com mais
qualidade do que eu) e com isso trabalhamos alguns temas como, por exemplo, a redugéo da
maioridade penal, tema em discussdo na época.

O tema, que foi sugerido por um dos alunos, tocava muito uma aluna que

tinha o irm@ mais novo preso (essa informacgdo foi revelada a mim em tom de segredo:
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quando eu perguntei a ela qual a razdo para ela ser contra a reducdo, ela fez sinal com a méo e
me disse em voz baixa a sua justificativa). Passei a falar do nosso sistema penitenciario com
mais cuidado, evitava denunciar as maldades que sabemos que ocorrem ali e questionava 0s
julgamentos cruéis que os outros alunos faziam quando diziam, por exemplo, que “vagabundo
tem que ir preso”, entre outros. Essa turma surpreendeu pela capacidade de empatia, mesmo

que, no inicio, fosse “treinada” pelos personagens das historias.

O curriculo multicultural promove entrecruzamentos culturais e superacao
de processos discriminatorios pela reflexdo critica e multicultural do
professor. O que se espera é a organizacdo e desenvolvimento de encontros
letivos nos quais os alunos sejam convidados a refletir sobre a prépria
cultura, o patriménio disponivel socialmente e a bagagem veiculada por
outros grupos (NEIRA, 2014, p. 129).

Outro exemplo de discussdo levantada pelos alunos foi sobre o caso de
estupro coletivo que ocorreu em 2016, 0 assunto rendeu até uma poesia que foi publicada no
livro organizado para o sarau da escola.

Durante a conversa sobre a repercussdo do caso na midia, um grupo de
quatro alunos levantou a questao sobre como os meninos sdo cobrados para serem “machos”.
Um deles relatou que quando ia “ficar” com alguma menina perto dos amigos, ele ouvia que
tinha que passar a mao na menina, pois se ndo o fizesse seria considerado “viado”. Ao revelar
0 que sentia os outros meninos se manifestaram dizendo que ndo suportam sentir essa pressao.
Naquele dia a discussdo que eu havia proposto tomou outro rumo e isso foi positivo, pois eu
ndo imaginava que eles sofriam esse tipo de situacéo e, a partir disso, pudemos levantar outros
temas interessantes.

As reflexdes levantadas em sala, tanto por mim, quanto pelos alunos, foram
inimeras e traziam, nas entrelinhas, as angustias de cada um. Articular essas discussées com o
curriculo foi um processo tranquilo. A seguir, citarei alguns exemplos.

O curriculo para o primeiro ano do Ensino Médio comeca com a reflexéo
sobre a importancia das palavras, sobre a finalidade de um mural. Nessa situacdo de
aprendizagem, por exemplo, fizemos cartazes para colar nas paredes da sala, pois naquela
escola ndo tinhamos mural. Os temas foram escolhidos pelos alunos (eles pediram para
escolherem os temas e eu aceitei), avaliei a linguagem e a qualidade do material. Achei
curioso que um grupo de alunos resolveu falar sobre a existéncia de extraterrestres. Esse
cartaz era 0 mais lido pelos outros.

Porém, em outro momento em que perguntei aos alunos se eles queriam

escolher novamente os temas para a atividade proposta, eles ndo quiseram escolher e pediram
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que eu designasse o assunto. Achei que eles quisessem escolher sempre, mas ndo reagiram
conforme eu esperava. Nas entrevistas, toquei nesse ponto, que serd abordado no préximo
topico.

Na escola pesquisada, todos os professores deviam propor aos jovens alunos
do Ensino Médio que fizessem redagdes. Diante dessa tarefa, eu permiti que os temas para as
redagcdes daquela turma fossem escolhidos por eles. Funcionou bem dessa forma, mas
tinhamos que escolher um tema por bimestre, afinal € muito complicado para o professor
corrigir 47 redacdes com temas diferentes. Eles entenderam o meu lado e eu o deles e dessa
forma o trabalho correu bem.

Os contetdos sistematizados foram trabalhados de acordo com as
obrigacOes estabelecidas para aquele ano letivo. Afinal, além de pesquisadora, eu era a
professora responsavel por aquela sala. Utilizei os materiais disponiveis (caderno do aluno e
livro didatico) e apliquei as avaliagBes externas e internas, conforme estava estabelecido.

O dialogo com as culturas juvenis ocorreu, principalmente, pelo caminho da
reflexdo. N&o consegui articular todos os conteddos com as suas culturas, mas posso afirmar
que foi possivel dialogar com eles durante os debates e durante as reflexdes que antecediam as
producdes textuais (geralmente, apds assistir a um documentario ou video), principalmente.

Busquei, nessa pesquisa, superar a ideia de que na escola reproduz-se um
ideal de cultura. Para isso, valorizei a multiplicidade de culturas ali existentes e dei
visibilidade as culturas juvenis quando considerei as suas angustias nas discussdes levantadas

em sala.

Se, por um lado, o discurso pedagdgico mais amplo parece reconhecer a
configuragdo multicultural da sociedade contemporénea, por outro, 0
curriculo posto em acdo em muitas escolas segue monocultural. Fala-se
muito em igualdade, mas o que ocorre no cotidiano escolar, na maioria das
vezes, € a aplicacdo do discurso da igualdade como armadilha social, o que
nos leva a buscar o desafio de uma escola igualitaria pautada em novas
pedagogias influenciadas pelo multiculturalismo. A fim de vermos
contemplada a diversidade, as diferengas, além de valorizadas e
reconhecidas, precisam dialogar entre si. O didlogo é a pré-condicdo para
gue o outro presente na escola (e na sociedade) possa ser aceito e para que
todos compreendam a perversidade do processo que constitui o diferente
como inadequado ou pior, independentemente de seu credo, etnia, género ou
classe social (NEIRA, 2014, p. 126).
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3.4 A entrevista e 0s entrevistados: juventudes dialogantes
A partir desse momento, farei a interpretacdo das entrevistas, bem como a

descricdo de cada um dos alunos que foi entrevistado, destacando a contribuicdo de cada uma
para essa pesquisa. Dos 24 alunos que aceitaram responder os formulérios, apenas 15
manifestaram interesse em participar da entrevista (alguns alunos também mudaram de
escola) e, no dia marcado, apenas 8 alunos compareceram. Duas alunas fizeram a entrevista
de maneira individual, uma pessoalmente e a outra pelo aplicativo WhatsApp*®.

Descrever esses dez jovens que eu entrevistei permitiu que eu olhasse mais
uma vez para eles, que eu revisitasse as lembrangas e que eu enxergasse 0 quanto eles
mudaram desde a pesquisa até a entrevista. Os nomes sao ficticios e foram escolhidos por
eles: Ana, Bernardo, Connor, Felipe, Gabriela, Lari, Meredith, Morgana, Pietra e Valentina.
Apresento-lhes esses jovens, 0 que eles me revelaram na entrevista e também um pouco do

que séo, vistos pela minha perspectiva.

1. Ana

Ana participou da entrevista coletiva, mas ndo falou muito. Durante as
aulas, sempre ficava por perto e, quando o tempo permitia, conversadvamos sobre a vida e
sobre outros assuntos que surgissem. E uma garota sorridente e brincalhona, vive sempre em
grupos e usa muito pouco o celular. Tem os cabelos cacheados e olhos verdes. Ndo gosta de
usar ténis, diz que o pé fica muito grande (disse isso quando comparava 0 tamanho dos seus
pés com os meus). Estd sempre de sapatilha. Cabelos quase sempre presos. Joga futebol no
time da escola e é uma das artilheiras.

Sempre que conversamos ela diz que vai sentir saudades da escola, pois
sabe que o tempo passa rapido demais. Demonstra se preocupar com o futuro e espera
conseguir decidir uma profissdo. As falas de Ana vao ao encontro do que afirma Pais (2006,
p. 11), “Os jovens enfrentam-se com o futuro, até porque sabem que nesse futuro deixardo de
ser jovens. Mas muitos deles ndo sabem se esse futuro é longinquo, nem tampouco que futuro
Os espera”.

Durante a entrevista, apenas observava. Pedi que ela falasse em determinado
momento retomando uma das falas dela sobre a minha praxis.

Ela havia me dito que fui a Unica professora que perguntou o que eles

queriam ser. Fiz isso no inicio do ano, gostaria de saber se o foco deles era vestibular,

15 Software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente, além de videos, fotos
e audios através de uma conexao a internet.
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concurso ou outra alternativa. Dei uma atividade para a sala e sentei de carteira em carteira,
fazia a pergunta e anotava a resposta em um caderno. Ana destacou esse ponto, ela me disse

que tinha vergonha, mas que ia resumir:

“E porque vocé é aquele tipo de professora assim que se enturma com
todos. Entdo, assim, tem varios grupos, Vocé se enturma e conversa com
cada um, vocé ndo divide ninguém, conversa com todo mundo, pergunta pra
todo mundo se ta bem, se t4 mal, entdo, um professor... todos os professores
sdo bons, na verdade, mas nem todo professor é que nem vocé, chega na
sala e j4 chega, ndo conversa igual vocé, vocé se enturma junto com o0s
alunos. Conversa, mas ndo pergunta se eles tdo bem ou se tdo mal. Entdo,
assim, isso ... E durante todo esse tempo que a gente ta no Estado, vocé é a
primeira pessoa que perguntou 0 que a gente queria ser, porque passa muito
rapido quando a gente ta no Estado. Entéo, todos os professores que a gente
tem, vocé foi a Unica que se preocupou com a gente, com 0 que a gente quer
ser, aconselhou, a faculdade que a gente queria ter. Entédo, é bem dificil
encontrar pessoas assim como vocé, sérido! Porque acho que deveria ter
mais pessoas assim, assim que se preocupam junto com a gente. Porque eu
conhego... meu irm&o mesmo, ele falou pra mim assim que nenhum professor
chegou nele e perguntou o que que ele queria ser, porque geralmente devia
ter pessoas assim que se importa com a gente” (Entrevista com a aluna
Ana).

Acredito que trabalhar com a culturas juvenis em sala de aula néo significa
apenas incluir algo do jovem no contetdo que o Curriculo exige. As manifestacdes juvenis
podem estar relacionadas a maneira como eles veem o mundo ou a alguma inquietacdo
prépria de quem esté prestes a entrar no mercado de trabalho ou a cursar uma faculdade. A
ansiedade deles em relacdo a essas decisdes, 0s seus medos e suas dlvidas sdo também parte
do ser jovem. Por esse motivo foi importante para mim conhecer um pouco do que eles

sonhavam.

A escola e muitos dos seus profissionais ainda ndo reconhecem que o0s
alunos que ali chegam trazem experiéncias sociais, demandas e necessidades
préprias. Continuam lidando com 0s jovens com 0S mesmos parametros
consagrados por uma cultura escolar construida em outro contexto. A escola
tem de se perguntar se ainda € valida uma proposta educativa de massas,
homogeneizante, com tempos e espagos rigidos, numa l6gica disciplinadora
em que a formagao moral predomina sobre a formacéao ética em um contexto
de flexibilidade e fluidez, de individualizacdo crescente e de identidades
plurais (DAYRELL e REIS, 2007, p.10).

Ao falar para eles das Universidades publicas, dos seus vestibulares,
politicas de permanéncia e bolsas de estudos, muitos disseram que ndo sabiam dessas opcoes.
Sobre os programas Prouni e Fies, obtive a mesma resposta. E essa ndo é a minha primeira
turma desinformada. Muitos deles afirmaram que ndo conseguiriam passar em um vestibular

de uma universidade publica, isso é, sem davida, um reflexo da cultura do fracasso e do
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descaso, que vem de diversos pontos (familia, professores, gestdo, governo...) em relacdo a
educacdo. Percebe-se, cada vez mais forte, a necessidade de ouvir os jovens, de ajuda-los no
processo da construcdo de uma autoconfianca que sera capaz de conduzi-los a um futuro, que

foi sonhado e escolhido por eles.

Demandam dos seus professores uma postura de escuta — que se tornem seus
interlocutores diante de suas crises, duvidas e perplexidades geradas ao
trilharem os labirintos e encruzilhadas que constituem sua trajetoria de vida.
Enfim, parece-nos que demandam da escola recursos e instrumentos que 0s
tornem capazes de conduzir a prépria vida em uma sociedade na qual a
construcdo de si é fundamental para dominar seu destino (DAYRELL e
REIS 2007, p.10).

A escola publica tem potencial para mudar esse quadro de fracasso que,
infelizmente, est4 enraizado na sociedade. Mesmo com inUmeras dificuldades, ainda vejo
professores que acreditam e fazem muito pelos jovens. A proposta de valorizacdo das

manifestacdes juvenis vai ao encontro da valorizacdo e do respeito ao saber do educando.

Apesar das inumeras dificuldades e dos problemas com os quais se deparam,
contamos com um numero significativo de profissionais engajados e
preocupados com o destino dos jovens apds a conclusdo do Ensino Médio.
S&o professores que buscam ampliar o horizonte de possibilidades de seus
estudantes, encorajando-os e estimulando-os na busca de oportunidades
melhores (WELLER, 2014, p. 147).

O depoimento de Ana revelou também o descaso que acontece com eles
durante os anos de estudo. Ao destacar esse ponto, Ana desencadeou uma discussdo a

respeito. Os alunos Lari e Morgana completaram sua exposicao:

“Sabe o que parece? Parece que os professores sO querem empurrar a
gente, tipo, vai logo! Eles ndo se importam se a gente vai sair da escola e se
a gente vai ter um futuro. Eles s6 querem que a gente va logo, que passa e
pronto! ” (Entrevista com a aluna Morgana).

“E ndo é so os professores, mas, tipo, a impressdo que a gente tinha é que o
professor t& 14 sé pra ganhar dinheiro e é isso. Mas quando a professora
Kelly foi 14 e conversou com a gente e mostrou se importar com a gente, foi
tipo, um negocio assim (abriu um sorriso e fez cara de satisfacdo)”
(Entrevista com a aluna Lari).

Esse ponto da conversa sobre o que eles querem ser, eu ndo havia
imaginado para coloca-lo como uma questdo norteadora. Apenas usei a fala da aluna Ana
como um gancho para que ela pudesse falar algo na entrevista. A repercussao foi positiva e
revelou que a simples atitude de ouvir o que eles pensam e sonham para o futuro gerou um
clima de confianca e respeito. As culturas dos jovens estdo imbricadas nessas falas e esse

momento foi importante tanto para mim quanto para eles, como demonstraram em suas falas.
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O trabalho com as culturas juvenis ndo é algo impossivel ou fantasioso, é palpavel, possivel e
necessario. Uma formacao que valoriza as manifestacdes juvenis contribui para a constituicdo

do ser jovem.

No entanto, para que os jovens do Ensino Médio possam promover
mudancas ou assumir a funcao de agentes revitalizadores da sociedade como
Karl Mannheim preferiu definir, é preciso investir tanto na formacéo voltada
para o dominio de conhecimentos necessarios para que possam desenvolver
projetos de vida quanto na formagdo enguanto sujeitos em processo de
construcdo de identidades e pertencimentos (WELLER, 2014, p. 148 e 149).

Ana falou em mais um momento apenas, abordou 0 mesmo assunto e
destacou a questdo do machismo no que se refere a escolha da profisséo, disse que “muitas
vezes, quando uma mulher quer fazer alguma coisa que homem faz hoje em dia, entdo os
homens quer rebaixar essa mulher. Entdo é sempre bom pensar agora’.

Pelo fato de eu ter feito as entrevistas no ano seguinte ao da pesquisa, em
muitos momentos, tive que retomar as lembrancas para que os alunos falassem a respeito das
intervencdes que ocorreram durante a pesquisa.

Ana demonstra ser uma pessoa muito preocupada com o futuro, sempre esta
sorrindo e brincando, mas quando tocou no assunto do machismo ficou com uma expresséo
séria e preocupada. Esses jovens, assim como muitos, eu acredito, tm preocupacdes quanto
ao rumo que a vida deles ir4 tomar. O rotulo de “rebelde” que eles, muitas vezes, recebem ¢

injusto.

2. Bernardo

Essa aluna €, sem davidas, a que mais provocou reflexdes sobre a minha
praxis. Sempre questionadora. Mudou bruscamente de aparéncia ao longo do ano. Foi de um
cabelo longo e um profundo siléncio a um cabelo jodozinho e muito barulho interno revelado
em explosdes de perguntas e em cartas que trocavamos. As cartas ndo eram parte da pesquisa,
mas menciono elas aqui por terem sido um canal encontrado por essa aluna para expor o que
ela sentia. Para mim, receber as cartas foi um presente.

Bernardo tem tatuagens pelo corpo, usa alargador e sempre estd com uma
blusa xadrez por cima do uniforme ou com um moletom preto. Usa colares de pedra feitos
artesanalmente, gosta e também faz colares e chaveiros desse material.

Bernardo é uma garota, mas ndo se sente bem em seu corpo. Durante a
pesquisa, ela me contou em cartas 0s seus anseios. Atualmente, ela fala de si no masculino,

inclusive escolheu um nome masculino para eu me referir a ela nessa dissertacao, e 0s amigos
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e alguns professores ja a chamam pelo nome que ela deseja ser chamada. Portanto, em
respeito a sua escolha, irei me referir a ela no masculino.

Bernardo sempre trazia uma perspectiva nova, mesmo que muitas
perspectivas tivessem sido pensadas. Sua entrevista ndo aconteceu com 0s outros alunos. No
dia marcado, ele me avisou que ndo poderia ir. Combinamos que ele poderia fazer um outro
dia. N&o insisti, mas em uma tarde, numa conversa pelo WhatsApp, ele deu a ideia de me
responder por esse canal. Aceitei e, mais uma vez, fui surpreendida pela sua ética tao especial.
Ele é poeta, escreve muito e muito bem. Deixou um dos seus livros comigo e sempre me
envia poemas ou letras de rap que sdo questionadoras e belissimas.

Conversamos sobre o trabalho realizado por mim no ano da pesquisa e,
assim como fiz com os outros alunos, questionei ele se havia algo marcante daquele ano, se
alguma prética havia possibilitado o dialogo entre as culturas juvenis e a aula e se ele poderia
dizer em que aspecto se sentiu contemplado nas aulas.

Abordamos as obras literérias lidas naquele ano. Escolhi as obras de Lygia
Bojunga: “Tchau”, “A bolsa amarela” e “Angélica”. Lemos também o livro “Pode me beijar,
se quiser”, de Ivan Angelo. As leituras eram feitas por mim e os alunos deveriam escrever
uma reflexd@o a respeito do capitulo lido. A obra Angélica foi sugerida por esse aluno, quando
eu pedi sugestdes de leitura, ele veio todo empolgado e disse que tinha o livro perfeito para
tratar de muitos temas, que seria 6timo que todos discutissem os assuntos. Foi até a biblioteca
buscar o livro para mim e, junto com o livro, entregou-me um pedaco de papel com os temas

que apareciam na obra. Eu fiquei imensamente feliz com mais esse presente.
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Firgura 3 - Anotacdo de Bernardo a respeito do livro que ele sugeriu.

Ele destacou ainda, na entrevista, as obras que ele mais gostou. Escolhi a
obra “A bolsa amarela”, intencionalmente, por ela abordar a histéria de uma menina que
queria ser menino. Busquei discutir sobre o preconceito e sobre as dificuldades de estar em
uma situagdo em que vocé ndo se sente bem. Eu percebia os olhares para Bernardo e, por esse
motivo, quis contribuir para o processo de mudanca dele, conscientizando o grupo para o
respeito a diversidade. Acredito ser de extrema importancia levar para a sala de aula o debate

sobre preconceito, exclusao e opressao.

A escola como construgdo social é configurada por sujeitos ativos,
constituidos de uma vasta diversidade cultural, na qual inclui-se a orientagdo
sexual. Esse embate a respeito da diversidade pode e muitas vezes gera
situacdes de excluséo, j& que os/as alunos/as LGBT vivem diariamente sob o
fardo dos rétulos pejorativos que carregam em fungdo de sua orientagdo
sexual, além de serem ameacados por um sistema que degrada sua
subjetividade, tomando sua orientacdo sexual como um fator que aponta para
uma suposta inferioridade perante aos/as demais, podendo influenciar no seu
rendimento académico [...] a exclusdo escolar deveria ser entendida a partir
de um produto da reprodugdo ampliada de uma “escola democratica de
massa” que ndo resolveu seus problemas do passado, dando ensejo aos
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estigmas comportamentalistas impostos pela sociedade e cultivados ao longo
do tempo (CAVALLIN, 2016, p. 66 e 67).

Bernardo foi claro ao dizer sobre os reflexos da leitura para a discussdo a

respeito do preconceito.

“A bolsa amarela eu achei um livro muito bom. E, realmente, ele toca muito
nesses assuntos. SO que, no meu ponto de vista ficou uma coisa muito sutil
naquele livro. Tipo, as pessoas ndo podem perceber tanto o que realmente
se passa. Tipo, elas ndo prestam muita atencdo. O livro que eu acho que
mais é... falou sobre isso mesmo foi aquele do Porco, sabe gque vira o Porto?
Eu esqueci o nome dele, mas é da Lygia também, e aquele livro, tipo, ele
estracalha tudo, ele realmente fala sobre coisas e coisas e vocé pode
mergulhar muito nele. Mas eu também gostei muito da bolsa amarela”
(Entrevista com o aluno Bernardo).

Questionei também sobre os seminérios que realizamos e sobre as

discussfes em sala de temas que eles sugeriam como o machismo, por exemplo.

“Sobre seminarios, eu gostei. Eu gosto muito de todas as aulas. Tipo, eu
sinto que elas realmente fazem a diferenca, e € bom abrir esse tipo de
assunto em sala de aula porque da pra ver pensamentos de pessoas que vocé
nunca imaginaria que é daquela forma. Tipo, o Gabriel que eu lembro que
eu via ele como um brutamontes, aquele Gabriel, sabe? Ele até nédo é mais
da nossa sala, mas ele era um cara legal, ele era gentil pra caramba e eu s
pude perceber isso por causa das aulas. Eu sé pude notar que ele era
diferente dos garotos babacas porque ele se abriu realmente em uma das
suas aulas. E eu acho que essas aulas sdo importantes por isso, porque elas
fazem a sala entrosar mais, tipo, e conhecer outros lados das pessoas, tipo,
nos podemos nos expressar melhor” (Entrevista com o aluno Bernardo).

Apbs essa fala, eu perguntei se ele se lembrava de algum assunto que achou
importante nas aulas, se em algum momento consegui trazer para as aulas um pouco do que 0s

jovens queriam discutir. Se pude, afinal, contemplar as culturas deles.

“A questdo do feminismo. Era uma coisa que eu percebia, que eu via uns
comportamentos machistas dentro da sala, tinhas umas coisas, umas
pessoas meio ruim, que incomodava e ... € na escola inteira, quando se fala
sobre feminismo dentro da sala de aula, isso é muito importante porque as
pessoas que sdo ... que sofrem opressdo, as mulheres, elas podem falar
porque elas se sentem assim. Isso € um tapa na cara dos garotos, pra eles
acordarem e falar: nossa! Eu estava errado. Eu, por exemplo, ndo me sentia
o0 super feminista, tal, porque eu sou do meio gay, entdo eu sei de tudo, eu
ndo tenho que aprender nada, eu ndo tenho que me atualizar. Quando vocé
falou sobre o feminismo na sala de aula, eu falei: nossa! Eu sou uma anta.
Porque eu vi que, por eu ta ali com aquela imagem masculina, por eu ta ali
no meio, por eu s6 ter amigos homens, por eu andar s6 com homem, o
machismo ele me pegou e ele me dominou de um jeito que eu ja ndo via mais
gue as minhas atitudes eram machistas e que pequenas coisas que eu fazia
dentro de casa, no meu dia a dia, tipo, zombar da minha mée por ela ndo
saber uma coisa que eu acho que ela deveria saber, ela... nossa! Isso era
horrivel. E eu falei, ndo, eu to errando, eu t6 errado e eu tenho que mudar
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isso, entdo, eu me tornei uma pessoa melhor. Foi isso” (Entrevista com 0
aluno Bernardo).

Bernardo foi o jovem que mais mudou de aparéncia durante 0 ano da
pesquisa, foi um dos primeiros LGBT da escola a se assumir e a enfrentar olhares
preconceituosos. Felizmente, a escola hoje, que atende um nimero maior de LGBT, esta
mudando. Os professores chamam Bernardo pelo nome escolhido por ele e o diretor disse
para ele que poderia colocar o0 novo nome anotado na chamada, ele me contou isso numa
conversa informal. Percebo que Bernardo com suas inquietacfes ja& modificou bastante o

cenario escolar.

3. Connor

O aluno Connor chegou quando as aulas ja haviam comecado, ele nédo
conversava muito e ndo fazia as atividades, nenhuma das atividades. Nas provas ia muito
bem. Eu tentava me aproximar, mas ele nunca falava muito dele. Sempre conversava, desde
que o assunto nao fosse ele.

E um garoto magro, alto, engracado e muito criativo. Sempre teve as
respostas mais improvaveis para sair de uma situacdo. Nao usa boné e nenhum acessério. Esta
sempre de jeans e ténis. Gosta de blusa de frio azul, sem estampa e sem detalhes. Na sala de
aula, demonstra pouco interesse pelos conteddos do caderninho ou do livro didatico, mas
sempre que acontecia um debate ou alguma reflexdo sobre determinado assunto, ele
participava.

Em uma das reunides com os professores, a coordenadora passou a
informac&o de que ele enfrentava problemas na familia e que, ao conversar com ele, ele havia
dito que nao iria fazer nada naquele ano, que queria reprovar para que a familia percebesse o
guanto os problemas o afetavam. Ao desabafar para a coordenadora, ela reuniu os professores
para explicar o que se passava e, ao final do ano, no conselho de classe, a deciséo foi de
aprova-lo. Ele tinha notas muito baixas, mas todos os professores concordaram que ele tinha
condigdes de avancar. Durante a entrevista, quando entramos no assunto da relagéo professor

aluno, Connor resolveu falar:

“Tem professor que, tipo, foda-se pro aluno, entendeu? Passou na lousa e
ai, as vezes, nem explica. E por isso que a proximidade entre professor e
aluno é muito bom. O professor que chega novo ndo tem esse contato com o
aluno, aluno e professor. As vezes o aluno fica meio quieto, o professor fica
muito quieto” (Entrevista com o aluno Connor).
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Conversei com ele sobre como os problemas extraescolares podem afetar
nosso rendimento na escola. Perguntei se ele havia passado por algo na familia e, sem que ele
entrasse em detalhes, se podia confirmar o que eu pensava: que um caminho para estabelecer
uma boa relacdo com eles é conhecer o que eles pensam, passam e sofrem. Eu disse a ele,
inclusive, que, para lidar com a postura dele em sala (ndo fazer as atividades), tentei
estabelecer um vinculo, pois acredito que o aluno pode se interessar por um determinado
conteudo por se dar bem com o professor, foi minha Gltima aposta e deu certo. Ele respondeu

sobre os problemas pessoais e sobre minha afirmacéo:

“Mais ou menos isso. Acontece com bastante gente, né. Ndo é s6 com
alguns. E realmente o que vocé ta pensando. Eu nunca tive uma boa relagio
com professor igual eu tenho com vocé. Muito professor as vezes nao se
interessa muito com todos os alunos, sabe? Vé aquele aluno mais quieto e ai
deixa ele 14 no canto dele, sabe? Nao quer entender como é o aluno,
entendeu? ” (Entrevista com o aluno Connor).

No ano da pesquisa, Connor continuou sem realizar as atividades, mas a
cada dia se aproximava mais e participava das discussdes. Sua mudanca de postura revelou a
importancia de a escola e os professores escutarem e compreenderem as varias maneiras de
ser jovem. No caso desse aluno, um conflito interno, causado no contexto familiar, teria
afastado ele da escola, caso a coordenadora e os professores ndo tivessem tido a sensibilidade
de ouvi-lo. E fundamental compreender a realidade de cada jovem para aproxima-lo e ndo o
distanciar do ambiente escolar. Cada um vive de uma maneira 0s seus conflitos, podemos

dialogar com os jovens se estivermos atentos a essas necessidades.

4. Felipe

Felipe sempre foi um dos melhores alunos da sala, ndo sé pelas notas, mas,
principalmente, pela participacdo e pelo respeito com o trabalho docente e com os amigos de
sala. Ele fala em alto e bom som, sempre expressa sua opinido e faz isso apos pedir atencéo,
ndo interfere na fala do outro. Tem uma boa relacdo com a familia, trabalha no negocio dos
pais na parte da tarde e gosta muito de musica.

Tem um estilo préprio e vive em constante transformacdo, pode mudar seu
estilo ao trocar de acessorio, mas esta sempre com um ar de leveza e de quem é seguro de si.
Gosta de acessorios como oculos de sol, boné e pulseiras, gosta de mudar o cabelo e de tirar
fotos.

Foi o0 aluno que mais falou comigo durante as aulas, fora delas e, também,

na entrevista. Produziu um video com uma poesia feita por ele, um stop motion que foi
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produto de algumas aulas sobre poesia somado a um trabalho de uma das disciplinas que
cursei durante o Mestrado. Um dos integrantes do meu grupo era fotdgrafo e sugeriu que
algum dos alunos pudesse criar um video. Felipe ficou interessadissimo. A conversa entre o
grupo de alunos (do qual Felipe fazia parte) e 0 meu grupo da disciplina da po6s-graduacéo
aconteceu em uma praca da cidade onde a escola fica situada, levamos um notebook e alguns
materiais. A proposta era que os alunos produzissem algo que demonstrasse quem eles eram.
O fotografo, que era integrante do meu grupo, mostrou um stop motion e 0s
olhos do Felipe brilharam, ele e o fotografo conversaram muito sobre como produzir esse

video e, ao final do encontro, Felipe havia emprestado um tripé e algumas lentes.

Frente a distancia com que grande parte dos adultos sente e resiste a essa
nova cultura — que desvaloriza e torna obsoleto muitos de seus saberes e
habilidades —, os jovens respondem com uma intimidade feita ndo sé da
facilidade para relacionar-se com as tecnologias audiovisuais e informaticas,
mas da cumplicidade cognitiva e expressiva: é nos relatos e nas imagens, nas
suas sonoridades, fragmentac6es e velocidades que encontram seu ritmo, seu
idioma (MARTIN-BARBERO apud GAMBA JR; JOBIM E SOUZA
2003, p. 113).

Felipe nos surpreendeu com sua poesia e com a produgdo de um “stop
motion”, nesse video ele conta em forma de poema como se sente em relagdo ao mundo. Foi
uma grata surpresa. Ele conseguiu se expressar por meio desse video revelando uma parte de

sua cultura e unindo a tecnologia a literatura. Vejam o poema que virou stop motion:

O jardim

Talvez eu seja apenas um garotinho
Perdido em um mundo de deuses e monstros
Sozinho em um jardim escuro e frio

Cheio de rosas e espinhos

Um tdnel me aguarda, onde uma luz brilhava
Sobre a noite palida e sensata

Que sempre dava lugar ao sol da manha
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Talvez eu ainda seja apenas um garotinho
Que perdeu seu maior medo
O medo de se estar sozinho

Em um jardim escuro e frio.

Esse aluno ndo para de criar, ele tem sempre uma sugestdo, uma musica ou
uma ideia. No dia da entrevista, ele mostrou uma musica que ele escreveu e, ao final, ele
cantou. E um aluno extremamente agradavel e criativo. Expressa-se bem e, como eu ja
imaginava, foi quem mais falou durante a entrevista. Logo de inicio, destacou a leitura da

obra “A bolsa amarela”, de Lygia Bojunga:

“Bem, a partir da Bolsa amarela, me ajudou a ter outra visdo de certas
pessoas. Eu costumava ficar meio que numa bolha e depois daquele resumo
gue a gente fazia de cada capitulo, que a gente adentrava mais na historia,
eu tive uma visdo maior de como é o mundo. Das pessoas, sabe? Das
diferengas” (Entrevista com o aluno Felipe).

Durante a entrevista, levantei alguns temas que trabalhamos no ano da
pesquisa, dentre eles: machismo, homofobia, maioridade penal, abuso sexual, consumismo,
etc. Eu buscava leituras, reportagens e documentarios para abordar os assuntos, discutia,
debatia e finalizava com uma producdo textual ou outro tipo de trabalho, as vezes o debate era
o foco, mas, nesse caso, nem todos participavam.

O tema “machismo” passou por quase todas as discussdes feitas em sala.
Alguns alunos reclamavam para mim sobre atitudes machistas que viam, tanto na escola,
como em casa. A fim de atender esse apelo, eu sempre abordava o assunto de diversas
maneiras. Na entrevista, os alunos destacaram essa pratica de reflexdo. Felipe disse o que
pensava sobre essas discussdes: “Até entdo, antes de voc€ ter nocdo disso, vocé ¢
praticamente cego, vocé vé e vocé nem se importa, vocé aceita. Mas, a partir do momento que
vocé tem uma nova visdo, vocé€ passa a ver tudo diferente”. Destacou, ainda, um
documentario que assistimos para refletir sobre o consumismo, o nome do documentéario é

“Obsolescéncia programada”.

“Obsolescéncia programada! Gente, ficou na minha cabeca! O
documentario da obsolescéncia programada eu achei mais interessante
porque, até entdo, quando a gente compra alguma coisa, a gente nunca vai
pensar nisso. Quem que ia pensar? Vocé ndo fica pensando muito nisso:
mas o celular meu vai dar pau daqui a pouco, ndo, vocé sé quer comprar.
Vocé ndo pensa em mais nada, entendeu? Entdo, a partir do momento em
que vocé, em que eu assisti, no caso, né, ai, nossa! Olha como que é o
mundo que a gente vive! ” (Entrevista com o aluno Felipe).



108

O aluno pediu para abordar mais um ponto que eu ndo havia sugerido no
inicio da entrevista e que também ainda ndo tinha sido sugerido por nenhum outro aluno: a
relagdo deles comigo. Ele iniciou dizendo: “Entdo, né, a nossa relagao com a professora Kelly
vem desde a professora Irene”.

Como eu citei na pesquisa, conheci essa turma de alunos no meu primeiro
ano de atuacdo, eu era, na época, auxiliar de uma professora que se aposentaria naquele ano.
Continuemos: “A professora Kelly era auxiliar, uma vez por semana. E uma vez por semana
a gente tinha que ver a cara dela. No comego a gente ndo gostava, eu assumo que eu nédo
gostava (risos). Eu pensava: ela vai dar aula pra gente, credo!” (Entrevista com o aluno
Felipe).

A fala de Felipe resume como é trabalhar com jovens no quesito
desconfianga. Leciono para o Ensino Médio ha quatro anos e percebo o quanto eles sdo
desconfiados em relagdo aos novos professores. E comum eles ficarem arredios e calados no
inicio, como Felipe demonstrou, € uma espécie de avaliacdo que eles fazem com o0s
professores, observam, testam, vao aos poucos se enturmando. Um fato que presenciei varias
vezes, nesses anos de docéncia, e que releva essa desconfianca, ocorre quando alguém vem
visitar a escola e aplica algum questionario ou pesquisa para 0s alunos responderem, muitos
alunos me chamam até sua mesa para fazer perguntas, mas ndo perguntam para a pessoa
estranha que esté ali para esclarecer possiveis davidas.

Questionei o aluno sobre como era ter um professor auxiliar em sala, 0 que
eles sentiam com a presenca de um estranho em sala. Felipe respondeu: “Dd um medo dele
ser bravo. A questdo da gente achar que o professor é estranho quando ele chega na sala de
aula é ... é sobre isso de ser imposto a gente que tipo o professor nao deve ter relacdo com o
aluno”.

Outra aluna, Lari, interviu com a fala: “Que ele fica la e a gente cala a
boca”.

Felipe, rapidamente, retomou a palavra: “Exatamente! Vocé sé tem que
seguir o que ele fala e ficar quieto. SO isso. Vocé ndo pode ter uma relagdo a mais. Entao por
isso que quando chega alguém novo a gente fica nisso. Porque é imposto. E uma coisa
imposta”.

Felipe ja havia me dito sobre a importancia de estabelecer uma boa relagao
professor aluno. Na entrevista, todos destacaram que isso faz toda a diferenca no processo de
escolarizacdo. Eu acredito que uma boa relagéo entre o professor e o aluno é o principio para

o trabalho significativo nas escolas. As cobrancas e exigéncias a que estdo submetidos todos
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0s professores sdo importantes sim para o0 processo educativo, mas ndo podemos nos esquecer
de que somos, acima de tudo, seres humanos e, nesse sentido, ndo ha educacdo humanizadora

se ela ndo prioriza essa relacéo de respeito mutuo e de afeto.

5. Gabriela

Gabriela é uma garota vaidosa, vive pintando o cabelo e se arrumando. Era
loira no ano da pesquisa, agora € morena e afirma ser mais facil cuidar do cabelo escuro. Usa
a calca jeans justa e sapatilhas, sempre checa sua aparéncia pelo reflexo da tela do celular, é
vaidosa, calma e sempre sorridente.

No ano da pesquisa, vivia sempre com uma amiga, gostava de falar de
maquiagem e cabelos. Ela participa de um grupo de uns cinco amigos. Fazia reclamac6es a
respeito dos comentarios machistas que ouvia. Defendia seus amigos quando precisava, mas
evitava entrar em discussdes. E inteligente e timida, falou muito pouco na entrevista.
Colocava sua opinido quando algum outro aluno levantava algum ponto.

Quando Felipe destacou o documentario sobre obsolescéncia programada,
Gabriela concordou com a posi¢do dele dizendo: “Toda vez que eu vou comprar alguma
coisa, eu penso: [h! Caramba, vou ter que comprar de novo depois”.

Também complementando a fala de Felipe, sobre a minha chegada na
escola, ela comentou sobre o estranhamento deles ao me conhecerem: “Exatamente, mas
depois a gente comecou a conhecer ela e ai beleza”.

Sobre o ponto levantado pela Ana, 0 meu questionamento a respeito do que
eles queriam ser, Gabriela afirmou: “Me fez pensar”.

Sua postura timida é refletida nessa entrevista. Com os amigos ela fala
bastante, mas quando o publico ndo é sé esse, ela fica mais calada. Acredito que a relacéo
entre amigos € um bom comeco para que eles consigam se abrir aos poucos e se colocar para
0 mundo. A escola funciona como mediadora na sociabilidade dos jovens. Nesse ambiente,
eles interagem, conhecem e se reconhecem em meio a pessoas de diferentes crencas e
vivéncias. Suas redes de relacionamentos sdo criadas para que eles possam, em conjunto,

construir sua autonomia, encontrando, nesse ato de reconhecimento, o seu lugar no mundo.

Paralelamente, os grupos de amigos aparecem como uma instancia de
protecdo de identidades individuais. As socializagcBes a que 0s jovens se
encontram sujeitos s&o muito diversificadas. Por isso, é possivel admitir que
uma das fungdBes essenciais dos grupos de amigos seja, ndao tanto a de
desafiar valores da familia ou das geracGes mais velhas, mas assegurar aos
jovens uma protecdo aos assaltos socializantes a que estdo sujeitos. Com
efeito, o tempo coletivo de que os jovens desfrutam, em grupo, é sentido
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como um tempo mais apropriado que qualquer outro a realidade juvenil. E
certo que, nas atividades em grupo, 0s jovens parecem viver 0 Seu
quotidiano de forma passiva — todavia, esta ideia ndo corresponde a
realidade. Num aparente “ndo fazer nada”, os jovens acabam por
desenvolver formas genuinas de participacdo social, através da efetiva
adesdo a determinadas atividades e da construcdo de fachadas reforcativas da
coesdo de grupo (PAIS, 2003, p. 115)

6. Lari

Lari ¢ um garoto transgénero, ou, como ele me explicou, “menina trans”.
Por esse motivo, vou me referir a ele no feminino. Logo que a conheci percebi o quanto ela
era timida com a maioria das pessoas e 0 quanto era falante com seu grupo de amigos.
Felizmente, consegui me aproximar dela e, a partir dai, pude compreender melhor seu modo
de ver o mundo.

Sempre foi inteligente e eficiente. Tirava notas altas com facilidade,
cumpria muito bem as tarefas e de maneira rapida. Comecou a mostrar suas preferéncias para
0 mundo escolar naquele ano. Sempre lembro do beijo que ela me deu no rosto com aquele
batom tdo vermelho no corredor da escola. Mostrou-se ao mundo sendo quem €, ignorando o
preconceito e vibrando nas aulas sobre esse assunto. Eu percebia os olhares e 0s sorrisos
qguando incentivava os outros a refletir sobre o problema enfrentado por ela: homofobia e
preconceito. Durante a entrevista, ela falou bastante quando abordamos os assuntos que eles

mais gostaram de trabalhar:

“Abordar esse tipo de tema porque, por exemplo, uma coisa que a gente
nunca tinha percebido até alguns anos atras é que tem muito LGBT na
escola. Ultimamente, comecei a andar e falei assim: meu, tem muito LGBT
na escola! E, tipo, antes a gente ndo falava porque era todo mundo muito
fechado. So era assumido quem era, tipo, muito “viadona loca”. Dai eu
achei importante que depois que comegou a discutir mais o assunto a gente
comegou a perceber que a pessoa comegou a tomar coragem de se abrir e
pra assumir, Tipo, a pessoa ndo vai esconder” (Entrevista com a aluna
Lari).

Lari ndo tem uma aparéncia feminina, gosta de usar batom, mas ndo usa
sempre. E discreta, nfo discute com outros alunos, mas demonstra facialmente sua indignag&o
perante algumas atitudes preconceituosas. Participa do mesmo grupo de amigos de Gabriela,
elas sao melhores amigas. Sobre as aulas, Lari destacou: “As aulas que vocé deu permitiu a

gente a parar e comecar refletir mais sobre padrao e assuntos que sao importantes”.
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As falas de Lari também aparecem em meio as falas dos outros alunos. Ela

nem sempre fala, mas no dia da entrevista se sentiu a vontade para expressar suas opinides.

7. Meredith

Meredith quase ndo falou nada durante a entrevista, foi ela quem me
procurou pelo WhatsApp para pedir que eu continuasse falando sobre machismo. Ela é uma
aluna quieta e sorridente. E de uma religido evangélica e, por esse motivo, usa saia e tem o
cabelo bem longo. Durante a entrevista, ela ndo deu sua opinido sobre os pontos que eu
abordei, estava com muita vergonha, ndo quis falar. Percebi que ela concordava em alguns
momentos com as falas de outros alunos, mas a sua voz de tdo baixinha néo foi captada.

Pela mensagem que ela me enviou, pode-se perceber que ela ndo fala da
época da pesquisa, mas € importante mostra-la aqui, pois revela que ela confia que sera

ouvida e que, durante as aulas, eu irei trazer o seu assunto sugerido.

“Como eu ndo falei Nd, que sou um pouco vergonhosa, mesmo eles sendo
meus amigos KKKKKKK eu escrevi um pouco do que eu acho, posso te
mandar? Entdo, tinhamos que se aprofundar no tema machismo, porque
assim, querendo ou ndo, cada sala tem uma pessoa machista, em casa eu
tenho. " Vem fazer téo coisa, aaaaah, isso é coisa para mulher!! ". A nossa
sala tem pessoa de diferentes géneros e opinides, uns sdo homofdnicos,
outros sdo machista, o que mais ganha séo esses dois. " Olha 4 o que ele
estd fazendo, ahaha viadinho ". As pessoas acha que em pleno século XXI
ser chamado de viadinho é uma ofensa’.

Sua confianca em vir me fazer o pedido pelo WhatsApp foi surpreendente.
Como professora, eu me coloco a disposicdo para atendé-los por outros canais, mas ja tive
problemas com alunos que mandavam mensagem em momentos inoportunos. Essa
mensagem, que funcionou como uma extensdo da entrevista, me fez refletir sobre o quanto eu
estou disponivel para ouvi-los quando estou fora dos muros da escola. Por mais que seja
complicado para um professor estar on-line o tempo todo, disponivel para conversar com seus
alunos, é também um caminho a ser considerado. Alguns alunos, que podem ser timidos como

Meredith, podem se abrir por meio desse canal de comunicacgéo.

8. Morgana
Morgana é uma menina sorridente, sonhadora e escritora. Escreve romances
e sempre compartilhou comigo parte de suas producdes. Ela escreve em uma fanfiction, uma
pagina em que ela pode publicar suas historias por meio de em um perfil ficticio. Essa paixao

pela leitura e pela escrita, que a jovem demonstrou para mim, revela que ha jovens que leem,
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e ndo sdo poucos. Ela gosta de ler e, também, produz literatura, escreve contos e romances.
Faz parte de um perfil de jovem que estd dentro das escolas, mas que pode passar
despercebido se insistirmos em rotula-los como desinteressados. Assim como os alunos que
se expressaram por meio da poesia, ha jovens que socializam por meio das suas producdes
escritas, como é o caso de Morgana. H4, ainda, aqueles que se expressam por meio da musica,
de desenhos, de pinturas, enfim, h& outras linguagens que sdo, assim como a literatura, de

extrema importancia e que podem ser aproveitadas no processo educativo.

Embora a casa seja o lugar onde o jovem mais I€, é ele quem mais & em
livrarias, bibliotecas publicas, bibliotecas escolares e bibliotecas
comunitarias, espagos que, frequentemente, se prestam a socializacdo da
leitura. Para chegar a essa “socializagcdo” da leitura, os recursos buscados
pelos jovens sdo muitos e as redes sociais também desempenham papel
fundamental: assim, sdo produzidos fanzines, blogs, vlogs, sites, eventos de
cosplay, os jovens frequentam lancamentos de livros de seus autores
prediletos e noites de autdgrafos, vdo a bienais do livro, assistem a
entrevistas. Nesse contexto, livros e leitura passam a ter um valor simbélico
positivo e agregador, ou seja, a literatura se demonstra “na moda” e deixa de
ser vista como atividade escolar, coisa apenas de nerds (CECCANTINI,
2016, p. 90).

No ano da pesquisa, a aluna usava o cabelo sempre preso, pouca maquiagem
ou nenhuma. Ao final dagquele ano, ela assumiu os cachos e passou a usar mais maquiagem,
aprendeu no YouTube como fazer algumas combinacdes de maquiagem e passou pela sua
cabeca ser maquiadora, mas ela sempre mudava de ideia. Atualmente, pensa em cursar Letras,
Publicidade ou Fotografia. Sonha em morar em Londres e estd sempre procurando um meio
de ir para 14, por esse motivo, vive me perguntando sobre intercambio.

Sempre falante, fala rapido e, as vezes, atropela as proprias palavras, 0 que
faz com que ela pare a conversa para retomar o proprio raciocinio numa conversa com ela
mesma: “Calma, Morgana, td rdpido demais”. Sempre perspicaz, tinha sempre uma resposta
ou pergunta para rebater comentarios ou questionamentos de outros alunos. Nas aulas, falava
apenas com o grupo de amigos, poucas vezes se colocou para a sala toda.

Nos debates em sala de aula, acontecia muito isso de alguns alunos
compartilharem os pensamentos apenas com os amigos do grupo. Apesar de ser uma sala
participativa, eu tinha que insistir para que as reflexdes fossem compartilhadas. Eu percebia a
movimentacdo dos grupos em prol da defesa de algum ponto, geralmente um aluno falava em
nome de todos.

Morgana destacou, na entrevista, a importancia de os professores dedicarem

um tempo em conhecer o0 aluno: “Uma coisa que é legal é quando o professor tira um tempo
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na primeira aula pra conhecer o aluno. Pra conhecer os alunos mesmo, assim, pergunta dele
e tal. E legal”.

Durante a entrevista, Morgana apoiava 0s dizeres dos amigos e fazia
pequenos comentarios, mas quando tocamos nos assuntos que estudamos e que eles mais
gostaram, ela destacou as conversas sobre 0 machismo e tomou o gravador: “Gosto de
musica, poder feminino, falar sobre a mulher ndo estar no padrdo de dona de casa. A gente
comecava a perceber essas coisas na nossa vida também. Em casa, meu irmdo: ndo faco
servigo porque é coisa de mulher”.

Os alunos ficaram alvorocados. Quando se acalmaram, Lari destacou que
era bom quando eu levava para a aula os temas que eles haviam sugerido ou quando eles
faziam alguma reclamacao de alguma postura preconceituosa e eu discutia em sala.

Busco ouvir o que 0s meus alunos, quando eles fazem reclamacgdes como,
por exemplo, quando contam sobre algum episodio de preconceito, racismo, homofobia ou,
até mesmo, sobre o sofrimento deles em relagdo a problemas familiares que podem ser
comuns (separacdo de pais, abandono, morte, violéncia doméstica, entre outros), eu tento
levar o assunto para a discussao em sala. Sobre essa préatica, Morgana e Lari se pronunciaram,
eu havia perguntado se eles haviam percebido que eu conectava as aulas ao que era da cultura
deles.

Lari disse: “Na musica. Quando a gente ia reclamar de alguma coisa ou
falar de algo que aconteceu, ai vocé ia la e passava uma aula sobre”.

Morgana completou: “De modo indireto, né. Pra ninguém ficar sabendo da
reclamagdo, mas ja abordava o assunto do mesmo jeito e era muito legal”.

Inserir na aula assuntos que os alunos questionam foi uma maneira que eu
encontrei de ajudar no processo de reflexdo sobre os problemas que enfrentamos na sociedade
e também um caminho para eles enxergarem o problema dos outros e desenvolverem a
empatia. Eu acredito nesse caminho, tem funcionado nesses poucos anos de profissdo. Sempre
que 0s assuntos sdo de interesse dos jovens eles se envolvem mais, falam mais, participam.
Para inserir nas aulas as manifestacdes dos jovens, ndo fiz grandes feitos, nem contei com
recursos revolucionarios, busquei trazer as reflexdes que eu percebia que eram de interesse
deles. Sempre deixei claro que uma reflexdo, debate ou discussdo eram importantes e faziam
parte do Curriculo ao qual eles e eu estavamos submetidos, mas que era necessario adapta-lo
as nossas necessidades. Dessa maneira, pude envolvé-los nas discussdes sem perder a

seriedade que é inerente ao processo educativo.
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9. Pietra

Pietra € uma garota inteligente e que ndo foge dos temas polémicos, sempre
coloca sua opinido, mesmo que a sala demonstre pensar o contrario. Ama chocolates, tem o
cabelo longo e preto, usa acessorios (pulseiras e colares) e gosta de usar ténis all star. E
curiosa e inteligente, sonha em cursar Medicina. Diz se entristecer quando alguém duvida da
sua capacidade, mas ndo pensa em desistir.

Respeita a opinido dos outros e exige respeito também, talvez por isso esteja
sempre no meio do debate falando alto. Ndo demonstra ter vergonha de falar em publico.
Durante a entrevista, falou sobre os seminérios de tema livre:

“Escolhi no meu grupo foi musica. E foi dificil de organizar tudo sozinha,
sabe? Porque vocé ndo tem um ponto especifico da onde vocé parte. Entéo,
guando vocé da o tema pra gente e fala o que a gente tem que fazer fica bem
mais facil” (Entrevista com a aluna Pietra).

Pela fala de Pietra pude repensar minha préxis. A atividade do seminario de
tema livre foi um teste para saber se com o tema escolhido por eles, eles iriam se interessar
mais em concluir o trabalho e em realizar a apresentacdo. Mas, por mais que eles tenham
gostado de fazer o trabalho, muitos se queixaram da dificuldade de organizar as coisas em
grupo, como bem destacou Pietra. Eu, a partir dessa constatacao, refleti sobre como ajuda-los
a se organizarem em trabalhos dessa natureza e também sobre a dificuldade que eles sentiram
em trabalhar desse modo. Estéo a tanto tempo na posicdo confortavel de fazer as tarefas sem a
necessidade de grandes embates ou, até mesmo, sem questionar que, quando surge algo um
pouco desafiador, ficam parados, desorientados.

Pietra destacou ainda que “a parte mais importante pra mim foi os
documentarios que vocé passou e também, ah! isso de sentar e conversar com cada um foi

bem importante pra mim”.

10. Valentina
Valentina sempre foi uma aluna quieta e observadora. Entre os amigos, ela
estava sempre sorrindo ou questionando. Percebia em seus olhos um grande “por que”
estampado o tempo todo. Quando interferia durante a fala de outro colega era sempre para
questionar o motivo de tal direcdo de pensamento. Sua entrevista foi sozinha, ela trabalhava
no periodo da tarde e, por esse motivo, eu a entrevistei durante o horario de aula com a

autorizacdo do professor que ministrava aula para a sala dela.
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Sempre chegava na hora, sorria e dava “bom dia”. Tinha os cabelos quase
sempre presos e lisos, fazia progressiva nos cabelos, mas ndo usava eles soltos. Durante o0 ano
da pesquisa, a aluna pouco falava, mas era sempre aquele olhar atento voltado para mim
quando a maioria da turma estava entretida com outras coisas.

Apesar de falar pouco, ela dizia muito nas poucas palavras que
compartilhava e nos gestos que revelavam sua maneira de ver o mundo. Naquele ano,
Valentina passou por uma mudanca interna que foi refletida nas suas vestimentas, cabelo e
jeito de agir. Passou de cabelo longo e liso para um cabelo curtissimo e natural. Deixou de
falar tdo pouco, passou a se colocar mais, ainda com cautela e sempre muito racional.
Escreveu uma das poesias mais lindas da escola, revelou a sua transformagao ali. Sobre esse
fato, a aluna declarou: “Acho que a pessoa se expressa, né. Quando vocé gosta de escrever,
gosta de se expressar, acho que a poesia é um bom caminho”.

Contou-me, na entrevista, que passou por um periodo de desanimo. Quis
desistir da escola. Sua mée, com quem ela foi falar a respeito dessa deciséo, autorizou que ela
faltasse e disse que queria ver quanto tempo ela aguentaria ficar sem ir a escola. Perguntei o

motivo e ela respondeu:

“Por causa da... tipo assim, muito desinteresse. Eu chegava na escola, vocé
acorda cedo, vocé quer estudar. Ai chegava na escola era aula vaga ou
entdo uma matéria que vocé ndo... ndo era uma matéria que vocé queria
aprender. Acho que eu fiquei desinteressada mesmo” (Entrevista com a
aluna Valentina).

Questionei sobre o motivo de ela ter voltado, ela faltou as aulas por uma
semana, ela disse: “Mas ai eu vi que ndo ia valer a pena”. Entdo perguntei como ela estava
lindando com o desinteresse, visto que nada mudou de fato. Sempre havera alunos
desinteressados. Ela respondeu: “Eu tentei buscar outra forma de ver a aula. Por que tava
chato, eu tentei achar um ponto positivo na aula. Tem aula que eu t6 sem energia pra fazer
tudo. Pode ver que eu fico um pouco deitada as vezes” (Entrevista com a aluna Valentina).

Sempre foi uma aluna aberta, pronta para conversar, sempre atenta,
observando tudo. Sobre os pontos que ela achou mais fortes durante o ano das intervencdes,

ela destacou como a musica é significativa.

“A musica eu acho que ¢ tudo. A aula fica bem diferente, independente do
estilo da musica. N&o importa a misica. E ter uma misica na aula. Tem
gente que gosta de rock, sertanejo, funk, mas acho que ndo importa. O
importante € a letra, que nem a letra daquela mulher que vocé trouxe. Muito
bom! Nossa! Eu ndo ougo aquele estilo de musica e eu super gostei porque
ela retrata a realidade, ela faz vocé refletir, entendeu? N&o importa a
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musica, desde que faz a pessoa pensar, refletir, vale a pena” (Entrevista
com a aluna Valentina).

Sempre procuro reconhecer esses alunos dentro da sala de aula, ha sempre
um aluno “ancora”, costumo imaginar que algum deles me fara querer ficar ali, por isso o
nome ancora, eu olho para esse aluno e penso que vale a pena enfrentar o descaso que, ndo
podemos negar, existe em sala de aula.

Na sala da pesquisa, tive mais de um desses. Durante o ano, alguns foram se
aproximando e isso mudou minha perspectiva como professora. Ao final dessa pesquisa, na
fase da entrevista, tive a chance de compreender o qudo é importante dedicar um tempo a
ouvir os alunos, ndo apenas entre um exercicio e outro, mas, de fato, conversar com eles.
Porém, isso demanda um tempo extraclasse que nem sempre ndés, professores, temos. N&o
posso afirmar que isso seria uma solucdo, na educacdo a gente estd sempre inventando
solugdes, mas acredito que os professores poderiam organizar suas aulas de maneira a
estabelecer rodas de didlogo com seus alunos. Uma conversa sem um tema especifico, sem
orientagdes de trabalho ou de produgdo escrita. Momentos de reflexdo. Alguns alunos
apontaram essa necessidade. Valentina foi uma dessas.

Sei das dificuldades que os professores enfrentam para cumprir o seu
trabalho, mas é de extrema importancia que possamos conhecer os alunos para além dos
muros da escola. Conhecer e valorizar as vivéncias dos alunos é, assim como j& dizia Paulo
Freire, o caminho para uma educacdo significativa. Como vocé, caro leitor, p6de notar, eu
trouxe peculiaridades de alguns dos meus jovens alunos. Conhecé-los foi fundamental para
realizar essa pesquisa e meu trabalho naquele ano letivo. No entanto, retomo minha reflexao a
respeito das dificuldades que nos, professores, enfrentamos no dia a dia escolar. A Educacéo
deveria ser prioridade no nosso pais, as salas de aulas deveriam contar com espaco amplo e
arejado, e com recursos que ultrapassassem os livros didaticos. A remuneracdo do professor
também deveria ser justa perante a tantas obrigac6es e fungdes. Reconhego que muitos de nds
ndo tém tempo livre para estar com os jovens alunos, por vezes nem na sala de aula, devido a
tantas cobrancas que recaem sobre nds. O nimero elevado de alunos em sala também dificulta
esse trabalho. Eu, que fui professora e pesquisadora, ndo pude conhecer todos com a mesma
profundidade. Enfim, ndo temos condigdes ideais de trabalho e nédo sei se um dia teremos.
Reafirmo, portanto, a minha crenca na Educacdo e no caminho que valoriza e respeita as
diversidades existentes na escola e, diante de tantos impasses, deixo uma palavra que me

acompanha nesses primeiros (de muitos) anos de docéncia: resiliéncia.
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3.5 O novo local da escola e os eventos especiais do ano letivo

Durante a pesquisa, passamos por uma mudanca de prédio. As aulas
ocorreram até a metade do ano em uma escola compartilhada com alunos do Ensino
Fundamental | e, por conta disso, as atividades da escola de Ensino Medio eram adaptadas ao
cenario de uma escola municipal. Veja na imagem abaixo uma foto da escola que pertencia a

prefeitura de Regente Feijo.

Figura 4 — Imagem retirada do Google Maps — imagem de satélite da escola antiga.

Essa é uma imagem de satélite disponivel na internet. Os espagos eram
divididos em 1: quadra esportiva, 2, 3, 6 e 7: salas de aula, 4: patio, refeitério, biblioteca, salas
de aula do Ensino Fundamental | e secretaria da escola municipal e 5: sala da dire¢do junto
com a coordenacao e com a secretaria escolar e sala dos professores.

A sala pesquisada tinha aulas no espaco de niumero 6, nesse espacgo
tinhamos duas salas. Os espacos eram amplos, tinhamos um campo de grama antes da quadra
que era coberta e tinha arquibancada. Os eventos da escola ocorriam na quadra e todos
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ficavam bem acomodados ali. A mudanga de prédio gerou expectativas na equipe escolar e
nos alunos. Esperavamos que, ao termos um espago somente nosso, poderiamos molda-lo ao
nosso gosto, mas ndo foi assim que aconteceu.

Abaixo segue a imagem da escola atual, usamos 0 mesmo nome ainda por
conta dos uniformes que os alunos ja compraram e estamos em processo juridico para decidir

qual escola terd que mudar o nome: a escola da Prefeitura ou a do Estado.

Figura 5 — Imagem retirada do Google Maps — imagem de satélite da escola nova.

A imagem, também de satélite e disponivel na internet, é da escola nova, 0s
espacos sdo organizados em 1: sala da direcdo, secretaria e sala dos professores, 2: na parte
inferior temos o patio, a cantina e o refeitério e na parte superior seis salas de aula, a
biblioteca, a sala de informatica e a sala da direcdo, 3: quadra descoberta e sem arquibancadas
e 4: estacionamento dos funcionarios.

Para abordar o funcionamento da escola, de acordo com o prédio, vamos
nomear de escola antiga o local compartilhado com alunos da prefeitura e de escola nova o
local onde as aulas acontecem atualmente.
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Na escola antiga, as atividades eram organizadas em acordo com as
atividades da escola municipal. Os alunos do Ensino Médio ndo podiam sair na terceira aula,
pois era 0 momento do intervalo dos alunos da prefeitura. Alguns alunos reclamavam disso e
diziam que na escola nova seria diferente.

As datas comemorativas eram organizadas de maneira que atendesse aos
dois publicos, a Unica festa em que os dois participavam era a festa junina, havia
apresentacdes das criancgas, a quadrilha dos jovens, bingo e barracas de comida organizadas
pelos alunos do 3° ano do Ensino Médio.

As demais atividades eram realizadas separadamente. Inclusive o uso da
quadra e do patio era reservado com antecedéncia, pois ndo havia condi¢des de dividir o
espaco nas atividades cotidianas devido ao numero alto de alunos e a diferenca de idade:
criancas de até doze anos e jovens de, no maximo, dezoito anos.

Na escola nova, ndo temos que dividir o espaco, mas temos entraves como a
quadra ser descoberta, 0 que impede a organizacdo dos jogos interclasses, por exemplo. Além
disso, temos um espaco que € pouco iluminado durante a noite, o que impossibilita a
realizacdo de festas.

Estamos nesse prédio desde a metade do ano de 2016, até 0 momento a
Unica atividade realizada fora do horério de aula foi a colacdo de grau dos alunos concluintes,
mas devido a pouca iluminacdo, nesse ano, a previsao € de fazé-la no anfiteatro municipal. No
ano de 2016 nédo tivemos os jogos interclasses, o que chateou muito os alunos. A gestdo
escolar optou por fazer os jogos apenas em um dia (acontecia em trés dias na escola antiga)
por conta do sol e da falta de arquibancada para acomodar a torcida, as atividades nédo tiveram
0 mesmo impacto que tinham na outra escola: um momento de descontracdo e de
aproximacé&o entre professores e alunos.

As atividades extracurriculares realizadas na escola no ano de 2016 foram:
Partilha, Gincana do Meio Ambiente, Soletrando, Festa Junina e Sarau, que contou com 0
lancamento do livro de poesias feitos pelos alunos.

A partilha aconteceu na semana da Pascoa, todos levaram algo para comer e
juntaram-se para ouvir palavras do pastor, sobre a gratiddo e o0 amor, e para comemorar a data,
tomando café juntos. Foi um momento rico, pois permitiu aos professores sentarem-se junto
dos alunos e conversarem de maneira mais informal. Eu, professora/pesquisadora, aproveito
esses momentos para conhecer um pouco mais meus alunos.

A Gincana do Meio Ambiente aconteceu no més de junho, tivemos jogos

competitivos e cooperativos, desfile de moda com roupas feitas de material reciclado e cacga
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ao tesouro. Na escola antiga, tinhamos muito espaco para organizar essas atividades, na escola
nova ndo conseguimos realizar esse evento ainda. No ano de 2016, a gincana foi um sucesso,
tivemos a participacdo de todos os alunos (0 que ndo correu na Partilha, por exemplo), as
torcidas se organizaram e eu, particularmente, fiquei ainda mais proxima da minha turma
pesquisada.

Durante o evento, uma das atividades era acertar a bola na boca do palhago,
nenhum dos alunos representantes das turmas havia acertado. Os alunos sugeriram que
poderiamos escolher professores que representassem a sala nessa atividade. Aceitamos e
fomos escolhidos por eles. Fui escolhida pela turma pesquisada e acertei a bolinha na boca do
palhaco. Isso gerou uma explosdo de alunos no meio da quadra pulando em volta de mim e
comemorando a vitdria. Foi sorte, mas foi também a melhor sensacdo daquele ano: pular e
comemorar com a turma.

O Soletrando, assim como a Partilha, ndo consegue abarcar todos os alunos.
Sdo selecionados trés alunos de cada sala para disputar o prémio na frente da escola toda.
Muitos alunos ndo gostam e se negam a participar do processo de selecdo na sala de aula,
alegam vergonha e dizem que é s6 para alunos “nerds”. Nao conseguimos (professores e
gestdo escolar) estimular os alunos a participarem, a ndo ser em troca de pontos na média, 0
que é muito ruim. Noto que o publico da escola pesquisada ndo se entusiasma com atividades
que colocam apenas poucos alunos em evidéncia. Os alunos dessa escola s&o muito amigos
uns dos outros, as atividades colaborativas sdo mais bem recebidas por eles.

Talvez essa pouca participacdo aconteca por ndo ser uma atividade
interessante para o aluno. Ou até mesmo pela falta de representatividade da atividade, visto
que sdo selecionados poucos alunos por turma. Isso demonstra também que as atividades
extraclasses ndo podem ser escolhidas aleatoriamente e que 0s jovens devem ser consultados.

A festa junina aconteceu, também, antes da mudanca para o prédio novo, e
contou com a participacao de todos os alunos e com a organizacdo de quadrilhas da turma da
manhd e da tarde. Os professores e funcionarios foram convidados pelos alunos para
participar da quadrilha, eu participei e muitos professores também. Dancei quadrilha com um
dos alunos da turma pesquisada, pude sair para ensaiar com eles algumas vezes e, quando era
permitido, eu conduzia o ensaio no lugar da professora de Educacéo Fisica, com o auxilio dos
alunos do Grémio. Além da participacdo dos alunos e da equipe escolar, tivemos a
participacdo da comunidade, pois uma das atragdes era o bingo.

Os alunos concluintes do Ensino Médio conseguiram doacdes e organizaram

as barracas que vendiam alimentos com a finalidade de arrecadar recursos para a formatura.
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Os professores contribuiram com doagdes e com o auxilio nas barracas no dia da festa. Esses
momentos sdo sempre benéficos para manter os vinculos, trabalhar juntos em prol de um
objetivo aproxima as pessoas.

O sarau foi o primeiro organizado pela escola e aconteceu ap6s a mudanca
para o prédio novo, mas ndo foi feito ali por questfes de iluminagdo noturna, pela auséncia de
um palco e de cadeiras para acomodar os convidados. O evento aconteceu no anfiteatro da
cidade, no periodo noturno e a participacdo foi média.

Tivemos o langamento do primeiro livro de poesias feitas pelos alunos. As
poesias da turma da manha foram feitas durante as minhas aulas. Algumas sdo reveladoras,
trazem questionamentos dos jovens em relacéo a vida, ao amor, ao preconceito e a construgdo
de identidade. Durante o sarau, tivemos apresentacdo de alunos com coral, teatro e
declamacdo de poemas. Alguns familiares foram e demonstravam orgulho quando recebiam
um exemplar da obra autografado pelos alunos. A capa do livro foi feita por uma aluna e h4,
no livro poemas, ilustracOes feitas pelos alunos da escola toda. Segue abaixo a imagem da

capa do livro e algumas poesias que revelam como se sentem os jovens alunos.
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Figura 6 - Capa do livro “versos e poesias”.
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Agonia
No mundo em que vivemos hoje em dia
A sociedade piora dia-a-dia
Pessoas morrem todos os dias.

Uns sofrem pela cor
Outros rejeitados pela familia
E outros que cairam no mundo das drogas
Cada um com sua agonia.

Minha lucidez
Eu poderia falar sobre varias coisas
Mas escolhi falar sobre personalidade
E algo polémico porque ninguém aceita a verdade.

“Ser igual a todos
E medo de se mostrar
Como realmente €”
Eu roubei isso do site de uma mulher.

Em poucas palavras
Ela disse tudo e muito mais
E isso me completa,
Me satisfaz.

Importar-se pra qué?
Os outros véo falar
E perda de tempo
Tristeza no olhar.

Sou louca sim!
O mundo ndo merece minha lucidez
Seja quem VOCE e,
E se assume de uma vez!



Escuros e claros
Tu dizes que somos iguais
Somos Unicos aos olhos de Deus
Mas essa mentira ndo me vais mais,
Pois somos diferentes aos olhos teus.

Se é a minha cor escura, digas
Se é a minha fala dura, gritas
Se é de onde vim, me contas
Mas ndo minta pra mim, nao dé-me as costas.

Sua religido so Ihe prega a igualdade
Mas o seu interior discorda
Pois para a sua verdade
Escuros e claros ndo puxam a mesma corda.

Roupa néo define caréater
NOs mulheres ouvimos
Tanto por ai
Anda de short curto
Pra chamar atengéo dos guris.

Quando uma mulher é abusada
Todos julgam pela capa
Mas mulher nenhuma
Deve ser violentada.

Nesse mundo preconceituoso
Quando a mulher é violentada
A culpa ainda é da vitima
Que usa roupa descolada.

Enfim, nada justifica
A violéncia contra a mulher
Independente de roupa e de tudo
Mulher deve ser respeitada.
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Como podemos perceber, por meio da poesia, 0s jovens alunos fizeram suas

dendncias, questionaram, tocaram em assuntos que consideravam importantes e, dessa forma,

mostraram aos outros a sua visao de mundo.

Os estilos e culturas juvenis sdo as formas pelas quais vai-se configurando a
experiéncia da condicdo juvenil. Os sujeitos jovens procuram ingressar na
esfera publica de diversas formas (através da mdsica, do trabalho, das
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expressdes culturais, etc.), construindo formas prdprias de sociabilidade,
exercitando a convivéncia social e o contraditorio espaco das diferencas
(BARBIANI, 2007, p. 147).

O exercicio de se colocar para 0 mundo por meio da linguagem é algo que
exige coragem, esforco e vontade. Esse projeto da escola, que permanece até hoje e ganha
forca a cada ano, foi bem acolhido pelos jovens alunos, mesmo aqueles que se demonstraram
resistentes de inicio. As poesias foram selecionadas pela equipe de professores, os alunos
demonstraram alegria em participar desse processo, diferente do que aconteceu no Soletrando,

por exemplo.

3.6 Dilemas éticos e reflexdes sobre o delineamento metodolégico

Durante 0 ano da pesquisa me aproximei muito dos alunos e isso exigiu de
mim uma dedicacdo extraclasse. Participei de conversas na praga, de festas surpresas e, a
pedido deles, trouxe alguns alunos para conhecer a Unesp de Presidente Prudente. Trocava
cartas com alguns deles e realizei um projeto com um grupo de alunos para uma das
disciplinas que fiz na pés-graduagdo. Esse contato fora da escola rendeu bons frutos em sala
de aula, pois eles topavam o que eu propunha com facilidade. Foi um ano atipico na minha
vida profissional.

Dedicar-me a conhecer os jovens daquela turma foi uma das coisas mais
gratificantes. Os vinculos estabelecidos permanecem até hoje, mas tive que “frear” essa
relacdo extraclasse quando uma das alunas veio pedir que eu ficasse com a guarda dela. Na
ocasido, a mae dela iria para o Japdo morar com 0 pai, mas ela ndo aceitava essa mudanca e
convenceu a mde de que eu seria a melhor tutora para ela. Eu neguei e expliquei meus
motivos e entdo percebi que ndo podia me envolver tanto com os alunos.

Sdo muitos os dilemas éticos que sofremos quando extrapolamos o espago
escolar. Conhecer a realidade dos alunos e ouvir deles desabafos mexeu muito comigo e isso
teve reflexos na pesquisa e na minha vida profissional. O ano de 2016 foi mais do que um ano
de pesquisa, foi um ano de desafios que eu revelo aqui nessa dissertacdo. Para me aproximar
dos alunos e compreender seus anseios, tive que investir tempo, horas que passei com eles
sem saber ao certo o que eles queriam de mim. Aprendi muito durante a pesquisa, mas
também me senti sobrecarregada e impotente em alguns momentos.

Quando iniciei aquele ano de trabalho e de pesquisa, apos ter contato com
0s estudos no campo da juventude e ap6s muitas reunides de orientacdo, eu acreditava que

poderia facilmente articular as manifestacdes juvenis ao curriculo oficial e, inocentemente,
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pensei que encontraria tempo para realizar esse trabalho, mas ndo foi assim. A mudanca de
perspectiva foi predominante nesse processo.

As exigéncias de uma pos-graduacdo somadas as de um profissional efetivo
e as exigéncias do meu grupo de jovens alunos me sobrecarregaram. A velocidade com que 0s
alunos mudavam de ideias e sugeriam propostas para as aulas foi mais alta do que a minha
capacidade de organizacdo. Percebo que € humanamente impossivel realizar um trabalho
eficaz em pouco tempo, mas que, mesmo assim, pude obter alguns bons resultados. Talvez a
sensagdo de impoténcia tao “martelada” nessa pesquisa esteja, principalmente, na consciéncia
de que eu poderia ter feito mais.

Tentando acompanhar a velocidade das manifestacGes juvenis eu mudava de
perspectiva. Um dos exemplos dessa mudanca foi quando os alunos pediram para escolher o
tema dos seminarios, como eu avaliaria a apresentacdo, dominio da norma-padrdo e da
estrutura de um texto expositivo, e como o0 tema ndo implicaria nisso, eu permiti. Os alunos
elogiaram essa atitude e demonstraram maior interesse na realiza¢do do trabalho, porém, em
outra atividade parecida eles requisitaram que eu escolhesse os temas, pois disseram que
guando eles tinham que escolher ocorria muitos conflitos com o grupo e que alguns se
recusavam a fazerem o trabalho.

Mesmo conversando sobre a importéancia de eles resolverem esses conflitos,
a maioria pediu que eu escolhesse os temas e assim foi feito. Ndo houve outros momentos em
que eles escolheram os temas. Sempre que a oportunidade surgia, eles se recusavam e pediam
que eu ordenasse as tarefas. Fui surpreendida diversas vezes com essa postura. Demorei em
compreender o motivo dessa mudanca. Ao final, julgo que eles preferem ndo gastar o tempo
deles debatendo sobre o trabalho, preferem usar o argumento de que vale nota e quem quiser
que faca. Esse ponto foi esclarecido na entrevista, os alunos confirmaram que foi muito dificil
Sse organizarem em grupo.

Mudei de perspectiva também quando selecionei musicas para as atividades
propostas pelo material a partir do gosto musical da maioria dos alunos, eu esperava um maior
interesse, mas isso ndo aconteceu. Levei musicas diferentes que poucos alunos conheciam e a
atividade aconteceu da mesma maneira. Durante as aulas de lingua portuguesa, pouco pude
aproveitar desses dados, mas percebi a predominancia do estilo musical sertanejo
universitario, preferéncia da maioria, em eventos realizados pela equipe escolar como, por
exemplo, festa junina, gincana e interclasses. Sempre que os alunos podiam colocar suas

mausicas era esse estilo que aparecia, além do funk. A respeito das mdsicas, nas entrevistas,
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dois alunos afirmaram que ndo importa o estilo musical, desde que a musica permita uma
reflexdo.

Percebi, em meio a tantas tentativas de trazer as manifestacdes juvenis para
as aulas, que os alunos esperam que eu dé as orientacdes e ordens para que eles executem as
atividades em troca de uma nota. Eu observo os alunos agindo como maquina de copiar. Essa
conduta talvez seja um resquicio da cultura do siléncio que abordamos no inicio dessa
pesquisa. E uma situacdo mais confortavel para os alunos aguardar as ordens ao invés de
refletir em como fazer determinada atividade. Essa passividade ndo é saudavel, por esse
motivo, busco instigar os alunos para 0 questionamento, tento tirar eles dessa zona de
conforto a qual ainda estdo mergulhados, infelizmente.

A grande dificuldade que tive, ao realizar essa pesquisa, foi o fato de ser, ao
mesmo tempo, professora e pesquisadora. A metodologia foi uma feliz escolha, pois a
pesquisa intervencdo permite que, mesmo tendo estabelecido objetivos, que haja mudancas
durante o percurso. Os jovens alunos modificaram as aulas e a minha visdo em relacdo ao
conteddo e as expectativas juvenis.

Na maioria das aulas, eu, na minha versao professora Kelly, queria cumprir
o0 curriculo e passar 0s contetdos exigidos para depois olhar para o jovem. Percebi, ao longo
dessa pesquisa, que eu colocava em primeiro plano a necessidade de cumprir minha obrigacao
profissional. A pesquisadora Kelly, no entanto, buscava enxergar nas atitudes e nas palavras
dos jovens os seus pedidos e as suas vontades. O conflito existiu e persiste, pois, além dessa
dupla, temos a Kelly pessoa humana, que também tem desejos e expectativas.

Ao me aproximar do jovem e ao mostrar para ele a importancia de estudar
0s contetdos propostos, obtive a aceitacdo da maioria. Eles precisaram confiar em mim e
entender que o esforco feito pelo professor s6 tem sentido se ele, o aluno, quiser aprender.
Esse foi um trabalho diario, foi preciso convencer os alunos, demonstrar interesse pelas suas
culturas e articula-las as aulas, quando era possivel. Falhei muitas vezes devido ao meu
cansaco, as questdes externas que surgiram e que atravessavam minhas aulas (aplicacdo de
provas externas, principalmente), aos dias ruins para os alunos, as condicBes climéticas,
enfim, aos problemas que acontecem em 50 minutos de aula.

A metodologia sugere que haja sempre nas aulas um momento de
problematizacdo e de conscientizacdo. Eu ja havia feito uma iniciacdo cientifica usando a
mesma metodologia, mas realizando intervengfes em uma turma de outro professor e com 0
auxilio de uma equipe de discentes que participavam do mesmo grupo de pesquisa que eu,

portanto, pensei que conseguiria fazer todos os procedimentos em minhas aulas/intervencoes,
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mas isso ndo aconteceu. Como professora/pesquisadora tive dificuldades em estabelecer esses
momentos que s&o tao ricos para a pratica e para a pesquisa. Em algumas aulas eu consegui,
mas, na maioria delas, o tempo foi insuficiente, visto que uma grande parte dele era gasto para
estimular o interesse do jovem e articular os saberes deles aos que seriam estudados.

Senti-me impotente em relacdo a trazer para as intervenc@es conteudos que
contemplassem as manifestagBes juvenis. Tinhamos poucos recursos na escola antiga: apenas
um multimidia para a escola toda, a biblioteca e a sala de informatica ficaram desativadas por
um longo periodo e o0 péatio e a quadra estavam ocupados por conta do compartilhamento de
escolas. Quando precisava de algum desses recursos, a aula ndo contemplava as sugestdes dos
alunos. Tivemos éxito quando as sugestfes dos alunos conduziam para uma reflexdo sobre
determinado assunto, sempre faziamos debates e articuldvamos a discussdo com a producao
textual (artigo de opinido, cartazes, redacao, etc.). Trazer para as aulas 0s assuntos que oS
jovens levantavam foi o grande aprendizado para mim.

Em relacdo aos problemas encontrados na obtencdo de dados, percebi que
alguns alunos tiveram receio em responder os formularios, alguns perguntaram se poderiam
falar a verdade e essa atitude demonstrou a descrenca deles em uma possivel mudanca, além
de revelar o medo que eles tinham de serem punidos por criticarem.

Nas entrevistas, busquei fisgar a veracidade das respostas, porém elas nao
foram feitas com todos os alunos que responderam os formulérios. Apenas alguns tinham
tempo livre e se dispuseram a ir em horario contrario ao periodo de estudos para contribuir
com a pesquisa. As entrevistas foram realizadas ao final do primeiro semestre de 2017, esse
fato também dificultou a obtencdo de respostas, visto que, muitas vezes, eu precisava retomar
0 curso da entrevista a fim de que eles falassem sobre o ano da pesquisa; muitos deles se
referiam as aulas de 2017. Por conta disso, uma parte das transcri¢cbes eu ndo pude aproveitar.

Com relacdo as outras turmas, também busco realizar o mesmo trabalho de
valorizacdo das manifestacOes juvenis. Posso garantir que € um caminho repleto de belas
surpresas gque enriqguecem néo s6 o trabalho pedagdgico, mas também as relagdes humanas.
Fiz publicacdo no facebook no ano passado para desejar boa sorte aos meus alunos do 3° ano
do Ensino Médio para o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). Uma prova que eles
aguardam ansiosamente para tentar uma bolsa nas faculdades particulares, principalmente.
Durante o ano trabalhamos muitas questdes do exame, os estimulei a realizarem e prova e a se
esforcarem para conseguir uma boa nota. Eles comentaram a publicacdo e com isso pude
perceber o quanto eles valorizam as palavras de incentivo vinda dos professores. Mais do que

palavras, € preciso acreditar nos jovens. Esse € apenas um dos exemplos de uma amizade que
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surgiu quando eu percebi como é interessante e necessario olhar para 0s jovens sem 0S
preconceitos que a categoria ainda carrega.

Kelly Oliveira
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Diante dos resultados apresentados e apds esse longo processo de formacéo
pessoal e académico, posso afirmar que os objetivos dessa pesquisa foram atingidos. Por meio
de observacBes, formuléarios e entrevistas, pude identificar as manifestacbes juvenis dos
sujeitos da pesquisa. Além de ser presenteada com muitos momentos extraclasse que
revelaram o quanto a amizade e o respeito entre professor e aluno repercutem positivamente
no ambiente escolar. Quanto ao didlogo entre as culturas juvenis e a aulas, que, no caso, eram
de Lingua Portuguesa, posso afirmar que nao s6 é possivel, mas urgente. As manifestacGes
culturais juvenis quando incorporadas ao ensino dos conteddos sistematizados enriquecem o
processo educativo, e essa acdo pode ressignificar esse momento da vida estudantil dos
jovens. Compreender e assumir uma postura de valorizacdo das culturas juvenis € uma
possibilidade de aproximacéo entre 0 mundo juvenil e o escolar, portanto, essa postura pode
ser adotada por todos da escola, sem restricdes. A escola que acolhe o jovem, que 0 ouve e 0
compreende estabelece uma relacdo de confianca e esse tipo de vinculo, além de ser
enriquecedor para 0 processo educativo, pode gerar bons frutos para a escola do Ensino
Médio como, por exemplo, a diminui¢do da taxa de abandono e a ressignificacdo dessa etapa
do ensino.

Como professora, percebi que realizar esse dialogo ressignificou também a
minha propria praxis. Cada turma que eu conhecia exigia de mim o olhar atento e a escolha
minuciosa de assuntos, de leituras, de questionamentos que eram importantes para cada uma
delas. Fiz uma escolha ao iniciar essa pesquisa. Portanto, minha préxis € constantemente
avaliada por mim e por eles. Estou sempre tentando demonstrar para eles a importancia que
atribuo as suas praticas, aos seus anseios e as suas dificuldades.

Essa relacdo ndo e, porém, livre de conflitos. Mesmo estabelecendo esse
vinculo afetivo com meus jovens alunos passo também por situacdes dificeis com eles. A
indisciplina acontece, as conversas em excesso... enfim, minhas aulas sdo comuns, mas ha
sempre um toque dos jovens que me acolhe e me conforta em meio ao caos que é, as vezes, a
sala de aula. Finalizo com uma foto que retirei da lousa em um dia de caos. Uma jovem aluna,
compadecida ao me ver pedir siléncio inimeras vezes, escreveu na lousa o recado que ficou

gravado na minha memoria e no meu corag&o.
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Figura 8 - Foto retirada por mim em uma das aulas/intervencgdes



CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo de mestrado, intitulada “Culturas Juvenis no Ensino
Médio: ressignificando a pratica escolar” estabeleceu como objetivos identificar quais eram
as manifestacoes das culturas juvenis de jovens alunos de uma sala do Ensino Médio em uma
escola publica na regido de Presidente Prudente/SP e analisar de que forma a disciplina de
Lingua Portuguesa pode realizar um dialogo integrativo com as culturas juvenis, garantido a
apropriacdo dos conteddos sistematizados. Revelo, contudo, que o segundo objetivo sofreu
uma modificacdo ao longo da pesquisa, afinal, o objeto transpds os limites da disciplina. Ao
longo dessa dissertagdo, esclareci como fiz o dialogo entre as minhas aulas e as culturas
juvenis e esclareci, também, que ndo pude articular o curriculo completo de lingua portuguesa
com as manifestacbes juvenis, mas que pude fazé-lo em muitas reflexdes e debates,
principalmente, e que, dessa forma, pude obter reflexos positivos, ndo apenas para a pesquisa,
mas na sala de aula e no vinculo estabelecido entre meus jovens alunos e eu, 0 que permitiu
que eu pudesse conhecer 0s jovens.

Como apontado nessa dissertacdo, na contemporaneidade, as escolas que
atendem jovens no Ensino Médio sdo alvos de criticas tanto por parte dos docentes, quanto
por parte dos discentes. Professores reclamam da falta de compromisso dos alunos e alunos
afirmam que a escola ndo tem sentido para eles. A crise do Ensino Médio é revelada também
por pesquisas que destacam que a evasao escolar € maior nessa etapa do ensino. Ha também
estudos de diversas areas que demonstram preocupa¢do com a situacdo do Ensino Médio
principalmente nas escolas publicas.

Para fundamentar essa pesquisa, buscamos aporte tedrico nos estudos do
campo da juventude, dentre os autores lidos podemos citar Pais (1990, 2003, 2006), Melucci
(2007), Feixa (1999), Abramo (1994, 1997), Peralva (2007), Sposito (1993, 1997), Carrano
(2002, 2009, 2011), Dayrell (1996, 2007).

Além desse referencial, que foi de grande importancia para auxiliar a
pesquisadora no processo de refinamento do olhar para as culturas juvenis, realizei leituras
voltadas ao campo da Educacdo para compreender como 0 processo de ensino-aprendizagem
afeta a histéria da humanidade e como nés, professores, contribuimos para essa historia ao
formar pessoas capazes de agir conscientemente no mundo.

Com o aprofundamento de leituras no campo da Educacéo e da Sociologia
da Juventude, vislumbrei uma possibilidade de didlogo entre o jovem e a escola. Tais leituras
revelaram a necessidade de a escola considerar e valorizar as multiplas culturas existentes em

seu espaco para tornar-se, de fato, um local onde os alunos queiram estar. Por meio do
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conhecimento e da valorizacgdo das culturas juvenis, seria possivel ressignificar o processo de
ensino de ensino-aprendizagem e, com isso, tornar as aulas interessantes para os alunos e,
consequentemente, para os professores.

A proposta de valorizar as culturas juvenis em sala de aula ainda sofre
criticas por ser confundida com momentos de descontracdo. Essa compreensdo estd
equivocada. O fato de compreender, valorizar e deixar fluir as culturas juvenis em sala de aula
ndo se trata de, unicamente, agradar o jovem e muito menos de deixar para segundo plano os
conteddos sistematizados.

E necessario compreender primeiro que suas culturas sio como um ponto de
partida para aprofundar e ressignificar as aulas e alguns contetidos sistematizados que compde
o Curriculo. A proposta se refere, portanto, ao ato de contemplar, durante o processo de
ensino-aprendizagem, as manifestaces e 0s anseios do jovem para que O ensino seja
significativo, contextualizado, interessante e desejado.

Os conteldos sistematizados e as culturas juvenis ndo estdo em um cabo de
guerra. Assim como, a escola, as disciplinas e as suas regras ndo pode representar um modo
de ataque ao jovem, mas funcionar como um modelo de interacdo social. Um local onde
existe respeito mutuo e, mais do que imposi¢cdo, que haja a conquista. Quando o0 jovem
percebe o seu valor para a escola, para a disciplina e para o professor, ele retribui
positivamente.

Diante do contexto atual em que se encontra o Ensino Médio publico, a
hipdtese levantada para essa pesquisa foi a de, por meio da valorizacdo das manifestacdes
culturais juvenis, ressignificar as aulas ministradas pela professora/pesquisadora.

Essa pesquisa ocorreu no ano de 2016, em uma escola publica que atende
alunos no Ensino Médio e que estd localizada na regido de Presidente Prudente/SP. Os
sujeitos da pesquisa foram jovens alunos do primeiro ano do Ensino Médio.

A turma escolhida era a Unica do primeiro ano do Ensino Médio em que a
professora/pesquisadora ministrava aulas. Esse foi, portanto, um critério de escolha, visto que
seria interessante continuar com a turma no ano subsequente, caso fosse necessario realizar
mais procedimentos para a pesquisa, como, por exemplo, entrevistas para obter
esclarecimentos.

Havia também uma relacdo de afinidade com a turma, fato que possibilitou
um mergulho no mundo juvenil também fora da escola. Os jovens alunos sempre se
colocaram abertos as sugestdes da professora/pesquisadora, eram (e ainda sdo) alunos

questionadores e muito participativos.
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Para realizar a pesquisa foi preciso, portanto, definir algumas estratégias
metodoldgicas que pudessem contemplar as expectativas criadas por mim. A metodologia
escolhida foi de natureza qualitativa, denominada pesquisa intervencdo. Esse tipo de pesquisa
exige a aproximacdo entre pesquisador e objeto de estudo, mais do que isso, exige o
estabelecimento de um vinculo, por esse motivo a escolhi. Além disso, dessa maneira pude
aliar estudo e trabalho, visto que além de pesquisadora, fui também professora da turma
pesquisada.

As aulas/intervencGes ocorreram no periodo de um ano letivo e 0s
procedimentos utilizados para coleta de dados foram: observacgdo participante, registros em
diério de campo e a aplicacdo de formularios e de entrevistas.

A observacdo participante aconteceu durante as aulas e os registros em
diario de campo foram feitos no momento mais préximo ao ocorrido (durante as aulas,
quando era possivel, ou logo ap6s as aulas). As anotaces feitas giravam em torno de
acontecimentos e de impressdes que eu, professora e pesquisadora, sentia ao longo das
aulas/intervencdes.

Os registros foram analisados ao final do processo e as observacbes
consideradas de maior relevancia foram discutidas no capitulo referente aos resultados.
Alguns trabalhos realizados em sala traziam questdes levantadas pelos jovens, principalmente
com relacdo a falta de sentido em estar na escola, esses trabalhos foram organizados junto aos
registros de diarios de campo, afinal, faziam parte das propostas de aula/intervencédo
planejadas pela professora/pesquisadora.

Os formularios foram aplicados no inicio e no final da pesquisa, 0 primeiro
deles com o intuito de realizar um levantamento do perfil dos jovens alunos pesquisados e 0
ultimo com a finalidade de verificar, por parte dos alunos, se as atividades propostas por mim
haviam, de fato, realizado o didlogo com as culturas juvenis.

As entrevistas ocorreram ao final do processo de pesquisa e tiveram como
objetivo esclarecer alguns pontos abordados nas aulas. Apds apresentar para 0S jovens 0S
pontos que foram destacados nos resultados como momentos de dialogo com as suas culturas
(explanacdo feita por mim, durante as entrevistas), verifiquei com eles quais foram, no ponto
de vista deles, as contribuicdes feitas para o processo de ensino a que eles estavam
submetidos.

Ao colocar para o jovem as estratégias utilizadas para realizar esse dialogo
entre as suas culturas e as minhas aulas/intervengdes, notei que alguns deles perceberam que

houve o dialogo e outros se deram conta apenas ap0s a explanacao.
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Para demonstrar os resultados da pesquisa foram selecionados alguns fatos
considerados mais importantes para a efetivacdo do didlogo entre as culturas juvenis e as
aulas, alguns dados dos formulérios, alguns trechos das entrevistas e alguns apontamentos
feitos pelos préprios jovens alunos, seja por meio de questionamento ou por meio de
producéo escrita.

Ao final do capitulo dos resultados, elenquei, também, alguns fatos
relevantes que ocorreram com outras turmas do Ensino Médio. Afinal, o trabalho com as
culturas juvenis ndo se deu apenas devido a pesquisa, pois € também uma escolha pessoal.

A escola precisa garantir o mesmo ponto de partida e chegada para todos os
jovens de todas as classes sociais, portanto, é interessante que a proposta da valorizacdo das
culturas juvenis esteja atrelada ao ensino dos contetidos sistematizados.

Essa pesquisa € um apelo aos que se aventuram na compreensdo do mundo
juvenil, é uma garantia de que vale a pena cada esforco feito pelos professores do Ensino
Médio em conhecer e em dar voz aos jovens alunos, em tentar mostrar para si e para 0s jovens
que eles sdo muito mais do que apenas alunos.

A pesquisa comprovou que € possivel abordar os anseios juvenis sem deixar
de garantir a apropriacdo dos contetdos sistematizados. Os caminhos sdo muitos, nessa
pesquisa elencamos alguns deles, ndo com a intencao de elaborar receitas, mas sim de apontar
propostas. Podemos, por meio da leitura de obra literarias, tocar em temas polémicos
(homossexualidade e prostituicdo) ou em temas que sdo considerados pessoais (separacdo de
pais e suicidio), por exemplo. Ou ainda, por meio de uma producdo textual, refletir sobre
algum ponto importante trazido pelos alunos. Na verdade, o professor precisa manter o olhar
atento aos sinais que 0s jovens enviam.

Compreender as expressividades dos jovens é compreender que o dialogo
com as culturas juvenis ndo é um conjunto de técnicas a serem aplicadas em sala de aula para
entreter ou conquistar os alunos. E, sim, um caminho para conhecer e compreender o jovem,
um meio de respeita-los, de ouvi-los e, com isso, possibilitar a eles novas perspectivas de
vida. Por ser um processo Unico, cada realidade trard ao ambiente escolar manifestacGes
diversas, ndo é possivel controla-las, mas é possivel olhar para elas sem preconceitos. Essa
proposta que pode contribuir para mudar o cenario atual do Ensino Medio e dar sentido ao
processo de escolarizagdo para os jovens. E preciso captar o que esta nas entrelinhas das falas
(e também dos siléncios) dos jovens para ndo perder a chance de conectar 0 ensino as culturas

juvenis.



135

Ao final da pesquisa eu, professora/pesquisadora, pude perceber que o
esforco feito por mim para conhecer as manifestacGes culturais juvenis e as valorizar no
processo de ensino surtiu efeitos ndo apenas no espaco escolar, mas também fora dele.
Refinar o olhar para captar as mensagens dos jovens € algo irreversivel, compreende-se a
importancia de olhar o outro além da figura do aluno. Aprender a olhar o outro foi a grande
contribuicdo dessa pesquisa para a minha vida ndo s6 académica, mas, principalmente
pessoal.

Por esse motivo, destaco a relevancia dessa pesquisa que, mais do que
revelar resultados de uma realidade especifica, revela que € possivel haver didlogo entre as
culturas juvenis e a escola, e que esse dialogo promove a insercdo e a emancipagdo social a
partir da relacdo entre o saber construido, o saber sistematizado e a diversidade existentes nas
diversas culturas juvenis, para uma educacdo para a préatica da liberdade.

Somos conscientes de todas as dificuldades que habitam o ambiente escolar.
Todas as escolas enfrentam problemas dentro e fora do seu ambiente, recebem alunos de
diversos niveis sociais e com indmeras dificuldades de varias naturezas. Sabemos dos
percalcos que o ensino publico, principalmente, passa. Mesmo assim, reiteramos a
importancia de trazer para dentro da sala de aula as manifesta¢fes culturais juvenis para que
possamos oferecer aos jovens um ensino de qualidade, que valoriza os saberes elencados no
curriculo e que, ao mesmo tempo, valoriza o ser jovem. Essa postura, quando adotada pelos
professores, pode possibilitar aos jovens alunos ndo apenas atuar na sociedade, mas sim
buscar mecanismos para transforma-la para que ela seja mais justa e humana, principalmente
num contexto dificil e sem esperanca como 0 que estamos vivendo atualmente. Sao
transformacdes necessarias para que construamos um mundo melhor, comecam, na verdade,
pelas pequenas mudancas que construimos no dia a dia.

Realizar essa conexdo gerou frutos ndo apenas nas aulas em que 0s jovens
perceberam que estdvamos discutindo assuntos dos seus interesses. O grande ensinamento que
compartilho nessa pesquisa foi o fato de concluir que, mesmo durante as aulas em que os
conteddos eram mais fechados (aulas de gramatica, por exemplo), como os alunos ja haviam
percebido que eu os conhecia ou que, pelo menos, eu buscava conhecé-los, eles aceitavam
com facilidade o que eu propunha e paravam para ouvir minhas explicacfes a respeito da
importancia de estudar determinados contedos.

Mais do que aceitar responder formularios ou participar de entrevistas, 0s

alunos aceitaram dividir seus anseios comigo e, ao perceberem que eu os olhava para além do
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ser aluno, conectaram-se comigo como pessoas, como seres humanos. Dessa relagédo de

cumplicidade surgiu o di&logo entre as suas culturas e as minhas aulas.
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APENDICE
APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Jovens alunos do Ensino Médio e as Culturas Juvenis: valorizar para

Lo

oo

resignificar a experiéncia escolar”

Natureza da pesquisa: Qualitativa.

Participantes da pesquisa: alunos de uma sala do 1° ano do Ensino Médio, matriculados na
escola pesquisada da rede Estadual de Ensino do municipio de Regente Feijo.

Envolvimento na pesquisa: ao autorizar a participacdo neste estudo, O Sr (Sra) permitira que o
AlUND  (2)1vveieie e participe de questionarios, de
entrevistas e autoriza a divulgacdo de imagens (com os rostos borrados propositalmente). O Sr
(Sra.) tem liberdade de se recusar a autorizar a participa¢éo do aluno (a) ou de mudar de ideia e se
for preciso interromper a participagdo do aluno (a) em qualquer fase da pesquisa.

Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos conforme Resolugdo no. 510/16 do Conselho Nacional de Saide. Nenhum dos
procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Confidencialidade: todas as informac@es coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais.
Beneficios: ao participar desta pesquisa, esperamos que este estudo contribua para area de estudos
no campo da Educacdo e dos estudos voltados aos jovens alunos. Acreditamos que a pesquisa
pode contribuir também para estudos voltados ao ensino de Lingua Portuguesa. Os resultados
obtidos serdo divulgados, respeitando o sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no
item anterior.

Pagamento: O Sr (Sra.) ndo terd nenhum tipo de despesa ao autorizar seu filho ou dependente
para participar desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Confiro que recebi cépia deste termo de consentimento, e autorizo a execucdo do trabalho

de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver ddvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa.

Nome e assinatura do Responsével do aluno (a) RG:

Pesquisador Responsavel: Kelly da Silva Oliveira

Fone: 18-99136-8184

E-mail: kellyletrasunesp@gmail.com

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenadora: Profa. Dra. Andreia Cristiane Silva Wiezzel

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep@fct.unesp.br
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APENDICE B - FORMULARIOS DE PESQUISA
FORMULARIO DE PESQUISA 1

Titulo da Pesquisa: "ALUNOS DO ENSINO MEDIO E AS CULTURAS JUVENIS:
VALORIZAR PARA RESIGNIFICAR A EXPERIENCIA ESCOLAR".

Pesquisador/Orientador: Kelly da Silva Oliveira/ Marcia Regina Canhoto de Lima

1. DADOS PESSOAIS

Nome (opcional):

Idade: Sexo: () Masculino () Feminino
Naturalidade: Estado:
2. VIDA FAMILIAR

Cidade onde reside:

Vocé mora com: () os pais () s6 com o pai () s6 com a mée
( ) familiares ( ) com parceiro/a ( ) sozinho (' ) pensionato

( ) outros

Sua familia é composta de quantas pessoas? ( )2-( )3-( )4
()5-()6-()7-()8-()Mais

Quantos estudam? ( )2-( )3-( )4-( )5-( ) Mais
Quantos trabalham: ( )2-( )3-( )4-( )5-( ) Mais

Nivel de instrucdo escolar de sua mae:

Nivel de instrucdo escolar de seu pai:
A renda total familiar é: ( ) até R$ 500,00 ( ) de R$ 500,00 a 1000,00 ( ) de R$ 1000,00 a
2000,00 () mais de R$ 2000,00

3. TRABALHO

Vocé exerce alguma atividade remunerada:

( ) Trabalho ( ) Estagio ( ) Nenhuma

Periodo de Trabalho: ( ) matutino ( ) vespertino ( ) integral

Local de Trabalho:

Vocé gosta do seu trabalho? () Sim () Néao

Por qué?
4. MUNDO JUVENIL E ATIVIDADES DO COTIDIANO
Como vocé definiria a juventude na atualidade? (marque quantas achar necessario)

() uma fase de transicdo para a vida adulta.
() pessoas comuns com as outras, produtores de cultura.
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() estd aliada a problemas como: drogas, sexo, gravidez, vandalismo, consumismo, entre
outros.

() jovens e adolescentes sdo rebeldes.

() é considerada uma fase de crises, conflitos e incertezas.

() € uma etapa que deve ser considerada pela suas peculiaridades/caracteristicas proprias.
() engloba individuos com uma faixa etaria entre 15 e 24 anos de idade.

( ) é considerada como o futuro da nacao.

() € uma categoria considerada como um problema social.

() nenhuma das alternativas.

( ) outros
Vocé participa de algum grupo ou associacao de jovens? (se necessario assinalar mais de uma
alternativa)

() sim, grupo de jovens da igreja

() sim, partido politico

() ndo participo de nenhum grupo

( ) outro:
O que vocé mais gosta de fazer em seu tempo livre? (marque quantas alternativas quiser).
) gosto de nédo fazer nada

) assistir televisdo

) dormir

) jogar video game

) ficar na internet

) praticar esportes/fazer atividades fisicas

) sair com 0s amigos ou hamorada/o

) estudar

) ir para as baladas

) atividades culturais ( teatro, cinema, shows)

) passear no shopping

) nenhuma das alternativas

) Outra:
Que estilo musical mais aprecia. (se necessario, assinalar mais de uma alternativa).

( ) Funk () Gético ( ) Lambada ( ) Vanerdo ( ) Xote ( ) Salsa ( ) Samba

( ) Romantico ( ) Sertanejo Raiz ( ) Sertanejo Universitario ( ) Pop ( ) Rock

( )Reggae ( ) Rap ( ) Black ( ) Country ( ) Music ( ) Pagode ( ) Gospel

( )Axé ( )HipHop ( )Forro ( ) Eletronica ( ) Metal ( ) MPB

Vocé toca algum instrumento musical? (se necessario, assinalar mais de uma alternativa)

() violdo/guitarra/viola ( ) teclado/piano ( ) sax ( ) harpa ( ) violino ( ) sanfona ( )
bateria

Outro:

Vocé tem alguma habilidade artistica ou esportiva? (se necessario, assinalar mais de uma
alternativa).

( )danca
( ) canto/coral
( ) teatro

e N N N N e s N e N e e
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() esporte
( ) Outra
Em relagdo a internet, quanto tempo vocé a utiliza em sua vida?
() menos de duas horas por dia

() mais de duas horas por dia

() mais de quatro horas por dia

() mais de seis horas por dia

() mais de oito horas por dia

() n&o utiliza a internet diariamente

5. ESCOLA

Vocé gosta da escola em que estuda?
( )sim ( )ndo
Motivo:

O que voceé acha que faz falta na escola? (se necessario, assinalar mais de uma alternativa).
( ) Jogos interclasses e gincanas.

( ) Palestras.

( ) Passeios (fabricas, museus, feiras cientificas, exposicdes, excursdes,etc.)

( ) Mdsicas no intervalo.

() Festival de talentos.

( ) Teatro e apresentacdes (danc¢a, musicais, etc.)

( )

Outros

Quais sdo, em sua opinido, os principais problemas que os alunos de escola publica
enfrentam? (se necessério, assinalar mais de uma alternativa).

( ) salas superlotadas.

() falta de interesse dos alunos.

( )falta de interesse dos professores.

() falta de comunicacdo com a gestdo (direcao).

( ) poucas atividades aonde 0s jovens podem ser protagonistas.

( ) aulas desinteressantes e chatas.

( ) poucas aulas com videos.

( ) poucos computadores disponiveis para pesquisas durante as aulas.

( ) n&o ter wi-fi liberado.

( ) a proibicdo do uso do celular.

( ) a quantidade de horas que precisamos ficar sentados.

( ) a falta de dominio de conteudo por parte de alguns professores.

( ) ndo gosto do material didatico que a escola oferece.

( ) poucas aulas de leitura.

( ) as aulas ndo sdo interessantes, pois ndo sei como aproveitar o que aprendo na escola.
() gostaria de poder discutir outros assuntos com os professores além do contetdo
estabelecido.
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outros:

Muito obrigada pela sua participacdo. Os dados que vocé forneceu serdo de grande
importancia para minha pesquisa. Se necessitar de alguma informacéo, estarei a disposicao.
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FORMULARIO DE PESQUISA 2

Titulo da Pesquisa: "ALUNOS DO ENSINO MEDIO E AS CULTURAS JUVENIS:
VALORIZAR PARA RESIGNIFICAR A EXPERIENCIA ESCOLAR".

Pesquisador/Orientador: Kelly da Silva Oliveira/ Marcia Regina Canhoto de Lima
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° BIMESTRES

O que vocé mais gostou nas aulas de Portugués nos dois primeiros bimestres? (se necessario,
assinale mais de uma alternativa).

() Gostei da dindmica no primeiro dia de aula

( ) Gostei da leitura do livro “Pode me beijar se quiser”.

( ) Estou gostando da leitura do livro “O mundo de Sofia”.

() Gostei de assistir ao filme que a sala escolheu, conforme combinado com a professora.

( ) Gostei do contetido estudado.

() Gostei das matérias novas que comegam no primeiro ano do Ensino Médio.

() Gostei de fazer a apresentacdo de texto expositivo com o tema que eu escolhi, pois fiquei mais
interessado ao pesquisar (musica, literatura, vida extraterrestre, dengue, entre outros).

() Gostei de realizar trabalhos em grupo.

Outros:

O que vocé menos gostou nas aulas de Portugués no primeiro bimestre? (se necessario, assinale
mais de uma alternativa).

() Nao gostei da dindmica no primeiro dia de aula.

() Nado me acostumei com a quantidade de matérias que aumentam no primeiro ano do Ensino
Médio.

() Nao gostei de fazer a apresentacao de texto expositivo com o tema livre, preferia que a professora
escolhesse os temas.

() Nao gostei de realizar trabalhos em grupo.

( ) Nao gostei dos livros lidos.

( ) Nao gosto das aulas, pois sdo cansativas.

Outros:

O que vocé gostaria que mudasse nas aulas de Portugués? se necessario, assinale mais de uma
alternativa).

( ) Gostaria de aulas com videos.

() Gostaria de fazer debates sobre temas de meu interesse.

() Gostaria de poder usar a internet durante as aulas para pesquisa.

() Gostaria de poder usar a sala de informatica em algumas aulas.

() Gostaria de assistir mais filmes.

() Gostaria de aprender outros contetdos.

() Gostaria de estudar por meio de musicas: parddias ou a partir de letras das musicas que eu gosto.

() Gostaria de fazer trabalhos em grupo.
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( ) Gostaria de fazer as atividades diarias em dupla.

Outros:

Muito obrigada pela sua participacdo. Os dados que vocé forneceu serdo de grande
importancia para minha pesquisa. Se necessitar de alguma informacao, estarei a disposicao.



